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RESUMO

Esse estudo elabora uma compreensédo acerca dpcadneaediacdo dos saberes cientificos
no contexto de escolas populares comunitariasindardo pressuposto da positividade da
ciéncia nas sociedades contemporaneas. Concomidalb®ra uma discussdo densa acerca
de suas degenerancias e enfatiza a possibilidadeelteonexdo do conhecimento cientifico
com outros saberes, ao mesmo tempo em que refdgiéicita e analisa uma experiéncia
pedagogica na qual as professoras compreendem tidoseocial do seu trabalho e se
instituem como organizadoras de situacdes edusativque contribui para ratificar o carater
emancipatorio da educacdo e da ciéncia. Para igaest concepcao-mediacdo de saberes
cientificos que perpassam as praticas pedagégaatianas no contexto sociocultural de
escolas comunitarias optamos pela pesquisa-acépirando-nos na etnopesquisa e seus
dispositivos de investigacdo. Durante dois anosgendiamos o cotidiano da pratica
pedagogica de trés escolas populares comunitdoieeljzadas no suburbio ferroviario de
Salvador, nas quais, a partir das préprias dematwlaasino e aprendizagem, desenvolvemos
— pesquisadora, professoras e alunos — a pesqéisd@macao. Para investigar o objeto de
pesquisa utilizamos, dentre outros recursos meigdms, a entrevista, a observacao
participante, o grupo focal, o memorial, a oficiftamativa, a fotografia e filmagem. A
pesquisa-acdo formacdo, de cunho epistemologicécm-existencial, implementada nas
escolas populares comunitarias da comunidade 1Maie se consubstancia em uma
experiéncia singular de contribuicdo da ciéncia pramocdo de acBes comunitarias
inovadoras na busca da cidadania. Na vivéncia cofiegsoras e estudantes investigamos e
acompanhamos a incorporagdo critica de conteudestif@ios, a valorizagdo do
conhecimento do senso comum, o levantamento dadgsegue afligiam a comunidade, as
discussoOes e tomada de decisdo acerca das agesadenamizadas no grupo.

Palavras-chave:Ciéncias — Estudo e ensino. Ciéncias naturaisc&dio popular. Educacao
comunitaria.
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conception-mediation of the scientific knowledgehe social and cultural context of popular
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ABSTRACT

This study aims at an understanding of the congeptiediation of the scientific knowledge
in the context of popular community schools by dregvupon the premise of a positive
science in cotemporary societies. Concurrently ntlertakes a dense discussion of its
degeneracies, emphasizes the possibility of anrcomeection between the scientific
knowledge and other kinds of knowledge while refteg upon, evidencing and analyzing a
pedagogic experience in which teachers understamdsacial meaning of their work and
place themselves as organizers of educationaltisiisa which contributes to ratify the
liberating character of both education and sciemceorder to investigate the conception-
mediation of the scientific knowledge shown in gday pedagogic practices in community
school contexts, the research-action was the methctoice, fed by the ethno-research and
its investigation resources. For two years the yelayr pedagogic practice of three popular
community schools located in the railway distritSalvador (Bahia, Brazil) was investigated
and the formation research-action was therein dgeel by the researcher, teachers and
students based on their own teaching and learnemgadds. Among other methodological
resources, interviews, participant observationafgroups, memorials, formative workshops,
photography and filming were employed. The epistegioal and social existential formation
research-action, implemented in the popular comtyiwthools in the 1° de Maio community
was shown to be a unique experience in which seiezantributes to the promotion of
innovative community actions aimed at citizenshipiding. By sharing the everyday life of
teachers and students, it was possible to investigad follow the way scientific contents
were critically embodied, common sense knowledges walued, questions affecting the
community were raised and discussions and decisi@king processes were carried out
concerning actions to be dynamically undertaketheygroup.

Key words: Sciences — Teaching and learning. Natural scienBegular education.
Community education.
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1INTRODUCAO

Esse estudo elabora uma compreensédo acerca dpcaédneaediacdo dos saberes cientificos
no contexto de escolas populares comunitariasindardo pressuposto da positividade da
ciéncia nas sociedades contemporaneas. Concomitalb®ra uma discussdo densa acerca
de suas degenerancias e enfatiza a possibilidadeelteonexdo do conhecimento cientifico
com outros saberes, ao mesmo tempo em que refdgiéicita e analisa uma experiéncia
pedagogica na qual as professoras compreendem tidloseocial do seu trabalho e se
instituem como organizadoras de situacdes edusativgue contribui para ratificar o carater

emancipatorio da educacao e da ciéncia.

A sociedade contemporanea, imersa no movimentonectado do conhecimento cientifico
com as producdes tecnoldgicas e industriais, madg#io e afirmacdo de novas identidades,
na pretensa qualidade e extensdo da vida, no ageava dos desequilibrios ecolégicos e
demograficos e, consequentemente, no aumento dagudielades sociais, da miséria e no
processo de desumanizagdo, encontra-se paradoxelnpd@smada no otimismo das
positividades advindas da evolugdo do pensamentoamo e na desconfianga de um
“progresso” gestor da degradacdo do ecossistenta. Tessa tensao inquietante reduz as
certezas do homem pensar e agir, modificando asmmal — nossa maneira de ser e estar no

mundo.

Um olhar polissémico para esse contexto de incertemtribui para compreendermos a
complexidade das sociedades com suas nuancas ieaipdgls bioldgicas, humanas, sociais,
politicas e culturais. Ajuda-nos a entender e aitdreos desafios, cada vez mais emergentes,
diferenciados e plurais, a0 mesmo tempo em que too®mos protagonistas de um
momento-instante que muitos chamam crise, mudanea paradigma, ruptura,
descontinuidade. Cabe-nos, entdo, a opcdo de peceramos alheios a marginalidade, ao

sofrimento, ao consumismo, a destruicdo do meioiertd ou NOos movimentarmos em
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direcdo a visibilidade das culturas negadas, aendesvimento sustentado, ao processo de
inclusdo qualificada, a emergéncia de um proces& psquisa e educacdo,
consideravelmente, criativo, significativo, éticdeamocratico, mas, sobretudo, rumo as novas
interfaces da convivéncia humana. Pois, como afikoan (2003, p. 110), “A incerteza,
porém, requisita a esperanca. A incerteza requaplexificar nossa itinerancia com uma

dialégica entre desesperanca e esperanca.”

As implicagcbes da contemporaneidade na educacdo pimuzido, paralelamente, a
possibilidade do “progresso” e da “igualdade dessa®e bem como a exclusdo e o
acirramento das diferencas. Se por um lado, uméigaoheoliberal de educagdo das massas
mobiliza o conhecimento das ciéncias e as estest@lg sua efetivacdo, inscritos em modelos
isomorficos, também faz precipitar propostas culaies singulares que dao sentido e
significado aos saberes como resposta a difusdmaiielos educativos globalizantes que
fragilizam a compreensdo desse tempo. O conheameentifico, enquanto producao
humana, estd sendo democratizado na instituic@te@s® modelo de escola Unica possibilita

a educacao para o exercicio da cidadania?

A educacdo igualitaria se fundamenta na perspea®ademocratizar o conhecimento
historicamente produzido pela humanidade, a fimgdeantir a inclusdo de todos na
sociedade. Para Delors (1996, p. 11), “[...] a ad&o, em diferentes circunstancias tem como
objetivo o desenvolvimento do ser humano nas sudspms dimensdes, considerando os
ideais da paz, da liberdade e da justica socialtreianto, o processo educativo vigente,
baseado na escola Unica, instituido com o propdstonoldar os atores sociais a cultura
nacional e, tendo como metanarrativa os pressupakiociéncia moderna, produziu uma

dupla exclusédo. Segundo Serpa (2004, p. 149),

A dupla exclusao ocorreu de duas formas: a primeainaais significativa,
constituiu-se na exclusda priori da cultura originaria de cada um no
contexto do processo educativo praticado pela &souta; a outra, quando
o individuo né&o tinha acesso ou evadia-se do psoaeducativo. Em sintese,
a dupla exclusao formou-se pela assimilacdo diohad a cultura nacional,
com a eliminacao de sua proépria cultura, ou, ert@ma exclusdo da escola
Unica

De forma ambivalente, a educagdo como bem comuoe magjui, conquista de luta pelo bem

comum social. Meyer (2000), ao referenciar a petsge da escola Unica, salienta que a
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educacdo é central para qualquer aspecto do siddenestratificacdo social, logo existe
consideravel preocupacdo com a igualdade no acpssgressdo e sucesso escolar. Essa

diretriz cria a sociedade nacional, desenvolviddegrada.

O sentido de manipulacdo e fragmentacdo da natweda humano, préprio da ciéncia
moderna, tem legitimado a concepc¢éo do uno, ddwibsem detrimento das conexdes entre
as singularidades, o plural, o diferente, seja esiatro, um grupo ou uma cultura. Assim, a
luz desse conhecimento cientifico, historicamermtesiclerado superior, tem-se produzido,
além de positividades, barbaries. E o sistema éslacaao referendar-se nos seus
pressupostos — universalidade e razdo (SERPA, P0043) — garante a prevaléncia de uma
cultura dominante, de uma identidade nacional end€nico conhecimento valido. Essas tém
sido questdes que estdo no centro das discusspesfdssores que, no exercicio da atividade
docente, veem-se impossibilitados de sustentar gider de praticas curriculares
racionalizadas, unidirecionadas. Novoa (2002, pa8Bma que

Hoje em dia impbe-se como uma evidéncia a impdekibie de conceber a
educacdo apenas como um projeémientifico” ou “racional”. A accéo
pedagdgica realiza-se a partir de uma pluralidadeatbres e de crengas, de
idéias e de situacbes, que € ilusorio tentar clamteopriori. A educacdo nao
encontra a sua razao de ser apenas no razoavetambém no tragico; a
educacado ndo é unicamente um acto racional, mégtmamramatico.

Nessa sociedade contraditoria, excludente, maigatkira, na qual os valores hegemonicos
sdo impostos 0 homem precisa estabelecer relagbeaundo e com o mundo, superar

desafios, transcender na pluralidade dessas relaBaea Paulo Freire (1994a, p. 47), “[...]

estar com 0 mundo resulta de sua abertura a rdalidae o faz ser o ente de relagdes que €”.
A transcendéncia conduz a uma atitude multifacetadantextualizada do pensar humano. E
necessario ressignificar os saberes escolares miesale promover as competéncias que
respondam as exigéncias de uma realidade compi@sagde igual importancia é educar para
tornar o homem mais humanizado, sensivel as ipasssociais, capaz de agir e transformar a

realidade.

Neste sentido, “[...] a escola n&o é vista apeaaswam lugar de aprendizagem, mas também
como um lugar de vida”. (NOVOA, 2002, p. 34) Umréeo de luta, de conflito e, por que

nao dizer, de morte, a mercé do acontecimento. ldegme o processo de racionalizacao,

! Mantenho a reproducado do Portugués de Portugal.
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imposto a escola, garanta o controle técnico-orgaional, o cotidiano abriga o inesperado, 0
inusitado. S&o as brechas, elementos moventesrdoutn, que ensaiam praticas instituintes
desracionalizantes, re-reacionalizantes e desoc@mstioutras, encerradas na burocracia do
determinismo logico-racional. Esse processo ingtawvmitante, promove a irrupcdo de
praticas educativas subversivas ao cientificisnao enodelo de escola Unica. Como salienta
Macedo (2000, p. 63),

E da vida cotidiana escolar que brotam as formaspaelucdo do
conhecimento extremamente significativas para pemsapensar a pratica
pedagodgica, mediadas por valores e conhecimen®sitdoes pedagdgicos
implicados. E através da vida cotidiana escolar spieoncretiza araxis
educacional enfim, onde comecam e terminam ac8étulidas e instituintes
do fazer da educacéo.

A nossa pesquisa de MestraddCabecas (bem-)feitas: ciéncia e o ensinar-apremifscias
naturais num contexto pedagoégico de afirmacéo cailtd realizada na escola Eugenia Anna
dos Santos, no interior do terreiro 11é Axé Opo W& explicita a positividade de uma pratica
instituinte que possibilita a construgdo de conheaitos significativos, a integracdo de
criancas das classes populares a sociedade, tentt referencial a ciéncia, a historia, os
mitos e os valores da cultura afro-brasileira. Adliges desenvolvidas na referida pesquisa
demonstram o quanto experiéncias como esta témaatgmunicar aos processos educativos

instituidos.

As questdes relacionadas a processos instituintesegcolas populares, amplamente
discutidas na dissertacdo do Mestrado, sao baliaag@ra um campo de estudo emblematico
e desafiador, haja vista as escolas comunitarasléiras se constituirem, na sua origem, em
espacos escolares para os excluidos, seja pelac&ondeografica, poder aquisitivo,
decadéncia da escola publica, inadequacao no atentti das necessidades e objetivos das
camadas populares. Nesse lugar, mesmo considesapdsitividade da convivéncia com o
senso comum, como enfatiza Boaventura Santos (2p03[@), “[...] que essa vivéncia, longe
de ser meramente acomodaticia, contém sentido®dgigténcia que, dadas as condigdes,
podem desenvolver-se e transformar-se em armadafe ndo podemos negar a importancia

do conhecimento cientifico como elemento facilitada interacdo do ser humano com a

Z Dissertacdo defendida em maio de 2004, no PPGEadaldade de Educacdo da Universidade Federal da
Bahia.
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sociedade. Assim, refletir sobre a concepcédo ddemmmento cientifico que permeia as
praticas dos professores das escolas comunit@ia®rsstitui em elemento marcadamente

importante para justificar a relevancia académisactal dessa pesquisa.

Para expor as itinerancias perfiladas no referisimd® que culminou com essa tese de
doutorado, autorizo-me a narrar a minha experiédeiaida, enraizada e implicada com o0s
discursos cientificos que se configura em estratégi formacdo e pesquisa, politicamente
desestruturante do paradigma da racionalidade c&crmjue desconsidera as diferentes
dimensdes da nossa humanidade, e paradoxalmeguiedselosso (2004), estruturante de um
novo modo de inteligibilidade implicado na escuta pessoa, das suas narrativas, na
credibilidade de uma tomada de decisdo, a par8r gtaprias interpretacdes, da analise
retroativa do que foi o seu percurso de vida e &gdo para uma projecao criativa de si num

futuro.

A minha cumplicidade com o conhecimento cientiffemmonta a época das séries iniciais:
escola publica, turmas multiculturais, meninos, im&s afrodescendentes, brancos, de
religido catolica, protestante, matriz africanao® entretanto, oriundos de uma classe social
menos favorecida, professor transmissor de conlestos, poucos recursos, relagao afetiva
entre professor e aluno impregnada pelos esteosétp dindmica da aula acontecia com
alunos sentados e calados, discurso frio, verdade®lutas, vocabulos ininteligiveis,

monologo, pouca relacdo com a natureza, auséncikeglea e prazer.

Os primeiros contatos com o0 conhecimento cientifiausaram-me afastamento dos
fendbmenos, mas, ao mesmo tempo, impulsionaram-gdeseobri-los, pois percebi o poder
que tinham e exerciam aqueles detentores do sadpeestionavel. Foi entdo que iniciei uma
relagdo pessoal de troca e desvelamento com asiasérNesse periodo, aos 14 anos,
debrucei-me sobre minha primeira experiéncia sl “docente”. Fui ensinar na

“escolinha do bairro”, escola comunitaria mantigdapassociacdo de moradores do bairro.
Comecei ajudando a professora na alfabetizaca@ris;as; depois, assumi um pequeno
grupo. E interessante que, desde esta época, easiaariancas, no quintal, brincando com

as plantas e com os pequenos animais.

No ensino médio, minha relacdo com o conhecimergatitico foi muito “dura”. Os

conhecimentos da Biologia, da Quimica e da Fisicenpanhavam uma légica matemaética,



16

racional e a metodologia que abarcavam essas @&gseisustentava a partir de pressupostos
cartesianos, de um pensamento formal, representandcsimplificagcdo do real. Enquadrei-
me, queria ser cientista. Fazendo uma leitura oérdo meu passado — mulher, negra,
pobre... — imaginava compartilhar do conhecimeriemtifico e adentrar no mundo do

absoluto, do inquestionavel.

Compreendo que as causas do fracasso escolar riénitaen a escola, ao curriculo, aos
professores, aos alunos; mas, infelizmente, as aalaiéncias fisicas, quimicas e biologicas
ndo me proporcionaram uma leitura critica do muramtinuei sem vez e voz. Penso,
também, como foi a experiéncia para outros colapas, assistindo aquelas aulas monoétonas,
desconectadas do seu cotidiano, isolados por umdigém étnico-social e politica foram
excluidos de um processo de aprendizagem sigimviicgtie garantisse um lugar mais digno
na sociedade. Entristeco-me ao lembrar dos colggadicaram no caminho, pelas drogas,
pelos tiros, pelos filhos precoces... Na verdads, fioi negado o direito de pensar, de nos
tornarmos sujeitos, seres ativos, criticos, homdmsacdo e autonomia. Segundo Maria
Ornélia Marques (1999, p. #7'As culturas ou vozes dos grupos sociais minootae/ou
marginalizados que n&o dispdem dstruturas importantes de poder sdo negadas e
silenciadas”.

A experiéncia vivenciada no curso de licenciatura @éncias Biologicas foi impregnada

pela valoracdo da disciplinarizacdo e da espeaz, 0 aprofundamento dos fenébmenos
caminhava em paralelo a reducédo. Respaldado nzalémimal do conhecimento, no qual os
fenbmenos sdo decompostos e dissecados para aeemsgo da verdade, o ideario de

cientificidade moderna se estabelece e se aprdsasitante fecundo.

Compreensdo da realidade, concepcdo de curriculmorias, conhecimento do

conhecimento, dialogicidade, saberes, emocdo eeamdticas que ndo faziam parte das
praticas de professores e alunos daquela acad@m@acupavamo-nos, sim, com quantos
micos-ledes-dourados nasceram ou foram apreendwmws; quantos cortes poderiam ser
feitos nas ostras para determinar o sexo; com atigade de horménio suficiente para o
crescimento da crista dos galinadceos. Quanto cimbato desnecessario, descomprometido,
desconectado, quantificavel; isento de um imbricame&om as questdes sociais, com a

totalidade local e global! E estavamos sendo foosgéra ensinar Ciéncias e Biologia.
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O desejo de ampliar a minha formacao levou-me ma@eecer na Universidade e concluir o
bacharelado em Ciéncias Biolégicas. O espaco-tenhpobacharelado oportunizou-me
adentrar no mundo da pesquisa quantitativa. Dessastigacdo, ficou a alegria de
desenvolver o levantamento da Avefauna do Hortgebtal do Cabula — IBAMA, que
culminou com um despertar para a pesquisa quaedtaticom a necessidade de investir na

escrita do texto académico.

Hoje, ao reencontrar colegas, companheiro(as) deendizagens, inclusive dessa

universidade, percebo que as experiéncias forasmtiferem em fungéo da trajetéria de vida
de cada um. Essa vivéncia fez-me ampliar minhesxdds acerca do que é formacéo e sobre
o lugar que nela ocupam as experiéncias ao long@uiais se formam e se transformam as

nossas identidades e nossa subjetividade.

A academia produz saberes, valores que, ao longsudahistoria, sdo passados para as
geracdes subsequentes. A importancia da Univessigegdla a cultura é inquestionavel;

entretanto, a forma de lidar com as ambivalénasasmbiguidades, a complexidade ndo tem
respondido aos clamores da sociedade. Somente uirzalégica do pensamento pode dar
conta de interpretar a subjetividade e a multiregfeialidade dos fendbmenos. Para Morin
(1997, p. 14),

A reforma da Universidade tem um objetivo vitateforma do pensamento
gue permita o emprego total da inteligéncia. Tsatade uma reforma nao
pragmatica, mas paradigmatica, que concern@odsa aptiddo para
organizar o conhecimento

A reflexdo que elaboro, atualmente, sobre os camestos académicos foi possibilitada pela
interacdo e participacdo nos espacos multicultudaissociedade. A convivéncia com as
diferencas e grupos minoritarios, destituidos dalepohegemdnico, instituiu-me uma
inquietacéo e colocou-me frente a uma realidade @ubora nela inserida, fora ofuscada por
uma pratica educativa que nega o direito ao suglttranscender através da autonomia, da

criatividade, da esperanca, do sonho.

A primeira experiéncia profissional significativaoatece numa escola noturna para adultos
trabalhadores. Nessa escola, vivenciei discussdie® scurriculo como espaco de luta e

construcdo social, cidadania, valores, opcao melokiidos; enfim, questdes problematizadas
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no seio da escola. Uma nova visdo de homem, de orexidia uma reflexdo profunda sobre

a concepcgéao de ciéncia e a possibilidade de tergaificativas as aulas de ciéncias.

Concomitante a essa vivéncia, torno-me professmesdola publica, e, entdo, surge o grande
desafio: desenvolver um ensino de ciéncias qued& woz aos alunos, conduzindo-0s a uma
reflex@o critica a respeito dos conhecimentos coitkts e da sua relacdo com eles e com o
mundo. Inicialmente, imaginei ser capaz, sozinleayahlizar o grande “feito”. Em pouco
tempo, descobri que necessitava de parcerias. #@pliinas compartimentadas, com 0s
conhecimentos fragmentados “sdo incapazes de taptgme esta em conjunto, isto &, o
complexo, segundo o sentido original do termo.

Em 1993, fui convidada para participar de um cutsdormacao para o ensino de ciéncias,
organizado pelo Instituto Anisio Teixeira. Essesoutinha como objetivo desenvolver

atividades experimentais com material alternatteo; participado dele transformou minha
dindmica na sala de aula. A partir de uma novappetva de aprendizagem, passei a
conviver como um aluno curioso e criativo. Desdi@@rnvenho desenvolvendo um projeto de
formacao continuada para professores de ciénadiageatde uma metodologia que relaciona
as atividades praticas com o conteudo teorico, iélggia o processo de formacdo do

professor/ator/autor. A viabilidade da propostaadeldgica do projeto nas escolas publicas
nos permitiu sistematiza-la e publica-la. Um livriGomo professora/autora, a minha
implicacdo com o0 objeto de estudo tornou-me inesdmaente comprometida com a

democratiza¢&o do conhecimento cientifico na escola

Paralelo ao trabalho na escola publica e no IngtiAnisio Teixeira, fui convidada pelo
Centro de Assessoria Pedagodgica (CEAP) a desemwlig@gmacao continuada em ciéncias
nas escolas comunitarias. Desde 1994, venho, atrdeé oficinas, compartilhando o
conhecimento cientifico em meio a outros sabemsascomum, religido, arte num contexto
sociocultural. Entretanto, essa experiéncia tenmtacao em momentos pontuais, 0 que nao
contribui para uma compreensado mais refinada smbeentidos que os professores, nas suas
praticas, ddo ao conhecimento cientifico, maisipaetente, como esse conhecimento afeta

as suas vidas e a dos seus alunos.

Minha vida académica inicia em 1998 quando comegarticipar do Nucleo de Ensino,

Pesquisa, Extensdo em Curriculo, Ciéncia e Tecieo(OdEPEC) da Faculdade de Educacao
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FACED/UFBA e sou a convidada a ensinar numa fad@dparticular. Em 2001, trés
acontecimentos marcam a minha trajetdria formatingresso no Mestrado de Educacdo,
constituo-me membro do grupo de Pesquisa Curricdlomplexidade e Formacao
(FORMACCE) e passo a compor o quadro de docentE&@&D como professora substituta
do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldégicasmeeco como docente de instituicao

superior lecionando disciplinas nesse mesmo curso.

A experiéncia amplamente significativa do mestragoincipalmente a vivéncia no

FORMACCE, lugar de pesquisa, ensino, aprendizagemmacdo, mas, sobretudo de
encontro, solidariedade, afetividade, partilha ipilg®u-me, ao mesmo tempo em que me
projetou para o doutorado. Nesse cenario, marcad®m presenca fecunda do professor

Roberto Sidnei Macedo, adensei a compreensao deutare formacao.

A intencdo de desenvolver uma pesquisa sobre dsl@ero conhecimento cientifico nas
praticas de professores da escola comunitaria sgubstancia na perspectiva de tensionar
argumentacdes deste campo, historicamente craadakzno imaginario da sociedade, além de
considerar sua positividade e quanto este podeartgm vigoroso e prenhe de significados
quando interagindo com outros saberes. A demoagdtiz do conhecimento cientifico, por
vezes atribuida a questdes meramente metodolégicaiera se constituir em caminhos

fecundos quando considerados sob perspectivasit@éstoepistemoldgicas e ontologicas.

As questdes desse tempo, marcadas tanto pelos oavanentificos e tecnologicos,
desigualmente distribuidos, quanto pela violérmiagria e injustica social nos fazem respirar
uma ambiéncia de angustia e esperanca, de dograalé um movimento continuo rumo as
ambivaléncias, a alteridade, a diferenca, a comabilidade, a sensibilidade, a instabilidade.
Transitar nesse lugar significa apoderar-se desnestaatégias de produgédo de conhecimento

e de convivéncia que deem sentido a vida humana.

E inegavel o impacto gerado pela ciéncia e tecilog nosso cotidiano. Seja nas suas
representacées mais avancadas — alta tecnologiéneiac avangada, como nas simples
ferramentas cotidianas — caneta, talher, brinquedme dental e tudo que amplia a nossa
capacidade de viver. As representacfes do conhettinoentifico, através da técnica, estao
de tal forma inseridas no nosso contexto que emrag situacdes se tornam naturais. Logo,

é impossivel viver alheio as questdes da ciénda &cnologia. E necessario compreender e
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ressignificar o discurso cientifico, veiculado recaa, dando-lhe sentido na intencdo de
inserir-se com mais propriedade na sociedade d&u#letanto, € fundamental, desde o inicio
da escolaridade basica, formar um pensamento auegrque articula sem homogeneizar,

sem dissociar o humano, o cultural da natureza.

A educacgao deve contribuir para a autoformacaoessga — ensinar a condicdo humana,
ensinar a viver. Introduzir o conhecimento cieatifna escolaridade basica implicaria em
partir de interrogacfes primarias. O que € o senamo? O que é a vida? O que é a
sociedade? O que é o mundo? Interrogando, o searfuabescobriria sua dupla natureza:
bioldgica e cultural. Os aspectos fisicos e quisido seu corpo conduziriam ao cosmo; por
outro lado, perceberiam os elementos psicolégamsais, historicos, filosoficos da realidade

humana. Assim, desde o inicio, a cultura cientiéistaria ligada a cultura das humanidades.

A experiéncia da educag¢do comunitaria acaba semdoontraponto ao modelo de educacao
nacional que, através da tese da democratizacda mudldade, exclui, marginaliza e
individualiza o ser humano. A iniciativa comunigade ensinar-aprender tem uma fisiologia
mais colaborativa e agregadora de construir conteetdb. Os saberes se intercruzam aos
desafios e resolucdes de problemas, préoprios dartdade, com objetivo claro de melhoria
da qualidade de vida. O conhecimento cientificensibnado. Em algumas situacdes, vale a
sabedoria e a intuicdo popular. Nesse viés, tragealgumas questdes orientadoras da
pesquisa. Como a escola comunitaria lida com o emniento cientifico? Educacdo com
ciéncia tem sentido transformador neste territdiofho a escola pode construir um curriculo
com possibilidades emancipatorias via o ensinagraar ciéncias? Como os professores em
suas praticas organizam um processo formativo solrenhecimento cientifico? Em que
medida as ac¢les instituidas no processo formatavopesquisa-acdo formacdo podem
contribuir com o desenvolvimento de novas dindmicagiculares, no que concerne a
organizacédo e producdo de conhecimento e as wrigdgicas advindas dai, na educacgao

em ciéncias, no contexto de escolas populares atamas?
Foi no bojo dessas questdes que se estabelecewhjeto de pesquisa: A concepgao-
mediacdo de saberes cientificos que perpassamtasmpmpedagogicas cotidianas no contexto

sociocultural de escolas populares comunitarias.

Neste sentido, investiguei como as educadoras delasscomunitarias compreendem e
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estabelecem, cotidianamente, a mediagcdo do saéetifico. Ao caminhar rumo a este
objetivo, elaborei uma reflexdo sobre a concepgacothecimento cientifico que permeava a
pratica pedagdgica das professoras de escolas @¢amas) discuti o sentido atribuido pelas
professoras ao conhecimento cientifico na sociedadimporanea, co-operacionalizei acdes
formativas que construiam com as professoras eosluma interconexao da linguagem
cientifica com o cotidiano, com a vida e analis@rocesso de compreensdo e incorporacao
do saber cientifico presente nas praticas dasgsofas de escolas comunitarias, as tensoes e
bifurcacbes advindas dai, e como consequéncia sioosltivo formativo experienciado

durante a pesquisa-acao.

Na intencdo de compreender os sentidos e significaglie os professores de escolas
comunitarias davam ao conhecimento cientifico, igma pesquisa-acao, inspirando-me na
etnopesquisa e seus dispositivos de investigac&se Hlirecionamento confluiu na
intencionalidade de tensionar o conhecimento mefengncial, a previsibilidade, as certezas
e a hegemonia da ciéncia e sua projecdo na culaamianal e nos curriculos escolares. Pois,
conforme Macedo (2000, p. 69), “[...] a realidadseépre mais complexa que nossas teorias
e ndo cabe em um conceito. E interessante frisaoaphar qualitativo ndo estranha sutilezas
paradoxais da cotidianidade, convencido do graraer vepistemologico do fendmeno

social”.

Durante dois anos, 2006 e 2007, vivenciei o catalida pratica pedagogica de trés escolas
populares comunitarias, localizadas no suburbi@¥éirio de Salvador, na qual, a partir das
préprias demandas de ensino e aprendizagem, désemes — pesquisadora, professoras e
alunos — a pesquisa-acao formacado. Para investighjeto de pesquisa e me aproximar dos
objetivos anteriormente citados, utilizei, dentugraos recursos metodologicos, a entrevista, a
observacdo participante, o grupo focal, o memoraliotografia e filmagem, a oficina

formativa.

A construcao epistemologica e metodologica, bemocosrelatos, as discussdes e as analises
desenvolvidas com a pesquisa-acao fizeram emesgiapitulos que compdem essa tese de
doutorado:

e O primeiro capitulo apresenta uma discussdo epidbgica acerca do

conhecimento cientifico, evidenciando a distingébree ciéncia, técnica e
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tecnociéncia e os impactos nas sociedades contangaw. Evidencia que o
conhecimento cientifico é atravessado pela cudwransequentemente precisa
dialogar dialeticamente com outros saberes.

O segundo capitulo elabora uma tessitura criticgpteal da educagéo do povo
brasileiro do periodo jesuitico a contemporaneidallese caminho se
consubstancia na possibilidade de expor o contdatgesquisa — escolas
populares comunitarias.

O terceiro capitulo aborda a possibilidade da egha@aientifica em escolas
populares comunitarias a partir de uma discussastic@do do curriculo em
seus atos cotidianos. Com o0 argumento que a educagd ciéncia € um
imperativo na luta pela cidadania, num tempo mardadto pelas inovacdes
cientificas e tecnoldgicas, quanto pela violéntiggéria e injustica social.

O quarto capitulo expressa o aporte tedrico-mebgitmd da pesquisa, ao
mesmo tempo em que enfoca a poténcia da pesqéiea+ta formacao
continuada e na prética docente de professoreatgam em escolas populares
comunitarias, evidenciando a intencionalidade empataria implicita nesta
modalidade de investigacao.

O quinto capitulo evidencia a itinerancia formatidas atores sociais
implicados na pesquisa-acdo formacdo — pesquisapoessoras, alunos —
no contexto sociocultural das escolas popularesundérias investigadas.
Argumenta acerca da relevancia dos professoregiparem de projetos de
pesquisa relacionados ao ensino ou a pratica pgitag® que, em tese, pode
representar qualidade na formacdo. No mesmo tuengtiza como um
trabalho colaborativo com os professores permitgesxuisador aprimorar
concepcdes, metodologias e a propria docéncia.

O sexto capitulo conecta as discussdes tracadabrgm da narrativa,
imprimindo idéias conclusivas e proposi¢cdes abeatamitros pesquisadores
gue podem se constituir em novas questdes de igaedod. As interconexdes
trazem no bojo @thosdo pensamento repolitizador de outra educacdoaom

ciéncia.
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2 DISCURSO SOBRE CIENCIA: INTERROGACOES APROXIMATIVA S COM A
EDUCACAO

A ciéncia é uma das expressdes requintadas davidaate humana, que conferem sob a
primazia da razdo absoluta elucidacdo, conquisiderp ao mesmo tempo, a luz de uma
racionalidade critica potencializa um novo entemrdita da complexidade de nossas relacbes
com 0 universo, com o outro. Como argumenta Mo{@0€0), um acontecimento intelectual
dramatico, que vivemos cada vez mais coletivamextégitos aos pioneiros que para ai nos
haviam conduzido, sem que soubéssemos compreendEo conhecimento estrangeiro,
porque dotado de linguagem especifica, dominiormdpujos codigos a decifrar exigem
senhas de pertencimento, mas senso comum, a ntpeidaua expressao — a técnica — atinge
cada vez mais as sociedades atuais. Entdo falae @emhecimento pode contribuir para
minimizar esse paradoxo, mesmo correndo o risctaziy simplificacbes ou interpretacdes
que demandem novas reflexdes. Ser pesquisadorficagrgue estamos longe de ter
encontrado tudo: aquilo que conhecemos é uma infange daquilo que se poderia saber

sobre o campo de pesquisa. (MORIN, 1998)

Nas representacdes do nosso tempo, o conhecimientifico tem papel fundamental, seja

como suporte para desenvolvimento de tecnologisisdapis em varios setores como a
saude, a industria, 0 meio ambiente, a comunicasgja,como objeto de pesquisa e ensino,
mas, sobretudo, como dispositivo de pertenca, s@due empoderamento social. Essa
imagem de uma ciéncia inserida, inscrita nas sadesl atuais esta relacionada ao seu
imbricamento com o capitalismo, com a ampliacagldaalizacdo — conjunto de mudancas
nos niveis econdémico, politico, social, culturakegalterou violentamente o contexto das
atividades humanas. O que nao significa compreenséanfiabilidade, acessibilidade!

Tomamos consciéncia, enfim, da capacidade limiiede@generacédo da natureza?
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As multiplas formas de conhecimentos criados pelmém — filoséfico, artistico, religioso,
cientifico — ndo estdo democraticamente dissem@adasociedade e tendem a estar tanto
menos quanto maior for o privilégio epistemologiBoaventura Santos (2000a) argumenta
que quaisquer que sejam as relacbes epistemolégicsscioldogicas de uma forma de
conhecimento elas tendem a convergir e essa ca@na@egfaz com que a justificagdo ou
contestacdo de tal forma de conhecimento envolyast#icacdo ou contestacdo do seu
impacto social. Para ele a forma privilegiada dehegimento chamada ciéncia moderna,
instituida a partir do século XVII, tendo como iesnGalileu, Descarte, Newton, Francis
Bacon, se distingue por se autoconceber uma rumona o passado, uma revolugéo
cientifica. Para Mignolo (2004), essa revolugcdo énos uma ruptura do que uma
continuidade com a teologia do século passado, etida em que o desconhecimento ou a
marginalizacdo de outras formas de conhecimentecala do planeta € comum a outros

paradigmas.

Para Santos (2004), as formas privilegiadas deemmmiento, quaisquer que tenham sido elas,
num dado momento historico e numa dada sociedadenf@mbjetos de debate. Pois, a
existéncia do conhecimento na sociedade esta mieeta relacionada ao seu reconhecimento
e sua capacidade de conformacdo para conferingibielade no seu presente, no seu
passado e dar sentido e direcdo ao seu futuro. EAd do impacto da ciéncia nas
sociedades contemporaneas, seja pelo aumentolgati&ia da producéo cientifica, seja pelos
resultados positivos e negativos da tecnociénci®@RNN, 1998; OLIVEIRA, 2004), esse
debate vem orbitando em torno da validade privd@gi do conhecimento cientifico, das
relacdes deste com outras formas de conhecimertos processos de producédo da ciéncia e
seu impacto na sociedade. Inicialmente, debates eieintistas e tedlogos, filosofos, artistas,
posteriormente, em funcdo da expansao das pesgusa®nsequente disseminacdo através
da tecnologia, entre os préprios cientistas (argugas ciéncids e, contemporaneamente, o
debate epistemoldgico abre novas perspectivasgitiak entre cientistas e humanistas, entre

as ciéncias da natureza e as sociais.

As discussfes acerca da ciéncia classica, intei@essa estatuto das teorias, das leis, dos
métodos, dos processos — abordagem internalisfgrdblema essencial na segunda metade

¥ Movimento de oposicdo entre os cientistas ortodayee acreditam em uma natureza unificada e pregam
ciéncia exata e objetiva, separada das questdexslbgrais e os cientistas p6s-modernos filésafosjélogos,
antropélogos que advogam em favor da construcd@lsda ciéncia por compreenderem a poténcia do
multiculturalismo na histéria do processo cientific
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do século XX. Com a violenta producéo tecnolégiqaagir dos conhecimentos cientificos
bésicos, a ciéncia se transforma numa base cdivstitde desenvolvimento social e
econdmico das sociedades avancadas e os debat®eplssam para uma vertente externalista.
A fisionomia societal contemporanea, em decorrénd@ impacto das atividades
comunicacionais e da circulacdo de conhecimentas npeio de redes interativas de
aprendizagens, evoca a emergéncia de uma novacgole saberes que articula e
compreende a complexidade inerente aos sistemas,vsociais, césmicos. “Os novos
conhecimentos, que nos levam a descobrir o lugterdano cosmo, a Terra-sistema, a Terra-
Gaia ou biosfera, a Terra-patria dos humanos, edosentido algum enquanto isolados uns
dos outros”. (MORIN, 2001a, p. 30-40)

Nesse contexto, ao abordar elementos para compreealss ciéncia, 0 que nos remete a
problematica dessa investigacdo — A concepcao-gamlialos saberes cientificos das
professoras das escolas populares comunitariasbe waa discussdo critica acerca dos
processos de constru¢cdo do conhecimento cientdiodo ensino deste. Também, essa
exposicao diz da sua natureza, ao mesmo tempo emno gistingue dos outros saberes e 0
coloca na condicdo da reflexidade, da autointeg@gaevitando a cilada de legitimar a
racionalidade cientifica classfcdbem como qualquer valoraco relativista

Entdo, qual o sentido de uma narrativa episodicacdoninhos trilhados pela ciéncia num
texto que traz o dizer e o fazer de professoragmdete um suburbio ferroviario, de uma
cidade marcadamente afrodescendente, no nordesta gais do Sul, num planeta periférico
de um universo em “expansao”? Socializar a vis@ equerge da ciéncia sobre os fatos, os
fendbmenos se constituem em estratégia de cidadasipessoas se interrogam sobre esse
assunto. Entdo, por que ndo dar-lhes, sem verddedutistas, os elementos indispensaveis
a essa reflexdo. Ciéncia faz parte da sociedadelgeequerem ou tém direito de conhecer.
Concordando com Morin (2003), o papel do pesquisadsociedade é talvez e, sobretudo, o
de estimular seus contemporaneos aos problemasnamdais da curiosidade humana de

saber.

4 Compreende-se como Racionalismo o movimento pensare considera a existéncia de um critério Gnico
atemporal e universal para avaliar as teorias.oSgedtificas apenas aquelas teorias capazes dea@&das em
termos de critério Unico e que sobrevivem ao testeconseguinte, indiscutivelmente verdadeira.

® Considera-se Relativismo a concepcéo que negaadndg de racionalidade universal. Os critérios pdgar

0s méritos das teorias dependerdo dos valoresresses da comunidade cientifica e do individusinAsomo

a distincao entre ciéncia e nado ciéncia varia qomécesses valores e interesses



26

Ademais, as consequéncias das opc¢des epistemadipsae conhecimento determinam as
oportunidades de vida que sao gestadas e disseamipaths populacdes do mundo. O grau
de desigualdade, de exclusédo social esta relamooach concepcdes de ciéncias que nao
refletem os saberes da populagcéo, 0s seus anse@es€jes, 0S Seus espacgos e seus tempos e,
sobretudo, os seus direitos & voz e a participatgnocréatica. (RUIVO, 2004) Assim,
considerando que um problema cientifico é tambémpuooblema politico e ele préprio
reconduz a ciéncia (SANTOS, 2004), o conhecimentdyzido pela ciéncia quando
compartilhado, exposto as controvérsias pode sstitiin em caminhos de liberdade, de
empoderamento. Na pratica, no chdo da escola &ssds/ concepgbes sobre ciéncias se

manifestam no curriculo e tém consequéncias dingtagda das pessoas.

O conhecimento cientifico tem proporcionado grand®&gngos ao hnosso saber.

Paradoxalmente, esse conhecimento vem produzimtio p@tencialidades benéficas quanto
subjugadoras ou destrutivas que sédo alimentadasiotazlas pelos poderes econdémicos e
estatais, independente do controle da propria i@é@s cientistas produzem um poder sobre
o qual sdo impotentes. Contudo, as potencialidadgativas ndo se encontram unicamente
no exterior do conhecimento cientifico, ou seja, Rulitica, no Estado, na Sociedade,

encontram-se também no seu interior. Para May®&g1®. 119):

Vivemos numa época em gue a ciéncia demonstrasadiad seu poder. O
conhecimento que ela nos deu venceu distanciaky @aoéncias, reduziu as
doengas e abriu as portas para a compreensdo dt&ios da natureza.
Como um instrumento para a descoberta da ‘verdadejue ‘esta por trds'—
, a ciéncia ndo tem igual. Mesmo assim, devemoscaatelosos em

comemorar seus triunfos de modo demasiado acrifios eles foram

distribuidos desigualmente

A atividade cientifica tem se perfilado como “cap@ta”, pronta, acabada, indecifravel,
em que alguns luminosos seres humanos — 0s céentista constituem e a decifram.
Paradoxalmente, uma mesma atividade cientifica éambem se mostrado, enquanto
controvérsias em aberto, ou seja, uma ciéncia emstrugdo na qual o politico, o social, o
psicolégico e o cultural séo elementos de intenfigeé Maturana (2001a, p. 31) argumenta

que:

[...] a ciéncia é uma glorificacdo da vida cotidiana qual os cientistas sdo
pessoas que tém paixdo de explicar e que estadadosamente, sendo
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impecaveis em explicar somente de uma maneiradasam so critério de
validacdo de suas explicacdes, que tem a ver agdaaotidiana.

Mas, ndo se pode negar que poucas pessoas consggueirar no mundo enigmatico da
ciéncia. Os cientistas até submetem seus enunciales teorias atraves do texto
cientifico a sociedade, podemos mesmo identifitlgnres dos seus métodos, mas nao
compreendemos como e porque os fazem. Apenasaaoidig suas maquinas, seus
medicamentos, seus alimentos. Seria interessardecgmunidade leiga pudesse dialogar
no sentido de compreender e interagir, signifieatignte, com o produto da atividade
cientifica. Essa producao e todas as nuances egugesmdram tém importancia crucial para

a nossa sociedade.

2.1 CONSIDERACOES EPISTEMOLOGICAS DA CIENCIA MODERN

A ciéncia moderna, ap0s captar as imensas readigadé outras civilizacbes: egipcia,
mesopotamica, grega, chinesa, hindu, arabe, seldmso Ocidente, tendo como forma de
expressdo a matematica e a experimentacdo. Euidstium conhecimento rumo a uma
racionalidade em oposicéo as explicacfes mitolégeceeligiosas e como forma de superar a
visdo aristotélico-escolastica, afirmando a exper& sobre a coeréncia. O advento do
universo determinista, a partir dos avan¢os no cad#® Fisica, no final do século XVIII,
impde a razdo enquanto premissa do saber, dadgtipalitica, excluindo os sentimentos, a
paixdo, a fé. Entretanto, essa racionalizacdo eraahista, concebia o homem livre e
racional, sujeito do objeto (em um universo detaistd). Com o0 desenvolvimento das
técnicas, a racionalizagdo caminha para a manigalaganipulam-se homens, maquinas em
proveito da ordem, da eficacia, da economia. Eamtet essa nova racionalizacdo se depara
com processos instituintes de racionalidades: da idacional de participacdo dos
trabalhadores nos beneficios, na gestao se coafegurelementos para aumentar a ordem, a

eficacia, a economia. Para Morin (1998, p. 165),

[..] o desenvolvimento da ciéncia, longe de idmati-se com o
desenvolvimento do racionalismo, corresponde a toegso instavel de
desracionalizacbes e re-racionalizacfes, congfituias aventuras da
racionalidade nas terras desconhecidas e obsaurasld
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Essa ciéncia, oriunda da fusdo entre a culturaart — protagonizada por homens do fazer —
e da cultura intelectual — centrada nos pensadseesotabiliza pelo acesso a uma realidade
objetiva independente e dada com leis e teoriassaothrir, no sentido de fazer previsoes,
sempre assentada no controle. A conducdo dess&pg@c se sustenta a partir de um
rigoroso e sistematico caminho — o método cienfifie que assegura no processo de
investigacdo e dos resultados da andlise quaisspugetividades do pesquisador, 0 que
ratifica a sua validade incondicional. E a objetade da ciéncia o grande mote de
confiabilidade e precisdo do método. Santos (20@thpga em favor da distingdo entre
objetividade e neutralidade. A objetividade paraeeautor conota trés idéias distintas: a
imparcialidade, relacionada ao fundamento dasaepoa neutralidade que é a indiferenca as
consequéncias da teoria e deve ser superada mro@ia que diz respeito a independéncia
das préticas e das instituictes cientificas. M{IB98) ao discorrer sobre o conhecimento do
conhecimento cientifico defende a idéia de objgésle como consenso, como resultado de
um processo critico desenvolvido pela comunidadatifica hum jogo em que ela assume
plenamente as regras, Ser objetivo, por conseguimigdica em analisar as técnicas e 0s
meétodos disponiveis sem sectarismos, nem dogmatismaeja, precisamos nos deixar

surpreender, no sentido de que, o observado nddoctaimente contido nas teorias.

Implicito a esse método experimental-matematicthyado pelos positivistas — empiristas do
circulo de Viena, estad a dissociacdo da ciéncia qoaiquer referencial historico, social,
religioso, cultural, politico. Aqui, algumas questdoodem ser problematizadas: observacoes,
experimentagcbes nao confirmam teorias, nem samtyarde validade, mesmo que sejam
repetidas; bem como decifrar o certo e o erraderrério pantanoso, ainda que se coloque a
sofisticacdo popperniana da falsificabilidade nalcas teorias cientificas séao faliveis e
permanecem sujeitas a um aperfeicoamento ou subdtt Chalmers (1994, p. 29) salienta
gue se formos rigorosos demais aos critérios i@dsibnistas, muitas de nossas mais
admiradas teorias na fisica ndo poderdo ser comdiae boa ciénciae se os atenuarmos

® O método cientifico, nascido de uma légica intetaaciéncia classica, é formulado sistematicamengartir

da selecdo de determinado aspecto de um fendmssrodescoberto e expresso huma linguagem quaditatas
formulacdo de hip6tese envolvendo uma relagéo nddiesnentre as quantidades observadas; da dedecao d
certas consequéncias a partir das hipoteses gei@rasho campo de verificagdo pratica; da experiagat,
implicando, tanto quanto possivel, medicdo em gramsl numéricas; da aceitacdo ou rejeicdo das bgwote
formuladas, considerando que uma hip6tese aceita de ponto de partida para novas hipéteses esrtestes.
(DEUS, 2003)

" Para o falsificacionismo, uma teoria cientificaahsiderada boa quando faz afirmacées bastanteasrapl
respeito do mundo e consequentemente é altamdsiiicéavel e resiste a falsificacdo toda vez questada.
(CHALMERS, 1994, p. 69)
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poucas areas deixardo de qualificar-se.

Na concepcao popular de conhecimento cientifiarguiivismo ingénuo” Chalmers (1993),
as afirmacdes gerais acerca de propriedades ouoctanm@nto de algum aspecto do mundo
sdo estabelecidas como verdadeiras por meio ddgleerdo observador das quais sao
derivadas leis e teorias. Entretanto, cada obseryamtle conferir sua verdade pelo uso direto
dos seus sentidos: ele vé por si mesmo — afirmagidgsilares. Chalmers (1993, p. 26)
levanta a seguinte questdo: Se a ciéncia é bas@adaperiéncia, entdo por que meios €
possivel extrair das afirmacdes singulares, qualltees da observacdo, afirmacoes
universais? Para o indutivismo, € possivel fazeegdizacdes desde que certas condiges
sejam satisfeitas: maior numero de proposi¢cdedderasacoes, repeticdo das observacdes sob
uma ampla variedade de condi¢cdes, inexisténciaulitos entre a proposicao e lei universal
derivada. (CHALMERS, 1993; 1994) Assim, a patrtirleis e teorias universais, derivam-se
explicagBes e previsdo. Numa critica & abordageluiirista, Chalmers (1993) enfatiza que
as teorias precedem a observacdo, na mesma dojaedas proposi¢coes de observagdo séo

tao sujeitas a falhas quanto as teorias que etasygdem.

Embora o falsificacionismo tenha contribuido pagentificar o problema da inducéao,

concebendo que as teorias podem ser falsificadae @erdade € sempre uma aproximagao,
uma tentativa, o fato das proposi¢cées de obsendg@enderem da teoria e serem faliveis se
constitui em limitagdo no caminho para explicaratureza da ciéncia. Dessa compreensao,
tanto o empirismo quanto o falsificacionismo s&tuptonistas a medida que se concentram
nas relacbes de teorias e nas proposicoes de ab8esy deixando de considerar a

complexidade das diversas teorias cientificas@tegto em que elas sédo construidas.

Para Morin (1998), as teorias cientificas sao wiagede idéias oriundas de espiritos humanos
no seio de uma cultura que déao ordem, forma e m@gdo aos dados verificados. Novos
meios de experimentacbes fazem surgir dados descidols, invisiveis. As teorias, entao,
deixam de ser adequadas, sendo necessario invarntas novas. Assim o conhecimento
cientifico € marcado também por transformacgfesturap, passagens de uma teoria para
outra. As teorias resistem enquanto estiverem adaptao estado contemporaneo dos
conhecimentos, ou seja, um paradigma desaba pahagda a outro. Uma teoria é cientifica
guando aceita que sua falseabilidade possa setualieente demonstrada. O conhecimento
progride no plano empirico por apresentar as vesdadno plano tedrico por eliminacdo dos

erros. A teoria € uma construcdo da mente, umatragés I6gico-matematica que permite
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responder a certas perguntas que fazemos ao manéalidade. Uma teoria se baseia em
dados objetivos, mas uma teoria ndo é objetivai en@sma, ela néo é reflexo do real. A idéia
de que o conhecimento cientifico € puro reflexorel@ precisa ser superada: ele € uma
atividade construida com todos os componentesididaate humana, porém comporta uma
dimensado objetiva, ou seja, ndo € uma realidadwltrievidente. O real é surpreendente,
velado, obscuro. Feyerabend (1977),Guntra o Métodpcoloca a ciéncia no mesmo plano
dos mitos, das religides e das ideologias enquartos de conhecer a realidade para ressaltar
a multiplicidade dos métodos, as lacunas das egiles cientificas e a precariedade das

teorias.

2.2 CIENCIA, TECNICA E TECNOCIENCIA

O modelo de conhecimento pautado na racionalidiédsica se destaca enquanto linguagem
monocultural, possivel de ser efetivada no mundeir;m Através da racionalizacao
experimental-matematica, a ciéncia produz a téceicdela se retroalimenta. Essa nova
configuracdo se impregna nas sociedades e no pengahumano como saber absoluto. Vale
salientar a distingédo entre ciéncia e tecnologigindo da cilada da dissociagdo. Como afirma
Fourez (1995, p. 204),

Os saberes cientificos se aplicam em um lugaritogsts laboratérios, e se
ligam a uma instituicdo particular: a comunidadentifica. Pelo contrério,
0s saberes tecnoldgicos ou as ciéncias aplicadastiédadas na realidade
social tomada globalmente, no mundo exterior.

A histéria nos revela a diferenca entre o sabettifieo e o saber técnico e em qual momento
eles se entrelacam. Na visdo aristotélica, a @énomeca com a percepcao sensorial e
termina com o conhecimento intelectual. Percebeassoisas com 0s nossos sentidos,
contato imediato com o mundo que ndo esta artiodadm simbolismo como a linguagem
nem requer um fundamento de discurso e raciodfoo.meio da memaria, construimos um
corpo de experiéncias. (empiria), fonte da ciéooimo datechng entretanto, essa Ultima vai

além do conceito. Para Heidegger (1977)e@néconstitui-se como saber e fazer porque
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desvela sentidos e como tal se constitui em umartifo pragmatica, nela o comportamento

frente a natureza é um deixar acontecer, sem desadiceitando os limites do acontecer.

A ciéncia se distingue deechnévisto que ela pode exprimir-se numa linguagem re se
comunicavel pelo ensino, mas, prioritariamente,seladistingue da aftepela natureza dos
objetos a que se aplica. A arte diz respeito a mgajaaos aspectos contingentes ao
individual, na medida em que visa a “[...] gerad@auma obra e ao conhecimento dos meios
para criar coisas que poderiam ser ou nao seepaucipio de existéncia reside no criador e
nao na coisa criada”. (GRANGER, 1994, p. 24) Emladechnéaristotélica ndo deixe de ser
uma forma de conhecimento, a ciéncia se distingues@ referir ao necessario e permitir a
demonstracdo. Pautado na filosofia antiga, o quehama de técnica constitui verdadeiros
saberes e que ndo poderiam ser identificados coémcia porque ndo possuiam o carater
“desinteressado” aquela cujo Unico fim era a sa@f da pura curiosidade intelectual do
homem, nem a condicdo demonstrativa ou explicat®aeira (2004) enfatiza que essa
forma de conhecimento com um fim em si mesmo qust@eles tanto prezava, a ciéncia
pura, praticamente ndo existe mais. Na perspedbvautor, 0 que ainda resiste é a ciéncia
bésica praticada sem a preocupacdo de aplicacpesifesas mas que, em tempos de
neoliberalismo, essa forma de conhecimento vemosémtiemente abalada. Para Oliveira
(2004, p. 244-254)

O ideario neoliberal, incorporado as instituicéesponsaveis pela alocacao
de fundos para a pesquisa, traduz-se na diretréxig@, como justificativa
para cada solicitacdo de apoio financeiro, indieac@ada vez mais
explicitas e especificas das aplicagfes tecnol®gisadas, promovendo a
tecnologizacao da ciéncia e, no limite, o fim dacia.

Na ciéncia aristotélica, a observacédo tem primaalare a teoria embora, no seu estado de
maturidade, se possa fixar e transmitir a ciénoranpeio do ensino. As verdades necessarias
sdo como as verdades imutéveis da aritmética:rdais dois sdo quatro, sempre assim foi e
sempre assim sera. As verdades tém um caraterigspecnecessidade. Aquilo que é
conhecido tem que ser necessario. Para Aristoedesgrdades necessarias nao se restringem
as verdades da légica e da matematica, mas indodas as proposi¢cdes universalmente

verdadeiras. A ciéncia é, pois, empirica; é tamiggplicativa, no sentido em que é uma

8 Segundo Heidegger (1977), os gregos atribuiamsma@alavraechnéao se referir & manufatura e a arte.
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procura de causas. A ciéncia aristotélica investig@ausas finais ndo s6 da acdo humana,
mas a funcao de diversas atividades e estruturazpicacéo aristotélica é teleoldgica.

Na antiguidade, em parte, por causa do descréd#ardbalhos manuais, considerados servis
e em razdo do desprestigio que tinham os artea@dayencdes técnicas quase ndo tinham
nenhuma relagdo com os conhecimentos cientifiautsetanto, procede ressaltar que tanto no
Oriente, quanto em outras regides como na Mesopmtarma Egito, na Grécia, em Roma
algumas técnicas muito elaboradas eram praticadasgja, tentativas de aplicacdes técnicas
na antiguidade e na ldade Média foram por demaisadas pelos trabalhos de renomados
matematicos com vistas a construir instrumentomddida e de mira. A engenhosidade da
relojoaria, da maquina a vapor e da radioeletrd@dséo exemplos da penetracdo da técnica
pela ciéncia. Para Granger (1994), quando os satimeicos ainda ndo estdo impregnados de
conhecimento cientifico, o trabalho artesanal gsiel@senvolve leva a producdo de obras
muito individualizadas. Isso porque esses sabaregpartam ndo s6 esquemas comuns de
producao, técnicas basicas indispensaveis a rdalida um determinado efeito, a criacdo de
um determinado tipo de objeto, mas também receitasnhas cuja posse ndo é estritamente
necessaria, mas ddo ao artesdo a possibilidade indmlasizar seu produto, nele
experimentado — alguma coisa de si mesmo. Com pdemevolucdo das técnicas leva a
uma normalidade cada vez mais rigorosa das agdes produtos, condicao indispenséavel da
baixa de custos e da producédo de massa. A neadssidanormalizacéo ndo deixa de ser, em

primeiro lugar, uma condicdo da aplicacédo da c&énci

No periodo renascentista, os saberes técnicosnpagsategrar o patrimoénio cultural da
época, devido aos inventores serem artistas regpeisspor grandes obras e cortesdos. Essa
integracdo impediu que os inovadores dos sabenesds ficassem a margem da evolucéo do
pensamento e condicionou a instauracdo de relage@gzocas entre técnica e ciéncia. As
técnicas tenderam progressiva e desigualmente envtdger aplicagbes da ciéncia e as
ciéncias também lucraram com problemas inspiradosgenicos. Mas, somente a partir do
século Xlll, com o advento da revolucdo industriat teorias cientificas passaram a

estabelecer relacfes estreitas e organicas cotniadé

A obra de Frederick TayldPrincipios de organizagéo cientific® um marco iniciatico do
amalgamento da tecnociéncia, nela, segundo Grghg@4), Taylor estabelece uma doutrina

de racionalizagédo das producdes mediante fragn@mtagquma especializacdo extrema das
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tarefas, e uma cronometragem rigorosa de seu eoad#o, sendo tudo concebido e
planificado de antem&o, com vistas a obter as methocondi¢cdes possiveis de rendimento.
Essa formulacdo extremista representa a pretensetrpagdo da técnica pela ciéncia. Tal
concepcdo se mostrou inadequada a uma idade deciagiéespecialmente na

contemporaneidade, principalmente no que concesnglamo humano e nas condi¢cbes de
funcionamento 6timo das maquinas. Considerando egwaracteristica mais evidente da
técnica impregnada de ciéncia é o emprego das mamjuGranger (1994) afirma que a
maquina foi primeiramente um instrumento de tramségdo dos movimentos: a alavanca, a
roldana, depois ela se transformou em meio de gémdule transformacgédo de energia — a
maquina a vapor, o motor elétrico e, contemporaeen a maquina de processar
informacdes. Gracas a aplicacdo da ciéncia, elapazcde discernir posicdes e formas no
espaco, de manipular e deslocar adequadamenteogbjetconhecer certas propriedades

fisicas, descobrir anomalias.

2.2.1Ciéncia

Na visdo de Granger (1994), é como maneira de s@as objetos que a ciéncia se distingue
de outros conhecimentos, (por exemplo, de conhe&tomperceptivo, mas, sobretudo, de

conhecimentos que envolvem elementos proprios deitsuque conhece como o

conhecimento que temos ou cremos ter, de outrede @eus estados de espirito). A ciéncia é
visdo de uma realidade que se aplica a representic@xperiéncia. E uma representagio
abstrata, mas se apresenta com razao, como rejagEerdo real, sem desconsiderar a
imaginacdo criativa como elemento essencial nangd@ dos conceitos cientificos. Dessa
perspectiva, a ciéncia visa a objetos para descecggplicar, ndo diretamente para agir. Um
saber acerca da experiéncia s6 é cientifico seveonhdicacdes sobre a maneira como foi
obtido, suficientes para que em suas condicbesaposer reproduzidas. O conhecimento
cientifico é necessariamente publico, ou seja, stidm a critérios — competente de quem
quer que sejaA proposicao cientifica € uma combinacdo de cooseitijo sentido pode ser

determinado por operacdes materiais determinadas, ppdem elas mesmas depender
secundariamente de uma teoria geralmente mais efam&las o sentido desses conceitos €,
na maioria das vezes, determinado igualmente pas selacbes mutuas num sistema de

objetos e de operacfes tedricas. O controle de aim dientifico ndo se reduz a mera
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observacdo de um acontecimento elementar. A vag#ic de um fato cientifico depende,
pois, de uma interpretacdo que contempla ordenordie®, organizagao no interior de uma
teoria explicita. Teoria como um conjunto de enadas atualmente formulados ou

potencialmente formulaveis.

O conhecimento cientifico, no que depende da eXpeHd, consiste sempre em construir
esquemas ou modelos abstratos dessa experiénomexporar por meio da logica e das
matematicas as relacdes entre os elementos desskdor) para, finalmente, deduzir dai
propriedades que correspondam com uma precisdoiesuidi as propriedades empiricas
diretamente observaveis. Os objetos das ciéncigdrieas sdo rigorosamente abstracfes
suscetiveis de serem vinculadas, segundo procettimergulados por constatacdes de
nossos sentidos: primeiro uma descricao e anaisealiacdes entre experiéncia imediata e as
abstragcbes da ciéncia, segundo o exame da orgaoidagsas abstracdes em teorias, terceiro
a pesquisa do sentido e do alcance dos procedimdatealidacao desses conhecimentos. Os
objetos de que tratam as ciéncias da empiria s@preeobjetos indiretamente associaveis a
fendbmenos. Assim, o conhecimento cientifico do®reenos fisicos, quimicos e biologicos
organiza-se em sistemas teoricos, estruturadosigyis; formas possiveis construidas pelas

matematicas e fazem frente aos controles renodalegperiéncia.

A dificuldade em considerar ciéncia dos saberesogicos, psicologicos, econdmicos,

linglisticos esta na natureza dos fendmenos do adampento humano que carregam uma
carga de significacdo, que se opbem a uma tranaf@monsimples em objetos, ou seja, em
esquemas abstratos l6gica e matematicamente mawvemilA ciéncia propde-nos enunciados
verificaveis, mas nao verdades imutaveis, ja qusteexima historia das ciéncias ao longo da
qual boa parte desses enunciados se modificou icgubstituida como uma sequéncia de

solugdes.

O “progresso cientifico” € assinalado por uma esdende um campo de conhecimento, por
uma precisdo maior e por uma melhor compreensaoin@nto da precisao na descricdo e na
previsdo dos fen6menos pode estar ligado a um eap@smento dos instrumentos, mas
também a uma melhora dos dispositivos tedricogzadibs para descrever, formular leis e
predizer. Compreender significa integrar um fatama lei num sistema de conceitos em que

eles aparecam como resultado desse sistema.
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O que caracteriza o “progresso cientifico” é a diesda de fatos novos, que pode depender
do acaso, mas muitas vezes ele € consequénciaoddeusm instrumento novo, quando
Galileu construiu seus primeiros telescopios e ex@stou-0s nos ceus ele fez descobertas,
cujas consequéncias mudaram um paradigma. A ingethedima ferramenta nova material
ou conceitual, de uma técnica nova de conhecimeatgual participam varios cientistas. A
descoberta de categorias no sentido de conceitwtafuentais que determinam um tipo
mesmo de objeto cientifico Granger (1994). Assimpigressos de cada ciéncia se realizam
por invencdes e renovacdes, mas tendo como fundthecomentos anteriormente
acumulados. Morin (1998) problematiza a idéia deymsso do conhecimento, considerando
a necessidade de superar a nocao linear, simplps;as irreversivel de progresso para torna-
la complexa e problematica. Para Morin, a nocaprdgresso deve comportar autocritica e

reflexividade.

2.2.2Técnica

A técnica, conhecimento empirico, derivado diretaimelas experiéncias e das praticas, era
transmitida basicamente por tradicdo oral, raraenpot escritos até a invencao da imprensa
com as publicacbes de tratados como coletaneascdias e de descricdo de procedimentos
que, embora eficazes, eram associadas a crengaplizacdes de senso comum. A evolucéo
desse saber se constituiu em invengfes devidoadivitade de alguns individuos. Um
exemplo dessa diferenca € a condi¢cdo de patentevelecdo como aperfeicoamento de um
saber técnico, pois uma descoberta cientifica méoiga de patente. (GRANGER, 1994;
OLIVEIRA, 2004)

A pedra de moer e esmagar grao € uma reliquia edanagproximadamente de cinquenta mil

anos. Mas a pedra de moer € interessante ndo a@migjuidade, mas porque ela apareceu
como origem para se acompanhar a evolucdo dasasomgiie serviram para moer cereais, e
chegar assim aos moinhos da antiguidade. Mas, @ queedra de moer? A pedra de moer é
um instrumento, uma ferramenta. Para caracterin@a técnica, € necessario precisar o
material (0 que se maoi) e 0 gesto (como se moépascnica, basicamente desenvolvida por
mulheres, perdurou quase inalterada até a Antigaiddassica quando comecaram a surgir

0s primeiros aperfeicoamentos, chegando aos momlégopresenca de homens no processo.
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Ainda hoje, encontramos povos utilizando essa madamica. Essa passagem é um exemplo

que evidencia o sentido de técnica na sua origem.

Até o século XVII, a técnica estava mais relaci@enacrte do que a ciéncia. Passa-se entéo de
uma técnica fundamentada no dominio da execucédoaatécnica em que se questionam 0s
processos de concepgdo e sobre as possiveis fleEodas desses processos. Passa-se a
problematizar as potencialidades e degeneranciasalder proprio da técnica e das suas
nuances: tecnologia, tecnociéncia. Francois Sigamn, entrevista com Ruth Scheps, ao
discorrer acerca da tecnologia como ciéncia humdisingue-a como um conjunto de
técnicas modernas e de carater cientifico, em oposhs praticas empiricas dos arteséos,

mas, sobretudo, enfatiza que

[...] 0 conhecimento das técnicas tem valor culteratelectual como
tal, quer se trate da arte de quebrar pedras estagistralopitecos, da
construcdo de centrais nucleares ou da inteligéautificial. Todas
essas técnicas sdo producdes humanas, fatos s@@l&aUT, 1996,
p. 55)

A técnica moderna possui estreita relacdo com mdaae industrial, alids, mediadas pela
ciéncia, elas se retroalimentam. O desenvolvimeetsa técnica gestou desenvolvimento,
mas também manipulagdo do homem pelo homem ownd$duos humanos pelas entidades
sociais Morin (1998). A técnica produz poder e daimé temida e tolerada apenas quando
submetida a um principio de validagdo, no intedartécnica moderna € uma ciéncia que
elabora essa validacdo. Denis Ettighaoffer (19964pargumenta “com o modelo positivista

das ciéncias, para o qual o mundo é constituidondeonjunto de dominios separados de
maneira estanque, as técnicas serdo legitimas desdeeus efeitos ndo saiam do espaco
reservado a sua acao”. Mas, como € proprio dac&caiacéo é eficaz. O marketing como

técnica de acéo, arte de persuadir, técnica putanpeagmatica € uma das figuras do triunfo

moderno da técnica — a tecnociéncia.
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2.2.3Tecnociéncia

Hoje, século XXI, assistimos perplexos ao avancoi@acia e da tecnologia da informacao e
da comunicacdo, reduzindo as nossas fronteiragicpsli econémicas e culturais e,
paradoxalmente, gerando fome, miséria, violénaigystica social, degradacdo do meio
ambiente. Com todo o0 seu “progresso”, a ciéncia gcaica, a tecnociéncia tém se
desenvolvido de forma utilitarista, a servico deausociedade marcadamente consumista,

porém, como afirma Paty (2002, p. 151):

E seguro que se alguém (a sociedade, por exem@l@)riinazia aos
aspectos Uteis da atividade cientifica em detrimdatsuas aquisicoes
intelectuais, ndo mais teriamos ciéncia, nem qealgerspectiva de
progresso real de nossa compreensado do mundo . oNE/&eriamos
em um estado de consumidores de tecnologia e asitpres desta
tecnologia iriam eles mesmos rapidamente encorinaites na
obtencdo de melhorias previsiveis no nosso estadorthecimento

As estreitas relagbes de apoio mutuo e de complandgde entre ciéncia e técnica —
tecnociéncia — e o reconhecimento que, embora @&s fdumas de conhecimento pertencam,
originalmente, a duas diferentes orientacdes desgmeento, elas estdo cada vez mais
interligadas. Morin (1998), ao refletir acerca dma, parte do pressuposto do ndo isolamento
do termo técnica. Para o autor, existe uma cincadde que vai da ciéncia a técnica, da
técnica a indastria, da industria a sociedade,odéedade a ciéncia e cada termo retroage
sobre o precedente. Esse processo produz modosmipulacdo novos e muito sutis nos
quais os esquemas tecnoldgicos séo aplicadoskmthicamanual, mas também as concepcodes
de sociedade, vida e homem. Na mesma linha dempensa, Oliveira (2004) argumenta que
a tecnociéncia, processo integrante do desenvaitonmdo capitalismo, é co-responsavel
pelos problemas que afetam a humanidade no monhgsitoico de hegemonia neoliberal.
Todavia, Santos (2004) e Oliveira (2004), juntamecdm a vertente POs-moderna, séao
otimistas de que os rumos do desenvolvimento detg&ncia podem e devem ser alterados
de modo a dar uma contribuicdo mais positiva cesacie.

A penetracdo da ciéncia com a mediacdo da técmiozenario cotidiano das sociedades é
fantastica. Entretanto, essa penetracdo € ocuftpu@oem geral, as pessoas desconhecem

completamente sua natureza e seus modos de intdozedmpactamo-nos com as
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performances propriamente técnicas. Geralmentel@msntamos com suas positividades ou
degenerancias e dificilmente conseguimos compreenseé através da técnica que a ciéncia
se insere em nosso dia a dia. A relatividade, enpk® pode ndo estar no centro das nossas
discussbes, mas ela faz parte do cotidiano sd@iaGPS, instrumento muito comum na
atualidade, utiliza mecanismos advindos da teoaiadfiatividade desenvolvida por Albert
Einstei. Os célculos e correcBes relativisticos sdo nadesspara assegurar a correta
posicdo de avides, navios, automoéveis, sem 0s guaigkles desastres ocorreriam. Logo, a
distincdo entre o saber técnico e o cientificonassbmo a compreensao da inter-relacéao
tecnociéncia contribui para minimizar exacerbac@eaniqueistas de idolatria por

contingéncia endégena ou desprezo pela inintdidgaie.

As idéias que as pessoas tém de ciéncias na cai@mepdade sdo oriundas da educacéo
formal e informal por meio de veiculos de divulgag®mo livros, revistas especializadas,
internet, televisdo, radio destinados a atingireapectativas de um publico com nivel
diferenciado de formacado. Entretanto, a ciéncia sgieensina na escola basica € de ma
qualidade. Ela é ensinada como autoridade e desenl@edos outros saberes, ndo como uma
invencdo apaixonante do homem. Seria importanteagu@essoas em geral tivessem acesso

as controveérsias, sempre muito mais interessantgsa os resultados.

° Albert Einstein nasceu na Alemanha, em 1879. Fdomam Fisica, manteve-se distante da comunidade
cientifica até 1909, quando conseguiu emprego quoi@ssor na Universidade de Zurique. Em 1905,t&ims
escreveu trés artigos que mudaram os conceitosnigot e espaco. Um artigo publicado nos Anais diad-is
com o titulo:Sobre a eletrodindmica dos corpos em moviméiotu conhecido como teoria da relatividade
restrita, na qual todos os sistemas de referéricdss os observadores, deveriam medir a mesmaidatte da
luz, sem importar a rapidez do seu movimeAteelocidade da luz é independente do movimené&s detndo a
mesma em todas as referéncidsm outro artigo publicado nos Anais da Fisicanstgin expressou a
conversibilidade da matéria em energia e da enengianatéria. Assim, uma enorme quantidade de energi
estaria contida numa mindscula porgdo de matésdoibas nucleares sao exemplos da atividade hymaaaa
extrair energia da matéria. Ronan (2001, v. 4, 6) lafirma que: “O desenvolvimento da teoria gefal
relatividade, que incorporaria 0 movimento aceleraaecisou de tempo; requeria uma matematica ispec
célculo tensorial, e s6 em 1915 é que Einsteinisem condicdes de publicd*laA relatividade mudou nosso
modo de pensar. “Einstein tinha derrubado doisatm®lutos da ciéncia do século XIX: o repouso aivspl
conforme representado pelo éter, e o tempo absalutouniversal que todos os relégios mediriam”.
(HAWKING, 2002, p. 11) A idéia de relatividade, gonto de vista cultural, nos fez refletir sobreetbhtes
contextos sociais e multiplas visdes de mundo.
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2.3 CIENCIA, EDUCACAO E ESCOLA NA SOCIEDADE ATUAL

Ainda hoje, os conhecimentos da ciéncia modermBsagram como 0s Unicos verdadeiros,
constituindo-se dentro de uma légica formal qudukxas multiplicidades e as mutatividades
dos fenbmenos. Nesse contexto, o conhecimentalse e® manipulavel e o homem, “preso
a essa logica”, ndo consegue estabelecer relag@oseleito-objeto, natureza-cultura na qual

se imbricam o biologico, o fisico, o social, o audl, 0 humano. Para Morin (2000, p. 33-34),

A ciéncia tornou-se um fendmeno central; o conhentm cientifico

estimulou o desenvolvimento técnico, o qual evieewnte reestimulou o
conhecimento cientifico, mas esse desenvolvimenémtiico também

permitiu a criacdo da bomba atémica, etc. Estampsairculo vicioso, num
circulo de intersolidariedade em que € justo disiin aquilo que é
cientifico, técnico, socioldgico, politico... Magpéeciso distingui-los e ndo
dissocia-los.

Assim, a preponderancia do conhecimento cientffadore outros saberes vem aumentando e
influenciando os diversos elementos das sociedeal@@mporaneas. Entretanto, se por um
lado, os conhecimentos dessa ciéncia tém prodazidelhoria da qualidade da vida: a cura e
0 processo de cronicidade das doencas, aumentondavidade, descobertas efetivas de
fontes alternativas de energia, também gesta solgEgregacédo, isolamento, sofrimento e
exclusdo. Como salienta Bizzo (1998, p. 17), “Naccoéreta a imagem de que o0s
conhecimentos cientificos, por serem comument® filet experimentacao e por terem uma
base logica, sejam ‘melhores’ do que os demaisexmmentos”.

Fourez (1995, p. 85) argumenta que “[...] a ‘raslmtade cientifica’ € um conceito
relativamente abstrato que, em geral, apenas nepradhistoria da ciéncia vista pelos
vencedores”. Convoca-se a razao para legitimar t@oaa, entretanto, ao revisitarmos a
histéria, percebemos elementos constituintes dermetadas teorias cientificas que, na
contemporaneidade, ndo se configurariam em cieostfifilosoficos, teoldgicos, miticos.
Ainda conforme Fourez (1995, p. 86), "A racionalidacientifica tem a ver, em suma, nao
com uma logica absoluta, mas com a arte do cotidiaomos submetidos, embora néo
identificados, a linguagem comum”. Nesse sentidp,sie necessario, na escola, um curriculo

gue possibilite o didlogo entre os multiplos refeiais.
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No século XX, o principio da incerteza de Heisegh&é impossivel conhecermos com
precisao absoluta tanto a posicdo como a velociftedeerdade, a quantidade de movimento)
de uma particula(GLEISER, 1997, p. 303) bem como o principio dabpbilidade de Born:
“ndo podemos prever exatamente se o elétron vai agqui ou ali, mas apenas calcular a
probabilidade de ele ser encontrado aqui & &GLEISER, 1997, p. 305), mudaram
completamente a visdo de ciéncia. O mundo detestaiaibre espaco para as instabilidades,
as flutuacdes, seja no campo da Fisica, da Biolagi@o no ambito do social, do politico, do
humano. Chegamos ao fim das certezas. Pelo menesundo subatbémico, as certezas

garantidas pelo método cientifico foram descordasiiForti (1998, p. 20) afirma que

Esta ocorrendo uma mudanca radical de perspeatoap resultado da
percepcdo de que os sistemas em geral obedecems aatelineares e
exibem um comportamento complexo, na forma de itf@es abruptas,
multiplicidade de estados, auto-organizacao e ivigikdlidade.

A incompletude e a incerteza do conhecimento dieativém inquietando professores-
pesquisadores que, ao perceberem as multiplas siieerdos fendmenos culturais, sociais,
bioldgicos e fisicos buscam compreender a sua exidalde através de diferentes caminhos.
Morin (1998) indica como caminhos “a irredutibiledg a desordem, o acaso, a transgresséo,
a complicacéo, a relagcdo complementar e antag@nita as nocdes de ordem, desordem e
organizacao, a crise de conceitos fechados e ¢kanadta do observador na sua observacao”.
Enfim, para que tenhamos uma educacéo significatidamocratica € necessario encontrar

caminhos em direcdo a repolitizacdo do pensameata. Ardoino (2001, p. 557),

E apraxis do pensamento complexo, ainda mais do que sumagréue
devera constituir a escola desejada. Porque e&si§rdo de aculturacédo, a
educacao esta enraizada na cultura da qual elantiagparte de seus valores,
entendendo-se aqui cultura tanto como histériamdria de um patrimoénio
qguanto como disponibilidade para ocorréncias alieasto

Compreender porque a educacdo instituida a padirciéncia moderna produziu a

fragmentacao dos saberes; tentou dissociar razatetiedade, sujeito do objeto, natureza da
cultura; afastou a escola da sociedade, possjbéitédo, repensar a escola como espaco
colaborativo, democratico, em que novas configuwacde fazem necessarias. O dialogo

dialetizado entre ciéncia e cultura é uma atitudergente frente aos desafios de uma

educacao para a cidadania. Novoa (2002, p. 20)zmfgue
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A escola tera de se definir como uespaco publico democréatico e

participado, que funcione em ligacdo com redes @®uaicacdo e de

cultura, de artes e de ciéncia. Numa curiosa irdoiaestino, o seu futuro
passa pela capacidade de ‘recuperar’ praticasaanfigmiliares, sociais,
comunitarias), enunciando-as no contexto de moalddisl novas de cultura e
de educacdao.

Refletir sobre a educacao e a escola na sociedadleéacolocar em questdo a ciéncia e sua
implicacdo na formacdo e nas praticas dos profess@egundo Morin (1998, p. 205), o
conhecimento deve “negociar com a incerteza, d@alogm o mundo” Um novo territério,
“um novo espaco de conheciméntdOVOA, 2002, p. 20) que se institui, desconstda
formas classicas de saber — o conhecimento cmmtifomo Gnico valido, estruturas
curriculares rigidas e prescritivas; acolhendo farelnca, as manifestacfes culturais e as
relacdes intersubjetivas; admitindo novas formasrelacdo com os saberes e com a

comunidade.

As recentes conquistas da ciéncia se constituemdesenvolvimento, exploracdo e a
maturacao de idéias inventadas no inicio do sepatsado, tendo como exemplo as duas
teorias da relatividade e a da estrutura do gendnsg&gunda metade do século passado nao
se configura em grandes novidades cientificas, #aexcepcionalmente fecunda em
desenvolvimento e aplicacdes, assim como do tetaiehtistas que se dedicaram a pesquisa
durante a histéria do homem, 90% viveram no mesradog@o. (GRANGER, 1994;
FUMAGALLI, 1998)

Isso significa que é um campo proficuo para estdpe nos leva, enquanto professores-
pesquisadores, a identificar e problematizar urwarsidade de questdes. Em que medida o
conhecimento cientifico contribui com a melhoriagdalidade de vida das classes populares?
O conhecimento cientifico veiculado na escola tessibilitado a interacdo do aluno com sua
cultura? Na pratica dos professores de escolas ratarias a ciéncia se interconecta com
outros saberes? Essas séo tensfes inquietantebilezadoras para um pensar e um fazer
intercambiado pela desconstrucdo e re-construc&ondasas praticas cotidianas quando

buscamos contribuir para uma educacdo democratiaaa@padora.

Para Bizzo (1998), o aprender ciéncias tem seddoita repetir 0 certo, a repetir palavras
dificeis, a apresentar os resultados esperadoppiessor, a repetir as perguntas cientificas.

Essa situagdo distancia os sujeitos do processpmmdizagem, pois inibe o interesse e a
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criatividade. O ser humano cria a partir de suapnas idéias, dos seus préprios referenciais,
autodeterminado por seus desejos e sonhos. Nassé/@lodissociar os aspectos intelectuais
dos afetivos, o conhecimento da cultura. Maced®7{B0 p. 41), inspirado em Jacques
Ardoino, enfatiza que a educacao antes de serifaang dialégica e dialética e exemplifica
que a educacdo esta profundamente enraizada neacultia e traduz a cultura, emana dela,
apesar dela. Nesse sentido, a perspectiva de ufmnutarque conceba as praticas educativas
enguanto cenario de construcao sociocultural, ahauoonhecimento cientifico é atravessado
pela cultura, ao mesmo tempo em que a produz, rqupresar a educacdo como “praxis
cultural” Para Macedo (2007b, p. 28),

[...] uma educacdo como praxis cultural se configno aprofundamento
compreensivo do debate sobre a cultura na educagédtura dos diversos
atos e cenarios educativos e a cultura educaciddal.seja, parte da
perspectiva de que a educacdo € realizada e vagEngior pessoas com
etnométodos construidos a partir dos seus univerghgais, como grupos
de fato que traduzem incessantemente as pautaglalamobilizados por

suas referéncias e historias.

O pensamento de que o aluno aprende com a culitgauen leque de reflexdes sobre como
se processa esta interacdo e como outros sabeétescientificos, podem promover a

autonomia, a liberdade, a alegria e o prazer derwessa sociedade tdo contraditoria.
Segundo Hernandez e Ventura (1998, p. 34), “[..ésaola também é um ambito de
intercambios de formas individuais, no qual aluegsrofessores participam e transformam
em aprendizagens as experiéncias sociais”. Papa ésmecessario um processo dialdgico
entre os sujeitos do mundo e no mundo. Como lefatdo Freire (1994a, p. 115), “...] O

didlogo nasce de uma matriz critica e gera craaé (Jaspers). Nutre-se do amor, da

humildade, da esperanca, da fé, da confiancasBoy $0 o didlogo comunica”.

A ciéncia precisa ser compreendida como processwalrado, dinamico, criativo — como

conjunto de conhecimentos metodologicamente cddstrionde esta inserida a cultura —
produto de fazeres de homens e de mulheres, log@veie falivel. Pensar a ciéncia nessa
perspectiva significa compreendé-la como uma emiteas formas de construcdo humana,
que tem importancia, mas nao se perfila como Umea) superior, ou seja, ndo existe
privilégio epistemoldgico. Para Morin (2001a), damnprivilégio epistemologico importante

€ que o conhecimento de um tal ponto de vista dew® menos mutilante possivel e, como

consequéncia, definido explicitamente como mult&hsional.
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A ciéncia é uma linguagem construida pelos homensilberes para explicar os fenbmenos
da natureza. Considerar a ciéncia como uma lingnaigeilitadora da leitura de mundo
implica na compreensao do ambiente que nos cetlean®s mesmos. Nao podemos negar o
fosso entre aquele que produz ciéncia e o que fetiaa dessa ciéncia. Entretanto, €
necessario e possivel que nossas salas de aulaamuer outro espaco de aprendizagem se
constituam em cenério de reconstrucdo dos conhetosieientificos; pois, como explica
Chassot (2003), o leitor passa a ser ator, refazenth sua leitura um novo texto. Nao se
trata da l6gica de descobrir o ja descoberto, g@®, a possibilidade investigativa, criativa,

ressignificar os conhecimentos cientificos.

Nesse viés, educar significa proporcionar aos heragrossibilidade concreta de desenvolver
potencialidades, no sentido de serem capazesldarrefiticamente e agir por si proprios na

sociedade da qual fazem parte, interferindo nari@dpalidade. Educar com ciéncia deve
significar, acima de tudo, uma atitude social eitipal de democratizar um conhecimento
impregnado de pressupostos estranhos a grandedsagepulacdo, bem como estabelecer
dialogos com outros saberes, de relevancia simalditn de propiciar uma compreensao,

mesmo que provisoria, das questdes do homem eudonseerso. Enfim, € necessaria uma
vivéncia e uma convivéncia na qual sentimentos,cée® poesia, ciéncia, filosofia possam

dialogar. Para Paulo Freire (1995, p. 10),

E preciso ousar, no sentido pleno desta palavra, fatar de amor sem ser
chamado de piegas, de meloso, de a-cientifico,0osdazanti-cientifico. E
preciso ousar para dizer cientificamente e naoblaldslantemente que
estudamos, aprendemos, ensinamos, conhecemas 1IBoss® COorpo inteiro.
Com os sentimentos, com as emocgdes, com 0s desejnsys medos, com
as duvidas, com a paixdo e também com a razaoacrtamais com essa
apenas. E preciso ousar para jamais dicotomizaguitivo do emocional
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3 EDUCACAO POPULAR COMUNITARIA: DE QUE ESPACO-TEMPO ESTAMOS
FALANDQO?

A elaboracdo desse texto tem o propésito de fdgamas aproximacdes das caracteristicas
constitutivas da educacao popular comunitaria camentos estruturantes da educacdo no
Brasil. Ao tracar essa linha temporal, pretendeesmtribuir com informacdes e

entendimentos do lugar préprio dos sujeitos/ateoesais que, por meio de suas praticas, dos
seus atos séo fractais na composicdo da historeddeacao brasileira. Esse caminho se
justifica na medida em que, paralelamente, aprasaliguns determinantes do processo de
educacao popular brasileira e mostra, mesmo coomalg limitacdes, as raizes dos atuais

problemas educacionais vivenciados em nosso paifreceles, o ensino de ciéncias.

A educacao no Brasil comega com a chegada dosgesm 1549. Durante duzentos anos, 0s
inacianos dedicaram-se fundamentalmente a religiZao ensino, criando as escolas de
primeiras letras e edificando os colégios destinalformar sacerdotes e preparar 0s jovens
para os estudos superiores na Europa. Ressalsats®maneira, que os Jesuitas, além de
disseminarem a fé cristd, notabilizaram-se por @eomar as pesquisas cientificas

desenvolvidas na Europa e dinamiza-las em seusosséuprogramas de ensifo

Com a expulsdo dos Jesuitas em 1759, o sistemdudagéo brasileiro colapsduO ensino
se reconstituiu de forma fragmentada nas aulasudeiidades, ciéncias e primeiras letras.
As reformas empreendidas pelo Marqués de Pombatrophavam um minimo de escolas

publicas aparelhadas direcionadas ao ensino té@nisaperior. Para promover a defesa

10 A contribuicdo dos Jesuitas a histéria da ciénciaBrasil mostra que no periodo colonial, contrasoahordagens
historiograficas, houve atividade cientifica. Oguementos constitutivos dessa afirmacdo foram amgigendescritos e
discutidos na dissertacdo de Mestr&habecas (bem-)feitas: ciéncia e o ensinar-aprend@maias naturais num contexto
pedagdgico de afirmacao cultural

1 paiva (2003, p. 67) afirma que “A expulsdo dos if@asuembora tenha provocado a regressdo do siseunuativo da

colénia, afetou menos a educacgdo popular que @lidas” porque, segundo Paiva, o sistema de ensimiatado pelos

Jesuitas foi progressivamente se destinando &s,efihquanto o sistema de educacdo popular ohjedivcatequese e o
recrutamento de vocacdes religiosas.
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militar do reino cria-se, em 1808, a Academia deiha e em 1810 a Academia Militar e,
para atender as necessidades de médicos e cisiggi@ese na Bahia o curso de Cirurgia e no
Rio de Janeiro os cursos de Anatomia, Cirurgia elidil@a. InUmeros cursos superiores
surgiram nos anos posteriores. O ensino fundameétalecebe a mesma atencéo, ficando a

educacao das classes populares relegada ao sqgando

Apoés a independéncia, a situacdo da educacdo paraicsia da populacdo brasileira era
deploravel. Em algumas provincias, praticamenteistiam escolas. A Constituicdo de 1823,
atendendo aos reclamos da populagdo, previa addifda instrucdo publica de todos os
niveis, salientando a responsabilidade do govergonsagrando a liberdade da iniciativa
privada, chamada a cooperar com o0s poderes pubfiaoslifusdo da educacdo. Essa
Constituicao foi dissolvida, mas, em 1824, outrat&a@arantia a criacdo de colégios e
universidades e prometia a todos os cidaddos elngagnaria gratuita. Em 1827, uma lei

fixava o curriculo e instituia o ensino primérioga sexo feminino. Em 1832, as Academias
Médico-Cirurgico do Rio de Janeiro e Bahia foramvastidas em Faculdades de Medicina.
(MENEZES, 2000; PAIVA, 2003)

Em 1834, o governo central resolve descentralizaoder, instituindo-se a competéncia dos
poderes gerais e provinciais no campo da instrygidica, o que vinha a possibilitar a

criacdo de sistemas paralelos de ensino em cadénpign o0 geral e o local. Apds essa

reforma, a atuacao direta do poder central no cadgsoestudos primarios e secundarios
limitou-se a Corte. Nas provincias, ndo foram @$adescolas desse nivel tampouco
estabelecimentos de ensino superior, conservandpoder central este monopolio. As

provincias incumbia desenvolver o ensino populatetanto, a falta de apoio do governo
central limitou, sobremaneira, essa demanda, tamtensino de jovens e adultos quanto na
educacéao de criancas. (HADDAD; DI PIERRO, 2000)

Em 1854, o governo do Império estrutura as esqmlddicas primarias em dois niveis de
ensino: um de instrucdo elementar com a denomindedescola de’lgrau e outro de
instrucdo superior com a denominacdo de escold deal. As escolas primarias dedtau
fracassaram e ndo sairam da lei. O fracasso, tatantie qualitativo, do ensino € atribuido a
formacdo deficitaria do profissional docente. Ewxa-se, entretanto, o éxito de alguns
estabelecimentos particulares, em destaque osddenoconfessional. Nunes (2000, p. 39)

salienta que “[...] na politica imperial a instrac@riméaria pretendia cumprir o papel
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civilizatorio e a instrugdo secundaria se destiariformar a elite inserida nos atributos de

liberdade e propriedade”.

O ensino secundario beneficiava uma pequena paleefmpulacdo que buscava 0S cursos
superiores. Esse ensino organizava-se em liceoiggias. Os liceus ficavam nas provincias e
os estudantes submetiam-se aos exames prepardiaibes nos estatutos. O Colégio Pedro
II, criado na Corte em 1837, como estabelecimentwaio dos estudos secundarios,
habilitava os estudantes para matricula em qualdo®rcursos superiores sem exames. Em
1870, os estudos secundarios eram realizados @esal@mente e achavam-se praticamente
entregues a iniciativa privada. No que concernersino cientifico, mesmo no colégio Pedro
II, dotado de organicidade para servir de pararagisomudancas no curriculo secundario, a

insercao da ciéncia foi limitada. Nunes (2000,3:44) salienta que:

A presencga das ciéncias foi mais forte na prat®eudsiva do que na pratica
pedagogica do préprio Colégio Pedro Il e, por es@iennos demais colégios
de ensino secundario. [...] efetivou-se, portaato,curriculo enciclopédico

onde os estudos classicos predominavam e os egtigvgicos, apesar de
incluidos, ndo s6 eram em menor nimero mas tampare@am reunidos e

condensados durante o curso.

Ressalta-se nesse periodo a ocorréncia das esmoiaitarias de imigrantes alemaes,

italianos, poloneses e japoneses que, ao se extateh em areas rurais, formando nucleos
populacionais com caracteristicas e estruturas adansente étnico-culturais de conotagéo
confessional cristd, promovem escolas comunitar@g®iadas nas respectivas ordens
religiosas, também de origem estrangeira, com éxcelps japoneses que tiveram um
processo de escolas comunitarias, mas com uma iathagdo laica a partir das associacdes
de pais Kreutz (2000). Em 1870, periodo de imigraigdiensa, 0 governo brasileiro, em

decorréncia de um sistema escolar bastante deficitbm uma populagdo de mais de 80%
de analfabetos e ndo tendo condi¢cdes ou politieaa pferta de escolas, estimula os
imigrantes a abrirem escolas étnicas. O processmaeslos imigrantes foi severo no que se
refere a permanéncia na instituicdo e ao processalfhbetizacdo. Essa experiéncia escolar

termina em 1939 com a nacionaliza¢ao do ensino.

Analisando as escolas comunitarias de imigrante®nmasil, Kreutz (2000) indica que o
processo de escolarizacao era imposto de formeosgphavendo registro de poucos casos de
analfabetismo, principalmente entre os imigrantemaes. Ainda segundo Kreutz (2000), o
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ser alfabetizado era algo constitutivo da identgdadltural da populagédo. A escola estava
enraizada no contexto de vida das pessoas. AtéuoskVIII, nas escolas comunitarias e
confessionais, além do processo de ensinar adatarce escrever predominava o motivo
religioso, e a catequese era a meta prioritaripcd@esso escolar comunitario foi estruturado,
em parte fruto das tensdes entre igrejas e lidasatgicas sob o ideario liberal. O bom
professor seria aguele com raizes no povo, camiltheom o povo, comprometido com 0s

fundamentos da religido, imbuido de sua missaenedida como sociedade e sacerddécio.

No que se refere aos debates do século XIX sobcerisidos escolares, hoje denominados
programas e curriculos, conforme Faria Filho e Vi(000) estavam relacionados a
distribuicdo e a utilizacdo dos tempos escolaresnatituicdo dos métodos pedagogicos e a
organizacdo das turmas, classes e espacos pamano.eQuestdes como baixo salario dos
professores, falta de prédios apropriados ao effsinmarcadamente no ensino primario e
caréncia de recursos materiais e metodolégicos amaptamente discutidas e publicadas em
jornais. Ainda segundo Faria Filho e Vidal, o egppara abrigar a escola primaria foi tema
de discussao a partir da segunda década do sétxidOXdebate transcorria em funcao da
substituicdo do meétodo individual de ensino paraa usprendizagem mista em que 0s
conhecimentos pudessem ser generalizados e a sgctdanasse menos dispendiosa e mais

eficiente.

As criancas e jovens afrodescendentes néo tinhagitoda escolarizacdo. Faria Filho e Vidal
(2000) enfatiza que até a metade do século XIXpeg#ida a entrada de criangcas negras em
todas as escolas. Fonseca (2001) em sua pesqsisaichi sobre as primeiras praticas
educacionais com caracteristicas modernas em oedecéiegro no Brasil indica que, embora
houvesse uma consciéncia sobre o valor da educagdo elemento de inclusdo social no
processo de superagdo do escravismo, predomingral@ncia a néo incluir os filhos livres
de escravos nos beneficios da instrucdo. Parapessplisador, a concepcdo moderna de
educar se justifica quando o Estado é chamado ponsabilizar-se pela educacéo,
abrangendo todas as provincias e grupos sociatset&mo, inclui os ex-escravos e seus
descendentes de forma absolutamente marginal medade organizada a partir do trabalho
livre. E importante salientar que, embora os enmgmtlos e descendentes de escravizados

vivessem, apo0s a abolicdo da escravatura e daapracho da Republica, em violenta

12 As escolas funcionavam em espacos improvisadasaigy prédios publicos e comerciais e na propa co
mestre.
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desigualdade e total abandono, a reacdo e a resiblé— marcas desse povo — tém
contribuido para o processo de democracia do @&QMES, 2004)

A Republica trouxe as ideias liberais de ampliad@direito do voto, separacdo entre a Igreja
e o Estado, liberdade de crenca e de ensino. Q qo¢oantes era limitado pela renda, passa a
ser por instrucdo, ficando os analfabetos, exctuidm processo eleitoral. Esse regime néo
trouxe grandes alteracdes para a instrucdo pubhu#ando a continuidade do movimento de
idéias que se iniciaram nas ultimas décadas dorimpe primeira Constituicdo Republicana
ndo chegou a contemplar a gratuidade e a obrigdae da educacdo elementar. Até o final
da Primeira Republica, inexistiu uma politica naelode educacédo que abrangesse todas as

modalidades de ensino.

Quanto ao lugar da educacéo infantil para o pogsileiro, os primeiros textos remontam a
transicdo do Império para a Republica. Kuhiman(2000) salienta que a ideia de creche
chega ao pais ainda na época da colonia. Em sgo dttstoria da educacéo infantil
brasileira, Kuhlmann Jr elabora uma trajetoria dascepcdes desse segmento da educacéo,
explicitando que desde o Império tracos da educarfaatil foram sendo incorporados nas
politicas publicas, demonstrando ao longo do tempdemanda por vagas na pré-escola.
Considera-se, portanto, que o aumento da exclus@desigualdade social associado a luta
por uma sociedade mais justa teve forte impactalinesizes da educacao infantil. Conforme
Kuhlmann Jr.(2000), a educacéao infantil passa aosstituir na salvacao para resolver as
altas taxas de reprovacao no ensino de 1° grauta®pkla pré-escola publica democratica e
popular se confunde com a luta pela transformagétga e social mais ampla.

A penetracdo de novas ideias vindas da Europa &staslos Unidos, no que concerne aos
propositos politicos e sociais da escola e sobpeder da educacdo como instrumento de
reconstrucdo social, politica e moral associadoristatacdo do alto indice de analfabetos
propiciaram um amplo movimento de valorizacdo darennos anos 20. Haddad e Di Pierro

(2000, p. 130), apontam que “O senso de 1920 zeshli 30 anos apds o estabelecimento da
Republica no pais, indicou que 72% da populacdmacie cinco anos permanecia

analfabeta”. O fenbmeno analfabetismo irrompe cpmoalutor das desigualdades sociais e,

em consequUéncia, a educacdo torna-se elemento ndespate no desenvolvimento

13 0 século XX, marcado pelo processo de modernizdgéaidades com profundas transformacées no nwercad
de trabalho, foi lugar para o surgimento dos mowtoe de protestos dos negros. (SILVA, P., 2001)
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econbmico do pais. Priorizam-se, entdo, os métddgslanejamento educacional baseados
nos avangos da economia da educacdo. Paiva (286@)teriza a década de 20 como o

periodo da tecnificacdo pedagogica.

Com a difusdo do ensino, a énfase da educacatuaistializada passa do campo politico
para a area técnica, notando-se o empenho dosdedesam centrar a educacdo em termos
de aprendizagem. Nesse sentido, as ideias qudicaustia organizacdo da sociedade se
vinculam, ainda que menos aberta, a organizacdocdo$culos. Por meio de debates,
conferéncias, congressos, os profissionais da edadadivulgam os ideais da Escola Novista,
contribuindo para a formacédo de uma nova conseémacional relativa ao papel do estado
na educacédo: a expansao da escola publica, codieitodos a educacao, a exigéncia de uma
politica nacional de educacédo na qual a Unido eseeco papel de coordenador de ensino em
todo o pais. Muitos desses pensamentos se corastiftém 1932, no Manifesto dos Pioneiros
da Educacdo Nova O Manifesto de 32 e sua influéncia sobre a As&miConstituinte e,
consequentemente sobre a Constituicdo de 34, € umaigestemunho do prestigio dos
educadores aos quais competia opinar a respeitprdbkemas brasileiros. (PAIVA, 2003, p.
132)

Dessa perspectiva politica e administrativa, cafmeaciar, na década de 30, os trabalhos de
Anisio Teixeira. Inspirado na filosofia da educagioDewey e Kilpatrik, Anisio Teixeira
sistematiza um modelo de educacdo, trazendo a ndeadexperiéncia Deweyana para
promover uma nova concepc¢do de aprendizagem, palrpela reforma das escolas e da
pedagogia desenvolvida nessas instituicbes. Essa nuoentalidade é baseada no
experimentalismo sem, entretanto, desvincula-la idags humanistas e valores morais.
Movido pelos ideais progressistas e pela esperdecaemocratizacdo do pais, fornece
diretrizes para reorientar a pratica educativa enownal, visto que esta ndo mais atendia as
demandas dos educadores e das escolas brasik#as.Anisio, a democracia ndo seria
atingida pela ciéncia, mas pela capacidade humamaconseguinte, estava sempre em

construcdo. Pagni (2000) enfatiza que Anisio Teixebnsidera o conhecimento objetivo

14 . . . C e, . .

A escola nova deveria modernizar-se no sentidordpapar o individuo para a sociedade. Essa perspect
progressista tinha como suporte a Biologia e aoRgl@ o0 que possibilitava conhecer os sujeitos da
aprendizagem e prever suas reacfes, ou sejagexist relacdo entre 0s processos mentais e assitecks
sociais.
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produzido pela ciéncia, mas elabora uma reflex@a gi@m dos objetivos desta, desde que se

constituam como coisas significativas para a egpera humana.

A Revolucdo de 30 caracterizou-se pela passagenmdesociedade pré-capitalista agrario-
comercial para uma sociedade urbano-industrialrd@gsso de industrializacdo acelerou a
urbanizacdo e a migracao para as cidades, querg@asaaoferecer novas oportunidades de
trabalho e salarios mais vantajosos, modificandces#ratificacdo social. A pequena
aristocracia, constituida de grandes fazendeim®ecciarios e banqueiros, é acrescida dos
empresarios industriais. Nas classes mais bairgdjaase o setor formado pelos operarios e
trabalhadores urbanos que possuiam melhor padraeidde e maiores oportunidades
educacionais, diferenciando-se dos trabalhadonessrpor apresentar maior organizacao,
poder de reivindicacdo e participacdo politica. ddeperiodo, em favor de uma politica
nacional, cria-se a Comissao Nacional do Ensinm#&io dedicada a estabelecer as bases
politicas para o ensino primario e um plano de @mbo analfabetismo, ainda foram criados
o Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos (INE®h objetivo de promover estudos
acerca da educacdo nacional; o Fundo Nacional dn&rPrimario para ampliacdo e
melhoria do ensino primario em todo o pais e ergdqirazo esse beneficio se estenderia do
ensino primario escolar para o contingente de asltitabalhadores. Para Paiva (2003), todas

essas iniciativas se configuraram em medidas ctascesn favor da educacgao popular.

Com o mote da mobilidade social, a educacado passprasentar um meio de ascensao
profissional. Assim, em detrimento da demanda,rarbe 1945, amplia-se a rede de escolas
secundarias. Entretanto, esse fato ndo decorrendepolitica educacional que procurasse
ajustar a organizacdo escolar a sua nova hetelidgeee A inexisténcia dessa politica
fortalece o dualismo entre o ensino popular e elde. O fendmeno baixo rendimento em

decorréncia do alto indice de evasao e repetéadiesttui.

Movidos pelos ideais progressistas da Escola Nevaodscientizacao e organizacao popular,
os educadores se op6em aos defensores da esdalalgacomo a Unica capaz de formar os
sujeitos de maneira integral e, pautados na coaocepgmanista e filantropica da educacao,
engendram campanhas de massa em favor da difus@nmsilto e da criagdo de escolas
publicas para adultos e criancas, apoiados na dis&@pe a educacao era a causa de todos os
problemas. A intensa mobilizacdo dos educadoresilplitea a reintroducdo dos debates

politicos e sociais acerca da relacdo escola edade. Para Coelho (2001), o modelo de
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educacao popular dos anos 1950 tinha como conduisfamental o Estado e a mudanca das

politicas econdmicas e sociais do pais.

Em 1961, estabelecem-se as diretrizes gerais deistema Nacional de Educacao, no qual a
Unido passava a assumir e coordenar a acdo eadueativtodo pais, e 0s estados teriam a
incumbéncia de organizar os seus sistemas de emgssa LDB, o ministro da educacéo e
cultura e as secretarias de educacao deixam devabsmbas as funcées normativas. Criou-
se para funcdo normativa o Conselho Federal ded€doce os Conselhos Estaduais de
Educacdo que passaram a elaborar o Plano de Eduopafgfiente a cada fundo (Fundo
Nacional do Ensino Primério, do Ensino Secundarim &nsino Superior). A primeira LDB
nao trouxe solucdes inovadoras, conservou as gsdintk@s da organizacao anterior, manteve
a mesma estrutura do ensino profissionalizanteasdénominacdo de ensino médio. Com o
intuito de diminuir a diferenca, estabeleceu umlemice disciplinas obrigatérias no ensino
médio. O ensino priméario obrigatério mantinha a mmesestrutura — quatro anos. A
descontinuidade entre o ensino primario e médioeeciada pelo exame de admissao para o
ingresso ao ginasio diminui cada vez mais o acgégsa@amadas populares a outros niveis do
ensino. Cunha (1980), ao analisar os reflexos daled®iretrizes e Bases de 1961, salienta
como ela propiciou a formacdo de sistemas estadigaeslucacdo de competéncia ampla, o
que possibilitou a insercdo dos empresarios denensd controle do sistema educacional.
Para Cunha, tal situacdo contribuiu para a defi@émla escola publica: o progressivo
achatamento dos salarios dos professores, um worride base experimental e a

desintegracdo dos padrdes de gestdo das redesaguddi ensino ratificam tal afirmativa.

No final dos anos 50 e inicio dos anos 60, o Brasiha-se cenario de um significativo
movimento educativo com ampla participacdo e omgadio de diversos segmentos sociais
como operarios, professores, funcionarios publiaosyersitarios, intelectuais, politicos,
membros da igreja entre outros. Dentre as expéa€menblematicas no campo da educacéo
popular, disseminadas em todo o pais, surge o neonorde cultura popular do Recife, tendo
como expoente o educador Paulo Freire, idealizddanétodo de educacéo para addftos

hoje, reconhecido internacionalmente como um iateeeducagdo popular. Na Bahia, em

!> Ressalta-se que existe uma grande imprecisdaiboigm a Paulo Freire a preocupacdo com a alfzgio
de adultos exclusivamente. Mesmo no inicio de salmlhos, a énfase em alfabetizar ia além de utodoé
mecanico. Implicita a esse método estava a idelzodem compreender o seu papel no mundo e sugaaser
na histéria.
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1969, a luz da Pedagogia Inacift®do pensamento de Freire, emerge um curso paftasd
trabalhadores — Supletivo do Colégio Antdnio VigiSUPLECAV'') com ideais de
familiarizar a educacéo as classes populares gseabuna escolarizacao instrumentos para

posicionar-se frente aos desafios desse mundo.

A concepcao de educacdo considerada educacdo poiputegalmente cognominada pelo
proprio Paulo Freire como educacéo libertadoracowao pensamento pedagogico brasileiro
a partir dos anos 1960 quando, surpreendidos cotoreequéncias da industrializacao, das
migracbes do campo para as cidades e a ideia dgeepso, de incorporacdao do Brasil aos
ideais modernos da ditadura militar, o povo, majgeeificamente, 0s grupos e movimentos
populares entram em cena, mesmo que “de formadiae vigiada” Freire e Nogueira (2007,
p. 16). A dimenséo popular na educacéo torna-seamtnaponto a escola formal, considerada
reprodutivista dos ideais das classes dominangse Eensamento foi fortemente influenciado
pelas teorias critico reprodutivistas, que se opomhbo controle do Estado sobre a Educagéo
para a perpetuacdo das relacbes de producdo sapit&omo concepcao de educacédo, a
educacao popular, baseada na perspectiva de augridgrartacdo, empoderamento, justica
social se constituiu na grande contribuicdo da AgméLatina ao pensamento pedagdgico
universal. (COELHO, 2001; GADOTTI; TORRES, 1992;CUGLIA, 1999)

Como surge essa concepcao de educacao? Paulq koeger questionado acerca da origem
da concepc¢éao de educacao “educacéo popular’, eddgmaas desdobramentos em reflexdes, a
saber: a participacdo de movimentos populares @ma@dos; a compreensdao sobre
movimentos de classes populares; a producdo dpsigsdntelectuais em alguns grupos; a
industrializacdo e o aumento da migracao urbameerspectiva de educar as pessoas para o
progresso, para integrar o processo do Brasil mogerpercepcao da insuficiéncia da escola,
associada ao conceito de educacdo bancaria; @reistde um pensamento em favor da
participagcdo das massas na transformacdo do pagierspectiva de uma educagdo que
refletisse com as pessoas a transformacédo doNesdse sentido, Freire e Nogugi2gd07, p.

19) compreendem educacdo popular como “[...] oresfade mobilizacdo, organizacéo e

capacitacao das classes populares; capacitacaddicéer tecnologica.” No entendimento do

16 O objetivo supremo da educacao jesuita é, solretudesenvolvimento global da pessoa, que condgZa
inspirada pelo espirito e a presenca de JesusoCfismar homem para os outros. Como afirma Antdnci
(2002, p. 11), “Pedagogia Inaciana: um camino halciser para los demas™.

" Nesse lugar, tomei consciéncia politica do secadiora e pesquisadora, sensivel as questdes soois
principalmente, implicada com a transformacédo dodm no mundo pelo préprio homem.
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proprio Freire, essa condi¢do implica em poder,adedmpreensdo de que educar € um ato
politico. Um exercicio de poder que vai se conguidb, um saber, segundo Freire e Nogueira
(2007), “dentro das lutas”, no interior de um sataer proximo aos grupos populares. O
conhecimento do mundo através das praticas do mungdconhecimento pelo viés do povo.
Em poténcia, existe re-invencdo de conhecimentm\vencado que ocorre no entremeio, no
entre — lugar Augé (2001) instituido-instituintenso-comum-conhecimento cientifico, sem
descartar a positividade construtiva e formativa ad@o de distinguir. “A educacao
escolarizada e extra-escolarizada passa a sercaigta instrumento de transformacéo social

por exigéncias dos proéprios trabalhadores”. (VALE6, p. 26-27)

Durante o regime militar, instalado em 1964, redcarcentralizacéo politica e administrativa,
interferindo na educacéao. O planejamento educalctomasfere-se do Conselho Federal de
Educacdo (CFE) para os 0rgdos executivos e 0 moingki planejamento assume o da
educacdo. Segundo Nunes (2000), “[...] ocorreuodenrtacéo das relacdes entre as classes
sociais através de uma politica salarial e trab&lltom o objetivo de acelerar a acumulacéo
do capital e conter o protesto social’. Os govemdgares estimularam o desenvolvimento
econdmico em detrimento do social e a importacaanda tecnologia altamente sofisticada
dos centros capitalistas hegeménicos, além de feajuda externa que viabilizaria novas

propostas para o ensino, eminentemente tecnicistas.

Com isso, a década de 70 € marcada por uma paléipaivatizacdo do ensino voltado para

lucros emergentes, nem sempre preocupado com @apmlda educacdo. O ndo acesso ao
ensino privado pela impossibilidade de pagamenta escola publica pelo sucateamento faz
emergir, segundo Amorim (2001, p. 62), dentro deapolitica de resisténcia, inUmeras

iniciativas educacionais no interior dos movimenpagpulares de forma fragmentaria em

funcdo da extrema repressdo contra a expressaticgotios interesses da populacao.

Também, associado ao clima de protesto contragitadura militar e a negagdo do modelo

de educacédo vigerife — o pessimismo dos educadores brasileiros aatasadiretrizes

educacionais propostas pelo estado — fortaleceroldepacdo de movimentos e entidades

8 O governo militar institui, através do Ministérita Educacdo (MEC), inimeros programas direcionados
educacdo popular contrarios a concepcao de edupagéitar freiriana, e exemplo do Movimento Brasidale
Alfabetizacdo (MOBRAL). Segundo Paiva (2003, p.-338) O ‘desacerto técnico que caracterizou atégfiea

e as opcdes globais feitas pelo Mobral foi possiaas ao regime autoritario, que passou por dma
consenso existente nos meios educacionais cohtipdale programa e impediu a sua discussao aikisse
‘desastre técnico’ era, porém, a condicdo paral@quie os representantes do regime viam como usrttac
politico’, ou seja, para a utilizacdo de um prograde educacdo de massa como instrumento para &bimigir
suas metas de ampliacdo das bases de legitimiddeleséorco de seguranca interna do regime.
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com base no tema comunidade, o que segundo RdBialda(2003), no ambito da educacao,

representou uma parcela de contribuicdo para agudcimento da luta pela escola publica.

A Lei n® 5.692, de 11 de Agosto de 1971 fixou astdzes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus, criou os cursos profissionalizantes e imgtauma politica de valorizagdo do ensino
técnico. Dentre algumas reformulagbes e aprimortoseque foram realizados no ensino
com a LDB de 1971 em relagcéo a anterior, podentas @icensura de livros didaticos com
ideais libertarios e producdo de material escdimado a ideologia do regime politico, o
culto a Patria e seus simbolos (a bandeira, orfamnal, etc.) retratando o civismo acirrado
e as mudancas de nomenclatura em relagcdo aosdgransino.

Consta no artigo 1° da LDB de 1971 a proposicaediacdo baseada na formagao para o
trabalho e o preparo para o exercicio conscientgd#alania. O documento oficial continha

caracteristicas do militarismo opressor. Ressaltgee 0 entdo Ministro da Educacéo era o
coronel Jarbas Passarinho. Esses tracos se relatiaradequacao do sistema de ensino a

conquista do progresso econdémico e social do pais.

A década de 80, considerada perdida por Gadotreed (1992), no que se refere a educacao
e ao desenvolvimento, foi marcada por uma enornidaléxterna, uma crise fiscal profunda
e massivo desemprego. Embora houvesse aumentoitgtilamtdas escolas, o indice de
analfabetos teve crescimento absoluto. Nesse donis lutas sociais estiveram voltadas ao
regresso lento da democracia, a anistia politie@® debates da constituinte. Chega-se ao
final da década com eleicdes diretas para presidiemdo um representante das classes
populares, marcando um reencontro com o0 sonho d#atacia. Sonho roubado pela
implementacdo de uma politica neoliberal incorparah figura de um presidente que
ampliou a privatizacao, promoveu o arrocho salamals, principalmente, ao se utilizar do
poder em beneficio proprio, instaura uma forteecéca e moral no pais. Essa situacédo €
forca motriz para o acirramento da ma qualidaderida, culminando com a condi¢cado de
miserabilidade dos pobres e a insercdo dos movasesuciais em defesa de uma escola
publica e comunitéria, iniciada na década de 7GnGth995, p. 111), salienta que

Os moradores das periferias, das favelas, cotigm#ros submundos saem
da penumbra e das paginas policiais para se tomasedepositarios das
esperancas de serem novos atores historicos, osujdi# processo de
libertacdo e de transformacéo social.
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A escola popular comunitaria, embora tenha surgidoBrasil na década de 1920, é no

periodo pos-ditadura que sua insercao politicacrlsse evidencia nacionalmente a partir de
um contexto, espaco-tempo emblematico, na coninéapdas manobras partidarias, dos
desgovernos e inoperancia dos administradoresmpaaocial. Nesse sentido, com 0 mote
da participacdo da comunidade para melhorar seal dévvida, buscam-se respostas mais
avizinhadas ao processo de isolamento e exclusé&dmepela sociedade globalizada.

Conforme Ronalda Silva (2003, p. 21), o tema contagte compde as pautas discursivas do
estado desde a década de 194@m o objetivo de integralizacdo da populacdo ao

desenvolvimento econdémico.

A compreensao acerca do conceito de comunidade estrséculos XIX e XX segundo
Ronalda Silva (2003, p. 13) “[...] abrange todasoashas de relacionamentos caracterizadas
por um grau elevado de intimidade pessoal, profzemdemocional, engajamento moral,
coercdo social e continuidade no tempo”. Em sudisapda autora elenca algumas
compreensdes acerca do referido conceito seguinmwanrso histérico de desenvolvimento
das comunidades no Brasil. Nas primeiras iniciativis comunidades surgem como forma
genuina e perduravel de convivéncia interna privadena entidade como organismo Vivo
oriunda da ideia de unidade, cujos participes seepem um todo, desenvolvendo
caracteristicas de comportamentos, tradicbessetguida da concep¢do de comunidade como
grupo permanente de pessoas que ocupam uma zonaciesenvolver interacdo dentro e
fora de seus papéis institucionais e possui umatidlele em funcéo dessa interacdo. Ao
mesmo tempo, urge salientar que areas geograféiasdelimitam a comunidade, mas as
praticas sociais no seu interior. Outra visdo ogm® tirecionado a dindmica de uma
comunidade € a da identidade coletiva — a medidgaagupessoas se relacionam entre si,
entretece-se um tecido que as mantém unidas. Maslades contemporéaneas, o conceito de
comunidade apresenta maior grau de complexidadecoenpanha as transformacoes
econbmicas, politicas e sociais. As comunidadasves® diversas cosmovisdes: sinbnimo de
sociedade, categoria de pessoas, referéncia pofiteis ampla, relativo ao social ou ainda

referéncia a uma area delimitada de moradia. Nem®énho, para a referida autora, o tema

9 Na década de 1940, dois movimentos védo componéariceda politica educacional para fins de intézmgBo

da populacdo ao desenvolvimento econdmico atrawés abmunidades: a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) e a Campanha NacialealEducacdo do Analfabetismo (CNEA). Tais
campanhas, frutos de uma politica Estadunidenséracan ideal comunista, adotaram a metodologia do
Desenvolvimento de Comunidade para incremento ddugéo de géneros alimenticios. Essa metodologia
visava a participacao das camadas populares dmsestar. (SILVA, R., 2003, p. 21)
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comunidade € recorrente nas pautas de governo giabitizado varios programas de agao
social.

A comunidade € o principal 16cus de formacdo daadar popular, as primeiras experiéncias
escolares quase sempre ocorrem no espaco atuatéacth, quando sai em busca de novos
conhecimentos — 0 ensino superior, a exemplo feaérecia continua sendo a comunidade.
Nesse cenario, em geral, educadoras(es) criaretenefle reestruturam suas praticas a partir
das experiéncias do cotidiano interconectadas cgen sistematizado, o instituido. Entéo,
existe demanda e pertinéncia para a formacao lioat@ntinuada de educadores populares.
Na Bahia, seguindo o Plano Nacional de Educaca&)Pagumas instituic6é% embasadas

na concepcéao de educacao popular, tém contriboitcacormacdo desses educadores.

A escola popular comunitaria, em muito, se confurata a comunidade. E uma estratégia de
construcdo da participacdo da comunidade para endelsimento social por meio das

interacbes cognitivas, tendo os saberes do pove @emento fundante para o ensinar € 0
aprender. Nesse lugar, a educacdo € compreendida atos de conhecimento Freire e
Nogueira (2007, p. 27), atos de curriculo Maced®72) e transformacgéo social. Aprender é
formar-se pessoa, é humanizar-se cotidianamentéadued pela luta, pela resisténcia no
contexto cultural dos sujeitos. A comunidade é pade da vida social, lugar de somar
esforcos, problematizar e resolver as dificuldablesse movimento, a escola possibilita o ser
humano ampliar a visdo de mundo e compreenderiassrgue os condicionaram aquele
contexto. Existe uma utopia para um mergulho nerghinento das transformacdes sociais
em niveis globais, de tal sorte, que cada sujaitoregja na comunidade e no mundo,

simultaneamente.

Essa escola faz uso de estratégia de base paditisacial como meio de garantia de
sobrevivéncia, de insercdo, de pertencimento, teodwo fundamento basico a criatividade
intencional, a cooperacdo, a resisténcia, o dedejemancipacado, a criacdo de liderancas
promotoras de mudancas e mobilizadoras de acOemipaglas para atendimento de suas
necessidades. Enquanto proposta de cunho polidiecagvo, as acdes individuais e coletivas
dos sujeitos nos grupos populares séo considepadd3onsalves (2004) como configuracdes

% Centro de Estudos e Assessoria Pedagégica (CEXR)ro de Referéncia Integral do Adolescente (CRIA)
Centro de Educacéo e Cultura Popular (CECUP), Ass@c de Educadores de Escolas Comunitarias AEEC-
BA.
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amplamente complexas. Sua reflexdo orbita no ememdo do significado da emancipacgao
para a comunidade sem pessimismos deterministguautopias ingénuas. Gonsalves (2004)
questiona, até que ponto 0s sujeitos podem dararieatacdo consciente e exercer certo
controle em situacdes conflitantes, vivenciandoiscrdpancia dos grupos populares em
posicdo subalterna com 0S outros grupos sociais dgiém maiores oportunidades de
controle? Para esse autor, a emancipacdo sera ocespo realizado no e pelo fluxo
configuracional, impulsionado por um fundamentoc@politico utépico na busca da
superacao da mesmice e da afirmacéo da alterilage, nas pautas educativas comunitarias
h& de se considerar o aqui e 0 agora, ou sejaraoegso de emancipacao, o fundante € o
tempo presente e ndo a condi¢cdo de futuro, mesmup senpulsionado por um principio

ético-politico constitutivo de uma sociedade mastg e fraterna.

A escola, inserida na comunidade, é gestora desagokticas em torno dos problemas
inerentes a condicdo de uma populagdo desfavorecida também sofre os efeitos das
positividades e negatividades dessa configurac@olehk Silva (2007) salienta que nos anos
80 as comunidades e os grupos organizados propussrendas populares que vieram a
integrar elementos da atual Constituicdo, mostrandg mesmo circunstanciado por muita
pressdo, embate e incipiéncia, naguele momentoehoobilizacdo politica para atender a
uma reivindicagdo a qual se constituiria em precedpara garantia do carater publico dessa
instituicdo, a exemplo da conquista de recursosiqu#bdestinados as escolas comunitarias
constarem em um artigo da Constituicdo Federal @@8.1 Entretanto, para além da
Constituicdo, a nova Lei de Diretrizes e Bases9894/96 enquadra escolas distintas de
diferentes niveis em publicas e privadas. Assiegala comunitéria entra na composi¢ao do
setor privado e os recursos destinados a sua nmg@ot€icam, agora, condicionados a
vontade politica dos seus governantes. SegunddaconodArt. 20., as instituicdes privadas de

ensino se enquadrardo nas seguintes categorias:

| — particulares em sentido estrito, assim entexgdas que estdo instituidas e
mantidas por uma ou mais pessoas fisicas ou jasidie direito privado que
nao apresentem as caracteristicas dos incisosoabaix

Il — comunitérias, assim entendidas as que saduitsts por grupos de
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas j&;idhiciusive cooperativas
de professores e alunos que incluam na sua entidgagietenedora
representantes da comunidade;

[l — confessionais, assim entendidas as que sstduitas por grupos ou
pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas jwidjoa atendem a
orientacdo confessional e ideologia especificaso ediaposto no inciso
anterior;
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IV — filantropicas, na forma da Lei. (BRASIL, 1996)

E notdrio que a existéncia da escola popular cot@miai reforca a estratégia de
descentralizacdo da educacao, entretanto ela telagamnsocial. A escola comunitéria é uma
“[...] escola publica, organizada e gerida pelapped comunidade sem fins lucrativos”.
(ASSOCIACAO DOS EDUCADORES DAS ESCOLAS COMUNITARIAS001, p. 5) que
reflete a resisténcia na luta por uma educacaoudédqde, pelo acesso a uma escola que
possibilite a construcdo identitaria através dmmbecimento da historia de vida do povo a
margem. Nesse lugar, as praticas pedagogicas ieutares sao dissipadas no coletivo, num
movimento de si no outro. O sentido de pertencaegmnm a comunidade e, por conseguinte,
resiste-se pela luta e na luta produz-se conhetimdfssa escola ou o0s sentidos e
significados dessa escola fazem emergir o processoe-inventa-o pelos principios da

educacao popular sem perder a articulagdo comogsgmas da rede oficial.

Nos anos 90, o pensamento gira em torno de umlh@latielitista e antiexcludente que
proporcionem a formacdo de cidaddos capazes deeexara cidadania. Esse periodo traz
como marca a manutencdo do neoliberalismo com l¢mgiei ao setor privado e
enfraquecimento das instituicdes publicas. Scoayd®99) e Ronalda Silva (2003) analisam
0s anos 90 como campo de crescimento dos espagadqw e das organizagdes voluntérias e
a perda do espaco publico. Nessa dire¢cdo, saliemi@nas comunidades sdo paradoxalmente
antielitistas e excludentes na medida em que sagrex populacdes carentes e ofuscam a
ideia dos direitos sociais que devem ser garanpets Estado. As politicas sociais perdem o
carater universalista e passam a ser formuladasmdasatender os interesses particulares,
podendo assim contemplar tanto as minorias dem@mamt como podem ser
segregativas/excludentes. Como afirma Ronalda $2083, p. 174) “O Estado se explicita
privatista e transfere suas responsabilidades @a®tor privado lucrativo e ndo lucrativo,
cujas entidades passam a disputar os seus besgffoiacipalmente, no que tange aos

recursos financeiros.”

E necessario, enfim, apropriar-se dos proposito§@am Nacional em Defesa da Escola
Publica, o qual busca resgatar o papel do Estagoaeto agente que deve criar, defender e
gerenciar os bens publicos para a coletividade (8OI94), mas sobretudo, mesmo
compreendendo que existe outra modalidade de pUdiiéen do estatal, e que a luta por mais

recursos para o ensino oficial deva ser uma comstan essencial que tais recursos se
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revertam em beneficios para parcelas maiores dalggdm, ou seja, maior emancipa¢do dos
brasileiros. Na mesma direcdo do pensamento deldRoBiva (2003), incluido no publico

nao-estatal, a escola popular comunitaria merecites especificidades discutidas.

A nova LDB de 1996 apresenta inUmeros avancos,relemitros a obrigatoriedade do
educando, portador de necessidades educativasiaspexer incorporado a dinamica
pedagogica do ensino regular, estabelecendo adoride servicos de apoio especializado
nessas escolas para o atendimento das suas pdadkés; 0 que, em verdade, ainda néo se
constitui em garantia de direito; a obrigatoriedatte ensino sobre Historia e Cultura
Afrobrasileira nos estabelecimentos do ensino foreddal e médio, oficiais e particulares; o
desenvolvimento de programas integrados de ensipesquisa para oferta de educacao
bilingue e intercultural para os povos indigenasn ltomo reafirmacédo das suas identidades
étnicas, valorizag&o de suas linguas e ciénciasssa a conhecimentos técnicos e cientificos;
a incumbéncia dos municipios em oferecer a edudafd@til em creches e municipios, tendo
como finalidade o desenvolvimento integral da @#aaté seis anos de idade; a gratuidade do
ensino aos jovens e adultos, que nao puderem efeaws estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas a suasgé@sdile vida e trabalho. Tais avangos tém
insercdo direta nas politicas publicas para a €dioc@opular comunitéria, visto que esta
sempre esteve relacionada as minorias, enquantesespacdo, destituidas de prestigios

politico, econdmico e social.

Nesse inicio de século XXI, os caminhos apontama paperspectiva de um discurso mais
vigoroso na luta pela defesa da escola publicasne e de qualidade. No plano das politicas
publicas para a educacéo, iniciativas como a Cénééa Nacional da Educacdo Basica
(CONEB) se constituem em significativa contribuigéara a rediscussao dos programas de
acbes governamentais, no sentido de consolidar twagdo como direito social, a
democratizagdo da gestdo, 0 acesso a garantiarargncia de criangas, jovens e adultos
nas instituicbes de ensino brasileiras e o resp&itdiversidade CONEB. Esse amplo
movimento de mobilizacdo nacional materializa agiEemelhoria e valorizacdo da educacéo

basica.

1 Essa mobilizagéo contou com a participacédo destsesegmentos da sociedade como escolas, sesetari
educacéo, entidades sindicais de educacédo, orgaezaido-governamentais dentre outros setoreslattasua
educacéo. As discussdes foram precedidas de coai@séestaduais e municipais com ampla participagéial.
Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/conferencia/documentgsdeitores_coneb>. Acesso: 23 maio 2009.
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A medida que caminhamos para a universalizacamsio® basico, a educagdo comunitaria
tende a perder a importancia politica? Em tempodivirsidade e inovacdo permanente, a
escola popular comunitaria passa por situacoescgeteéza, contradicdo no ambito da gestéo,
da formacdo, dos recursos. Superar tais desafjpsisa inovar in loco, representa ampliar o
dialogo entre outras esferas da sociedade comdassoficiais, movimentos sociais e
politicos e universidades. Essa interconexao tenp@#éncia a formacao dos atores sociais,
mas, sobretudo, a possibilidade por um lado, dgateshistérico da concepc¢édo de educacao
popular, marca configuracional da escola comunitgtie, em esséncia, tem a humanizacao
do ser humano e a transformacdo do mundo para umviver. Concordando com Paiva
(2003, p. 333), esperamos que a educacado do pgv@rgmnizada em funcdo de objetivos

politicos imediatos.

3.1 CENARIO DAS ESCOLAS COMUNITARIAS PARCEIRAS: V@5 QUE SE
AUTORIZAM

Na contramao da histéria, do inscrito, do dito ene @ producdo de conhecimento dos
professores tem sido desprestigiada, silenciaddaasnuezes anulada, o texto a seguir € uma
amostra da producdo de conhecimento de algumasadmwhas que ao se autorizarem a
descrever, conceituar e analisar dispositivos ddexto da educagcdo popular comunitaria,
revelam a poténcia e o vigor do seu trabalho/Mdsgitimar tal conhecimento em nossos
estudos de doutoramento representa considerafisagivamente os saberes e as praticas dos
sujeitos/atores/autores sociais da pesquisa, mbsetado, reduzir o atraso epistemoldgico e
sociocultural no que concerne ao reconhecimentopialucdo de conhecimento dos
professores sobre suas praticas. As vozes quesaquitorizam, falam de dentro, do préprio
campo de luta, do l6cus originario, significantén Ssdo as proprias professoras outrora
apenas maes, alunas, membros, integrantes da aadanjuem elabora uma compreensao

acerca das escolas comunitarias pesquisadas.

As escolas comunitarias nasceram em decorréncissatem edificadas nas comunidades
carentes, pela desvinculacdo com os poderes/orgéabticos e por valorizarem o individuo
numa realidade concreta e especifica de cada cahadei hoje com novos projetos,

perspectivas e professores qualificados. Elas surda necessidade de tirar as criancas das
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ruas: bairro pobre, casas muito pequenas, meninogerinas brincando na rua para preencher
a imaginagdo, para se livrarem das brigas familgre para se “virar” e arrumar um
“dinheirinho”. A iniciativa foi de algumas mées evens desempregados que reuniram Sseus
filhos para brincarem juntos, inventando, crianditratégias Iudicas e até passando para essas
criangas alguns saberes que traziam dos temposstielantes, propiciando, até mesmo, que
elas lessem e escrevessem. Eles viam no brinqueddencadeira a maneira mais eficaz de
seduzir as criancas e ocupar-lhes o tempo vago icoomtivas que desenvolveriam o seu

intelecto.

Como cenario desse movimento, buscaram saldo dgagyrsede de associacdes ou outros
espacos que pudessem acomodar as criancas e seguia intencionalidade politico-social de
educar, tendo como prerrogativa a sobrevivénciaanutencao da prépria vida. Conseguiam
operacionalizar as ac6es por meio de doacdes deia] lapis e papel, ressaltando que na
auséncia desses recursos, escreviam até mesmo &w Algumas criancas do bairro ja
frequentavam escolas formais e as demais dependi@anespacos nao-formais para as
aprendizagens. Esse processo foi proliferando piras comunidades carentes da periferia de

Salvador e do campo.

Foram muitos os depoimentos dados as associacoesides, grupos de igrejas catdlicas e
sindicatos populares sobre as experiéncias ricgsozeitosas vivenciadas nesse segmento da
sociedade. Esses encontros reflexivos foram cripdos que a histéria de cada bairro, de cada
escola fosse resgatada. Advém dai o crescimenttodsciéncia de se organizar politicas e
processos pedagogicos para essas escolas, tendo apoio maior o Centro de Educagéo
Comunitéria (CECUP) e o Instituto de Servico paraauA¢do Comunitaria (ISPAC). A partir
do surgimento da Associacado de Educacdo das Es@uasunitarias (AEEC), sdo realizados
encontros pedagogicos, envolvendo pessoas, nha sai@rian jovens, com metas de
aperfeicoamento de trabalho reflexivas e desafiagpma busca de um direcionamento a
pratica refletida, de forma interconectada, inédiaobjetiva. A pratica refletida floresce
teoricamente respaldada pelo pensamento do séhicaelbr Paulo Freire que idealizava o

resgate da cidadania.

Esses espacos formativos/instituicbes de ensinaef@céncias nas comunidades, pois no seu
interior travam-se lutas, desconstroem-se, constrge e reconstroem-se curriculos, discute-se,
refletem e elaboram-se acdes de penetracdo enegifio nas politicas publicas. Assim, as
experiéncias vividas no chdo das Escolas Comunié&éo consideradas exemplos para outras
praticas educativas, devido a singularidade de sewgseriéncias, como 0 crescimento no seu

processo educacional na perspectiva da autonomigeddnumano, na busca da cidadania, mas,
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prioritariamente, pensando no bem-estar das crigngaluta no sentido de construir salas mais
amplas, de manter o ambiente sadio com um nimedeynti@ado de criancas para melhor

acolhé-las e possibilitar um aprendizado signifieat sempre intencionando promover o valor
publico no dia a dia escolar, nas brincadeiras, administracdo dos conflitos etc. Por esses e
outros motivos, as escolas comunitarias por veZes consideradas as mais publicas das

escolas publicas.

As escolas publicas se constituem em um bem do @0 povo, ho entanto as escolas
comunitarias sdo um exemplo de vida que s6 vemfamar o fato de que o povo € capaz de se
organizar, mesmo privado de formacdo sistematiaa, edperiéncia sobre a organizacdo
comunitaria e social. Por ser um bem constituidanats da luta da comunidade organizada, o
contexto cultural no qual estdo inseridas essaslas@ inevitavelmente Iudico, pois foi a partir
da promocdo de brinquedos, jogos e brincadeirashigiados por alguma lideranca
comunitaria ou, simplesmente, um pai, uma maes &tc., preocupado com o tempo vago da
crianca, gue motivou as criangcas a se reunirem egupnos grupos, com o passar do tempo
grandes grupos, para brincarem. A principio sem huen objetivo pedagogico, para em
seguida comecar o processo de ensino aprendizatgeforma leiga mais significativa.
Edenildes CruZ

Histérico da Sociedade 1° de maio de Novos Alagados

A Sociedade 1° de Maio foi fundada em 1° de maill®de& a partir da chegada na comunidade
de Antonio Lazzarotto, o “Lazaro” como era conhexipor todos aqui. Lazaro chegou em
1975, com seu grupo de Igreja, a Fraternidade Gémde Foulcault, convidados pelo Cardeal
Dom Avelar Vilela e Pe. Gaspar da Pardquia de Hiataa, para organizar os pescadores e 0s
moradores das primeiras palafitas do Beira Manguma vida indigna, a das casas em cima
da maré, com os moradores perseguidos pelo peskodibrica de tecidos de Plataforma

(FATIBRAS) e pela policia, embora a Marinha dess#riga. E comecou a amizade de Lazaro
com Seu Vav4, Dona Neuza, Seu Branco, Seu Bamig&ildete, ja falecidos, e com D.

Epifania, Anaita, Memeu e muitos outros, que aiaedgtfio ai para contar sua histéria. Dois

anos de amizade, de papos sobre a dificil vida deéjra falta de escola para as criancas e
finalmente a 1° reunido em 20 de janeiro de 197¢asa de Lazaro, onde nasceria a proposta

da fundagéo da Sociedade e da escolinha para casingeu Barriga disse que vestiria saia se a

2 Edenildes, licenciada em Pedagogia com habilitagioséries iniciais do ensino fundamental pela BINE
educadora da escola Comunitaria Primeiro de Noverdbsde 2003. Como membro do grupo participante da
pesquisa-acdo formacédo, Edenildes se instituilotadico como mediadora entre a pesquisadora ecdsgsoras

no ato de escrita da Tese.
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maré fosse aterrada. E no dia 1° de maio de 19guele grupo de pessoas e outros moradores,
liderados por Lazaro, se uniram em mutirdo, coneitlir a farofa de calabresa e cerveja!
Fincaram os paus na maré para construir a SEDE 18&E MAIO e da Escola Comunitaria
Novos Alagados, na Rua Nova Esperanca, Beira Mangu8&o Jodo... Depois chegou Vera
para organizar as escolas. Trinta e dois anos sssgem. Hoje somos a Rede Sécio Educativa
Primeiro de Maio — a RESSOPRI - com 7 ndcleos, alémutras conquistas... Cada morador
um herdico lutador unido na construgdo de sua cadade. Dezessete anos lutamos para sair
das palafitas, erradicamos o analfabetismo, masta ¢ontinua: melhorar as condi¢cbes de vida
dos moradores, qualificar para o trabalho, entusi@s os jovens para dar continuidade ao que
seus pais levantaram. E Lazaro se foi, mas ficoucagisma. A Sociedade 1° de Maio continua
sua luta de RESISTENCIA pela PAZ, pela DIGNIDADE,ym futuro melhor para o seu povo.

Atualmente mais de 1.500 pessoas sdo atendidas tendades sociais nas escolas
comunitarias, creche, centro profissionalizantetsos de geracdo de renda para mulheres e
jovens, centro de acolhimento para meninos em @miale rua, uma filarménica, ndcleo de
esporte e de cultura afro-brasileira, de prevengédrogas, de idosos e de arte-terapia. Com
esse alto volume de trabalho e complexidade, ae8ade 1° de Maio tem que ter uma ampla
estrutura que proporcione conforto, bem-estar eussgga para seus alunos. Para isso, a
Sociedade 1° de Maio investe no aperfeicoamentdralzalno comunitario: garantir uma
assisténcia qualificada, participativa, uma ges@@mocratica, com os melhores resultados
para a nossa comunidade. O segredo da Sociedadte 1I¥laio esta no seu procedimento
humano e solidario. Procedimento cujo exemplo vermakso saudoso Antbnio Lazzarotto
(LAZARO), fundador da nossa Associacao.

Vera Lazzarottt

ESCOLA POPULAR NOVOS ALAGADOS

A Escola Popular Novos Alagados foi inaugurada eatubro de 1978, dando inicio a um
modelo de organizacdo escolar comunitaria assog@atjue se caracteriza pela autonomia,
cujas bases mantenedoras sao duas reunifes sentintislo 0 seu corpo docente para tratar
coletiva e democraticamente as questdes pedagogiwatiar, planejar, levantar problemas e

encaminhar solu¢des. A escola Popular Novos Alaga@atualmente, a matriz das unidades

% Ao lado de Anténio Lazzarotto e da Comunidade dwdd Alagados fundou a Sociedade 1° de Maio.
Permanece na coordenacdo das escolas: Escola Phjowias Alagados, Escola Comunitaria do Boiadeiro e
Escola Comunitéria 1° de Novembro.
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escolares da Sociedade 1° de Maio. Situa-se a roaNEsperanca, n° 01, Sado Jodo do

Cabrito/Plataforma, Salvador/ Bahia.

Atualmente a Escola atende, em média, a 410 amralunos da Educacao Infantil a 42 série
do Ensino fundamental, com a faixa etaria de 045aahos. O quadro de funcionarios é
composto de 14 profissionais para a realizagaoalastndimento entre eles, 10 educadores; a
cozinheira e uma auxiliar; uma coordenadora quesgponsavel pela supervisdo geral de todos

0s nucleos educativos da Sociedade 1° de Maio esaonataria.

O trabalho de educacdo popular das escolas comtaitfjue teve seu inicio em outubro de
1978 com a inauguracdo da Escola Popular Novos @dag (nacleo Nova Esperanca), esta
tendo como fruto a erradicacdo do analfabetismonaw indice baixando de 74,4% (1977),
para 4,2% (CONDER, 1998).

A Escola Popular Novos Alagados e suas unidadesedm durante seus 32 anos desenvolveu
uma experiéncia pedagdgica inspirada na Pedago@iartadora de Paulo Freire e no Método

Natural de Celestin Freinet.

Coordenadora e professoras das Escolas Comunitarias

ESCOLA COMUNITARIA DO BOIADEIRO

A escola comunitaria do Boiadeiro foi inauguradadia 13 de maio de 1982, através de uma
campanha das primeiras familias que ai residiamagafabetizacéo de seus filhos. Contou com
a ajuda da Paroquia Sao Braz de Plataforma queaiobmo responsavel o Pe. Gaspar Kuster.
O terreno fora adquirido pela Pardquia de S. BrazRlataforma para a construcéo da Igreja
S. Jerbnimo (1° nome da Rua Jaime Vieira Lima), hog® seria objeto de cobica de
espetaculares. Para preservar o local, a Sociedd®lale Maio entrou com uma parceria
construindo uma escolinha de madeira que abrigoobg&m o Posto da LBA e onde, nos finais
de semana, havia celebragéo religiosa. Com saudadeledramos a dedicagdo de Irmé Lucilla

e de Dom Avelar Brandéo Villela que inaugurou aedagescola.

Em 1986, apds cinco dias de defesa do local, teaimsb-nos para o espaco atual. Dois anos
depois, a casa cairia invadida pela maré. O ClulkeMiies Unidas pela comunidade ocupou
entdo a Escola Ivone Vieira Lima, que estava codeimorde demolicdo pela Secretaria Estadual
e Educacéo. Utilizamos a Escola Ivone Vieira Limgrevamos que a Escola ndo estava para
cair, protegendo-a e conservando-a na ComunidadeBdiadeiro enquanto esperavamos a

reconstrucdo da atual escolinha, inaugurada em 19&8im, a histéria da Escola Comunitaria
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do Boiadeiro passa, portanto, pela defesa do espacge hoje funciona o Centro Esportivo do
Boiadeiro, atual prédio do Centro de Educacéo Detpa e Profissional (CEDEP) pelas a¢des

de defesa da cidadania da Sociedade 1° de Maio.

A Escola Comunitaria do Boiadeiro é uma escola dgéat@a construida pela unido e pratica
associativa da comunidade com a Sociedade 1° de,Magual é instituicdo mantenedora. A
escola € uma das unidades da Escola Popular Nolagados: situa-se a rua Jaime Vieira

Lima s/n, Boiadeiro/Plataforma, Salvador/ Bahia.

Atualmente a Escola Comunitéria do Boiadeiro atead®0 alunos da Educacéo Infantil a 42
série do Ensino fundamental, com a faixa etaridddea 15 anos. O quadro de funcionarios é
composto de oito profissionais para a realizacastéd@tendimento entre eles, sete educadores;
a cozinheira e uma auxiliar; uma coordenadora quesgponsavel pela supervisdo geral de

todos os nucleos educativos da Sociedade 1° de Maio

O objetivo da Escola é desenvolver uma educacdotextalizada na realidade
socioecondmica cultural do educando, dentro daestale mais ampla, para formar cidadéos
criticos, conscientes e capazes de lutar pelos dieeitos e exercer a sua cidadania.

Coordenadora e professoras das Escolas Comunitarias

ESCOLA COMUNITARIA 1° DE NOVEMBRO

A escola comunitéaria 1° de novembro foi inaugurasa 1° de novembro de 1982. Antonio
Lazzarotto, fundador da Sociedade 1° de Maio, tnagma estratégica de que cada novo nucleo
de moradores fosse uma referéncia na comunidaddstaciacdo de Moradores, local de

reunides e articulagdo das lutas pela conquistavila digna para os moradores de Sé&o
Bartolomeu. Nestes 24 anos de existéncia, forartamas nossas vitérias: a conquista de agua
encanada, luz para todas as familias e a manutede8SCOLA COMUNITARIA que desde a
sua inauguragdo, 6.000 alunos foram alfabetizades@minhados para a 52 série da ESCOLA
PUBLICA. A ESCOLA COMUNITARIA 1° DE NOVEMBRO ¢ uriombo de cultura e

resisténcia contra toda a opressao.

No inicio de cada ano, a demanda por vagas na EC&mentava 1/3 e ndo tinhamos vagas
para todos e em média 176 criancas ficavam emslideaespera. COMUNIDADE-ESCOLA e
SOCIEDADE 1° DE MAIO multiplicaram esforcos parapdiar e reestruturar a ESCOLA; isso
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veio com uma emenda do Deputado Federal Nelsored?elb que nos permitiu fazer o 1°

andar e melhorar o Conjunto da ESCOLA.

A ESCOLA foi reinaugurada em 1° de Novembro de ,200&s diante de dificuldades

financeiras ndo estd funcionando com toda a suaacdade. Estamos buscando os meios
financeiros para podermos atender ja no ano que ¥86 alunos do Pré-Escolar a 42 série.
Assim, ndo teremos nenhuma criancga fora da ESC@LAAO BARTOLOMEU.

A escola Comunitaria 1° de Novembro € uma das deglascolares da Sociedade 1° de Maio.
Situa-se a rua 1° de Novembro, s/n, Sao Bartoldat@iaforma, Salvador/ Bahia.

Atualmente a Escola atende, em média, a 240 amralunos da Educacdo Infantil a 42 série
do Ensino fundamental, com a faixa etaria de 045aahos. O quadro de funcionarios é
composto de 10 profissionais para a realizacaoalastndimento entre eles, 07 educadores; a
cozinheira e uma auxiliar; uma coordenadora quegponsavel pela supervisdo geral de todos
0s nucleos educativos da Sociedade 1° de Maio esearatéria.

Coordenadora e professoras das Escolas Comunitarias

Por acreditar na poténcia das praticas comunitan@asque tange aos atos de
conhecimento, aos atos de curriculo enquanto caadipistemoldgica erigida da luta e
da resisténcia, decorrentes da auséncia do Estadocumprimento de suas
responsabilidades sociais de atender as necessidaaelds, a pesquisa-acédo formacéao
acerca da concepcdo-mediacdo dos saberes cientitn escolas populares
comunitérias se faz presente. Assim, pensar emaedaccom ciéncia nesse espaco-

tempo tem sentido de vida.
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4 EDUCACAO COM CIENCIA: UM IMPERATIVO NA LUTA PELA CI  DADANIA

As sociedades contemporaneas tém se organizadogtistdy a partir da ciéncia e da
tecnologia, de tal sorte que dificilmente as diesé@mos: energia, meios de transporte,
comunicacao, entretenimento, alimentacdo etc. Vogeno mundo da tecnociéncia, em que a
ciéncia produz a técnica e 0 seu avanco acarrépmogresso” da ciéncia. Nesse sentido,
segundo Fourez (1995, p. 207), “[...] o conhecimé&nsempre uma representacao daquilo que
€ possivel fazer e, por conseguinte, representdgduoilo que poderia ser objeto de uma
decisédo da sociedade”. Fourez, inspirado em Halsgrehenca trés modelos de relacdo entre
ciéncia e sociedadenteracdo tecnocraticana qual os conhecimentos cientificos (os
especialistas) determinam as politicas a seremidsegaecisionista em que 0s objetivos
devem ser determinados independente da ciénciaaertujos meios devem ser marcados por
especialistas; gragméatico-politico,que pressupfe que 0s conhecimentos e negociacdes
sociopoliticas entram em consideracdo. Nossa samgecbnvive com o modetecnocratico

sdo o0s especialistas, orientados pela “racionaide@ntifica”, sob a égide da falsa
neutralidade da ciéncia, que determinam a politica ética a serem seguidas. Assim,
implantam usinas termoelétricas, decidem conssubmarinos nucleares, liberam a producgéo
da soja transgénica sem uma ampla discussao cootiedade. Mas, afinal, o que a

populacdo em geral teria a dizer sobre isso!?

A positividade da ciéncia e da tecnologia parasedeolvimento social do pais é inegavel e
precisa ser objeto de discussdo da escola. NolBeasbora tenhamos avancos pontuais em
alguns centros de pesquisa, nos impactamos ao twnhecimento de investigacdes, cujos
resultados sdo desanimadores no que se refere cag@dubdsica e ao ensino superior.
Segundo dados do jornastado Sdo Pauf,

4 Noticia publicada em 11 de marco de 2006. Dispoem:
<http://www.estadao.com.br/educacao/noticias/20a&@r 2.htm>. Acesso: 21 dez. 2006
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De cada grupo de 100 alunos que ingressam na pgirsérie do ensino
fundamental 59 conseguem terminar a oitava sérissedenivel de

escolarizacdo e os outros 41 param de estudar i doecaminho. Para
aqueles que entraram no ensino médio, a expectiwmnclusdo é maior:
74% conseguem termina-lo. Apenas 13% dos brasileintre 18 e 24 anos
freqlentam o ensino superior.

Associado ao contingente de estudantes nas ig8isi de ensino, com destaque na
repeténcia e no abandono, ressalta-se a caréoom@pneensivel de professores para atuarem
no ensino basico. A falta de professores com rsiupéerior é ainda mais aguda nas areas de
ciéncias exatas, Matematica, Fisica, Quimica eoBial Essa situacdo reflete o reduzido
namero de cientistas e pesquisadores, bem comaras empresas de base tecnoldgica e
patentes requeridas no pais. Nas regides Norte mleble, tal situacdo se acentua
demasiadamente na medida que acompanha o procesEsiqualdade social e econdmica,

marca historica da nagéo brasileira.

Esse quadro, que vem se mantendo, segundo relagégnte da UNESCOe do INEB®, é
resultado de uma politica educacional excluderaeydgeneizante que nega uma educacao
plural, de qualidade, de pertencimento. Mesmo denando o aumento do numero de jovens
que adentram a escola, a qualidade da educacaoipptimente, no que se refere as ciéncias
da natureza e matematica, ainda é muito precéoia. 40 mais uma vez, 0s tecnocratas
(sozinhos ou em equipes interdisciplinares) querdeham o0s programas curriculares e sua
politica de acdo. O mais relevante € a negacaorideigppos democraticos em que as
sociedades envolvidas, sejam ouvidas e participas megociacbes sociopoliticas. Os
pesquisadores veem uma crise no ensino de ciéa@abentam que esta tem, dentre outros
aspectos, origem nas deficiéncias da formacaainidiesmo partindo do entendimento que a

ciéncia ndo é exclusiva enquanto conhecimento, ptitemos desconsiderar argumentos

#Segundo Ligia Formenti o relatério preparado peigafizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia
Cultura (Unesco) mostra que o Brasil tem de peecoainda um bom caminho para atingir as metas do
Programa Educacao Para Todos. O programa, um congs® formado por varios paises em Dakar, no ano
2000, é composto por seis metas de educacéao, gteserdevem ser atingidas até 2015.

Disponivel em: http://www.estadao.com.br/educaca@ias/2006/out/27/72.htm. Acesso em: 21 dez. 2006
260 Brasil ficou em 520 lugar entre 57 paises emingngue compara qualidade de ensino. O pais ficou a
frente apenas de Coldmbia, Tunisia, Azerbaijaca@uirguistao.

O Programa Internacional de Avaliacdo de AlunoSAifoi realizado pela primeira vez em 2000, cocofem
leitura. A segunda edicdo, em 2003, teve énfasmatamatica. Em 2006, a abordagem foi ciéncias. &00,20
Brasil ficou em ultimo lugar nas trés disciplinastre 31 na¢des. Em 2003, foi o0 penultimo em c&nad frente

da Tunisia, entre 40 paises. No Pisa 2006, a Buo@sitinuou atras do Brasil. Os demais paises igesaim
desempenho inferior eram estreantes: Colémbia, bafdp, Qatar e Quirguistdo. Disponivel em:
<http://www.portaldoprofessor.inep.gov.br> Acessu €0 dez. 2007
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como o de Jorge Werthein, ex-representante da URESTBrasil e atual diretor-executivo
da Rede de Informacado Tecnoldgica Latino-Amerid¢&i@LA), citado por Thomé (2008):

O impacto do ensino de ciéncias sobre a qualidadeddcacéo se deve ao
fato de que ele envolve um exercicio extremamaempeitante de raciocinio,

que desperta na crianga seu espirito criativo,istenesse, melhorando a
aprendizagem de todas as disciplinas. Por issa, @@&nca se familiariza

com as ciéncias desde cedo, mais chances ela tasm diesenvolver neste
campo e em outros. Somente esse motivo ja justdieana maior atengéo

ao ensino de ciéncias por parte dos formuladoregoticas publicas na

area da educacao.

Seja no ensino formal ou nao-formal, a educacdo c@mcias é deficitaria e urge uma
tomada de posicédo. Quando as escolas apresentaat@es com projetos, programas, estes,
em geral, ndo conseguem avancar a tal medida paragar mudancas significativas. Assim
como, as revistas, jornais, museus de ciénciasp@msa repercussao popular. Devemos,
entretanto, expor algumas iniciativas brasileinas §m consideravel significancia no interior
de um mar de negligéncia, descaso, descréditommiascimento da importancia do ensino
de ciéncias para o exercicio da cidadania. A difudds revista£iéncia Hoje Fisica na
Escolg Escola e a efetivacdo das Olimpiadas de Matematica e toderritério tem
relevancia pedagogica. A Academia Brasileira de€i#s (ABC) tem um programa ABC na
Educacdo Cientifica — M&o na MaSsa para o ensino de Ciéncias a partir da priméirie s
do ensino fundamental. No Brasil, esse programaerd@lvido desde os anos 1990, se
estende para alguns estados do Sul, Sudeste esioreien Sao Paulo, o Mao na Massa é
apoiado pela USP e no Rio de Janeiro pela Fundasé@aldo Cruz, na Bahia ele vem sendo
desenvolvido na Organizacdo de Auxilio Fraternavets da Universidade da Crianca e do
Adolescente (UNICA). Nesse lugar, estive como agegara pedagogica de 2000, inicio do
projeto, a 2007. Destaca-se também o Programa i@i@ms Foco desenvolvido na rede
publica de ensino do Distrito Federal, desde 2@08,parceria com o Instituto Sangari e a
RITLA. Fruto de iniciativa baiana, ressalta-se @j&o Social de Educacédo, Vocacao e
Divulgagéo Cientifica “Ciéncia, Arte & Magia” desesvido pela professora/pesquisadora
Rejane Lira-da-Silva que tem como objetivo propmrar a criacdo e expansao da cultura

cientifica entre os jovens.

270 programa ABC na Educacéo Cientifica — Mao nasslamplementado no Brasil pelo pesquisador Ernst W.
Hamburger teve inicio nos Estados Unidos depoif§&mca.
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Essas e outras inovac¢des no campo do ensino deasdarmal e ndo-formal sdo louvaveis e
de grande valia no caminho da democratizagdo doheoimento cientifico, mas,
principalmente, como exemplos contundentes paralbar mais focalizado dos governos na
implementacédo de politicas publicas que deem coatanitigar o analfabetismo cientifico
existente em nosso pais, cada vez mais expostmnab@ internacionalmente. Reynaldo
Fernandes, presidente do INEP, citado por GoéisnbdP{2007), ao falar sobre a questédo
reconhece “Nao estamos bem, temos que melhoranuitas alunos atrasados no Brasil, mas
isso nao € desculpa. Ter alunos atrasados € urteprabe o PISA capta isso”. Independente
das criticas que possam ser feitas ao referidorgamay seu resultado reflete a situacao
desoladora do ensinar e aprender ciéncias no eb&sico.

Vivemos numa sociedade que depende da ciénciaexrdalogia sem compreendé-las, mais
ainda, sem perceber gue, assim como 0 ndo acesswompreensao também exclui,
desqualifica, desautoriza — o0 que nao significa easpgectiva da hierarquizacdo de
conhecimentdd. Nesse viés, é também de responsabilidade dosadules promover a
difusdo democratica das idéias cientificas, pralongnte daquelas que tratam dos interesses
e das preocupacdes das pessoas, pois 0s conhedneelats informagdes tornam-se hoje
estratégias potentes para o cidaddo compreendderpretar questdes e fundamentar suas
posicdes e acdes. Assim, a interagdo com a cudtengifica pode contribuir, sobremaneira,
para uma melhor qualidade de vida. Entdo, educegégciéncias torna-se imperativo nesse

cenario de luta pela sobrevivéncia, pela dignidpdim direito a cidadania.

A educacgao deve contribuir para a autoformacaoessga — ensinar a condicdo humana,
ensinar a viver. Introduzir o conhecimento cieatifna escolaridade basica implicaria em
partir de interrogacfes primarias. O que € o senamo? O que é a vida? O que é a
sociedade? O que é o mundo? Interrogando, o searfuabescobriria sua dupla natureza:
bioldgica e cultural. Os aspectos fisicos e quisido seu corpo conduziriam ao cosmo; por
outro lado, perceberiam os elementos psicologamsais, historicos, filoséficos da condicao

humana. Assim, desde o inicio, a cultura cientiéistaria ligada a cultura das humanidades.

Segundo Morin (2001, p. 41), “[...] seria precisonceber uma ciéncia antropossocial

religada, que concebesse a humanidade em sua eradadpologica e em suas diversidades

8 partindo do pensamento complexo, interagir corarhecimento cientifico inclui a interconex&o contros!
saberes: senso comum, crencgas, saberes culturais.
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individuais e culturais” — um processo de intergégaem que homens e mulheres percebam a
intrinseca correlagdo entre o movimento complexcalesciéncia de si e do mundo. Para
Paulo Freire (1987), os sujeitos se redescobresmeéstrda reflexdo critica na interioridade da
praxis implicando-se dialeticamente, ou seja, f@eemais a si mesmo significa interagir com
o mundo e fazé-lo mais humano. Cabe, porém, alvas$a que a consciéncia ndo se encerra
nela mesma, pois, ao buscar-se a si mesma no mendontra e faz-se comunicar com o
outro — consciéncia conectada, inclusive pelas @gudades. No que se refere a
complexidade da consciéncia, Morin (1998) argumenia é paradoxalmente subjetiva e
objetivante, distante e interior, estranha e intiperiférica e central, epifenomenal e
essencial. Assim, ao tomar consciéncia de suagigsojgiéias e das concep¢des do outro,
através do dialogo, os sujeitos, numa relacdo aomaptom o mundo dos fenbmenos da
natureza e sociais, iniciam um processo de mudeogeeitual, metodoldgica e atitudinal

com a cultura cientifica.

4.1 CURRICULO E FORMACAO NO CONTEXTO DA EDUCACAO QWCIENCIAS

Tem-se atribuido as mazelas do ensino de ciénd@snacdo do professor. Opera-se, assim,
na légica racionalista de acumulo dos conhecimermiestificos associado a praticas
pedagogicas reprodutivistas do modelo que susteamtoiéncia moderna, numa sociedade
marcada pela auséncia de politicas publicas e agf@tivas em prol de uma educacdo
inclusiva e de qualidade. Nesse contexto, a formagéial e continuada n&o tem dado conta
de responder as demandas das sociedades conteegmorpprmeadas por incertezas,
complexidades, ambiguidades, nas quais criam odeparam com fendmenos dificeis de
serem compreendidos, no sentido de interagir centgot 0 pensamento monorreferencial da
ciéncia enquanto fator determinante de explicapimssiveis e definitivas. Entdo, pensar o
ensino de ciéncias na contemporaneidade implicee@ietir acerca da natureza histérica dos
conhecimentos cientificos, da articulacdo com eutralturas, do impacto social do seu
produto, via técnica e, primordialmente, dos afargsres educativos envolvidos na
circularidade do ensinar e aprender ciéncias -epsofes e alunos, seres humanos em atos de

conhecimento.
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Lidar com os processos de conhecimentos sejam cadesificos, praticos, pedagdgicos,
experienciais, etc., bem como com a construcacengranea das formacgdes para o ensino
de ciéncias significa, emergentemente, mobilizgresa compreender o campo do curriculo,
considerado por Macedo (2007a) ainda, um dos #tefaducacionais mais iluminista,
autoritario e excludente. Pois séo as politicampgstas curriculares, quase na sua totalidade
construidas e orientadas pelos legisladores e adgrds, quem definem os processos
formativos e suas concepc¢des nas instituicbes BdasaAssim, na direcdo do pensamento
de Macedd2007a, p. 14)

E urgente, avaliamos, neste contexto da histésapgaspectivas e praticas
curriculares que os educadores entrem no méritguéose configura como
curriculo e saibam lidar com suas complexas edagadas dinamicas de
acdo, sob pena de deixarem que o0s burocratas dmgaeu continuem

tomando de assalto um ambito das politicas e pgaéducacionais que hoje
define, em muito, a qualidade das opc¢fes formativas

O curriculo, como objeto de estudo, surge nos Bsthkhidos relacionado a industrializacao e
aos movimentos migratorios. Franklin Bobbit incagpas ideias da administracdo cientifica
de Frederik Taylor e estabelece em seu liihe Curriculum publicado em 1918, como o
curriculo deveria ser planejado e utilizado. Paabli#, o sistema educacional deveria
especificar precisamente o0s objetivos, procedinseatméetodos para obtencdo de resultados
que podiam ser mensurados, garantindo, assim,cérefla da vida ocupacional adulta.
Segundo Doll Janior (1997), “[...] a eficiéncia,t@m é medida em termos de numero de
objetivos especificos atingidos e do tempo necesgdara isso”. Perpassa, por essa
perspectiva, uma visao instrumentalista, funciatelida natureza da educacdo na qual o
importante era a atividade técnica para fazer dauo. (DOLL JUNIOR, 1997; SILVA, T.,
1999; MACEDO, 2002, 2007b)

Nessa visdo, o curriculo baseia-se na concepcaultiea fixa, estavel como resultado da
criacdo humana, como produto acabado. Nesse vastuaa € processo de essencializacao,
reduzindo-se ao que €, e ndo como ela é feitaneftranada. Essa visdo desconsidera que o
conhecimento e a cultura séo produzidos nas redaggiigais, nas relagdes de poder. Macedo,
pautado num compromisso rigoroso com as questOoegutares, nos alerta para uma
compreensao de que as relacdes de poder configiranocessos de significacdo. Segundo o
autor, lutar por significado é lutar por recursas mbder. “Um poder que [...] requer do
educador a capacidade de nocionar bem, de exphata, para saber lidar. Um compromisso
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sociopedagogico ineliminavel da formacdo e dos &olones de educadores”. (MACEDO,
2007a, p. 28)

Na década de 60, surgem varios movimentos — teonitsas — que proporcionam uma total

inversao no pensamento e estrutura educacionahs Hesrizagbes objetivam questionar a
forma social dominante, o sistema educacional exief as formas hegemonicas de
conhecimento. Concepcdes como ideologia, reprodagiaral e social, poder, classe social,

capitalismo, relacdes sociais de producéo, conszagdo, emancipacao, libertacdo, curriculo
oculto, resisténcia passam a compor o cenario ”@isouno ambito do curriculo. Para as

teorias criticas, o importante ndo é desenvolvenitds de como elaborar propostas
curriculares, mas desenvolver conceitos que pemitampreender o que o curriculo faz com
as pessoas e com as instituicG@ACEDO, 2007a; SILVA, T., 1999) Dentre os autores

dessa teorizagao estao: Louis Althusser, Paulog:-feierre Bourdieu e Passeron, Baudelot e
Establet, Basil Bernstein, Michael Young, Samueivigs, Herbert Gintis, William Pinar,

Madeleine Grumet, Michael Apple.

Na contemporaneidade, estamos experienciando unmmaoio educativo “critico cultural”
Macedo (2007a), onde se instauram abordagens eoadabs pos-criticas, pds-estruturalistas,
pés-formais, nas quais concepcdes articuladas saseddas criticas e do multiculturalismo
como identidade, alteridade, diferenca, subjetdédasignificacdo, discurso, saber-poder,
cultura, género, raca, etnia, sexualidade engendraoposicfes que possibilitam maior
participacdo nas reflexdes do campo do curricuémti2 os autores que contribuem para essa
linha de pensamento estdo Morin, Giroux, Peter MmhaFoucault, Derrida, Deleuze,

Guatari, Roberto Macedo, Anténio Flavio Moreirdyi®i Gallo, Tomaz Tadeu da Silva.

No Brasil, a assimilacdo do modelo curricular estédense de base funcionalista foi
imediata e acompanhou as estratégias de expansi@alista via educagdo para 0 progresso.
Segundo Moreira (1999), entre o final da década9¥® e a primeira metade dos anos 1980,
os artigos publicados sobre curriculo refletiam gmowa influéncia das teorias criticas.
Segundo esse autor, os estudos dessa época centnavasforco de criticar as diretrizes
curriculares dos anos 1970. Os debates no camprdizulo e da didatica se dirigiam a
criticas ao modelo tecnicista, sustentado des@gime militar, aplicado na escola de 1° e 2°

Grau.
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Seguindo essa vertente instrumentalista-funcidaalés propostas curriculares para o ensino
de ciéncias nos dultimos trinta anos se consolidacomo renovadoras. Os manuais
produzidos por grupos de varios tipos de instiegchacionais e internacionais explicitavam
as normas reguladoras das acdes docentes, esiatelpadroes de procedimentos,
atividades, atitudes e locais de atuacdo para endelvimento do ensino de ciéncias. Esse
modelo pressupunha o método cientifico, os prosedsoinducdo e dedugdo, o método de

projetos.

Os projetos internaciondrs desempenharam papel semelhante aos manuais, a&ém d
prescreverem nova forma de apresentacdo dos costeightificos, caracterizaram-se pela
defesa da especificidade metodoldgica para as éreasficas. Esses projetos passaram a
modelar o pensamento de educadores de ciénciasaspoeiavam a acdo pedagogica a
procedimentos pautados no empirismo-légico. Os miane projetos seguidos pelos
professores de ciéncias, além de orientar as ggikyogicas, regulavam a forma de ver e
compreender o mundo. Os problemas educacionaisredumidos a questdes metodologicas.
Como afirma Popkewitz (apud WORTMANN, 1999, p. 148)

As regulagdes procedidas por estas normatizacéesapenas moldavam a
forma como os conhecimentos seriam organizados eleitos na escola,
mas, também, modelavam suas compreensdes sobéacact um poder

explicativo, organizador, inovador, esclarecedaomprovador — que, por
essas caracteristicas, se colocava a frente e atamaoutras formas de
conhecimento e de saberes

Essa estratégia politica de promover o ensino éadzis no Brasil se verifica no aumento
dos incentivos aos financiamentos de projetos s@b@acdes destinadas a empreender a
consolidacéo e a expansao da educacao em ciéncitgja para o despertar das vocagoes
cientificas. Conforme Wortmann (1999), embora a®rdas reformas curriculares oficiais
tenham afetado o modo de organizacéo disciplinar@iéncias Fisicas e Biologicas, elas

mantiveram o prestigio desfrutado.

O clima politico de redemocratizacdo do pais, rursga metade dos anos 80, aliado as

discussoes relativas as consequéncias do neold#meoaho mundo moderno faz contrapor no

? Destacam-se 0s projetos para as Ciéncias da aterdlatematica: na Biologia o Comité de Estudos de
Ciéncias Biolégicas — BSSC; na Quimica os Sistethamicos — CBA, o Quimica: uma ciéncia experimental
Chems e o Nuffield de Quimica; na Fisica o Comit&dtudos de Ciéncias Fisicas e para a MatemaGeapm

de Estudos para a Matematica — SGMS. Esses prdpetoa aplicados nas universidades e escolas dasla
elas e também em Centros de Treinamento de Prodssge Ciéncias. (CHASSOT, 2007)



75

campo curricular tanto as teorias funcionalistaantu as criticas e pds-criticas, compondo,
assim, o cenario contemporaneo do curriculo. Um embonplural no que tange a irrupgcéo e a
convivéncia na educacdo brasileira com hibridisnttiferenca, brecha, entrelugar,
interculturalidade, intercritica, alteridade, aigio. Destacam-se, a partir da segunda metade
dos anos 1988 os estudos sobre curriculo desenvolvidos noosute Pés-Graduacéo das
universidades, dentre muitos o da PUC-SP, inflaslicpelo pensamento de Paulo Freire; o
da UFBA, centrado nas teorias da complexidade dimefiérencialidade; o da UFRJ com
foco nos estudos de hibridismo e identidade e NlRG&H- pautados na cultura. Na década de
1990, os estudos e as producdes sobre curricldmmpkam e se diversificam demonstrando
seu poder e sua importancia para a educacgao. M¢i€99) salienta que, mesmo com toda a
sofisticacao, os avancos tedricos ainda nao fotditientes para o processo de construcao de

uma escola de qualidade no pais.

E nesse contexto discursivo que se plasmam em d@%8&irametros Curriculares Nacionais
de Ciéncias Naturais. Esse documento apresentaommnto de conhecimentos teorico-
praticos pertinentes e significativos para o emsapaender ciéncias. Nele, encontram-se 0s
objetivos que norteiam o ensino fundamental, ogecmlos, as concepgcdes de ensino e de
aprendizagem e dos processos avaliativos. O dodoreefatiza as relagdes entre ciéncias e
cidadania. Caracteriza ciéncia e tecnologia convidatle humana, mas nao problematiza a
distribuicdo desigual dos seus produtos entre iedade brasileira. Ressalta a importancia do
conhecimento da historia e filosofia das ciénc@asurriculo, sem tensionar a sua auséncia na
formagcdo dos professores. Os contetdos, discorr@nseixos tematicos, e o0s temas
transversais sdo postos de maneira fragmentaddueisda. O documento ndo se afasta do
modelo linear e universal proprio do conhecimenémtifico. Concordando com Elizabeth
Macedo (2004, p. 137) “[...] a crenca na univedsale da ciéncia parece manter-se
inalterada”. Ao sugerir a conexao deste conhecioneom outros saberes, o faz dentro da
l6gica da supremacia da ciéncia. Assim, embora ocurdento apresente reflexdes
aparentemente inovadoras, carece de uma analiseapr@fundada sobre ciéncias em uma
sociedade de rede complexa e multipla. Para Cagi9R9, p. 497), “Redes constituem a
nova morfologia social de nossas sociedades, feisadida I6gica de redes modifica de forma
substancial a operagao e os resultados dos precpssoutivos e de experiéncia, poder e

cultura”.

3939Em 1986 a ANPED institui o GT de Curriculo, amptia e intensificando as discussdes nesse campo.
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Consta, ainda, noRarametros Curriculares Nacionaipara o Ensino de Ciéncias
(BRASIL, 1998, p. 23),

[..] que ndo se pode pensar num ensino de ciémriagedéutico ou

preparatorio, voltado para um futuro distante. Asppstas atuais

reconhecem que os mais variados valores humanossé@damlheios ao

aprendizado cientifico e que ciéncia deve ser agdida em suas relacdes
com a tecnologia e com as demais questBes socaitentais. Conhecer
Ciéncia significa ampliar sua possibilidade presedg participacdo social
favorecendo o exercicio da cidadania.

Entretanto, o curriculo de ciéncias ainda estéradp no paradigma técnico-linear. O préprio
documento oficial apresenta-se de maneira prescritt acabada com objetivos
preestabelecidos, topicos de conteudos, carga idon@étodos e técnicas de ensino e
avaliacdo. Esse curriculo prescritivo acaba samtisindo do que realmente acontece na sala
de aula. Entretanto Alice Casimiro Lopes, inspirada pesquisas de Stephen Ball e Basil
Bernstein, questiona se a producdo de uma politicacular pode limitar-se a definicbes
estabelecidas e enfatiza que as politicas curresilsdo constantemente recontextualizadas.

Segundo a autora

Elas ndo se encerram nas ac¢fes centradas do Bsasieio produzidas e
(re)produzidas continuamente pelas ac¢des de oumstncias oficiais
(secretarias de estado e de municipios), nasassews acdes de grupos de
formacdo continuada, nas producOes editoriais detms dessas acdes
oficiais. As politicas estdo sempre em processarde ser, sendo multiplas
as leituras possiveis de ser realizadas por nmastiigitores. (LOPES, 2004,
p. 47)

No que concerne a inovag¢des no campo do currialienga-se, na década de 90, dois grupos
de pesquisa que se destacam nos estudos sobrilcurNo Sudeste, o grupo coordenado
atualmente por Antonio Flavio Moreira Lima na URRIM desenvolvendo trabalhos acerca
do multiculturalismo, enfocando os conceitos deitiibmo e identidade. No Nordeste, o
grupo de pesquisa em Curriculo, Complexidade e &pfim (FORMACCE), coordenado por
Roberto Sidnei Macedo na UFBA implementa estudosvadores na perspectiva
multirreferencial e intercritica em curriculo, c@nfase tedrica e de pesquisa nos atos de

curriculo que se plasmam nos contextos formativos.

Depreendemos dai possibilidades em prol de cuodcel processos formativos com a

heterogeneidade na qual a diferenca e a diversigadmnstituam em elementos de outra
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l6gica educativa. Implementar uma formacdo nessesos implica em refletir como as
pessoas, nas suas diversas experiéncias cultpodism problematizar, refletir e construir sua
propria formacdo, ao mesmo tempo em que podemami@ay conhecimentos, praticas e

teorias.

Essa perspectiva, amplamente democratica, de &dtamacao e os conhecimentos se traduz
na emergéncia dos professores de ciéncias, sujeitmes-reflexivos, se autorizarem, a partir
mesmo da compreensdo de curriculo, enquanto Campdugar distinguivel de uma
epistemologia — a apropriarem-se de seus sentid@ggicados e construirem concepgdes e
acdes no interior das propostas curriculares uidéis. Fato que modifica a cena do curriculo
de ciéncias e, em poténcia, a formacdo. Acompamhanaensamento de Dominicé (1993),
Josso (2004) e Macedo e Guerra (2009), os profesgmrdem tornar-se sujeitos da sua

propria formacéo.

Para além de uma estrutura coerente de saberes @massmitida, o curriculo € uma
construcdo social, pedagogica e cultural poterzeidd pelos atores/autores educativos no
ambito configuracional das praticas instituinteas dealidades concretas, dos processos
formativos. Embora o movimento para compreendesasituras curriculares instituidas seja
necessario e importante, € a acdo socioeducaciomglatos de curriculo — Macedo (2007a),
gue se colocam em poténcia para interferir nestést@s. No que concerne aos curriculos
das ciéncias, em especial das ciéncias da natwtera;se aos modelos, aos sistemas prontos
muito proximos e garantidos pela cultura hegeménitta conhecimento cientifico.
Concordando com Connel (1996 apud MACEDO, 20078) p.

Distribuir a mesma quantidade de curriculo hegeo®npara meninos e
meninas, para criancas pobres e ricas, criancaasegcriancas brancas,
imigrantes e nativas, ndo produzira os mesmos teefmid para eles. Em
educacéo, o significado de ‘quanto’ e de ‘guem’ pade ser separado do

‘que’ [...]

310 curriculo tem um campo historicamente construbtidle se desenvolvem o seu argumento e o seuwl@go
compreensdes mediadoras. Ha uma alteridade hatdue caracteriza este campo. (MACEDO, 2007a) Ainda
na direcdo de demarcar o campo curricular, Mac2807a, grifo do autor) nociona curriculo como }Jum
artefato socioeducacional que se configura nas sacde conceber/selecionar/produzir, organizar,
instrumentalizar, implementar/dinamizar saberesiheoimentos atividades, competéncias e valoreands
uma ‘dada’ formacgédo configurada por processos staggdes constituidos na relacdo cmonhecimento eleito
como educativd.
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Assim, mesmo constatando nas diretrizes curricsilagdes efetivas referentes a diversidade
cultural, ainda ndo conseguimos superar as esasigpadronizadas e homogeneizantes de
saberes que, na intencionalidade da eficiénciduexg desautorizam, silenciam, apagam.
Entdo, sdo os professores, com etnométddosnstruidos a partir de suas implicacées
socioculturais nos atos de curriculos, quem podemuzir um outro movimento no desenho
e no conteddo curricular vivido. Os curriculos déncias precisam ser tensionados,
problematizados, debatidossito, no lugar da formacéo e do exercicio docente. Ldgae-
existéncia (2007a), perspectivado no processo mhechatizacado do curriculo como um bem
comum socialmente referenciado, onde pode havercregpes, hibridizagbes entre teoria e

pratica, instituido e intituinte em interconexao.

Frequentemente, associamos as propostas currgal@ede de disciplinas, a um documento
prescrito, contendo programas, métodos, conhecosantatividades a serem desenvolvidas
nas disciplinas cientificas e, dificilmente, as poeendemos como configuracdes que se
mobilizam no cotidiano docente vivido, no chdo daota e fora dela por professores que,
segundo Macedo (2007a, p. 26), “[...] atualizanmst@em e dao feicdo ao curriculo nos seus
cenarios formativos”, ou seja, é a acdo socioedmaalc— 0os atos de curriculo — 0s construtos
de interferéncia e re-existéncia nesses ambitossaapde uma configuracdo educacional

conservadora.

Inimeras pesquisas relacionadas ao ensino de aséécn sido realizadas com grande éxito,
mesmo que essas pesquisas nem sempre sejam adeiglizntre os professores da escola
basica nem causem grande impacto nesse contextetdfmo sdo fecundas e indicadoras de
mudancas nos curriculos e consequentemente na g@omallgumas delas retratam a
mudanca conceitual, ou seja, aproximacdes entut@ra nativa e a cientifica mediada pelo
dialogo dialetizado, visto que de outra forma imwgnlia em colonizagdo cultural; outras
focalizam os saberes docentes. Interessa, nessgaalir problematizar, compreender,
ressignificar os saberes produzidos nas praticaspdofessores, tendo o componente do
refletir o caminho percorrido — “caminhar para §FfOSSO, 2004) como dispositivo de
formacdo. Marcadamente recorrente estdo as pesqeoacernentes as metodologias
aplicadas, enfocando a valorizacdo da experimemtagios matériais didaticos alternativos.

% Diversas inteligibilidades dos atores sociais @ssaeliminaveis referenciais culturais, que ingth a vida
sociocultural cotidianamente, incluindo-se ai @s &ducativos. Macedo (2007b)
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Com menos énfase, destacam-se pesquisas relatiyapeal do professor nas transformagdes

da sociedade e outras na qualidade da educacapreralizagem em ciéncias.

Os professores de ciéncias falam pouco sobre satisgs também nédo teorizam acerca da
propria formacao, dificilmente seus dizeres estiprojetos pedagogicos, muito menos nas
propostas de intervencdo frente & determinada céibuaurricular, seja em funcédo do
desconhecimento, desatualizacdo acerca dos cordrgosncientificos ou por fragilidade da
instituicdo — inexisténcia de laboratério, faltardaterial especifico — séo situacdes propensas
aos pacotes verticalizados das Secretarias da €&tucau de algum o6rgdo nao-
governamental, muitas vezes bem intencionado, gsej&l testar e desenvolver seu programa
de formacdo ou mesmo vender Kits para o ensinoi@eias. Assim, quando se refere a
formacdo inicial e continuada, os professores dndas tornam-se, muitas vezes, meros

receptores e executores de modelos prescritos.

Concernentes ao campo disciplinar das Ciénciasralatuainda existe, nas programacoes
oficiais, a manutencéo sequentiale tematicas dos anos 1950 (WORTMANN, 1999), assim
como 0s recursos utilizados nas aulas de ciéndirda apermanecem embasados no
acompanhamento efetivo do livro didatico. Este r&mypromove um esvaziamento cultural,
pois esta limitado aos conteldos culturais estalolele no curriculo instituido. A maneira
como esse instrumento vem sendo utilizado temulifido a constru¢cdo dos saberes mais
enraizados, pois a ciéncia esta no cotidiano, harayna tecnologia, nos modos de pensar da
sociedade. E o livro didatico se distancia desslidaale. Para Santon(#998, p. 155):

E o instrumento através do qual ocorre a reprodu@iconhecimento
académico, necessério apenas para aprovar e s@reas instituicdes
académicas. Conhecimento que pouco tem a ver cqoe@@ssas mesmas
pessoas utilizam em sua vida cotidiana para comgezeas situaces das
guais participam e elaborar propostas de acao arosuunidade.

Entdo, mesmo no século XXI, com os atratores didatietodoldgicos veiculados nos textos
midiaticos, o livro didatico continua sendo o atefpoderoso nas aulas de ciéncias, entre os
quatro ciclos do ensino fundamental. O professazendo os buracos da formacao, encontra-

se muitas vezes impossibilitado de continuar asdest seja por questdes econdémicas ou por

% A disciplina ciéncias, no ensino fundamental, oigado nas diferentes séries, mantém a estrutaaadé
contetidos mesmo com a exploséo de novos fatoagc8is que mobilizam a busca de outros conhecimentos
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desprestigios na profissdo, toma o livro didaticontendo todo o discurso cientifico
moderno, como guia. Nem mesmo a Internet tsgatusdos manuais de ciéncias! Quando os
autores desses livros modificam um ou outro cooceii os professores salientam alguma
controvérsia sobre o texto, causa furor entre wsosl, pois acreditam cegamente no que leem
e ouvem. Os manuais séo recursos didaticos intertesse devem ser utilizados, mas nao
podem sobrepor atividades outras que ampliam a dsdmundo dos alunos. (GUERRA,
2004)

Em termos gerais, entretanto, percebemos a poté&wsaprofessores na construcdo de
conhecimentos e dispositivos didatico-pedagogicopastir desses desafios. E nessa
perspectiva que 0s estudos sobre os atos de dornmculados a formacdo podem se
constituir em lugar de construcdo de hegemoniasexisténcias por processos hibridos, por
contextualizacbes e recontextualizagbes. Compreeamd®, inicialmente, seu processo de
formacdao, de profissionalizacao implicado e impid@se numa construcédo de conhecimento
politicamente critica e ética para uma educacacaiéncias inovadora que projete 0s seres
humanos para além de um campo disciplinar, de wart@io de conteudos padronizados
com fins ao profissional reprodutor dessa mesmaedade individualista, consumista,

capitalista.

Uma formacao “mais préoxima das realidades educativalo quotidiano dos professores”
(NOVOA, 1995, p. 19) na qual a cultura cientifica ®terconecte a outras culturas,
impulsionando o campo da relacdo dialégica comugaliiade de saberes e tensionando o
ethos do prestigio epistemoldgico atribuido a ciénciangounico conhecimento valido.
Tomando a centralidade da cultura no curriculgdbeth Macedo (2004), concordando com
McCarth, que defende a necessidade de trazer paemtoo da organizacdo do curriculo
escolar as experiéncias néo-institucionalizadasnaasrias marginalizadas e de homens e
mulheres da classe trabalhadora, enfatiza que expasiéncias ja estdo no curriculo e nas
escolas. Para Elizabeth Macedo (2004, p. 132) “Cerapenas trazé-las da periferia para o

centro”

4.2 EDUCACAO CIENTIFICA EM ESCOLAS POPULARES COMURARIAS
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As escolas populares comunitatigsrmal e ndo-formal, enquanto terreno de resisaémém

se configurado como experiéncia subversiva ao rodel educacgéo instituido que exclui
grande parcela da populacao periférica, tanto osgurefere ao espaco publico quanto ao
acesso a aprendizagens significativas. Segundo tticaddutiérrez (2001, p. 8), “[...] a
educacgdo comunitaria se fundamenta no reconheandendiversidade cultural, na economia
popular, na multiplicidade, no desenvolvimento datomaomia de pessoas, grupos e
instituicbes e na promoc¢ao da cidadania”. Sao ascoljos principios norteadores séo
balizados pelas necessidades e interesses dasasapmgulilares. Como se estabelece, entéo, a
relacdo do conhecimento cientifico e dos outroseresbnessa perspectiva de educacao
popular? O contexto sociocultural dessas escotasptepiciado a insercao e a participacao

critica dos alunos nas pautas cientificas da sadeedontemporanea?

Frente a complexidade dos fenbmenos sociais e w@ena, somos impulsionados a uma
constante atitude de interrogar o mundo, de rewssas preconcepc¢les, de ir além das
condicfes dos nossos sentidos, mas, principalneaiajar um ambiente de davidas sobre as
verdades estabelecidas. Nesse viés, educacadicsestgnifica caminhar com a incerteza,
representa ver a ciéncia como dispositivo paragaimos com o mundo. Entdo, que sentidos
os professores, em especial das escolas comusjté@id@ ao conhecimento cientifico no
contexto sociocultural vivido? Parto do pressupodto positividade desse saber nas
sociedades contemporaneas sem, contudo, descadégcassdes sobre suas degenerancias;
da possibilidade de uma educacéo com ciéncia edis afirmativas que ratifiquem o carater
emancipatorio da escola e da ciéncia. Ciéncia ceemglida como empreendimento humano
marcado, historicamente, por lutas, tensoes, tosflcontradicdes, devaneios, emocdes.

Esses pressupostos sao balizadores para um cangstude emblematico e desafiador, haja
vista as escolas populares comunitarias brasilegaonstituirem, na sua origem, em espagos
escolares para os excluidos, seja pela condic&grafexa, poder aquisitivo, decadéncia da
escola publica, inadequacdo no atendimento dasssidedes e objetivos das camadas
populares. Nesse lugar, mesmo considerando a\pdade da convivéncia com 0 Senso
comum, como enfatiza Boaventura Santos (2000a7)p-3[...] essa vivéncia, longe de ser
meramente acomodaticia, contém sentidos de resmténe, dadas as condi¢des, podem

! Privilegio aqui o espaco da Escola Popular Corariait que considero aquela implementada pela catadei

a partir de suas proprias necessidades, por serdavminha pesquisa de Doutorado “Ciéncias e edocag
popular comunitaria: a concepcao-mediacdo de smbemntificos no contexto sociocultural de escolas
populares”.
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desenvolver-se e transformar-se em armas de lutdie-,podemos negar a importancia do
conhecimento cientifico como elemento facilitad@ idteracdo do ser humano com a
sociedade, com o mundo. Assim, numa perspectivatidea Paulo Freire (1994a, p. 106-107)

argumenta que

[...] a leitura do mundo ndo pode ser a leitura alcsdémicos imposta as
classes populares. Nem tampouco pode tal leitaiaziese a um exercicio
complacente dos educadores ou educadoras em gue,pcova de respeito
a cultura popular, silenciem em face do ‘sabengbeéncia feito’ e a ele se
adaptem.

A posicao dialética e democratica implica, pelotcio, a intervencéo do
intelectual como condicdo indispensavel a suaaafef]

Nesse contexto, o pensamento freiriano vai ao ercdas afirmacdes de Boaventura Santos
a medida que ambos defendem, por um lado a eméngdmsaber experiencial, cotidiano e
do outro, a necessidade do conhecimento sisterdatizéentificamente. Essa posicéo
dialética e democratica implica compreender o esfaritico dos sujeitos ao se assumirem
curiosos, indagadores, problematizadores, desveadio vivido e do inusitado. Salientando,
entretanto, que nao se trata da substituicdo mecdei um saber pelo outro, mas processo de
aprendizagem no qual um novo conhecimento ancomseconcepcdes ou proposicoes
relevantes preexistentes na estrutura intelectos sijeitos. Assim, para a intervencao do
intelectual é necessario, segundo Paulo Freire4)9%ue os educadores e educadoras se
familiarizem com a sintaxe, com a semantica dopaguopulares, entendam como eles

fazem a leitura do mundo, percebam suas partidaldes essenciais a cultura de resisténcia.

Ao aceitarmos o convite para falar sobre meio ambieoni* os estudantes das escolas
comunitarias pesquisadas, paradoxalmente, consiatamos surpreendemos com o nivel de
implicacdo e preocupacéo dos jovens no que seerafealteracbes ambientais no local onde
vivem — area entre mangue e mata atlantica — eontexto global, diante de situacbes
modificadoras do mundo que herdardo como o aquetindd planeta. Percebemos que os
estudantes compreendem que suas proprias acdes &#ma importantes e entendem a
vinculagéo entre o meio ambiente e a qualidadeide wdas. Quando questionados a respeito
do que compreendiam sobre meio ambiente, enfatizavamangue e o parque Sao
Bartolomeu com seus respectivos componentes —dealés de vegetais e animais — e

correlacionaram esses ecossistemas com 0 bemesstaomunidade. A0 mesmo tempo,

3 “Com” porque partimos do pressuposto que os estadaém minimamente conhecimentos sobre o ambiente

que os rodeia.
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tinham clareza da necessidade da intervencdo derHddblico na preservacdo desses
ambientes, como policiamento no parque e no mapgreeevitar roubos, estupros, mortes e o
cumprimento de leis que minimizassem a ocorréneiaayas invasdes. Mas, acima de tudo,
identificavam o desemprego na comunidade como elenteterminante para a existéncia do

conflito entre a preservacao da natureza e daipréjgla humana.

Tornar o discurso cientifico acessivel as camadpslares, seja por demandas da sociedade
contemporanea com seus avancos cientificos e tGegoos, seja por imposicdes
sociopoliticas ou educacionais de assegurar o iei@rda cidadania, implica, sobretudo,
construir estratégias plurais para lidar cornomplexidade dos saberes e dos fazeres da
comunidade Os sujeitos, seus conhecimentos, suas concepgdas, necessidades, seus
interesses devem orientar professores-pesquisadqudsssores-aprendentes sobrguée
comorealizar uma educacdo com ciéncia. Nesse sewetiderge um possivel didlogo entre as
diferentes culturas, no qual se estabelece a agéplida leitura de mundo dos sujeitos

implicados.

Dai o desafio! Implementar a educacdo cientifica tewitorio das escolas populares
comunitarias, marcado, principalmente, por lutasas® e outros fatores como ndo exigéncia
da formacdo inicial no exercicio docente, resulbamal fragilidade de alguns conceitos; pouca
valorizacdo e reconhecimento profissional; condicpeecarias de trabalho. Evidenciando,
ainda, que a educacéao popular esta inserida enontexto de mudancas macro e que busca
organizar-se considerando as novas configuracoemisoNo mesmo turno, partir da
premissa que os professores séo sujeitos do coméaci,produzem saberes especificos no
cotidiano da escola. Saberes enraizados na préprlastoria de vida que, em geral, se
confunde com a dos alungspois, em geral, vivem na comunidade e iniciararsua
formacao na propria escola em que ensinam. A famaanha, entdo, novas perspectivas.
Logo, € necessario reconhecer que se os professé@oesujeitos do conhecimento, “[...]
deveriam ter o direito de dizer algo a respeitcsda propria formacédo profissional, pouco
importando que ela ocorra na universidade, noguiss ou em qualquer lugar”. (TARDIF,
2002, p. 240)

A educacdo comunitaria, enquanto experiéncia pluesmh muito a contribuir num pais
amplamente diverso que ainda mantém um modelo deaedo formal, monocultural, pois

desconsidera o contexto sociocultural da escaliayeasidade de identidades, a experiéncia e
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a visdo de mundo dos estudantes, o que, em gefialjitd o acesso a saberes mais
elaborados. Entédo, a perspectiva de articular bemmento cientifico e tecnolégico com as
multiplas dimensfes do saber humano € um desaf@ooppafessores e pesquisadores que, em
suas praticas, constituem estratégias de apremgigatps quais 0 homem e a mulher, ao se
descobrirem e ao mundo, interagem com a cultur@udm. Como afirma Michel Serres

(1993, p. 60) “todo aprendizado exige uma viagem omutro em direcao a alteridade”.

O outro, ser diferente, que precisa reconhecesgemasado; compreender-se, posicionar-se e
interferir no presente para imaginar-se no futé@sse outro que clama pelo reconhecimento
do seu patriménio cultural e identitario em meiaua processo de homogeneizacdo e
hierarquizacdo do conhecimento cientifico e daucaluniversal. Todavia nédo se trata de
desconsiderar o conjunto de conhecimentos comundaahumanidade, mas fazer valer o
universo e visdo de mundo dos estudantes. Comdizentdoaventura Santos (2001, p. 5),
“Ao contrério do que proclamam os arautos da gleagiio, 0 mundo é cada vez mais diverso
e nessa diversidade emergem novas formas de corérgol Por outro lado, a ciéncia, ela

propria € multicultural”.

As questdes desse tempo, marcadas tanto pelos oavanentificos e tecnologicos,
desigualmente distribuidos, quanto pela violérmiagria e injustica social nos fazem respirar
uma ambiéncia de angustia e esperanca, de dograalé um movimento continuo rumo as
ambivaléncias, a alteridade, a diferenca, a combilidade, a sensibilidade, a instabilidade.
Transitar nesse lugar significa apoderar-se desnestaatégias de produgédo de conhecimento
e de convivéncia que deem significado a vida humbiease sentido, a radicalidade como
principio da acado-reflexdo-acdo se faz pertinerse p[...] superarmos, de um lado, os
sectarismos fundados nas verdades universais eas@indo outro as acomodacdes
‘pragmaticas’ aos fatos, como se eles tivessem@irmutaveis, [..]". (FREIRE, 1994b, p.
51)

A experiéncia da educacdo comunitaria acaba semdcountraponto ao modelo de educacéo
nacional que, através da tese da democratizacda mudldade, exclui, marginaliza e
individualiza o ser humano. A iniciativa comunigade ensinar-aprender tem uma fisiologia
mais colaborativa e agregadora de construir confeaip. Os saberes se intercruzam aos
desafios e resolucdes de problemas, préprios daridade, com objetivo claro aeelhoria

da qualidade de vida O conhecimento cientifico € tensionado. Em algusitaacfesyale a
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sabedoria e a intuicdo popular.O uso de plantas em detrimento de medicamentos
legitimados pela ciéncia é um exemplmmo a escola comunitéria lida com o conhecimento
cientifico? Educacdo com ciéncia tem sentido tansidor neste territério? Como a escola
pode construir um curriculo com possibilidades epatérias via o ensinar-aprender
ciéncias? Como os professores, em suas pratigemipam um processo formativo sobre o

conhecimento cientifico?

Essas sdo questdes que desafiam e encorajam prefepgsquisadores, ao incorporarem a
complexidade, a ambiguidade, a discrepancia, aedifa, a lutarem por uma educacdo mais
inclusiva e emancipatoria em que homens e mulhee®res e autoras, sujeitos de
conhecimentos e de culturas se empoderem da prdgaae do mundo. Noutras palavras, a
autoconsciéncia, a consciéncia conectada, o saber:fa pratica do professor se evidenciam
como fundantes de uma perspectiva politica de edocancarnada e comprometida com
melhoria da condicdo humana, paradoxalmente, pel@dade e diferenca. Como salienta

Boaventura Santos (2001, p. 8):

E preciso afirmar que nas novas lutas se procusdilaip forte, tenso,

dindmico entre o principio da igualdade, o prireiga liberdade e o da
diferenca, e que apesar de vivermos em sociedad#® mhesiguais, a
igualdade n&o nos basta, queremos ser iguais emaosrser diferentes.

E inegavel o impacto gerado pela ciéncia e tecmlag nosso cotidiano. Seja nas suas
representacées mais avancadas — ciéncia de poatt @ecnologia, como nas simples
ferramentas cotidianas — caneta, talher, brinquedtone dental e tudo que amplia a nossa
capacidade de viver. As representacfes do conhetinoentifico, através da técnica, estao
de tal forma inseridas no Nosso contexto, que gomas situagcdes se tornam naturais. Logo,
é impossivel viver alheio as questdes da ciénda &cnologia. E necessario compreender e
ressignificar o discurso cientifico, veiculado rsz@a, dando-lhe sentido e inserindo-o com
mais propriedade na sociedade atual, assim combétane necessario, numa perspectiva
intercritica, compreender como o0s sujeitos, proiesse estudantes, nas suas acoes cotidianas
estabelecem a relagdo do conhecimento do sensonteimuvéncias, experiéncias — com a
cultura cientifica. Portanto, é fundamental, desdeicio da escolaridade béasica, formar um
pensamento integrador, que articula sem homogeneszan dissociar o homem da

natureza.
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5 PESQUISA-ACAO EM EDUCACAO: SIGNIFICACOES COM A PRAX IS
FORMATIVA EM ESCOLAS POPULARES COMUNITARIAS

Cotidianamente, vivemos experiéncias de buscarosésp e significados para as nossas
inquietacdes e as de outras pessoas, de criagiimunicacio da novidade. E proprio do ser
humano estar as voltas com indagacdes a partirdessno ou quando provocado por outros.
Enfim, no dia a dia, convivemos com perguntas quityidual ou coletivamente, tentamos
responder interpretando, explicando, analisanddreEm instante do indagar e o de fazer
comunicar 0 novo, esta 0 processo, a convivéncia/ida. Pesquisar €, sobretudo,

experienciar, € viver a experiéncia do viver. (GB2R 2004, p. 91)

Quando estabelecida a pesquisa nas ciéncias deezeate das humanidades, podemos
distinguir a investigagcéo quantitativa e a qualitatHistoricamente, a abordagem reduzida ao
objetivismo quantitativo, fruto do cientificismo kh&rno, vem se atendo aos requisitos tao
bem fundamentados pelo positivismo l6gico: o impevade uma questdo e a consequente
hipotese, a elaboracédo prévia dos procedimentassop que gerem informacdes relevantes e
precisas — e, finalmente a resposta, produzidarta pa coleta de dados e do referencial
tedrico, como a melhor possivel, garantindo o dgamente esperado grau de confiabilidade.
Esse tipo de investigacdo, quando assumida conua W, tem sido alvo de fervorosas
discussbes teoricas por ndo dar conta das subpdies do humano, das ambiguidades, das
opacidades dos fendbmenos bioldgicos e sociaiscolotecimento. Entretanto, como salienta
Macedo (2000, p. 70):

E preciso alertar que a fratura ingénua entre tgtiah e quantitativo n&o

cabe numa reflexdo epistemoldgica complexa, avassananiqueismos e
reducgdes que o formalismo nos deixou de herangpeC® interessante ficar
claro é que a visdo qualitativa em ciéncias do mose consubstancia numa
certa resisténcia historica as reducbes matemsdizague a logica dura
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imp6s ao conhecimento das realidades antroposspciao significa, em
nenhuma hipotese, uma rejeicdo pura e simples Emace aomundo das
dimensdegsaté porque fazem parte também da totalidade newdenSer-no-
mundo.

A pesquisa qualitativa mergulha na complexidadefdo8menos, escavando os pormenores
dos elementos constitutivos, ao mesmo tempo emagpesquisador ao fazé-lo pode tornar-
se co-participe, interagindo, interferindo ou séodormando, pois, enquanto sujeito do
mundo, interroga outros sujeitos em suas expedénde vida, no sentido de interpretar
compreender, as multiplas realidades, considerandmbijetividades a partir de um exercicio
de suspensdo de conhecimentos prévios que oriardeopque deve ser observado. Nessa
interlocucédo, os sujeitos, em acdo humana, atribasignmficados para os fendémenos vividos
em seus locais naturais. Assim, o0 contexto da pEsualitativa se institui no ambito das

inter-relagdes cotidianas

Ao investigar os locais de estudos, o0s pesquisadarealitativos, inspirados na

fenomenologia de Husserl e Schutz, compreendemdafeno no seu instante de ocorréncia,
saboreando e apreciando a ambiéncia do viver ncgexto. Nessa investigacao, ocorre a
descricdo densa, tentativa de descrever profundantefenémeno social — etnografia. A

natureza do detalhe, na sua inteireza, se consgist®@m argumentos pertinentes e
incomensuraveis. O conhecimento construido, arpdatianalise das narrativas, carrega a
rigueza e a densidade do pormenor registrado. iegde o fendbmeno em si, a vida dos

sujeitos em todas as suas nuances e potencialidades

Nesse viés, mais importante do que o resultadooegtacesso, o significado que o0s sujeitos
dao ao seu mundo. Para Bogdan e Biklen (1994,)p[55 nem os objetos, nem as pessoas,
situacOes ou acontecimentos sao dotados de sapolcproprios ao invés, o significado é-lhe
atribuido”. Ou seja, 0s sujeitos em interacdo caitnog, constroem significados e interpretam
suas vivéncids. Analisar e compreender esse movimento requeatégias que ndo se
limitam a dados laboratoriais ou questionarios &edls, controlados pelo investigador:
efetivamente, necessita de uma ética solidariaotepeensédo dos dizeres e fazeres dos
sujeitos no seu ambiente natural. A “escuta seligBARBIER, 1998), no sentido de captar

0 que pesquisam e a descricdo minuciosa das pgvsigedos sujeitos, possibilita um olhar

mais democratico e proximo a sua vida vivente. Bagdan e Beklen (1994, p. 16):

% Essa abordagem na pesquisa qualitativa refere-dateracionismo simbélico, presente na Sociolaiga
Chicago, que enfatiza a natureza interativa e kdaieealidade.
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[...] ainda que os individuos que fazem investigampdalitativa possam vir a
selecionar questfes especificas a medida que escolbs dados, a
abordagem a investigacao nao é feita com o objdévesponder a questbes
prévias ou testar hipoteses. Privilegiam, espeeialey a compreensdo dos
comportamentos a partir das perspectivas dos @si@é investigacao.

Entdo, compreender como 0s sujeitos interpretatmitesam e representam suas vivéncias na
sociedade, implica em processo dialdgico, reflexwamnstitutivo em que o objeto pode ser o
outro como a si proprio. No sentido etnograficqpdequisa, segundo Bogdan e Biklen (1994,
p. 60), “[...] o modo como os individuos constroermompreendem as suas vidas quotidianas

— 0s seus meétodos de realizacdo de vida de todtiasis

O processo historico tem revelado a positividadepdaquisa qualitativa nas ciéncias,
principalmente no ambito escolar. Essa abordagensea desenvolvida por pesquisadores
sensiveis a dindmica da vida humana, assume untercargoroso e sistematico, cujos
resultados podem contribuir para novos estudos. aler de vista a complexidade das
questbes, os pesquisadores tentam descrever suaplamifacetas, interagindo com os
sujeitos “de forma natural, ndo intrusiva e néo agadora” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.
61), pois diferente dos estudos quantitativos,la® artificial, perguntas controladas e
indutivas e a consequente producédo de opinidopedafpem qualitativa longe de predizer,
esforca-se para compreender em profundidade o atenpento humano. Esse entendimento,
fruto de negociacbes, tensdes, interacdes possigue pesquisadores e pesquisados, sujeitos

em vivéncia, possam modificar suas vidas a medigasgo vivendo e convivendo.

Na pesquisa qualitativa, para recolher os dadopgesmuisador utiliza notas de campo,
documentos pessoais e institucionais, imagensrémip discurso dos sujeitos. As notas de
campo se configuram no relato minucioso de todoowimento dos sujeitos, pesquisador e
pesquisado. Essas notas contém as caracteristiGanhliente captadas por todos os sentidos
corporeos, as discussdes e as expressdes muitasaresentes nas entrevistas, as duvidas, as

palavras-chave, suposi¢cdes que possam interfeandlése dos dados, até mesmo, categorias.

Os documentos pessoal e institucional como camasmorandos, oficios, boletins,
cadernetas, processos, artigos podem se constituimaterial fecundo para analise de uma
situacdo. Esses materiais, segundo Bogdan e Bik#, p. 176), “servem como fontes de

férteis descricbes de como as pessoas que pratiuaganateriais pensam acerca do mundo”.
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As imagens séao reveladoras, muitas vezes denumcamnciam o que nao fora evidenciado
na entrevista. As falas dos sujeitos tém a potéacm vigor da vez, do fazer valer o
pensamento, as idéias, as elaboracdes cognitivaspeesentacdes que fazem de suas vidas
na sociedade. Através da entrevista, o pesquigamiite adentrar o0 mundo do entrevistado.
Para Bogdan e Biklen (1994, p. 134), “[...] a evig®&a é utilizada para recolher dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, perdid ao investigador desenvolver

intuitivamente uma idéia sobre a maneira como fEstes interpretam aspectos do mundo”.

Mesmo considerando os ocultamentos e as extragslalds fatos, no dialogo pesquisador-
pesquisado emerge conhecimento. Neste sentido,travista se constitui em processo
interativo-reflexivo e formativo, no qual os sujaitda pesquisa podem modificar suas
praticas. Macedo (2000, p. 167) afirma que “[.a]préprio desenrolar da entrevista podem
acontecer redefinicbes de identidades tanto doupsestp quanto do pesquisador, pode haver
mudancas de objetivos da pesquisa e pessoais”.tilkvista € 0 momento-instante do
encontro entre pessoas humanas com intencionatidad@éncias a serem partilhadas. Estas
caracteristicas fazem dessa situacdo uma condiefiddvel para o pesquisador qualitativo,
interessado na compreensao das perspectivas deosdsujeitos. Para Szymanski (2002, p.
12), “[...] a entrevista face a face é fundamenggite uma situacdo humana, em que estdo em
jogo as percepgdes do outro e de si, expectasessimentos, preconceitos e interpretacoes

para os protagonistas: entrevistador e entrevistado

Apoés a recolha dos dados, o pesquisador tem emnmmaderial fértil para compreender a

guestdo pesquisada e decidir sobre a pertinéncgudovai ser interpretado e apresentado,
considerando a analise realizada significativa, mn@s entre tantas outras contribuicdes
sociais. Szymanski (2002, p. 72) enfatiza que “Aliae de dados implica a compreensao da

maneira como o fendémeno se insere no contexto alofap parte”.

5.1 A ETNOPESQUISA COMO CONCEPCAO DE PESQUISA

Para desenvolver uma investigacado sensivel, étipalisfcamente comprometida com os
modos de percepcdo, compreensao e interpretacaouddo dos sujeitos, na qual estou

implicada, busquei a itinerancia da etnopesquisqianto pratica de pesquisa, inspirada nos
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estudos etnograficos, na sociofenomenologia, nanettodologia, no método dialético e
dialégico. Essa opcéo se configura em esfor¢o degoe pesquisa a partir de uma politica de
sentidos de criacdo solidaria do conhecimento. éNésgar, precipita-se uma atitude de
investigacdo voltada a dialogia dos sujeitos, a fadtidiana das pessoas e aos diversos
saberes, cujos resultados ndo estariam direciorsmaldeminio de uma metanarrativa, de um
territério ou de pessoas, mas a possibilidade d@it@s criarem e partilharem sentidos para

uma vida mais democratica.

A itinerancia na etnopesquisa possibilita aos etsgpisadores potencializar as contradi¢des,
enquanto construgdes necessdrias para apreensdatamsdos fenbmenos em movimento
dialético. Um olhar multirreferencial, do transii@a particula ao universo, do singular ao
plural, do objeto que se subjetiva no sujeito geiwuque se subjetiva no objeto implica em
compreender os elementos contraditérios da reaidatudada, na qual os sujeitos, frutos da
cultura apreendida, produzem praticas instituitt@ssformadoras. Neste sentido, o0 método
dialético se aproxima da etnopesquisa porque, segitacedo (2000, p. 134), “partilham
alguns objetivos semelhantes: a luta para supetetancia entre especialistas e os leigos; os

intelectuais e as massas e as formas mental & fisiatividade”.

A “descricdo densa” (GEERTZ, 1973) e a compreems&opalavras, idéias e pensamentos
das pessoas € 0 exercicio cotidiano dos etnopesigués politicamente implicados em
pesquisar e interpretar a vida humana no seu donsexial. Macedo (2000, p. 145) enfatiza
que “a descricado etnografica éscrita da culturg ndo consiste somente em ver, mas fazer

ver, isto é, escrever o que se vé, procedendo rsforanacdo do olhar em linguagem,

exigindo-se uma interrogacao sobre o visivel estvdi [...]".

No sentido de instituir movimentos nao-hegemonicas,etnopesquisa incorpora as
multiplicidades: as verdades, as subjetividades;aaSes, as realidades; precipita eventos
singulares ao lidar com dados iniciaticos; crisotogias através dos processos de vida dos
grupos; entende que todo processo cultural é ca@axziar e recriar dindmicas a partir da
perspectiva de autonomia, heteronomia e interfe@énmssim, as intersubjetividades dos
sujeitos, as relacfes com outros sujeitos no mermmm o mundo sdo dimensdes solicitas de
uma tessitura de significado e representacdo camgida de dentro para fora. Neste

contexto, os fenomenologistas, enfatizados por BogdBiklen (1994, p. 54):
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Tentam penetrar no mundo conceptual dos seusauj€ieertz,1973), com
0 objetivo de compreender como e qual o significgqu® constroem para os
acontecimentos das suas vidas quotidianas. Os femaagistas acreditam
que temos a nossa disposi¢do mdultiplas fontestdpnetar as experiéncias,
em funcdo das interacBes com 0s outros e queida@alndo € mais do que
o significado das nossas experiéncias (Greene,)1@6Bsequentemente, a
realidade é ‘socialmente construida’ (Berger e imanhn, 1967).

Enquanto experiéncia plural e criativa, a etnopssgpotencializa o dialogo como fenémeno
humano e humanizante. Ao tomar o dialogo segundticar os comentadores e sujeitos da
pesquisa, pronunciantes do mundo, consideram aspragao-reflexdo simultanea como
possibilidade de mudar seus modos de pensar eidecampundo. Freire (1987, p. 79), nos

diz que:

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. Eekeé o encontro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitodeeecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se aatonde depositar
idéias de um sujeito ao outro, nem tdo pouco teseasimples troca de
idéias a serem consumidas pelos permutantes.

Se esta concepcéo de pesquisa, dialeticamenteesirmpiomplexa, se relaciona ao pensar e
ao fazer intrinseco do humano, em que medida ac@nsia sobre o nivel das pesquisas
realizadas pelos professores da escola basicaei@ida? A pesquisa académica, associada a
modelos tedricos mais sistematicos, ndo se afasfaalica dos professores? Qual o sentido
da pesquisa advindo dai? A concepc¢do de pesqujsarre esfor¢co para encontrar o objeto,
ou seja, acoes, fazeres que, ao se instituiremmiuit@ social, afetam o pesquisador e os

sujeitos envolvidos na investigacéo. Nessa dirddaogedo (2006, p. 44) considera que,

[...] em niveis humanos toda pesquisa € pesquia+asulta de um labor
construcionista que modifica, por mais que o pesmgigr queira olhar
apenas para sua cosmovisdo académica. De umagissenstrucionista,
em toda pesquisa existe uma explicitacdo e umaveriedo em ambitos
diferenciados da existéncia humana. [...]

Beillerot (2006, p. 74) salienta trés condicdesapa pesquisa: uma producdo de
conhecimentos novos (critériol); uma producéo agarde encaminhamento (critério 2); uma
comunicacao de resultadgsritério 3). O conhecimento novo aparentemente@digura
como dificuldade; mas, se pensarmos na ressiggéitcgue damos ao que pesquisamos e
aprendemos, essa condicdo pode ser questionadqueéNee refere ao rigor da pesquisa, 0
autor evidencia a necessidade da primeira condied@reenchida. A comunicacao entre 0s
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resultados, para ele, € condicdo essencial ao. & Beillerot, a pesquisa deve introduzir a
dimenséo de critica e reflexdo sobre suas fontes métodos e seus modos de trabalho; a
sistematizacdo da coleta de dados e a interpretagawiada, segundo teorias reconhecidas e
atuais A pesquisa precisa ter reconhecimento social, quiesdor ndo pode engessar-se nas
suas investigacdes, impedindo seus pares de im@ragcom um conhecimento que,
sobretudo, é coletivo.

A veracidade do novo comporta um grupo ou comumdgde, por meio de uma
racionalidade autorizada, legitima tal conhecimenstuacdo comum nas pesquisas
académicas classicas. Entretanto, esse critéanséonado quando, por exemplo, professores
em colaboracdo com pesquisadores sao provoca@sslaar seus proprios problemas, tendo
a auto-reflexdo e a tomada de decisdo como exp&iéniginal do grupo. Essa modalidade
de pesquisa obedece a um rigoroso caminho de igaedb em que as subjetividades dos
sujeitos e os etnométodos que emergem “das pratitaanas, dos processos interacionais
que ndo se enquadram jamais na nocao de constdncabjeto e que sdo, em Ultima
instancia, os organizadores das ordens sociocisituviacedo (2006, p. 69), potencializam a
pesquisa-acdo enquanto ato cognitivo, democraticadtieo. Para Kincheloe (1997, p. 195-
196), a pesquisa-agao critica

Leva-nos ao reino critico da producdo do conhedimepmorque ela nos
induz a organizar as informacdes e a interpretadasno investigadores
ativos, nés ndo nos vemos mais como receptores/pagie conhecimento
produzido por especialistas. Nés nos tornamos ageméesponsaveis
engajando nossa propria interpretacdo do mund®era te nds, de nossas
salas de aula. Existe, portanto, um poder de madawc situacdo que
democratiza o processo de nomear 0 mundo

Hammersley, citado por Ludke (2000, p. 110), fazaueritica incisiva a pesquisa
desenvolvida pelo professor na sua escola, naatai@es aula, mostrando o risco de favorecer
uma subordinacdo do ensino a pesquisa. Paraiategeacdo dos dois papéis, de pesquisador
educador e de professor na figura do docente, pederejudicial para ambos, o ensino e a
pesquisa. Esse autor argumenta em favor da sepagat@ os dois tipos de atividades, o
ensino e a pesquisa, cada um conservando seuivainseco, insubstituivel e irredutivel ao

outro.
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Na mesma direcdo, Broposta de Diretrizes para a Formacédo Inicial deoféssores da
Educacdo Basica em Cursos de Nivel Supegtaborada pelo Conselho Nacional de
Educacdo (ANDRE, 2006, p. 66), indica a pesquisaocelemento fundamental na formacao
profissional dos professores. Entretanto, enfajiza a pesquisa desenvolvida no ambito do
trabalho docente ndo deve ser confundida com au@asgcadémica. Ludke (2006) e André
(2006) contestam essa dicotomia, argumentando qutsnprofessores da escola basica
desenvolvem pesquisas dentro de modelos conveigidda seja, pesquisas inscritas num
campo de possibilidades cognitivas, ressignificapeles préprios autores que, em acao
reflexiva colaborativa e rigorosa, mudam as hiagride suas vidas. Entretanto, como
salientam Demo (1994) e Ludke (2006), é necessatemtarmos para 0 emprego
indiscriminado da nocéo de pesquisa a qualquealtratde professores e estudantes. Para
esses autores, os trabalhos de docentes com seuss gojodem representar a primeira

tentativa de interacdo com os elementos da pesquisa

Quanto as pesquisas junto a professores de egumagares comunitarias, estas requerem
uma inteligibilidade do fazer com, do investigansiderando as necessidades dos sujeitos, as
expectativas de resolucdo de problemas, a supedgasenso comum® bem como a
possibilidade de promoc¢do da cultura cientificais ftodo conhecimento cientifico visa
transforma-se em senso comum” (NUNES, J., 2004; 828| 2004). Neste sentido, cabe aos
pesquisadores envolvidos em pesquisar as questigmilapes irem além das
contextualizacdes universais da ciéncia e captarefoco, as singularidades do pensamento
dos populares em cada tempo e espaco definidos.esguigador, imbuido de uma
intencionalidade politica de fazer pesquisa confegemres de escolas populares, investiga
suas acOes sobre a realidade a medida que, num@eattolaborativa e formativa,
proporciona 0 acesso critico ao conhecimento. Neasenho, Paulo Freire (1987, p. 164)
afirma que “[...] na teoria dialégica da acéo, ggitos se encontram para a transformacéo do
mundo em co-laboracdo”. Assim, o ato de intervergdaborativa, inerente a pesquisa-acao,
€ sempre um ato politico e pressupde pesquisacaEmimente criticos da pratica docente,

das concepcdes e meétodos de pesquisa.

Assim, a etnopesquisa se fundamenta na descri¢da des fenomenos do mundo, nos quais

se percebe o movimento dos sujeitos através danseracao continua com o meio. Nesta

% Superar o desnivel de cognicdo ndo significa eimium dos elementos da contraposicdo, implica em
distinguir a partir de condi¢fes iguais de conheaito.
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perspectiva, é necessario olhar de dernnplicando-secom o préprio objeto de estudo. A

etnopesquisa dialoga com o dito dos grupos mimm#Aos saberes ndo cientificos séo
contemplados por pesquisadores sensiveis quegléiicsido a acdo humana. Ao adentrar no
espaco instituinte da pesquisa, empreende-se ultti@gde acdo, na qual todos os detalhes
do meio e dos sujeitos séo criticamente interpostatilesse estudo, as ambivaléncias, as
contradi¢cbes, as opacidades, as incertezas véna&tsdo incorporadas, de forma reflexiva e
critica, ao corpo da pesquisa. E assim que a etgoa é uma pratica de investigacio

radicalmente democréatica, que aqui desagua nuropexquisa-acao.

5.2 PESQUISA-ACAO: QUE CAMINHO E ESSE?

As novas configuracdes da sociedade nos finaigdds XIX e inicio do século XX, geradas
pelos modelos capitalistas com base na indust@dz, estimularam pesquisadores a
direcionar seus interesses para compreender agugies dos sujeitos nos seus espacos e,
por meio de uma acgéao pratica, promover mudancaaiso8tribui-se a Kurt Lewin a origem

da pesquisa-acao e o inicio de uma nova concem;pestjuisa, ha qual a acao dos grupos se
efetiva pela necessidade de mudar a propria re@idintretanto, como lembra Barbier
(2002), cabe ressaltar a importancia dos traballeokKarl Marx, Le Play, Durkheim, John
Dewey, Savoye e Bernard Kaloara e os métodos iasteatna escola de Chicago, como as

lifes stores- historias de vida.

A pesquisa-acao lewiniana, método democratico ggeer planejamento de estratégia, acédo
participada pelos atores, seguida de confrontdiag@a e validacdo dentro do campo, conflui
para a resolucdo ou compreensdao de problemas pautadna elaboracdo em espiral
autoreflexiva — planejamento, acdo e avaliagdogd®.aEssa modalidade de pesquisa esta
implicada em compreender e explicar a praxis dapag sociais, como eles resolvem seus
conflitos e modificam seu cotidiano. No mesmo skntfocaliza a objetividade e o rigor do
conhecimento para assegurar a cientificidade dqupss nas Ciéncias Sociais, incorrendo

numa metodologia experimental para a agéo.
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Para além da perspectiva lewiniana, avancam outasepcfes da pesquisa-acdo com
objetivos emancipatorios e transformadores dosudiss e das relagbes sociais. Nessa
vertente, destacam-se os trabalhos de Laurencédsiss John Eliott, W. Carr e Kemmis,

René Barbier, André Morin, que nos seus argumetiifesem a natureza da pesquisa-acao
das pesquisas sociais classicas. Se em Kurt Leviit®m é a pesquisa, nesses trabalhos a
centralidade est4 na acdo compartilhada dos atopikados. Para Barbier (2002), a nova

pesquisa-acdo abre-se, simultaneamente, para umasgmiologia clinica e para uma

etnografia de campo, realizada pelos sujeitos t& parprépria pratica. Cabe, entédo, enfatizar
a dimensao politica e a intencionalidade emandijatfue acompanham essa perspectiva de
pesquisa. Ao encontro do argumento freiriano depsemensar a prética, a pesquisa-acao
produz conhecimento a partir da compreensdo qusuje#tos tém de suas vidas, do seu

cotidiano, da reflexdo elaborada e das possibiigal® mudancas.

Na pesquisa-acdo, o pesquisador se implica e nuimmaoto ressonante, implica os outros
participantes, pois compreende a pesquisa soaiab @éncia de inter-relacdo entre sujeito e
objeto ou, na concepcado moriniana, observadomssstabservado. Dentro da perspectiva de
complexidade abordada por Edgar Morin, Moigne, Boawa Santos, Maturana, Jacques
Ardoino e da intencionalidade emancipatoria emreréipple, Peter McLaren, o conceito de
praxistoma uma nova dimensdao, é ressignificado. Assentd a situacdes concretas, emerge
um modo de pesquisa que possui dupla perspectiteanaformacédo da realidade e a
construcdo do conhecimento a partir dessa tranafg@o) configurando, segundo Barbier

(2002, p. 17), “uma verdadeira revolucao epistegio&s.

A pesquisa-acdo expressa uma verdadeira transfaomag modo de conceber e fazer
pesquisa, configurando um novo perfil de pesquisadm sujeito implicado politica e
pedagogicamente com o social. Um sujeito que seriaata produzir sua pratica e seu
discurso por meio da acdo-reflexdo-acao e dos®atrointeragéo colaborativa. Essa linha de
pesquisa pressupde diversos campos de conhecimabtamgendo desde linguagens
cientificas naturais e sociais até as construgdiasrais oriundas do cotidiano. Nesse sentido,
a pesquisa-acado exige uma abordagem multirref@leecipolifonica para dialogar com
sujeitos que, através da busca de solucBes pasapseblemas, ressignificam a prépria
existéncia. E o pesquisador comprometido com essmdagem metodologica articula

dialética e dialogicamente “[...] a implicacdo e distanciamento, a afetividade e a
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racionalidade, o simbdlico e o imaginario, a med@liag o desafio, a autoformacdo e a
heteroformacdao, a ciéncia e a arte”. (BARBIER, 2@Q0238)

Embora nossos argumentos textuais tenham a iticiaredagogica, vale ressaltar, também,
a aplicabilidade da pesquisa-agdo nas é&reas da namagdéo social, servico social,
organizacdo, tecnologia e préaticas politicas eicail (THIOLLENT, 2005, p. 79), o que
ratifica a positividade do método. Para Thiolleast,aplicacbes da pesquisa-acdo, em Varios
conhecimentos e atuacdo, mostram que sua perspeolitica e ideoldgica ndo € monolitica,
pois existe uma grande diversidade de propostagéwwms, assegurando, porém, o carater de
mudancga, mesmo que sejam consideradas algumas snaienadequacdo ao contexto. A
pesquisa-acao relacionada a essas areas, em @eatalnatureza avaliativa e decisoria; o
investigador esta a servico do contratante e pederscomendada por agéncia privada ou
instituicdo governamental. A pesquisa pedagogiaestabelece no campo da reflexdo critica
dos professores que pretendem documentar e mudampratica individual e coletiva.

Frequentemente, ocorre nos cursos de formacaaéEspores ou no curriculo escolar.

Em oposicdo aos modelos de explicacdo e prevddloié do fendmeno e a neutralidade do
objeto, surge uma concepcao de pesquisa interesaadda social, no conhecimento pratico,
abrindo-se, segundo Barbier (2002, p. 57), para psieossociologia clinica e para uma
etnografia de campo, no interior da escola, implicaos atores no seu espaco de trabalho,
com suas questbes em tensionamento. Por issofatibet, jA que os docentes se

responsabilizam pela propria emancipagao.

A pesquisa-acao existencial de René Barbier (20G2pesquisa-acéo integral e sistémica de
André Morin (2004) rompem radicalmente com os pgrads epistemoldgicos tradicionais,
com seus métodos confirmados e com as relacOemdiasi entre pesquisador e objeto de
estudo — a logica do cientificismo. Nesse camichbe um debrucar acerca de complexidade
e da multirreferencialidade. Segundo Edgar Mor®9(Ql p. 20-21), “[...] complexidade € o
tecido de acontecimentos, acoes, interacOes, ¢égea determinagbes, acasos, que
constituem nosso mundo fenomenal”’. Fendmenos tasanio cotidiano e ndo apenas como
resultados do desenvolvimento cientifico, que mawahcertezas, opacidades, ambiguidades e
emergem como elementos impertinentes para o pensam&cionalizador. Edgar Morin
(2003) enfatiza a l6gica no pensamento complexa, adanite o0 movimento da imaginacéo,

ndo nega o simples, reconfigura suas consequéporasneio da critica a simplificacdo.
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Compreende o ser humano como sistema aberto —edaiosmesmo tempo autbnomo e
dependente — capaz de se auto-ecoorganizar (MORBY), de fazer religagbes e criar suas
proprias itinerancias, Na mesma direcdo, contrasiaglificacbes e reducdes, Jacques
Ardoino (2001), ao forjar o conceito de multirrefiecialidade, propde uma leitura plural dos

objetos a partir de referéncias distintas. Para astor,

Ndo somente os diferentes sistemas de referéncasprocamente,

mutuamente outros, interrogam o objeto a partisukes perspectivas e de
suas légicas respectivas, mas ainda se questiorsmm,necessario

contraditoriamente, entre eles, alteram-se e aabaignificacdes mesticas,
em favor de uma histériARDOINO, 2001, p. 554)

A incapacidade de reconhecer, de pensar e tratanplexidade é um problema enraizado no
nosso sistema educativo. Um sistema de autorizégdescricdo, da explicagdo pela clareza
e simplificacdo. Esse sistema de educacdo rejsitelas e as intercomunicacdes, ou seja,
separa 0 objeto do seu contexto, inserindo-o numpadimento da disciplina, cujas
fronteiras dificultam pensar a multirreferenciatidados saberes como elemento hermenéutico
dos fen6menos emergentes. Pela dificuldade de wlémoo simples, muitos pesquisadores
desconfiam dos modelos classicos de pesquisasp@ifsdo “garante” o dominio do objeto,
que obedece a leis gerais, pressupde um resultgdoegalizacdes conclusivas, e se lancam
em favor de um rigoroso caminho descritivo, de c@@apsao e interpretacdo das narrativas
dos sujeitos no local do acontecimento. Assim, cafiona Edgar Morin (2003, p. 29),
método €, portanto, aquilo que serve para apremdao mesmo tempo, é aprendizagem. E
aquilo que nos permite conhecer o conhecimentan& viagem que se faz juntos, durante a
experiéncia. Essa reflexdo incita e desafia otsupgsquisador a distinguir e fazer comunicar
em vez de separar e de isolar; a perceber a udecela multiplicidade do fendbmeno em vez
de homogeneiza-lo na totalidade ou heterogeneizrlocategorias separadas, estimula a

formatacdo de um pensamento complexo e multirnedeakpara a compreenséo da realidade.

Na pesquisa-acdo existencial de Barbier (2002),a@ter critico e emanciapatorio se
aproxima da ciéncia da praxis realizada pelos psoi@s no seu lugar profissional. Nesse
viés, sao forjadas situacdes em que os sujeitaglpem o processo educativo como objeto de
pesquisa, de relevancia social e politica. Deseaevaomo a arte do rigor clinico,
desenvolvido politicamente com o objetivo de adgguarelativa de si e do mundo. Um rigor
de implicacdo dialética em que o pesquisador estéepte com todo o seu arcabouco

emocional, sensitivo, axiolégico na pesquisa-agdpaeadoxalmente, com todo o seu rigor
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metodico, critico e mediador inerente ao ser pesgor. E uma modalidade de pesquisa
radicalmente construida coletivo: 0s sujeitos sa@eparticipes, envolvidos pessoal e

coletivamente com o processo de mudanca — o propnibecimento.

A pesquisa-ac¢ao integral e sistémica de André M@@94) baseia-se numa acao intencional
para compreensédo do fendmeno complexo por meioad&ipacao implicada dos atores,
objetivando uma reflexdo acdo emancipatoria e foamsdora dos discursos e das relacoes
sociais. “E antes de tudo, undgmarchede explicacdo e da praxis, pela implicacdo dos
préprios atores, no intuito de melhorar sua prati¢MORIN, A., 2004, p. 91). Essa
participacdo contempla representacdo, colaboracam-gestdao, o0 que configura uma
implicacdo radical dos atores que terminam autol@spropria historia profissional. Ao
conceber o pensamento sistémico para compreenfi#Edmeno complexo, faz emergir “o
emaranhado das intervencdes sociais e suas itaedes” (MORIN, A., 2004, p. 95). O
dialogo entdo aparece como elemento de associagdglementar de multiplas ideias numa
Unica perspectiva e ao mesmo tempo fundante paparfeicoamento das estratégias de acao.
A desordem, a explosdo de questdes, 0 acontecirsentonstituem criadores de uma nova
organizacdo. Significa, conforme Edgar Morin (1998, 332-333), “[...] considerar os
fendbmenos segundo uma dialdgica ordem, desordéenagdes, organizagdo. Integragéo, por
conseguinte, ndo sO da problemética da organizat@s, também dos acontecimentos

aleatdrios na busca da inteligibilidade.”

Assim, tém sido recorrentes as narrativas trazengesquisa-acdo como metodologia de
pesquisa relevante nas Ciéncias Sociais. Entreténpertinente avaliar que ndo existe um
anico modelo de pesquisa-acao, principalmente agudé cunho mais emancipatorio e
critico. Na efetivacdo dessas pesquisas, devemossideradas as pessoas, 0S contextos, as
culturas, o tempo, as ac¢des, as circunstanciagiaistd.ogo, cada pesquisa-acadréca e

singular.

Estudar o processo de compreensao-mediacdo deesatentificos, no ambito dos espacgos
escolares populares comunitarios, pressupde un@ wisultirreferencial, complexa dos

fendbmenos e uma cumplicidade com os sujeitos dguEss Um sujeito real que vivencia os
entraves do cotidiano. Sujeitos compreendidos coamtares, pesquisadores que se

movimentam e podem ter vez e voz no mundo — oggsofes.
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A pesquisa-acdo € uma estratégia para agregaragesso torno de problemas comuns,
permitindo que se conhecam melhor e a seus problemasolu¢céo. Logo, a pesquisa-acao
tem carater emancipatério e o pesquisador é agntmudanca. A pesquisa, entdo, se
constitui também uma acéo formativa. Assim, constrimento de investigacdo, a pesquisa-

acao € um novo modo de produzir conhecimento Gimmti

5.3 PESQUISA COM FORMCAO: A OPCAO DO CAMINHO

A sensacao de liberdade causa estranheza, agmrsigsa. O ato da duvida sai do ambito do
desafio para encarnar o caos e, huma profusaccddenas, nos vemos frente a demanda de
construir o caminho ou os caminhos da experiénzidaditorado, frutos que somos da légica
formal, da comodidade da certeza do método. Pasfdexte, nos conduz ao exercicio da
imaginacdo criadora, um dos tracos mais antigopetidamento humano. Uma imaginagao
que se caracteriza pelo aspecto de organizac&@midelizacao para tecer a leitura do mundo
cultural e da natureza, transformando represengagiigetivas em formas objetivas. Também
da imaginacéo criadora emerge a condicao liberdadae faz do devaneio e da liberdade
elementos de complementaridade da explicacdo, goizora a imaginacdo em si traga as
dimensdes imitacdo, imagem, representacdo, suaretode revela-se, reatualizando-se,
inclusive, no imprevisivel. Segundo WunenburgerO®0 Bachelard evidencia o carater
transformador da imaginacdo, considerando-a coremezito fundamental tanto para a
ciéncia como para a arte. Como enfatiza Kinchel887, p. 197),

Nés ganhamos, assim, liberdade metodoldgica deegimentos rigidos,
uma liberdade que nos permite o direito de mudasam estratégias face a
novas circunstancias. Nao somente n6s ganhamaoddite para conduzir a
investigacdo de forma contingente ao contexto, co@mbém nos
libertamos de definicdes de procedimentos de cagnic

Assim, com o0 espirito bachelardiano da imaginagdadara, da liberdade metodoldgica
inspirada por Kincheloe, e a luz de uma perspedivmanista, inicio um processo de
conversao da vontade em um pensamento criadokeasi@lo por uma intencionalidade
politica, em colaboracdo com outrem, que pos®hilicompreensdo da concepc¢ao/mediacdo
do saber cientifico que perpassa o cotidiano dofegsores no contexto sociocultural de

escolas comunitarias, no bairro de Novos Alagados



100

A idéia de assumir uma pesquisa-acdo no contextesdelas populares surgiu de uma
intencionalidade politica e emancipatéria de fgzsquisa com outros, na perspectiva da
praxis reflexiva do préprio processo em que oseatdescobrem-se a si mesmos e tornam-se
autores quando reconfiguram suas proprias histgpiadissionais. Perpassa por essa
intencionalidade, minha implicacdo pessoal e o@etiom as escolas comunitarias, com a

radicalidade democratica do método e com uma ptapleseducacdo humanista e libertéaria.

Venho trabalhando por meio do Centro de Estudossegsoria Pedagodgica (CEAP) com as
escolas populares comunitarias, desenvolvendalaties relacionadas ao ensino de ciéncias,
nas séries iniciais. Esse cenario tem possibilitadoolhar critico tanto no que se refere ao
empoderamento de um conhecimento — ciéncia — gaepossibilidades de inser¢cdo no
mundo contemporaneo de forma ativa e construtivani da perspectiva de ajudar a
construir uma sociedade mais justa e igualitariataPOrnélia Marques, fundadora e

presidente do CEAP, esta

E uma obra dos Jesuitas presente e atuante noiocetiédreducacio brasileira desde 1993 — é
fruto do trabalho de um grupo de educadores comptmlnos com a construcdo de uma escola
democratica, publica, gratuita e de qualidade nurparspectiva critica, cristd e

transformadora. Por entender que todos tém o direle aprender, o CEAP desenvolve
estudos, acgles voltadas, principalmente, para aaale formagdo de professores e de

promocao/acompanhamento da escolarizacdo de cr&aagavens de classes populares.

Nessa mesma linha de entendimento, a opcao pelmdméia pesquisa-acdo ancora-se em
situacOes concretas de vida, de vida de professmiaados do mesmo contexto sociocultural
dos estudantes que lutam por melhores condi¢cop®dalia, saude, educacao e trabalho. Em
meio a essa situagdo, a escolha do método é cneique concerne a condicdo mesmo de
pesquisa — producdo de conhecimento novo, rigaisieo e comunicacao dos resultados e a
necessidade de implementar intervencdes formatjuascontribuam para ressignificar as
estratégias de Iluta da comunidade. Compreenderatopém, que a concepcdo de
conhecimento novo ndo se reporta a um produto, fmas ao processo de mudancgas ocorrido

na reflexdo da praxis.
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Vivemos numa sociedade que depende da ciénciaecdalogia sem compreendé-las, mais
ainda, sem perceber que o ndo acesso, a incom@oeerslui, desqualifica, desautoriza, o
que ndo significa a perspectiva da hierarquizagacodhecimentds Advogo, sim, em favor
da difusdo democréatica das ideias cientificas, cgr@mente aquelas que tratam dos
interesses e das preocupagfes das pessoas. Acdotecam a cultura cientifica pode
contribuir, sobremaneira, para uma melhor qualiddelevida. Entdo, educacdo em ciéncias
torna-se imperativo nesse cenario de luta pelaesoi@ncia, pela dignidade, pelo direito a

cidadania.

Dai o desafio do método! Implementar colaborativa@meima pesquisa-acdo formativa no
territdrio das escolas populares comunitarias, atrc principalmente, por lutas sociais e
outros fatores como ndo exigéncia da formac&oainimd exercicio docente, resultando na
fragilidade de alguns conceitos; pouca valorizagd&econhecimento profissional; condigbes
precarias de trabalho. Evidenciando, ainda, quelleagdo popular esta inserida em um
contexto de mudancas macro e que busca organizamsalerando as novas configuracoes
sociais. No mesmo turno, parti da premissa queaegsores sdo sujeitos do conhecimento,
produzem saberes especificos no cotidiano da estakseres enraizados na propria histéria
de vida, que em geral, se confunde com a dos alwdsrmacdo ganha, entdo, novos
contornos. Logo, é necessario reconhecer que pmfessores sdo sujeitos do conhecimento,
“deveriam ter o direito de dizer algo a respeitosda propria formacgao profissional, pouco
importando que ela ocorra na universidade, noguiss ou em qualquer lugar”. (TARDIF,
2002, p. 240)

Qual o lugar da pesquisa? Quem séo os protagomist®s® cenario? A opcao das escolas
comunitérias da Sociedade 1° de M3isituadas no bairro de Novos Alagados, enquanto
campo de pesquisa, decorreu em funcdo de elemestogturais e organizacionais que
pensamos ser essenciais a pesquisa-acdo formativa compromisso politico com a
educacado; sensibilidade para as questdbes da desideasocial, implicacdo com a
democratizacdo do conhecimento cientifico, mininoadgdo técnico-estrutural; projeto
politico-pedagdgico. A interlocucdo entre a Sodieda® de Maio e a pesquisadora ocorreu

por intermédio do CEAP, instituicdo que ja desewigobstudos junto a essas escolas.

3" partindo do pensamento complexo, interagir corarthecimento cientifico, inclui a interconexdo contros
saberes: senso comum, crencas, saberes culturais.
% Experiéncia amplamente descrita pelos propricsitesjatores/co-autores da pesquisa.
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Em resposta as necessidades dos moradores da rpatéfitados — de acesso as escolas
publicas da época, em decorréncia da falta de yajggiminacdo de raca e moradia, foi
criada a Escola Popular Novos Alagados, hoje deadab em duas outras — a Escola
Comunitaria do Boiadeiro e a Escola Comunitariadé®Novembro, onde trabalham 25
professoras, destas, trés ndo concluiram o ens@aomcinco terminaram o ensino médio,
nove fizeram magistério, oito tém ensino superampleto e onde estudam 870 alunos da
pré-escola a 42 série, em idade de quatro aosd2 Arpratica docente, contextualizada na
cultura afro-brasileira local, é fundamentada nesgupostos da pedagogia da libertacdo de
Paulo Freire, no método natural de Freinet e nagmgla da educacdo pelo trabalho de
Makarenko, e utiliza como meios intermediariosdidd, a criatividade, a classe cooperativa.

A pesquisa-acado foi desenvolvida nas trés escoliaserruptamente, de fevereiro de 2006 a
dezembro de 2007, com a adeséo de 20 professonasirifies quinzenais de duas horas, nos
turnos matutino e vespertino. No ano de 2006, gyes-acdo formacao culminou com um
grande encontro com a comunidade, marcadament®salymofessoras, pais de alunos,
moradores, pesquisadora e representantes socaisretarios, presidente da comunidade 1°
de Maio para socializar, publicizar, demarcar maihente toda a construgdo formativa
desenvolvida durante o referido periodo de pesghsse evento foi registrado através de um
vided®, produzido na intencionalidade de garantir maisdispositivo de empoderamento da
comunidade. No ano de 2007, essa cena se rep@tiuocacréscimo de contarmos com a
presenca da gestora, Renata Matos de Souza, damade Popularizacdo das Ciéncias — da
Fundacao de Amparo a Pesquisa do Estado da Ba#REFB).

O primeiro movimento ao encontro das professoraacado por estranheza, expectativa,
desconforto, esperanca, aconteceu na semana pemagagna ambiéncia de negociacao, de
flexibilidade e da “escuta sensivel”. Barbier (1PE8ses elementos foram inspiradores para o
desenvolvimento das oficinas formativas — espaggte para 0s sujeitos da pesquisa, do
conhecimento, inclusive a pesquisadora, buscareopecacfes, entendimentos, inventar
solucbes por meio de reflexdes sucessivas pardeprab que irrompiam efetivamente. A
medida que os dados surgiam, iam sendo analisadogas vezesin loco, com as
professoras. O dialogo dialetizado se constituiu efemento basilar da pesquisa e da

formacdo. Mesmo com a participacdo das professncaaio da tessitura do texto, recorri a

%9 0 video produzido com a comunidade se constituiestratégia de luta na construcéo de conhecimentos
reconhecimento dessa estratégia.
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triangulacdo dos dados no sentido de qualificam cigor, a analise. Esse procedimento

contribuiu para propor intervencdes mais pertirentsignificativas.

No primeiro momento que se teve contato com a ptapade trabalho a ser
desenvolvida com a professora-pesquisadora Deniggupo de educadoras ficou um
pouco receoso e inibido com a proposta, mais peato fle achar que teria sua
privacidade e autonomia invadida do que pelo nouve gurgiria. Sendo assim, 0s
guestionamentos surgidos acerca de como seriaajniou realizado o trabalho eram
colocados de forma mecanica e cautelosa, no entdetacordo com o relato feito pela
pesquisadora de como seria realizada essa pes@g&ar a expectativa do grupo
mudou. Como o trabalho fluiria em torno das propsdematicas sugeridas pelo grupo
de educadoras, houve uma ades&do maior a pesquitsaoQle saber que seriamos co-
participantes desse processo de formacao deixotbogonentes mais envolvidos e a

vontade para expor suas davidas e sugestoes.

A partir do segundo encontro, a relacédo entre agpesadora e o grupo de educadoras
ja flui com maior entendimento e produtividade. &te contexto que se inicia um
importante didlogo em torno dos seguintes pontosa se trabalha os contetdos de
ciéncias em sala de aula, quais as fontes de irdod®s e 0s instrumentos utilizados.
Essa discussao leva o grupo a se questionar solaeedacdo da pesquisa devido a
uma preocupacdo com outras situacbes vivenciadasingttuicdo, em que 0s

pesquisadores vinham, identificavam as necessidatesyrupo, mas nao davam
nenhuma contribuicdo apos o término do trabalhoasMlecidiu-se em conversa entre
0 grupo, sem a presenca da pesquisadora, que sa dar voto de confianca, embora
ainda assim, a desconfianca fosse bastante sigtiifec e atrapalhasse, inicialmente, o
desenvolvimento da pesquisa. Dessa forma, depotsidie decidido e, a partir dos

encontros seguintes, o grupo foi desarmando-sepenelo as suas ideias de como
davam as aulas de ciéncias.

Mediac&o Edenildes-outras educad8tas

Apbs ampla e contributiva discussdo acerca do endan ciéncias desenvolvido nas trés

escolas e do lugar-condicdo das professoras nauipasqgchegamos — professoras e

0 A opcdo por essa cognominacado de autoria foi @eas grupo, pelo entendimento da participacid@dest
mas do lugar proprio da mediadora Edenildes.
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pesquisadora — a um ponto de consonancia: exstten@ncia de uma formacao pautada na
educacdo em ciéncias. Nesse momento, sdo levantpgzstfes cruciais: como sera
desenvolvido o caminho formativo? os alunos pa@iéo? teremos um planejamento
diferente do que ja fazemos quinzenalmente? ondigaréo os encontros? Como conseguir
0S materiais? E algumas diretrizes s&o problentst&z@ assumidas pelo grupo. Iniciamos
entdo o primeiro movimento de construcdo éticaalmiativa e coletiva na resolucdo de
problemas que se fizeram surgir pelas propriasepsoiras. Sdo elas que propdem, discutem e
dao os primeiros passos rumo a uma pesquisa quendeseu cerne a investigacdo em

conformidade com a formacéo em ciéncias.

Compreendendo que qualquer acdo na pesquisa inglicanjuncdo de ideias entre
professoras e pesquisadora, compactuamos algumesdate Diante do historico
compromisso e cumplicidade das professoras conu@agdo da comunidade, ficou decidido
a essencial participacdo dos estudantes na pestpdieae a imediata convocacédo dos pais
para que estes tomassem conhecimento da proppst@dessem contribuir e interferir. Esse
foi o primeiro momento de tensdo no percurso hicwispois mesmo compreendendo ser
possivel na pesquisa qualitativa o “caminho senf@aeao caminhar” tinha elaborado,
enquanto pesquisadora comprometida com o rigoredgyisa qualitativa, uma légica de
investigacdo voltada diretamente para as profess&ragora? Seriam 20 professoras, cada
uma com seus tantos estudantes. Que desafio! Masjq pertinente e legitimador de uma

pesquisa-acdo em escolas populares comunitarias.

Apos quinze dias de negociacdes e tomada de depis@pe desde o inicio ficou decidido a
ininterrupcéo dos encontros e das acOes, estabedeceomo local de estudos, a sala de
reunided’, a serem desenvolvidos nas quintas-feiras das 13— periodo do planejamento
ja instituido; a reposi¢cdo dessas duas horas pséhado; a necessidade de buscar materiais
basicos como cadernos, lapis comum, lapis-ceras ldp cor, caneta, caneta-hidrocor,
borracha, papel oficio, papel metro; materiaisradtivos como garrafa plastica, tampinha de
refrigerante, areia, argila, brita, etc., e maier@idaticos formais: livros, revistas, artigos
entre outros. O CEAP forneceu os materiais basiessalternativos foram adquiridos na
comunidade e 0s outros conseguidos através de e®add livrarias e do acervo da

! Sala destinada ao corte e costura e outras afesdeducativas, a depender da necessidade.
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pesquisadora. Todo esse movimento foi acompanhaldocomunidade, principalmente os
pais, a coordenadora das escolas e o presidentardaidade 1° de Maio.

5.4 O METODO NA ETNOPESQUISA-FORMACAO

Partimos da premissa de uma demanda para educagdgiéacias nas trés escolas
comunitarias e juntos, pesquisadora, professorastwdantes, edificamos um método de
pesquisa, formacéo e aprendizagem acolhedor delagnde significados, de subjetividades,
de sensibilidades, de ambiguidades, de difererfms;omunicabilidades a partir de trés
dimensdes que foram se configurando ao longo dsanogéncia na comunidade 1° de Maio:
a concepcédo de ciéncias que permeava o imaginasiprbfessoras, a mediacdo dos saberes
cientificos no contexto vivido e ciéncia, acéo-coitaria e projeto histérico social. Nesse
viés, foram contemplados os saberes vivenciai®&spionais como elementos fundantes na
formacdo continuada, em alguns casos “inicial”, gafessoras por compreendermos que
essa formacdo embasava um processo identitariadmuabs “atos de curriculo” MACEDO
(2007a), indelevelmente, articulados ao procesdsotdede resisténcia e de emancipacao.

No sentido de buscar conhecer os sujeitos da mesqurabalhei, inicialmente, com um
memorial descritivo e ilustrativo, no qual as pesfaras puderam, de forma ludica, relembrar
seus espacos — inclusive os escolares, suas $alas,préaticas, suas paixdes, seus sonhos
(cartas, musicas, fotografias, trabalhos manuaigtibs, avaliages... enfim, lembrancas) e
articula-los reflexivamente e criticamente com sti@os imediatos. Os memoriais ficavam
com as professoras e, a medida que o processardaci@o evoluia, elas modificavam seus
escritos, registrando a ampliacdo conceitual aatwsaconhecimentos relativos a ciéncia e as
estratégias de ensino. Essa atividade foi orien®ddirecionada para os objetivos da

pesquisa. As conclusdes dessa atividade eramigadia nogrupos focais.

A anadlise desses documentos acontecia, inicialmemteproprio grupo, a partir de uma
observacdo participante intencional, pois naquele momento se estabeleciaha
implicacdo com o0s sujeitos da pesquisa, a0 mesmo tempo emasuprofessoras se
familiarizavam com o método. Assim, a percepcao dietmlhes nos dialogos, através da

escuta sensivel foi de fundamental importancia paaroximacéo com o objeto da pesquisa.
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Vianna (2007, p. 51) ao defender a observaciocpmatite como processo nas pesquisas
gualitativas, assinala que o pesquisador, ao meaguho campo, observa segundo a
perspectiva de um membro integrante da acéo e manmfl&iencia o que observa gracas a sua

participacao.

Com o objetivo de intensificar os didlogos e merggpar dos dados através do encontro, da
relacdo com 0s sujeitos que mais se aproximararpedguisa utilizei @ntrevista semi-
estruturada. A partir dai, foi se firmando um processo diabdgimais intenso e afinado,
inicialmente, com as professoras que possuiam iweerior, seguido por algumas que
assumiam frente de trabalho diferenciado nas es@lautras vinculadas diretamente aos
movimentos sociais. Todas elas demonstravam iseenmes qualidade da formacao por meio
de um discurso dirigido diretamente para melhoaacdndicdo de vida dos alunos que, em
geral, eram os proprios filhos, parentes e vizinhessa técnica foi de fundamental
importancia para compreensdo do objeto de estuas, gtravés dela, obtive as narrativas
individuais e percebi as diferentes vivéncias metiéincia da compreensdo-mediacdo com o

conhecimento cientifico.

O movimento de pesquisa-acéo estabelecido peldsspavas e pesquisadora foi assumido

como oficinas formativaporque concordavamos com o veio teérico-praticéodaacdo no

espaco-tempo estabelecido. As oficinas formatiamtaceram ao longo do ano letivo de
2006 e 2007, durante os encontros de planejamémido como finalidade, ampliar os

conhecimentos cientificos, assegurar sua articolag@n outros saberes e possibilitar uma
politica de acdo inovadora nas praticas das pmafassFoi 0 momento do ensinar-aprender.
O instante do estranhamento e da familiarizacdoquenas dimensdes socioculturais da vida

e da pratica dos professores emergiram.

Em geral, como argumenta (BARBIER, 2002; MORIN, 2004), uma pesquisa-a¢cao nao e
suscitada pelo pesquisador, sdo os membros denited€lo grupo que, ao se encontrarem em
luta contra uma série de dificuldades, tentam aeos problemas buscando ajuda de fora.
No nosso caso, em especial, ja tinhamos conheandendificuldade relativa a compreensao
de ciéncias pela comunidade 1° de Maio e a medadesies. O grande passo foi ouvir o que
era necessidade para a comunidade, pois, parafdams8sandao (2003, p. 135), “Nao existe

método de trabalho em pesquisa junto a pessoasnasngue substitua a sabedoria da

escuta’. Entdo, a partir das situacdes problensitiektivas a mediagcdo do conhecimento
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cientifico, iniciamos o procedimento da pesquis@eac

Constatado o problema, voltou-se para contextulizzom perguntas do tipo o que, para
que, interessa a quem, com quem, como, por quél3ideoando que as questbes eram
proprias daquele espaco-tempo, mantinhamos por dwidialogo, centrado na reflexdo
critica autoprodutiva, um ténue equilibrio entre expressdes livres das professoras e o
controle e estrutura relativos ao rigor da pesquipés a constituicdo do que Barbier chama
de “pesquisador coletivo”, membros do grupo qudestacavam em determinadas funcdes se
instituiam como articuladores da pesquisa e dassagium vai e vem entre a producao
intelectual e a organizacao das acdes, das quaiscuisadora também fazia parte. Tudo isso
fora estipulado como um contrato, cuja garantieefdtivacdo era por um lado o rigor da
pesquisa e por outro a qualidade da co-formacd@sdNa@ontrato se materializava na
manutencdo de um caderno onde era registrado o tkmeiéncia problematizado; as
hipoteses levantadas; as intermediacdes entre telmin cientifico e o de Portugués,
Matematica, Historia, Geografia; as sugestbes @esacomo leituras de textos, atividades
praticas, busca de materiais para essas atividasafiacdo do encontro e indicacdo dos
papéis a serem desempenhados pelos pesquisadietégsma quinzena: a pesquisadora se
responsabilizava pelo material didatico mais acac®rmomo livros e textos, a professora
Jucineide que ja exercia o papel de articuladoragpo se incumbia de retomar, nas
reunides de planejamento, os acordos assumidogpgio — um tipo de “reforco” das nossas
deliberacdes, etapa importante porque era o monuag@rofessoras sozinhas explicitarem
as duvidas, receios, medos, incompreensoes, libeisague minha auséncia permitia. Durante
a quinzena, problemas préprios de um bairro p@dée somavam aos oriundos do trabalho
proposto e esses eram contornados com a ajudasdaigedor coletivo que surgia nas trés
escolas, 0 que possibilitava a insercdo e impl@ag@da vez maior das professoras na
pesquisa-acdo formacdo. Na sala de aula, as psodessepetiam 0 mesmo método com 0s
estudantes, guardando as devidas especificidadesédas e, ao final da quinzena, em outro
encontro, avaliavamos as acodes, discutiamos agdesldos problemas advindos da execucéo
das atividades e reorganizavamos novas acoes eoansith as reflexdes do grupo (Fotos 1 e
2). Ressalta-se que, ao final de dois anos de [gasaqs cadernos das professoras, dos alunos
e da pesquisadora se mantiveram do ponto de \s8&#tice e estrutural, preservados. Esses
cadernos se constituiram em documento de pesgpisaluto da co-formagdo e da

aprendizagem. Evidenciam-se ainda o0s memoriais mlagessoras; os textos lidos,
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interpretados e reelaborados, considerando a aealidvigente; os livros didaticos e
paradidaticos e as revistas cientificas, princigali® as especificas para as séries iniciais.

Foto 1: Atividades nas oficinas formativés. Foto 2: Atividade desenvolvida emasdd aula.

No ano de 2006, a comunidade sugeriu trabalharmows aconhecimentos relacionados aos
seres vivos — “plantas e animais”. Eles queriampreender aspectos estruturais desses seres
vivos. Essa foi uma experiéncia muito interessgusjue eu, enquanto pesquisadora e
professora de ciéncias, sensibilizada pelo contelde estudos sobre o0 universo em
decorréncia da ida do brasileiro ao espaco e altrabrecente desenvolvido na UNICA,
tentei, a partir de um amplo discurso denso e &ipel’, sensibilizar professoras e estudantes
a abracarem a tematica, mas eles tinham outra dienm@amods a respeitamos. Durante esse
ano, trabalhamos os conteudos semente, fruto,flitra, caule, raiz articulados com solo,
agua, ar, regides, historia do bairro e da cidaggetacdo brasileira, género narrativo,
problemas com dados estatisticos, trazendo o nmeimeate como tema transversal. Esses
estudos, articulados aos problemas emergentes manaade como acumulo de lixo no
manguezal e a permanéncia de pessoas que usawama@dTomo esconderijo para uso de
drogas e a pratica de violéncia sexual, culminacam um mutirdo de limpeza do mangue

com participacdo expressiva da comunidade.

Em 2007, mobilizada pelos problemas do mangueraRatque Sao Bartolomeu e do seu
entorno, bem como da percepc¢ado da importancia emmiogica dos referidos ambientes, a
comunidade decide centrar os estudos nos dois igtemsas. Conhecimentos relativos a
fauna, a flora, as inter-relacdes socioecoldgieaiterconectaram aos conhecimentos das
outras areas. Os estudos e as a¢cfes se organigaemrganizaram considerando as pautas
sociopoliticas implicitas a comunidade. O produdgpdsquisa-acao co-formacéo se instituiu

cada vez mais com o engajamento efetivo da comdeida
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A operacionalizacdo de atividades praticas podériboir com o desenvolvimento da acao
criadora dos estudantes e professoras, colocandaraia o rigor, a vivéncia do trabalho
coletivo e a comunicacdo dos resultados. Os cooseagientificos necessarios ao cidadao
contemporaneo, por vezes impostos de maneira afentigida e acritica, podiam, entao, ser
apreendidos significativamente. Assim, as auladigasa — laboratoriais e de campo,
orientadas por aspectos culturais e pessoais dtisipes da pesquisa, puderam contribuir
para a ampliacdo do seu conhecimento sobre os @m@@nda natureza, segundo as

percepcdes do proprio grupo.

As criancas da educacao infantil e das primeireessdo ensino fundamental ndo aprendem
conhecimentos estritamente cientificos. Por igsemos de buscar conteddos num recorte
epistemoldgico que pudessem ser trabalhados nesgel@ e que as levassem a construir 0s
primeiros significados importantes do mundo ciguif O conhecimento era adquirido por

aproximacdes sucessivas que permitiam a reconstdggiconhecimentos que elas ja tinham.
Esses conhecimentos foram construidos duranteidaaatravés de interacdes com o meio
fisico e social e na procura de suas explicacéeaudwlo. Os estudantes problematizavam os
fendbmenos circundantes o que os levava a estrutgsms conhecimentos e a construirem

significados a partir dos proprios referenciais.

A principal funcéo das aulas praticas foi, comwdajdo professor e a partir das hipoteses e
ideias anteriores, ampliar o conhecimento do akolwe os fenbmenos naturais e fazer com
que as relacionasse com sua maneira de ver o mbiodesse viés, a problematizacao de
questbes se configurou em elemento fundante pac@ss dos estudantes. Partimos da
compreensao de que um problema, quando bem coalieatio, desperta o interesse e a
curiosidade, sensibiliza para a investigacao, desagstabelecido, mobiliza para a discussao
e argumentacdo. A resolucdo de um problema integaas aulas praticas de ciéncias pode
possibilitar autoconfianca, relatos, discusséaoliexgho, argumentacao, incentivo a leitura e a

escrita, publicacdo dos resultados, novas pesquisas

Um curriculo de ciéncias que contempla atividad@siqgas se baseia na perspectiva de que
estudantes e professores, envolvidos na constrdigdmonhecimento, sdo co-participes da
elaboracdo das aulas. Entdo, ao sensibilizar elizarbbs estudantes para investigar tal

problema, mesmo na educacao infantil, elas se @awolna aquisicdo dos materiais, nas



110

construcées dos equipamentos e, hoido do ensino fundamental, até com a elabordg&o
roteiros. Todo o trabalho foi realizado coletivateerPartimos da premissa de que desde
cedo, as criancas precisam aprender a ouvir, adevas a ideia do outro, a argumentar e
aceitar um contra-argumento. Pensamos que, intexagi o diferente, respeitar e valorizar o
trabalho dos demais séo fatores importantes pdesenvolvimento de uma intelectualidade

ativa e afetiva.

Inicialmente, a atividade foi realizada em pequempapos para que 0S estudantes
explicassem e defendessem seus pontos de vistpresementados pelo professor, depois
ocorria uma ampla discussdo entre todos os grup@s reda. Quando os alunos se
distanciavam de explicacbes coerentes sobre osnfands da natureza, cabia ao professor
instiga-los com questdes que os fizessem se apaoxi® uma compreensdo mais logica.
Quando o experimento ndo coincidia com o esperadte servia de base para novas
investigacdes. Por exemplo, para compreender cepsocde germinacao e crescimento das
sementes, estudadas anteriormente, efetivamosidade do plantio, esperavamos que, em
funcao de ter seguido as orientacdes classicagdea, das condicdes favoraveis, as plantas
crescessem. Entretanto, alguns plantios n&o tiveramesso, mesmo com todo o cuidado dos
estudantes. As professoras, ao invés de considerameno erro, foram orientadas a
problematizarem o0 acontecimento e garantirem nowgsendizagens, talvez, mais
significativas. Por que as sementes ndo germinaianhfa pouca ou muita semente por furo?
Por que a terra estava encharcada? Por que algulamias que germinaram estavam secas?

Isso ocorre no seu cotidiano?

N&o trabalhavamos com relatérios-padrao: matetibtado, procedimento e conclusdo. A
comunicacao dos resultados era realizada na sataldeatravés de desenhos, redacdes e
cartazes ou painéis. Neste sentido, as aulas ggétmntribuiam para enriquecer o trabalho
com Lingua Portuguesa, Matematica, Artes, Histo@Gaografia, com destaque para o
exercicio da escrita, inserido ai os desenhos, levantamento de hipoteses, segundo

avaliacao dos alunos e das professoras (Foto9.3 e 4
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Foto 3: Registros dos resultados nos cadernos. Foto 4: Registros nos cartazes.

Sem prescindir da minha intervencdo, a pesquisadsenvolvida com a participacado das
professoras e dos alunos das escolas. Neste sergideferenciais, as vozes, 0s interesses, as
motivacdes, 0s problemas, os siléncios dos atorasnfconsiderados em cada acao proposta
e reestruturada tdo logo era operacionalizadaytitisce refletida. Nesse enfoque, Barbier
(2002, p. 117), afirma que

O espirito mesmo da pesquisa-acao consiste enabordagem em espiral
gue a todas utiliza. Significa que todo avango @sgpisa-acao implica o
efeito recursivo em funcdo de uma reflexdo perm@neobre a acgéo.
Inversamente, porém, todo segmento de acdo engépsivafacto um
crescimento do espirito de pesquisa. Nada de Eesgeim acdo, nada de
acdo sem pesquisa, como dizia Lewin. A abordagemespiral supde
igualmente que, mesmo se nOs nunca nos banhames/ezEs N0 Mesmo
rio, segundo a féormula heraclitiana, ocorre-nosaiolfuas vezes o mesmo
objeto sobre Aangulos diferentes. E o0 espirito mesnia
multirreferencialidade

Acontecimento plasmado na pesquisa, pois, a megidas fatos surgiam, serviam de fontes
interpretativas, de sinais para a modificacdo d@nm metodologia. Com a triangulacdo dos
dados, obtida através dos recursos metodoldogidomados, a pesquisadora e os participes da
investigacdo tinham em maos material fértil parmp@enderem a questdo pesquisada e
decidirem juntos sobre a pertinéncia do que saterpretado e apresentado. Para Barbier

(2002, p. 70), “Nao h& pesquisa-acédo sem partidgpagletiva”.

No sentido de estabelecer uma interpretacdo oajetilaboriosa dos dados, considerando a
possibilidade de ver além do aparente, de descotdis pressupostos e da evidéncia das

subjetividades, optamos pela analise de contelgha tdcnica que objetiva, do ponto de vista
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epistemoldgico, “a inferéncia de conhecimentostikela as condi¢cdes de producdo (ou,
eventualmente, de recepcéo), inferéncia esta qoereea indicadores (quantitativos ou néo)”.
(BARDIN, 1995, p. 38) O pesquisador coletivo, entéderpretou os dados, as falas, as
condicbes minuciosamente, para inferir conhecinsestdre os atores-autores nos contextos

de suas vidas.

A analise e interpretacdo dos dados, perspectivagas interpretacdo hermenéutica critica,
permitiu compreender o pensar e o fazer dos ssjeEgsa compreensdo ocorreu com a
participacdo dos atores/autores para que pudesHerpretar, compreender e explicitar as
ideias e as praticas articuladas nos conteudo®&sqs, pois, como afirma Barbier (2002, p.
80), ao se referir a pesquisa-a¢do, “O didlogoigoatdurante toda a pesquisa até a analise
dos resultados”. Nesse contexto, foi necessarialaitusa cuidadosa dos dados, permitindo
extrair 0s aspectos que impressionaram dentro dgpagerceptivo, iluminado por uma
interrogacdo e que apontou construcdes da experiéneda. Emergiram dai as unidades de

significacdo que compuseram o texto.

Ocorreu, entdo, a categorizacdo na qual palavigsessOes das narrativas e das praticas
tornaram-se corpo do produto de pesquisa. Essegsoevidenciou-se segundo um ato de
inventividade. Foi o momento em que pesquisadgrasguisados se autorizaram a atribuir
significados. Para Macedo (2000), tem-se uma esmEpatternque o pesquisador extrai a
partir dos sentidos que permeiam e perpassam &sagrélentro da cultura. Caminhamos
rumo a um processo interpretativo de analise nd ajaaiginalidade das acdes dos sujeitos,

no sentido do todo da atividade de pesquisa, pexceanmpregnada no texto.

Nas pesquisas académicas classicas, o pesquisadmie responsavel pela redacgéo final do
produto da pesquisa. Mesmo nas historias de vioawna densa contribuicdo dos participes
da pesquisa € dele a responsabilidade da redagdoAipesquisa-acdo modifica esse método
e legitima a discusséo e a escrita coletiva. Orfiteisenta o pesquisador de delinear uma
bricolagem, interfaceando escritos seus e dos ©@ntores-participes e académicos. Para
Barbier (2004, p. 106), “[...] cabe ao pesquisatarefa de equilibrar as partes, de tal modo
que a dimensdo mais tedrica ndo seja comprimidameals afetiva, imaginativa e pessoal’.

Dai o grande mote de triangular os dados.
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Em nossa pesquisa, a medida que os dados emergemame analisados, as professoras
imprimiam seus pareceres socializados para a nadiguobr elas instituida, que por sua vez
refinava a escrita, pois consideravam importantea@®ximarem ao maximo da escrita
padrdo. Entdo, em dialogo, mediadora e pesquisaijetivavam o texto final. Evidenciou-

se, porém, que em muitos momentos a escrita fildsalpara ambas.

Em nossa compreensdo, a experiéncia da etnografmciada junto as professoras e
estudantes das escolas populares comunitarias ded8de 1° de Maio, interconectada as
nossas implicacdes formativas com as pautas @djtgociais e epistemoldgicas do contexto
da pesquisa-acao explicitada desaguaram numa %&stqojsa-formacédo” (MACEDO, 2006)

que carrega a ideia de formacdo que em si ja éfame de acdo. Macedo, inspirado na
nocdo libertaria francesa de pesquisa implicadau edogajada e nos pressupostos
sociofenomenologicos da pesquisa-acdo, engendaanessio de etnopesquisa-formacgéo. E
nds, inspirados nessa visdo, possibilitamos a é@nei@ de conhecimentos préaticos que

favoreceram a pesquisa e algumas transformacéesammda comunidade.
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6 A REALIZACAO DA PESQUISA-ACAO FORMACAO NO CONTEXTO DE
ESCOLAS POPULARES COMUNITARIAS

O processo educativo, embora fortemente impregnpdm hegemonia da cultura
eurocéntrica, ja aponta praticas curriculares eenagdiferenca, a alteridade se mostram como
elementos constitutivos. Tal configuragcdo culturaharcada pela globalizacdo e o
neoliberalismo que, segundo Morin (2009), provooma unificagcdo econdmica e técnica,
mas também produziu resisténcia étnica e naci@nabg a novas vias de desenvolvimento

para a humanidade.

Nesse viés, como forma de resisténcia a esse malglpem, marginalmente, escolas com
praticas curriculares centradas na cultura quenpi@iizam processos identitarios, re-ligam
ciéncia a cultura, legitimam e articulam saberesoAcepcéo de cultura nesses curriculos se
configura como um terreno de luta para afirmacémab® politica, mas paradoxalmente,
também como lugar de dialogo, de negocia¢fes deiddeles. Segundo Elizabeth Macedo
(2004, p. 127):

A cultura pode ser, portanto compreendida, comgpag simbdlico em que
articulam identidades em meio a interacoes, lutasséilidades constantes.
Neste sentido, pensar o curriculo como praticaallenvolve compreendé-
lo como espaco de poder em que identidades sédcindgs.

Compreender “o curriculo como entrelugar cultu(MACEDO, E., 2004, p. 132), significa,

mais do que o deslocamento dos sujeitos da suhbilelstde social e subjetiva, empreender
modos de resisténcia aos maniqueismos, as metirasyaos processos globalizantes. No
entrelugar habita o hibridismo, o cruzamento detipidk saberes e caracteristicas culturais.
Essa concepcéao de curriculo precipita um ensin@ndpr ciéncias naturais em dialogia, com

outros conhecimentos, o religioso, o artisticoermss comum.
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Diante da perplexidade e do entusiasmo frente atesgporaneo, a humanidade transforma
as relacdes consigo mesma e com o mundo atrav&@stelmdimento da complexidade da vida
em todas as suas nuances. Redefine-se um luganeemapmunicar-se, 0 emocionar-se vém
possibilitando uma mudanca de qualidade das reda¢ienanas. Entorpecidos pelo
paradigma da ciéncia moderna, nos constituimodeattais, cientistas, pesquisadores,
professores excluindo a emoc¢éao do pensar. Enteetisliaturana (2001a, p. 170) nos convida:

[...] a reconhecer que as emocdes sao disposiofesrais que especificam
dominios de acgles, e que as diferentes emocddstisgukm precisamente
porgue especificam dominios de acdes distintosec@nhecer que, devido a
isso, todas as a¢des humanas, independente do egaacional em que se
dao, se fundam no emocional porque ocorrem no espui; acdes
especificado por uma emocéo. O raciocinar também.

Trata-se de aproximar o que jamais esteve separadép e emocdo. O ser humano,
diferenciado dos outros seres no ambito linglistia autoconsciéncia, na sociabilidade,
tende, no ato cognitivo, a humanizar-se, mesmoaguestruturas por eles constituidas nao
Ihes facultem essa possibilidade, a humanidadepgee@cdes reflexivas de encontro ao

outro. Pois, segundo Maturana e Varela (1995, p): 26

A esse ato de ampliar nosso dominio cognitivo xefte que sempre
implica uma experiéncia nova, sé podemos chegarmelocinio motivado
pelo encontro com o outro, pela possibilidade dwrob outro como um
igual, num ato que habitualmente chamamoander— ou, se hdo quisermos
usar uma palavra tdo forte aceitacdo do outro ao nosso ladm
convivéncia.

Neste sentido, identificar na razdo e na emocadenmsentos constitutivos do homem e, entéo,
compreender a ciéncia como construgcdo humana, d#giela ao longo da historia,
representa a possibilidade de aproximi-la do eotali das pessoas, discutindo as
positividades e negatividades da sua producdo eon®, por meio de um ensino critico,
reflexivo e democratico esse conhecimento podesaetido e significado para multiplos

segmentos da sociedade.

Assim, inspirada nesse espirito agregador e rempalgela dialégica complementar e
antagonista moriniana, buscamos efetivar a antibgendo, simultaneamente, o campo da

objetivacdo e a fecundidade das subjetivacdes mdsrpietacdes que constroem,
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considerando, a partir do engajamento e inquietdmlesentido politico da vivéncia na
comunidade, os contetidos implicffos explicitos nas narrativas dos sujeitos da psagqui

acao formacao professoras e estudantes.

A andlise das narrativas, das conversacdes, damargos textuais foi baseada na inferéncia
— capacidade de deduzir de maneira logica. SegBaddin (1995, p. 41), inferéncia é o

intermédio entre a descricdo, enumeracdo das edsdcias do texto, e a interpretacao,
significacdo concedida a essas caracteristicapeumite a passagem, explicita e controlada,
de uma a outra. Consiste na explicitagdo e sisieamgab das narrativas, das falas, das
conversacles, dos didlogos que constroem. No qoeeo® a nossa tese, fomentou a

pesquisa-acao formacao.

No decorrer dessa andlise, intenciono revelar a@riediade da experiéncia vivida na
comunidade 1° de Maio, tomando o ambito educativoacheuristica, em que, mesmo com
ambivaléncias e contradicbes, ao desenvolver umecagdo voltada ao exercicio da
cidadania, tendo como referenciais elementos @dtysroprios, os atores/autores sociais
conseguem estabelecer aprendizagens significativeisgulares em que a ciéncia e outros

saberes se constituem em estratégias de empodeoguaea um viver melhor.

Pretendo, através da “escuta sensivel” (BARBIERB5),9dos didlogos dialetizados sobre
ciéncias, ensino de ciéncias e saberes produzidosomunidade, das observagfes, das
entrevistas, gravadas e filmadas e da escrita gr@ilzada e partilhada, aprofundar o meu
olhar de pesquisadora e analisar as categoriaggéc de ciéncias, mediacdo dos saberes
cientificos e ciéncia, agcdo-comunitaria e projesddnico social, no sentido de compreender o
objeto dessa pesquis@ ‘toncepcao-mediacdo de saberes cientificos que pessam as
praticas pedagogicas cotidianas no contexto socidtual de escolas populares
comunitarias”.

As analises da realidade pesquisada refletem cormbsr em parceria colaborativa com
membros da comunidade, principalmente as professeras alunos. Os desvelamentos
heuristicos expressam sentidos relacionados a farssacdo, a motivacdes sociais, politicas,

académicas e afetivas impregnadas por uma étiaharativa em atitude de pesquisa. Assim,

“2 A tarefa de desocultacdo do ndo aparente do lagmigdo dito.
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diante da complexidade dos fendmenos vivenciadosomanidade 1° de Maio, as andlises
elaboradas podem servir de aportes para outrodosstido campo do ensino de ciéncias que se

efetiva na dindmica da vida de muitos professores.

6.1 CONCEPCOES DE CIENCIAS NO CONTEXTO DA PESQUISBSAO FORMACAO

A experiéncia na formagédo inicial e continuada defgssores em consonéncia com as
revelacdes da nossa pesquisa de mestrado foracadidas da intrinseca relacdo entre
producdo e validade privilegiada do conhecimenentdico, concepcdo de ciéncia e 0s
processos de ensino e aprendizagem do conhecireecitar. Esse fato, juntamente com as
sinalizacbes explicitas das professoras e dos slwonfluiu para a irrup¢do dessa categoria
de andlise. Assim, por meio de multiplos disposgiv elaboracdo e andlise de desenhos e
cadernos de registros das professoras e dos akstoslo de textos didaticos e académicos,
vivéncia nas oficinas formativas, participacdo atigidades de campo, insercao ativa nos
movimentos educativo-comunitérios — investigamospassibilitamos a ampliagdo da
concepcgao de ciéncias do grupo. Ressaltamos aqiseigdo da pesquisa-acao entre os alunos
ocorreu segundo uma triangulacdo ampliada de cang#e do objeto.

Impregnada a nossa pesquisa, estava a perspeetregresentacdo das ideias das professoras
e dos estudantes acerca de principios cientiffpois, entendiamos que suas interpretaces
consistiam em possibilidades para compreender rdgtado tema, fendmeno ou situacao.
Desviamo-noga vertente de representacdo que concebe as cOmsepgs sujeitos, atores
sociais como erréneas, pois compreendemos que \es$ante assume o privilégio
epistemoldgico — a verdade esta na ciéncia. A eineig das concepc¢des sobre ciéncia no
contexto de escolas populares comunitarias comribpara revelar demandas,
compreensdes/incompreensoes, reflexdes, possdsbda assim, avancar na pesquisa-acao

formacéo.

A compreensado da pesquisadora-educadora acercacdasidade de distinguir, no ambito
epistemoldgico, social, politico, historico e cudiy o conhecimento escolar do conhecimento
cientifico produzido pelos especialistas/cientisthalizou essa pesquisa-acao formacao.

Historicamente, as formulagdes curriculares paotss@ na tentativa de transmissao, quase
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gue simultédnea, dos conteldos relativos aos cankatds cientificos produzidos, tendo nos
modelos pedagdgicos 0s sustentaculos da concepgéérttia como produtora universal de
verdades a serem reproduzidas, seja por assimildggooberta, ou inspiracao individual para
a construcao de conhecimento, gerando, um distapai@ dos principios cientificos da vida
cotidiana dos aprendentes. Essa configuragcédo clarjcainda hegemoénica nas sociedades
contemporaneas, tem proporcionado uma escassa&agem em ciéncias e nas populagdes
periféricas de baixo poder aquisitivo a vinculagéosaber escolar com esse conhecimento é
praticamente inexistente. Trata-se sim, reafirmaadpensamento de Santos (2000a), de

tornar a ciéncia cada vez mais senso comum.

Uma das atividades que marcaram o inicio da pesqfoso desafio lancado aos educadores
para conceituar CIENCIAS a partir dos seus conhecitos. A principio, essa tarefa parecia
algo facil, mas tornava-se dificil a medida quersfietia sobre o assunto. Era complicado
conceituar algo tdo abrangente. No final, cada edlar conceitua a sua maneira, segundo os
seus conhecimentos, no entanto esse desafio lameldopesquisadora foi um estimulo que
possibilitou ao grupo pensar sobre o ensino dardi@s que € oferecido aos educandos. Com
base nessa reflexdo, o grupo toma consciéncia deepassa 0 ensino pobre e incompleto que
recebeu das escolas publicas (ainda da época delastes), mesmo aquelas educadoras que
fizeram o curso de magistério ndo se recordam déide orientacdes especificas acerca da
disciplina Ciéncias, pois as orientacdes dadasriegiam-se apenas a metodologia de ensino
aplicada. Sendo assim, o conhecimento limitadoi@ecias oferecido atualmente ao educando

€ um pouco da educacao recebida pelos educadorsswnperiodo de estudantes.

Com o processo formativo fazendo parte da vida mpa percebe-se através dos didlogos
entre os educadores que, infelizmente, a educagaméacias oferecida pelas escolas publicas
foi a Unica que os educadores tiveram acesso, & rgpaoduzem para o aluno. Desta forma,

fica evidente o quanto o ensino de Ciéncias edasddo na educacéo brasileira. Dai fica clara

a necessidade de iniciativas que promovam a difuddicsaber cientifico entre as classes

populares, validando desde ja a brilhante propadtapesquisa-acdo elaborada e executada
pela pesquisadora Denise e também por nés.

Edenildes e professoras.

Visando fortalecer o conceito de Ciéncias em straitesa tedrica, a pesquisadora nos orientou
e promoveu grupos de estudos a partir de textagctedsobre a tematica, possibilitando assim
uma maior compreensdo do grupo acerca do real dertonceitual da palavra CIENCIAS. O

momento de andlise e socializa¢éo das definicGasia etapa importantissima para todos do
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grupo. Naquele momento, foi possivel compreendepggdtica e teoria andam de maos dadas,
e que, como educadores, devemos nos apropriaradsecimentos praticos e teoricos. Faz-se
necessario ressaltar todo o empenho e dedicacdmedgquisadora com o grupo, mostrando-se

disposta para orientar, tirar davidas e estimular educadoras em seu processo de formagéo.

Por outro lado, as educadoras demonstram um inseremaior pelas atividades e pelos

encontros. Comeca-se a perceber o quanto as aelaprsmoram e como os educandos reagem
a cada explicacdo de algum tema ou atividade abadmdaQuanto mais subsidios para

aprimorar as aulas dadas aos educandos, melhor ceptvidade e interesse dos mesmos.
Contudo, em alguns momentos surgia alguma resistéam processo por parte de alguma

educadora, mas a unido entre o grupo era um estipata continuar.

Edenildes e professoras.

A primeira acao desenvolvida com o grupo, aparestéeingénua, se mostrou reveladora da
fragilidade da formacado das professoras acercamtedos relativos as ciéncias da natureza
e da auséncia de uma concepc¢ao de ciéncia corlizatiza Foi sugerido que as professoras
expressassem livremente o que entendiam por cg&€r@mresultados emergiram através de
desenhos e relatos, cujos conteados analisadostegprgtados pelo grupo tinham
caracteristicas equivalentes a dos estudanteseribes 1 e 2)
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Desenho 1: Professora Ana Pires Desenho 2: Aluno 32 Série

As professoras associavam ciéncia a categoria ptigni instituida no interior do
conhecimento cientificgiéncias da natureza area delimitada por fronteiras de linguagem,

técnicas que produz e utiliza e teorias inererAesexpressarem a compreensao de ciéncia
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através de desenho e repetirem essa acdo com espuectivos alunos, percebemos a
similaridade de entendimento entre ambos, salvdgundo as diferencgas linguisticas.

Nos dialogos com as professoras acerca das coreededciéncias dispostas nos desenhos,
percebemos o distanciamento da cultura cientifcaudros conhecimentos no ambito préatico
e tedrico. Existe clareza da correlacdo do salssttiico com um conhecimento objetivo,
verdadeiro, universal que elas assumem como impertenclusive se reportando a conteudos
especificos da Biologia, Fisica, Quimica, Geolog@aavia, inalcancavel. Dai a fuga, a
estranheza, o acanhamento, o0 medo de uma inteflmcna qual se sentiriam deslocadas do
processo — exercicio contrario as condutas cofgiapréprias da comunidade. Ao
triangularmos os dados — as narrativas das professe com os documentos do Projeto
Politico Pedagdgico das escolas pesquisadas, pemosba inscricdo de um curriculo
marcado pelo sentido dialdgico e reflexivo, respddd no pensamento freiriano para uma
intencionalidade de interconexdo com os multipkaiseses. Na pratica, essa ligacdo com o
saber cientifico pouco se viabilizava devido asitas da formacdo, a incompreensao dos
sentidos e significados da ciéncia na vida dasopss$ntretanto, percebemos nos atos de
curriculos das professoras a inter-relacdo do gatigioso, artistico e senso comum com as

disciplinas Historia, Lingua Portuguesa e Geografia

Dai o questionamento, como conectar um saber @0 setndo conseguimos compreendé-los
na sua inteireza? Para Morin (2001b), a separagaoullura cientifica das humanidades
desencadeia sérias consequéncias para ambas. ubaccigéntifica ao separar as areas do
conhecimento promove admiraveis descobertas, segeiaiais, mas ndo uma reflexao sobre o
destino humano e sobre o futuro da propria ciéré@. outro lado, a cultura humanista
enfrenta as grandes interrogacées humanas, estandfiexdo sobre o saber e favorece a
integracdo dos conhecimentos, embora traga emcendicdo generalista. Na sua olfxa
religacdo dos saberes: desafios do século, Xdigar Morin com educadores e pesquisadores
das disciplinas cientificas e humanisticas nos idana refletir sobre a possibilidade de
implementar novas configuracdes curriculares pets@elas na religacdo dos saberes
ausentes nas praticas das diretrizes curriculdtegsa Alguns artigos contidos nessa obra
foram referéncias para nossos estudos nos encaniingenais relativos a pesquisa-acao

formacéo.
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No decorrer dos encontros, observamos mais amitidei@ao de concepgbes empirista-
positivista (Desenhos 3, 4, 5, 6) intercaladasnaorativas) de ciéncias entre as professoras
que, influenciadas pelas atividades desenvolvidasoficinas formativas, foram “seduzidas”
pela cultura cientifica, pelos novos conceitos & possibilidade de incorporacdo imanente,
fato gestor de uma ambiéncia favoravel e desafiaderum continuo a formacao e a insercao
mais densa na pesquisa-acao. Nesse veio, elememiusistas eram visiveis nas praticas
docentes, quando professores e estudantes concefaroiéncia baseada em fatos objetivos
determinados pelo uso efetivo dos sentidos e dealjus um conhecimento generalista para

explicar as causas dos fendbmenos da natureza.
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Desenho 3: Professora Renilda DesenhaMuno Alfabetizagéo

Ciéncia € tudo que é criado pela natureza e tamégtdo especifico do meio ambiente.
Professora Jucineide (abril de 2006).

Ciéncia é o descobrimento cientifico da natureza. descoberta dos acontecimentos que vém
da observacdo da propria natureza. Exemplos: Consdanca se desenvolve dentro da mae?
Por que cai a chuva? Como nosso organismo funcidPar?que quando esta fazendo sol e
chove sai fumaca no asfalto?

Professora Tania (abril de 2006).
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Desenho 5: Professora Elania Desenho 6: Aluno da 32 série

Ciéncia € experiéncia, € tirar davidas e resolverjlemas na natureza e no laboratorio.

Professora Lucinaonara (junho de 2006).

Nas oficinas formativas, o exercicio de contexazalia ciéncia nos revelou que a busca por
um conhecimento geral que explicasse 0 mundo dagmapas foi a condicdo que marcou as
descobertas nas primeiras civilizagdes. A histdais ciéncias nos mostra, por exemplo, como
as insistentes observacoes dos povos antigos raanfiento — céu — proporcionaram um
conhecimento geral na Astronomia, mas limitou uer@esde situacdes especificas. Com o
advento da ciéncia moderna, o problema da genagaliz cientifica encontra aporte de
legitimacdo nas técnicas experimentais que isolaanhecimentos, tornando-os nao
comunicantes e faz emergir leis e teorias que gamemas ndo podem ser estabelecidas a
priori. Tal configuracdo projeta a certeza da dénpara o viés utdpico e o conhecimento

cientifico em estado de permanente transformacao.

A partir de uma linguagem aproximada dos conceias, producfes via experimentacdo e
das relacdes entre ciéncia, tecnologia e socie@taeunidade), a percepcdo da estima pela
ciéncia, do campo académico e escolar para o donteiliatico e cotidiano, se alargava
entre as professoras. Emerge dai a compreens@ndeeg qual, a verdade absoluta imposta a
ciéncia passa a direcionar outras formas de comle&td que buscam na reproducdo do
método, legitimar-se como cientifico e, por congagy ser verdadeiro. Podemos averiguar
nos desenhos citados a continua similaridade peraemtre professoras e estudantes.
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As aproximagfes com a concepcao empirista-pog#ivde ciéncia universal e a — historica
foi se diluindo na medida que emergiam questionamsesobre as limitagcdes da ciéncia como
conhecimento verdadeiro capaz de solucionar os lgmas sociais e da natureza,
principalmente quando transposto ao contexto daagdio cientifica na escolaridade basica.
Os dialogos dialetizados se plasmavam na compreafsdue a cultura cientifica, como
qualquer outra atividade humana, esta sujeitanagat equivocos, logo precisaria compor as
pautas discursivas dos diversos ambitos da so@egahcipalmente o educacional. Assim,

concordando com Chalmers (1994, p. 162),

Embora seja importante admitir que o conhecimerimtifico € um
poderoso auxilio para nossas intervengfes tecmal®ge ambientais no
mundo e para nossa compreensdo dos seus poss$éits, geconhecer as
limitacdes da ciéncia em relagdo a isso € um deoretecessario para as
mistificacbes e exageros que normalmente acompamisareivindicacdes
dos tecnocratas.

No decorrer do processo heuristico-formativo, oseat sociais — professoras e estudantes —
passam a vincular a produg¢do do conhecimento figentiom a tecnologia, a essa atribuida o
status desenvolvimentista. Articularam-se, nessgidge alguns entendimentos associando
tecnologias produzidas a ciéncia, bem como tecradagsuas consequéncias nas sociedades,
em especial sobre os efeitos desiguais de su#digtio. Os dialogos se acaloraram quando
propusemos o tema Universo para estudos, no perégognte ao deslocamento do primeiro
astronauta brasileiro, Marcos Ponte, para alémrdasdera terrestre na expectativa de fazer
ciéncia. A vinculacdo ciéncia» técnica, ja incorporada no imaginario de professce
estudantes conforme Desenhos 7 e 8 e narrativagmpéa em direcdo ao pensamento
moriniano contemporaneo da inseparabilidade dondesgmento do conhecimento pelo
conhecimento que é especialmente cientifico e dmrod@lvimento das manipulacbes e
habilidades que é especialmente técnica. (MORIN8LMNa pratica, a tecnociéncia fora
problematizada quando discutiamos o0s caminhos sétcqooliticos dessa relacdo num

territorio de desprestigios e esquecimentos dosrpegublicos.
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Desenho 7: Aluno Alfabetizacdo Desenho 8: Aluno Educalgdantil

Ciéncias para mim é descobrimento, tecnologiasvw@soemeédios de um novo mundo.

Aluno da 42 Série.

Ciéncia também envolve o computador e como elédiugac

Professora Nadjane.

Outro elemento inquietante foi perceber que asncag tinham nocOes aproximadas e
pertinentes sobre ciéncia e desejavam aprendeglmog relativos as ciéncias da natureza, o
gue adensou a discussao sobre as assertivas awliaggens em ciéncias no contexto de
criangcas. Nas escolas, a palavra ciéncia soavdidadade; repercutia as fantasias, 0s
mistérios, as elucubracdes, as obscuridades, ascasago porvir ludico-imaginativo
pertinente a idade e a experiéncia vivida. Esdai@mia fecunda se constituiu em indicios
de novas relagOes estabelecidas pelas crianca® @nbiente — a comunidade — e fatos ou
fendbmenos pesquisados, estudados. O estudo desvsare e sua inter-relagdo com meio
associado a preservacao da natureza fez emergirso sle cuidado e pertenca necessarios a
formacdo de uma consciéncia critico-ecoldgica qwe der iniciada desde as primeiras fases

da vida dos sujeitos.

Entre as criancas menores, as brincadeiras seitatarst em subsidios para construcdo de
novos conhecimentos que permitissem ampliar as epas visbes de mundo. Os

qguestionamentos possibilitavam a ampliagdo dos emmentos escolares, incluso o
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cientifico, adequados a faixa etéaria em questdcav@acos na constru¢do do conhecimento
cientifico escolar foram reconhecidamente obsewap@ndo consideramos a significativa
intervencdo na alfabetizacdo e no letram®nt@ desenvolvimento da capacidade
argumentativa e da observacdo cuidadosa e apucmteaados fendmenos sociais e da
natureza. Eles se apropriavam do conhecimento cais monsciéncia. No percurso,

percebiam o significado do aprendizado para a vAlssim, observamos que ciéncia entre os
estudantes tornava-se mais senso comum na mededaocguria ampliagdo conceitual em

diferentes estagios, evidenciando a pesquisa,usramfacao, a interacao-reflexiva, ou seja, a
concepcao de ciéncia dos estudantes estava dirg@neéacionada as conquistas intelectuais

no contexto vivido: conhecimentos prévios — novdgrimacdes — conhecimento construido.

Quanto aos educadores, foi possiaptender a reaprendéf; quebrar os grilhdes da timidez e
desconfianca; abrir a mente para refletir e desdvsoum trabalho voltado a formacédo da
cidadania e do suijeito; correr atras de conhecimergarajunto ao educand®, promover uma
aula que levantasse a sua estima e ele aprendesse.

Edenildes e professoras.

No mesmo viés, Lopes (2007, p. 70), em alusédo asgpeento de Bachelard, afirma que para
haver aprendizagem € necessario respeitar a el do aluno. Segundo a autora, é preciso
ser aluno com eles, participar das dificuldadesgb8gicas que eles passam no processo de
mudanca de cultura, convivenciar o impacto do romepito dos primeiros erros. Interessante
foi constatar um duplo movimento nessa direcdomnasmo tempo em que as professoras,
pelas implicacbes de vida, caminhavam ao lado daglantes quando esses se deparavam
com elementos inusitados da nova cultura — a @itk no espaco-tempo da sala de aula,
elas também vivenciavam o mesmo fendmeno nos nessmsitros formativos. Importante
também demarcar que ndo se tratou da mera sug@titualorativa de um conhecimento pelo
outro, de uma cultura pela outra, mas do recontetondo significado dos saberes das
professoras e, por conseguinte, dos alunos e atraonexdao com 0s novos dispositivos
epistémicos tanto no campo préatico quanto tediedretanto, ndo ocorreu continuismo do
conhecimento do senso comum e o cientifico, masuragp a partir dos incansaveis

guestionamentos aos preconceitos e lacunas caaiseitdo ponto de vista da cultura

43 Os alunos demonstravam interesse em expliciteayés do registro escrito no caderno de ciénciass s
impressdes sobre o que observavam, faziam e distuRotina que contribuia para o processo de difalgéo
e letramento entre aqueles ainda distantes dadaitascrita convencional.

4 Grifo da pesquisadora.

“> Grifo da pesquisadora.
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cientifica. A perspectiva epistemoldgica de dis@asacerca da compreensdo de ciéncia

avancava simultaneo a construgdo dos novos conéetom

Falar sobre o que é ciéncia me fez pensar sobngecey ensino e ndo ensino para o meu aluno
e sobre tudo que eu ndo compreendo. Sera que &a?n

Professora Ana Cristina.

A partir das narrativas das professoras, podemdsririnque a auséncia do debate
epistemoldgico na formacdo de professores contphta a crenca de que o conhecimento
cientifico € um fenémeno individual com base naeei@ncia e nos chega atraves de fugazes
informacfes descontextualizadas. Essa visdo deciaiéimitrofe promove deturpacéo,
exclusao, ingeréncia. Morin ao evocar Eliot questicOnde estd o conhecimento que
perdemos na informacdo?’ Para Morin (2001a, p. 43)¢conhecimentos fragmentados nao
conseguem conjugar-se para alimentar um pensarogpéz de enfrentar os grandes desafios

do nosso tempo.

No processo, caminhamos rumo a um entendimentordalexidade da ciéncia, enfatizando
as positividade e negatividades dos desenvolvirsafisziplinares das ciéncias, para projetar
um ensino que problematizasse esses desenvolvisnenpromovesse aprendizagens mais
contextualizadas e articuladas. Um ensino que ogigsse tanto o conhecimento cientifico
guanto o0 senso comum, mas principalmente que egesalda ciéncia tornassem cada vez
mais senso comum e pudessem, enfim, ampliar asbpiossles de vida digna entre as

pessoas da comunidade.

No processo da pesquisa-acdo formacdo, a concepgéadéncias do grupo foi sendo
configurada em direcdo a uma visdo do conhecimeiaatifico como construcao social,
politico, historico e cultural, no qual os seresmAnos, em relacdo com outros e em
determinados contextos, criam, produzem e deseewobonhecimentos praticos e tedricos
relativos a natureza, ao ser humano. Um conhecor@mplexo que contempla a ligagdo da
explicagcdo — objetivacdo a compreensdo — intersudgdo dos fendmenos humanos e da
natureza. (MORIN, 2001a)

Agora percebemos que ciéncias € o estudo dos ds/@iementos da natureza e elementos

sociais. Acredito que conceituar ciéncias € extnmemate dificil, pois ela abrange tantas areas
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do conhecimento que se torna complexo uma defini@amportante é a interagdo que fazemos

do nosso conhecimento com a ciéncia.
Professora Edenildes (novembro de 2007).

Andando por esse parque, vendo 0 que eu nao viietramaida toda, aprendendo o que ja
estava na minha cabeca, vejo a complexidade quéreia é. Aqui a gente pode ensinar tudo
para as criancas: Matematica, Ciéncias, Portuguéistoria e o principal, como eles podem

melhorar de vida e ainda ensinar os pais.

Professora Nadjane (novembro de 2007).

Ao contrastarmos as narrativas, oS movimentos a#egsoras e dos estudantes do inicio ao
final da pesquisa-acao formacao, percebemos a agéplidas compreensdes sobre ciéncia
concomitante ao desenvolvimento de a¢cfes na prdticante e no interior da comunidade.
Inicialmente, as concepc¢des de ciéncia das proes®dos alunos convergiram para uma
visdo espontaneista, naturalista, tomando a natucemo palco das explicacbes dos
fendmenos observados; seguidas, no processo, pocempdes empirista-positivistas
fortemente induzidas pelo argumento da producacodbecimento das ciéncias via método
experimental para um entendimento que associaadigite conhecimento cientifico e
tecnologia, até alcancarmos uma aproximacao conpra@nsdes mais complexas de ciéncia
enquanto conhecimento produzido no ambito socio@lltde um determinado momento

histérico.

6.2 A MEDIACAO DOS SABERES CIENTIFICOS NO CONTEXT@VIDO

A modernidade com seus tragcos e marcas nos tenictoratio a um mundo racional, no qual

0 eu explodiu e se fixou como garantia de objetigte precisdo e dominacdo. De encontro a
esse saber/poder os pesquisadores cientificoggargiaram as idéias de homem, cotidiano,
vida, considerando-as ingénuas, romanticas, ingas@ara as elucidacdes preestabelecidas
na investigacao. Na escola, essa perspectiva produdicotomia do “ser professor” do “ser
pessoa” e a supremacia da pratica docente sohda.alr essencial tem sido analisar como o

professor ensina, em detrimento de compreendervilsg seu contexto sociocultural.
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Segundo Goodson (1992, p. 71), “[...] ingrediertfesve da pessoa que somos, do nosso
sentido do eu”.

Como aprendentes e professores aprendentes, sestasiinhos vivos da impossibilidade da
separacdo da pessoa do eu profissional. Somos anworporalidade. Constituimo-nos
profissionais a partir das nossas experiénciasidke gejam elas de carater académico ou
cotidiano. Todas perfilam o ser educador, o seramemEntao, por que as vivéncias narradas
pelos professores foram alvo de criticas na pesqdsicacional qualitativa? Essas criticas
foram, como afirma No6voa (1995, p. 19),

[...] oriundas dos mais diversos quadrantes, cad@ninancia para certas
correntes da psicologia e sociologia: no prime@eog centradas na fragil
consisténcia metodolégica, na auséncia de validadatifica ou nas
dimensdes analiticas implicitas nas abordagenso)@ograficas; no
segundo caso, baseadas no esvaziamento das I8gitais, numa excessiva
referéncia aos aspectos individuais e na incapdeidie apreender as
dindmicas coletivas de mudanca social.

Introduzi esta tese explicitando a relacdo semdwlciéncia com as agbes humanas,
salientando o conhecimento cientifico, enquanttiga&ocial. Um saber metamorfoseado em
tecnociéncia que, mesmo compreendido como atividalferal, ainda se constitui universal,

dentro de uma ldgica internalista de cooptacdo siieres locais e desvalorizacdo dos
conhecimentos nao-cientificos, geradora da propegemonia e autoprotecdo. Entretanto,
praticas subversivas, tendo o local, o regionatu#tsiras marginais, o outro, as subjetivacdes
vém se articulando e produzindo sentidos e sigalfis no interior da cultura nacional e,

consequentemente, modificando o imaginario coletivo

A concepcdo de ciéncias, instituida no imaginadtettvo da sociedade, esta diretamente
relacionada ao modo como o homem lida com a nautemtando compreendé-la para dela
retirar os bens necessarios a sua sobrevivéncgseNmntexto, sendo a natureza constituida
por enigmas, somente alguns privilegiados podeniréda e criar teorias que a expliquem.

Quem tem nas maos esse poder direciona 0s camibbosutros, destituidos dessa

capacidade. Cada vez mais, as tecnologias produpiahomens ilustres e mantidas, em
geral, pelo estado, sdo aperfeicoadas, garantisda bBegemonia e se constituindo em
tecnociéncia. Nesse lugar, praticas nativas de&elaom a natureza ndo sao legitimadas

como cientificas, muito menos como conhecimentmifsigtivo. Os saberes dos povos
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indigenas, da cultura africana sdo descartadosaldeizados dentro de uma logica de
validagcdo tendo a linguagem matematica e a expetag&o como condicionantes objetivos
da verdade absoluta e universal. Como afirma Ma#uf2001b, p. 156):

Em nossa cultura ocidental moderna, falamos deci@@tecnologia como
fontes de bem-estar humano. Entretanto, normalmefweé o bem-estar
humano que nos leva a valorizar a ciéncia e a kegia) mas sdo as
possibilidades de dominacao, de controle sobretlaera e de abundancia
ilimitada que elas parecem oferecer. Lutamos cona matureza hostil,
alegamos e procuramos pelo conhecimento cientéico busca de um
instrumento que nos permita control-la, mais dmapmpreendé-la.

Essa concepcgdo de ciéncias, imposta pelo colanaligcidental, acompanha ndo sé aqueles
que adentram e perfazem uma trajetoria na escala também os que estdo a sua margem.
E comum presenciar pessoas, em decorréncia dantdopgocesso de negacdo dos saberes
“nao-cientificos”, apagarem suas memorias em detriomde um conhecimento distante e

quase sempre sem sentido. Isso nao significa guerda ciéncia ndo possuam concepcoes
mais integradoras, nem que a populacdo nao ubligenso comum para resolver questdes
cotidianas. Também né&o se trata de um discurscospitop a cultura do descarte a ciéncia

instituida, mas a instauracédo de um dialogo contiptaig referéncias e vivéncias na escola.

Embora o ato de aprender ndo se restrinja a esmlagntrario, parece que se aprende “mais,
ou melhor,” em outros espacos, esse € um lugdamhegde sistematizar saberes. O professor
tem a responsabilidade de fazer valer essa neadssidpotenciar aprendizagens e vivéncias
significativas. Nesse cenario, o professor €, juotm o aluno, aprendente no mundo e com o
mundo. Assim, o0 ensino de ciéncias precisa garangemergéncia da heterogeneidade: a
pluralidade de olhares para a articulacdo dos esbeientificos e nao-cientificos; a
diversidade cultural, o homem e suas multiplas featsacées individuais e coletivas na
sociedade. Como afirma Morin (2001a, p. 41): “Seniaciso uma ciéncia antropossocial
religada, que concebesse a humanidade em sua erddadpoldgica e em suas diversidades

individuais e culturais”.

No que se refere ao ensinar-aprender ciénciasamatyorofessores e estudantes encontram
uma ambiéncia proficua. A comunidade 1° de Maié iesterida entre dois ricos ecossistemas
do ponto de vista ambiental e cultural — zona deéMam estreita faixa de manguezal e o

bioma mata atlantica do Parque Sao Bartolomeu (Rétea 1) — pouco valorizados pela
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comunidad®, além das inimeras questdes comunitarias condemansalde, saneamento
bésico, seguranca, lazer, religiosidade que senma@a em elementos fundantes para juntos
constituirem o conhecimento do senso comum. Nesg®tio, ensinar e aprender ciéncias
naturais implica legitimamente articular o saber ssmso comum, o saber do povo ao
conhecimento cientifico. O pensamento de BoavenBaatos nos € muito caro, quando
contempla e fundamenta nossos principios poli#cepistemoldgicos de assumir a questéo.
Para Santos (2000, p. 40)

O senso comum faz coincidir causa e intencéo; stibga uma visdo de
mundo ausente na ac¢ao e no principio da criatiei@adas responsabilidades
individuais. O senso comum € pratico e pragmatieproduz-se colado as
trajetdrias e as experiéncias de vida de um dauessa correspondéncia se
afirma de confianca e d4 seguranca. O senso comurangparente e
evidente; desconfia da opacidade dos objetos t@gicols e do esoterismo
do conhecimento em nome do principio da iguald@adacgsso ao discurso,
a competéncia cognitiva e a competéncia linglist@asenso comum é
superficial porque desdenha das estruturas que afitn da consciéncia,
mas, por isso mesmo, é eximio em captar a profaddichorizontal das
relagdes conscientes entre pessoas e entre pessomas. O senso comum
€ indisciplinar e imetddico; ndo resulta de umatigpmaespecificamente
orientada para o produzir; reproduz-se espontangameo suceder
quotidiano da vida. Por dltimo, o senso comum ériet e metafdrico; ndo
ensina persuade.

% Em decorréncia do esquecimento pelos poderescpébtias questdes basicas, de infra-estruturaveelati
sobrevivéncia das pessoas da comunidade, essep®sgae deveriam compor positivamente o cenatigrala
sédo reutilizados como via para o trafico de drogapanséo de casas para 0s que ndo as tém, dedpejosis
diversos tipos de lixo, entre outros.
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Foto aérea 1: Comunidade 1° de Maio.
Fonte: Google Earth. Acesso em: 30 jun. 2009

Estabelecer a mediacdo dos saberes cientificosontexto social das referidas escolas
comunitarias tem essaarca. Entdo, ciéncias, para ter sentido e significagleida daquelas

pessoas, precisa se articular as singularidadesodbecimento do senso comum, das
demandas da comunidade. N6és, educadores pesqeisadmmos desafiados a escutar,
penetrar, compreender e nos abrirmos em ato ceal@pmmpara promover acdes instituintes
em um curriculo com caracteristicas emancipatgaasiaterializado pelas lutas e conquistas
intelectuais das professoras. Um lugar de coexist&o igual e do diferente, da “objetivagao
da ciéncia” e das subjetivacdes dos seres humalgosomunidade 1° de Maio, ciéncia se

relaciona a luta, a resisténcia, ao movimento, @ém a interacdo, a convivéncia.

Metodologia de Ensino da Escola Popular Novos Aldga e os seus Nucleos

O método de ensino aprendizagem é inspirado nadeegia Libertadora de Paulo Freire e no
Método Natural de Celestin Freinet.

Baseados em Freire, vimos que o dialogo é o progipdagdgico do processo de construcao

da educacdo, pois ele possibilita ao educando agier com o educador numa relagéo
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horizontal, fato que permite a ambos momentos d®-egflexdo dos fatos ocorridos no seu

cotidiano (os quais servirdo como setas norteadalasonstrucdo do saber), levando-se em
consideracdo o fato de que é a partir dessas c@agelque surgirdo 0s temas a serem
pesquisados, ou seja, € a partir da acdo dialogote educador e educando que se constréi o
conhecimento tendo como base o contexto em quevide qual ambos participam como

sujeitos cognoscentes. Ressaltando ainda quelogdigpermite ao educador a percep¢ao dos
temas significativos da vida do educando, surgiasisim os temas geradores ou transversais,

gue serdo estudados durante um determinado periodo.

O estudo do tema gerador abre um leque de opc¢lasgoaonstrucdo do saber, uma delas é o
uso do recurso da interdisciplinaridade, na qudtasés de pequenos projetos pedagogicos de
curto periodo consegue-se interligar as demaisiplisas (Portugués, Matematica, Historia,

Geografia e Ciéncias Naturais) e em torno de uncaligma.

A realidade do educando, vista através do dialgmermite ao educador conhecer e ajudar o
aluno no seu processo de desenvolvimento. Alénattmd, faz- se necessario ressaltar outros
elementos essenciais para a aplicagdo da metodultajs como:

e acontextualizag&o (possibilita ao educando a aoigéio do saber tendo por base fatos
do seu cotidiano);

* avivéncia (preparar o educando para a vida, pragico o desenvolvimento de seu
“eu” individual e do seu eu pessoal);

e 0 pensamento critico (o didlogo acdo-reflexdo solrepratica permite que se
desenvolva no educando o pensamento critico décadif da realidade, a
capacidade de escolher, a autonomia);

* a acgdo criativa (¢ a acado criativa que incidindobs® o contexto da realidade,
transforma-a, no ser individual, desenvolvendo patdidades do educando e no ser
coletivo);

e a avaliacdo (é um procedimento continuo que dewigimndo apenas em relacdo a
medi¢do do conhecimento, mas do desenvolvimentapicidade de auto avaliar-se,

de refletir sobre as mudancas tanto na vida pesgoanto na social.

S840 as bases para o desenvolvimento de uma eduapgiiodesperte em educadores e
educandos um trabalho com responsabilidade éticagxercicio de suas respectivas tarefas,
transformando-os de objeto em sujeito de sua padpistoria, com uma atuacdo politica de

transformacé&o e ndo de aceitagédo e adaptacéo.
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Enfim, a Sociedade 1° de Maio, que é uma instituigiantenedora, criou um modelo de
organizacao escolar comunitaria associativa quecamcteriza pela autonomia, cujas bases
mantenedoras sao duas reunides semanais de toda oospo docente para tratar coletiva e
democraticamente as questbes pedagolgicas, avalianejar, levantar problemas e

encaminhar solugdes.

O processo de pesquisa-acao exerceu um papel iammsimo nessa estrutura de trabalho,
pois possibilitou tanto aos educadores quanto adgcandos a oportunidade de construir
conhecimento cientifico baseado na realidade docséidiano. No entanto, essa construcdo do
saber promove um diferencial significativo, o qdala maior sentido & praxis pedagogica no
gue se refere ao ensino de Ciéncias, que € a hiemtfica, sendo assim, o processo-ensino
aprendizagem desenvolvido nas escolas Comunit@tiasComunidade de Novos Alagados
passa a ir além do conhecimento que advém do semsom. Passa-se, desta forma, a buscar,

através de pesquisas e outros meios de se obbtema€des, o conhecimento cientifico.

Salientando assim, a validacdo do processo de |ms@gdo formacdo dos professores, pois
pratica e teoria precisam caminhar lado a lado & ésse diferencial que nos possibilitou

melhorar o nosso trabalho docente. As muitas d@vigae surgiam dos nossos educandos
acerca de alguma temética eram também as noss&s, dilkso, costumavamos usar termos do
senso comum, ao invés do nos apropriarmos dos itoaa nomenclaturas cientificas, esses
fatos apesar de muitas vezes para nos (antes degso de formacao) parecer algo banal, hoje
sabemos que faz a diferenca no resultado do processia qualidade do conhecimento

construido. Inumeras foram as transformacdes odagino nosso fazer pedagoégico e pudemos

perceber esses avangos em nGs mesmas e no prodosssossos educandos.

“Educar exige reflexdo” (FREIRE, 1997) com essesoetros de reflexdo e formacéo, foi

possivel rever a pratica, detectar dificuldadesmithcBes e pensar em formas de melhorar
gualitativamente as aulas ministradas aos educandws para isso além de refletir sobre a
prética, era necessario torna-se pesquisadores,fiisicar exige pesquisa” (FREIRE,1997),

esse foi o lema, muito havia para reaprender, aadednatica sugerida surgia a necessidade da
busca por informacdes. O ato de pesquisar exigigpte por isso nem sempre o tempo era habil
para fazer determinadas pesquisas, esse ato erariane porque ajudou-nos a compreender a
ciéncia como algo que liberta, pois esta relacicmaa dialogo critico e reflexivo, no entanto

nao existe reflexdo sem conhecimento. Sendo aasiaflexdo e a pesquisa passaram a ser
elementos fundamentais do inicio ao fim do procesdormacdo e pesquisa. Ao longo do

trabalho, foram sugeridas, tanto pelas educadorasm@ também pela pesquisadora, diversas
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atividades que proporcionaram aos educandos moraa@@aeflexdo, pesquisa, experimentagcéo
e estudo socializado. Tais aulas eram estruturadaseguinte forma:

» Levantamento dos conhecimentos prévios;

» Escrita desses conhecimentos (registro feito pélmador e pelo educando);

» Leitura de texto informativo, trazido pela pesqdisa;

* Aula interna (ap06s a coleta dos itens a serem usadexperimento era realizado na

prépria sala de aula)
* Aula-externa (denominada aula a passeio — ocorrpagtir de um roteiro pré —

produzido para facilitar o ato da pesquisa de cajnpo

Cada uma dessas etapas teve um papel extremaniécsitivo na vida das educadoras, pois
produzir esse material representava a sistematizalg idéias e a disseminagcdo de uma nova
forma de levar as ciéncias aos nossos educandosymdemaneira simples, mas que exige a
busca por informacdes para depois se tornar comhento. O resultado dos trabalhos praticos
(experimentacdo) foi excelente, pois os textos rrimtvos acerca da tematica néo
proporcionavam ao educando uma visdo ampla da femaisso s6 acontecia apos as
experiéncias ou durantes as mesmas, nestes momentopossivel observar a mudanca
comportamental do aluno, destacando 0s seguinfescass:

» Capacidade de levantar hipotese;

» Interesse pelo conteldo trabalhado;

» Participacdo e comprometimento;

e Compreenséao do conteudo;

* Respeito e cuidado inicialmente com o seu expetareeigcom o do colega, depois com

a natureza e com eles proprios.

Ao refletir sobre aprendizagem, o grupo percebe@antp progrediu e o mais marcante é o fato
de desenvolver pesquisas, experimentos e relatanmastir daquilo que ja se trabalhava, mas o
gratificante é perceber o avanco como profissior@alsaber que o educando vai ter uma

referéncia mais solidificada do ensino de ciéncias.

Sempre que se trabalhava a disciplina em quest@dan maiores preocupacdes era o fato de
nao ter recursos didaticos, mas a essa altura passa perceber o quanto nossa comunidade é
rica em aspectos naturais. Isso facilitou bastamteabalho de pesquisa em relacdo a questédo
da falta de recursos de materiais, 0s experimemtdgiam, muitas vezes, apenas 0 uso de
sucata: garrafa pet, vasos de margarina, coposatesu simplesmente uma aula passeio com o

objetivo de fazer observagcBes e comentarios solapeecfoi visto. Desta forma, simplificava o
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trabalho e desenvolvia a aula com a participagamaboragéo e interesse dos educandos. Mais
gratificante foi acompanhar os educandos melhoramdiagar onde viviam, utilizando os novos
conhecimentos.

Edenildes e professoras.

FORMATO DA PESQUISA-ACAO FORMACAO NO ANO DE 2006
1. ENCONTROS COM AS PROFESSORAS

1° ENCONTRO COM AS PROFESSORAS NA SEMANA PEDAGOGICA
(17/02/2006);

2° ENCONTRO COM AS PROFESSORAS NA REUNIAO DE PLMENTO
(10/03/2006);

3° ENCONTRO: NEGOCIACAO DOS HORARIOS (06/04/2006)

4° ENCONTRO: O QUE E CIENCIA E COMO A PROFESSORZALCOM O
CONHECIMENTO CIENTIFICO NA SALA DE AULA? (20/04/200

5° ENCONTRO: DESEJOS, NECESSIDADES E SENTIDOS: & ARRENDER
EM CIENCIAS? (04/05/2006)

6° ENCONTRO: PRIMEIRO HORARIO FIRMADO COM AS PRGKESAS
(18/05/2006)

7° ENCONTRO: BUSCA DO CONSENSO NO ENSINAR-APRENDIERCIAS
NATURAIS (01/06/2006)

8° ENCONTRO: SEMENTE: NOCOES INICIAIS (16/06/2006)

9° ENCONTRO: INVESTIGACAO DOS PLANTIOS (13/07/2006)
10° ENCONTRO: O QUE TEM DENTRO DA SEMENTE? (270062
11° ENCONTRO: CONDICOES PARA A GERMINACAO (10/0&/)20
12° ENCONTRO: COMO A SEMENTE GERMINA? (24/08/2006)
13° ENCONTRO: GERMINACAO OU REPRODUGAO? (05/09/R006
14° ENCONTRO: COMO A PLANTA REPRODUZ? (21/09/2006)
15° ENCONTRO: TODA PLANTA TEM FLOR? (05/10/2006)

16° ENCONTRO: DA RAIZ AO FRUTO (26/10/2006)
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17° ENCONTRO: AS PLANTAS NO MEIO AMBIENTE (08/16R0
18° ENCONTRO: O SABER CUIDAR DAS PLANTAS E DO MBMIBIENTE
19° ENCONTRO: PLANTAS MEDICINAIS (29/11/2006)

20° ENCONTRO: CONSTRUCAO DA CARTILHA SOBRE PLANVESICINAIS
(06/12/2006)

2. MOMENTOS DE OBSERVACAO PARTICIPANTE
3. REUNIOES PARA REALIZACAO DO MEMORIAL DAS PROFESSOR®

4. PARTILHA DA PESQUISA-ACAO FORMACAO COM A COMUNIDADE
(22/12/2006)

Legitimado o tema seres vivos para o ano de 20@6amos as atividades, contemplando a
introduc&o de conceitos iniciais sobre sementgsafir de noc¢des prévias das professoras e
estudantes, introduzimos o estudo de sementesiinidol situacdes e materiais da propria
comunidade. As atividades se seguiram com grandasiaamo das professoras ao
pesquisarem e observarem os elementos constituddaessementes e o seu papel no
crescimento da planta e na preservacao das esp@siesancas se divertiam ao associarem
0S “caroc¢os” que jogavam fora quando comiam fru@snerenda com algo que para elas
“davam vida”. Os conceitos cientificos surgiam eracairéncia das indagacdes das
professoras e dos estudantes. Em determinadasgGggjaeram o0s estudantes quem
levantavam questionamentos mais refinados, assimmo,coalguns conceitos foram
requisitados na sala de aula antes de nos terraballitado nas oficinas formativas. As
professoras ficavam surpresas e preocupadas emtan&onta de tanta demanda — aprender,
refletir e ensinar. Algumas tentavam desistir nacpsso, mas, eles cobravam! E as colegas

animavam, auxiliavam!

Eu estou me despertando, as criangas as vezestimelas e até me corrigem. As criangas se
interessam a partir do momento que elas veem cesde da professora.

Professora Bernadete.

Eu estou gostando, néo tive dificuldade. Os menestdo gostando, eles me cobram para fazer
o trabalho, por exemplo, a semente.

Professora Tania.
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Para mim estd sendo muito valido, eu estava queremekistir, mas quando Vera me
aconselhou... Eu tenho muitas dificuldades porquérabalho com criangas que tém muitas
dificuldades. Eu preciso aprender mais aqui parsefaudo certinho.

Professora Renilda.

Eu sinto que eles estdo mais curiosos, mais irgatEs, mais alegres. Eles estavam, outro dia,
comendo uva ai eles disseram: pro, eu errei. A se@de ontem era uva.

Professora Ana Pires.

As criancas gostaram, alguns conseguiram identifidan uma mesa, eles discutiram o
conceito de carogo e semente. Para eles caroc@am@ajh ndo é semente de laranja (pré).
Interessante como eles ficaram juntos conversaAdfior também tem semente. Se a gente
colocar a semente na terra ndo vai virar uma plan&? Alguns ficaram meio distraidos
porque eles sdo muito pequenos. (4 anos) Algumsasm®nseguiram separar as sementes das
pedrinhas. E olhe que eu caprichei no disfarce.

Professora Nadjane

Eles se interessaram, se empolgaram. Eu obserairecdo, o siléncio em analisar a semente,
a socializacao entre eles.
Professora Angela.

O trabalho que desenvolvemos em sala de aula coaoni@scas sobre a caracterizacdo das
sementes foi um momento riquissimo, porque os rdasdiveram oportunidades de testar os
seus conhecimentos prévios acerca das mesmas egoiasn obter respostas significativas.
Eles ndo pronunciam a palavra semente, eles falanogo. Discutiram a respeito das
dificuldades da semente.

Professora Jandiara.

Passamos da semente ao plantio com o mesmo inantpliar a visdo de principios
cientificos, em articulagdo com outros saberes.e@amo se repetia: avancavamos na
mediacao em ciéncias, mantendo um rigoroso cuidadweservar a pesquisa-acao formacao
em meio a empolgacdo de busca por mais informaB@dketiamos juntos acerca da seducao
pelas novas informacdes e da necessidade de domsirconhecimento novo a partir delas.
Experienciamos romper com o tempo pré-estabelestd@urriculo instituido das escolas
para, nos atos de curriculo construidos a cadarafl@agdo-acao, tomar a ciéncia como ela €,

viva!l Conhecimento é movimento! E inovagao!
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Depreende-se dai que a mudanca conceitual € uregsmcomplexo e exige do educador
amorosidade, cumplicidade e compromisso para c@ngez os tempos cognitivos de cada
aprendente, os contextos implicacionais de sueréntia; identificar os obstaculos
epistemoldgicos, explicitos na epistemologia Baitéhna, e, no viés da dupla ruptura
epistemoldgica de Santos (2000a, p. 41), que peoaedim trabalho de transformagaato

do senso comuncomo da ciéncia, acompanhar e possibilitar negociagide a cultura
nativa e a cultura cientifica. Essa perspectiverdie da concepcdo de uma ciéncia que se
constréi contra 0 senso comum por apresentar decagia racionalizacdo e da verdade.
Assim, implementar mudancas conceituais relativas c@ncias da natureza implica,
sobretudo, em questionar aspectos como: qual adsert significado de determinado
conhecimento cientifico na vida pratica do estuglarexiste predisposicdo dos aprendentes
para a substituicdo de uma cultura pela outra? acemtecendo, na sua totalidade, ndo seria
uma violéncia cultural e uma nova forma de cologdp® Tais comprometimentos desafiam o
professor de ciéncias a promover, junto aos esteslanm continuo processo dialégico-
reflexivo nos atos de curriculo consubstanciados a&titudes autbnomas frente ao

conhecimento cientifico.

A gente ndo sabia que os nossos alunos sabiam w@oisa. Eu acho que esse trabalho
melhorou o portugués, a matematica. Para mim, est&@lo muita importancia. Eu, por
exemplo, nunca parei para estudar a funcéo da fpili@ue eu ndo achava importante. Mas eu
fui na Internet dar uma pescadinha. A senhora seng®ixa a gente com a pulga atras da
orelha, entdo eu fico pensando e vou estudar pascabrir, estda despertando a minha
curiosidade. Eu agora suspeito das coisas e vogquigear. Eu fiquei intrigada com algumas
folhas que tinham babado e outras nédo, entdo egyies que elas existem mais em clima
guente para elas ndo perderem tanta agua. Depasaggente estuda, percebe que nédo existe a
mais importante porque todas elas tém funcao inanoset

Professora Jandiara.

Como eu ndo participei, entdo conversei com asgesle Eu retomei a germinacdo, entao
percebi que a mesma confusdo que nés tinhamodaahdsm. Eu problematizei e a flor era
para enfeitar depois eles ampliaram os conceitdas Eicaram muito curiosos em saber que a
planta tinha ovario, 6vulo. Se eu tivesse vinddatenais seguranca. Quando participo da
oficina, eu me sinto muito mais segura para trabalbom eles. Mas eu ndo queria deixar de
fazer, entéo fiz 0 melhor que pude.

Professora Ana Pires.
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Eu ndo fiz com a graxa, fiz com me dé um beijoeguie digo. Eu problematizei entdo ninguém
falou de reproducéo. Tive dificuldade, eu problem@tbastante, ficava ansiosa para nao falar
antes deles perguntarem, eu fui ajudando eles aotbeisem, aprendemos juntos. Bernadete
trouxe uma lupa bem grande, que ajudou muito. Eb@sam muito curiosos, fizeram o relato,

fizeram a historinha de passarinho que leva o p@emjuda a proliferar. O tempo todo eles

voltam a falar da semente, isso significa que eafitendendo.

Professora Elania.

Tive uma certa dificuldade. Eu fiz o relato escatos desenhos. Pelos desenhos, eu percebi que
compreenderam. Desenharam a flor e passaro na flara a reproducdo. Depois eu fiz a
histéria. No dia anterior, pedi para eles trazeramgs ndo trouxeram, entdo eu sai com eles e
peguei. Eles comecaram a perguntar. A partir dastfe problematizadora, depois eu adaptei

o que aprendi na oficina, ja que eles sao Pré.ddepontinuei com outras problematizactes

Professora Nadjane.

No inicio foi dificil porque eles ndo conhecem axg, eu levei. O problema: a funcéo da flor.
Para casar, para dar ao namorado. Eles fizeram ag& com o sistema reprodutor humano,
descobrimos, estudamos juntos. Tivemos que espadareles ndo ficarem com duavidas. Foi
importante porque foi uma novidade para eles e paira.

Professora Jucineide.

O estudo dos vegetais, tomando o sentido da comdpx moriniana e da
multirreferencialidade de Ardoino (2001), segumauldgica razoavel de compreenséo e
articulacdo. A interconexdao de conteudos das Giénblaturais, trazendo os elementos
constitutivos de uma planta, da Histéria, da Gdayrda Matematica e da Lingua Portuguesa
com o conhecimento do senso comum, foi insuficipata algumas professoras e estudantes
distinguirem o conceito de Germinagao — proces&ialnde crescimento de uma planta em
vida latente — de Reproducdo — formacao de novies se partir de um uUnico individuo
(reproducéo assexuada), formacdo de seres da nesg@eie através da fusdo de gametas
(reproducéo sexuada). @griores acerca desses fenOmenos estavam consolidadod de ta
maneira ou ainda, ndo existimmbsuncore§’, na perspectiva cognitiva de David Ausubel em

Moreira (1999) adequados a incorporacdo da novandmagem, que 0 espaco-tempo

4" David Ausubel procura explicar 0s mecanismos mitgrque ocorrem na mente humana com relacdo ao
aprendizado e a estrutura cognitiva. Para Ausubelibsuncor é uma estrutura especifica a qual wva n
informacdo pode se integrar ao cérebro humano,éqattamente organizado e detentor de uma hierarquia
conceitual que armazena experiéncias prévias dmdiar



140

destinado ao rompimento do obstaculo epistemoldgiko conflito cognitivo relativo a
compreensao de germinacéo e reproducao foi ampdiadonsequentemente, modificadas as
estratégias de ensino e aprendizagem. Nos prefiliagos, interpretamos que, por tras dos
macroconceitos reproducdo e germinacao, estavapeitos incompreensiveis para aquelas
pessoas 0 que nos fez evocar o pensamento de Edgar(1998, p. 259) quando enfatiza a
teoria de Pascal “considero impossivel conhecepates sem conhecer o todo, como

conhecer o todo sem conhecer particularmente &sspar

Outra questdo significativa na nossa pesquisa-dganacao foi vivenciar a incluséo
pertinente de conteudos nao planejados nas ofi¢oragativas. Os questionamentos sobre
animais, antes ndo mencionados por professorasudaetes, surgiam na medida que
avancavamos no estudo das plantas. De maneiraedssite, eles associavam animais,
incluindo o homem, nas relagdes de vida com vegjetautros seres. Essa dinamica causava-
nos surpresa e nos deslocavamos para a logicazda fachada em busca do controle do
tempo, da sequéncia linear de apresentacdo deldoste da verificacdo de tais objetivos,
mas, paradoxalmente, no viés da razdo aberta (MORINB), que reconhece o acaso, a
desordem, as brechas, mergulhamos no acontecineeptussibilitamos outra I6gica para
abordar o estudo dos animais — a relacional. Nenraalirecdo emergiu o tema alimentacao.
Nas observacdes participantes, percebemos a rasssias professoras discutirem sobre a
alimentacéo equilibrada. Ja havia nas escolas wetkypacao com a ingestdo de alimentos
como frutas e verduras, inclusive entre as crianEagretanto, ainda nao se trabalhava na
perspectiva do equilibrio entre os nutrientes paemutencdo de uma vida saudavel. No
mesmo viés, possibilitamos que conteudos relativessa tematica emergissem associados a

acOes também compartilhadas com elas.

Ao final dos estudos sobre os seres vivos, ja mimsaconquistado a credibilidade da
comunidade e a consolidacdo da pesquisa-acéo faomagdas as atividades subsequentes se
instituiam envolvendo, minimamente, os pais dosdasttes. A primeira acao propostas pelo
grupo — professoras e pesquisadoras com essa caodta o estudo das plantas medicinais.
Comecgamos com o levantamento das plantas existergeshecidas da comunidade, depois
implementamos o estudo morfofisioldgico dos elementonstituintes, seguimos com a
operacionalizacdo do plantio e preservacdo das asesms respectivas residéncias e

concluimos por meio da elaboracdo de cartilhas patamunidade contendo informacdes
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relacionando os tipos de plantas as suas func¢desidado com o uso indiscriminado e o

incentivo ao cultivo e ao conhecimento das respastacoes.

Muitos conheciam as folhas medicinais. Foi um thhbajue eles nao tiveram dificuldade. Eu
fiz um mural. Eles s6 associaram a folha a cor gefles discutiam a questdo do formato. Eu
pedi que trouxessem varios tipos de folhas.

Professora Nadjane.

Identificaram que era pra fazer comida e cha. Eldsntificaram a cor da folha todos
participaram, todos quiseram fazer.
Professora Elania.

Eles se interessaram quando dissemos que eratiodioiicinal. Eles trouxeram muitas.

Professora Jucineide.

Nas andlises conjuntas dos memoriais, percebema&0g§0s pessoais e coletivos, tedricos e
praticos das professoras. As narrativas contidasnmemoriais, nos cadernos de registros da
pesquisa-acado formacéo e as conversas livres fiei@axjam como campo de conhecimento,
aprendizagem e formacao. Analisamos, a partir mkaspretacoes das professoras, como as
narrativas de vida contribuem para a teoria da &géu na perspectiva do sujeito aprendente.
Josso (2004) advoga em favor do caminho biograficdretanto, pondera que o caminhar
para si auto-orientado necessita da tomada de iéapsr inerente a passagem de uma
compreensdo da formacdo do sujeito para o conhetoméas caracteristicas da sua
subjetividade em exercicio. Esse processo exige res@onsabilidade do sujeito e pde em
evidéncia a autonomizacéo potencial como escollsdeexial. Assim, este autoconhecimeto
podera inaugurar a emergéncia deainmais consciente e perspicaz para orientar o futaro

sua realizagéo e reexaminar, na sua caminhadagssupostos das suas opgoes.

O curso superior mudou muito minha perspectiva elacio ao mundo. A necessidade de
estarmos estudando para ensinar melhor os nosagsosl Melhorou a minha leitura, eu
descobri que néo sabia ler. Agora passa a ser m@ia preocupacao para mim, a importancia
das criancas lerem e compreenderem, escreverenemriatem. Com relacdo as ciéncias, eu
percebo o0 quanto as criancas estdo afastadas das#gecimento principalmente em relacdo
aos recursos. Na Matemética, eu pulo algumas cqissgue ndo sei. Isso acontece também
com Ciéncias.
Edenildeqjunho de 2006).
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Eu estou gostando muito do curso ele € muito Boopunca tive isso no meu tempo de escola.
Se no meu tempo fosse como agora, no concretorigg;&s estdo melhores, mais alegres.
Estou vendo que n&o era o0 que eu pensava.

Professora Zuleide (setembro de 2006).

Os alunos nédo sentiram dificuldades, tém bastartezresse, estdo curiosos. Estimula os alunos
a escrever. Para mim, é uma coisa nova, porque inharvida de estudante eu nunca vivi isso,
ciéncias era no bla-bla e pronto. Hoje eu trabatli@ncias e outras matérias juntas.

Professora Jucineide (setembro de 2006).

Muitos conceitos que tinhamos antes caem por tégpaendemos de forma mecéanica. Hoje foi
possivel construir novos conceitos coerentes drpdatnova vivéncia, da nossa observacao foi

possivel resolver o problema.

Ficamos mais seguros. Na hora deles perguntarem geate, trabalhamos com mais
segurancga. Nés testamos, entramos em conflitosemd@mos.
Professora Anete (setembro de 2006).

No final de 2006, concluimos a primeira etapa daypisa-acdo formacdo. Momento marcado
por um encontro formd& com a comunidade. Estabelecemos que as professoras
apresentassem todo trabalho desenvolvido, incluindes depoimentos. Para nossa surpresa
0s pais, mesmo sabendo que estavam sendo film@aozram o microfone e publicizaram

suas impressoes.

Eu gostei muito dos trabalhos das professoras. Mithes estdo mais calmos, menos violentos,
eles ficam mais em casa, até vao pra bibliotecadest Eu acho que o curso tem de continuar.
Mée 1.

Meus filhos estdo cuidando mais das coisas, elesaagido para a escola e quando voltam
pegam os cadernos para fazer os estudos que aspoyéemanda.
Mae 2.

Eu também gostei muito, eles me dizem para eurcd&aplantas que é ser vivo, e eles cuidam
Mée 3.

8 Negociamos a producéo de um video para que agestmrdassem-no como documento.
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Minha filha me pede um monte de coisa pra ela fazeescola e fica procurando quando eu
néo tenho. Ela estd mais sabida.
Mée 4.

Eu vou falar como mée e como pr6. Eu percebo tamtcescola como em casa que eles
valorizaram mais. Nos outros anos na primaveradi@oda arvore a gente pega uma arvore e
depois eles ndo se interessam mais. Eu estou falkeoo pro. Agora como mée, meu filho tem
10 anos, ele estad mais cuidadoso com a hatureza @ancorretivo para eu cuidar. Eles estédo
cuidando da planta como se fosse um bebé. Elesi@@ram como uma planta também j4 foi
fragil. Ele plantou um feijdo e sumiram as folh&te ficou de plantdo até descobrir que era
uma formiguinha pequena que comia as folhas. Léswala, até a cozinheira se envolveu no
plantio, ela ndo acreditava que o milho de pipoeanginasse. Eles estdo observando melhor a
natureza.

Professora Jandiara, mae de estudante da esa@#d\tirembro.

FORMATO DA PESQUISA-ACAO FORMACAO NO ANO DE 2007
1. ENCONTROS COM AS PROFESSORAS
1° ENCONTRO COM AS PROFESSORAS NA SEMANA PEDAGQ®BRI2007)

2° ENCONTRO COM AS PROFESSORAS NA REUNIAO DE PLOMENTO
(/03/2007)

3°ENCONTRO: ARTICULAR SEM PERDER A ESPECIFICIDADEAESQUISA-
ACAO FORMACAQ06/04/2007)

4° ENCONTRO: CIENCIA E TECNOLOGIA (26/04/2007)

5° ENCONTRO: AS NOVAS TECNOLOGIAS (03/05/2007)

6° ENCONTRO: O MUNDO E AS CIENCIAS (17/05/2007)

7° ENCONTRO: MEU MUNDO (31/05/2007)

8° ENCONTRO: MINHA RELACAO COM O MUNDO (07/06/2007)

9° ENCONTRO: CONTRIBUINDO PARA MELHORAR O MUNDQ0@/4007)
10° ENCONTRO: HISTORICO DA COMUNIDADE (12/07/2007)

11° ENCONTRO: A COMUNIDADE HOJE (26/07/2007)

12° ENCONTRO: ECOSSISTEMA (09/08/2007)
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13° ENCONTRO: COMPONENTES BIOTICOS E ABIOTICOS&3007)

14° ENCONTRO: CADEIA ALIMENTAR (09/09/2007)

15° ENCONTRO: RELACOES NA NATUREZA (20/09/2007)

16° ENCONTRO: RELACOES DO HOMEM COM A NATUREZAL(I2007)

17° ENCONTRO: COMUNIDADE E A TRANSFORMAGCAO DO M@K510/2006)

18° ENCONTRO COMUNIDADE E A TRANSFORMAGAO DO ME8/11/2006)

19° ENCONTRO: COMUNIDADE E A TRANSFORMACAO DO M@u311/2007)
2. MOMENTOS DE OBSERVACAO PARTICIPANTE NAS SALAS DE ALA

3. REUNIOES PARA REALIZACAO DE ATIVIDADES ENVOLVENDO A
COMUNIDADE

4. REUNIOES NOS ENCONTROS DE PLANEJAMENTO

5. PARTILHA DA PESQUISA-ACAO FORMACAO COM A COMUNIDADE
(07/12/2007)

Queremos mudar a forma dos trabalhos. Agora a senpieecisa participar dos nossos encontros
pedagogicos e o trabalho de ciéncias tem que seguirosso planejamento. NOs queremos

desenvolver Portugués, Matemética, Historia, Gebgrala mesma forma que Ciéncias.

Professora Edenildes.

O ano comeca com uma tomada de decisdo das prafesdtudar o formato da pesquisa-
acao formacdo, ou seja, modificar a estrutura dwaoé Implicava, na pratica, ampliar os
encontros que passariam a ser semanais, intensfipasquisa, no sentido de acompanhar
cotidianamente professoras e alunos e a buscadesos. Principalmente, corriamos o risco
de um deslocamento maior para a formacdo. E, nm& wez, entre consenso e descenso,
negociamos! Garantimos o espaco-tempo das ofidimesativas — lugar de pesquisa e
formacdo — no mesmo dia dos encontros de planejam@uninzenalmente, apds as oficinas
formativas, participavamos das reunides de plarejéon no esforco aproximativo de
contribuir com uma pratica pedagogica mais inteigi;mar. Foi um ano muito tenso em
termos organizacionais tanto pesquisadora, quartogs professoras, principalmente no que
se refere a busca de recursos, mais extremamentedfe para a pesquisa-a¢do formagédo. No

ano anterior, haviamos enviado para FAPESB/SECaI,CEAP, o Projeto Alfabetizacéo



145

Cientifica em Escolas Populares Comunitarias seter agdxito, mesmo com a visita do
Coordenador de Popularizagdo da Ciéncia da SECH ganhecer o projeto. O projeto,
reenviado em 2007, foi também muito elogiado ped@ancoordenadora, que também
conheceu as escolas, mas o0s recursos nao chedahataa.de convencimento da necessidade
de ampliar a educacéo cientifica no contexto del@sgopulares comunitarias permanece. E
uma demanda que precisa compor o quadro de pr@sdios poderes publicos.

As narrativas das professoras expressam claran@ntempromisso politico com sua
profissionalidade, com um ensino de qualidade gqaepva aprendizagens significativas no
ambito da luta pela cidadania. Fica também demareadecessidade de desconstrucao das
fronteiras entre os varios campos disciplinaredafmagmentados e sob o dominio de alguns
especialistas. As professoras passam a compreei@dexperiéncianos atos de curriculo a
necessidade de praticas interdisciplinares e maftirenciadas que deem sentido e
significado ao labor docente e a propria formacd@sspal. Coube-nos, entretanto,
problematizar que a pratica da interdisciplinaralatstituida na educacao, em geral, tem se
limitado ao estabelecimento de ligacdes entre pdetecontetudos disciplinares durante
determinadas atividades programadas, bem comatsaligue nem sempre o trabalho com
temas geradores foge a légica de reintegrar cooseddnhecidos. Dessa andlise, ndo pode
ficar oculta a importancia de uma compreenséo aw#asada sobre curriculo e a emergéncia

da formacé&o inicial e continuada das professoras.

Partilhando do pensamento de Macedo (2006) quainisaaque os membros de um grupo
social conhecem melhor sua realidade do que o<ieipgs de fora da comunidade, mas
também concebe a abertura a uma dialogicidadeegd#&da com vista a uma intervencao
intercritica, estabelecemos as primeiras acées com implicatdesulares e comunitarias.

Estudar o meio ambiente, considerando aspectoscpsli histéricos, econdmicos, sociais e
culturais foi consenso no grupo. Para desenvoblepdrspectiva, partimos do pressuposto
gue os atores sociais constroem valores, conhetméabilidades, atitudes e competéncias
para a conservacao e preservacao do meio ambieoteseiéncia ambiental. Nesse turno, foi
necessaria a inser¢éo da dimenséo socioambientairrioulo, no sentido de democratizar os

conhecimentos ambientais e otimiz4-los em a¢cdesacoomunidade.

Os estudos relativos ao mundo, aos pertencimergsseamundo e as acdes contributivas para

melhora-los possibilitaram a irrupcdo de diversmsteidos que, mesmo inseridos no corpo
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curricular de outrora, a contextualizacao efetigadtnamizacéo de novas agoes e articulacdes
metamorfoseou-os em novos conhecimentos. O estasigpaisagens do mundo os levou a
pesquisar sobre regides ainda ndo mencionadaszea li@itura de mapa, a se orientar
geograficamente, a ampliar os codigos matematacosgistrar por meio de desenhos com a
escrita suas impressoes, a socializar as inveéegag argumentar, a perguntar e duvidar com
maior frequéncia. Observava-se entre as professms estudantes maior autonomia na

busca de conhecimento e um olhar interventivo krftiso, mais consciente.

Eu fiquei surpresa. Eles estdo aprendendo a peaquier eles mesmos. Eles ja4 estdo
comecando a serem investigadores.

Professora Edenildes.

Eu agora estou mais atenta as coisas, antes eudgara os meninos, mas nao sabia no fundo
0 que era. Eu falava s6 superficialmente, agorageero saber tudo, pergunto tudo, eu
pesquiso.

Professora Jocelia.

Quando requisitados a expressarem as questdesisglebdocais do seu mundo, e

posteriormente, sugestdes de possiveis acdesantdas, os estudantes levantaram diversas
situacdes, sintetizadas no quadro abaixo. Respmdads didlogos com as professoras
inferimos que embora eles tenham conhecimento tlesoespacos e situacfes como eventos
musicais, corridas automobilisticas, jogos olimpic@mcionais e internacionais, quando se
referem ao seu mundo € a comunidade com todas a&s rsarcas de necessidades, de
auséncias, de negligéncias que se evidéncia. Besasnstracoes, repletas de subjetividades
porque como num ato falho reclama o seu lugar deermqpemento, de cidadania e de

objetividade porque denuncia como num refrdo deigala recorréncia do descaso, da

injustica, da desigualdade.



Questdes globais Questdes locais Acoes
Educacao Muitos animais na rugMontar uma cartilha sobre
fezes de animais narua | higiene. Confeccdo de
panfletos para orientar a
comunidade.
Falta de saneamentoLixo, esgotos a céu abertg.Trabalho de reciclagem
basico. Caixa coletora, mas muito com a comunidade.

lixo jogado no chéo.

Montar uma cartilha sobre
higiene.

Palestra com a
comunidade sobre a
conservagao do ambiente

Ocupacéao desordenada

Mata Atlantica preservad

hContato com os 6rgaos

no Parque de  Sappublicos sobre o Parque
Falta de saneamentoBartolomeu Passeata com os alunos
bésico. A comunidade estaPalestra com a
Desemprego invadindo a éarea docomunidade sobre a

Parque, desmatamento. | conservac¢ao do ambiente
Educacao Exploracdo da mulher Reunido com maes
Desemprego
Desemprego Mangue é cortado. Contato com os 0rgaos

Saneamento basico
Violéncia - drogas

A comunidade esta entre
preservacdo do mangue €
preservacdo da vid
Campo de futebol dentn
da mare.

Esgoto domeéstico
desagua no mangue

qu

Publicos sobre o Mangue
®asseata com os alunos
aPalestra com a
ocomunidade sobre a
conservagao do ambiente
e

Desemprego
Falta de lazer

Maré sem area de lazer
para as criangas
brincarem.

Criancas na maré.

Os meninos brincando.

Reunidao com méaes

Educacao
Desemprego

Desinteresse pelo
problema de destruicéo da
natureza.
Populacao desinteressada
com o0 que esta ocorrendo
em volta dela.

Palestra com a
A comunidade sobre a
conservagao do ambiente
A Biologo para falar do meiq
ambiente.

Educacao, Desemprego

Reuniao cédesm

Drogas/violéncia

Quadro 1: Impressdes dos estudantes acerca douselom
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Seguindo a obviedade da logica, tomaram a comuaidadie Maio como tema de estudo.
Iniciaram com o histérico da comunidade, uma hiagtéontada pelos idosos, pelos avos/avos

dos estudantes para compreenderem a situacdo atumlscarem, mesmo na utopia,
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alternativas para um futuro mais digno. Os tralmlfealizados na sala de aula sinalizam a
compreensao dos estudantes sobre a condicdo daickaheL

emang s geemde W gaoin el 5
Sclseliun dughario. on endamass.

Desenho 9: llustracdes criadas pelos estudantag@aresentar sua comunidade antes e depois ddaatéio.

Em 1977, ja havia casas em palafitas, ndo havia réel esgoto, nem agua, nem luz. Flora, o
ambiente natural era vistoso, existia uma variedgdmde de vegetais a animais. O manguezal
era a vegetacao nativa da regido. Antigamente es®ssistema tinha mais espaco pora se
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desenvolver, pois 0 mangue crescia mais afastadocdsas. A populacdo preservava mais a
vegetacdo. A fauna era composta por uma infinidddeanimais como siri, caranguejo,
goiamum, camarao, vasa-maré, aratu, siri-blia, getaa, variedade de peixes.

Professora Edenildes.

Antes o Parque era muito bonito, porque tudo eoaidb e as arvores eram muito robustas,
muita madeira de lei, plantas medicinais e frutferO verde era lindo, o ar era puro e era
muito movimentado. Tinha agua limpa e abundantehdd rio como sobrevivéncia.

Professora Anete.

Os desenhos e relatos dos estudantes e professmiastam a consciéncia da condi¢cdo da
comunidade antes e depois da urbanizacdo. A mar@déencial de vida na comunidade. A
vida comeca l4, se a virmos como ecossistema + tiegeelacdo entre o bidtico e o abiotico;
espaco histérico de sobrevivéncia — quando forarleg moradia; patriménio cultural —
enquanto producdo de conhecimento, de crencasaldees, cenario das inventividades das
brincadeiras e das maneiras de tirar o sustenttaddBas; palco de resisténcia territorial e de
luta para melhoria das condi¢cdes de vida. Desspm@@nsao, seguimos com o0 estudo do
meio, tendo a maré com todas as suas marcas eoePa#o Bartolomeu — patriménio de
biodiversidade “esquecido” — paradoxalmente indeebke invadido (Fotos 5, 6 e 7).

Foto 5: Aspecto do manguezal poluido. Foto 6: Parque Sao Bartolomeu invadido
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Foto 7: Imagens da pesquisa de campo no parquB&#&momeu sob a vigilancia da policia militar.
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A questdo socioambiental, resultante do procestortdo — advento da ciéncia moderna e da
revolugcdo industrial, demanda a producdo de um ococpmplexo e integrado de
conhecimentos sobre 0s processos naturais e sgaiftervém em sua génese e em sua
resolucdo. Assim, a discussdo acerca das quesdbasvas ao meio biofisico e ao
sociocultural remete a um saber, a um saber anabigné problematiza conhecimentos para
€CO reorganizar 0s processos econdmicos e tecoofygadequando-os aos dispositivos do
equilibrio ecologico, da justica social e da diisade cultural. A Agenda 21, ao reunir e
articular propostas para iniciar a transicdo doslelus de desenvolvimento convencionais

para modelos de sociedades sustentaveis, baseessseconcepcao.

A questdo socioambiental, entdo, enquanto um atcagiglo criativo, inserido nas pautas
contemporaneas, assume um carater mais amplo, aebas busca do equilibrio entre o
homem e o ambiente, com vistas a constru¢do deutunof planejado sob a logica da
sustentabilidade. Trata-se de apreender uma rdalidaultidimensional em que, governo,
técnicos e comunidades se articulam na busca ded®s concretas para os problemas

ambientais emergentes no cotidiano vivido.

Essa perspectiva extrapola a légica da mera afuaisle conhecimentos para instaurar uma
ambiéncia de conscientizacdo de uma realidade faudtada, de producdo de saber
compartilhado, de tomada de decisdo frente ao dbescao, ao ambiguo. Emergem, assim,
novas formas de pensar e agir, mas, sobretudopagira transformacéo necessaria, para o

bem comum.

Nessa nova mentalidade, um conhecimento discippaasa a coexistir com a obscuridade,
com a incerteza dos fenbmenos da natureza e deadadei, condi¢cdo situacional que faz
emergir o saber multirreferencial. Multirreferericiade que mobiliza a produgdo de novos
conhecimentos a partir do intercambio entre masaberes para compreender e solucionar

problemas desse tempo. Segundo Leff (2007, p. 183):

O didlogo de saberes na gestdo ambiental, num eeggmocratico, implica

a participacdo das pessoas no processo de prodecéoas condicdes de
existéncia. Por isso € o encontro entre a vida eowohecimento, a

confluéncia de identidades e saberes. A encruzlipath sustentabilidade é
uma disputa pela natureza e uma controvérsia gelasdos alternativos do
desenvolvimento sustentavel. Isso faz com que tergabilidade tenha

como condicdo iniludivel a participacdo de atooesik [...]
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Nesse contexto, contrario ao movimento reducioniigtamera transmissdo de conteudos
sistematizados, optamos por trilhar o caminho danptexidade na intencédo de,

simultaneamente, investigar como as professoragngeimentavam em suas praticas
cotidianas quando provocadas a inserir os estuslarte situacdo de aprendizagem nos
ecossistemas da maré e do Parque Sao Bartolontemever acdes colaborativas para uma
compreensao da questdo socioambiental que incesgivao desenvolvimento de atitudes e
valores individuais e coletivos e propiciassem mgda no interior da comunidade com

reflexos nos ambientes estudados.

Vamos trabalhar nas a¢fBes das criangas, porque ptetem melhorar tudo isso que esta
acontecendo. Valorizar a escola que é através dalagsjue vamos melhorar a vida deles
Professora Anete.

Multiplos foram os conceitos construidos sobre rmateca socioambiental da maré e do
Parque. Professoras e estudantes investigavangeigesm juntosn loco. Conceitos como
cadeia e teia alimentar, habitat, seres produtocgsumidores, relacées entres 0s seres Vvivos,
ecossistema eram problematizados, investigadosglaoionados com a situagcdo que eles
préprios indicaram como problemas de vida hoje.n@aaos estudantes tomavam a maré
como campo de pesquisa e investigavam a flora dggueaal, sua relacdo com o solo do
mangue, com 0s animais encontrados e 0s que ri&i@esinais ali e a falta dos pescados e
mariscos para 0s pescadores e marisqueiros(as)prOpsos pais, parentes e vizinhos, os
conteudos relativos as ciéncias da natureza, eténga, se cobriam de sentido e
significado e passavam a incorporar a ambiénciaiteg daquelas pessoas. Essa perspectiva
vai ao encontro do pensamento de Cascino (20@4)pao falar de um processo de retomada

do ambiente:

Cabe falar de um outro processo de ambientacdo.ieftalgdo entendida
como o relacionar-se com o ambiente, integrandm-ae, estando com ele.
Esta relacdo profunda com o meio, paradoxalmeatedaquele que nele
habita, vive deseja, realiza, sofre, tornar-se Gpiio meio, apropriando-se
dele de maneira a ndo saber e ndo poder distinguitele, sabendo-
se/sentindo-se meio a0 mesmo tempo que segue semmsingularidade
humana.
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Dos estudos da sala de aula, projetadas para agsosspmbleméticos de investigacdo na

comunidade, saiam as a¢gfes comunitarias sugeridias proprios estudantes. (Foto 8 e 9).

Dentre muitas, destacamos:

Passeata tendo como tema a preservacdo do madgueaeque Sao Bartolomeu com
a participacdo da comunidade;

Encontros com a comunidade para discutir o probl@onixo acumulado nas ruas, na
maré e no Parque;

Palestras e producéo de cartilhas informativasesoigrene;

Palestras sobre saneamento basico;

Negociacdo da Comunidade 1° de Maio com o InstiBresil Solidario para acdes
referentes a escovacdo bucal, a produgdo da hataunitaria e exames
oftalmoldgicos;

Encontros com profissionais das areas das Ciédaidatureza com a comunidade;
Encontros com bidlogos e a comunidade;

Encontros sobre nutrientes e alimentacdo saudavel,

Palestras sobre sexualidade com énfase no pland@faeniliar.

Foto 8: Participacdo da comunidade em eventoBoto 9: Palestra sobre sexualidade.

Todas as sugestdes de estudos, de atividadessci dbel recursos humanos e materiais, eram

discutidas nas oficinas formativas e tomadas coiwacdes inerentes a pesquisa-acao

formacdo. Os resultados também eram analisados esmnen territorio, na mesma arena,

porque daquele lugar ensaiavam-se conhecimentasfarenados em estratégias de luta na
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construcdo de competéncias pedagdgicas, heuristigassoais de um viver melhor para si e

para o outro.

Da nossa investigacao, acerca da mediacdo dossabentificos no contexto sociocultural
das escolas comunitarias, observamos uma fecutaigioeda cultura local com a cultura
cientifica, um curriculo teérico que se dilui enesatle curriculo cotidianos, um construto
pedagogico em movimento, direcionado as lutas pelaevivéncia da comunidade. Na
perspectiva vygotskyana, uma relagdo do homem comarmo e com outros homens. Assim,
por meio das multiplas linguagens — oral, esciitegagética — utilizadas no processo de
construgcdo de conhecimento, foi possivel identificderpretar e analisar as caracteristicas da

realidade local e de novos principios consideratmyificos.

6.3 CIENCIA, ACAO-COMUNITARIA E PROJETO HISTORICOGKCIAL

O conhecimento da ciéncia ndo nos leva a verdadgliata, no contraponto comporta
indagacoes, incertezas, erros, medos derivas. d&@so®nhecimento, na visdo de Descartes,
que sb6 vé as partes, reclama a objetividade dodmé&tom vistas ao reconhecimento da
realidade exata. Saber que reflete o real e coinpo@e decompor as aparéncias. Uma
realidade fenomenal de causa e efeito que a partieorema de Godélperde o seu carater

absoluto e nos aponta a condicdo humana. Descdafiagrdade!

O desejo imperativo da verdade nos impele a conlpececonhecer sem a preocupacédo com
as consequéncias éticas, politicas e culturaisdelsejo que nos leva a superar obstaculos e
nos libertar dos imprinting socioculturais. (MALD®@NO, 2004; MARIOTTI, 2004,
MORIN, 1998) Entretanto, esse caminho pode condaziespostas a priori pensadas,
descobrir o ja descoberto. Se nossas mentes atétafermatadas no pensamento linear, em
“fuga”, saimos da reducao das partes para a redigdodo, saltamos do reducionismo ao
holismo. Morin, no entrelugar, na brecha epistegiok) concebe a complementaridade, a

transacionalidade, o antagonismao.

49 Segundo os teoremas e teses de Tarski e de Gédalim sistema pode explicar totalmente a si mesmo.
(MALDONATO, 2004)
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Mariotti (2004), inspirado no pensamento moriniaaofatiza que a maior dificuldade na
reforma do pensamento linear é a incapacidadetdadftla e p6-la em pratica. Para o autor,
vem se formando, em redes de conversacoes, resstinuma massa critica que pode vir a
produzir mudancas coletivas de comportamento. Nacasdio — da escola basica a
universidade, do formal ao ndo formal, a resismrecisa ser exercida no plano pratico,
imanente, no labor cotidiano. Nesse contexto, ia®ersas questbes de sobrevivéncia, de
anseio a cidadania, as referidas escolas poputarasnitarias acabam desencadeando na
pratica, na vivéncia, na experiéncia processos rabetos, flexiveis, de construcdo de
conhecimento num veio mais aproximativo aos prionsipda dialdgica freiriana, da

complexidade moriniana, e da multirreferencialidém@da por Ardoino.

A comunidade de Novos Alagados é um gueto em gomiocesso de desenvolvimento. A sua
populacdo basicamente é composta por afrodesceeslant em relacdo a religido ha uma
mistura de crencas e valores, 0 maior nimero denatsé¢ evangélicos ou adepto do
candomblé. Poucos se consideram catdlicos. Peraebamue antes as pessoas participavam
mais do candomblé, mas hoje essa religido, vemosapdgada da nossa comunidade. No que
se refere ao poder aquisitivo, é possivel afirmae dNovos Alagados é uma comunidade de
pessoas carentes financeiramente e em diversostaspalentre eles: educativo, cultural,
seguranca, lazer, saude etc. As melhorias ocorridasbairro aconteceram porque |4 as

pessoas juntam-se e lutam em prol de um bem comum.

Muitas foram as conquistas da comunidade, no eatamida falta muito para se alcancar mais
atencdo do poder publico. E um local desprovidoadea de lazer revitalizada, chega a ser
gritante o descaso com que é tratada a populacats Ipa no local &reas de lazer excelentes,
mas todas em deploravel estado de conservacgdo. ndomeomo exemplos dessa realidade,
destacam-se o Parque de Sao Bartolomeu (area de atHintica abandonada e atualmente
invadida por pessoas da comunidade), a Praia dejAtlo (sem nenhuma revitalizacdo) e a
Avenida LitorAnea (onde havia uma ciclovia e umusep parque infantil - atualmente
destruido); atualmente esses locais da comunidatiioeem péssimas condi¢cbes, ndo ha uma

preocupacdo em promover para os habitantes espdeoéversao e cultura.

Desta forma, como as familias que ali habitam sé@ccldsses populares com renda familiar
mensal que varia entre R$ 120,00 (que é o valorimdyda Bolsa Familia) a R$ 465,00

(equivalente a um salario minimo), é muito diffala os chefes de familia sair da comunidade
para buscar lazer em outros locais, levando- secensideracdo que a média de filhos de cada

casal varia de 02 a 06, com isso torna-se invi@pagh o chefe familiar sair com a familia para
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divertir-se em outro local, ja que isto promovergastos fora das suas possibilidades
financeiras. Por este motivo, as criangas diversammais com brincadeiras populares e ou
assistem televisdo em casa. Essa realidade é ¢adataos textos produzidos pelos alunos ao
serem induzidos a descrever na segunda-feira “ctano seu final de semana”, assim percebe-
se que em pelo menos 99% dos textos, os educaiitioana que’ “ASSISTIRAM TELEVISAO
OU FIZERAM ALGUMA OUTRA ATIVIDADE PARA SE DISTRANA PROPRIA
COMUNIDADE”. Outro fato de destaque em sala deaaél quando se sugere que 0s
educandos escolham uma profissdo que gostarianxeear. Em sua maioria escolhem as

seguintes profiss@es: gari, motorista, domésticafgzsora pedreiro, cobrador de dnibus.

Desta forma, percebe-se o quanto o referencial lfamagrega-se na opc¢ao profissional das
criancas. Quanto ao lazer dos adultos, também #,feia maioria das vezes, na prépria
comunidade nos jogos de futebol, dominé ou barajaocas mulheres conversam com uma
vizinha, cuidam dos afazeres domeésticos ou saem quehunidade, no final da tarde com
marido e filho(s). Quanto aos adolescentes o tipolaker tem um diferencial, alguns ja
trabalham e se relnem em grupos para sair pararbsipréximos da comunidade, na sua

maioria vao a praia e a festa.

Apesar de todo o abandono social do bairro, é petgperceber o quanto a educagéo é
valorizada na comunidade pelos moradores. Os edlgsmrsdo participativos, esforcados e
inteligentes. Muitas vezes h& problemas familis&sssimos em casa, mas nem assim deixam
de participar da aula; alguns educandos sdo um pagressivos, muitas vezes devido ao clima
familiar desfavoravel, esses problemas ocasionaanmaioria das vezes alunos inquietos,

introvertidos ou agressivos.

Os educadores sdo moradores da comunidade, emsaltasos os pais foram os fundadores
das escolas comunitarias em regime de mutirdo; atmo® os proprios educadores fizeram
parte do processo de fundacdo ou ja foram alunost@almente, sdo educadores. Todos o0s
professores vém de familias carentes, alguns debesecaram a educar criancas ainda
adolescentes e permaneceram até entdo. A formagisgional foi processual, pois muitas
educadoras ainda ndo tinham concluido o segundou gf@ual ensino médio) quando

comecaram a educar as crian¢as da comunidade.

Hoje, além de concluirem o ensino médio, algumasggessaram na faculdade e concluiram o
nivel Superior. Muitas coisas mudaram desde entés o comprometimento pelo trabalho, o
amor e respeito pelos educandos ndo. Atualmentalun®s que fazem parte das escolas s&o

vizinhos, filhos, sobrinhos dos educadores, artedém era assim. Acredita-se que esse seja 0
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diferencial da educacao popular; uma educacdo nal queducador além de ser o construtor
da sua histéria € também produto dela. Esse é embegado do educador popular, o poder
aquisitivo € uma das poucas coisas que nao aumempae realmente muda e transforma a vida
€ o0 conhecimento obtido e construido; é praticgoad partir da prépria vivéncia e educar na
certeza de que com educacdo quase tudo é possévelcreditar em algo que muitos ja
deixaram de crer, mas saber que a mudanca € pogsivgue tem em si mesmo o exemplo de
superacao.

Edenildes e professoras.

A experiéncia da cidadania antecede em cada pes$®mzer co-responsavel de re-criar e gerir
a polis. Nesse sentido, serve para reconhecerise sojeito de direitos na e através da
comunidade de vida que se comparte. Da experi@lessas escolas populares comunitarias
depreendemos a compreensdo de cidadania como acpmda de gerar estratégias de
enfrentamento das formas de desigualdade socetisellemos, entdo, o prestigio atribuido a
educacédo popular e a escola comunitaria, na comgfieale membros da comunidade 1° de
Maio, como veiculos concretos de inser¢cdo e ppapéio social. Um sentido de Popular
projetado no relacionamento humano e na dimensdposgitiva de deliberacdo de acgdes,
acompanhada de aspectos éticos — dialogo, solidalkee convivialidade e utOpicos —
autonomia, liberdade, superacao, igualdade. No me&gs, um sentido de comunidade
voltado para um fazer com o outro, pelo outrema paoletividade que significa para si.
Comunidade qusemarca, no sentido mesmo de marcar a Si mesma, pelo neovanpela
(re) resisténcia (MACEDO, 2007b), no sentido deistiespara existir. Conhecer nesse
territdrio ndo implica em conhecer coisas Uteiss mantidos, gestos, atitudes e valores

humanos.

Embora todo o trabalho docente seja desencadeadan@® da experiéncia vivida na
comunidade, os sujeitos, atores sociais se apropdia informacdes diversas via difusao
midiatica e de conceitos atribuidos através dasersacdes, dos didlogos desenvolvidos na
escola e transformam em produgcédo de subjetividadashecimentos e bens coletivos
definidos por um curriculo em movimento, cujo lugar construcdo € protagonizado pelas
professoras. Um curriculo construido em atos di&i® pesquisa e formacao. Nesse sentido,
desloca-se do ensino centrado no dizer a palataa ebnhecimento conhecido para uma
aprendizagem pautada no buscar juntos a palavrangsiediga algo, conhecimento a ser
conhecido juntos. (BRANDAO, 2003)
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A interpretacao dos estudantes sobre os temasds/eompde o cendrio didatico-pedagdgico
das escolas populares comunitarias pesquisadastdtbd, essa configuracdo se instaura na
medida que as professoras se aprofundam nos costegidcionados aos referidos temas. A

interconexdo se plasma com elementos existensitligcionais e também estrangeiros. E o
saber local se interconectando ao global. Depreeoslelai a necessidade dos professores,
em formagé&o, ampliarem seu potencial intelectwsgm contribuirem com uma educacgéo na
qual a mediacdo dos conhecimentos cientificos aano® saberes sdo inteligibilidades frutos

da perspectiva dialética e dialogica.

Quando numa manha de maio de 2006, inicio da pesQgao formacgdo, caminhando pelas
salas de aula, absorvendo o estado da arte doaeagirender, deparo-me com cartazes
espalhados pelas paredes contendo as expectatvaguthos em relacdo a futura profissao e
surpreendo-me com os resultados: fotografias, Heser escritos na ordem de maior
incidéncia em ser policial, cantor de pagode, damgapescador, marisqueiro(a), doméstica,
pedreiro, manicure, padre, pastor e com duas repeEges de professora e uma de meédico.
No momento, o veio da educadora aflorou mais faeteen e como havia uma ambiéncia
propicia, iniciei conversas com 0s alunos e aseggufras acerca do estabelecido. As falas dos
estudantes confluiam quase que unanimemente panaéssprimeiras profissbes e as
interpretacdes das professoras foram no sentidgudesles almejavam aquilo mesmo, mas
que n6s°® poderiamos fazer algum trabalho que mostrassees @ltras opcdes e que

certamente “entraria na pesquisa”, palavras delas.

Na comunidade o que tem que acontecer acontedenfdemanda, as pessoas correm atras,
elas sabem que tudo é luta, € batalha; os politisds olham pra gente, as leis ndo sao
cumpridas, somos nés mesmos.

Professora Ana Pires.

Na reunido quinzenal seguinte, foi estruturada @o agara fazer acontecer encontros
dialégicos com profissionais de preferéncia recémédos em areas relacionadas as ciéncias
da natureza, por determinacdo das professoras ieo,FiQuimico, Biélogo, Engenheiro,
Dentista, Médico, Gedblogo. Apos o rotineiro proocesmlogico, decidiu-se o espaco, as datas

e 0s horérios, porque era necessario contempladas:tas trés escolas e os dois turnos. A

* Esse foi um momento muito significativo porquevesfessoras me incluiram no processo educativo, no
processo de formacéo e se incluiram na pesquisa.
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efetivacdo dessa atividade possibilitou a incorgiimade novas professoras e o envolvimento
de outras pessoas ja que fora aberta a comunidlgoesquisa-acédo formacao passa a ter mais
visibilidade e legitimidade. A negociacdo com ogfigsionais ficou a cargo da pesquisadora.
Na oportunidade, estdvamos professora substitutdisggplina Metodologia de Ensino de
Biologia na FACED/UFBA, o que facilitou a interlagio com profissionais sensiveis as
guestdes educacionais do ponto de vista politammalke cultural. Alguns estudantes do curso
de Biologia que cursavam a referida disciplina #ma do curriculo académico — e
participaram do trabalho se engajaram voluntaridenea pesquisa-acdo formacao até a sua

conclusao.

Dentre tantas, uma iniciativa louvavel foi pensan eneios de levar para os educandos
profissionais de diversas areas das Ciéncias, pr@ndo encontro/assembléias, nas quais os
profissionais falavam sobre a sua profissdo e detnamam, através de videos, conversas e
experimentos, a funcdo da sua profissdo. Esses sramentos de descontracdo, curiosidade,
participacdo, dialogo e reflexdo entre palestraneegducandos. Foi um incentivo que fez a
diferenca para um publico carente e avido por cainento. Observou-se que a partir desses
encontros os educandos passaram a despertar soboa @apacidade de ser mais e vencer 0s
preconceitos e barreiras que os impedem de acreddapossibilidade de ser mais, de serem
capazes. Ou seja, via-se nos olhos dos educandesessidade de acreditar que existem outras
profissdes as quais eles também poderiam seguirpB®aebe-se claramente a importancia do

conhecimento cientifico, ele € um dos instrumen®scombate a exclusdo social e um

passaporte para exercer dignamente a cidadaniapaodo-se assim sujeito da sua prépria

histéria e ocupando o seu espaco.

Edenildes e professoras.

No veio intencional da etnografia hermenéuticataear compreensivel, de desvelar as
formas de captar e produzir sentidos (MACEDO, 20@8amamos ao texto as vozes de
outros setores sociais em interconex&o com osséoiteres da pesquisa-agao formagéo para
a explicitacdo do pensar e do dizer sobre aquelcesempo em convivialidade demarcada.
Essas impressfes tém o sentido de anunciar e im@ripesquisa um cunho mais complexo e

multirreferencial.

Diante da palestra realizada para a turma, pudegeder a importancia da transmisséo de
conhecimento para as criangas que até aquele manugstconheciam a maior parte dos temas

abordados.
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Chamou a atengéo os diversos questionamentos festoggrupo, inclusive com contetdos bem
significativos, demonstrando, assim, certo acessdoamacoes (televisdo, comunicagdo com o0s

pais etc.) por parte deles.

Acredito que tenha sido de grande importancia aeapntacdo, pois desta forma alguns deles
podem vislumbrar o interesse em mudanca de conamtde cedo em sua formacdo
profissional, podendo assim ultrapassar o0s costuwheeseu entorno (comunidade, familia, etc.).

Filipe Villa Engenheiro Sanitarista e Ambiental.

A oportunidade de poder mostrar um pouco do trabalb bidlogo a criancas que tém como
objetivos, na grande maioria, apenas profissdesa@gador de futebol, policial e bombeiro,
foi engrandecedora, uma vez que durante a apres@otapercebia-se 0 interesse e a
curiosidade delas, principalmente em relacdo ao ej@ne conservacao das espécies em
extincdo, bem como com os cuidados com a natuezmpressao era de que elas nunca
tinham ouvido falar em um profissional que se desie a estas causas e pareciam bastante

surpresas com a possibilidade de um dia se tornanenbidlogo.

A idéia de levar um pouco de conhecimento, que ifeearampliacdo das opg¢des profissionais
para estudantes de bairros pobres, deve ser carlanmags explorada, pois assim possibilitamos
uma melhor compreenséo do mundo e do papel quewadsde e deve desempenhar nele.

Ana Rita Silva Bi6loga, Mestre em Imunologia

A comunidade 1° de Maio em Plataforma vive em auelaanizadas aterradas conquistadas do
mar, em local circunscrito entre o ecossistema ddaVAtlantica do Parque S&o Bartolomeu e
do manguezal do estuério do rio do Cobre, estapdaanto, inserida num contexto geologico

e ambiental bastante diversificado.

A oportunidade de apresentar a alunos e professdias escolas da regido, um pouco do
conhecimento cientifico do gedlogo e algumas de atigidades praticas que guardam direta
ligacdo com o espaco onde moram foi muito gratifieaPerceber a importancia que eles déo
ao manguezal da regido e a necessidade de sualie&édo foi muito importante, pois trata-se

de um ecossistema dos mais frageis e constantermemacado, em outras localidades, pela
exploracdo desenfreada dos mariscos e da madeira fadricacdo de estacas ou mesmo na

gueima como lenha nos fogdes.

Poder demonstrar (i) a importancia da preservacas dtaracteristicas atuais do bairro, a

necessidade de se evitar novas invasdes na zonaaité, o risco de retomada das
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caracteristicas degradantes outrora existentes,nqoase via despejo de dejetos e demais
residuos diretamente na zona de maré, (ii) a indywita da revitalizagdo do manguezal que os
cerca e se constitui em natural fonte de aliment@¥,bem como a necessidade de evitar o
avanco de ocupacdes desordenadas nas encostasgid® r@evido ao significativo risco de

erosdo e desmoronamentos foi realmente de grareevacredito, bastante esclarecedora.

Faz alguns anos que participei de estudo desermbiva regido de Novos Alagados, em cuja
oportunidade vivenciei o grave problema das ocupac§obre palafitas, criancas brincando
sobre as pontes de madeira improvisadas entre gadizs. Nas visitas que fiz & comunidade
em companhia de Denise, pude perceber a mudancpommionada por programas de

urbanizacdo executados na area, que tiraram famili® situacdes criticas de moradia e

criaram locais estabilizados para ocupacéo.

Nesta ocasido, porém, pude ver o avanco das maatha encostas voltadas para o Parque
Sao Bartolomeu, e pude discutir com as professdias escolas da regido os problemas
decorrentes daquela ocupacédo, em geral relacionasoacumulo de lixo em areas de declive,
locacdo das casas em situacdes de instabilidadeag gossiveis consequéncias, para que elas
pudessem trabalhar estes temas com seus alunos,fooma de despertar desde a infancia a
importancia da identificacdo e preservacéo dessmeos.

Gilberto Guerra, Gedlogo.

Dessa perspectiva ndo se enquadra o enfoque daglosam de ciéncias nos anos 80 para
direcionar os estudantes a adquirir conhecimenergificos e seguirem carreiras, profissées
relacionadas as areas da Biologia, Fisica, Quimicklatematica nem a condicdo de
transforméa-los em depositaridsle conceitos, leis teorias, processos cientifits. ensino

de ciéncias dogmatico, cujos contetudos serviram g@amesticar os estudantes. Entéo, trazer
profissionais dessas areas significou atender a demaanda da propria comunidade e,
consequentemente, dos estudantes e das professocasnpreender, pensar o fazer de outros
profissionais ligados a area das ciéncias questimomento, considerada, problematizada e

investigada.

A aproximagdo com esses profissionais reconfiguroimaginario dos estudantes, das
professoras e de membros da comunidade acercgeto db estudo da ciéncia, do lugar do
exercicio da profissdo e da possibilidade de tafiggional contribuir para melhorar as

*1 Situacdo denunciada por Paulo Freire como edudzayiadria.
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condi¢cbes da comunidade. Essa reconfiguracdo dsapemto faz emergir responsabilidades
com uma mediacao de saberes cientificos maisacdtampliada do ponto de vista conceitual
a partir das possiveis interconexdes com outrosresbUma responsabilidade fora de um
determinismo absoluto e de uma liberdade sem #xbério. Mas, uma responsabilidade
compartilhada na qual os principios éticos e epistégicos norteiam a pratica docente.
(ATLAN, 2004)

No decorrer da pesquisa-acéo formacao, fomos incampo a possibilidade da ciéncia existir
como saber escolar. Entre os estudos dos conc@tusficos contextualizados e a ampliagao
da concepcao de ciéncia, vivenciamos mudancasittelest dos estudantes e professores
referentes a leitura que ultrapassava a decifradiocodigos e alcancava multiplas
possibilidades de atribuicdo de sentidos, a oddidam énfase na capacidade argumentativa
e a escrita, privilegiando a alfabetizagéo, insl@s cientifica, e o letramento. Tal conjunto,
em poténcia, possibilitava maior participacdo, rgie, compreensdo em relagcdo a
determinada realidade. Partimos do pressupostmsguaodelos utilizados para conhecer a

realidade eram aproximacdes limitadas que podianeéer algumas generalizacdes.

As acdes propostas, de cunho epistemoldgico e |squetas professoras e estudantes
explicitam o carater propositivo e ativo dos atfefores sociais durante a pesquisa-agao
formacdo. Enquanto em sala de aula os alunos datiosi ou seduzidos pelo novo da
pesquisa-acdo liam multiplos textos, inclusive osdpzidos no coletivo, escreviam suas
histérias, as impressdes sobre determinado fengrosnesultados de uma producéo coletiva
e socializavam com orgulho e admiracdo o feitoizadb. No outro turno, as professoras
investiam intelectualmente na formacdo e empodsradaautorizavam a implementar um
curriculo de ciéncias produzido em atos cotidianom os estudantes. Nessa linha de
abordagem, Chassot (2007) advoga em favor da &ifab@o cientifica na perspectiva da
incluséo social, considerando ciéncia como lingmagque busca ampliar interrogacdes e
considera-se como o0 conjunto de conhecimentos go#itdm aos homens e mulheres

fazerem leitura do mundo em que vivem. (CHASSOD,720

Entretanto, ndo podemos deixar de considerar gsee \@géncia tem repercussao interna a
partir, também, da pesquisa-acdo formacdo. Logo, pudlemos assegurar a continuidade
desse movimento, pois ndo existe, atualmente, o@ns@ entre a acdo profissional das

professoras na escola e a manutengdo socioecon@@icmmunidade 1° de Maio. Essa
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situacao reflete na formagdo béasica e continuada pdafessoras e, consequentemente,
interfere negativamente nas condicdes de apreratizags estudantes. Das analises oriundas
da triangulacdo das narrativas das professorasneasoriais, da observacao participante em
sala de aula, nos encontros pedagogicos e nasasfibbrmativas inferimos que, guardando
alguma reserva, a compreensao das professoras estlmkantes sobre ciéncia e conceitos
cientificos se equivaliam. Também aparece comdteekuda situacdo socioecondmica das

professoras certa acomodacao do status cognitivo.

A Sociedade 1° de Maio ¢é a instituicdo mantenedagescolas comunitarias, mas isso ocorre
a partir de recursos disponibilizados através dev@nios feitos com a Secretaria Municipal de
Educacédo ou a Secretaria Estadual, além de outaget de captagdo de recursos a partir de
convénios com outras ONGs, como Agata Esmeraldajefer que consiste no apadrinhamento
de educandos a distancia) e execugdo de projetdaisacom convénio Federal, Estadual ou

Municipal.

No entanto, a cada dia a luta por manter as escotamunitarias abertas estd mais acirrada. A
Prefeitura de Salvador, através da Secretaria deidagao, fez dois anos sem assinar o
convénio (sem o repasse dos recursos financeiradinddos a manutencdo do espaco
educativo), este fato e a crise financeira mundedencadearam graves conseqiéncias sobre a
comunidade escolar, dentre elas destacam-se adaltaerbas para a manutencéo dos ndcleos
escolares, o corte no fornecimento de agua e eaaigirica, inUmeros atrasos no pagamento
do salario dos educadores, ficando os mesmos asenseses sem receber a remuneracao

mensal.
Mediacao Edenildes e outras professoras.

A comunidade vive em constante luta e peleja. Garas necessidades basicas para a
sobrevivéncia é tarefa diaria: busca-se alimentn,dgua, transporte, moradia, remédios etc.
no dia a dia, no corpo a corpo. Mas, a educacaseriegar tem sentido de superacao, de
emancipacdo. E a utopia na luta por um mundo melhmais justo. No “gueto”, como as

professoras se referem aquele territério, a cuftopular é valorizada por eles préprios, € um

veiculo de busca a cidadania.

Na comunidade 1° de maio, essa explicitacdo degulddade social € também,
marcadamente, étnica. As pessoas que ali vivenerira@os corpos € nas mentes as

consequéncias de ser negro em um pais que ndoeassuatismo nem reconhece a sua
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origem ancestrélica. Segundo Santana (2001, p. 37):

As relagdes raciais no Brasil s&o marcadas poupdais contradicoes. Ao
mesmo tempo em que parcelas significativas da po@al negra se
encontram em situacdo de desvantagens, no quagervkrsa desigualdade
social, fruto de histérico processo de discrimimagé racismo € negado
tanto oficialmente como no senso comum. Em muitisog, evoca-se a
mesticagem do povo brasileiro como fator de unigadeséncia de conflito.

O papel social da escola se insere num contexfratecas democraticas de construcao de
saberes, de sociabilidade, do exercicio de paafjéip para a cidadania, de formacédo de
identidades. Entretanto, a escola vem reproduzmgrmadrdo social de desigualdade. Um
simples olhar para os curriculos das escolas, @@amsbs praticas discriminatorias que se
engendram e se evidenciam através dos conteudegneimdologias, das avaliagdes, dos
livros didaticos e das relacdes professor-alunmahluno. Como desconstruir a imagem do
“negro burro”, do “negro feio”, do “negro inferiogara fazer emergir éthosdo ser humano

potencialmente e vigorosamente em cognicdo, irmdegmresteticamente a ancestralidade

nacional?

Valorizar a matriz cultural africana, correlaciodara com a formacédo do nosso pais, para
gue os afrodescendentes possam sentir-se parggainte da sociedade e assim reivindicar
com mais condi¢cdes pelos direitos a cidadania, pogteficar um caminho da escola para
diminuir o fosso da desigualdade social. Como aiMoura (2001, p. 69), “a educacao deve
proporcionar a formacao de cidadaos que respeitdifer@nca e que, sem perder de vista o
carater universal do saber e a dimensao nacionaudeidentidade, tenham garantido a

memoria ao conhecimento de sua historia”.

Vale salientar que o conhecimento da cultura aradesfricana ndo interessa somente a uma
etnia. E de extrema importancia que a sociedadsildira se aproprie desse legado, no
sentido de produzir geragcbes mais humanas, que reengam a positividade da

pluriculturalidade do nosso pais. Neste viés, eséolm lugar fecundo em perspectivas de

mudanca epistemoldgica e ontologica da diferengendCafirma Munanga (2001, p. 9):

[...] a educacdo € capaz de oferecer tanto aosigovemo aos adultos a
possibilidade de questionar e desconstruir os mil®ssuperioridade e
inferioridade entre grupos humanos que foram ietagios neles pela cultura
racista na qual foram socializados.
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Por se tratar de uma comunidade oriunda de quilasnisomo € o caso do Quilombo do Urubu,
localizado entre o Parque de S&o Bartolomeu e Bjraj nossa escola tem um compromisso
muito importante de divulgar a cultura afro-brasike para os alunos, pois somos o que
conhecemos da nossa historia, das nossas origeng; ®nhecemos de forma destorcida a

tendéncia € contar a nossa historia faltando umaged

Desta forma, tentamos levar para os educandos kdemte da formacéo do povo brasileiro da

maneira mais fiel possivel. Isso se da de divefsasmias e em ambientes diversificados.

Tomemos por exemplo conteddos como as datas coaterasy assim observa-se o0 “13 de

Maio — A libertacdo dos Escravos”- dai percebe-ss textos didaticos o quanto é vago essa
conquista, parece que o negro ganhou a sua liberdamin fazer forca, sem lutar e sem merecé-
la. E nesse contexto que trabalhamos e damos assosieducandos subsidios que os fagam
refletir sobre a real situacdo do negro de antesleede hoje. Usamos situacdo do nosso
cotidiano para distorcer a historia que envolvermssos ancestrais, damos-lhes oportunidade
de saber que ser negro é sobreviver com dificulslagen deixar de perseguir 0s seus objetivos,
gue antes a vida dos negros nao era muito diferdatatual, mas que € possivel vencer essa

adversidade conhecendo a sua prépria histéria easkus ancentrais.

Outros dois momentos importantes na nossa comuajdearlque se refere as questdes raciais,
atingem o &pice no més de agosto (devido ao faglerno més de novembro (Consciéncia
Negra). No primeiro tema, € possivel abordar digersubtemas que revelam que 0s negros
deixaram a sua marca em Varios aspectos cultutais,como: no dialeto, no vocabulario, na

dancga, na alimentac¢do, na musica, na luta por lilaele (veja a capoeira e os cem anos de
resisténcia do Quilombo dos Palmares); enfim, ugisteo da sua trajetéria que cabe a nos,

como afro-descentes, ndo deixar se apagar. Por tgs® oportunizamos os educandos a
pesquisar; vivenciar através de dramatizacfes eesgmtacOes fatos significativos da nossa
cultura afro-brasileira. Na pesquisa-acao formag@mrendemos sobre a ciéncia e o negro. No

estudo da historia da Africa aprendemos que o négmbém faz ciéncia.

Por outro lado, temos também o momento de dizerasiarbitrariedades e a intolerancia
racial, € evidente que isso é feito no nosso @tiali mas no més de novembro mostramos toda
a nossa indignagdo numa so6 voz, num sé eco. Eea¢aphecemos a forca da unido e podemos
mostrar ao Nosso pais que fazemos parte da histdsiamos dignos de respeito e consideracao.
No dia da Consciéncia Negra, nossos educandoscjzath de caminhadas, apresentam as
varias formas de manifestagBes culturais, como: ¢cdaafro, capoeira, musica e muitos
discursos em prol da igualdade racial. Enfim, sdommantos propicios para se enfatizar a

importancia do negro ou afro-descendente como elemfermador do povo brasileiro digno de
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respeito por direito, assim como qualquer outroegoj quer seja branco, quer seja indio. Na
verdade, a Unica coisa que importa realmente étgqdes n6s somos brasileiros.

Edenildes e Professoras.

N&o basta desconstruir, politicamente, o equiv@chistoria dos negros no Brasil, narrada de
forma intencional pela classe hegeménica ou reammtse afro-descendente. E necessario o
descentramento e o deslocamento de uma identidstdeek e dominante, que ainda se
mantém através de pressupostos da “ultrapassadaage nunca assumida nas “supostas
democracias” — a crenca aagenia Buscar o que tem de humano em nossa humanidade é
mote. Cabe a nos, humanizarmo-nos. Os saberesidastente construidos e a convivéncia
podem possibilitar essa nova compreensdo de huadmiiichel Serres (2003) fala de uma
hominescénciapara discutir o estagio de hominizacdo contemgarague vem se
constituindo a partir de novas configuragbes desmarpo, repercutindo o ambiente que
produzimos; do mundo que modelamos a partir dostabjmundo¥ e da interagdo com os

outros, na qual a relacdo precede a existéncieesS@003, p. 21) afirma que:

O humano ndo constréi referéncias para si mesmmoSmos que 0
construimos no tempo por Nossos atos e pensameoerssejam coletivos
ou individuais; deixando de lado seu velho estatldéometafora, a auto-
hominizag&o entra em pratica.

Neste sentido, agcbes humanas politicamente sa@gamesmo que solitarias, tornam-se
vigorosas para transformar os sentidos hegemérgoes tém sido dados a questdo da
diferenca: género, etnia, classe social, idade emegto de ampla discussédo social,
principalmente na instituicdo escola. Como deslabamtidades fixas que negam a condicéo
humana se estas ndo sdo problematizadas? A edeotidd@&m um campo de luta e resisténcia.
Considerando as discussfes sobre a contribuicdoedm na ciéncia percebemos que as
escolas comunitarias pesquisadas ainda precisamad® viés formativo no que se refere ao
conhecimento da producgéo cientifica e cultural afosdescendentes e da sua ancestralidade

e, assim, promover estratégias sociais mais ivelgsio interior da propria comunidade.

2 Chamamos de objeto-mundo a bomba atdmica, osumesftlicleares ou a prépria Internet, porque emstodo
eles uma das dimensdes fisicas de energia de tem@spaco atinge a escala de uma das dimensfes do
mundo. (SERRES, 2003, p. 236)
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A experiéncia das escolas populares comunitariadelMaio se constitui hum projeto
histdrico social marcado por um ensino de ciéngas contribui para compreensédo de
conhecimentos, de fazeres, de atitudes e de vadopessibilita aos estudantes entenderem
tanto as negatividades da ciéncia quanto os asppositivos que conduzem a melhoria da
qualidade da vida, a transformacdo do mundo palaoméNesse turno, se consubstancia em
alternativa de ensino e aprendizagem que contemptéstoria das ciéncias e do povo
implicado na relacdo ensinar-aprender e sobrevavaquestdo socioambiental, os aspectos
éticos, politicos e sociais da ciéncia, a cultuoputar para transforma-los em saberes
escolares, subjetividades, bens comuns, assocadpeestigio da formacado de professores e
do movimento do curriculo em atos.
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7 CONCLUSAO

A pesquisa-agao formagao implementada nas trétaest@m Comunidade 1° de Maio buscou
superar 0 modelo de educacdo que dissocia a cuieméfica da cultura do senso comum
vivenciado historicamente nas sociedades contemeasa de caracteristicas ocidentais.
Baseado nos dialogos dialetizados, instaurou-seamiaéncia proficua de interconexdo do
conhecimento do povo e dos seus problemas comipinaccientificos emersos a partir das
provocacdes do contexto para a construcao coldéveaberes escolares a serem ensinados e

apreendidos.

Depreendemos da andlise da concepcdo de cién@aprofessoras e dos estudantes das
escolas populares comunitarias, associada aoseapmdricos, amplamente discutidos no
corpo desse texto, a importancia de um debateeepidgico no chdo da escola acerca da
natureza da ciéncia, do privilégio atribuido aohmmimento cientifico, da relacdo com outros
saberes e do impacto social da producao da ci@sse. debate pode contribuir com o avanco
na formacao de professores, com a reformulacaalidatsizes curriculares para o ensino de

ciéncias, considerando um curriculo que se ingituiatos cotidianos de conhecimento.

Da mediacdo dos saberes cientificos plasmada radagspopulares comunitarias da
comunidade 1° de Maio percebemos a importancigpaidessores de ciéncias se apropriarem
de conteudos cientificos e interconecta-los a sutwnhecimentos, inclusive o de senso
comum para que estes se constituam em saberearesamm sentidos e significados para os
estudantes. Na construcao de conceitos relativdpracipios cientificos em sala de aula, €
necessario criar uma ambiéncia de acolhimentoamesrass dos estudantes, é preciso conhecer
0S seus interesses, as suas preferéncias, suaasfaen aprender, mas, principalmente,

aprender com ele, acompanhando suas dificuldaféedidades.
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Durante a pesquisa-acdo, percebemos a ampliag&peiaorio vocabular dos estudantes e do
seu potencial argumentativo, o desenvolvimento alsa@dade de levantar questbes, de
duvidar e de autonomia para buscar informacdesdarascola. O ato de escrever acerca dos
resultados dos trabalhos construidos e investigamhb® uma dimensao inovadora no
processo de alfabetizacdo e letramento. Ao escrewarestoria, uma redacdo, os resultados
de uma atividade pratica, de relatar as impresaf@sa de um tema, das observagbes de um
ecossistema, descrever uma situacdo da comuninelealando com os desenhos e todo
esse conjunto sendo analisado e interpretado cesnaelensou o processo de aprendizagem.
As producbes dos estudantes nos cadernos se traastom em texto, documento. Na
observacéo participante, percebiamos a intercondgraliidico ao formal. Eles escreviam

brincando, socializando suas obras.

A leitura experienciada foi a leitura também do dwdeles, de um mundo de significados, a
ser investigado, pesquisado. Um mundo de valour@lltlesenvolvido — cultura que, embora
desprestigiada, apagada, muitas vezes silenciadgarta saberes profundos estreitamente
interligados. No cotidiano das escolas, mesmo cwttast as dificuldades, eram utilizados
textos diverso¥ como estratégias provocativas e sensibilizadoras @ leitura. As
professoras fomentavam a pluralidade de leiturade esentidos em relagdo aos textos
trabalhados, considerando a fecundidade da cultucantexto da aprendizagem.

A pesquisa-acao formacado, de cunho epistemoldgisdcm-existencial, implementada nas
escolas populares comunitarias da comunidade 1Maie se consubstancia em uma
experiéncia singular de contribuicdo da ciéncia pramocado de acbes colaborativas
inovadoras na busca da cidadania. Na vivéncia cofiegsoras e estudantes investigamos e
acompanhamos a incorporacdo de conteudos ciestifecoalorizacdo do conhecimento do
senso comum, o levantamento de questdes que aflag@munidade, as discussdes e tomada
de deciséo acerca das acOes a serem dinamizadgspwo Observamos, enfim, os produtos

dos conhecimentos construidos sendo socializads apessoas.

E fundamental que se eduque os educadores e igiossivel a partir de experiéncias
voluntérias realizadas por alguns estudiosos, magditamos também ser possivel promover
essa educacdo através de politicas publicas voltgutra a formagédo do educador. Apesar

dessa latente necessidade de democratizar a Edodaightifica para leva-la a classe menos

%3 As professoras buscavam continuamente livros sspai@ disponibiliza-los aos alunos.
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favorecida da nossa sociedade, percebemos o qusst necessidade € desvalorizada, sendo
assim permanecemos a mercé da generosidade e idiboegpluntério de alguns pesquisadores
gue se langam nas comunidades carentes e nos eoeucom informagdes/formacéo dando-
nos novo animo. Sendo assim, iniciativas como éétasque ser incentivadas e promovidas

cotidianamente.

Muitos foram os saberes produzidos a partir desiagpisa-acdo, varios foram os obstaculos
enfrentados também pelo grupo de educadores du@mencesso, principalmente porque ja
nao tinhamos confianca nos pesquisadores, mas msdear uma proposta inovadora a qual
nos proporcionou um maior entendimento no munddndb-nos um leque de conhecimentos,
possibilitando-nos fazer um questionamento sistematritico e criativo com o objetivo de

inovar a realidade e buscar mudancas.

Percebemos o real significado do educar pela pasquuois vimos, a partir da reflexao critica,
gue ndo é possivel deixar de ser massa de manebmaagtes nos tornarmos sujeitos criticos
conscientes do nosso papel e da nossa situacdoanedsde. Sendo assim, é preciso conhecer

para contestar e fazer do questionamento um ingntonde transformacao.

Enfim, podemos afirmar que educacdo cientifica tempapel importante para todos nos, pois
nos possibilita agir de forma mais consciente,icaie responsavel, além de nos dar subsidios
para a construcdo e reconstru¢cdo do conhecimergatifico. Cientes deste fato, s6 temos a
agradecer a professora Denise por nos ter postdoiti oferecer aos nossos educandos
condicdes para uma educacdo em Ciéncias, que @f&sec situacbes-problemas que
possibilitassem o conhecimento fisico e 0 deseinveihio intelectual e afetivo; atividades que
permitiam aos educandos explorar os materiais,sfadendmenos a sua volta, testar idéias,
observar e registrar propriedades, pensar e refleti partir dos resultados alcancados e

socializar.

Frente aos problemas proprios das sociedades coot@neas, a educacdo em ciéncias
precisa se constituir em uma das metas prioritéldaspoliticas educacionais. O processo de
alfabetizacdo e letramento através da leitura esddta, base para o ser humano interagir
significativamente com o mundo necessita incorparaelemento ciéncia. Conhecer os
principios que regem os fendmenos da natureza ywa interacdo mais consciente e
sustentavel, bem como desenvolver o pensamentécocrdcerca dos produtos do

conhecimento cientifico € um direito inerente atmadao.
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Nessas sociedades, a ocorréncia de acfes paravpg@&ee manejo sustentavel da natureza
precisam ser conhecidas e incorporadas as prasmasares cotidianas e a0 meio em que
estdo inseridos os estudantes. Essa tomada déael@manda mudanca na formacdo dos
professores, inclusive os de ciéncias naturaiemergéncia de um curriculo implicado com
as questdes locais e globais em que os atore®autopartir da compreensao de si, da inter-
relacdo da vida pessoal com a profissionalidadgnmseprotagonistas: idealizadores e

executores desse curriculo.

Ensinar-aprender ciéncias naturais entdo sai dawesnwamento hegemonico e se abre em
possibilidades, conexdes. Nesse viés, € de fundamenportancia que os professores
potencializem a transposicdo do conhecimento @iemtipara o conhecimento escolar.

Multirreferencializar os saberes € um caminho.

A valorizacéo e a garantia das vivéncias dos estadano curriculo das escolas populares séo
de extrema relevancia para o ensinar-aprenderiagnaturais. Quando elas trazem 0 senso
comum, o conhecimento dos mais velhos e a paf@sdgrendem a inventar solucdes para
0s problemas cotidianos, estdo se aproximandotoEéggas de interacdo com a ciéncia. De

um saber que jamais esteve dissociado das quéstdeEsas e sociais.

Ensinar-aprender ciéncias naturais mais do qukgijttiorna-se vivéncia e convivéncia no
mundo e com 0 mundo. Um emocionar eterno com o @posam a natureza, com o homem,
com a vida. Se por um lado precisamos educar eaedi§a, cabe-nos, por outro, garantir a
compreensao da nossa dependéncia limitante do @d@matureza. Pois, como afirma Morin
(1998, p. 282): “Nao se pode conceber autonomiadepandéncia’.

O processo de aprendizagem de Ciéncias possibilitbuavanco bastante significativo na

minha vida profissional e pessoal.

Profissionalmente porque me oportunizou ofereces aeus educandos um ensino de
gualidade, pois foi possivel mostrar a eles quééadia faz parte da nossa vida como um todo
e, isso pode ser percebido no préprio ambiente eeviyemos.

A partir das aulas de ciéncias, foi mais facil oii@r aos alunos para refletirem acerca do meio
ambiente e assim desenvolver pesquisas sobre tenmes

* Germinagéo
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* Fecundacéo

* Reprodugéo

» Partes das plantas

* Meio ambiente (reflexéo)
Enfim, o mais interessante de tudo isso é que dsslealhos foram realizados a partir da
préatica, ou seja, 0s nossos educandos tiveram tmotan o meio para poderem compreender o

processo. Isso foi legal!

Pessoalmente, s6 tenho a agradecer a oportunidadeegtou tendo de poder avancar através
dessas aulas que sdo um alimento para aprimoramentgualificacdo do meu trabalho

enquanto educadora.

OBS: Percebi que os educandos tém maior intereasaulas e aprendem com mais facilidade
guando se envolvem com a tematica.

Professora Anete.

Este curso e pesquisa estdo sendo bem proveitestms) trabalhando com as criangcas mais
segura. Antes eu trabalhava com um pouco de inaegar hoje eu estou passando o que eu

aprendo primeiro.

O primeiro encontro que foi sobre as sementes, @ieg muito, as criangcas também, noés
acompanhamos passo a passo cada uma. Depois as fglara saber das suas utilidades e o
nome de cada uma apresentada. Esse dia foi maosalle as criancas amaram. Saimos no
bairro, pegamos vérias folhas e fizemos o trabalhe flores, eu senti que eles gostaram muito.

Nunca imaginava que dentro da flor tem um ovareamreu mesma.

Nos ultimos meses, trabalhamos e estudamos na niasos que 0s alunos se preocupam com
a casa, com o0 nosso bairro. Estou muito feliz disgorme privilegiada por participar desta
pesquisa.

Professora Zuleide.

Para mim, o curso foi muito importante. Aprendi a educar em relagéo ao lixo, a trabalhar
em grupo. Mais prazeroso foi para as criangas, e@slesenvolveram na sala de aula ndo so

em relagao aos temas trabalhados como na leitwsceita.
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Um dos pontos positivos também foi a aula a pasg&ccriancas observaram a comunidade
com uma visdo mais ampla, vendo as qualidadesue giecisaria melhorar; e com certeza, se

tiver unido, do grupo poderemos fazer um traballasmenriquecedor.

Sobre a importancia de trabalhar ciéncias com asak, percebi que eles despertaram.

Professora Leila.

Agradeco por ter esse bom curso. Tenho que aperveivalorizar tudo que eu faco e 0 que eu
estou fazendo com os meus alunos e todos os toabdlis criancas. Temos que escutar e
valorizar todos 0s pontos positivos e negativoscautizendo néo, incentivando-os para nao
ficarem inibidos. A aula a passeio foi maravilhouando a gente gosta do trabalho a gente

nunca fica cansada, fazemos tudo com amor.

Trabalhamos varios tipos de coisas, tudo que trla@ahmos tinhamos que registrar. As
criancas gostavam de escrever e eu também.

Professora Bernadete.

A importancia do trabalho de ciéncias até agorarfaiito valioso para mim e para os alunos
porque eu pude aprender mais e passar as expeagmnfeitas no curso para os alunos,
adquirindo mais conhecimentos, completando maishaniformacdo e facilitando meus
trabalhos em sala de aula.

Professora Renilda.

O curso esté sendo rico porque aprendo e passo paraiancas e elas passam para 0s pais.

Nas reunides, eles colocaram o projeto de ciéncias.

Estou vendo resultado com plantio que até hoje Eeshbram, principalmente quando a
merenda é frutas, as criancas pegam as sementes gantar. A funcdo das flores foi

marcante. Também saimos para observar o ambierftg ateressante, pois descobrimos
muitas coisas na comunidade e aproveitamos a aat®sgio para visitar casas de algumas
criancas e as maes ficaram muito felizes coma neisim. Também fizeram acdes coletoras,
entrega de panfletos onde as criancas conscietizaa comunidade e a coleta do lixo
reciclado, onde eles trouxeram sucatas para transéo, etc.

Agradeco por ter escolhido a instituicéo.

Professora Jucineide.
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Esses depoimentos, retirados dos memoriais dasssafs, explicitam as reflexdes,
resisténcias e solidariedades intelectuais. Caoestittestemunhos e pontos de vistas acerca
das vivéncias durante a pesquisa-acdo formacaateoniédio da concepcao-mediacdo dos
conhecimentos cientificos e outros saberes paraemgéncia dos conhecimentos escolares.
Auferimos dessa pesquisa-acao formacao que proéssestudantes ou qualquer “cidadao”
brasileiro precisa compreender a ciéncia como unhecimento construido por homens,
geneticamente e potencialmente, iguais a eles.eZaldessa maneira, possamos nos
aproximar de uma compreensao de ciéncia que jateaisu de ser humana e cujos produtos

cercam o nosso cotidiano.

Implicito a responsabilidade das professoras paloatho docente, carregado de paixdo e
consciéncia politica sobre o territério da escolaenitaria — lugar de ensinar e aprender e de
viver, e ao deslumbramento pela pesquisa-acao @@maomo uma possibilidade de
superacado das condi¢cbes desfavoraveis que lheses@ates estdo as lacunas da formacéo e
a consequente fragilidade do ensino, no que seerefes conhecimentos historicamente
sistematizados. O quadro econdémico vivenciado ppladessoras lhes impde grandes
dificuldades para acompanhar as atividades foramtigeja no ensino basico ou superior.
Situacdo explicitada quando acessamos suas nagatas multiplas técnicas utilizadas na
pesquisa-acao formacao.

Por outro viés, cabe denunciar a necessidade deca®leducacionais interventivas que
modifiguem o estado de abandono e desprestigi@lsdas inGmeras escolas populares
comunitarias espalhadas por esse pais que, mesma aescaso histérico dos governos,
mantém um compromisso politico e existencial enmpeecerem vivas e asseguram 0

minimo de possibilidade de lutar pela condicdoeléepcimento a sociedade.

Segundo Morin (2001a, p. 102), “[...] o ensino téendeixar de ser apenas uma funcéo, uma
especializacdo, uma profissdo e voltar a se tarnma tarefa politica por exceléncia, uma

missdo de transmissdo de estratégias para a Wdaétanto, 0 que sustenta esta pratica é a
cumplicidade com a continuidade da vida humana, @@mergéncia de seres humanos mais

humanizados, é a convivéncia, € o amor, pois, cdaodo com Morin (2003, p. 98):

[...] onde ndo ha amor, ndo ha mais do que proldedea carreira, de
dinheiro para o docente, e de aborrecimento palarm. A missdo supde,
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evidentemente, fé na cultura e fé nas possibilslabeespirito humano. A
missao é, portanto, elevada e dificil, porque sugideultaneamente, arte, fé
e amor.

Despeco-me desse texto com um profundo sentimentoumprido a missédo. No mesmo
turno, abro o meu espirito em agradecimento agpelssoas da comunidade 1° de Maio que
atraves da labuta diaria em busca da sobrevivédeieidadania me possibilitaram aprender a
aprender com o outro. No entretecimento profesgesguisadora, Bidloga-“etnégrafa”
também ampliei minha visdo sobre ciéncia, ensinociéacias, pesquisa, curriculo e

formacéo.
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APENDICE A — Termo de Consentimento

Eu, , (representante
da comunidade, professor, estudante, pais), deglag@pds ouvir da Professora/Doutoranda
Denise Moura de Jesus Guerra, as explicacbes soljustificativa, os objetivos e os
procedimentos para a realizacdo da pesquisa addul‘Ciéncias e educacdo popular
comunitaria: a concepcdo-mediacdo de saberes fiestino contexto sociocultural de
escolas populares,” que se constituird na suad@as®utoramento, consinto em participar por
minha livre e espontanea vontade, da pesquisafag@acao e declaro estar ciente de que as
informacBes por mim prestadas serdo registradasadiis e fotografadas pela referida
professora no desenvolvimento da pesquisa em paut@u consentimento esta atrelado as
seguintes exigéncias:

* Que a pesquisadora utilize as informacdes colhdasentrevistas e no grupo focal

exclusivamente para a pesquisa em tela.
* Que a pesquisadora néo coloque 0os memoriais no dorgexto.
* Que eu possa retirar 0 meu consentimento, se asslesejar em qualquer fase da

pesquisa, sem penalizacdo alguma.
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