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Platzo, em todo o seu esforgo para imaginar uma escola de formagao ideal,
deixou escapar o fato de que Atenas era mais escola do que qualquer
universidade imaginavel. Em outras palavras, a maior escola ja estava de
matriculas abertas antes de ter sido concebida. E isto é particularmente
verdadeiro em relacdo aos meios. Eles comegam a funcionar muito antes de
qgue nos demos conta deles”. (McLUHAN, Marshall. Os Meios de Comunicagéo
- Como Extensdo do Homem (Understanding Media). Tradugao: Décio
Pignatari. 5% Edigdo. Sao Paulo: Ed. Cultrix, 1979. 407f. p.68)
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Palavras-chave: Educacéao a distancia - Internet - lluminismo - Cursos on-line.

Resumo: "Navegando na Razdo: lluminismo Pedagdgico e Internet” - Nossa
dissertagao investiga a permanéncia de pressupostos da educagéao iluminista na
instrucdo via Internet. A questdo central € saber se os cursos on-line guardam
algum nexo com a idéia iluminista de enciclopédia. A nossa suspeita é de que, sob
varias formas, esse elo ainda exista, seja de modo estrutural ou mesmo simbdlico.
Para chegar a uma conclusdo sobre o assunto revisitamos o conceito de
iluminismo nos classicos (os preceitos da educagéao iluminista em Voltaire, Defoe,
Rousseau), e confrontamos este resultado a imagem que os usuarios de cursos

on-line tém deste novissimo ambiente instrutivo.

Keywords: distance education — internet — Enlightenment — On-line courses.

Abstract: “Shipping in Reason: pedagogic enlightenment and internet” — Our
dissertation research the permanence of the enlightenment presupposes of
education in modern internet instruction. The central question in this work is know if
the on line courses have any nexus with the enlightenment encyclopedia idea. In
our suspect, this relation still exist, and in any forms, in structural or symbolical
mode. For reach in this conclusion about the theme, we revisit the enlightenment
concept in classics (enlightenment education precepts in Voltaire, Defoe,
Rousseau), and compare this elements with the perceptions of on line course

usuary about this new instructive ambient.



15

Introducao

Preocupava-nos muito que as considerag¢des sobre o papel pedagdgico
da Internet sejam restritas ao terreno das opinides do tipo “gostei” ou “ndo gostei”,
sendo que, algumas vezes, o comentario era do tipo “n&o vi’, mas gostei ou ndo.
Para n6s parecia evidente que era necessario debrugar-se sobre o objeto para
que uma impressao circunstanciada fosse emitida sobre essa nova realidade.
Contudo, essa agao cognitiva parecia-nos ainda ela muito primaria face o avango
que teve essa forma de educacao a distancia no nosso cotidiano. Primaria, pois a
partir do reconhecimento legal das titulagdes obtidas através da educacgao on line
ela passou a ter um status que ndo mais permitia a reflexdo nos termos “aprovo ou
nao aprovo”: trata-se agora de uma realidade consumada a que cabe investigar.
Ainda que daqui a algum tempo a educacdo on line seja abandonada ou
esquecida (pois se vincula a uma tecnologia), o fendmeno permaneceria clamando
por uma investigacdo sobre os seus motivadores, a sua raiz filosofica e,
principalmente, a sua natureza pedagogica. E foi precisamente sobre estes

ultimos itens que langamos o nosso olhar.

Para chegarmos a algumas conclusdes quanto a isso, esta dissertacéo
encontra-se dividida em quatro grandes partes: Metodologia; lluminismo; Internet;
Conclusao. A Primeira parte referente a metodologia divide-se em dois capitulos.
O primeiro deles, intitulado “Nossa investigagcéo, nosso objeto”, procura apresentar
um olhar sobre os objetos da nossa investigacdo ndo mais de um ponto de vista
genérico, mas de uma perspectiva bem mais especifica e particular. E nesse
momento que delineamos com toda clareza o nosso problema e a nossa hipotese,

enunciando também os nossos objetivos.

Continuamos adotando a perspectiva de partir do geral para o particular
quando tecemos consideragdes a respeito da necessidade genérica do socorro

nas teorias consagradas e quando, depois, particularizamos alguns dos autores de
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que nos servimos ao longo da nossa investigacéo. Tecemos consideragdes, ainda
nesse segmento, sobre os critérios para a eleicdo das fontes e para a construgéo
especifica dos nossos formularios de pesquisa. Explanamos o procedimento e
aplicagcdo desses questionarios e explicitamos os elementos (preceitos)
constantes na literatura iluminista do século XVIII que contribuiriam para a

confeccao do nosso formulario de investigacao.

A metodologia teve para ndés uma certa relevancia, dado o carater algo
inusitado da investigacado que tem por base um objeto que esvanece no ar, por um
lado, e por outro um objeto escrito ha dois séculos e marcado pela subjetividade
prépria da literatura. A parte referente a construcdo metodolégica da nossa
investigagdo, teve uma tal relevancia para ndés que algumas consideragbes
metodologicas foram incorporadas a ultima parte do trabalho (conclus&o) intitulado

“Sugestdes e Consideracoes”.

O segundo Capitulo, intitulado “Trabalhando com fontes incomuns”,
procura dar conta das peculiaridades da investigacdo sobre o objeto de natureza
literaria. Essa explanacédo justifica-se no fato de que nos preferimos buscar os
preceitos ou paradigmas pedagoégicos do Illuminismo nas fontes literarias
produzidas diretamente no século XVIII. Além disso, tece consideracgdes a respeito
das especificidades do documento ou fonte virtual. Essa explanacao justifica-se
pela necessidade de levantar alguns problemas concernentes a esse tipo de
objeto principalmente aqueles relacionados a fugacidade desta forma de
documento. Acreditamos que esse ponto reveste-se de uma certa importancia

dado que parece alterar alguns principios consagrados da investigagéo cientifica.

A Segunda parte da dissertacao foi destinada ao estudo do lluminismo.
O terceiro Capitulo — lluminismo e modernidade - procura investigar a identidade
possivel de ser estabelecida entre os dois citados conceitos. Esta dividido em
duas sessbGes. Na primeira, ponderamos sobre a relacdo existente entre

Cartesianismo e Modernidade.
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Na segunda sessdao, a que denominamos como “Raciocinios e
Derivagbes — 1° Movimento”, dedicamo-nos a investigar, como tematica geral, o
mesmo tipo de identidade entre o lluminismo e a Modernidade. Essa reflexdo
encontra-se dividida, neste primeiro momento, em trés proposi¢cbes. A primeira,
mas geral, refere-se ao tema central anunciado para o Capitulo. A segunda
proposi¢do argumenta em torno da identidade (e equivaléncia) entre lluminismo e
Enciclopédia. A terceira proposi¢cao busca abstrair como esséncia da educacéo
enciclopédica a nogcdo de educacdo em rede (conhecimentos interconectados).
Essas trés proposigdes versam sobre tematica intimamente afeita ao lluminismo e
a Modernidade, mas nos conduzem para terrenos situados fora dessa delimitagcao,
Por essa razdo, consideramos adequado situar os seus dois desdobramentos, ou
seja, a quarta e a quinta proposi¢cdes, no segmento final da parte do nosso
trabalho - j&4 voltado para a Internet e as discussbes relacionadas a “pos-
modernidade” e para uma abordagem do fendmeno pedagoégico como sendo

atinente ao campo de investiga¢gdes e consideracdes midioldgicas.

A Terceira parte da nossa dissertagdo, trata da Internet. O quarto
Capitulo (“EAD e Rede: histéria e peculiaridades”) investiga, num ambito mais
geral, o que seja o fenbmeno da educacdo a distancia. A reflexdo ai contida
posiciona as EAD's' entre si e face a educacdo presencial. Algumas
caracterizagdes e conceituagdes quanto a educacao sdo enunciadas neste local.
O quinto Capitulo — “O nosso objeto imediato: O PROJETO SALA DE AULA” -
inicia-se tecendo consideragdes gerais sobre a fungédo e importancia da descrigéo
numa investigagdo que trate de um objeto virtual. Depois desce a um nivel
bastante particular do olhar sobre as EAD’s, uma vez que se centra na descrigéo
do curso on line que tomamos por base para nossa investigacado empirica. O sexto
Capitulo “Analise e interpretagdo dos dados”, trata da analise e interpretagdo dos
dados obtidos na pesquisa de campo virtual, tanto quanto aos dados do

questionario objetivo quanto do questionario aberto. O oitavo Capitulo, “Educacgao

1 , . . , . - A .
EAD ¢ a sigla usada para designar as varias formas de educagao a distancia.
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na pos-modernidade”, consiste num retorno abrupto a um plano de reflexdo mais
geral e abstrato, uma vez que retoma as discussdes concernentes aos raciocinios
e derivagdes (o “lI° Movimento”). A quarta proposigdo enuncia que a educagao
baseada numa intertextualidade dindmica €& considerada, via de regra, como
sendo uma forma de atuacao pedagdgica tipicamente pds-moderna. Ora, nessa
altura da argumentagdo deparamo-nos com uma contradicdo aparentemente
insanavel: como pode algo ser ao mesmo tempo duas coisas distintas? Ou seja,
como pode a educacgdo iluminista (e moderna) ter por base um saber
interconectado e ser essa uma caracteristica também da educacédo p6s-moderna,
em particular, da educacgéo on-line? A busca por uma solugao e por um salto de
conhecimento resulta na sintese verificada na quinta proposi¢do. Nela, buscamos

dar conta deste importante problema.

A Quarta parte a que denominamos “Sugestbes e consideracdes”
constitue a conclusdo da nossa investigacdo. Nela, arrolamos sugestbes no
ambito ndo s6 metodoldgico (como auxilio para futuros investigadores da Internet),
como de carater te6rico e pratico. Em ambos os casos, nés procuramos embasar
as nossas contribuicbes no reforco de dados empiricos demonstrados ao longo

desta nossa dissertagéo.

Acreditamos que organizando assim as partes que compdem 0 nosso
discurso sobre as conexdes possiveis entre a Internet e o Illuminismo,
colaboramos para o entendimento mais claro que o leitor venha a ter sobre o
produto da nossa investigacdo. Essa organizagdo também levou em conta
aspectos epistemologicos do nosso olhar tedrico sobre a relagdo entre os objetos

e 0 sujeito cognoscente bem como sobre o préprio tema abordado.
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| Parte — Metodologia e Marco Teérico

Capitulo I - Nossa Investigagcao, nosso Objeto.

1.1 - Nossas suspeitas iniciais e alguns problemas delas decorrentes

Génese das suspeitas

McLuham, certa vez afirmou que todo o modo de pensar do mundo
ocidental se originou da forma como as idéias estdo organizadas e sequienciadas
no meio de comunicagéo livro. Essa afirmativa ousada, embora dé lugar a uma
série de problemas a serem resolvidos, (e alguns deles ndo o foram jamais) da
inicio a uma gama de possibilidades ainda ndo amplamente exploradas de

investigacao cientifica.

O mais sedutor na maxima McLuhamniana?® que afirma ser o meio a
mensagem, € que ela volta o seu olhar investigativo para a estrutura do meio em
que se da a comunicagdo e n&do sobre o seu conteudo. Sem duvida que isso
proporciona um imenso beneficio na medida em que empresta uma bastante e
razoavel universalidade aos dividendos cognitivos de uma investigagado qualquer.
Ou seja: 0 que se apreende sobre um determinado objeto investigado tem uma

aplicagéo bastante ampla e se antecipa a mensagem do conteudo.

Raciocinemos com McLuham sobre a midia sala de aula. Numa sala de
aula usual as cadeiras estdo dispostas em filas paralelas como alas de um
batalhdo (militar). De frente para elas, esta uma mesa (que separa) e uma cadeira
para o professor. Invariavelmente, cadeira e mesa estdo sobre um estrado a

maneira de altar e ambas no ponto mais elevado da sala. Mais ou menos onde

> McLUHAN, Marshall. Os Meios de Comunicagcdo - Como Extensdo do Homem
(Understanding Media). Tradugdo: Décio Pignatari. 5° Edicdo. Sdo Paulo: Ed.
Cultrix, 1979. 407f.
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numa igreja estaria a divindade (a verdade absoluta) encontra-se o quadro de giz.
Naturalmente a porta de entrada e saida encontra-se préxima ao professor, que

desse modo tem total controle sobre quem entra e quem sai (controle pandético).

E 6bvio que esse meio (sala de aula) contém uma mensagem clara e
muita bem ministrada. A natureza eclesiastica das origens do ensino no mundo
ocidental e a estrutura hierarquica da nossa sociedade estdo ai bem definidos. As
linhas de cadeiras nos evocam o trago cartesiano geometrizante. Muito mais se
poderia retirar do desenho de uma sala de aula, se esse fosse 0 nosso objetivo
aqui, contudo, o meio do qual queremos perceber a mensagem, é um meio
constituido por uma sala de aula virtual. N6s desejamos investigar e identificar as
primicias, os pressupostos, em suma, os preceitos que norteiam e definem os

cursos on line.

Isto, assim parece-nos, € de suma importancia, pois quando um
educador de viés nao tradicional entra numa sala de aula real, como a acima
descrita, ele sabe que uma de suas primeiras providéncias deve ser a de alterar a
organizagao de alguns dos elementos que compdem o meio sala de aula para que
a mensagem seja reescrita e informe aos agentes atuantes ali, naquele lugar, que
se trata de uma nova mensagem. Naturalmente que toda tentativa de decodificar
a mensagem de um meio com o proposito de manipula-lo resulta em certa

frustragdo. Resultado inverso decorre da tentativa de conhecer o meio.

A parte referente a decodificacdo — que € a que pretendemos realizar —
€ perfeitamente possivel a partir de uma investigacéo sistematica, metddica e
analitica. Mas, o mesmo ndo se pode dizer da plena instrumentalizacdo do

conhecimento originado a partir dessa investigagéo.

Um meio possui caracteristicas tao proprias que as alteracdes possiveis
de serem realizadas possuem uma incOmoda limitagdo. Naturalmente que um

meio que tenha caracteristicas radicalmente alteradas torna-se um outro meio.
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Dessa forma, o cinema bastante alterado torna-se televis&o. Ora, um novo meio é
uma nova mensagem e um novo trabalho de Sisifo que se inicia. Portanto, uma
sala de aula, por exemplo, pode ter o seu quadro retirado, fracionado, mudado de
lugar ou de cor; as cadeiras redistribuidas, retiradas, substituidas, pintadas. O
estrado (altar) pode ser retirado, colocado sob os alunos, etc, mas continuara
presente uma parte importante da mensagem transmitida por uma sala de aula: a
de que se trata de um momento apartado do mundo e da natureza, por aquela
sociedade ou cultura com um propoésito especializado de realizagdo de atividades
pedagogicas. Isto (sd isto) ja nos diria um mundo de coisas sobre a sociedade que
utilizasse esse recurso, essa midia, a sala de aula, para a perpetuacdo dos
saberes. E claro que o educador pode conduzir seus alunos para fora da sala de
aula. Ainda assim continuara sala de aula, mesmo que no espaco aberto. O
educador pode resolver ndo mais ministrar conhecimento ou tomar outras
providéncias que escapem ao que usualmente se entende por sala de aula. Mas
essas novas formulagdes permanecerdo sendo uma sala de aula. Até que haja
uma ruptura tal em que aquilo deixe de ser propriamente uma sala de aula e
passe a ser uma outra coisa, um outro meio, com naturalmente, uma outra
mensagem (e os exemplos que demos nas ultimas linhas ja apontam nesse

sentido).

O nosso objeto de investigagao é a sala de aula que se evadiu da
maioria dos pressupostos rotineiramente atribuidos a uma “sala de aula” e
que ainda assim permanece sendo um acontecimento pedagégico. Referimo-

nos as salas de aulas virtuais na Internet: os cursos on-line.

Portanto, uma maneira de formular o nosso problema central é saber se
0s cursos on-line sdo o desdobramento Iogico dos preceitos filosoficos
pedagogicos daquilo que tradicionalmente se atribui a uma sala de aula Moderna

(da modernidade).
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Facilita bastante a resolugéo desse nosso problema o fato de sabermos
que uma filosofia em particular permeia a maioria esmagadora das manifestacoes
filoséficas e pedagodgicas dos tempos contemporaneos em que vivemos. Trata-se
do lluminismo?®.

“O que sdo as luzes? A saida do homem de sua minoridade, pela qual ele
mesmo ¢ responsavel (...) Tem coragem de servir-te de teu proprio entendimento! Eis a
divisa das luzes”. (respondendo a questdo: O que ¢é a Ilustracdo? In Kant, La
Philosophie de 1’ Historie) RUSS, Jacqueline. Diciondrio de Filosofia. Tradug@o:
Alberto Alonso Mufioz. Sao Paulo: Editora Scipione, 1994. (p.173).

O lluminismo ocupa uma posi¢cdo central dentro do pensamento
ocidental desde o momento do seu surgimento no século XVIII. Suas
caracteristicas sdo bem definidas e praticamente estdo associadas ao que
denominamos no ocidente de “modernidade”.

“Ser moderno (...) ¢ experimentar a existéncia pessoal e social como um
torvelinho, ver o mundo e a si proprio em perpétua desintegragdo e renovacgao, agitacao
e angustia, ambigiiidade e contradi¢do: € ser parte de um universo em que tudo o que ¢
solido desmancha no ar. Ser um modernista ¢ sentir-se de alguma forma em casa em
meio ao redemoinho, fazer seu o ritmo dele, movimentar-se entre suas correntes em
busca de novas formas de realidade, beleza, liberdade, justica, permitidas pelo seu fluxo
ardoroso e arriscado”. BERMAN, Marshall. Tudo Que é Solido Desmancha no Ar — A
Aventura da Modernidade. Tradugdo: Carlos Felipe Moisés. Sao Paulo: Editora Cia das
Letras, 1990. (p.328)

Essa associagéo entre lluminismo e Modernidade traz beneficios para
0s propositos da nossa investigagdo, mas também traz importantes problemas
tedricos. De qualquer modo, o nosso propdsito seria, portanto verificar que nexos

podem ser estabelecidos entre o lluminismo e a educacdo on-line.

Os preceitos iluministas, ja num primeiro contato nos sugerem algumas

relacbes possiveis. Uma delas quanto a liberdade de experienciagdo dos

3 “FILOSOFIA DAS LUZES (OU ILUMINISMO): Doutrina filoséfica européia do século
XVIII, caracterizada pela idéia de que as luzes da razdo conduzirdo a humanidade a
felicidade (na Alemanha, conhecida pelo termo AUFKLARUNG)”. RUSS, Jacqueline.

Diciondrio de Filosofia. Tradugdo: Alberto Alonso Mufioz. Sdo Paulo: Editora Scipione,
1994. (p.173).
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educandos e outra relativa ao estimulo ao livre contato dos educandos com as
fontes de conhecimentos e informacdo. Existem outros aspectos ainda que ao
longo da nossa investigacao verificamos ser mais fundamentados e outros que
verificamos ser menos fundamentados empiricamente, contudo, a suspeita central
de que o formato dos cursos on-line, necessariamente transmite uma mensagem

iluminista, isto, como veremos, foi amplamente comprovado.

Ora, naturalmente que esse género de hipotese impde algumas
consequiéncias metodoldgicas, sendo uma delas a de que trabalharemos em parte
com fontes reais e em parte com fontes virtuais. Quanto as fontes reais, elas se
encontram basicamente em textos classicos do ideario iluminista. E quanto as
fontes virtuais, se localizam no universo on-line. Aquelas nos impdem a
necessidade da investigacéo e interpretacao literarias. Sera a dificil tarefa de
transformar subjetividades literarias em dados mensuraveis. Quanto as fontes
virtuais o problema se agiganta. Trata-se aqui de praticamente elaborar um
método de investigacdo inteiramente novo para um novo tipo de fonte
investigativa. Nao existem procedimentos consagrados que sejam do nosso

conhecimento. Trata-se de desbravar (explorar) sertées.

Essas constatagbes nos indicam que as nossas suspeitas somente
poderao ser confirmadas ou ndo a partir de um estudo que busque comparar duas
realidades distintas para saber de suas afinidades ou ndo. O estudo
comparativo, no entanto, ndo esgota a definicdo do nosso tipo de reflexdo
investigativa. A ele, hd a necessidade de acrescentar o carater exploratorio. A
dimenséo exploratdria da nossa pesquisa se revela no fato de que, nem mesmo

as metodologias a serem utilizadas encontram-se bibliograficamente articuladas.

1.2 - Para a captura do Saber

1.2.1 - Problema, Hipo6tese e objetivos
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Agora é importante pensarmos que tipo de artimanhas usaremos para
conseguir destacar da natureza as pistas que permitam —nos chegar a algumas
conclusdes sobre as questbes que nos inquietam mas, antes que tudo, é
importantissimo nesse momento possuirmos clareza sobre, afinal de contas, que

tipo e quais sdo esses problemas que nos mobilizam.

1.2.1.1 - Problema

A pergunta que desejamos ver respondida ao final da nossa jornada é
se 0s cursos on line sdo ou ndo sdo o desdobramento logico dos preceitos
filosoficos pedagdgicos do lluminismo. E ndo so isso: o livre transito (“laissez-
passer’) informacional e o carater quase autodidatico (“laissez-faire”) da instrugao

iluminista podem ser identificadas e/ou verificadas na instrugdo “on-line”.

Uma vez que anunciamos claramente qual a nossa inquietagéo, é justo
tentar aclarar também, qual € a nossa suspeita central, pois é a partir dos
elementos que ela nos der, que poderemos tecer as armadilhas (instrumentos)
para a captura dos sinais capazes de nos fazer ter idéias mais claras a respeito

das nossas inquietagdes.

1.2.1.2 - Hipbtese

Se preceitos do ideal filoséfico/pedagdgico iluminista ("laissez-faire™),

via enciclopedismo, forem encontrados nos preceitos® dos cursos on line [e da

* Laissez-faire, Laissez-passer sdo expressdes da burguesia fisiocratica do século XVIIIL.
Acabam por sintetizar o ideal liberal do livre comércio, da ndo interven¢do do Estado na
economia e do livre trdnsito nas aduanas. Querem dizer, respectivamente, "deixa fazer",
"deixa passar". Esses preceitos, acreditamos, refletem-se na pedagogia iluminista. Mais
informagdes em SANDRONI, Paulo (org.). Dicionério de Economia - Os Economistas. Ed.
Abril Cultural. 1985. P. 229.

> "Preceito”" no sentido lexicografico estrito: "regra de proceder; norma; (...) doutrina,
ordem". HOLANDA, Aurélio Buarque. Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. Editora
Nova Fronteira. 2000. O sentido € proximo, portanto do grego paradeigma (paradigma):
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Internet’, entédo sera possivel verificar a permanéncia/sobrevivéncia daquele ideal
na estrutura da instrugdo "on line", visto ser o enciclopedismo a representacéo

mais fidedigna destes ditos preceitos pedagdgicos iluministas’.

Ou, expressando isto em termos
graficos:

HIFOTESE

[preceitos da educagBa luminist] [ preceitos da instrugBa anline |
Yoltaire, Rouzzeau, Defoe Testagem dos usudrios
& 0% comentadares pragmatico-formais

| enciclopedisma H— no-dietividade |

enciclopedismo [7) |——| nao-diretividade 7] |

Hermeneutica da
enciclopédia & dos
TOMances

Hermrmeneltica de
cLigog on-line

Figura 1: Esquema explicativo da hipétese proposta.

1.2.1.3 Objetivos

"modelo, exemplo". Ver RUSS, Jacqueline. Diciondrio de Filosofia. Editora Scipione.
1994. P. 212.

® Ver a nota de rodapé 04.
7 Ver a Figura 1, p. 10.
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Sendo assim, o que tentaremos fazer sera, por um lado, identificar o
que seriam esses preceitos que traduziriam o lluminismo e, por outro lado,
enxergar a estrutura de um curso on-line. Esta claro, portanto que metade do
nosso trabalho sera com fontes reais do século XVIll e a outra metade das nossas
fontes serdo virtuais do século XXI. O lapso temporal entre esses dois momentos
a serem investigados, nos conduz a um interessante problema tedrico.
Naturalmente que o carater comparativo da nossa investigacao, ja se encontraria
sobejamente aplacado pelo uso de uma abordagem analdgica. A analogia® entre
os dois momentos distintos, conduzida com seriedade e conscienciosa
comprovagdo documental das afirmagdes, ja seria um método valido para o
objetivo a que nos propomos.

“Analogia ¢, em termos muito gerais, a correlacdo entre os termos de dois
ou varios sistemas ou ordens, ou seja, a existéncia de uma relagdo entre cada um dos
termos de um sistema e cada um dos termos do outro. A analogia’equivale nestes casos
a propor¢ao”. MORA (1998.p.27)

Com uma ressalva bastante importante:

“Portanto, embora se possa usar o raciocinio por analogia, s6 se deve
recorrer a ele quando se verificam certas condi¢des; juntamente com as semelhangas,
cumpre investigar diferencas e ver a relagdo entre umas e outras no ambito de um
conhecimento ‘toleravelmente extenso’ da matéria. S0 quando a semelhanca é muito
grande e a diferen¢a muito pequena, argumenta J.S.Mill, o raciocinio por analogia pode
aproximar-se de uma indugdo valida”. MORA (1998.p.30). Grifo nosso.

Nesse caso, a nossa investigacdo teria um carater sincronico, pois
buscaria verticalizar o conhecimento em momentos esparsos do continuum
histérico. Esses momentos n&o teriam necessariamente que possuir qualquer

conexéo de genealogia ou parentesco causal entre si.

%«Se deduz da semelhanga de uns objetos, em determinadas circunstancias, sua semelhanga
em outra caracteristica. O esquema do raciocinio analdgico qualitativo é: ‘S tem a
caracteristica P; S e S’ tem as caracteristicas A, B, C; portanto, S’ tem provavelmente a
caracteristica P”. (MORA, José Ferrater. Diciondrio de Filosofia. Tradug@o: Roberto Leal
Ferreira e Alvaro Cabral. 3* Edigdo. Sdo Paulo: Editora Martins Fontes, 1998.p.32).
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Ou poderiam buscar a diacronicidade através da categoria denominada
‘permanéncia’. Uma permanéncia € uma estrutura historica qualquer que se
estende no tempo e com freqiiéncia no tecido social ao longo de periodos
historicos extensos. Uma permanéncia transcenderia até mesmo uma viragem do
tipo verificada pela queda e ascensdo de um modo de produgao, por exemplo.
Outro exemplo, seria uma maneira especifica de esculpir uma canoa ou conceber
um prato da culinaria. Uma permanéncia também pode ser diretamente relativa a
uma manifestacao tecnoldgica. Os homens que vivem a beira do Rio Nilo, ainda
hoje retiram a agua do rio para irrigar os seus pequenos canais domésticos, com o
mesmo maquinario de madeira de ha quatro mil anos. Naturalmente que a
pobreza quatro vezes milenar dos felas contribui para isso, mas, o que
pretendemos colocar em foco aqui € que o formato dos vasilhames, o desenho
dos guindastes a feicdo estética do conjunto, permanecem os mesmos € a
pobreza n&o seria uma explicagéo suficiente para dar conta de todos os aspectos

desta realidade.

Essa categoria, portanto, podera vir em nosso socorro no sentido de dar uma idéia
de continuum maior e mais consistente entre os dois periodos estudados: o que
corresponde a pedagogia iluminista e 0 que corresponde a essa incdgnita a que
nos dispomos a estudar, a pedagogia on-line. Buscaremos sempre que possivel,
evidenciar a nogao de permanéncia devido ao fato de nés a considerarmos mais
rica, mas em alguns momentos nos serviremos da simples analogia. O cuidado
em evidenciar a relativa simetria entre o primeiro momento pedagogico estudado e
o segundo deve-se, sobretudo, ao fato de que entre um e outro momento houve
como que um terremoto na dinamica humana. Referimo-nos ao advento do que
alguns autores rotulam de tempos p6s-modernos. E sobre isto voltaremos a falar

com maior profundidade oportunamente.

1.3 - Buscando solugbes
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1.3.1 - O socorro dos teoricos

1.3.1.1 - Relevancia da teoria

Naturalmente seria desejavel que o investigador se defronte sempre
sem preconceitos, sem pressupostos enfim, inteiramente nu diante do seu objeto.
Contudo, uma parte relevante da tradicdo do pensamento ocidental consiste
precisamente no diadlogo estabelecido entre o pensador presente e a tradigéo.
Esse dialogo é marca quase que definidora da forma como nos relacionamos com
os objetos. E essa forma de estruturar as idéias em torno do que vai ser
investigado ndo resulta indcuo. Muito pelo contrario, esse dialogo com a tradigao
dos tedricos consagrados das ciéncias humanas (aqueles que pensam a
educacdo, a midia e a sociedade) ajuda ndo sO6 a evitar descaminhos ja
conhecidos, como serve para estimular a jornada por trilhas e atalhos ja
premiados com éxito. Dai que passamos a mostrar e discutir alguns dos teéricos

que invocamos em nosso auxilio para essa empreitada.

1.4 - Dialogando com a tradi¢c&o

a. Pierre Lévy

Como o nosso objeto de investigacdo seria, em parte, a Internet,
resolvemos buscar aquela que é apontada como sendo a maior autoridade no
momento sobre este novo meio. Uma outra razdo muito importante para esse
nossa aproximacao € o fato de que Pierre Lévy, uma das nossas fontes tedricas,
possui nas suas reflexdes um claro viés voltado para a educacéo. Diz ele, por
exemplo, sobre o efeito das novas midias na educacéo:

“O essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia, que favorece ao
mesmo tempo as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede.
Nesse contexto, o professor ¢ incentivado a tornar-se um animador da inteligéncia
coletiva de seus grupos de alunos em vez de um fornecedor direto de conhecimentos”.
LEVY (1999. p.158)
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Na realidade, uma parte substancial da sua obra dedica-se a verificar o
impacto das novas midias na inteligéncia humana, sendo que longos capitulos de
sua obra encontram-se explicitamente voltados para as repercussdées das novas
midias na educagéog. Portanto, um aspecto extremamente positivo no
pensamento de Lévy, para os propdsitos da nossa investigagao, € a sua conexao
visceral com o tema Internet e com o tema Educacao. Outro aspecto que para nés
tem imenso relevo € a sua condigdo de pesquisador atuante no meio pesquisado.
Explicando melhor: Pierre Lévy ndo é um tedrico distante falando sobre um meio
que ndo conhece, ndo entende e que ndo quer compreender'®. Pierre lévy
trabalha, atualmente, com a producdo de softwares na area de educacdo e de
tecnologia integrativa na Internet. Algumas de suas conceituagbes sao utilizadas
por n6s sem qualquer retoque’’. Essa condi¢cao de pensador ambientado no meio
que investiga nos transmite a seguranca de estarmos tratando com alguém que

conhece os problemas da Internet, as suas virtudes e as suas limitagdes.

? Diz ele sobre a repercussdo das novas tecnologias sobre a inteligéncia: “O ciberespaco
suporta tecnologias intelectuais que amplificam, exteriorizam e modificam numerosas
funcdes cognitivas humanas: memoria (banco de dados, hiperdocumentos, arquivos digirais
de todos os tipos), imaginagdo (simulagdes), percep¢do (sensores digitais, telepresenca,
realidades virtuais), raciocinios (inteligéncia artificial, modelizagdo de fendomenos
complexos). Essa tecnologias intelectuais favorecem:

_ novas formas de acesso 4 informacdo: navegacdo por hiperdocumentos, cagca a
informacdo através de mecanismos de pesquisas, knowbots ou agentes de software,
exploragdo contextual através de mapas dinamicos de dados,

_ novos estilos de raciocinio e de conhecimento, tais como a simulagdo, verdadeira
industrializag¢do da experiéncia do pensamento, que ndo advém nem da deducdo ldgica nem
da inducdo a partir da experiéncia.”. (LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugdo: Carlos Irineu
da Costa. 1* Edi¢do. Sao Paulo: Ed. 34, 1999. 260f.p.157).

" “Pego apenas que permanecamos abertos, benevolentes, receptivos em relagdo a
novidade. (...) Apenas dessa forma seremos capazes de desenvolver estas novas tecnologias
dentro de uma perspectiva humanista”. (LEVY, op. cit, 1999.p.12)

"' Isso ¢ verdadeiro particularmente em casos mais técnicos. Por exemplo, ciberespaco: “O
ciberespago (que também chamarei de ‘rede’) € o novo meio de comunicagdo que surge da
interconexdo mundial dos computadores. O termo especifica ndo apenas a info-estrutura
material da comunicagdo digital, mas também o universo oceanico de informagdes que ela
abriga, assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo”. (LEVY,
op. cit., 1999.16)
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Pierre lévy é também um tedrico com arcabougo invejavel que
complementa no campo da investigagdo filoséfica, pedagdgica e humana as
conclusbdes que consegue abstrair do estudo da Internet. No entanto o aspecto
que mais nos chamou a atencgéo foi o de que em varios momentos, em varias de
suas obras Lévy insinua conclusdes, impressdes e suspeitas bastante similares as
que pretendemos verificar'?. Embora ele nao designe com todas as letras em
momento algum a nossa hipotese, ou desenvolva por mais que algumas linhas,
ambitos da nossa proposta, a sua concorddncia com o cerne das nossas
conclusdes interpretativas € um alento importante e que apontou para o bom éxito
da nossa empreitada. Diz ele da Internet:

“E, portanto, um projeto fundamentalmente humanistico, que retoma para
si, como instrumentos atuais, os grandes ideais de emancipacdo da filosofia das
luzes”. LEVY (1999, p.200). Grifo nosso

E de se notar que Lévy seja um teérico que ao contrario de ter medo ou
recusa irascivel aos novos meios, muito pelo contrario apresenta-se bastante
otimista com o que possa ser engendrado a partir do que ai existe como novas
tecnologias. Os sendes que encontramos nos seus trabalhos situam-se

precisamente na superlatividade desse otimismo'>.

2 “A World, Wide Web ¢ um gigantesco documento auto-referencial, onde se entrelagam e
dialogam uma multiplicidade de pontos de vista (inclusive as mais violentas criticas a
Web)”.(LEVY, op. cit., 1999. p.207)

" Um pouco de relativismo histérico e antropolégico ndo fariam mal para os que acreditam
que nenhuma tecnologia jamais teve o impacto que as do nosso misero tempo t€ém. Trata-se
de uma espécie de “narcisismo histérico”. Ougamo-lo: “Em geral me consideram um
otimista. Estdo certos. Meu otimismo, contudo, ndo promete que a Internet resolvera, em
um passe de magica, todos os problemas culturais e sociais do planeta. Consiste apenas em
reconhecer dois fatos. Em primeiro lugar, que o crescimento do ciberespago resulta de um
movimento internacional de jovens avidos para experimentar, coletivamente, formas de
comunicagdo diferentes daquelas que as midias classicas nos propoem. Em segundo lugar,
que estamos vivendo a abertura de um novo espago de comunicagdo, e cabe apenas a nds
explorar as potencialidades mais positivas deste espago nos planos econdmico, politico,
cultural e humano”.(LEVY, op. cit., 1999. p.11). Se ela ¢ feita por jovens idealistas, que
fazem as grandes corporacgdes da informatica? Grifo nosso.
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A expressado nao € muito técnica, mas parece ser a que melhor define
alguns dos maus momentos de Lévy quando investiga o0 seu objeto:
deslumbramento. Lévy encontra-se de tal forma encantado com a Internet que vez
por outra é presa de surtos de acriticidade, o que naturalmente nos coloca diante
da realidade de que o seu repertorio teérico apesar de muito bom e, em amplas
medidas, satisfatério ndo é suficiente para ser referencial unico para uma

investigacao do tipo que aqui pretendemos realizar.
b. Marshall McLuham

Outro referencial a que nés buscamos foi o de Marshall McLuham pela
possibilidade de adquirir junto a ele instrumentos e categorias importantes para
nossa investigac&o. Outra razdo foi a de que em varios momentos ele mostra uma
preocupacado bastante efetiva com os efeitos das novas tecnologias sobre a
educacdo. De mais a mais, embora McLuham nao tenha presenciado a exploséo
dos microcomputadores, sua obra além de bastante premonitéria tem suficiente
abrangéncia para lancar suas luzes até o nosso tempo e a contextos bastante
diversos da comunicag¢do — e da educagédo — como os que ora vivemos. Até por
que, a sua visdo do fenémeno educacional esta bem afeita & de comunicagéo™:
Diz ele sobre a TV e a diretividade instrucional:

“Com patrocinio comercial e total extensdo tecnologica, a TV € o programa
de design e de vida proposta pela Bauhaus ou pela estratégia educacional de
Montessori”. McLUHAN (1979, p 362)

Uma problematica que Mcluham levanta na sua obra fundamental é a

dos meios “quentes” e “meios frios”. Meios quentes'®, para McLuham, seriam

' “Pensamos na TV como um auxiliar incidental, quando em verdade ela ja transformou o
processo de aprendizado do jovem, independentemente da escola e do lar”.(McLUHAN,
op. cit., 1979. p.248)

15 . . .. - . N

“Um meio quente permite menos participacdo do que um frio: uma conferéncia envolve
menos do que um semindario, € um livro menos que um didlogo. Com a imprensa, muitas
formas anteriores foram excluidas da vida e da arte, enquanto outras ganharam uma nova
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aqueles em que todos os elementos para a leitura da mensagem ja estéo
previamente colocados no meio. O receptor pouco trabalho teria para consumar a
leitura da mensagem recebida, ficando, portanto, bastante passivo diante da
comunicagao que recebe. Essa terminologia, McLuham retira do universo do Jazz.
O hot Jazz dos anos 50 era caracterizado por uma profusédo esfuziante de notas
musicais em disparada que, juntas, preenchiam a integridade do espaco
perceptivo do receptor da mensagem. Ao ouvinte, pouco mais cabia que sorver o

I"®. Mais ou

discurso inteiramente pronto e concatenado daquela forma musica
menos, segundo McLuham, como acontece com o meio livro que, segundo ele,
deixaria menos espaco a elaboracgéo criativa do receptor do que, por exemplo, a
TV'. Por outro lado, naquele mesmo periodo dos anos 50, iniciava-se uma nova
tendéncia do Jazz chamada Cool Jazz. O Cool Jazz (jazz frio, jazz calmo) era uma
modalidade de musica quase telegrafica, de poucas notas, o que deixava grande
parte do preenchimento do espago entre uma nota e outra, a cargo da imaginacéo
do ouvinte. A palavra Jazz vem do verbo francés “Jaser’ (conversar, dialogar).
Quando o Jazz conversa (comunica-se) de uma maneira fria (cool) isto quer dizer
que o didlogo se da sem que todas as palavras sejam enunciadas deixando,
portanto, uma grande quantidade de subentendidos e lacunas que cabe ao
receptor decodificar e preencher. Essa atuagado ativa, no sentido de ocupar um
espaco no discurso narrativo do outro para preencher os espacgos vazios de notas,
palavras, imagens etc., &€ considerada por McLuham como sendo uma atuagao

mais ativa (mais fria, mais cool jazz) do receptor.

intensidade. Mas o nosso prdoprio tempo esta cheio de exemplos do principio segundo o
qual a forma quente exclui e a forma fria inclui”. (McLUHAN, op. cit., 1979. p.39)

' “Um meio frio - palavra falada, manuscrito ou TV - d4 muito mais margem ao ouvinte ou
usudrio do que um meio quente. Se um meio ¢ de alta defini¢do sua participagdo ¢ baixa. Se
um meio ¢ de baixa defini¢do, sua participagdo ¢ alta”. (McLUHAN, op. cit., 1979. p.358)
7.0 livro ndo interrompe ou impossibilita outras atividades comunicativas de outras midias
(pode se escutar musica, interromper um trecho de leitura para debate-lo, etc.). Dai a forca
maior da TV face ao livro. Ela, a TV, ¢ mais absorvente. Dentro do universo da telematica,
a novidade ¢ a Internet pois ela ¢ composta grandemente pela midia escrita.
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Segundo McLuham, a TV seria mais fria do que o livro'®, entre outras
razdes, porque ela atuaria de maneira mais exigente na participagcéo dos sentidos,
na decodificagdo das informagdes. O meio TV s6 consegue se expressar atraves
de imagens compostas de milhares de ponticulos que, agrupados, formam cores,
imagens e movimentos. Essa caracteristica do meio, somada ao som, as
sugestdes de dimensionalidade, faz com que, segundo McLuhan, uma grande
quantidade de participagcédo dos sentidos seja requerida’. Ademais, a TV também
estimula reagbes sensoriais outras, como quando mostra a imagens de pratos
apetitosos ou mais ou menos palataveis ou, entdo, nos transmite a idéia se
superficie de alguns objetos (aspereza, rugosidade, etc.). As midias no ocidente
buscam o frio, o interativo. A crianga aprende a instrumentalizar algo da midia TV
(controle remoto, liga/desliga, canais, lapsos temporais e espaciais na narrativa,
etc.) e ndo abandonara mais esse género de interlocucdo com o mundo. E
improvavel que a TV estimule a leitura, mas é possivel a leitura o caminho inverso.
Se a TV tentar estimular alguém a ler, isto resultara num contra-senso, pois a
mensagem “leia livros” da TV ocupara todos os sentidos de quem vé a TV. A
pessoa que assiste concordara, talvez, com a mensagem “leia livros”, mas
continuara, por isso mesmo (por concordar), vendo mais detalhes, flashs ao vivo,
talk shows, entrevistas com os astros que Iéem, etc, vera ainda mais TV sobre
isso — “leia livros”. Sobre a disputa livro versus midia elétrica, ele diz:

“Para alguns ocidentais, a palavra escrita ou impressa se tornou um assunto
melindroso. Ndo ha duvida de que hoje se escreve, imprime e 1€ mais do que antes, mas
ha também uma nova tecnologia elétrica que ameaca esta antiga tecnologia construida
sobre o alfabeto fonético. Gragas 4 sua a¢do de prolongar o nosso sistema nervoso
central, a tecnologia elétrica parece favorecer a palavra falada inclusiva e
participacional, e ndo a palavra escrita especializada. (...) Talvez seja por isso que

'8 Existem teéricos que praticamente vdo a loucura com esses argumentos “redutores” do
livro face a telematica, de autoria do escritor canadense. Naturalmente que essas categorias
de McLuham n3o comportam apreciagdo de valor. Trata-se, tdo somente, de uma
classificacdo midioldgica. O problema em McLuham parece ser que a classificacdo nao
explicita seu carater relativo (X ¢ quente face a Y, mas face a Z ¢ frio, etc.). De todo modo
¢ categoria que ajuda a estabelecer uma linha fendencial.

% “A televisdo propiciou um ambiente de baixa orienta¢do visual e alta participacdo, o que
torna muito dificil a sua adaptacdo ao nosso sistema de ensino”. (McLUHAN, op. cit.,
1979p.14)
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muitas pessoas altamente letradas encontrem dificuldade em analisar esta questdo sem
evitar um panico moral”. McLUHAN (1979, p 101).

Naturalmente que McLuham ndo viveu para conhecer a tecnologia
multimidia e nem as possibilidades de interagdo que a realidade virtual
proporciona. No entanto temos a firme impressdo de que o meio computador
ligado a Internet, as simulagcdes e aos meios multimidia seria considerado um

meio mais do que frio: poderia ser designado como “gelado”.

Em certos momentos a irreflexdo das afirmacdes de McLuham coloca
em risco aspectos estruturais da sua argumentago®. Contudo, a caracteristica
mais marcante de McLuham como pensador parece ser atirar no que vé e acertar
no que ndo vé. Essa caracteristica que em tese seria catastréfica para um homem
de ciéncia, no entanto n&o atinge o ponto de seu discurso que mais nos importa: o

principio segundo o qual o meio é a mensagem?’.

Para McLuham, quando Guttemberg alinha as palavras uma apés a
outra e barateia o acesso a essa nova forma de midia que é o livro, ele assume
um papel bastante relevante na formagdo da maneira de raciocinar do homem
moderno.

“Os franceses se tornaram a mesma espécie de gente, do norte ao sul os
principios tipograficos da uniformidade, da continuidade e da linearidade se haviam

20 exemplo cléssico & o do seu principal critico, ele relembra uma das argumentagdes de
McLuham e, depois questiona (com razdo): “Com a cessa¢do do fornecimento de papiro
pelos maometanos, o Mediterraneo, o antigo lago romano, tornou-se um lago mugulmano e
o centro romano entrou em colapso. O que tinha sido as margens desta estrutura centro-
marginada tornou-se centro independente numa nova base de estrutura feudal. O Império
Romano entrou em colapso cerca do quinto século de nossa era quando a roda, a estrada ¢ o
papel desvaneceram-se em paradigmas fantasmagoéricos do antigo poder”. Entdo o cheque-
mate: “O Império Romano ruiu no quinto século; no entanto Maomé nasceu no século
seguinte, 570 A.D”. FINKELSTEIN, Sidney. McLuhan: A Filosofia da Insensatez.
Tradugdo: Nathanael C. Caixeiro. Sao Paulo: Editora Paz e Terra, 1968. (p.21). Grifo nosso
1“0 meio ¢ a mensagem. Isto apenas significa que as conseqiiéncias sociais e pessoais de
qualquer meio - ou seja, de qualquer uma das extensdes de nds mesmos - constituem o
resultado do novo estaldo introduzido em nossas vidas por uma nova tecnologia ou
extensdo de nés mesmos”. (McLUHAN, op. cit., 1979, p.21)
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superposto as complexidades da antiga sociedade feudal e oral. A revolugdo [Francesa]
foi empreendida pelos novos literatos e bacharéis”. McLUHAN (1979, p.29)

Para McLuham, a impresséo e quase convic¢ado que o homem ocidental
possui de que as coisas devem ter comeco, meio e fim é nada mais do que a
mensagem muito bem assimilada transmitida pela midia livro?. Dessa forma, a
mensagem do livro seria essa estrutura de raciocinio e ndo o seu conteudo (o
assunto de que trata ou as coisas sobre as quais a obra discorre). Esse raciocinio
de McLuham é bastante instigante e dele nos apropriamos adaptando-o com
algumas retificagbes. Uma dessas retificagdes € no sentido de que o meio é
certamente a principal mensagem, mas, acreditamos, de modo algum € a Unica
mensagem. Ponderamos inclusive, que o conteudo objetivo de um meio pode ser
de tal sorte poderoso, impactante e divergente da mensagem contida neste local,
que ele pode inclusive subverter a mensagem dele. Ainda é ponto de duvida, para
nés, se a mensagem do meio pode vir a ser negada pela mensagem do conteudo.
De qualquer modo acreditamos que o contetudo atue em maior ou menor medida

de forma dialética na mensagem que o meio proporciona.

Parece sensato raciocinar nos moldes de McLuham no sentido de
compreender que a medida que o conhecimento se expande, a produgao literaria
segue 0 mesmo destino, mas aqui acontece algo que nos parece escapou ao
olhar do autor canadense. A medida que a produgéo literaria se expande difunde-
se também aquilo que chamaremos de “dialogo dos livros”. Este dialogo dos livros
é consumado nas frequentes citagdes de um autor pelo outro. Para realizar tal
intento com eficacia, ou seja, comprovar o seu proprio raciocinio com a autoridade
de raciocinio de um autor consagrado do passado ou até mesmo morto (virtual), é

necessario estabelecer uma sobre-escrita, a escrita propriamente dita. Essa

2 “Tivessem os Escolasticos, com sua complexa cultura oral, compreendido a tecnologia de
Gutemberg, teriam criado uma nova sintese da educagdo escrita e oral, em lugar de
submeter-se a imagem e permitir que a pagina visual ficasse afeta a missdo educacional”.
(McLUHAN, op. cit., 1979. p.92). Essa fusdo de oralidade, escrita, e visualizacdo seriam
algo muito similar, em composi¢do, ao que ¢ a Internet. Nota do autor.
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sobrescrita, ou escrita paralela, € a identificacdo dos trechos que constituem essa
obra a qual se pretende reportar. A pratica de recorrer ao argumento de
autoridade parece se iniciar concomitantemente com o aparecimento, pelo menos
na Europa, de uma sociedade dominada por categorias de pensamentos que
tendem obstinadamente para o dogmatico e o absoluto®. Desse modo,
argumentar com autoridade quer dizer buscar a Autoridade. Ou seja, no advento
da sociedade feudal européia argumentar com possibilidades de nao sair
seriamente chamuscado (em alguns casos, num sentido bastante literal) quer
dizer tentar, de algum modo, encontrar referéncias ou inferéncias num autor
consagrado, de preferéncia, consagrado pela igreja. Essas obras consagradas
tanto podiam ser naquele periodo, a Biblia quanto as obras dos Fildsofos da

Antiguidade Greco-romana?* (Aristoteles, Plato etc.).

Essa pratica do dialogo entre os livros impde, portanto essa sobrescrita,
ou escrita paralela, que é a identificagdo das partes de um texto a que se pretende
reportar. Inicialmente essa sobrescrita nao se dava na forma utilizada nos livros
atuais, ou seja, na forma da numeracéo simplesmente em paginas. Nao € a toa
que essa sobre escrita na Biblia, por exemplo, se encontre estabelecida em torno
do livro, e mais, do capitulo e mais ainda, dos versiculos, descendo ao nivel dos
préprios paragrafos em que a escrita foi realizada. N&o €& de estranhar essa
pratica, pois essa obra em particular, foi escarafunchada frase por frase, palavra
por palavra, por milhares de homens que dedicavam cada minuto de uma longa
vida laboriosa, durante mais de mil anos, a destrincha-la, interpreta-la, desdobra-la
ou mesmo perverter-la (exegese). O mesmo se pode afirmar da obra dos
Filésofos. Os primitivos sistemas de sobre-textos estabeleciam a numeragédo por
paragrafos, ainda hoje encontradicas nalgumas edi¢cdes dos classicos gregos.
Nada a estranhar, visto que antes do aparecimento da forma livro (escrita), a
forma poema (transcrita), encontrava-se sobrescrita com indicagédo ndo s6 dos

paragrafos, mas também das linhas, chamados versos. Ainda hoje, para se

23 Referimo-nos a Idade Média.
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estabelecer uma hermenéutica eficaz de um poema, se indica com numeros 0s

versos da obra analisada, num enderegamento minucioso e preciosista®.

Ora, tudo isso leva a uma profunda intertextualidade que s6 sera
razoavelmente disciplinada e organizada, com o advento dos indices. O indice de
‘partes”, denominadas capitulos, ndo se mostra de todo suficiente, assim,
inimeras formas de guias de leitura serdo desenvolvidos. indices de nomes,
indices de assuntos, indices de figuras, indices de graficos, indices de autoridades
citadas, de palavras, de livros (bibliografias) e em obras mais complexas, extensas
e perpassadas por variadas formas de linguagem (visual, simbdlica, escrita, etc.),
existem os indices de indices. E o mapa do site na sua forma grafica e express&o

em base papel.

Ou seja, é certo que, por um lado, concordamos com McLuham quando
diz que a forma de midia livro inaugurada por Gutemberg ajudara a formatar os
mecanismos de raciocinio do homem ocidental, para o formato comego, meio e
fim; linear e progressivo; esquerda — direita; somente letras (sentido da viséo
como crivo da verdade) e praticamente sem o concurso da imagem, etc. Mas,
paralelamente, o advento da forma livro impresso impée a encyclos paidéia. Com
isso queremos dizer que embora personagens como o Fausto, de Goethe,
busquem e tenham a ilusdo efetiva de conseguir incorporar e assimilar a totalidade
do conhecimento produzido pela humanidade, ainda assim ndo podemos jamais

esquecer que mesmo Goethe, mesmo Goethe, condiciona essa fantasia a

* A igreja adotou como classicos ou até como dogmas alguns autores da antiguidade.
Desse modo, podiam ser “domesticados” pela extensa exegese escolastica.

» Que a partir do advento da eletricidade sera explicada assim: “Séculos de énfase
especializada na pedagogia e na ordenag@o dos dados chegam agora ao fim com a imediata
recuperagdo da informagdo propiciada pela eletricidade. A automagado ¢ informagdo e nao
apenas acaba com as qualificagdes no mundo de trabalho, como acaba com as ‘ matérias’
no mundo do ensino” (McLUHAN, op. cit., 1979. p.388). Observe-se que afora a referéncia
a eletricidade, esta frase poderia ser aplicada a revolug@o que significou o iluminismo (e a
Enciclopédia) na educacdo. Nota do autor.
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intervencdo de um deus ex machina a razao; foi preciso que Fausto fizesse um

pacto com o além para conseguir almejar seu intento.

A sistematizacdao dos métodos cientificos de investigacdo a partir de
Descartes instituem a necessidade do dialogo dos livios como uma norma do
cientificismo moderno. Mesmo o empirismo de Bacon ndo destruira a pratica da
utilizagdo sistematica do argumento de autoridade. Simplesmente ela se tornara a
norma do sistema académico cientifico. O dialogo dos livros, com o aparecimento
da Enciclopédia sofre um salto profundo e radicalmente modernizante, na medida
em que, estabelecendo remissdes interpoladas no texto, da conta da ambicao
iluminista (bem ilustrada pelo mito faustico, do seu herdeiro alemé&o ja citado) de
abarcar com um olhar (uma visada) multiplas vertentes de um mesmo objeto.
Com a enciclopédia, o homem como que adquire (ou pelo menos, pensa adquirir)
olhos de abelha, capazes de enxergar diferentes quadros, em diferentes direcbes
e absorver variadas percepgbes da mesma realidade investigada. E & busca da
totalidade faustica. Algo inegavelmente similar ao que se descortina nas varias
telas contidas, dentro de uma mesma tela de computador, que possui em cada

uma delas, uma pesquisa distinta sobre um determinado assunto®.

A pluralidade de textos da tela de um PC%, inevitavelmente nos reporta
a pluralidade e simultaneidade de textos (e mesmo de escritas — imagens,
esquemas, etc.) de uma pagina de enciclopédia. O que até o século XVIII se
passava como encyclos paidéia na totalidade? dos livros existentes (o thesauros

da humanidade, o conjunto de fudo que foi escrito pela humanidade), a partir do

% “A mudanca de atitude, ao contato com a imagem em mosaico da tv [ou seja, da
telemdtica), ocorreria igualmente, ndo importando a natureza dos acontecimentos. E nossa
tarefa, naturalmente, ndo apenas compreender essa mudanga, mais também explora-la por
sua riqueza pedagdgica”.(McLUHAN, op. cit., 1979. p.377). Nota do autor.

27 . A ,
PC: sigla em inglé€s para personal computer, computador pessoal. E o computador de uso
doméstico comum.
28 . . A e . yy. . 7
Uma totalidade inorgénica, pois de acesso, na pratica, quase impossivel.
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século XVIIl, ambiciona-se que seja reunido numa Unica obra®. A ambicéo
faustica — iluminista, de fotalidade fundiu os milhdes de paginas de livros ja
escritos, nas pouco mais de 16.000 paginas da obra de Diderot. Na Internet, a

encyclos paidéia se da numa tnica base. Uma tela, uma page.

Acreditamos que, por todas essas razdes, a mente do homem ocidental
tenha adquirido movimentos simultdneos e de varios tipos, embora todos na
mesma dire¢do. Certamente que a possibilidade de estabelecer esses circulos de
conhecimentos, ndo s6 do ponto de vista tecnolégico midiatico, mas também do
ponto de vista filosofico, € bem distinta, no século XVIII, da que é verificada no
século XXI. O que nos parece surpreendente € que McLhuam tenha identificado
oposicao de linguagens (papel X tela), onde perfeitamente poderia ter enxergado

continuidade e mesmo complementaridade.
c. Sérgio Paulo Rouanet

Uma outra autoridade a que recorremos foi a Sérgio Paulo Rouanet. O
fizemos porque, repetidas vezes, ele demonstra preocupagbes com o campo da

educacao, do lluminismo, do Moderno e do Pés-Moderno.

Rouanet identifica virtudes e problemas associados a Modernidade.
Como apologista do lluminismo e da llustracao, ele ndo identifica os problemas da
modernidade com as caracteristicas do lluminismo. Essa militdncia de Rouanet, é
Obvio, acaba por obscurecer algumas nuangas que poderiam ser discutidas, de
maneira a identificar com maior clareza, alguns dos 6bvios problemas com que a
modernidade se defronta. No entanto, a sua simples contribuicdo em resgatar
alguns elementos esquecidos do lluminismo, ja representa uma contribuicao
extremamente valida para a reconstrugdo do sentido do Illuminismo original. De
fato, o lluminismo na sua origem guarda profunda identidade com o capitalismo

em que ora vivemos, mas seria de extrema injustica ndo perceber que ha uma

29 . T
A enciclopédia
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imensa diferenca de acentos entre um e outro®®. Desse modo, & quase possivel
afirmar que o lluminismo, nos nossos dias, € instrumentalizado muito mais como
pano de fundo ideoldgico, do que como substrato dos comportamentos e praticas
sociais. Particularmente de praticas estatais. Da génese do capitalismo quase tudo
que parece ter restado € o que pode ser contemplado pela nog¢ao de liberalismo

(ou poderiamos maldosamente enunciar, de neoliberalismo).

Essa tarefa de restaurar ao lluminismo as suas préprias culpas e
virtudes, e ndo as de outrem, sdo o principal elemento que nos aproximou desse
pensador brasileiro. Principalmente no que se refere a sua facilidade em identificar
similaridades e continuidades significativas entre o moderno e o pés-moderno. E
notavel a sua disposicédo de ir as fontes, exercicio sempre necessario e com
alguma frequUiéncia esquecida. Para ele como para nés, o documento original tem

o privilégio de expressar sempre a ultima palavra.

0“0 capitalismo triunfante ndo tem mais necessidade do apoio do ascetismo, desde que
passou a basear-se no fundamento mecanico. O estado de espirito réseo de sua herdeira
sorridente, a ilustragdo, também parece ter empalidecido definitivamente” (ROUANET,
Sérgio Paulo. Cap. 3 — Mal-Estar na Modernidade; Cap. 4 — Ilustra¢do e Modernidade
In: . As Razdes do Iluminismo. Sdo Paulo: Editora Cia. Das Letras, [199-?]. p. 96-
181.p.144).
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Capitulo Il - Trabalhando com Fontes Incomuns

Nosso trabalho tem por objetivo de investigacéo relacionar o cerne do
pensamento iluminista, em particular a sua dimensdo pedagodgica, com as
manifestagcbes ainda nao suficientemente investigadas da Internet enquanto
instancia educacional. Pouco se sabe sobre esta ultima, muito se sabe sobre o
primeiro. Esse binbmio pode gerar, quanto a um, a afirmagdo sem base nos fatos
e, quanto ao outro, a afirmacgéo burocratica, rotineira e irrefletida dos ditames ja
consagrados. Esse € um bindmio perigoso para a investigacao metodica cientifica.
A nossa tarefa é tentar encontrar os elementos de investigagdo que nos permitam
escapar dessa armadilha dupla e chegar a elaborar contribuicées validas para o
saneamento da duvida que nos acomete quanto a estrutura pedagogica dos
cursos on line: terdo eles uma relagdo nevralgica com os preceitos da pedagogia
iluminista como expressos na produgcdo pedagogica e na enciclopédia

originalmente redigida pelos companheiros de Diderot?

A busca pela solugédo a esta questdo nos coloca face: a) a utilizacdo dos
cursos on-line como documentos de investigacédo e; b) a utilizacdo de literatura
iluminista com este mesmo propésito. Tanto no primeiro como no segundo caso, a
fonte n&do é muito usual ou consagrada. No primeiro caso, o carater de inusitado
recai sobre o fato de sequer existir uma metodologia especifica para o caso. No
segundo caso, trata-se da utilizacao de literatura ndo-cientifica ou especifica, para

o reconhecimento dos preceitos do iluminismo, de ordem pedagdgica e filosofica.

2.1 - Trabalhando com fontes literarias

2.1.1 - A literatura documento: os limites da interpretacéo

Na busca por um olhar minimamente mais limpo e despoluido de conceitos

prévios sobre o que seria a pedagogia iluminista, procuramos buscar fontes

produzidas por iluministas consagrados e também por iluministas menos
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conhecidos. A idéia é valorizar a voz desses pensadores. Procuramos privilegiar a
busca por autores que focalizassem o processo pedagogico num contexto
romanceado em que a aprendizagem e ampliacdo de horizontes intelectuais dos
personagens-aprendizes se dessem em situagdes contextualizadas. Mesmo entre
os iluministas consagrados buscamos obras menos afeitas a investigacao
tradicional, tanto em busca de referenciais filoséficos quanto em busca de
referenciais pedagogicos. A excecao é a obra de Rousseau, o Emilio. Contudo,
vale lembrar que o Emilio é obra de classificacdo literaria sempre complexa,
porque nele nédo estdo enunciados de forma didatica os preceitos que Rousseau
considerasse que deveriam ser aplicados na educacdo das criangcas e
adolescentes. Rousseau faz a demonstracdo dos seus preceitos na propria
dindmica da narrativa romanceada, de um processo de aprendizagem e de

formacéao. Esse, parece, era o seu desejo.

O mesmo nés podemos afirmar com relacdo ao Céndido de Voltaire. O
Céandido ndo constitui um tratado filosofico no sentido formal do termo. E
usualmente entendido como um brilhante conto, as vezes lisonjeiramente tratado
como conto filoséfico, mas para todos os efeitos, constitui-se em obra literaria e

nao em trabalho sistematico sobre educagéo.

A terceira fonte a que recorremos é certamente a fonte que de todas seria
considerada a menos usual. O Robinson Crusoé de Daniel Defoe é considerado
pela critica como sendo obra de cunho inteiramente literario. Mas pretendemos
extrair dela, assim como das demais citadas, um somatério de preceitos
relacionados a situagdes pedagdgicas que constituam a suma do que seria a visao

iluminista da educacao.

Desse modo podemos afirmar que na primeira parte da nossa investigacéo,
trabalhamos basicamente a partir de obras de carater literario. Um problema se
afigura logo de imediato. Como dar tratamento cientifico a investigagdo que tem

por objeto a literatura? A questéo é pertinente principalmente quando levamos em
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consideracado que a palavra ficcdo tem por significado aquilo que ndo ha. Como
mensurar, como investigar, como medir aquilo que é intangivel a um olhar

cartesiano da ciéncia®'?

A nossa proposta, é tentar compreender as obras de ficgdo como sendo as
manifestacdes da cultura e da mentalidade de uma época que através da literatura
manifestam os seus projetos e os seus ideais de existéncia®’. Assim, o que nos
trataremos como dado documental, n&o é naturalmente a peripécia romanesca em
si deste ou daquele personagem, mas o significado (signo = simbolo) dessas
peripécias. Em particular, voltaremos singular atencdo para o significado da
peripécia a partir da filosofia declaradamente advogada pelo autor da obra
literaria. Muito jA4 se escreveu sobre o significado da obra de arte enquanto
manifestacdo das relacdes econdémicas ou de relagdes de produgdo em um
determinado contexto. Em vista das questdes suscitada por esse tipo de
conjecturas, ha que se tratar com atencao da real relevancia desses autores e
dessas obras como sendo manifestacdes expressivas do pano de fundo da época

em que essas obras foram produzidas.

Os autores escolhidos foram e continuam a ser referenciais do que de mais
relevante, imitado, copiado e reproduzido se fez na literatura do século XVIIl. E
disto resulta sua relevancia como “amostra™ eles sdo o nexo da produgdo de
muitos milhares de outros. Ainda que estes autores sejam apenas trés pessoas
diante dos milhdes que viviam, produziam e criavam na Europa do Século XVIIl e

do lluminismo nascente, essas trés pessoas sdo a expressdo plena de uma

31 Mesmo com o concurso de um certo aparato técnico, as dificuldades sempre estdo
presentes: “(...) ao passo que a poesia langa mao de signos conotativos, a prosa exprime-se
acima de tudo em linguagem denotativa. Obviamente, a linguagem da prosa ndo ¢ pura
denotacdo, pois nesse caso perderia sua fei¢do artistica, mas dela se aproxima na medida
em que o prosador assume, geralmente, atitudes diretas em face da natureza e dos homens,
a procura de ser tdo explicito quanto possivel”. (MASSAUD, Moisés: Andlise literaria. Sdo
Paulo: Cultrix. 3* edig¢@o. 1972. p. 83).

32 Sobre as possibilidades da utilizagdo da literatura como fonte crivel, ver: JAUSS, Hans
Robert. A Historia da literatura e a teoria Literaria. Editora Atica, 1999.
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época. Obviamente, que outros autores e outras obras poderiam ser imaginados
COmMO mais ou menos expressivos para que se os tomasse por base para a
producdo das nossas reflexdes, no entanto, acreditamos que a discussdao em
torno de autores mais relevantes ou mais expressivos seria inbécua, pois na
realidade ha sempre nisto algo de subjetivo. Para tentar contornar essa
subjetividade, estabelecemos como principio de eleicdo dos autores que
tomariamos por objeto, o critério da popularidade e da difusdo. E um critério algo
polémico, admitimos, mas, € o0 que mais da conta do problema de nos
certificarmos da relevancia e expressividade desses autores. Esse critério, ja de
imediato, procura tomar essas obras como fendmeno midiatico, o que é
interessante para o enfoque que buscamos dar. Um segundo critério foi o da
reconhecida notoriedade. Ninguém ha de questionar que Rousseau, Voltaire e
Defoe sé&o iluministas. Isso, assim nos parece, é ponto pacifico. Ninguém ha de
questionar que, por ordem de relevancia, Defoe, Voltaire e Rousseau®, estdo
presentes no dominio popular (até hoje). Ninguém ha de colocar em duvida que
por ordem de relevancia tedrica Rousseau, Voltaire e Defoe, desempenharam um

papel significativo na pedagogia iluminista®.

Assim posto, com essa escalacdo bem balanceada de documentos
investigativos, parece-nos que na medida do possivel, o problema da relevancia

do individuo na historia fica favoravelmente contornado.

2.2 - Trabalhando Com Fontes Virtuais

“O pensamento tornou-se mais imortal que nunca, ficou volatil, intangivel,
indestrutivel. Mistura-se ao ar... ele se transforma, agora, em revoada de pdssaros,
dispersa-se aos quatros ventos e ocupa de uma so vez todos os pontos do ar e do
espaco”. ROUANET (2000, p.15).

30 perfil e a obra desses autores serdo bastante tratadas mais adiante nesse trabalho.
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2.2.1 - O Espacgo e o Tempo no Documento Virtual

Parece ja ter se constituido em lugar comum, que o espaco fisico da pos-
modernidade, é por exceléncia o ndo-lugar’®. E um raciocinio sem duvida
interessante. A nocao de ndo-lugar ajuda a entender varias das questdes que
povoam a mente do homem do nosso tempo. Na verdade, podemos de fato

admitir que essa nogao é uma contribuicdo permanente ao conhecimento humano.

A nocgao de ndo-lugar refere-se aos lugares que em qualquer parte do
mundo, em qualquer cultura, parecem ser o mesmo. Um exemplo significativo € o
dos aeroportos. Uma pessoa que trabalhe como executiva entre varios paises
pode realmente se sentir como jamais tendo saido do mesmo lugar. Os aeroportos
sdo construidos com arquitetura similar em todo o mundo, os raros detalhes
externos que diferenciam um aeroporto do outro, praticamente ndo sao visiveis
pelo apressado viajante que embarca e desembarca e, quando muito, se hospeda
num hotel bem préximo ao aeroporto. Os hotéis tém, todos eles, arquitetura,
servicos e estruturas padronizadas mundialmente, a partir de um sistema de
cotagdo por estrelas. Sim, um executivo com negdcios transnacionais conhece
bem de perto o ndo-lugar. O usuario da internet também pode dizer de si préprio
que transita e mesmo que habita virtualmente o ndo-lugar, particularmente o
usuario da Internet que frequenta um curso de educacéo a distancia. As Home
Page®, sdo sempre dotadas de titulos, icones, links, relogios de freqiiéncia, etc. A
variacdo mais sensivel, de um site para outro, é o idioma em que vem grafado,
mas os internautas mais assiduos ja dominam o idioma universal da internet. Sim,

pode-se dizer que o internauta habita e/ou freqlienta ndo-lugares. Contudo, se a

3 Atente bem: essa dupla escala valorativa que se cruza, foi muito considerada para a
escolha das nossas fontes. Notar que no ponto médio dela, esta a obra de Voltaire. Como
ponto médio, ele foi propositadamente a fonte mais extensamente abordada.

» Nao-lugar, segundo Auge, seriam aqueles espagos da contemporaneidade que mostram-
se de tal modo despersonalizados e impessoais que ndo guardam maiores liames com
qualquer cultura especifica. Conferir em: AUGE, Marc. Ndo—Lugares — Introducéo a uma
Antropologia da Supermodernidade. Editora Papirus, 1994. 111f.p.34)
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nocao de ndo-lugar & valiosa para investigacdes de carater cultural e congéneres,

ela obscurece outras questdes relevantes.

O aluno virtual é virtual enquanto habita a rede, mas ele também é uma
pessoa real, que habita um aposento real com um computador real. La nesse
lugar real, falta luz, paga-se ou ndo o provedor de acesso a internet, ha disperséo
ou soliddo, emprego, desemprego, greves: tudo real. Portanto, a dimenséo de
espago que mais nos interessara nesse trabalho, é a que concerne ao interior da
internet. Na verdade, ao pormos o ponto final nesta nossa dissertacdo, néo
podemos afirmar com absoluta certeza que o nosso objeto de investigacdo, o
curso on-line que tomamos por objeto de nosso olhar investigativo, ainda “exista”.

Este fato nos traz problemas bastante concretos do ponto de vista epistemologico.

N&o s6 parte do nosso objeto de investigacao situa-se no nao-lugar, como
boa parte das nossas referéncias “bibliograficas”, estdo em bibliotecas, situadas
em nédo-lugares virtuais. Esta € uma situacdo no minimo desconcertante para o
cientista que pretende e necessita realizar uma descricdo exaustiva do seu objeto

de investigacdo. Mas isso ndo é tudo.

Podemos dizer de um aeroporto (esta expressédo de ndo-lugar) que ele esta
em S&o Paulo, Recife ou Salvador, agora, nesta data em que falamos. E de se
esperar que ainda permaneg¢a no mesmo lugar por bastante tempo. O ndo-lugar
virtual, ao contrario, possui uma volatilidade substancialmente maior. Assim, ao
indicarmos na internet onde esta situado um dado objeto de investigacdo ou
referéncia virtual, temos que indicar ndo s6 o endereco eletrdbnico onde aquela
informacao se encontra, mas a data em que I se encontrava, posto que de um
segundo para outro, todo um site pode desaparecer e um documento ser

modificado.

3% Ao pé da letra, “pagina-casa”. E a pagina de abertura de um site (“lugar”) na internet.
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A situacéo é extremamente desconcertante quando refletimos que a escola
que tomamos como tarefa pesquisar, ndo s6é nao esta num lugar concreto, como
sequer podemos dar certeza sobre se ainda estara |4, quando concluirmos esta
frase. Este fato sugere-nos que ndo sé este presente trabalho, mas toda a
producdo acerca da internet ou sobre estruturas ou instituicbes presentes na
internet, deveréo ter por principio, um detalhamento bem maior na descri¢cao disto
ou daquilo. Infeliz ou felizmente, a volatilidade do espaco virtual on-line acabara
sempre contaminando as apreciagdes cientificas sobre o que se estude do espago
virtual. Neste campo de investigacdo, mais do que em qualquer outro, a
elaboracéo de categorias tipo e a investigacao e identificacdo de estruturas, sera

sempre o procedimento mais desejavel.

De certo modo, um dos objetivos da nossa investigacao, qual seja, o de
identificar que filosofia pedagdgica estrutura indiscriminadamente os curso on line,
corre nessa diregdo. Nem poderia ser de outra forma, o PROJETO SALA DE
AULA apesar de ligado a uma instituicdo federal e gozando de uma ja prestigiada
posicdo entre os cursos on line da internet de lingua portuguesa, ja varias vezes
saiu do ar. Voltaria ou ndo voltaria? Cabe apreender do PROJETO SALA DE

AULA um entendimento maior sobre um universo ainda tado pouco conhecido.

2.3 - Da elei¢cao das Fontes — reais e virtuais

Os autores das obras que escolhemos para fonte sobre o que seria o
lluminismo, foram Daniel Defoe, Jean-Jacques Rousseau e Voltaire. O nucleo de
atividade pedagogica que elegemos para ser representativo da educacgéo on line
foi o PROJETO SALA DE AULA da Universidade Federal da Bahia — UFBA,
desenvolvido pela Faculdade de Comunicacdo - FACOM na Internet. Porque

eleger essas fontes e nao outras?

Existem varios tipos de critério que podem ser elencados para definir

escolhas metodologicas. Na situagao presente, nds nos utilizaremos de dois tipos
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de critérios. O critério a que denominamos de “oportunidade” e o critério a que

denominamos de valor “operativo’.
2.3.1 - O critério de oportunidade

As quatro fontes a que nos referimos acima, ou seja, os trés autores
classicos e o curso on line, possuem como caracteristica alguns aspectos
estritamente materiais que estimulam a sua escolha em detrimento de outros. O
primeiro fator, um fator que jamais pode ser desprezado, é o de que todas essas
fontes desde bastante cedo no nosso trabalho de investigacdo se mostraram de
obtenc&o e acesso facil. Consideramos junto com Umberto Eco®’ que s6 se pode
estudar o que se tem a méao e que esse critério em muitos casos acaba sendo um
critério definidor do que ira se estudar exatamente. A proposi¢céao de imediato pode
se mostrar absurda, mas podemos citar uma infinidade de autores que buscaram

investigar um mesmo assunto a partir de variadas fontes.

Outro argumento associado ao critério de oportunidade € o de que as
fontes sdo conhecidas. Poderiamos acrescentar o critério de que, além de
conhecidas sdo reconhecidas, mas disto nés trataremos no proximo toépico. Sendo
conhecidas essas fontes facilitam sobremaneira o contato produtivo com o leitor. E
Obvio que para o avango da ciéncia, frequentemente o estudo do pesquisador
volta-se para fontes desconhecidas. Aqui no nosso presente caso, trata-se de uma
pequena variagdo que nos resulta oportuna: trata-se de obras conhecidas
investigadas por um viés n&o conhecido. A vantagem resulta por todos os angulos

de analise, positiva.

O fato de as fontes ja terem edigdes em portugués também pesou na
sua escolha. No caso especifico das nossas fontes literarias, a vantagem é ainda
mais relevante na escolha dessas obras especificamente. Elas ndo s6 encontram-

se traduzidas, mas traduzidas por varios tradutores, o que permite a comparagéo

*7ECO, Umberto. Como escrever uma tese. Sdo Paulo: Ed. Martins Fontes, 1998. 183f. p51
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de edicbes diferentes. Também ajuda muito que os autores das fontes literarias
utilizadas tenham a quase totalidade de suas demais obras traduzidas para o
portugués. Isto serviu para tracar tendéncias de posturas face a alguns dos
preceitos por nos investigados. Um volume maior de informagéo resulta numa

maior segurancga de conclusoes.

Existem dois outros motivos que podem ser inseridos no critério de
oportunidade, por definicdo um critério algo fortuito. Um dos motivos é que essas
fontes nos pareceram de melhor inteligibilidade. Naturalmente é sabido que a
facilidade na leitura de um texto pode ser bastante relativa, mas sem duvida que,
pelo menos uma primeira impresséo, investigar a questdo da educacédo, por
exemplo, em um Joyce ou em Voltaire resulta menos obscura no segundo. Isto por
uma razéao simples, pois um Joyce ou um Guimaraes Rosa apresentam, além das
dificuldades normais de analise, as dificuldades resultantes de um texto escrito
deliberadamente com o intuito de tornar furtivo o entendimento. Tanto Joyce
quanto Guimaraes Rosa podem e devem ser estudados sob o ponto de vista que
se deseje, mas o tempo de duragdo da pesquisa e a formacgdo especifica do
pesquisador teriam de ter uma clara inclinagao favoravel. Ainda com relagéo a
acessibilidade das fontes, ha o seu baixo custo. Um estudo abrangente e honesto

resultou de um investimento viavel as condicbes de um pesquisador brasileiro.
2.3.2 - O critério de valor operativo

Este critério € sem duvida o que deve ser considerado decisivo para a
qualidade de uma investigacdo. Em condicdes ideais de tempo, financiamento e
acesso deveriam ser sempre o critério preponderante. Mas freqlientemente

encontra-se filtrado pelo critério de oportunidade.

O que seria exatamente o critério de valor operativo?
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Uma determinada fonte investigada deve servir para o propdésito que se
tem em mente. N&o caberia utilizar um curso de educagédo a distancia por
correspondéncia para tentar saber o que seria um curso via Internet.
Simplesmente a fonte ndo se presta a responder ao problema levantado. Portanto
as fontes devem nado s6 servir, mas acrescentarem elementos as respostas
buscadas. As fontes também devem ser as melhores possiveis dentro das
circunstancias prescritas no critério de oportunidade. E, finalmente, as fontes

devem ser defensaveis.

O PROJETO SALA DE AULA, por exemplo, ndo é s6 um curso de
extenséo reconhecido pelos 6rgéos superiores de ensino. Ele também se encontra
associado a uma Faculdade de Comunicacdo de valor reconhecido
nacionalmente. Além disso, a FACOM faz parte da UFBa que € uma instituicdo
com historia, tradigdo e produgdo académica notavel em varios campos inclusive
nos campos da educacéo e da comunicagédo. No caso da fonte on line o cuidado
com sua defensabilidade é imenso, pois além da necessidade normal de uma
fonte comum, é preciso levar em conta que um dos problemas da Internet é
justamente a irrealidade do seu meio. O que queremos dizer com isso é que uma
instituicdo educacional virtual deve ter uma sélida retaguarda no mundo real visto
que existem milhares de cursos na Internet que ndo s&o lastreados com o
prestigio de uma grande instituicdo. Assim como no mundo real encontram-se
instituicdes fraudulentas ou pouco comprometidas, também no mundo virtual é
possivel identificar casos assim. A escolha pelo PROJETO SALA DE AULA foi
marcada por toda essa gama de ponderacdes. No caso das nossas fontes
literarias, a pergunta que se coloca de imediato é porque esses autores e nao
outros? Parece-nos que uma boa maneira de comecar a responder a estas
questdes é buscar solugao para o porqué da inclusdo de uns e néo, o porqué da

exclusdo de outros.

Considerando os critérios acima enunciados e considerando o

arrazoado detalhado que fizemos sobre cada um deles face as nossas fontes,
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consideramos que os autores escolhidos estao satisfatoriamente justificados, mas
cabe ainda alguma argumentacdo. O fator tempo €& um dado material
intransponivel e € sabio que um pesquisador ndo se comprometa com mais agdes
do que as que é realmente capaz de dar conta num prazo estipulado. Rigidamente
estipulado. Adorariamos ter trabalhado Swift como uma de nossas fontes. Se
observarmos bem, as Viagens de Gulliver sao uma manifestacdo maravilhosa do
fendbmeno que aqui pretendemos evidenciar, mas a escolha terminou por exclui-lo
por haver uma certa dificuldade em encontrar sua obra em portugués, afora o

titulo acima citado.

A nossa primeira opc¢éo foi Voltaire, a segunda Rousseau (e a inclusao
de Rousseau em qualquer grupo é sempre problematica, todos sabem disso) e
Swift seria a terceira opgéo. Contudo, Defoe subiu um degrau na nossa escolha,
primeiro pela relevancia do seu Robinson Crusoé e segundo pela confirmagao de
preceitos verificada em um de seus outros romances: Moll Flanders. Apesar de
trabalharmos de modo sistematico sé6 um romance ou conto por autor, quisemos
tomar o cuidado de ndo acabar trabalhando sobre um livro que fosse um mero fato

isolado na produgao do romancista.

Existe também o caso de escritos com uma marca filoséfica mais
evidente. E o caso, por exemplo, da obra de Kant. Ainda na génese da nossa
eleicdo de fontes, ndés consideramos que um valor decisivo para a inclusdo de
uma fonte seria o de que o discurso pedagogico presente nela fosse
marcadamente situacional, ou seja, que envolvesse uma situacdo dramatica
(literaria) que colocasse um “educando” numa situagcao ou série de situagdes de
carater educacional. Ora, ndo temos conhecimento de nenhuma producéo de
Kant com estas caracteristicas. Embora quiséssemos utilizar pelo menos um autor
que nao tivesse sido enciclopedista, o nosso olhar desviou-se de Kant por um dos
dois tipos de critérios acima mencionados. Kant € um oceano. Os outros autores ja
eram razoavelmente conhecidos (e ainda assim, tivemos nossas dificuldades). Se

Kant fosse utilizado por nés nesse estudo, como fonte, teria de sé-lo
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individualmente, dado as condigdes de tempo e conhecimento. Robinson Crusoé é
um fendmeno midioloégico de tal modo abrangente no mundo ocidental (e talvez
até mesmo no mundo oriental) que dificilmente se concebe alguém que tenha
atravessado a formacgéo escolar sem conhecer o “mito” do homem solitario numa
ilha deserta. Chamamos mito porque foi nisso que se tornou a obra de Defoe. Um
éxito literario absolutamente coroado de sucesso, como bem poucas obras
literarias ja produzidas. O alcance da obra de Defoe encontra justificativa
certamente no seu conflito central: a condigao solitaria do homem. Os problemas
filosoficos e existenciais expressos nessa profundamente feliz concisdo de tempo,
espaco e acdo insinuam-se como sendo universais e transculturais. E tarefa do
divulgador cientifico alcancar ndo s6 maior numeros de ouvintes, mas também
maior numero de atenc¢des. E Defoe permite isso. Por todas as razées acima, o
Robinson Crusoé, de Defoe, foi escolhido como fonte. Além disso hd uma
associacao possivel entre a influencia de John Locke sobre Defoe e a relagao
deste com o empirismo inglés, como se vé no Robinson e que mais adinte se

demonstrara.

O homem crédulo que vaga pelo mundo até alcangar alguma sabedoria,
€ também um mote capaz de mobilizar. A obra de Voltaire se escora precisamente
nesse mote. Nesse caso, uma obra que, em principio, seria espinhosa e de dificil
digestado pela maioria dos poderes constituidos e dos poderosos que os bajulam
se tornou um patrimdnio universal pela graga do estilo e justeza dos designios.
Voltaire teve a competéncia de tornar essa dolorosa reflexdo sobre a condi¢cao
humana algo ndo s6 palatavel, mas até mesmo saboroso de ser ingerido
conquanto que ainda exija bastante do senso critico do homem para a sua

digestéo.

O mote de Voltaire € bastante similar ao de Rousseau, no seu Emilio.
Talvez possamos apenas anotar que na obra de Rousseau, o homem encontra-se

na condicdo de gerar educacionalmente um seu semelhante. Rousseau
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visivelmente procura gerar como “pai”, um “filho” (continuador). Situacdo sem

duvida de apelo bastante universal.

Por fim, essas fontes foram escolhidas porque tanto as fontes virtuais
quanto as literarias ocupam uma posi¢cao de padrdo a ser copiado. Todas as
fontes por nés escolhidas geraram imitacées, influenciaram projetos semelhantes,
sdo expressivas da sua época, sdo reconhecidas pela sociedade, pela dindmica
social-histérica e sdo reconhecidos pela academia. O fato de serem a matriz
geradora de varias coOpias nos escusam de néo estudarmos uma razoavel
quantidade de autores “menores” que pouco mais fizeram que imita-los mas que,
de um modo ou de outro, também tiveram um papel histérico, social e cultural..
Os autores ditos “menores” merecem e devem ser estudados>®. Nesse momento,

contudo, as nossas fontes sédo estas que foram aqui defendidas.

2.3.3 — Problemas especificos quanto as nossas fontes

2.3.3.1 - Um problema especifico das nossas fontes reais: sobre a possibilidade

de incluir Rousseau e Voltaire no mesmo movimento filoséfico
“O contrato social € um contrato insocial”. Voltaire

Inicialmente, € importante salientar que quanto a forma, existe uma
razoavel distancia entre a fonte que nos utilizaremos de autoria de Defoe e a fonte
que utilizaremos de autoria de Rousseau. E este fato ndo os torna incompativeis.

Certamente que Defoe ndo foi propriamente um “filésofo” do lluminismo mas,

% Trés tendéncias centrais da pedagogia iluminista: a “(...) doutrina empirista do inglés
John Locke (1632-1704), pela qual a origem do conhecimento é a experiéncia; o
racionalismo cientificista e revoluciondrio do enciclopedismo alertando para a preparacao
técnica, para os novos oficios que surgiam, gerados pela maquina que comecava a invadir
os sistemas de producdo; e finalmente a doutrina naturalista de J.J. Rousseau (1712-1778),
fundamentada em idéias religiosas (sic) e que prescindindo do pecado original afirmava a
bondade natural do homem, corrompido pelos males da civilizagdo”. (COELHO, Nelly
Novaes. Panorama Historico da Literatura Infantil - juvenil, - Das origens indo européias
ao Brasil Contemporadneo. 3* Edi¢ao. Sao Paulo: Edi¢cdes Quiron, 1985.p.98)
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inequivocamente, foi um publicista extremamente ativo tendo chegado inclusive a
produzir obras de carater mais académico e formal. Certamente que Defoe era
mais inclinado ao empirismo que os demais iluministas continentais®®. E isto ndo
provoca espanto ao vé-lo perfilado junto a Rousseau e a Voltaire como fontes
desse nosso trabalho. Esses argumentos podem soar ineficazes para sustentar a
nossa tese de que Rousseau e Voltaire podem ocupar sim 0 mesmo espaco.
Mas, convém lembrar que os argumentos acima apresentados tocam num ponto

fundamental e decisivo para o lluminismo: a tolerancia.

Rousseau e Voltaire tém entre si distdncias ndo s6 tedricas, mas
também pessoais®’. E comum considerarmos as imensas distancias pessoais®’

tdo relevantes quanto as apenas notaveis distancias teéricas.

Quanto as distancias pessoais, 0os mistérios a serem resolvidos sao
mais terrenos e faceis de identificar. Voltaire era um astro que queria ser ainda
mais astro (talvez, inconscientemente, desejasse ser uma espécie de fildsofo-sol
nos moldes em que Salieri era o musico-sol da Austria) e Rousseau era, quando

chegou a Paris, um corpo celeste de inexpressiva grandeza que, no entanto,

3? “Empirista e dedutivo, quase todo mundo o é em meados do século XVIII”. (BREHIER,
Emile. Historia da Filosofia - tomo segundo, fasciculo um (O Século XVII). Tradugdo:
Eduardo Sucupira Filho. Sdo Paulo: Mestre Jou, 1977.p.121)

“Sobre Rousseau, afirma Bréhier: “E a antitese de Voltaire, até nos detalhes: considera o
barbaro Cita ou germano superior ao civilizado, os costumes de Esparta opostos aos de
Atenas, os romanos, degenerados desde que aprenderam as ciéncias gregas”. (BREHIER,
op. cit., 1977.p.151).

*! Voltaire afirma provocativo: “Perdoemos ao pobre Jean Jacques quando ele so escreve
para se contradizer; quando, depois de ter apresentado uma comédia vaiada no teatro de
Paris, injuria os que representam comédias hd cem léguas de 14; quando ele procura
protetores e depois os ultraja; quando ele reclama contra os romances e escreve romances
nos quais o heroi é um tolo preceptor que recebe esmolas de uma sui¢a ao qual deu um
filho, e vai gastar seu dinheiro num bordel de Paris; deixemos que ele acredite ter superado
Fénelon e Xenofonte ao educar um rapaz de qualidade para o oficio de marceneiro: essas
extravagantes banalidades ndo merecem um decreto de prisdo; o hospicio basta, com boas
sopas, sangria e regime”. (SILVA, Fernando Correia da (editor). Contos. Tradugdo: Leyla
Perrone Moisés. Sao Paulo: Editora Cultrix, 1964, p.152)
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ganhou uma velocidade, um brilho e uma magnitude assombrosos. Assombrosa
na medida em que acaba ocupando a condigdo de progenitor de boa parte do
formato institucional do mundo ocidental e assombroso também, agora para
Voltaire, na medida em que ameaca ofuscar-lhe o brilho. O episddio deflagrador
da animosidade entre os dois esta associado ao terremoto de Lisboa e a resposta
mais pertinente, do ponto de vista do lluminismo, que Rousseau apresentou a
questao do porqué de tantas pessoas haverem morrido na catastrofe. Além da
resposta de Voltaire ter explorado de maneira mais acanhada e mediana as
possibilidades de aproveitamento para a causa iluminista da questdo em pauta, a
sua resposta foi soterrada pela repercussdo alcangada pelo vaticinio de
Rousseau. Para este filosofo, morreram tantas pessoas porque essas pessoas
insistiam em morar, contra a natureza, amontoadas em viciosas e insalubres
cidades. Deve ter sido constrangedor para Voltaire ter de assumir a condi¢cao de
figurante quando a Europa vivia aquele que certamente foi um dos maiores

acontecimentos do século XVIII afora, claro, a futura revolugéo francesa.

De mais a mais, Rousseau adotava crescentemente uma postura
pessoal algo “messianica” no que se refere a sua “missao0”*2. Os modos contritos,
as vestes moderadas e uma atragdo genuina e visceral pelo campo e pelo
isolamento o distinguia dos modos afetados, dos chistes bem temperados e do
torvelinho da vida social parisiense de Voltaire e dos demais iluministas. Essa
condicdo de coeréncia visceral (diriam alguns, exagerada) tornava Rousseau um
pouco exotico e estranho aos olhos dos demais iluministas. Voltaire, com o amplo
dominio que possuia das habilidades sociais (e das chacotas de saldo),
naturalmente que patrocinava o isolamento ainda maior do genebrino. E sabido: a

distancia de Rousseau era também fruto de circunstancias.

# 0 Rousseau de Confissdes, ansioso de soliddo, de vida simples, de amizade confiante e
incessantemente chocado pelas convengdes, preconceitos, 6dios que vé€ em torno de si. O
problema de sua filosofia tem sido o problema de sua vida: esfor¢o por reencontrar, em
meio a depravagdo social, um estado de inocéncia e de pureza”. (BREHIER, op. cit.,
1977.p.154)
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“Em 1762, depois do Emilio e do Contrato Social, Rousseau ¢ condenado
por uma pastoral do arcebispo de Paris, posto no index de Roma, censurado pela
Sourbonne, anatematizado pelos Ministros de Berna, de Neufchatel e de Genebra, em
fim, mal visto pelos filésofos do ‘Corrilho Holbachiano”. Esse solitario pensador que
resiste a toda classificagdo.” BREHIER (1977.p.150).

Mas isso ainda nao é o essencial. Acreditamos firmemente que tanto
Voltaire quanto Rousseau podem ser elencados, sem medo de erro grave, entre
os pensadores iluministas. A questdo apenas é que Rousseau tinha um vetor
claramente direcionado para a emogdo, embora ainda se situasse na razzo®.
Enquanto Voltaire possuia um vetor voltado para a divulgacdo extremamente
situado na raz&o. Como podemos ver, o antagonismo entre os dois ndo chega
nem mesmo a ser um antagonismo antitético. Nao cabe, de modo algum, afirmar
que Rousseau € pura emogéo e que Voltaire seja pura razdo. Mas cabe, isto sim,
dizer que situados no campo da razdo, ambos apontam para dire¢cdes distintas
porém, ndo propriamente opostas. E claro que podemos considerar Rousseau um
precursor do romantismo. Isto pode ser evidenciado na maneira pela qual conduz,
por exemplo, sua narrativa no Emilio. O seu personagem parte de uma génese
racional contida (a acdo do preceptor) para um climax emotivo afetivo
representado pela entrada de Sofia na historia**. Ou seja, a educacdo em
Rousseau, como talvez uma parte expressiva do resto de sua obra, parte da razéo
para a emogao. Por exemplo:

“Rousseau critica o progresso da ciéncia na exata medida em que ele
submete os homens a perda de sua autonomia. Ou seja, estd se movendo no mesmo
clima intelectual dos demais fildsofos, pois também eles partem do primado da
liberdade, com a difereng¢a nica de que para eles a ciéncia favorece o subjetivo, e para
Rousseau contraria” ROUANET ([199-?]..p.179)

Uma trajetdria algo distinta, pdde ser verificada nas duas outras obras

investigadas. O que define a partida de Defoe para o mundo (para a “educagao”) é

# “Rousseau tem absoluta confianga na bondade original do cora¢do humano; todos os
vicios sdo adquiridos, sem que haja um ‘do qual nio se possa dizer como e por que entrou’.
A razio é que ¢ naturalmente egoista e ‘tudo refere ao eu”. (BREHIER, op. cit.,
1977.p.161).

44 . . . , - ,
E num plano menos ficcional, a verdadeira catarse emotiva que € a Profissdo de fé.
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o desejo de viver aventuras e conhecer o mundo. Apds a sofrida educacéo na ilha
face a natureza, Robinson, adulto consuma o processo de amadurecimento

racional.

Em Voltaire é um beijo — e um desejo — quem deflagra a ida de Candido
ao mundo (natureza) que o educara. Observemos que tanto em Defoe quanto em
Voltaire pensadores iluministas “tipicos” parte-se do desejo para a razdo. Em
Rousseau parte-se da razédo para o desejo. Mas a razdo aqui aludida n&o é a
razado cartesiana nem num caso nem no outro. A razdo iluminista é a razéo
perpassada de cima a baixo pela profunda compreensdo da necessidade de
autocritica e de limitacdo da capacidade humana de conceber a verdade. Razéo e
desejo, nos dois casos, sdo emanacgdes da natureza, natureza que é na condi¢céo
humana expressa pela “natural” racionalidade. Nos dois casos, a raz&o aparece e
nos dois casos ela ndo ocupa uma condi¢gdo subalterna. Ela ocupa para os trés
autores, uma condicado de protagonista. Ou seja, Rousseau pode perfeitamente

ser considerado precursor do romantismo mas tado somente precursor.

O fato mais importante, no entanto a ser observado no que se refere a
esses dois pensadores, € que a comunhdo essencial de idéias era bastante
ampla. No espectro filoséfico da época, colocar Rousseau num campo oposto ao
de Voltaire seria coloca-lo no campo do absolutismo, o que soa absurdo e
bizarro®. Havia naturalmente distancia entre os dois porque uma escola filoséfica
nao pode marchar como uma ordem unida*®. Ainda mais quando essa escola
filoséfica se difunde, ja no seu primeiro momento, por praticamente todo o
continente europeu e, num segundo e imediato momento, assume o poder numa
parte expressiva de um outro continente afastado do primeiro por um largo oceano

(a América) difundindo-se em um espaco de tempo relativamente curto, por todo o

# “Para todas as correntes, 0 que estava em jogo era o objetivo supremo da ilustragdo, em
sua Otica autonomista: garantir a liberdade real” (ROUANET, op. cit., [199-?]. p. 96-
181.p.156).

46 . . . .. , g .
Mesmo o movimento “intelectual” nacional-socialista possuia grupos e dissidéncias.
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continente americano e influenciando todos os demais continentes. O campo de
difusdo do lluminismo quase que pode ser medido pela constancia das cores da
revolugdo francesa nos emblemas nacionais ou regionais da maioria dos paises
do planeta. E 6bvio que diferengas substanciais sempre ocorrer&o.

“(...) havia na Enciclopédia cinco doutrinas diferentes sobre a origem da
sociedade: a teoria tradicional que atribui a vontade de Deus, a tese da origem familiar e
patriarcal, a do instinto natural de sociabilidade e simpatia, a do interesse pessoal
reflexivo, a do contrato (entendendo, por isso, o contrato que deu nascimento ao
governo, tal como o pacto entre o rei € o povo, que deu origem a monarquia dos
francos). Ora, todas essas doutrinas sdo formalmente criticadas por Rousseau”.
BREHIER (1977.p.154/155).

Importa porem ressaltar que algo de significativo aconteceu na Franca
do século XVIII, pois no mesmo lugar, numa mesma época e colaborando juntos
numa mesma obra, estiveram presentes algo em torno de dez a quinze dos mais
importantes filésofos de todo um século. E 6bvio que os atritos teriam de
acontecer. Nenhum desses pensadores, e volto a colocar em destaque Rousseau

e Voltaire, eram mediocres. Em que medida génios podem caber na média?

O fenbmeno da distancia de Rousseau para o iluminismo “médio” ndo é
nem t&o raro assim. Tomemos por base uma outra escola com similar proporgao
de génios destacados. A Escola de Frankfurt constituiu-se em um instituto,
publicou uma revista, introduziu temas relativamente novos na filosofia, vivenciou
praticamente a mesma opressao, o nazismo. No entanto, uma boa cota de
publicacbes filoséficas, nos nossos dias, busca enfatizar e reenfatizar as
distancias entre Marcuse e Adorno e as (imensas) “lonjuras” entre Horkheimer e
Benjamin‘”. Como norma, elas tomam por parametro a proximidade entre Adorno

e Horkheimer como medida da distancia de Benjamin para eles. Mas ninguém de

7 Diderot declarou certa vez: “A Enciclopédia foi um sorvedouro no qual esses perfeitos
trapeiros langaram desordenadamente uma infinidade de coisas mal digeridas, boas, mas,
detestaveis, verdadeiras, falsas, incertas, e sempre incoerentes e discordantes”.
(DARNTON, Robert. O Iluminismo Como Negocio — Historia da Publicagdo da
“Enciclopédia” (1775-1800). Tradugao: Laura Teixeira Motta; \Maria Lucia Machado. Sao
Paulo: Cia. Das Letras, 1996. 550f. p.130). Grifo nosso.
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relevo ou reconhecimento tenta sugerir que Benjamin, apesar de tudo nao
pertenca a Escola de Frankfurt. A proximidade de Adorno e Hokheimer &€ um feliz
acaso filosofico, assim como foi feliz a identidade de idéias ou de procedimentos
entre Diderot e D’Alembert ou entre Marx e Engels. Desse modo, Rousseau € tao
iluminista quanto Benjamin é frankfurtiano, pois o que define ao fim e ao termo é a
esséncia do pensamento filoséfico. E essa esséncia em Rousseau ainda era

iluminista.

3.3.3.2 - Um problema especifico das nossas fontes virtuais: Do tratamento dado

aos dados virtuais.

Naturalmente que toda pesquisa requer um pré-teste, contudo o pré-
teste de uma metodologia que aparentemente funda a si propria, reveste-se de
uma importancia com frequéncia maior. O processo de construcdo da nossa
metodologia envolveu inclusive alguns riscos quanto ao sucesso do

empreendimento.

Inicialmente sabiamos que uma busca por alunos ou ex-alunos
aleatérios de cursos on line na Internet seria ndo sé trabalhosa como talvez
inviavel. Essa busca aleatoéria corria o risco também de produzir dados de baixa
qualidade, dado o absoluto anonimato (e descompromisso) inerente a Internet.
Para saber se as impressdes de usuarios e ex-usuarios da Internet eram similares
aos preceitos colocados pela pedagogia iluminista e organizando um pouco a
imensa massa de pessoas que transitam por esse meio, a categorizacao resultou

assim: usuarios do tipo informal, pragmatico e pragmatico formal“®.

* Lévy tenta categorizar assim: ‘“Podemos definir duas grandes atitudes de navegacdo
opostas, cada navegagdo real ilustrando geralmente uma mistura das duas. A primeira é a
‘cacada’. Procuramos uma informagdo precisa, que desejamos obter o mais rapidamente
possivel. A segunda ¢ a ‘pilhagem’. Vagamente interessados por um assunto, mas prontos a
nos desviar a qualquer instante de acordo com o clima do momento, ndo sabendo
exatamente 0 que procuramos, mas acabamos sempre por encontrar alguma coisa,
derivamos de sites em sites, de links em links, recolhendo aqui e ali coisas de nosso
interesse”. (LEVY, op. cit., 1999. 260f.p.85).
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Os usuarios informais sdo aqueles sem qualquer compromisso ou
proposito ao navegar na Internet. Seria mais ou menos a versao virtual da pessoa
que toma um livro com titulo sugestivo e folheia suas paginas em busca,
inicialmente, de titulos de capitulos ou de verbetes curiosos, instigantes, estampas
coloridas, ilustragées particularmente bonitas ou aliciantes. E uma atitude bastante
similar a da pessoa que toma de uma revista ou livro ilustrado e folheia a esmo a
fim de ocupar o tempo enquanto espera por algo. E puro transito. Na verdade, a
descricéo talvez mais correta desse tipo de usuario fosse a comparagcao com a
pessoa que folheia uma revista que ja leu. Nada ali € novidade aparente, sempre
se pode encontrar algum pedaco de noticia ou fofoca ainda nado lida, mas
transitamos pelas paginas um pouco cegos e bastante displicentes. O usuario
informal da Internet vaga ao sabor das janelas que s&do abertas, sem ponto
especifico de chegada e dentro em pouco sem se lembrar de qual foi o ponto de

partida. Ao final da navegagao, o que sobra s&o horas ocupadas.

O usuario pragmatico tem uma atitude inicial diferente da do usuario
informal. Ele inicia a navegacao na Internet tendo um objetivo preciso: a coleta de
uma informacéo especifica. Ele recorre a Internet como a pessoa que toma de um
livro, revista, enciclopédia ou dicionario e parte decididamente para o indice ou
para o sistema de localizagdo da informacao pretendida. Isto naturalmente n&o
quer dizer que o usuario pragmatico sempre encontre a informagao pretendida ou
que frustrado n&do comece a derivar informalmente pela Internet. E mais, o usuario
pragmatico corre perfeitamente o risco de, ao buscar uma informagéo, encontrar
outra que leva a outra, que leva a uma terceira, indefinidamente sem retornar
jamais ao ponto visado inicialmente. N&o raro, o usuario pragmatico recorda-se do
que estava procurando inicialmente nos ultimos minutos de acesso a Internet e a

busca se torna, entdo apressada. O usuario pragmatico também pode derivar pelo
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fato de encontrar links que remetem a outros lugares da Internet e que o desviam

da sua objetividade inicial.

Como vemos, o usuario pragmatico é certamente o que possui mais
subtipos, embora, suspeitamos, n&o seja 0 maior grupo de uso da Internet. Até
mesmo porque a condicdo de informalidade ndo se encontra dissociada da
pragmaticidade e o usuario pragmatico no trabalho, na escola etc, pode a qualquer

momento assumir uma postura ludicamente informal.

O usuario pragmatico € o que requer maior formagédo ou treinamento
para o uso da Internet de acordo com os objetivos a que se propde. Se o objetivo
do usuario é o divertimento, o préprio meio € suficientemente intuitivo para garantir
o preenchimento das horas de vazio, embora mesmo o lazer possa ter niveis de
qualidade e de efetividade distintos. E 6bvio que o usuario informal pode ser
treinado para o lazer. Mas sendo “informal”, esse género de perspectiva soa algo
contraditério. O usuario pragmatico necessita realmente de orientagédo para saber:
1. como chegar a informacéo;

2. como selecionar a informacéo;
3. como partir da informacdo identificada e retida (por impressédo ou
aprendizagem) para outros locais de informagdo que somem ou expandam as

possibilidades de conhecimento.

Isto é necessario porque o usuario pragmatico € na verdade um usuario
informal vivendo um momento ou situagdo de pragmaticidade. E algo episodico,
ele ndo se encontra tutorado por alguém, alguma limitagcdo ou alguma instituicdo

que Ihe oriente os passos.

Acreditamos ser totalmente inatil desejar enquadrar o uso da Internet a
limites estritamente pragmaticos. Seria como, apds ensinar uma crianga a
consultar verbetes numa enciclopédia, impedi-la de olhar prazerosamente para

outras entradas relacionados nas remissdes. O exemplo é oportuno porque se a
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Internet se coloca virtualmente como um espelho virtual do mundo, naturalmente
que a Internet é também virtualmente um espelho virtual da natureza (espago e
campo da cogni¢do). Para os iluministas, & esse transito livre pela natureza que

determina a génese do conhecimento. Pelo menos em parte, como veremos.

O usuario pragmatico-formal é um tipo de usuario e, de certo modo,
uma escala de relagdo com a Internet (e consequentemente com a natureza). Por
definigéo, ele possui um vinculo formal com uma instituicdo de ensino virtual na
Internet. Ele possui um compromisso que, por mais flexivel que seja, num
determinado momento, se consuma. O seu deambular pelo espago virtual é
orientado por uma intencionalidade que define seus movimentos. E claro que o
usuario pragmatico-formal relaciona-se inicialmente com o curso on-line, da
mesma forma que a crianga (informal) que nunca freqlentou a escola e que, de
um momento para o outro, necessite fazer isso. Vagar irresponsavelmente pela
natureza € obviamente mais sedutor do que ter compromissos, quaisquer
compromissos. Pedido a um usuario de curso on-line que visite um determinado
site, acarreta invariavelmente que ele visite o site indicado e mais uns quatro ou

cinco, todos eles com propoésitos totalmente estranhos ao curso.

A reminiscéncia informal é muito forte e a natureza imensa. A escola
real colocou para fora dos seus muros reais o ludico, o aleat6rio, o intuitivo e o
corpo, este ultimo em todas as suas dimensdes: seu bioritimo (horarios), suas
formas, suas singularidades e sua sexualidade. O que é insensatamente apontado
como escapista na Internet sdo precisamente essas coisas e, ao tentarmos criar
estruturas pedagogicas na Internet, reproduzimos esse mesmo recorte na

natureza.

A evasao de cursos on line é a expressao da evasao dos cursos reais.
A diferenca talvez seja apenas de que a domesticagdo do homem no espaco real
ja foi concluida e a domesticacdo do homem no espaco virtual da apenas os seus

primeiros passos. Naturalmente que estes raciocinios podem ser questionados no
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sentido de que, afinal de contas, “alguma estrutura, alguma orientagdo precisa
haver’. Nao questionamos, apenas observamos que estamos sempre bastante
ansiosos por formatar qualquer estrutura humana aos ditames da sociedade real,

sociedade esta, que é tdo competente em fabricar infelicidade e frustracao.

De qualquer modo, o usuario pragmatico-formal ainda hoje, tem muito
mais acesso a algum material escrito do que o estudante médio do sistema de
ensino real do Brasil. Se na escola real o material didatico é uma dificuldade brutal
e incontornavel (porque € econdmica), na Internet, uma vez obtido o acesso a ela,
obter o material didatico escrito € o menor dos problemas. Sobre o “acesso

econdmico a Internet” trataremos mais adiante.

2.4 - O processo da construgcdo de nosso questionario objetivo e de nosso

questionario subjetivo*®

Dividimos a nossa investigacdo em dois tipos de questionarios: um de

respostas objetivas e outro de questdes abertas.

Estendemos duas maos sobre a nossa fonte por considerarmos que
esta fonte ndo possuia ainda uma maneira conhecida e reconhecida de se
expressar e manifestar. Precisavamos, portanto, de uma rede dupla com malha de
variado feitio, para capturar dados de morfologia apenas suspeitada. A nossa
fonte, por exemplo, n&o s6 n&o possuia qualquer metodologia cientifica especifica,
como as poucas referencias que havia, apontavam na direcdo da ma qualidade
dos dados extraidos desta fonte. Explicando melhor: investigagdo na Internet € um
assunto sumamente novo na bibliografia que trata de metodologia da pesquisa. E
nao s6 isso: a fama corrente € a de pouca ou nenhuma credibilidade nas

‘pesquisas” oriundas da Internet. A primeira situagao deriva da relativa novidade

¥ Um questionario escrito foi submetido on-line ao individuo pesquisado. Cada
entrevistado, dentro dos limites da questdo, expressou-se livremente, de acordo com:
BRUYNE, Paul de et alii. Dindmica da Pesquisa em Ciéncias Sociais. Tradugdo: Ruth
Joffily. Rio de Janeiro: Editora Francisco Alves.
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do campo. A segunda situagdo, deriva do fato de que as pesquisas realizadas via

Internet ndo tém, normalmente, qualquer controle sobre os seus investigados.

Uma limitagdo recorrente em pesquisas na Internet é quanto ao publico
alvo a que se destina. Normalmente, para evitar que qualquer passante curioso na
Internet vote ou opine sobre assunto que n&o lhe diz respeito, séo criados
mecanismos de senha em softwares caros e complicados. Naturalmente que se o
objetivo da pergunta fosse amplamente genérico, um questionario enviado de
maneira totalmente aleatéria talvez até fosse compativel com os objetivos. No
nosso caso, no entanto, buscavamos um universo especifico: usuarios
pragmatico-formais da Internet. Ou seja, buscavamos pessoas que fossem ou
tivessem sido matriculadas regularmente num curso on line. Para tentar contornar
nao so6 a precariedade dos dados bem como os custos de uma pesquisa langada
de maneira totalmente aleaté6ria, passamos a procurar uma instituicdo de ensino
on-line (respeitavel, tradicional, ligada a uma instituicdo de renome, “permanente”,
etc.) que estivesse disposta a nos fornecer nomes e e-mails de uma turma de

alunos que la tivessem estudado.

Do ponto de vista pratico, esse problema foi bem satisfatoriamente
resolvido pela prestimosa colaboragdgo do PROJETO SALA DE AULA. La
conseguimos n&o s6 nomes e e-mails de uma turma, mas de trés turmas. O nosso
universo estava assim delimitado. Além do mais, nés nos matriculamos em um
dos cursos do PROJETO SALA DE AULA e observamos mais de perto o

andamento do curso, a reagéo dos alunos, enfim a teoria na pratica.

Outro problema que normalmente contamina pesquisas on-line é o
referente a quantidade de vezes que um participante pode votar ou responder as
questdes que Ihe sao dirigidas. Esse problema fica totalmente contornado quando
o universo fica bem definido ndo s6 em termos de quantidade, mas de qualidade
de depoentes. Mas este fato, 6bvio, ndés s6 fomos descobrir depois de uma série

de tentativas e erros, como veremos.
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Existe por fim, mais um fator que freqientemente turva a qualidade do
resultado de pesquisas on-line. Trata-se da limitagcao s6cio-econémica da enquéte.
Ou seja, através de uma pesquisa na Internet, o pesquisador fica sabendo o que
pessoas com condigbes econdmicas de possuir um computador® pensam sobre
isto ou aquilo. S6 isto e ndo mais que isto. Este ndo € um problema facil de
resolver (€ mais ou menos o0 mesmo problema das pesquisas de opinido pelo
telefone e apresenta o mesmo género de solugcdo em definitivo: todos virem a
possuir — algum dia - telefone ou PCs).

Lévy raciocina assim:

“Cada novo sistema de comunicacao fabrica seus excluidos. Nao havia iletrados
antes da inveng¢do da escrita. A impressdo e a televisdo introduziram a divisdo entre
aqueles que publicam ou estdo na midia e os outros. Como ja observei, estima-se que
apenas pouco mais de vinte por cento dos seres humanos possui um telefone. Nenhum
desses fatos constitui um argumento sério contra a escrita, a impressao, a televisdo ou o
telefone. O fato que haja analfabetos ou pessoas sem telefone ndo nos leva a condenar a
escrita ou as telecomunicacdes — pelo contrario, somos estimulados a desenvolver a
educag@o primaria e a estender as redes telefonicas. Deveria ocorrer o0 mesmo com o
ciberespago”, LEVY (1999. p.237).

Mesmo o publico inicial da enciclopédia original, ja se distinguia pela
renda e pela exclusao:

“A primeira edi¢@o In-Folio valia dois mil quatrocentos e cinqiienta paes, a In-
Quarto, novecentos e sessenta, e a In-octavo, quinhentos e sessenta e trés, (...) Um
trabalhador sem especializacdo com mulher e trés filhos precisaria comprar pelo menos
doze paes por semana para a subsisténcia da familia, e ganharia cerca de uma libra por
dia, quando encontrasse trabalho. [metade da renda virava pao. A mulher trabalhando e
os filhos também] Uma enciclopédia In-octavo ‘barata’ representava quase um ano e
meio desse precario orcamento para a alimentagdo uma In-Quarto, um ano e meio, e
uma In-Folio, quatro anos. Seria tdo provavel um desses trabalhadores comprar uma
enciclopédia - mesmo se a conseguisse ler - quanto comprar um palacio™'. DARNTON
(1996. p.218)

*E um provedor, e recursos para investir num curso on-line, e manter o equipamento em
funcionamento (concertos, programas, antivirus, tinta, etc.), entre outros gastos.

> Segundo nossos calculos, e tendo por base que um pdo na época equivaleria a cerca de
duas varas de pao atuais, um PC basico, simples, despojado, standart (poderiamos dizer “in
octavo™) custaria cerca de 1000 daqueles paes (um ano e sete meses de trabalho). Um PC
de ultima geracdo (boa memoria, periféricos, etc) que equivaleria a edi¢do “in folio”,
resultaria em 2250 dos paes do século XVIII (perto de quatro anos de trabalho). O acesso
ainda permanece quase impossivel — ainda que se supere o analfabetismo digital. Cf.
Darnton, 1996.
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Portanto:

“A  Enciclopédia ndo foi especialmente atraente para os comerciantes e
manufatores, e sim para um publico heterogéneo de nobres, clérigos e um grupo por
vezes identificado com a Bourgeosie D’Ancient Regime - ou seja, figuras locais
eminentes, pessoas que viviam de renda, altos funcionarios do governo e profissionais
liberais distintos da burguesia industrial moderna”. DARNTON (1996. p.226).

A Unica maneira de resolver esse problema, de imediato, é situar a
pesquisa dentro de um universo que de qualquer modo faria uso do computador.
Assim, se a nossa pesquisa volta-se para usuarios de cursos on-line, o problema
do nivel s6cio-econdmico do nosso pesquisado se torna menos relevante. Ou de
casa, ou do local de trabalho, ou de ambos, ele, o usuario, fara o seu acesso ao
curso on-line. E de fato podemos verificar que pessoas sem computador em casa
atuaram de forma igualmente eficaz as que tinham dois computadores a
disposicao. Outro cuidado que é importante mencionar, € quanto ao grau de
ensino do curso on-line sobre o qual nos debrugamos. Os niveis basico e médio
de ensino contam com mais computadores de livre acesso ao estudante nas
propagandas “virtuais” pagas pelo Estado, do que no seu cotidiano real da sala de
aula. Mas, nas universidades brasileiras, comecga a se tornar relativamente comum
a existéncia de espacos onde o acesso a Internet € livre ou pelo menos barato.
Naturalmente que buscamos algum tipo de curso on-line que fosse freqientado
por pessoas que no minimo freqientassem universidades. Ou seja, a propria
condicao de existéncia do nosso universo ja define que ele é parte interessada e
potencialmente atuante no universo que pretendemos investigar. Isto quer dizer
que ao escolhermos um curso de extensdo universitaria para alvo da nossa
investigagdo, contornamos o problema da natureza econémica do acesso ao

computador, sem, no entanto viciar os dados sécio-econdmicos.

Passemos agora aos problemas especificos atinentes a construgcéo do

nosso instrumento de questdes objetivas.

2.4.1 — Quanto ao questionario objetivo.
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O universo com que nos defrontarmos no inicio da nossa investigagao
apresentava muito de desconhecido naquela ocasido. Sentimos o peso da palavra
“exploratério” que define o olhar da nossa pesquisa sobre os cursos on-line.
Sabiamos do dado assustador das pesquisas realizadas por correspondéncia de
que estas possuem baixissimo coeficiente de resposta. A partir desse dado, nos
imagindvamos que a presenca fisica, imediata e aliciante do pesquisador era
decisiva para um retorno de pelo menos metade dos formularios enviados.

Tivemos algumas surpresas.

Iniciamos a nossa investigacado sabendo de antemao que entre quatro e
cinco dos nossos entrevistados estavam destinados a serem “estragados”. Por
estragados queremos dizer que eles seriam objeto de pré-teste que, se mal
sucedidos ou mal encaminhados (quanto a linguagem, quanto ao tratamento,
quanto a rapidez do preenchimento das respostas, quanto a devolugdo do
formulario, quanto ao tom do formulario, quanto a sua extensao, etc.), dificiimente
tornariam a nos procurar. Nossa angustia residia no fato de que nao tinhamos
tantos depoentes assim que pudéssemos esgotar (“desperdicar’) no proprio

processo de formulacdo da metodologia mais adequada.

Varias tentativas por e-mails foram feitas de primeiro contato. Algumas
foram tdo mal sucedidas que jamais recebemos sequer a notificagdo de
recebimento. Mas outras apontaram para dire¢gdes que muito nos auxiliaram. Os
erros se fizeram acertos. O primeiro deles, foi de que a assim chamada
“cibercultura” existe e deve ser conhecida para se atuar no universo on-line. A
cibercultura a que nos referimos, ndo € a dos tratados académicos, trata-se de

uma cultura de fato. Com suas peculiaridades e esquisitices.

Um aspecto que pode ser citado é o que se segue. Perdemos um
tempo imenso e precioso tentando desenvolver softwares de questionarios que

servissem para nossa investigacdo. Descobrimos que, a ndo ser que nao
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tivéessemos urgéncia de tempo e de eficacia nas enquetes, ndo era desejavel

realizar duas experiéncias acavaladas (criar um software e realizar uma pesquisa).

LI

|
|
|
|
|
|

e

]

m

Figura 2: Pagina da internet em que aparecem dezoito das trinta questdes de que se compds o nosso
questionario de trinta questdes objetivas.

Passamos entédo a procurar um software ja pronto, onde coubessem os
questionamentos que pretendiamos realizar. A tentativa resultou cara,
insatisfatoria e finalmente frustrante. Cara, porque experimentamos varios tipos a
venda no mercado. Insatisfatéria, porque percebemos que em fungao do tipo do
publico alvo (universitarios) e da natureza das nossas indaga¢des, nenhum dos
softwares pré-existentes comportava o nosso género e nivel de pesquisa. O
espaco reservado a digitagdo das perguntas era pequeno, padronizado e
inelastico e o mesmo se dava com o espacgo reservado as respostas. Questdes

abertas, nem pensar. Disso resultou um hibrido que foi submetido a alguns dos
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nossos depoentes e finalmente veio a frustragcdo: dificilmente alguém baixa
(aceita) um e-mail contendo um software. E se baixa, ndo abre. O entrevistado
torna-se desconfiado do propésito da pesquisa (pode interpreta-la como tendo
proposito comercial ou de difusdo de virus). Softwares tém via de regra designes
com grande quantidade de imagens que irritam o usuario pela baixa velocidade
que possuem de receptacdo. Mais isso ndo € o mais importante. O mais
importante € que softwares podem ser verdadeiras bombas de virus, e ninguém
vai por em risco seus arquivos, seus trabalhos e seu bolso apenas para responder
a uma pesquisa on-line, de origem desconhecida ou duvidosa. Hoje temos a
convicgao de que talvez um usuario da Internet faca uso de um software depois de
adquirir alguma confianga no pesquisador. E aqui ndés entramos num terreno

bastante interessante.

Descobrimos que é absolutamente fundamental buscar estabelecer
uma relagédo de confianga e credibilidade com o outro internauta. Coisa que
paradoxalmente n&o se exige, de modo necessario, entre entrevistador e
entrevistado numa situacdo “real” de pesquisa. Descobrimos também que na
Internet as pessoas querem confiar, mas que estdo, como no mundo real,
dispostas a dar um passo atras, ao menor sinal de ameaca. A diferenca apenas é
que no mundo real, um passo atras significa alguns centimetros e no mundo

virtual, o mesmo ato significa o desaparecimento absoluto para nunca mais.



Sou estudante do Mestrado em Educagéo da UFBa e estou escrevendo minha
dissertacao sobre o Projeto Sala de Aula. Prof. Marcos Palacios me ajudou
dando o seu endereco. E vocé? Me ajuda também? Eu estou muito curioso sobre
suas opinides sobre a Internet e sobre os cursos on line. Volto em breve a entrar
em contato com vocé, com mais detalhes.

Antecipadamente super grato pela sua boa vontade,

Prof. Francisco de Assis Pinto da Silva

Figura 3: Primeiro e-mail enviado: estabelecer credibilidade e confianca.

Isso ficou particularmente evidente na busca para acertar o tom dos e-
mails. Transmitir seguranca e, pelo menos, nos primeiros contatos tomar o mais
absoluto cuidado em ndo ser confundido com vendedor de qualquer coisa que
seja®®. Essa postura exige clara identificagdo da instituicio a que o investigador
encontra-se ligado. E desejavel que o telefone da instituicdo ou o endereco
eletrénico dela seja fornecido. Nao pudemos, por razdes Obvias, tomar esse
cuidado. No caso, a cautela visava mais a proteger o nosso banco de dados do
que fornecer credenciais a mais ao entrevistado. E assim tocamos num tema

importante.

Talvez a realidade mais constante para nés tenha sido o medo de
contaminacéo por virus. Durante o periodo da pesquisa, recebemos dezenas de e-
mails respostas, esclarecimentos, duvidas, etc. E dentro deles, quase duas
dezenas de virus de todos os tipos, formatos, propriedades e graus de
periculosidade. A pesquisa de campo no mundo real pode acontecer num meio

agressivo ou temeroso. Num ambiente de criminalidade ou agressividade

> Alias, ndo ¢ a toa que pesquisadores da satude, do IBGE, do Ibope etc, andam fardados e
de crachd. A atitude ¢ sempre outra, o vendedor - um trata do vil metal, outro, o
pesquisador - de alguma forma de conhecimento. Como podemos ver, o conhecimento
(emprego da Razdo) comega a definir ja daqui algumas coisas, como por exemplo, o que é
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exacerbada, um pesquisador pode sofrer violéncias, por outro lado, num ambiente
de medo ou desconfianca quanto ao uso da informacdo pesquisada, os
entrevistados podem mentir e assim poluir o resultado da investigagdo. Tudo isso
é o que o virus significa para a pesquisa on line. E perigoso andar nas info-vias

assim como nas vias®>.

Fizemos tentativas de montar, por duas oportunidades, um site na
Internet para encaminhar os nossos entrevistados a esses lugares. O objetivo era
tornar indireto o acesso ao nosso banco de dados e assim protege-lo um pouco
mais. Essa operagado resultou complexa e sé foi efetivamente usada por uns
poucos entrevistados, acabou tendo para nés apenas a funcdo de exercicio

académico, de qualquer modo bastante valido.

No entanto, o principal instrumento de acesso aos nossos entrevistados
e de contato deles conosco foi 0 e-mail. Depois que vivemos a fase de pré-teste,
depois da quase infrutifera pesquisa por técnicas de investigagdo on line nos
tratados académicos, depois de termos conseguido encontrar algumas respostas
quanto a padrbes de comportamento e de etiqueta na Internet, alcangamos um
patamar que consideramos 6timo e passamos a usar com bem poucas corregbes

a partir de entao.

O padrao corresponde mais ou menos ao que se segue. Os primeiros
e-mails ndo devem conter arquivo anexado de imagem ou qualquer tipo de
recurso que possa esconder virus ou criar problemas para o equipamento do
entrevistado. Contabilize-se entre os problemas, demoras excessivas no

download® do e-mail. O primeiro e-mail deve avisar formalmente ao entrevistado

“legitimo” face a cibernética e o que ¢ trash (lixo) face a ela e que, portanto, ndo mereceria
atencdo.

% ¢(...) O usudrio do ndo-lugar é sempre obrigado a provar sua inocéncia”. (AUGE, op. cit.,
1994. 111£.p.94)

54 . . , . . £
Download: “baixar arquivo”, carregar a maquina de dados. Existe um pequeno Glossario
em anexo a este trabalho.
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de que ele sera entrevistado dentro em breve a partir da recomendacéo de uma
pessoa do seu conhecimento. No nosso caso, o nome do gentil diretor do
PROJETO SALA DE AULA, foi o veiculo.

Os entrevistados devem ser identificados claramente a um universo, por
duas razbes: primeiro para que ele tenha uma vaga idéia de qual o propédsito da
atividade a ser realizada; segundo para que sua confianga seja sutilmente
adquirida através da situacdo do nome de algo em que ele esteve relacionado e
de alguém ligado a essa situacdo em pauta. No nosso caso mencionar que o
coordenador “x” do Projeto “y” nos orientou para o seu nome, cria dois referenciais
de confiabilidade. Um terceiro referencial de confiabilidade € o nome da instituicdo
a que o pesquisador esta ligado, que deve ser de preferéncia a mais
universalmente conhecida. Por deselegante que isso possa parecer, se houver um
pequeno vinculo entre o pesquisador e uma universidade mais conhecida e um
grande vinculo entre o pesquisador e uma universidade menos conhecida, ele
deve preferir se apresentar como da instituicdo mais conhecida. Outro fator que

colabora é a titulagéo do pesquisador.

Contudo, embora ndo tenhamos dados estatisticos de um universo
significativo para afirmar o que se segue, tivemos, do ponto de vista qualitativo,
uma nitida impressédo de que angariou bastante simpatia, anunciar que o objetivo
da pesquisa era realizar algo que se situa no campo do interesse possivel do
entrevistado. Explicando melhor, ao anunciarmos que o objetivo da investigagéo
era a consumacdo de uma dissertacdo de mestrado (algo que se situa no
horizonte de desejo e simpatia do tipo do universo pesquisado) a atitude expressa
nos e-mails de resposta pareceu-nos ser bem mais positiva®. Qualificaria a essa

mudancga de atitude como sendo ja uma manifestacao do apelo afetivo.

> Em anexo, a interessantissima integra dos e-mails quanto a isso. Ver “E-mails de
relacionamento”.
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enciclopédia?

Obrigadao.

Prof. Francisco de Assis Pinto da Silva.

Figura 4: Segundo e-mail enviado: familiaridade e questdes abertas.

O tom informal mais contido da primeira comunicagéo, seguido de um
tom mais informal na segunda comunicagéo, parece-nos ter sido produtiva. A
busca pelo estabelecimento de um pacto de confiabilidade expresso na acao de
somente comecar a enviar formularios em anexo depois de ter sido estabelecida
uma rotina de intercambios confiaveis e bem sucedidos também nos parece que
foi produtiva. A disposicdo para responder a e-mails de carater pessoal (quais
concursos realizavam-se aqui, quais autores utilizavamos com mais freqiéncia

para trabalhar isto ou aquilo, se conheciamos o livro ou dissertacdo desta ou



74

daquela pessoa etc.) foi certamente a pratica mais esgotante e mais necessaria.
Pois, em virtude até mesmo do nivel de formagado académica dessas pessoas,
pouco se poderia esperar delas, em termos de colaboracéo, se elas comegassem

a desconfiar do perigo de virus nos arquivos anexos’®.

Isto nos remete a uma recomendacgao seriissima: comvem programar a
fase de campo da pesquisa para meses com feriados e datas menos perigosos.
Natal e Ano Novo sao totalmente proibidos, Dia dos namorados, etc, as vezes é
melhor nem ligar o PC. E importantissimo estar atento aos feriados
estadunidenses e europeus (Dia da vitéria, Dia do trabalho, 4 de julho, Dia das

Bruxas...).

Lembra do meu e-mail? Estou confiante que vc me dé uma forga respondendo
minha pesquisa para a dissertacéo. Apds ter me enviado a folha de respostas via

Internet, ligue para mim (a cobrar: 0 XX 73 6332706). Estarei de plantéo

telefone, vc me respondera a cerca de dez questbes objetivas do tipo "sim ou
i Ndo". Terei de ser bastante objetivo ao telefone devido aos custos, mas sera
legal esse contato mais proximo.
Ansioso por pelo contato,

Prof. Francisco de Assis Pinto da Silva.

i
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| aguardando o seu contato todo esse fim de semana (05 e 06 de maio). No
I
I
I
I
1
1
1
1
1
I
I
I
I

Figura 5: Em alguns casos foi necessario reforcar o carater multimidia do contato.

Reconfirmar o pedido de resposta para uma enquéte enviada ha quinze

dias ou mais num meio em que o anonimato € total, a independéncia absoluta, e a

> Cito bastante o perigo do virus, pois por uma infeliz fatalidade, o periodo que separamos
Nno nosso cronograma para a ida a “campo”, coincidiu com a eclosdo e aparecimento de uma
série de virus novos e perigosos. Pude observar inclusive que nas datas recomendadas
como sendo perigosas para o aparecimento de virus, havia menor envio de e-mails de
resposta.
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desobrigacao é infinita, exige um tato extremado para n&o se configurar como
‘chato” da Internet. Esse cuidado parece tolo, mas é necessario. Na maioria dos
navegadores de Internet existentes é possivel com alguns poucos cliques eliminar
e impedir que sequer caia na caixa de correspondéncia e-mails indesejados. Ou
seja, se o0 depoente se aborrecer com o entrevistador, na Internet, ele s6 precisara
fazer isso uma vez. Nenhuma tentativa posterior produzira qualquer resultado.
Por fim, o ultimo cuidado é dispor de um universo de enderecos e e-mails
suficientemente grande para que a pesquisa nao fique inviabilizada. No caso de
pesquisas no universo real, para a maioria dos casos em que existem poucos
depoentes ha como contornar o problema. Mas em todos os casos de pesquisas
(sérias) na Internet ndo ha maneira alguma de contornar o problema. O universo

se esgota e simplesmente ndo ha mais a quem perguntar.

Levei algumas semanas tabulando os dados da primeira etapa da minha
pesquisa para a dissertagdo de mestrado. Volto a lhe procurar para que me ajude
preenchendo um formulario de questdes objetivas. Essas questbes devem ser
respondidas tendo em mente sempre o que vc sente que a Internet lhe
transmite. Esta proximo o momento em que a pesquisa de campo terminara. Os
resultados gerais da pesquisa? Vc sera um dos primeiros a saber!

Sempre muito agradecido,
Prof. Francisco.
OBS: Qualquer duvida sobre como responder o questionario, envia-lo ou
compreende-lo, mande-me um e-mail ou ligue para mim (0 XX 73 633 2706).

Estarei de plantdo em casa todo esse final de semana (02 e 03 de junho).

Figura 6: Esclarecendo duvidas e propondo o formulario objetivo.

A prépria natureza do meio esvazia o universo de e-mails a serem
contatados, antes mesmo de o pesquisador iniciar a investigacdo. A flutuabilidade
de usuarios da Internet entre os varios provedores € imensa. A mudanga de

enderecos € constante e ndo ha qualquer maneira de identificar o novo enderecgo



76

de alguém que mudou de provedor, a nao ser claro, com uma dose
desproporcional de trabalho que ao fim se revelaria ndo compensatéria para

obtencéo de tdo somente um ou outro formulario respondido.

2.4.2 — Quanto ao questionario aberto

Adotamos a estratégia de utilizar duas formulagdes de questionario: um
de feicdo objetiva e outro de feicao qualitativa. O propdésito foi o de cruzarmos os
seus resultados objetivando assim obter um enlagamento superior do objeto
investigado. A justificativa situa-se nas préprias caracteristicas do meio
consultado. A partir das primeiras experiéncias que tivemos, percebemos que o
nosso entrevistado tipico considera a tela do seu micro computador como parte do
seu espaco privado. Embora muitos deles considerem fantastica a interatividade, a
conexao com o mundo, etc, o fato é que uma “televisdo que responde” provoca
reagdes negativas apds algumas apari¢des ndo consentidas. Encontravamo-nos,
pois, diante de um desafio: elaborar uma metodologia que produzisse o minimo de

contatos e alcangasse o desejado perfil do objeto investigado.

O questionario aberto teve para nos a finalidade de buscar apanhar os
aspectos relevantes que tivessem escapado das “armadilhas” das questdes
objetivas. E foi bom tomarmos essa providéncia. O estudo ndo teria a mesma
significacdo e énfase que acabou tendo sem os depoimentos dados pelos
internautas que fizeram uso dos cursos do PROJETO SALA DE AULA. Outro
aspecto também relevante é que o cabecalho do questionario aberto forneceu
uma série de dados que o questionario objetivo ndo forneceu e vice-versa, dado
que a fim de ter maior controle sobre o efeito de um e de outro tipo de pesquisa,

as enviamos de forma alternada.

Merece mengao também, o fato de que em virtude da imensa distancia
entre o numero inicial de enderecos a serem pesquisados e o numero final de

entrevistados que responderam aos nossos questionarios, era crucial valorizar ao
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maximo as possibilidades de informacdo que obtivéssemos dos nossos
informantes. A evasdo de entrevistados traz a esse nosso estudo uma
caracteristica singular que €& a variagdo bastante nitida nos universos
apresentados nas varias tabelas que o compdem. Esse aspecto, a evasdo de
entrevistados, certamente devera ser levado em conta em estudos futuros que
envolvam a Internet. Caso nosso universo inicial tivesse sido 20% menor, talvez o

estudo nao fosse possivel de ser realizado.

Uma das questdes que compds o0 nosso questionario aberto pedia para
0s nossos entrevistados dizerem quais as vantagens e desvantagens de um curso
on line. Outra das questdes procurava saber que diferengas e semelhancas eles

conseguiam identificar entre a Internet e a enciclopédia®’.

Pelas primeiras experiéncias que tivemos, sabiamos que as questdes
seriam, em um percentual muito alto de casos, apenas o ponto inicial de longas
digressdes. Poucos entrevistados foram sintéticos na resposta as questbes
abertas. A Internet, nés ja haviamos percebido, estimula uma atitude confessional
e uma necessidade extraordinaria de comunicar-se, desde que o entrevistado nao
se sinta invadido na sua privacidade e boa fé. A maioria dos entrevistados
envolveu-se com essa ambiéncia e extrapolou, em muito, 0 que seria uma mera
resposta, ou relacao formal de entrevista. Houve pessoas que nos procuraram
para esclarecer aspectos do questionario e da pesquisa, houve pessoas que nos
procuraram para indicar bibliografia e houve, at¢é mesmo, pessoas que nos

recomendaram novos possiveis entrevistados.

A proposta de aliar duas modalidades de inquiricdo foi bem sucedida
porque permitiu que um levantamento cobrisse possiveis lacunas do outro
levantamento. Os resultados, de um modo geral, se mostraram bastante

compensadores.

>’ Ver: “Capitulo VII — Discussio das respostas dadas as questdes abertas (subjetivas)”.
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2.5 - Da eleicao dos preceitos
2.5.1 - O procedimento de elei¢ao

Para levantar os preceitos que definiriam a face pedagoégica do lluminismo
adotamos a estratégia de verificar dentro dos trés romances e nas demais fontes
citadas®® o que seria relevante nesse sentido. O levantamento desses preceitos é
uma etapa de importancia capital para a nossa investigacao, tendo em vista que
esses preceitos definirdo os limites “mensuraveis” do iluminismo e serdo o esteio
basico dos questionarios a serem elaborados. E a proximidade ou distancia a
esses preceitos que devem definir o carater mais ou menos “iluminista” da

internet/cursos on-line.

Buscamos encontrar situagbes e valores que se verificassem em varios
momentos dentro de cada uma das obras e que se verificassem reiteradamente
no conjunto das obras utilizadas como fonte. Naturalmente que alguns preceitos
aparecem com maior insisténcia em algumas das obras e em outras quase
inexistem. Existe mesmo o caso de preceitos que se verificam com uma énfase
perturbadora em apenas uma das obras. De modo geral, no entanto valorizamos
os preceitos que se mostram de maneira mais ou menos equilibrada nas fontes

por nés estudadas.

A flutuagdo quanto ao aparecimento de preceitos em uma e em outras
fontes deve ser creditado as vezes ao proprio tema explicito de que trata a obra.
Tal é o caso, por exemplo, do Emilio. Nao podemos jamais esquecer que O seu
subtitulo é referente a educacdo. Na realidade, o Emilio € uma obra que versa
explicitamente da primeira a ultima pagina sobre educacdo. Embora arrazoados
explicitos e inferéncias implicitas aparegcam nas demais obras investigadas, salta

aos olhos a predominancia do tema educagcdo na obra de Rousseau. Tal
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predominancia acabou mesmo determinando que se formulasse uma sesséo a
parte dentro do nosso trabalho somente para investigar os raciocinios de

Rousseau diante dos raciocinios dos demais autores em pauta.

Outro caso em que esse género de distor¢cdo pdde ser verificado € no
Céndido. Voltaire € um autor consagrado na arte de exprimir suas idéias,
satirizando as estruturas vigentes. O sarcasmo é o préprio ar que ele respira. Dai,
que uma obra cujo subtitulo seja “O otimismo”, ja nos faga antever que a obra sera
crivada de situagdes que estimulem o pessimismo. S6 com muita cautela nas
consideracbes feitas € que se consegue driblar a impressao inicial de que o
pessimismo verificado, ndo sb ai como também em algumas outras obras do
mesmo autor, revelam ndo um conjunto de valores intrinsecos e permanentes da
filosofia por ele advogado, mas, isto sim, um efeito literario deliberadamente
buscado e que traz escondido no seu subsolo um otimismo profundo pela

humanidade — ou, pelo menos, pela humanidade, se regida pela razao.

Essa situagdo é também verificada no Robinson Crusoé, de Defoe. Um
contato superficial com as lamurias constantes do personagem principal poderia
fazer supor que a sua tristeza e negatividade fossem algo permanente na visao de
mundo da época. Esse perigo é particularmente presente quando levamos em
consideracao que algo dessa mesma atitude aparece em Voltaire. Ora, quanto a
Voltaire ja esclarecemos de que resulta aquela atitude, e quanto a Defoe? As
vezes, a resposta a situacbes complexas pode ser encontrada a partir de
raciocinios simples (porém de modo algum simplistas). Robinson Crusoé é um
personagem que naufraga em trés de suas primeiras quatro viagens de barco. E
também um personagem marcado pela ruptura com seu pai motivada justamente
pelo seu impeto incontrolavel por viajar. E 6bvio que esse personagem sera

amargo: Robinson € um naufrago, um homem a deriva face o seu destino.

58 e e g ~ . . . , qe
Para melhor disciplinar a apresentagdo dos preceitos verificados na enciclopédia,
optamos por expd-la de forma comparativa (este é o norte da nossa investigagdo) ao
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Alguns dos preceitos encontrados ndo manifestam relacéo direta com o
objeto da nossa investigacdo. Mas puderam trazer elementos indiretos que
somaram e influiram em maior ou menor proporg¢édo nas conclusées que tiramos a
respeito dos textos investigados. Esse € o caso particularmente da nocao de
simulagdo; daquilo que denominamos de educacgéao para a industria e também das

normas para a criagéo/educacao do cidadao em Rousseau.

repertério da internet, na III* parte desta exposigao.
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PRECEITOS ILUMINISTAS IDENTIFICADOS NAS FONTES INDICADAS

DEFOE VOLTAIRE ROUSSEAU
Uso da simulagao X X X
Pequeno- X X X
burguesismo™
Valorizagao da X X X
vivéncia/empirismo
Viagem como processo X X X
educador
Educacao para a X “x” X
industria®
Racismo X “X” X
Individualismo X
Antifanatismo X X X
Culturalismo®' X X X
Misticismo®™ X X
Utopismo X X X
Antitradicionalismo X X
Antiautoridade X X
Antibelicismo X
bon savage “x” X X
“Globalismo” *° “x” X X

Fontes: Emilio ou Da educacdo; Robinson Crusoé, Cdndido ou O otimismo e, a
Enciclopédia.

Legenda: X = o preceito € visto plenamente; “X” = o preceito € visto algo diluido, implicito
ou com poucas aparicdes; VAZIO = o preceito ndo ¢ visto ou € visto apenas muito diluido.

Quadro 1: Preceitos iluministas identificados nas fontes indicadas.

> Pequeno-burguesismo: corresponde & crenga de que a industriosidade e a poupanca estdo
na base da formagdo do capital. Repudio a fortuna fundada na tradi¢do. Tem a ver com a
ética a que se refere Weber.

% Educacio para a industria: educagio para o inditriosidade. Ndo é s6 um saber técnico é
também um saber moral. Industriosidade é o completamente oposto a “ociosidade”, que ¢
associada ao Antigo Regime.

81 Culturalismo: corresponde a uma atitude de compreensdo e, na medida do “possivel”,
aceitacdo da cultura do outro.

62 Misticismo: Seria o conjunto do que constitui a visdo “religiosa” dos iluministas. Nos
termos da €poca, concentra ainda bastante dos pardmetros morais de conduta e valores.

63 Globalismo: visdo de mundo que busca compreender toda a humanidade como
compartilhadora da mesma marcha historica. Estd na génese da nocdo de Histéria
Universal.
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2.5.2 - Os preceitos eleitos: arrazoado

Preambulo

Apbs o supracitado processo de identificacdo dos preceitos nas varias
obras ou manifestagbes Illuministas passamos agora a enunciar em que
consistiriam essas normas de pensamentos que tdo claramente identificariam a
maneira de ser, de pensar, de atuar e de acreditar presentes no lluminismo. Essa
investigacao as vezes nos levou a situagdes aparentemente paradoxais como, por
exemplo, identificar manifestagdes explicitas, as vezes n&o em um ou dois dos
autores pesquisados, mas mesmo em todos eles e, em alguns casos, em varias
de suas obras, de preceitos aparentemente estranhos ao lluminismo®. Nesses
casos foi preciso recorrer a uma decodificacdo dos principios contidos nas
entrelinhas. Esse esforco as vezes demandou um estudo bem mais aprofundado
do que em principio esperavamos da realidade e dos contextos o século XVIII®.
As vezes uma palavra ou ato possuia um peso e um valor no século XVIII e possui
outro nos nossos tempos; as vezes o significado s6 encontra possibilidade de
compreensao dentro do estrito contexto da época. O ponto a que pretendemos
chegar € a afirmacéo aparentemente Obvia, mas para nés de uma certa

relevancia, de que a filosofia lluminista possui historicidade.

Isto quer dizer que alguns dos adversarios contra quem se batia o
lluminismo no século XVIII, hoje praticamente inexistem ou mudaram totalmente
de lugar. O exemplo mais gritante € o da Igreja Catdlica, que no contexto do
século XVIIl estava associado ao obscurantismo e no século XX, em algumas
ocasides, lugares e circunstancias, encontra-se surpreendentemente associado a

denuncia militante das mazelas da ordem instituida a partir do lluminismo: o

4 “Nao se trata de um movimento homogéneo; ndo ¢ possivel encontrar nele um sistema de
idéias ou uma escola; dir-se-ia que €, acima de tudo, uma mentalidade, uma atitude cultural
e espiritual”. BOBBIO, Norberto et al. Diciondrio de Politica, volume I (a/k) e II (I/z).
Tradug@o: Jodo Ferreira et alii. 7* edi¢do. Brasilia: Editora Unb, 1995. (p.605)

65 Nesta etapa do nosso trabalho ¢ importante levar em considera¢io a cronologia basica do
século XVIII que consta desse trabalho, em anexo.
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capitalismo liberal. E este ndo é o unico exemplo em que foi necessario identificar
o verdadeiro cerne, ndo o aparente, mas o essencial, das reivindicacbes
iluministas do século XVIII®®. Extrair do foco de analise os seus inimigos de
ocasido e buscar identificar as suas iras fundamentais. Somente apds essa
investigacao é que se péde proceder a uma atualizagcado da linguagem para que o
individuo pesquisado hoje, no principio do século XXIl, pudesse entender a
linguagem e a terminologia dos preceitos enunciados pelos iluministas e entédo se
posicionar face a presenga ou néo deles na Internet. Sim, pois era necessario que
nos formularios nos expressassemos em linguagem de hoje, inteligivel. Uma das
dificuldades mais gritantes que tivemos nesse trabalho de tradugédo das imagens
evocadas nas obras dos filosofos do século XVIII foi quanto a relagdo com ao
significado do valor terra. Tivemos por exemplo que lembrar o que era o
fisiocratismo®’, se ele ainda era uma escola econdmica de relevo na época, qual o
significado econdmico da terra para os fisiocratas e, principalmente, qual o
significado politico da producéo, do trabalho e da industria, fosse ela na cidade ou
no campo? Havia também valores simbdlicos envolvidos na questao, pois a volta a
terra também implicava numa volta a uma selva, mas n&o qualquer selva, mas
uma Ootima selva, perfeita, idilica, utopica. O bom selvagem espreitava os
iluministas de entre as arvores que compunham a selva desses pedacos de

natureza retornada.

Identifiquemos detidamente, agora, cada um desses preceitos:

% Rouanet, por exemplo, enfatiza: “Esse projeto, em sintese, visava a auto-emancipagio de
uma humanidade razoavel. A emancipagdo se daria através de um conjunto de valores e
ideais, consubstanciados em tendéncias como o racionalismo, o individualismo e o
universalismo”.(ROUANET, op. cit., [199-?]. p.97)

%7 Fisiocratismo (fisio = natural, natureza; cratos = poder, predomindncia): é crenca dessa
escola econdmica, que a economia, assim como tudo o mais, se paute pelos valores da
espontaneidade e da natureza. Em economia, valorizavam a importancia da producdo
agricola. Nao ¢ preciso muito esfor¢o para observar que o ideal de trabalho “justo, honesto
e moralizante” era o trabalho, de algum modo agricola. Esta tendéncia pode ser observada
nos trés trabalhos investigados.
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a. Pequeno-burguesismo

Um aspecto desconcertante para quem procura preceitos de uma
filosofia que daria origem ao capitalismo é a presenca recorrente de repudios e
rejeicbes a riqueza. Verifica-se com grande freqUiéncia a presenca de uma
humildade algo afetada e de um desprezo aparente pela riqueza principalmente
pela grande fortuna.

“As calamidades da vida eram repartidas entre as partes alta e baixa da humanidade,
que a situagdo intermedidria sofria menos desastres e ndo estava exposta a tantas
vicissitudes como as outras. Tampouco estava sujeita a tamanhas inquietudes e
perturbacdes, fosse do corpo ou do espirito, como as que afligem aqueles que, em razdo
de uma vida corrompida por vicios, (...) de um lado, ou por causa do trabalho duro, (...),
de outro, atraem sobre si proprios muitos transtornos”. DEFOE (1999. p. 08).

Nas trés obras investigadas ha um chamamento ao trabalho cotidiano.
Essa atitude é ainda mais desconcertante quando essa apologia do trabalho
encontra-se associada ao trabalho no meio rural. Sen&do vejamos: praticamente
toda a extensdao da narrativa defoeniana encontra-se pejada de manifestagdes
conclusivas contra a riqueza material e contra o desejo de auferir um grande lucro
numa unica jogada comercial. Essa rejeicéo € quase histérica quando se encontra
associada a um investimento de carater especulativo. Robinson, por exemplo,
acredita estar quase que desafiando aos céus quando parte em busca do lucro

alto facil e imediato através do trafico de escravos no litoral da Africa.

Note-se bem: o0 que o apavora néo € a pratica da compra e venda de
‘pecas” que ele mesmo chama de seres humanos®. Horroriza-o de tal forma é o
dinheiro facil, sem trabalho, sem esforco®. Ele chega a chama-lo de lama que

deveria permanecer sempre sob os pés dos homens de bem.

68 «(...) comprei um escravo negro e também um servo europeu, isto ¢, um outro além
daquele que o Capitdo me trouxera de Lisboa”. DEFOE, Daniel. As Aventuras de Robinson
Crusoé — texto original. Porto Alegre: L&PM Editores. 1999. (p. 45).

69 “Tinha, como observei antes, um pouco de dinheiro, tanto em ouro como em prata, cerca
de trinta e seis libras esterlinas. Pobre de mim, ali estava aquela coisa vil, melancoélica e
inutil”. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 145).
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“Quanto ao dinheiro, ndo me servia para nada: para mim, significava o mesmo
que a sujeira sob meus pés”. DEFOE (1999. p. 212).

No Céndido de Voltaire, essa rejeicdo € verificada também ao longo de
toda a narrativa, mas para nés essa atitude ganha um significado especial quando
expressa num capitulo dedicado a utopia do eldorado’®.

(13

~ Onde estamos?  exclamou Candido.  Os filhos dos reis deste pais devem
ter primorosa educagdo, porque aprendem a desprezar o ouro e as pedrarias’”.

VOLTAIRE (1998. p. 61). Grifo nosso.

Ora, as utopias comportam os paradigmas buscados e isto ganha um
peso todo especial quando é a utopia ndo de um qualquer filésofo semi-anénimo
do lluminismo Europeu do século XVIII mas, do proprio Voltaire. Ali, naquele
capitulo, Voltaire elogia a sociedade do Eldorado justamente por tratar as riquezas

como lama e pedregulhos sobre os quais 0s homens sabios deveriam pisar.

As fortunas adquiridas pelos personagens do conto filosofico de
maneira rapida, facil e abundante, sdo quase que imediatamente perdidas como

que a sugerir que o capital originado da auséncia do trabalho se esvai e corrompe.

Essa atitude é quase assombrosa no Emilio de Rousseau, quando
pensamos no que hoje compreendemos como sendo burguesia e o que era
burguesia na época’’. Rousseau faz questdo absoluta de que Emilio seja um
personagem suficientemente abonado para que possa estudar sem ser
interrompido pelo trabalho, mas n&o t&o enriquecido ou dotado de titulos a ponto

de estas duas condi¢des virem a minguar o seu interesse na prépria educacao.

" Cabe notar a idealiza¢do dos incas em mais de um autor: “Havia acumulado algumas
riquezas, ndo havia duvida, mas absolutamente ndo me considerava rico, ja& que possuia
tanta utilidade para ela quanto para os indios do Peru antes da chegada dos espanhdis”.
DEFOE, op. cit., 1999. p. 214-215.

' “Rico ou pobre, eu serei livre. Ndo o serei tdo-somente em tal pais ou em tal regido; eu o
serei na terra inteira”. ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da educa¢do. Rio de Janeiro:
Editora Bertrand Brasil. 1992. (p. 570).
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Emilio tem como um dos alicerces estruturais da sua formagéo educacional, a

aprendizagem de um oficio pratico.

E curioso observarmos que o oficio em que o Emilio é instruido é a
marcenaria que trabalha justamente com a madeira que vem da selva. Também
aqui o oficio ndo é para o hobby ou para o deleite. Reiteradas vezes, Rousseau

enfatiza que a marcenaria é para o seu pupilo trabalho, e trabalho esfalfante.

Isto ganha um peso ainda maior quando observamos ser uma
constante em mais de um autor.
Assim fala Rousseau:

“Nao quero outra propriedade sendo um pequeno sitio em algum recanto do mundo.
Aplicarei toda a minha poupanga em valoriza-lo e viverei sem inquietacdo. Sofia é meu
campo, serei rico”. ROUSSEAU (1992. p. 551).

E assim, Voltaire:

(13

~ Deveis possuir _ disse Candido ao turco _ vastas e magnificas terras.

_ Apenas vinte jeiras _ respondeu o turco;  cultivo-as com meus filhos; o trabalho
afasta de nos trés grandes males: o tédio, o vicio e a necessidade (...)

_ Trabalhemos sem maiores discussdes _ disse Martinho; _ ¢ a inica maneira de tornar
a vida suportavel”. VOLTAIRE (1998. p. 120 /121).

Naturalmente que algumas pistas transparecem nessas narrativas tao
enfaticamente colocadas. E claro que o significado de trabalhar a terra e a
natureza é algo que, mais ou menos, ja foi por ndés desvendado quanto a sua
significacdo. E claro também que, principalmente no caso de Rousseau, a
simbologia de trabalhar com a madeira reporta a um valor mais profundo da
palavra bom na expresséo bom selvagem.

“Néo quero outra propriedade sendo um pequeno sitio em algum recanto do
mundo. Aplicarei toda a minha poupanca em valoriza-lo e viverei sem inquietagdo.
Sofia ¢ meu campo, serei rico”. ROUSSEAU (1992. p. 551).

Todos os trés autores na esséncia buscam a ingenuidade (talvez
idealizada) do homem do campo. Mas em Rousseau, parece-nos claro que o seu
profundo e conflituoso relacionamento com a fé protestante podem ter

desempenhado um papel central. O seu Emilio além de pequeno-burgués é
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também um “cristo’’?. Contudo, essa valorizacdo extremada do trabalho parece
encontrar sua explicagdo mais visceral nas recriminagcdes que essa pequena-

burguesia pensante dedica ao primeiro e ao segundo estados franceses’>.

O préprio Voltaire é co-autor de uma proposta que pretendia submeter a
igreja catolica francesa ao pagamento de impostos a fim de salvar o erario francés
do colapso total. A proposta de Voltaire requeria essa obrigagdo para os padres e
também para os nobres. Quando os iluministas voltam suas baterias contra padres
e nobres, o alvo visado é a riqueza oriunda da tradicdo e das rendas sem
trabalho’™. Observe-se que, por trabalho, ndo estamos nos referindo ao

trabalhador (operario) do século XXI.

Na sua origem, a palavra industria constitui-se num atributo daquela
que é industrioso, ou seja, o que realiza coisas, o que trabalha. Desse modo, o
pequeno burgués e mesmo os setores da alta burguesia ndo togada’®, enxergam-
se como trabalhadores contrapostos aos ociosos da igreja e da nobreza. O
famoso pensador francés Saint-Simon assim se referia ao problema:

“A oposi¢ao fundamental ndo esta tanto na que poderia existir entre patrdes e operarios,
mas entre o que ele chama de vespas (isto €, os ociosos) e as abelhas (os trabalhadores).

™ Ou, no minimo, uma pessoa muito “Cdndida”. A natureza é o bergo da pureza ¢ da
bondade genuinas, na retorica iluminista. Trabalhar, em particular com algo oriundo da
natureza, ¢ algo que apenas completa o perfil do projeto de homem (e, portanto, de objetivo
pedagogico) desses pensadores. Nao ¢ de estranhar que Robespierre tenha iniciado um
culto formal ao “Ser Supremo”. O legado iluminista quanto ao sentido de fé impressiona
pela f€, a primeira vista paradoxal, na ingenuidade (=espontaneo, natural).

3 Primeiro e segundo estados era a forma juridicamente correta de denominar a igreja e a
nobreza. Ambos além de ociosos, ndo pagavam impostos. Ambos recebiam pensdes sempre
ampliadas do Reino. HOBSBAWM, Eric. 4 Era das Revolu¢des — 1789/1848. Tradugao:
Maria Tereza Lopes Teixeira e Marcos Penchel 4 ed. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra,
1982.

™ “Na melhor tradi¢do puritana, os filosofos recomendavam um trabalho incessante para a
classe operaria, deplorando o repouso demasiado. Voltaire criticou o excesso de feriados,
que desviavam do trabalho produtivo” (ROUANET, op. cit., [199-?]. p. 96-181.p.125).

" Burguesia togada era a burguesia que comprava titulos de nobreza e adotava modos de
vida de nobre. Seria o equivalente moderno do “novo rico”. Novo rico seria o proletario ou
0 pequeno burgués que, enriquecido, quer, a todo custo, ser aceito nos circulos sociais da
burguesia.
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Visdo social profundamente marcada por sua época. Ao inicio do século XIX, com
efeito, a Franca desconhecia o fendmeno da grande industria, e a segregacdo social que
esse fendmeno iria provocar, muito brutalmente”. (PETITFILS, Jean-Christian. Os
Socialismos Utopicos. Tradugdo: Waltensir Dutra. Sdo Paulo: Circulo do Livro,
1977.p.57)

Isso ajuda a explicar também a relativa simpatia, quando ndo adesao,
de muitos iluministas ao protestantismo. Face ao latifundiario catolicismo, o que
definia o protestantismo era o fato de esse credo ser predominantemente urbano e
onde os sacerdotes tinham como profissdo de fé, na época, o exercicio de alguma
atividade profissional: esta claro que os sacerdotes protestantes pagavam

impostos.

Outro fator que aproximava uma e outra atitude era o conjunto das
motivacdes expostas por Weber na sua obra sobre o protestantismo e o
capitalismo’®. Mas este n3o constitui o cerne da nossa investigagdo. A partir deste
momento € enunciar o tipo de preceito expresso por esse desprezo (aparente)

pela fortuna facil e pela avidez argentaria individual de um modo geral.

Para montar o formulario de investigagcao, utilizamos a estratégia de
simplesmente, ao traduzir para os termos de hoje os preceitos do século XVIIl, nos
atermos a esséncia do seu discurso. Apesar de este preceito, pequeno-
burguesismo, poder ser apressadamente identificado como tendo degenerado,
nos nossos dias, para o puro discurso ideolégico, cabe uma ressalva importante.
Na boca da alta burguesia ou do aparelho do Estado esse preceito é sim, mero
discurso, mas inscrito nas bandeiras da pequena burguesia, ganha outra

conotagdo e mesmo nos dias de hoje, é objeto de crenga’’.

*WEBER, Max. 4 Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo. Ed. Técnica, 2000.

7 «A liberdade de comércio, a abolicdo dos privilégios e das imunidades das outras duas
classes, a divulga¢do da cultura, a revis@o do sistema fiscal, etc., sdo os motivos da filosofia
d século XVIII, mas sdo especialmente as aspiracdes da burguesia. Poder-se-ia afirmar que
o Iluminismo ¢ a filosofia do terceiro Estado, mas néo a filosofia do povo, em relagdo ao
qual, pelo contrario, os philosophes nutrem uma certa desconfianga, pelo menos enquanto
ndo fora realizada a sua educa¢do”. (BOBBIO, op. cit., 1995, p.609). Grifo nosso.
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A pequena burguesia jacobina’® vociferava pela moralidade publica
(nas contas, no erario publico, no provimento de cargos, na conducgéo da justica e
dos juizes, etc.) ndo s6 contra a nobreza, mas também contra os membros da alta
burguesia — via de regra togada — que se beneficiavam das relagbes privilegiadas
e acessos fraudulentos que possuiam para as concorréncias publicas, os cargos

publicos e as contas publicas.

Essa postura algo moralizadora da pequeno-burguesia do século XVIII,
ainda encontra-se a mesma no século XXI, e em plena ordem do dia. E essa
indignagdo pequeno-burguesa que regula o Estado nos nossos dias. E ela que
cobra concorréncias publicas licitas, juizos juridicos idoneos, chances iguais para
todos os competentes (meritocracia), provimento de cargos através de concurso
publico, etc. Chances iguais para uma concorréncia darwiniana limpa, pois a

pequena burguesia ainda deseja ser a alta burguesia.

O olhar severo da pequena burguesia sobre a moralidade (inclusive, a
sexual), o Estado, a comunidade, os impostos, a solidariedade (particularmente, a
minorias € a causas que encontram representantes eventuais e interesses na
propria pequena burguesia: mulheres, homossexuais, deficientes, aidéticos, etc.) e
sobre a possibilidade de ascenséo social, derivada do trabalho estédo, portanto,
regulados pela fantasia do acesso ao Olimpo do capital. No Olimpo do capital, o
olhar severo, moralizador, valorizador do trabalho ndo ocorre mais, pois ndo tem

fungao pratica.

Eis a esséncia ética do pequeno-burgués no capitalismo.

"® Dos seguidores do iluminismo francés do século XVIII, o segmento mais radical era a
pequena-burguesia jacobina. Sdo eles que, afinal, consumam a Revolu¢do Francesa. A
moral ocidental, nas ruas e nas escolas, ainda €, hoje, a moral pequeno-burguesa. Mesmo
hoje, decorridos dois séculos, o educador que tentar romper com a reproducdo da moral
pequeno-burguesa tera seriissimos problemas para a sua colocagdo no mercado
profissional.
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b. Misticismo

Outro fator aparentemente desconcertante € um certo misticismo
manifestado nos autores pesquisados. Todos eles atribuem grande parte do devir
das suas acgdes a intervengdes do plano divino. Isso acontece de maneira quase
asfixiante no caso de Defoe. Robinson Crusoé é quase que uma obra sobre
teologia’®. Ali, aparecem as questdes da filiacdo, do respeito aos pais, da

importancia da familia e da formagao religiosa.

A cada quatro ou cinco paginas encontram-se extensas reflexdes de
carater religioso sobre o sentido da vida a origem dela e o futuro da existéncia.
Nao é de estranhar que a obra originalmente escrita para adultos, tenha sido com
o passar do tempo absorvida pelo publico infanto-juvenil, sendo por outras razées,
quando nada pelo seu carater edificante®®. O mesmo se verifica na obra de

Rousseau.

A Profissdo de Fé do Vigario Saboiano é quase que uma obra
autdbnoma dentro de outra. Trata-se de um tratado sobre teologia natural dentro de
um tratado sobre educagao natural®’. E ndo nos surpreende que a arrumagao dos

tratados seja essa: Rousseau buscava a educacao integral e essa integralidade

79 «pj . N . .

iante dessas e muitas outras reflexdes, determinei como regra para mim que, sempre
que acontecesse esses sinais secretos ou pressagios em minha mente, para fazer ou deixar
de fazer alguma coisa, ou para ir por este ou aquele caminho, jamais deixarei de obedecer
ao secreto ditame - embora ndo encontrasse nenhuma razao para isso além de uma certa
insisténcia ou pressdo sobre meu espirito”. DEFOE, op. cit., 1999, p. 194.

% “Essa moralidade secular, racional e universalista ¢ o que a modernidade deixou como
legado. Basicamente, a moralidade moderna ¢ obra da Ilustracdo”. (ROUANET, op. cit.,
[199-7], p.138)

8 “Vicaire savoyard ¢ a mais eloqiiente formulagido do deismo filoséfico e um dos poucos

textos do genebrino que Voltaire admirava sem reservas” (ROUANET, op. cit., [199-7],
p.132)
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requeria também uma formacéo espiritual. Essa presenca do mistico na conducgéo

das narrativas aparece também no trabalho de Voltaire.

Implacavel denunciador das mazelas da igreja catélica e do fanatismo
nas religibes em geral, Voltaire reiteradamente submete Candido a dialogos,
algumas vezes bastante sofisticados, sobre teologia. As questdes primordiais na
espiritualidade do homem, ali aparecem varias vezes. Contudo, nao se tratam de
conflitos por religido. As religides sao suficientemente destratadas ao longo da
narrativa por Voltaire para que o seu Candido sinta qualquer atracao por qualquer

das religides®.

Nesse sentido, Voltaire é bastante democratico: islamicos, judeus,
cristdos, catolicos ou protestantes e outros tantos®, todos foram ridiculos aos seus
ouvidos nas suas manifestagdes de crendices fanatismos e perseguicoes
religiosas e racionais. Assim, pensando melhor, vemos que Robinson vive todos
esses conflitos espirituais, mas resolve de maneira absolutamente materialista
seus conflitos humanos e ndo hesita em trocar de religido quando isso lhe apraz

do ponto de vista material.

Crusoé é anglicano na Inglaterra, catélico no Brasil e ndo € de se
duvidar que, se tivesse naufragado entre aos aborigines, adotasse-lhes a religido.
Tudo pela sobrevivéncia. Essa conduta merece uma reflexdo mais séria,

sobretudo quando pensamos no valor da Profissdo de Fé do Vigario Saboiano em

2“0 programa do iluminismo era o de livrar o mundo do feitico. Sua pretensdo, a de
dissolver os mitos e anulara imaginagdo, por meio do saber”. (ADORNO, op. cit.,
1995.p.17).

83 . g

E também negros, amerindios, mulatos, brancos, morenos, nobres, burgueses, franceses,
italianos, espanhdis, etc. Os orientais aparentemente s6 se salvam por Candido ndo navegar
aqueles mares.
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Rousseau. E certo que a obra encontra-se varada de reflexdes de carater mistico,
|84

mas todas elas apontam na dire¢cao da construgao de uma religido natura
Somado tudo, a indistingao das religides por Voltaire, a indiferenga das

religibes por Defoe e o naturalismo da fé por Rousseau e chegamos a um

somatério surpreendentemente contemporaneo (“pds-moderno™?).

O deismo vago universal e pluricultural que resulta desses autores nao
destoam, na sua esséncia, daquele que é identificado nas paginas da Internet®.
Quando ndo estdo todos dentro de um mesmo site, ao /lado do site sobre
cristianismo ortodoxo, encontra-se o site sobre duendes, ufos e gnomos. Nada de

novo.
c. Antifanatismo

Esta anadlise permite-nos acreditar que a postura antifanatica é
dominante entre os iluministas. Na época a principal manifestacéo deste fanatismo
verificava-se no combate aos religiosos e, de maneira um pouco mais
benevolente, as religides. Nao que se lhe pedisse o término, mas, era evidente
que a maioria dos iluministas consideravam-nas pouco mais que manifestacbes

folcloricas.

Sabe-se que um dos divertimentos da época era conhecer
profundamente o texto biblico com o exclusivo propésito de identificar-lhe as

lacunas e contradi¢des. Voltaire, profundo conhecedor da Biblia, ndo se cansava

% A filosofia moderna, que sé admite o que explica, evita admitir esta obscura faculdade
chamada instinto, que parece guiar, sem nenhum conhecimento adquirido, os animais para
algum fim”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 332).

% “Deus, tal qual [Voltaire] concebe, ¢ um deus da natureza e ndo um deus da humanidade,
ou seja, um deus ao qual se pede a garantia desta estabilidade, e ndo a salvagdo do homem,
que nunca esteve em perigo, ¢ o extremo da religido natural que ndo vé em Deus, sendo o
autor sabio de uma natureza ttil ao homem”. (BREHIER, op. cit., 1977.p.141).
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de procurar saber pelos irmaos de Adao ou pela capacidade cubica da Arca de

Noe®.

Rousseau jamais se utilizou do sarcasmo de Voltaire?”. Mas Defoe
varias vezes demonstra com todas as letras a sua furia contra os papistas e os
inquisidores em geral. Defoe, inclusive, consegue realizar uma proeza certamente
almejada, mas ndo alcangada por Voltaire. Defoe conseguiu ser irbnico e

sarcastico com a religido dos “mais que perfeitos” bons selvagens da América.

No entanto, Voltaire prenuncia um raciocinio protofreudiano ao lembrar
aos seus contemporaneos que a religido n&o servia sé para gerar obscurantismos,
preconceitos, perseguicdes e fogueiras. Ela servia também como um poderoso
instrumento de regulagéo social. Freud tentard avancar a hipotese vacilante de
que uma humanidade psicanalizada poderia prescindir dela®®. Voltaire nem isso

tenta. Sabe ser isso quase impossivel.

A atitude geral quanto a fé dos enciclopedistas € caracterizada por um
profundo deismo. Poucos autores leigos escreveram com tal fervor e constancia a

respeito da crenga na existéncia de um “grande arquiteto” quanto Voltaire.

% “Sabe-se que, para Voltaire, a intolerancia é um fato exclusivo do cristianismo. Nem os
paises do oriente, nem os romanos, gregos, € mesmo os judeus, conheceram, segundo ele, a
intolerancia religiosa”. (BREHIER, op. cit., 1977.p. 146)

7 “A maior parte dos escritos de Voltaire, compreendendo romances e muitas de suas
tragédias, sdo campanhas contra os preconceitos e propagandas em favor do espirito novo.
Héa um sentimento de violento contraste entre o nivel a que a filosofia levou o espirito
humano e a maneira de pensar e de viver da maior parte dos homens, que arrasta como peso
morto preconceitos e crengas’. (BREHIER, op. cit., 1977.p.140).

% 0 texto de Freud a que nos referimos ¢ “O Futuro de Uma [lusdo”, em que a “ilusdo” é a
religido.



94

Rousseau vivia essa crenga quase que em estado de catarse®®. O
grupo dos enciclopedistas materialistas ou ateus era relativamente reduzido,
quase que um grupelho dentro da imensa massa de colaboradores da obra magna
do século XVIIl. Diderot produziu inUmeras paginas sustentando seu ponto de
vista, mas, jamais obteve a mesma receptividade que o grupo deista da
enciclopédia. Defoe esparrama seu deus natural por todas as paginas do seu

romance. Entédo, que queriam os enciclopedistas?

E dos iluministas do século XVIII, a iniciativa por uma investigacdo mais
sistematica sobre a area do conhecimento conhecida como Histéria.Para muitos,
Voltaire é praticamente o fundador da moderna concepcgédo de histéria. Desse
interesse por esse campo do conhecimento, surgira uma primeira tentativa de
periodizacdo moderna da historia. Acreditamos que entende-la nos ajudara muito
a compreender, afinal, qual era o conjunto de convicgdes dos iluministas quanto
ao preceito que ora tratamos, o antifanatismo. Vendo-o, na sua intimidade

recdndita, poderemos atinar para o sentido profundo da educacéo iluminista.

Essa proposta de periodizagéo histérica que fazia parte do programa
iluminista seguia, mais ou menos, um principio estabelecido por inumeros povos
ao longo do tempo: a tendéncia a separar as fases dos acontecimentos em trés
momentos. No caso dos iluministas, a proposta foi de que a humanidade teria
vivido uma “idade do ouro” até a queda do império romano, a assim dita

“antiguidade”. Depois um periodo intermediario (médio=meio) que precederia os

¥ «Mas o mais belo, o mais puro ¢ o mais benfazejo que Rousseou escreveu - o evangelho

da tolerancia e da fé, liberta todos os preconceitos das igrejas — A Profissdo de Fé do
Vigario da Savéia, 4° livro do Emilio. Esta obra devia galvanizar contra Rousseau a
alianca ‘do fanatismo ateu’, como ele o disse, e do ‘fanatismo devoto’. As paixdes haviam
atingido entdo a um paroxismo que anunciava todos os sintomas de uma perigosa guerra
civil. A publicagdo da Enciclopédia atearia fogo. Os dois partidos revoltados, cristdos e
filésofos, se entredevoraram ‘“como lobos furiosos”.([s.n.]. O Pensamento Vivo de
Rousseau. Tradugdo: J. Cruz Costa. Sao Paulo: Editora Martins / Edusp, 1967, p.177-
179.p155/156)
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tempos presentes, contemporaneos aos iluministas e, finalmente, o periodo

representado pelo século XV em diante, tempo dos iluministas, tempo “moderno”.

Essa idade “Moderna” seria a busca pelo refulgir do ouro da
antiguidade. Seria o renascimento da antiguidade e dos seus valores, ditos
superiores, apdés um periodo de “embotamento, desprezo pela ciéncia e

perseguicdes”.

Se a antiguidade era caracterizada pelo menos na sua banda ocidental
pela curiosidade filoséfica, pelo amor ao intelecto, pelo culto a vida social e as
habilidades fisicas, e se isto tudo era considerado positivo pelos iluministas, pelos
“‘modernos”, entdo tudo o que representava o oposto desses valores situou-se no
obscuro e pouco conhecido periodo intermediario. Esse periodo intermediario, ou
idade “Média”, teria significado a obscuridade do conhecimento. Os iluministas n&o

hesitaram em xingar este periodo “médio” de “Idade das Trevas”.

Esta era a logica lluminista em face deste preceito, a que chamei de
antifanatismo®. E este era o seu programa: eliminar tudo o que fosse trevas. Esta
era a origem do nome do movimento. A razao de ser do movimento. O seu cerne e
a sua esséncia mais profunda, e, por isso, essa parte do seu programa filoséfico e
politico era a mais essencial caracteristica e a mais inarredavel. Cabia aos
iluministas, pensavam, fundar a pluralidade dos credos e o restabelecimento do

conhecimento originado do estudo e da ciéncia da investigagdo, dos fatos, da

% Sendo observemos a causticidade de Voltaire: “Apos o tremor de terra que destruira trés
quartos de Lisboa, ndo descobriram os sébios do pais melhor recurso para prevenir a ruina
total do que oferecer ao povo um belo auto-de-fé; decidira a Universidade de Coimbra que
o espetaculo de algumas criaturas queimadas a fogo lento, em grande ceriménia, € segredo
infalivel para impedir a terra de tremer”. VOLTAIRE (Frangois-Marie Arouet). Cdndido ou
O Otimismo. Traducdo: Miécio Tati. Rio de Janeiro: Ediouro, 1998. p.24)
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busca da verdade fundada na compreensao material dos fenébmenos, enfim, cabia

aos iluministas fundar a modernidade®”.

Nao podemos perder de vista também que os reis da época estavam
totalmente cobertos de razdo quando enxergavam na “irreligidao” dos
enciclopedistas um risco direto para sua autoridade. Naquele periodo, os
governantes da Europa, salvo pouquissimas exce¢des, governavam por direito
divino, ou seja, as igrejas emprestavam o seu prestigio milenar e ou a sua
autoridade moral para as coroas européias. As coroas européias retribuiam

isentando de impostos e de problemas as religides e as castas religiosas.

A retérica era a de que o governante tinha autoridade sobre os seus
suditos porque a divindade assim quisera. Ora, o que a divindade quer, é “virtude”;
o0 que a divindade nao quer € “pecado”. Naquela altura do desenvolvimento das
instituicdes publicas era muito mais facil, rapido e comodo, convencer as imensas
massas de que deveriam obedecer a seu governante, porque do contrario
estariam pecando, do que convencé-las da natureza nacional do Estado ou da

“‘exceléncia” da organizagao politica vigente.

E 6bvio que com o transcorrer do tempo e mudanca das mentalidades,
0s governantes vao passar a utilizar ao lado da retérica da fé, a retérica da razao:
O rei reina porque € sabio e ndo so6 porque € ungido. Mas, no periodo que ora
estudamos o unico recurso de autoridade dos governantes era uma ainda
relativamente vaga nocao de tradicdo, a fé e as tropas. Fiar-se na tradicdo era
colocar-se a mercé da custodia da nobreza o que geralmente gerava, no caso da

Franca, frondas®® e a necessidade de pensionar com altos custos, nobres na

' “Q vinculo entre a ilustragdo e a Ciéncia foi eminentemente dialético: a segunda forneceu
armas a primeira em sua campanha ante-religiosa, e a [lustracdo com essa campanha e com
a mobilizagdo geral dos espiritos a favor do conhecimento da natureza incentivou o
progresso e a independéncia do saber cientifico” (ROUANET, op. cit., [199-?]. p.132)

2 N . . . .
%2 Fronda era o nome dado as rebelides de nobres contra o rei. Na Franca absolutista, Luis
XIIT enfrentou duas delas. O jovem Luis XIV viveu esses dias e providenciou o necessario
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corte. Submeter a ralé aos sabres era dispendioso, impopular e péssimo para os
negocios, pois criava instabilidade e martires. O melhor, do ponto de vista do

soberano, era que o povo acreditasse nele como quem acredita num deus.

Esta assim, explicada a preocupacao dos governantes com o ideal de
uma religido natural por parte dos iluministas. E, por outro lado, porque, para os
iluministas, derrubar a religido era derrubar o Estado por eles execrado. Haveria
ainda, a possibilidade de o atrito entre monarquias absolutistas e o iluminismo ser
um mero efeito colateral, ndo intencionado, da luta contra a religido? E pouco

provavel, pelo menos para a maioria dos filésofos.

O proprio Voltaire, que era francamente favoravel a um despotismo
esclarecido, anunciou por mais de uma vez os sinais de que uma revolta profunda
se anunciava no horizonte da Europa (Revolugéo Francesa). E de se imaginar que
pensadores da época, mais comprometidos do que Voltaire com modelos
republicanos ou com a queda dos privilégios da nobreza e do clero tivessem, mais

consciéncia do efeito final dos seus vigorosos ataques as religides.

Atacar as religibes era quase que automaticamente abalar os
fundamentos politicos do Antigo Regime. Portanto, um dos alvos da irreligido era o
Estado e o estado de coisas, e ndo a fé em si. E essencial que isso fique claro
para que ndo se deduza dos ataques a religido que um dos preceitos do

iluminismo era o ateismo.

Claro esta, portanto, que essa pratica “irreligiosa” n&o visava
propriamente ou necessariamente o fim das religides. Mas isto ndo esgota ainda a
questédo, vejamos. Algo que impressionara Voltaire na Inglaterra, fora justamente a
democracia e as liberdades civis existentes naquele pais, decorrentes em boa

parte, da pluralidade de religides e seitas ali existentes. E algo que se deve refletir

para evita-las: uma corte suntuosa (Versalhes), pensdes exorbitantes e privilégios, tudo
estrategicamente distribuido para dividir a nobreza e enfraquece-la.
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a possibilidade de que o entusiasmo ou, pelo menos, simpatia de alguns
iluministas pelo protestantismo fosse um sagaz jogo politico no sentido de, ao
garantir a existéncia de duas religides, procurar assegurar a possibilidade de, pelo
menos, duas maneiras de pensar®. Com um rei e uma fé, a maneira de pensar da
sociedade civil era clara e absolutamente nitida: era a maneira de pensar do

monarca absoluto.

Para a maioria dos iluministas, relativizar a importancia das religidbes
significava relativizar a importancia e o peso das opinides. Demonstrar que o
planeta em que viviam era um planeta uno, com um destino uno, com um
fendbmeno humano uno, sintetizado na palavra “humanidade”, era absolutamente
fundamental, porque era demonstrar por vias transversas que era possivel a vida
humana relativamente pacifica dentro de um uno (humanidade, planeta, mundo,

Estado), na constancia de uma pluralidade.

Provar a sabedoria e a validade moral e espiritual de uma obscura
religido de um longinquo povo de um distante continente qualquer, era provar que
dentro da mesma casa — o mundo (e do mesmo pais — e esse era o alvo
verdadeiro da argumentagcdo) - era possivel haver opinides distintas, mas
igualmente nobres, igualmente validas e igualmente respeitaveis. O engenhoso do
argumento, é que ele buscava ampliar a nog¢ao de sociedade (de nacional, ou de
européia, ou da cristandade) para a nogao de sociedade humana ou universal. Dai
a nocao de historia universal de Voltaire. O que eles queriam era provar que a
convivéncia de contrarios estava além do poder de decisdo de um lider politico ou
espiritual, porque essa convivéncia de contrarios era um fato consumado na
prépria admissdo da perspectiva de uma sociedade planetéaria (e, portanto, de

antemé&o, multipla).

% Em Eldorado, por ser perfeito, era diferente: “ Como? Ndo had monges que ensinem,
disputem, governem, cabalem, e que mandem queimar os que ndo pensam como eles ?_S6
se fossemos loucos _ disse o velho “. (VOLTAIRE, op. cit., 1998. p.64-65).
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Ao combater os fundamentalismos, as persegui¢cdes religiosas, as
inquisi¢cdes, as fogueiras, as supersticbes, os radicalismos, os fanatismos e as
histerias religiosas, o alvo buscado era adquirir para a humanidade o exercicio da
pluralidade de idéias. O antifanatismo &€ um preceito fundamental, central, sendo o

preceito do iluminismo.

Os seus efeitos derramam-se ndo s6 sobre as praticas politicas, mas
sobre a atuagdo econOmica, os comportamentos, os sistemas de valores, as
organizagdes sociais e a propria maneira de pensar ciencia e de ensina-la. Ao

nosso ver é o preceito cerne do iluminismo e da sua pedagogia.
d. Culturalismo

Alguns preceitos acabam tendo reflexos sobre todos os demais. E o
caso desse que denominamos “culturalismo”. Em todas as obras pesquisadas,
verifica-se uma tentativa de demonstrar uma equivaléncia valorativa entre os

credos das varias nacdes de homens sobre a superficie do planeta®.

E notavel como se faz um esforgo grande para enunciar e justificar as
razbes internas a cada cultura para que cada povo justifigue os seus

comportamentos. Desse modo, procura-se evidenciar a equivaléncia, ou quase

%'S6 para lembrar, um dos atributos fundamentais para um fato ser dito cientifico, ainda
hoje, ¢ ele ser dito universal. Ou seja, ele deve manifestar-se em qualquer lugar da terra (ou
do cosmo) da mesma forma, do mesmo modo. Isto conduz a constatacdo de que cada parte
do todo (da Histdria Universal, do “Homem”) deve ser considerado ao estabelecerem-se as
Verdades. O reverso da medalha, particularmente nas ciéncias humanas, é que “ciéncia” ¢
um conceito europeu.

» “0 Universalismo tinha a ver com uma extensio e a abrangéncia do projeto civilizatorio.
Ele partia de postulados universalistas sobre a natureza humana - ela era idéntica em toda
parte em todos os tempos; dirigia-se a todos os homens, independentemente de racga, cor,
religido, sexo, nagdo ou classe; e combatia todos os preconceitos geradores de guerra e de
violéncia, todos os obstaculos a plena integragdo de todos os homens, como o racismo € o
nacionalismo. Emancipar equivalia a universalizar, a dissolver os particularismos locais,
removendo assim as causas, os conflitos entre os homens” (ROUANET, op. cit., [199-?]. p.
96-181.p.97).



100

equivaléncia entre os procedimentos das varias culturas na terra. Em alguns
casos, nao s6 se demonstra que as praticas religiosas ou comportamentais de
povos distantes na superficie do planeta sdo equivalentes as dos europeus como
até mesmo, em alguns casos, demonstra-se, ou busca-se demonstrar, a
superioridade de alguns procedimentos extra-europeus®.

“Ou todas as religides s@o boas e agradaveis a Deus, ou, se ha alguma que ele
prescreva aos homens e os castigue por desconhece-la, ele lhe deu sinais certos e
manifestos para ser distinguida e conhecida como a unica verdadeira. Esses sinais sdo
de todos os tempos e de todos os lugares, igualmente sensiveis a todos os homens,
grandes e pequenos, sabios e ignorantes, europeus, indios, africanos, selvagens. Se
houvesse uma religido na terra, fora da qual s6 houvesse pena eterna, e que em qualquer
lugar do mundo um s6 mortal de boa-fé ndo fosse impressionado por sua evidencia, o
Deus dessa religido seria o mais iniquo e o mais cruel dos tiranos”. ROUSSEAU (1992,
p. 346-347).

Em Rousseau essa pratica consegue produzir interpretagbes e
avaliagbes surpreendentes pelo avancado e pelo ousado, inclusive quanto a
nogdes tao inusitadas quanto o canibalismo:

“Comecei, entdo, a raciocinar mais fria e serenamente (...). Que autoridade ou
direito tinha eu para pretender ser juiz e algoz daqueles homens a quem os Céus haviam
permitido viver impunes por tanto tempo e, por assim dizer, justicando-se uns aos
outros? (...) que direito tinha eu de intrometer-me em suas disputas promiscuas e
sangrentas? Travei entdo imensos e freqlientes debates interiores. (...) essa gente ndo
pratica isso como um crime”. DEFOE (1999, p. 189).

Assim:

“Essas pessoas ndo eram mais assassinas, (...) do que aqueles cristdos que
freqlientemente condenam a morte prisioneiros capturados em batalha; ou os que, (...)
passam tropas inteiras ao fio da espada, sem lhes dar perddo, apesar de ja haverem
entregue as armas. (...) Por fim, cheguei a conclusdo, tanto do ponto de vista moral
como pratico, que ndo devia de forma alguma me intrometer nesse assunto”. DEFOE
(1999, p. 190-191).

% “Ele fica, assim, duplamente livre. Livre de sua propria sociedade, que ele pode julgar,
descentrado, numa posicdo de absoluta exterioridade, a luz de principios universais, que
relativisam todas as evidéncias até entdo aceitas sem exame. (...) e livre de todas as igrejas,
que, em vez de darem sua chancela a acdo moral, se tornam elas prdprias objeto de
julgamento moral”.(ROUANET, op. cit., [199-?]. p.180)
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E possivel enxergar claramente nos textos enunciados por Defoe,

artigos inteiros da Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o®”.

O mesmo pode se verificar no Candido de Voltaire. Naturalmente que o
passeio pelo mundo em Voltaire € mais extenso e variado, ele visita mais
civilizagbes e mais culturas, mas verifica-se um esforco genuino em aquilatar as

varias culturas.

E 6bvio, como ja demonstramos, que em Voltaire essa equivaléncia é
feita no sentido sempre de evidenciar que a inigliidade e mesquinharia s&o
constantes verificadas nas varias civilizagées que compdem o mosaico da terra,
visto que o seu conto filoséfico busca justamente estabelecer que a humanidade &
idéntica em todas as latitudes no que tem de sublime e no que tem de abjeto®.
Isto é feito com uso da satira contra o otimismo de que, em algum lugar, tudo seja
melhor. Para efeito de humor, Voltaire tenta provar que as idéias (e a humanidade)
sdo equivalentes e igualmente merecedoras de respeito, justamente por serem
todas as idéias — e todas as pessoas - mentirosos, interesseiros, espertos e
trambiqueiros®. Mas, mesmo buscando provar com humor uma tese tdo

esdruxula, o efeito ainda assim €& alcangcado. Por seus méritos, ou melhor, por

*7 Por exemplo: “Em tudo o que néo se prende ao sexo, a mulher ¢ homem: tem os mesmos
orgdos, as mesmas necessidades, as mesmas faculdades; a maquina é construida da mesma
maneira, as pegas sdo as mesmas, o jogo de ambos ¢ igual, o aspecto semelhante; e sob
qualquer angulo que os consideremos sé diferem por mais ou por menos”. ROUSSEAU,
op. cit., 1992. p. 423. Ver também p. 424.

% «_. e fiquei agonizante sobre um monte de mortos. Como ¢é sabido, cenas semelhantes
ocorriam numa extensao de mais de trezentas 1éguas, sem que ninguém deixasse de rezar as
cinco oragdes didrias da lei de Maomé”. (VOLTAIRE, op. cit., 1998. p. 39-40).

% Cabe notar que Voltaire ndo ¢ bem sucedido no seu empreendimento. Thiago, o
anabatista é mais honrado (embora falsario de tapetes persas) que os demais homens da
narrativa. Os “orelhoes” (botocudos) sdo broncos (e canibais), mas simpaticos. E o que se
dizer dos moradores do Eldorado? O iluminismo cai na propria rede que tece.
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seus “demeéritos” o homem & uma espécie una com valores unos em qualquer

canto do mundo onde se encontre. Esse é o preceito dos iluministas’®.

Esse pluralismo ndo desemboca, no entanto num relativismo. Longe se
esta de admitir ou supor que o homem possua valores totalmente distintos e
igualmente validos de uma cultura para outra. E certo que ha espaco para tal
raciocinio, mas ha uma crenca profunda de que o homem, em qualquer lugar que
se encontre e em qualquer cultura a partir da qual se situe, possui alguns

elementos de identidade enquanto espécie’’.

Segundo os iluministas, sdo poucos esses elementos, mas eles se
encontram presentes. Seriam esses os fatores que nos distinguiriam dos demais

animais na terra e que nos trariam a possibilidade do sopro divino.

Para efeito do nosso trabalho, esse conjunto de preceitos é de suma
importancia, pois revela um género de preocupacao bastante atual, uma vez que
embora considerando a humanidade reunida em torno de alguns valores, poucos,
€ certo, mas centrais, estabelece a possibilidade de respeitar e valorizar o

diferente. O universalismo n&o se produz num formato absoluto'%?,

190« Marrocos nadava em sangue quando 14 chegamos. Cada um dos cingiienta filhos do
imperador Muley Ismael [um lider politico islamico] tinha a sua fac¢do, o que produzia, em
conseqiiéncia, cinqlienta guerras civis, de negros contra negros, negros contra morenos,
morenos contra morenos, mulatos contra mulatos: era um morticinio ininterrupto em toda a
extensdo do império”. (VOLTAIRE, op. cit., 1998. p. 39).

1%1¢(...) ousam negar essa harmonia evidente e universal de todas as nagdes; e, contra a
incontestavel uniformidade do julgamento dos homens, vdo procurar nas trevas algum
exemplo obscuro e sé deles conhecido; como se todas as tendéncias da natureza fossem
aniquiladas pela depravagdo de um povo e que, em havendo monstros, a espécie nada mais
significasse”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 336).

12 “Alguns usos incertos e estranhos baseados em causas locais que nos sdo desconhecidas,
destruirdo a indugdo geral tirada do concerto de todos os povos, opostos em tudo o mais, e
de acordo nesse tinico ponto? O Montaigne, (...) dize-me se existe algum pais na terra onde
seja um crime manter sua palavra, ser clemente, amigo de fazer o bem, generoso; onde o
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E claro que o narrador do século XVIII estabelece apreciacdes quase
que inconcebiveis para os parametros de hoje. Na ONU, cada embaixador de
cada pais do mundo, tem a cada dia, feito para si exclusivamente, um cardapio
completo totalmente diferente do dos demais embaixadores da terra presentes no
prédio, em Manhattan, NY, EEUU. Na mesma cozinha se prepara carne de porco,
de carneiro, cachorro cozido ou saladas. E dificil supor que um tal esforco fosse
consumado no século XVIII sé para nao melindrar, respectivamente, cristdos,
arabes, chineses, vegetarianos, etc, mas a crenga de que a humanidade possa ter
valores em comum o suficiente para sentar-se em torno de uma mesa, estudar
documentos e discursar durante horas pelo bem estar comum dos seres humanos
na terra € algo que ja se encontra em germe nos escritos dos iluministas do século
XVIII'%. Contudo, mesmo o estudante calouro de antropologia sabe que nem o
costume de sentar em cadeiras, nem a linguagem escrita, nem o respeito a
decisdes coletivas (democraticas) e nem a visdo espacial de um planeta redondo
€ comum a todos os povos da terra ou algo que possa ser sensatamente

considerado como comum ao conjunto dos povos.

Esses costumes, visdes, agbes e linguagens sdo imposicdes de um
mundo ocidental invasivo, autoritario e dotado de uma incomensuravel auto-
estima. A ONU, (e a UNICEF, OIT, OMS, etc.), sdo estruturas, portanto,
profundamente etnocéntricas embora igualmente possuam de forma profunda a

visdo de uma misséo terrena de irmandade entre os povos.

homem de bem seja desprezivel, e o pérfido honrado”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p.
336).

' “Em alguns casos ela permaneceu aquém do liberalismo, mas em outros o transcendeu.
A modernizagdo politica da Ilustrag@o visava o Estado, mas também a sociedade civil (...) e
procurando emancipar as mulheres, os judeus, os negros, ndo se contentando com a
emancipacdo abstrata do citoyen rousseauista, ela prefigurou, obscuramente, as variedades
‘pos-modernas’ da politica, além do jogo formal dos partidos e das instituicdes
representativas”. (ROUANET, op. cit., [199-7]. p. 96-181.p.155). Grifo nosso.
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Esse autoritarismo tem sua génese entre os iluministas do século XVIII
e constitui um né aparentemente insoluvel, posto que o que é, o é dentro de uma

cultura.

e. Apologia do bom selvagem

Uma nogao marcante do iluminismo que identificamos também como
preceito é o da nocao de “bom selvagem”. O conceito de selvagem se refere a
pessoa ou cultura real ou idealizada que se encontra em estado de “pureza

natural”.

Essa pureza seria fruto da auséncia de contato com estruturas
subversoras da capacidade humana de conduzir-se de maneira correta, integra,
decente, racional e articulada. Desse modo, as cidades com seus vicios,
costumes, super populacéo e ar viciado, seriam os lugares menos provaveis para

se encontrar “bons selvagens”.

O termo “bom”, precedendo a expressao “selvagem”, somente se
justifica como um elemento retérico e argumentativo para distinguir os seres de
aparéncia humana que agem de maneira irracional ou indecente (na perspectiva
eurocéntrica) daqueles que tém um comportamento minimamente compreensivel
do ponto de vista racional, pelos europeus. Aqueles séo ditos “selvagens”, esses
sao ditos “bons”. Ou, afirmando de maneira mais clara, o bom selvagem inspira-se
nos “selvagens” amerindios, mas ndo sédo eles. Os bons selvagens sao
abstracdes. De todo modo, abstracbes com uma certa impresséo de realidade,
pois mais de cem anos depois das publicagbes iluministas Paul Gauguin ainda
usara como fundamento da razdo de sua ida para o Taiti, a busca da prépria

esséncia. Sua arte sera precursora do fauvismo'® n&o por acaso.

104 : . . A o .
O fauvismo foi uma das inimeras tendéncias em arte do inicio do século XX. Pelo uso

instintivo, quase expressionista das cores e formas, dizia-se que pintavam como selvagens
ou feras.
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O tema da perversao provocada pelos centros urbanos acabara sendo,
como ja vimos, um elemento deflagrador da inimizade latente entre Rousseau e
Voltaire. Rousseau argumentou que o aspecto mais relevante do episddio do
terremoto de 1755, era a extensa mortandade acontecida pelo habito daninho das
pessoas de aglomerarem-se em cidades de ruas estreitas, casas apertadas,
janelas pequenas, portas estreitas, apenas pelo prazer mérbido de amontoar-se e
de respirar um ar pestilento e infecto. Rousseau ressaltou que essa mania de
morar amontoado em cidades era certamente o fruto de um desejo recriminavel de
buscar as devassiddes, os luxos, as facilidades, as extravagancias e as intrigas

dos vaidosos urbanos'®.

O texto de Rousseau produziu um efeito bombastico e certamente
deve ter irritado muito a Voltaire por ter se colocado no momento certo com o
argumento certo (com o qual o préprio Voltaire com toda certeza concordava),
para advogar um retorno do homem a castidade, pureza e instintividade do

campo.

O exemplo por exceléncia de “bom selvagem” do século XVIII é o de
Sexta feira da obra de Defoe. Contudo, ele € muito pouco representativo de uma
postura igualitaria entre as varias culturas. Robinson o considera pouco mais do
que um burro de carga ou um cabide onde pendurar suas culpas, roupas e

convicgoes religiosas.

Melhor papel faz Voltaire com um olhar distante e efetivamente
valorativo para povos bem distintos e mesmo exéticos, diante dos olhos de um

europeu comum.

19 “Adeus, pois, Paris, cidade célebre, cidade de barulho, de fumaca e de lama, onde as
mulheres ndo acreditam mais na honra nem os homens na virtude. Adeus, Paris;
procuramos o amor, a felicidade, a inocéncia; nunca estaremos suficientemente longe de
ti”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 422).
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“O Ingénuo fazia progressos rapidos nas ciéncias, sobretudo na ciéncia do
homem. A causa do rapido desenvolvimento de seu espirito era tanto sua educagdo
selvagem quanto a tempera de sua alma. Pois, nada tendo aprendido em sua infincia,
ndo adquirira preconceitos”. “Chama—nos selvagens, sdo criaturas bem grosseiras, € 0s
homens desta terra [a Europa] sdo malandrins refinados”. “Sua inteligéncia era
particularmente viva e limpida ja que, ndo tem sido em sua infincia sobrecarregada das
inutilidades e das tolices com que nos acabrunham nessa época da vida, as coisas
entravam em seu cérebro sem nuvens”. SILVA (1964. p. 88, 76 ¢ 57)

O caso de Rousseau exige um pouco mais de atencdo. E nele que noés

compreendemos a extensao plena do conceito de “bom selvagem”.

Este “individuo”, ndo é necessariamente um silvicola nativo. O “bom
selvagem” é o sujeito ndo corrompido, nem pela vida em sociedade, nem pela
artificialidade da vida em sociedade'®. Voltaire, ao colocar o seu Candido como

sendo nativo do interior da Alemanha'®’

, empresta-lhe tanto a condigdo de “bom
selvagem”, quanto Rousseau empresta a mesma condigdo ao seu Emilio, ao
coloca-lo sob a influéncia isolada de um uUnico preceptor que tem por Unica meta

pedagdgica, manter-lhe a natureza'®.

Nenhum iluminista, nem mesmo Voltaire e tdo pouco Rousseau,
possuiam a menor duvida de que o melhor da raga humana s6 se expressaria no
contato com a natureza e no retorno aos valores campestres. O “bom selvagem” é
assim um preceito decisivo para os iluministas e de certo modo ainda continuara

sendo por um bom tempo, principalmente com o advento do romantismo.

% “Tem essa gente [0os camponeses] menos idéias mas a assimila muito bem”.

ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 57).

%7 Isso mesmo, Candido era aquilo que no Brasil chamariamos de caipira ou tabaréu,
deslumbrado, a um sé tempo, com a filha do “coronel”, Cunegundes, e com o mestre-escola
de cidade do interior, “professor” Pangloss. Colocada nestes termos, a nogao de bon savage
ganha em concretitude e perde em charme cosmopolita.

"%8Como no exemplo: “As criancas criadas em casas limpas, onde ndo existem aranhas, tém
medo das aranhas e esse medo se prolonga na idade adulta. Nunca vi camponés, homem,
mulher ou crianga, ter medo de aranha”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 43).
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f. Utopismo

“Vi ursos em minha terra; homens, so os vi em Eldorado”. VOLTAIRE. Candido ou O
Otimismo.

“O mundo real tem seus limites,; o mundo imagindrio é infinito”. ROUSSEAU. Emilio ou
da educacado.

Uma constante nos trés romances analisados é a presenga da utopia.

Esse parece ser também um preceito nevralgico ao discurso iluminista.

Utépico é por definicdo aquilo que ndo existe em lugar nenhum. E
classica a resposta de Thomas Morus, a respeito de onde se localizava a cidade
de utopia: as margens do rio Anidro. Ora, Anidro quer dizer sem agua, entéo a
nao-cidade existe as margens do nao-rio. Dai que utopia acaba sendo nado a
expressao de um algo real ou mesmo realizavel, mas a expressao de um desejo
que funciona como bussola e farol de uma vida, ideologia ou filosofia. Existem

variantes ao termo utopia.

Distopia é a utopia negativa. Aponta para um futuro deteriorado
destruido e privado daquilo que normalmente se esperaria de um futuro promissor.
Seria o caso de “Admiravel Mundo Novo” ou “Revolugéo dos Bichos” de Orwell ou
ainda, a “Maquina do Tempo” de H.G.Wells'®. Um futuro hipotético mas de sinal
trocado. As eutopias seriam as utopias positivas. Nelas o futuro se apresenta
promissor e capaz de resgatar caréncias da nossa vida cotidiana atual. A
modernidade caracteriza-se precisamente pelo papel central desempenhado pelas

eutopias'’®. Os autores iluministas analisados se inclinam claramente nesse

1% Nessa obra, Wells prefigura que, num futuro distante, uma elite jovem e sadia viveria
sem plantar, colher ou preocupar-se com qualquer coisa além de brincar, mas, em troca, a
cada noite teriam um dos seus integrantes canibalizado pelo povo dos subterraneos,
escuros, frios e sem luz, onde ficavam as maquinas e onde o trabalho era feito. Eloqiiente...
"0 «A distancia entre a modernidade utdpica e a nossa ¢ grande, mas o Iluminismo vive
desta distancia. Ele se alimenta dos seus sonhos irrealizados” (ROUANET, op. cit., [199-
?].p.181)
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sentido. Nas eutopias, a nog&o de progresso é determinante e poucos movimentos

filoséficos tiveram tanta convicgéo no poder do progresso quanto o lluminismo.

Em Rousseau, utopica é a sua relacdo pedagogica com seu aluno
Emilio. Nela ndo intervém os pais, o meio social, e as outras criancas existem,
quase que tao somente, para auxiliar o processo pedagogico do seu pupilo e para
compor uma paisagem de infancia ludica e tempo terapeuticamente feliz. E claro
que o carater utdpico da produgcdo de Rousseau se manifesta de maneira mais
nitida em outros trabalhos. Naturalmente que nos referimos ao Contrato Social.
Normalmente nos esquecemos de que esse livro foi o rascunho de uma sociedade
que a época nao existia. Por isso, ndo a colocamos no rol das utopias, porque
acreditamos (ou nos fazem acreditar) que essa utopia se realizou. Mas o mundo
de liberdade e igualdade civil, preconizado por Rousseau no seu tratado politico,

esta longe de ser um fato terreno concreto'"”

, em qualquer lugar da terra. Importa-
nos para o propoésito deste trabalho, € lembrar que o Contrato Social foi publicado
no mesmo ano que o Emilio e que Rousseau os considerava partes de um mesmo
trabalho. Um, complementando o outro. Isso tanto é verdade que a parte final do
Emilio, é constituida de uma extensa introdugdo ao Contrato Social. Este trabalho
de Rousseau constituiria a dimensao civica da educacgao integral emprestada ao

jovem Emilio.

Na obra de Voltaire, a utopia se manifesta de maneira explicita e
particularmente visivel porque se mostra como uma ilha de pensamentos positivos
e otimistas contra um fundo de pessimismo e dissabor. Ja salientamos em outro
lugar que literariamente a obra de Voltaire, O Céndido, procura salientar os
aspectos negativos e desestimuladores da vida cotidiana entre varios povos e

culturas da terra.

" A liberdade ndo estd em nenhuma forma de governo, esta no cora¢do do homem livre;
ele a carrega por toda parte consigo”. ROUSSEAU op. cit., 1992. (p. 571).
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Isto apenas coloca em maior relevo o entusiasmo de Voltaire com o
lugar denominado “Eldorado”'?. Em toda a narrativa Voltariana, esse é o Unico
lugar onde as pessoas sao auténticas e de bem. Os governantes sdo humildes e

ponderados. Ha otimismo no ar.

Nesse lugar, o dinheiro n&o tem valor, as hospedarias sao pagas pelo
governo e nao existe a menor distancia entre o governante e os governados' .
Surpreende: lembra as utopias de fundo socialista, mas trata-se de uma genuina
utopia liberal. Também elogiosa € a narrativa feita ao povo denominado
‘orelhdes”. Esse povo, provavelmente constituido pelos indios botocudos do
Brasil, aparece como sendo capaz, mesmo em suas “selvagerias”, de conduzir-se
de maneira racional e pitorescamente, compativel com as normas de boa conduta
de um bom filésofo iluminista:

“... afinal, a pura natureza ¢ boa, pois que em lugar de me comerem, fizeram-me
estes homens cortesias mil, quando se certificaram de que eu ndo era jesuita”.
VOLTAIRE (1998. p. 58).

Em Defoe, a utopia se manifesta de um modo esdrixulo. E um caso
raro de utopia individualista. Tudo € perfeito porque perfeitamente criado por um
unico individuo. Mesmo a necessidade de companhia humana € satisfeita na
condicao de que esses iguais cheguem a ilha na condi¢ao de suditos. E mais, sao
nao so6 suditos, mas figuras de retérica vivas que sustentam as teses de seu
‘generoso” soberano. Realmente é indisfarcavel o “cheiro” de despotismo
esclarecido.

“Minha ilha estava agora povoada, sentia-me rodeado de muitos suditos
e pensava freqlientemente com alegria em como me assemelhava a um rei. Antes de
tudo, a terra era de minha absoluta propriedade, o que me assegurava um direito
indubitavel de dominio. Em segundo lugar, meu povo era formado de submissos
vassalos, dos quais era senhor ¢ legislador; todos me deviam a vida e estavam
dispostos a entrega-la por mim, caso fosse necessario. Também ¢ digno de nota que

12 Ejs ai, todavia_disse Candido , um lugar que vale mais que a Vestfalia”. VOLTAIRE,
op. cit., 1998. p. 60).

'’ “Todas as hospedarias estabelecidas para comodidade do comércio sdo pagas pelo
governo”. VOLTAIRE, op. cit., 1998. p. 62).
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meus trés unicos suditos pertenciam a trés religides diferentes. Meu criado Sexta-
Feira era protestante, seu pai pagdo e canibal, e o espanhol era papista. Contudo,
havia assegurado liberdade de consciéncia em todos os meus dominios”. DEFOE
(1999. p. 265).

No caso de Robinson Crusoé, a utopia assume um formato
individualista mais ou menos nos mesmos termos presentes na Autobiografia de
Benjamin Franklin. Trata-se do homem que sozinho constréi o seu mundo, a sua
imagem e sob os rigores do trabalho “honesto”. Certamente que pontos de
identidade podem ser identificados entre a visdo do trabalho presente na obra de
Weber e os trabalhos de Robinson Crusoé na sua ilha. Seria a ilha de Robinson

uma inquietante utopia calvinista?

De todo modo, se lembrarmos que a estadia de Candido na utopia do
Eldorado se resolve por uma opg¢éo surpreendentemente individualista, sair dali
com o maximo de “lama e calhaus” de ouro e pedras valiosas, podemos
compreender por que é que as utopias mostradas no conjunto dessas obras séo
utopias liberais e de modo algum socialistas''*. Candido recolhe do cho das ruas,
o “odioso lixo” de ouro e pedras preciosas, e parte, ambicioso, para a Europa, com
o0 proposito de comprar privilégios e respeito a sua dignidade e liberdade
(liberdade = dinheiro). Depois de estar num lugar que nao conhece a fome, nem a
usura e nem as distingdes sociais, Candido opta pela “liberdade” de possuir o

tesouro de reis e explorar servos na Europa.

Defoe funda uma inusitada utopia de um unico morador e de servigais
subalternos. Rousseau praticamente funda a opc¢ao radical pelo individualismo na
literatura moderna. Claro, pois se levarmos em conta que o proprio Rousseau
anuncia que o seu Emilio € nada mais que uma figura de retorica, percebemos ao

final da leitura que o livro é provavelmente um dos maiores mondlogos da historia

"4 “Se ficarmos aqui, ndo seremos sendo como 0s outros; ao passo que, se voltarmos ao
nosso mundo s6 com doze carneiros carregados de calhaus de Eldorado, seremos mais ricos
que todos os reis juntos, ndo mais teremos inquisidores a temer e facilmente
reconquistaremos a senhorinha Cunegundes”. VOLTAIRE, op. cit., 1998. p. 66).
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do pensamento ocidental. E de um ensimesmamento radical e absoluto. As
Confissdes, do mesmo autor, confirmam a impresséo de que o seu Emilio vive no
mundo ideal dos iluministas. Esse € um mundo perfeito, onde Narciso mora
soberano sobre si mesmo e desenhando na areia (de ouro em p6 — desprezivel)

as licdes que nunca ministrara a ninguém.

g. Antitradicionalismo

““

d proximo a sala do trono, Cacambo perguntou a um grande oficial de que modo era
preciso comportar-se na saudag¢do a Sua Majestade: se se caia de joelhos ou de ventre no
chdo; se se colocavam as mdos sobre a cabe¢a ou no traseiro, se se lambia o po da sala:
qual era, em suma, a cerimonia.

* _Costuma-se__disse o grande oficial _dar um abrago no rei e beija-lo nas faces”.
(VOLTAIRE. Candido ou O Otimismo)

Um outro preceito relevante no ideario iluminista € aquele a que
denominamos antitradicionalismo. A tradicdo a ser combatida ndo é naturalmente
toda e qualquer tradicdo, mas a tradicdo que funda o antigo regime''®. Voltaire é
particularmente acido e militante nesse quesito. Os privilégios oriundos do sangue
azul sao constantemente desprezados e expostos ao ridiculo. As arvores
genealdgicas nas maos de Voltaire viram matagal de ervas daninhas que se

espalha pela terra diluindo-se em preconceitos e arrogancias futeis'®.

No Candido, toda a tragédia da historia do aluno do doutor Pangloss
tem sua génese no fato de ele ser filho bastardo do nobre que jamais o
reconheceu como sendo dessa condi¢do. A estupidez, a empafia, e a presuncéo

dos nobres descritos na narrativa sdo de modo a colocar a nobreza européia na

" TA Tlustragdo] “(...) Tem mais horror ao despotismo que entusiasmo pela soberania
popular”.ROUANET, op. cit., [199-?]. p. 96-181.p.157)

"6« Amo doido _ disse Candido _, libertei-te das galés; resgatei-vos, a ti ¢ a tua irmd; ela
aqui lavava pratos, ficou feia, estou fazendo a gentileza de queré-la por mulher; e ainda
ousas opor-te! Seria capaz de matar-te novamente, se me entregasse a minha célera.

_ Poderas novamente matar-me _ disse o bardo , mas, enquanto for vivo, ndo te casaras
com minha irma”. VOLTAIRE, op. cit., 1998. p.116).
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defensiva. Também no Emilio de Rousseau acontece esse enfrentamento a

tradicdo opressora'"’.

Quase sempre a superagdo da condigdo de submissao aos valores da
tradicdo, se da pela via da educagdo. No caso de Candido, o personagem no
inicio da narrativa acredita viver no melhor dos mundos possiveis em meio a
humilhante condigéo de servical de uma elitista e conservadora familia da nobreza
rural alema. No final, € o préprio Candido quem vé descortinar-se diante de seus

olhos 0 quao mesquinho € o conjunto de valores do antigo regime.

No Emilio pouco se fala explicitamente sobre esse item, mas é nele que
se encontra uma das falas mais eloqlientes sobre o que era o iluminismo e
principalmente sobre o que era a educacao iluminista. A frase com que descarta
uma oferta de emprego que lhe é feita expressa bem o projeto que os iluministas
tinham para a educacao e o seu conteudo destruidor.

“Alguém de quem conhego apenas a posi¢do social propds-me a educar o
filho. Honrou-me muito sem davida; mas longe de se queixar de minha recusa, deve
agradar-se de minha discri¢do. Se eu tivesse aceito seu oferecimento, e tivesse errado
no meu método, teria sido uma educacdo falhada; se tivesse tido éxito fora muito pior,
pois seu filho teria renegado seu titulo, ndo houvera mais querido ser principe”.
ROUSSEAU (1992, p. 26).

h. Antiautoritarismo

“Os fracos, onde quer que seja, execram os poderosos, frente aos quais eles rastejam, e os
poderosos tratam-nos como a rebanhos cuja ld e cuja carne se vendem”. (VOLTAIRE).
Candido ou O Otimismo.

Outro aspecto identificado € um discurso extremamente acido contra a
autoridade. Trata-se de uma critica aquele género de autoritarismo identificado no

dia-a-dia. H4 um profundo azedume quanto a presenca de um Estado interventor

"7 “Anti-historicismo iluminista, portanto ndo significa simplesmente rejeicdo ou

desinteresse por tudo aquilo que a historia traz, mas recusa daquilo que tem autoridade,
pelo simples fato de ser histdrico, extensdo do crivo da razdo também a tudo aquilo que,
desde séculos, ¢ passivamente aceito; ¢, em conclusdo, a recusa do principio de
autoridade”. (BOBBIO, op. cit., 1995. p.607). Cabe aqui notar o quanto os preceitos ora
investigados sdo complementares e/ou conexos.
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no cotidiano, gerando pequenos despotismos que irritam a vida dos iluministas. O
combate a esses burocratismos, revelam um desejo bastante grande, sendo de
eliminacdo do Estado, pelo menos de sua reduco drastica e repudio’’®. O desejo
dos enciclopedistas parece ser o de que o Estado se ocupe do minimo de
atribui¢cdes possivel, deixando ao controle da sociedade civil, a resolugdo dos seus

préprios problemas.

A postura dos enciclopedistas quanto ao Estado guarda como preciosa
a autonomia que deve possuir o individuo de desobedecer ao Estado quando este

se mostre irracional ou contrario aos interesses da coletividade.

Aparece claramente ao longo da obra dos autores investigados uma
rejeicdo profunda pelo Estado e pela sua intervencao no cotidiano dos individuos.
Essa constante a primeira vista nos surpreende, mas é perfeitamente explicavel. O
que mais marcou a génese do lluminismo enquanto movimento politico foi o

ambiente altamente repressor em que se encontrava a Europa do Antigo Regime.

Era um contexto de prisdes arbitrarias, juizes venais, leis oportunistas,
carceres privados e prisdes por dividas''®. O Estado deliberava sobre todas as
coisas e, acima de tudo, ndo sé opinava, mas também determinava, de maneira
irrevogavel e inquestionavel, as acbes a serem feitas. N6s n&do podemos nos
esquecer que o Estado absolutista era, precisamente, um Estado que envolvia as

esferas da vida cotidiana absolutamente.

18 Exemplo: “Procurou o juiz holandés; e, como estivesse um tanto transtornado, bateu
rudemente a porta; entrou, relatou o que sucedera, e gritou um pouco mais alto o que era de
esperar. O juiz comecou por multa-lo em dez mil piastras, pelo barulho que fizera; em
seguida, ouviu-o paciente, prometeu-lhe examinar o caso logo que voltasse o mercador, e
fez-se pagar outras dez mil piastras pelas custas da audiéncia”. (VOLTAIRE, op. cit., 1998.
p. 72).

19 “E em vdo que aspiramos a liberdade sob a prote¢io das leis. As leis! Onde as ha e onde
sdo respeitadas?”’. ROUSSEAU, op. cit., 1992, p. 571.
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Desse modo, as penas para os crimes cometidos eram n&o s6 muitas
como truculentas e perversas. Nao € a toa que trabalhos como o do Marqués de
Beccaria acabaram sendo pedra angular da transformacao profunda que exigia o
Direito da época. E simplesmente inimaginavel a distancia juridica que separa o
mundo legal de antes e de depois da publicagdo de “Dos Delitos e Das Penas”. A
mais rapida leitura ja nos assombra ndo s6 pela atualidade do texto, mas pela
veeméncia com que defende conquistas minimas como, por exemplo, o direito de

ser ouvido durante o processo.

A luta contra o Estado nao é, portanto, um tema colateral do lluminismo,
muito pelo contrario. E ébvio que homens de negécio como a alta burguesia e
mesmo a pequeno-burguesia radical n&do poderiam prescindir da presenga do
agente regulador e uniformizador do Estado. Era necessario que alguma instancia
estabelecesse e impusesse pela forca das armas, se preciso fora, o quilo, o metro

ou as unidades de medida, por exemplo.

Mas é algo que nunca parece merecer a suficiente relevancia, o fato de
que, do ponto de vista politico, a principal tarefa e realizacdo do iluminismo tenha
sido a diminuicdo, auto-regulacéo e fracionamento do poder de Estado. E isso se
apresenta como um fato verdadeiro tanto para as macro estruturas (a divisdo em
trés do poder do Estado: Executivo, Legislativo e Judiciario) quanto, no nivel
micro-politico, a tentativa de fiscalizagdo social do exercicio da lei, representado

pelo advento do Tribunal do Juri.

Para os padrdes da época, certamente que o desejo de reducgao, e em
alguns campos, eliminacdo do poder de Estado deveria soar realmente

perturbador e revolucionario'®. Desse modo, ndo causa estranheza que os

120 Mas isto ndo era, de modo algum uma unanimidade: “Em certo sentido [Voltaire] ndo é
um liberal. Seus inimigos sdo os inimigos tradicionais da realeza, um clero todo poderoso,
administragdo baseada na venalidade dos oficios, € o rei é a unica pessoa que, com
autoridade aumentada, inspirando —se nas luzes da filosofia, podera propagar a tolerancia e
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personagens que recebem um tratamento elogioso de Voltaire no seu Candido,
sejam Thiago'?' um anabatista, os indios botocudos do Brasil (com suas
respectivas estruturas comunistas primitivas de organizacao estatal) e finalmente

a utopia pessoal de Voltaire: o povo do Eldorado.

Thiago é praticante de uma religido que se contrapde por definicdo a
fidelidade estatal'?’. E também uma denominacéo que por principio enfraquece a

centralizagdo do agrupamento religioso.

Essa vertente é particularmente sensivel ao lembrarmo-nos que um dos
eixos norteadores do protestantismo € precisamente o antipapismo. O papismo é
inegavelmente uma forma de centralizacdo de poderes. A simpatia de Voltaire
pelos quakers, portanto, ndo soa estranha principalmente quando lembramos o
quanto era idealizada a vida dos imigrantes quakers na coldnia Inglesa de

Pensilvania na América do Norte.

Esse tracgo libertario associado as posturas protestantes face a politica
parecem ser apreciadas por um numero consideravel de iluministas, ou pelo
menos, por alguns dos mais representativos. Rousseau, reconvertido tardiamente
ao calvinismo, sempre fez apologia da forma republicana de organizagéo politica

da Suica. E desnecessario insinuar que um “bom selvagem” é, antes de tudo,

a justica. O ideal politico de Voltaire ¢ o despotismo esclarecido.(...). O crescimento das
artes, das ciéncias e das tolerdncias ndo € resultado de desenvolvimento continuo e
espontineo da humanidade mas, de um grande reino e de um bom governo”. (BREHIER,
op. cit., 1977.p;146).

21 “Um homem que ndo fora batizado, um bom anabatista, de nome Tiago, testemunhou o
cruel e ignominioso tratamento infligido a um seu irmao, criatura de dois pés, sem penas,
com uma alma; levou-o para casa, limpou-o, deu-lhe pao e cerveja, ofertou-lhe dois florins
e ofereceu-se até a ensina-lo a trabalhar em suas manufaturas de tecidos da Pérsia
fabricados na Holanda”. (VOLTAIRE op. cit., 1998. p.14-15).

122 Nunca ¢ demais lembrar que um dos postulados fundamentais do moderado calvinismo

¢ a distingdo entre igreja e Estado. Procedimento bem distinto do da Igreja catolica. Se um
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alguém que vive fora de uma estrutura estatal. A énfase por ele atribuida a
formacgéo cidada tem muito mais a ver com a capacidade de discernir quando o
Estado conspurca autonomias do cidadao, do que propriamente em submisséo a
um modelo de Estado.

“For¢ado a combater a natureza ou as institui¢des, cumpre optar entre fazer
[educar] um homem ou um cidadao, porquanto ndo se pode fazer um e outro a0 mesmo
tempo”. ROUSSEAU (1992, p.12).

E lamentavel para a memoéria histérica de Rousseau que sempre nos
esquecamos que um contrato (social ou n&o) pode ser firmado, mas também é um

trato que pode ser dissolvido e por isso mesmo & um contrato (con tractus)'?>.

A ojeriza de Rousseau pela cidade e sua estima profunda pela vida e
normas camponesas ganham um significado todo especial na medida em que
insinuam uma predilecdo por um ambiente mais livre da influéncia e do controle

estatais. Essa tendéncia antiestatal atinge quase o paroxismo em Defoe.

Cerca de trés quintos do tempo da narrativa sobre Robinson Crusoé
transcorre em um ambiente de total auséncia do Estado e isso ndo nos parece
circunstancial. A construcdo do mundo, ou a sua reconstrugdo tém como
pressuposto basico a inexisténcia de uma instancia reguladora e normatizadora

dos comportamentos.

O microcosmo perfeito e ideal de Robinson s6 existe porque aquele
empreendedor solitario constrdi com sua prépria industriosidade e fabrica (homo

faber) com suas proprias maos o0 mundo que sua livre iniciativa determina. Sem

iluminista tivesse de professar uma religido, certamente sua escolha recairia nas teses que
favorecessem o desprendimento das op¢des do individuo face o Estado.

' “A Tlustragdo ndo foi especialmente democratica. O Gnico democrata integral foi
Rousseau, para quem todo poder emanava do povo soberano, e para quem a soberania era
indivisivel e indelegavel. Em geral, contudo, os filésofos da Ilustragdo, como os liberais do
século XIX temiam a participagdo politica das classes populares”. (ROUANET, op. cit.,
[199-?]. p. 96-181.p.129)
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freios, sem guildas, sem fiscais, e sem monopodlios estatais. O individuo
(individualismo) é feliz quando sozinho e sem esporas de um Estado. No dmbito

politico esse é o legado do romance de Defoe.

Esse género de leitura dos postulados iluministas nos faz lembrar de
alguns capitulos freqientemente esquecidos da histéria da formacédo do
iluminismo. Embora manifestagdes antiminoritarias possam ser pingadas aqui e ali
nos textos estudados, a tendéncia geral é de uma frequiente preocupac¢ao com a
sorte das minorias. Certamente o episédio mais marcante do século XVIII foi a
Revolugéo Francesa, mas, indubitavelmente a luta de Voltaire pelo injusticado

124

protestante Calas (e também Sirven, e mais o cavaleiro La Barre) “* ocupam um

lugar de destaque.

Essas ag¢des micro politicas de Voltaire emprestaram dignidade, valor e
popularidade moral aos iluministas. Ou seja, a defesa de uma minoria politica
contra as injusticas de uma maioria politica (e também numérica) € um marco
decisivo. Gravou nos coragdes e nas mentes da Europa ocidental do século XVIII,
o valor e a universalidade do ideario iluminista. O exemplo de Calas nao é o unico
na biografia de Voltaire, tampouco Voltaire € uma excecdo absoluta dentro do
contexto dos iluministas:

(13

~ E mesmo que fosse judeu, respondeu nosso amigo com seu costumeiro
sangue frio, achai que esta certo, Senhor Caracucarador, assar as pessoas porque
descendem de uma raca que habitava outrora um pequeno cantdo pedregoso, perto do
deserto da Siria? Que vos importa que um homem tenha prepticio ou nio o tenha, faca a
sua Pascoa na lua cheia de abril ou no domingo seguinte? Este homem ¢ judeu, portanto
¢ preciso que eu o queime; e todos os seus bens me pertencem: eis um argumento muito
mal; ndo se raciocina assim na sociedade Real de Londres”. SILVA (1964, p. 176).

Donde podemos concluir que defesas de minorias ndo € algo estranho
a retorica iluminista, pelo contrario, as liberdades individuais sdo um ponto forte,
diriamos central, do ideario iluminista e da Modernidade. E 6bvio que encontramos

paginas comprometedoras tanto em Rousseau, quanto em Defoe e mesmo em

124 . . .. ~ . ..
Na maioria dos casos a discriminagdo era de fundo social (estamental) ou religioso.
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Voltaire'®®, mas, a quantidade e a efetividade das notas em contrario, ou seja, em
prol dos direitos civis € bem mais extensa. Dizia Voltaire:

“Nao ¢ suficiente assegurar a salvagdo das pessoas, € preciso ajuda-las a viver”.
SILVA (1964, p.192)

i. Antibelicismo
“Cdndido, que tremia como um filosofo, escondeu-se o melhor que pode durante essa

carnificina herdica”. VOLTAIRE . Candido ou O Otimismo.

Além desses existem outros preceitos que aparecem com freqiiéncia no
ideario iluminista. Um desses preceitos € o que poderiamos chamar de
antibelicismo. E absolutamente rotineiro, ndo s6 no Candido, mas ao longo de
toda a obra de Voltaire que aparegcam criticas contundentes as guerras e em
particular aos motivos que as engendram. O ridiculo é lancado sobre os
governantes e sobre os soldados, meros autdmatos, que seguem cegos pelo
patriotismo, nacionalismo e outras motivagbes igualmente espurias aos olhos de
Voltaire. O antibelicismo permanecera como sendo uma bandeira constante e
consistente do liberalismo radical e mesmo de outros movimentos filoséficos
derivados do espirito do iluminismo. O antibelicismo ndo se expressara somente
nos grandes confrontos dos grandes exércitos. Esse preceito assumira algumas
vezes a forma franca de pacifismo quando colocado no dia-a-dia dos pequenos
enfrentamentos da sociedade civil pelos seus direitos. O antibelicismo € uma forga
dentro do iluminismo justamente pelo espago ocupado pela raz&o. A dialogia é o
padréo requerido para as relagdes internacionais. Liga das Nagdes, Organizacéo
das Nacgdes Unidas, etc, sdo apenas a expressao real das utopias iluministas.
Essa valorizagdo do dialogo, centrado na razédo, € uma forma de conduta que
também é valorizada nas relagdes micro politicas. O homem cordato € um ideal do
periodo também. Lembremos como se conduziam as pessoas em Eldorado.
Contraponhamos essa conduta as dos execrados esbirros do antigo regime. Logo

vemos que o antibelicismo é o preceito da valorizagao da razao.

125 . , . . . .. . . ~
Voltaire varias vezes foi acusado de anti-semitismo, mas, como vimos acima, tudo nio

passa de preconceito contra Voltaire.
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j- Viagem como processo educador

“... deixemo-nos ir ao sabor da corrente; um rio sempre leva a lugar habitado. Se nédo

encontrarmos coisas agradaveis, encontraremos pelo menos coisas novas’.
* Vamos _disse Candido, confiemo-nos a Providéncia”. VOLTAIRE. Cdandido ou
O Otimismo.

Um espaco todo especial deve ser reservado para a fungcado da viagem
como elemento de formagao educacional'®. As trés obras estudadas colocam a

sua pratica no centro da narrativa.

O Candido é um conto centrado na fungcédo da viagem, tanto por terra
como por mar, para a formacéo do seu protagonistam. O mesmo se da com o
Robinson Crusoé. Esse romance, embora abandone seu protagonista por longas
paginas esquecido numa ilha, o faz conhecer boa parte do mundo antes e depois
do naufragio. Ap6s o seu retorno a Europa, o seu autor ainda faz o personagem
passar por vicissitudes viajando de Portugal a Inglaterra. Rousseau empresta um
papel explicitamente central & viagem como fator pedagogico'?®. N'O Emilio, ele
afirma que o encerramento da instrucao de seu pupilo s6 se daria apds a viagem.
Ela duraria dois anos e sé depois dela Emilio poderia casar. Durante essa viagem
ele conheceria os paises e seus sistemas de governo, assim poderia escolher o
melhor e 0 mais ajustado a sua formacao para & morar com Sofia. E é preciso

estar pronto para viajar com proveito:

2 Em um dos seus contos (“Zadig”) diz Voltaire do seu heroi: “Pos-se entdo a viajar de
planeta em planeta para complementar sua educacido de espirito e de coragdo como se
costuma dizer”. (CERASO, Rodolpho (editor). O Pensamento Vivo de Voltaire. Tradugao:
Livio Teixeira. S@o Paulo: Editora Martins / Edusp, 1975, p.83-103.p.86).

127 Candido: “_E bastante diferente da Vestfalia e do castelo do senhor barfo: tivesse nosso
amigo Pangloss conhecido Eldorado, e ndo teria dito que o castelo de Thunder-tem-tronckh
era o que havia de melhor na face da terra; ndo ha didvida, é preciso viajar”.
(VOLTAIRE, op. cit., 1998. p. 65).

128 De fato Rousseau era um (...) “pequeno vagabundo que percorria as estradas a pé, entre
Annecy e Turim, pelos Alpes, depois de Lyon, em Lausanne, ¢ em Neuchatel e dai, sempre
a pé, sonhando, flanando sempre, até Paris”. ([s.n.]. op. cit., 1967, p.148).
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“E portanto raciocinar mal concluir que as viagens sdo intteis, do fato de
viajarmos mal. Mas, reconhecida a utilidade das viagens, cumprird admitir-se que
convenham a todo mundo? De modo algum; ndo convém, ao contrario, sendo a muito
poucas pessoas; s6 convém aos homens bastante seguros de si, para ouvir as ligdes do
erro sem se deixarem seduzir, e ver o exemplo do vicio sem se deixarem arrastar. As
viagens levam a consolidar as inclina¢des naturais, a se firmarem mais, e acabam por
tornar o0 homem melhor ou pior”. ROUSSEAU (1992. p. 548).

E mais:

“Os jovens mal educados e mal dirigidos contraem, em suas viagens, todos os
vicios dos povos que visitam e nenhuma das virtudes a que estes se misturam; mas os
bem nascidos, aqueles cujo bom natural foi bem cultivado e que viajam com a intengao
real de se instruirem, voltam todos melhores e mais sdbios do que quando partiram.
Assim viajard meu Emilio (...)”. ROUSSEAU (1992, p. 548).

Portanto:

“Tudo que se faz, ditado pela razdo, deve ter suas regras. As viagens, encaradas
como parte da educag@o, devem ter as suas. Viajar por viajar, ¢ perambular, ¢ ser
vagabundo; viajar para se instruir ¢ ainda um objeto vago demais: a instru¢do que ndo
tem um objetivo determinado ndo ¢ nada. Eu gostaria de dar ao jovem um interesse
sensivel por se instruir, e esse interesse bem escolhido fixaria, demais, a natureza da
instrugdo. E sempre a continuagdo do método que eu tentei explicar”. ROUSSEAU
(1992, p. 549).

Ao longo de todas as narrativas, por varias vezes, se fala das virtudes
da viagem e da descoberta do mundo. Um fator situado na biografia dos trés
autores consultados como fonte é que todos trés tiveram a oportunidade de
verificar na pratica as virtudes instrutivas de viajar. Defoe, até por motivos de
saude, foi um andarilho. Chegou inclusive a conhecer os mares do Pacifico sul.
Voltaire viveu uma verdadeira revolugéo pessoal apds conhecer a Inglaterra'®. E
nao foi sé por ela que transitou. Ele e Rousseau acabaram a vida morando em
zonas de fronteira internacional, por precaugdes politicas. Rousseau, que chegou
a ser enjeitado por seu proprio pais de origem, tinha uma inegavel fascinagéo
pelas paisagens rurais, por onde muito viajou, a pé ou de carona. Deslocar-se por
seus proprios meios e por seus proprios objetivos e motivagdes. O educando que

aplicar essa virtude ao conhecimento sera o bom aluno do iluminismo.
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|. Experiéncia

“«

~ Mas com que finalidade foi criado, afinal este mundo? _ disse Candido.
_ Para nos enfurecer _ disse Martinho”. VOLTAIRE. Cdndido ou O Otimismo.

Um outro preceito muito valorizado é o experimentalismo. O
conhecimento deve ser oriundo da vivéncia empirica. Essa postura do iluminismo
francés € decorréncia da influéncia consideravel do empirismo inglés. Essa
postura da investigagdo cientifica inglesa chegou a Franca, em grande parte,
gracas ao deslumbramento de Voltaire com tudo que era originado naquele pais.
Apds um periodo foragido na Inglaterra, ele fascinou-se com as propostas de
Newton, a tolerancia religiosa, o Parlamento e o empirismo. As coisas devem ser
tocadas e experienciadas. Rousseau é categdrico quanto ao seu aprendiz ser
educado com o maximo de situagdes concretas'*.

“Sabe-se como o preceptor de Emilio dispde de tudo para que seu aluno
ndo se instrua sendo pela ‘forca das coisas’, e ndo obedega sendo por ver-se
constrangido a isso, de modo andlogo ao que a natureza lhe impde o ato de
conservagio”. BREHIER (1977, p.156)

Ele sugere varias vezes que as idas ao campo, a natureza, as
atividades praticas, devem ser a tdnica do procedimento educativo'™'. Defoe

literalmente langa o seu personagem no mundo. E fazendo que Robinson aprende

12 As Cartas Inglesas iniciaram a notoriedade intelectual de Voltaire.

% <0 abuso dos livros mata a ciéncia. Acreditando saber o que temos, acreditamos
dispensados de aprender. Leituras excessivas ndo servem sendo para fazer ignorantes
presuncosos. De todos os séculos de literatura, nenhum hd em que se tenha lido tanto
quanto este, ¢ nenhum em que se tenha sido menos sabio. De todos os paises da Europa
nenhum hé onde se imprimam tantas historias, tantas relagdes de viagem quanto na Franca.
E nenhum ha onde se conhecam menos o génio e os costumes das outras nacdes. Tantos
livros fazem-nos negligenciar o livro do mundo: ou, se o lemos, cada um de nds se cinge a
sua pagina. Ainda que a expressdo Pode-se ser Persa me fosse desconhecida, eu
adivinharia, ao ouvir dize-la, que vem do pais onde os preconceitos nacionais mais se
impdem e do sexo que mais os propaga”’. ROUSSEAU, op. cit., 1992, p. 543.

P! “Trata-se menos de impedi-la [a crianga] de morrer que de faze-la viver. Viver ndo é
respirar, ¢ agir; ¢ fazer uso de nossos 6rgaos, de nossos sentidos, de nossas faculdades, de
todas as partes de n6s mesmos que nos ddo o sentimento de nossa existéncia. O homem que
mais vive ndo ¢ aquele que conta maior numero de anos € sim o que mais sente a vida”.
ROUSSEAU, op. cit., 1992. (idem; p. 16).
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a fazer, alias, a pratica da tentativa e erro € uma pratica perfeitamente valida para
a construcdo do conhecimento. Isto pode ser dito dos trés aprendizes: errar e

acertar estdo no seu programa educativo.
m. Racismo

Varias vezes ao longo das narrativas aparecem manifestacbes de
racismo. No entanto, usaremos o termo “racismo” apenas por sua capacidade de
comunicagdo imediata, pois em varios momentos, o que se verifica € algo de uma
sofisticacdo discriminatoria maior, seria o etnocentrismo. Além do mais a prépria
nocdo de igualdade perante a lei (igualdade racial) estava sendo fundada, pelo
proprio iluminismo®2. N&o cabe utilizarmos um padréo de avaliac&o posterior aos
iluministas para estabelecermos criticas a um periodo anterior a vitéria politica
iluminista. Seria anacronismo. No mesmo sentido, deve ser observado que as
palavras discriminatérias ainda sdo marcadas pelo simples estranhamento face ao
outro, comum a todas as civilizagdes, e ndo por um discurso sistematico. Ainda
ndo se busca nesse tempo, por exemplo, explicar caracteristicas fisicas com

estagio civilizatério.

Isso, no entanto ndo faz desaparecer o choque pelo desassombro com
que raciocinios e afirmativas categoéricas sao feitas sobre certos povos. Rousseau
expressa nao sO preconceitos de cor e de civilizagdo como também da vazéo a

afirmagdes que fariam qualquer pedagogo moderno se horrorizar'®®. Os

2“0 preconceito é uma cegueira induzida socialmente. Ele ¢ encucado desde a infancia
pelo clero e pelos tiranos, para que sua supremacia se perpetue. Ele mergulha no mundo das
trevas, para impedir a a¢do do olhar. A Ilustracdo martela, incansavelmente, as grandes
metaforas da luz e da noite, para mostrar como os dominadores procurar tornar o mundo
opaco ao olhar”.(ROUANET, op. cit., [199-?]. p. 125-147.p.131)
133 . ~ . . . . : .
Eu nio me encarregaria de uma crianga doentia e caquética, ainda que devesse viver
oitenta anos. Nao quero saber de um aluno sempre inutil a si mesmo € aos outros, que so se
ocupe com se conservar ¢ cujo corpo prejudique a educagdo da alma (...) que outro em meu
lugar se encarregue desse enfermo, concordo e aprovo sua caridade; mas meu oficio ndo ¢é
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trabalhadores, por exemplo, sdo descartados do universo da instrugdo sem
maiores cuidados. Contudo, como elemento contrapositivo a civilizagdo européia,
esta sempre pronto a sacar algum povo indeterminado “n&o civilizado” mais habil
para a vida em natureza (o bom selvagem) do que os europeus. Algumas de suas
argumentacdes s&o bizarras.

“Um francés vive na Guiné ou na Laponia; mas um negro ndo vivera
igualmente na Suécia nem um habitante de Samoa no Benin. Parece ainda que a
organiza¢do do cérebro ¢ menos perfeita nos dois extremos. Nem os negros nem o0s
lapdes tém o equilibrio dos europeus. Se quero, portanto, que meu aluno seja habitante
da terra tenho que escolhe-lo numa zona temperada; na Franga, por exemplo, de
preferéncia”. ROUSSEAU (1992, p. 29).

O campedo, no entanto, é Defoe. E pensar que seu livro € consumido
hoje como sendo literatura infantil. Ndo é de estranhar que s6 seja editado, hoje
em dia na forma de adaptacdo. Qualquer escritor atual que publicasse tais
afirmacgoes teria problemas com a justica (de inspiragao iluminista) e ndo venderia
um dnico livro, nem para negros, nem para indios e seus descendentes. E em
Defoe que se sente mais de perto o cheiro da prepoténcia de uma etnia que se
julga boa o suficiente para civilizar as demais'**. Assombra o desassombro da
exploragéo anunciada'®. Espanta também, a certeza de submissdo dos demais
povos e racas. Sexta Feira é, sem duvida, o paradigma do colonizado ideal. Num
atimo, Robinson decide que lingua ele vai falar, que nome vai passar a ter, que
crengas religiosas tera, que valores abragara, como ele se vestira, em que pais

morard, para onde ira e, principalmente, o quanto ele sera sinceramente grato ao

esse: ndo sei ensinar a viver a quem nao pensa sendo em ndo morrer’. ROUSSEAU, op.
cit., 1992. (idem; p. 31).

B34 «0 selvagem imediatamente caiu de joelhos diante de mim, como que implorando para
que o ajudasse. Mostrei-lhe a escada, fiz com que subisse nela e, escondendo-o em minha
caverna, logo se transformou em meu criado”. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 218).

13 x . A

> “Pensara que talvez pudesse me apoderar ndo apenas de um, mas de dois ou trés deles, e
converte-los em escravos, que ndo apenas fariam tudo que eu lhes ordenasse, mas também
seriam incapazes de me causar o menor dano”. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 220).
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generoso Robinson'®.

Por todas essas “gentilezas”, Sexta Feira ensinara a
Robinson coisas sobre a flora da ilha, sobre como fugir da ilha e lhe salvara a vida

por duas vezes.

Quem melhor se sai € Voltaire. Discriminando todos, ele se conduz na
trilha da igualdade de (mau) tratamento. Afora uma ou outra situacdo que nao
passaria no crivo do “politicamente correto” de um modo geral o seu saldo é
positivo. Chega a ser emocionante o trecho em que trata com um negro da
Guiana. Denuncia as mutilacbes da escravidao e €, a um sé tempo, realista e

eloqiiente quanto ao bom selvagem.

Assim ele narra o que um escravo acorrentado |he contou:

“Disse-me ela [minha mae]: querido filho, bendize nossos fetiches, adora-os
para sempre, far-te-3o viver feliz; (...) os fetiches holandeses que me converteram
dizem-me todos os domingos que, brancos e negros, somos filhos de Adao. Nao sou
genealogista; mas se aqueles pregadores estdo dizendo a verdade, todos nds somos
primos em segundo grau. Ora, haveis de convir ndo ser possivel agir de modo mais
horrivel para parentes”. VOLTAIRE (1998. p. 70).

n. Individualismo

Nas trés narrativas investigadas, a acao se passa toda em torno de um
unico personagem central. No caso de Emilio, a agdo envolve trés personagens,
sendo que um deles ndo tem nome declarado (o educador — alter ego de
Rousseau) e um outro, aparece praticamente nas paginas finais do livro, Sofia.
Acreditamos que € algo sintomatico que toda a acdo se passe em torno de um
unico personagem, Emilio. Mais sintomatico ainda € o fato desta obra ser a uUnica

das trés a tratar explicitamente sobre educacéo.

136 «pude observar que os dois perseguidores gastaram o dobro do tempo que o fugitivo
para cruzar a enseada, Invadiu-me entdo um impulso irresistivel de que chegara o momento
de obter um criado, ou talvez o companheiro e ajudante que tanto necessitava, e ndo pude
deixar de pensar que a Providencia havia me designado para salvar a vida daquela criatura”.
DEFOE, op. cit., 1999. (p. 222).
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No caso de Robinson Crusoé, a narrativa € o personagem central, suas
ambicdes e aventuras. No romance de Defoe ndo ha nem professor e nem, muito
menos, Sofia. A educacdo de Robinson é tdo n&o-diretiva que ela se da
diretamente da natureza, sem intermediarios'*’. Apesar de ser, sem duvidas, das
trés obras investigadas a que mais acumula preconceitos e posturas morais
duvidosas em torno de seu personagem central, ainda assim alguns de seus
juizos sdo notaveis pelo desprendimento’®. Alias, esse & um dos elementos mais
intrigantes da narrativa sobre o naufrago solitario: um texto salpicado de

preconceitos'®

e discriminagdes de todo tipo, mas com uma meia duzia de
raciocinios de uma atualidade impressionante. O grau de autonomia e
modernidade das ponderagdes de Robinson ocorre justamente quando ele bebe
direto da natureza a sua instrucéo. E a relagcdo com Sexta Feira? E um momento
curioso. Robinson assume a posicdo de professor'*®, mas com freqiiéncia
descobre que sabe menos do que imagina e que o nativo tem muito a Ihe instruir,
inclusive sobre a sua propria Europa:

“(...) Benamuckee [uma divindade amerindia] lhes dissera. Conclui entdo que
mesmo 0s mais cegos € ignorantes pagdos do mundo ndo escapam a astucia do clero, e

B7 “De acordo com a acep¢do do Iluminismo francés e do utilitarismo inglés, liberalismo
significa individualismo; por individualismo entende-se, ndo apenas a defesa radical do
individuo, unico real protagonista da vida ética e economica contra o Estado e a sociedade,
mas também a aversdo a existéncia de toda e qualquer sociedade intermediaria entre o
individuo e o Estado; em conseqiiéncia, no mercado politico, bem como no mercado
econdmico, o homem deve agir sozinho”. (BOBBIO, op. cit., 1995.p.689). Grifo nosso.

18 “E também [pela] crenga nas forgas intrinsecas do individuo que expressa a
‘sintonizacdo’ desse livro com o momento histérico em que ele foi escrito: o da vigorosa e
definitiva ascensio do individuo (...)” (COELHO, op. cit., 1985.P.90).

90 etnocentrismo ¢ evidente em algumas passagens: “(...) lhe fiz entender que lhe faria
algumas roupas, com o que ele pareceu muito contente, pois estava completamente nu”.
DEFOE, op. cit.,, 1999. (p. 226).

140 «“Mas voltemos ao meu novo companheiro. Estava de fato muito satisfeito com ele ¢ fiz
questdo de ensinar-lhe tudo que podia para torna-lo util, capaz e prestativo”. DEFOE, op.
cit., 1999. (p. 230).
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que a politica de criar uma religido secreta, a fim de preservar a veneragdo popular, ndo
existe apenas entre os romanos, mas também provavelmente em todas as religides do
mundo, inclusive entre os mais brutos e barbaros selvagens”. DEFOE (1999. p. 237).

Voltaire novamente € excecdo, pelo menos em parte, Candido &
individualista certamente, mas a sua narrativa tem personagens paralelos que
chegam, até mesmo, a roubar-lhe a conducdo da narrativa’'. O processo de
crescimento educativo de Candido € um pouco mais coletivo mas com um detalhe
importante. Cada uma das pessoas que atuam na sua formagéo s&do, em primeiro
lugar, pessoas instruidas pela vida (afora, claro, o Dr. Pangloss) e, em segundo
lugar, sucedidas umas pelas outras numa multiplicidade tal que sugere, e esse
parece ser O casO, que essas pessoas nada mais sdo que elementos da
“natureza” que deve instruir o rapaz. Ou, falando em outros termos, o rapaz
apreende com essa multiplicidade de pessoas e experiéncias de vida acumuladas,
muito sobre a natureza humana em contato com seus depoimentos. Candido vé
desfilarem diante de seus olhos os elementos que, eleitos por ele, constituirdo
parte da sua conduta. O discernimento para a escolha? Vem da razdo, segundo
os iluministas inata a todo homem, para a tarefa da construgdo individual (e

autbnoma) do ser.
0. “Globalismo” .

Esse preceito recebeu um designativo, talvez, algo inusitado em funcéo
da proépria dificuldade de defini-lo por uma palavra somente. O globalismo seria a
crenca de que a humanidade faz parte, toda ela, de uma mesma historia e de um
mesmo destino. Surge na medida em que os filésofos do iluminismo absorvem, na
sua, a histéria dos demais povos, nagdes e civilizacdes da terra. Apesar de algo

esdruxulo o termo empregado por nos serve para lembrar que a nog¢ao de

141 a7 \ N N ) .
Candido ouve atento as prelegdes dos mais vividos e experientes: a velha, o criado sul-
americano (e mesti¢o), o velho e enfastiado nobre italiano Pococurante...
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globalizagélo142 tem sua génese, justamente no momento em que a Europa
certifica-se de sua supremacia tecnoldgica (pelo menos no terreno bélico) e passa
a considerar que, da raca humana, nada lhe é indiferente: tudo Ihe diz respeito. E
nesse preceito que esta implicita a tarefa de “civilizar” a terra e de “desentortar” os
“desvios” de modelo civilizatorio das demais na¢des do globo. O fardo do homem

branco’® comeca a ser desenhado.

Quando Voltaire™*, por exemplo, demonstra interesse genuino por
tecer uma histéria universal com povos distantes e até entdo, de certo modo,
indiferentes para os europeus, a perspectiva de extensdo do que seria assunto
europeu sofre uma sensivel mudanca.

“Existe, na histdria universal, algo mais que a cristandade e que a prepara:
os paises asiaticos ou americanos com sua civilizagdo independente que se justapde a
do ocidente, e Voltaire ¢ o primeiro a falar amplamente disso em uma histdria
universal”. BREHIER (1977.p.145).

E possivel notar também em Defoe que a histéria dos povos, em
particular os povos da América, passam a gravitar como se fossem apéndices da
Europa. Isto é particularmente notavel, se considerarmos que no texto de Defoe
(e, a propodsito, também no texto de Voltaire) podem ser vistas violentas
recriminagdes aos meios de ocupacgao e exploracédo dos povos da América pelos

145

espanhois ™. A Europa nao discute se deve ou ndo se assenhorear desses povos,

2 “H4 cem vezes mais relagdes hoje entre a Europa e a Asia do que outrora entre a Galia e
a Espanha: A Europa sozinha era mais esparsa do que a terra inteira o ¢ hoje”.
ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 546).

30 “fardo do homem branco” foi a grande legitimadora ideolégica do imperialismo dos
séculos XIX e XX (e XXI). Comportava a idéia de que cabia aos povos da Europa a tarefa
“cansativa e ardua” de submeter os povos incultos da terra aos seus ditames.

144 «“Foi o primeiro a incluir numa Historia Universal os grandes povos da Asia: a India, o
Japdo, a China. Seu intuito era mostrar a pouca importancia que tiveram na histéria do
planeta a pequena aventura judaico-cristd e os livros sagrados”. (CERASO, op. cit.,
1975,p.24).

145 [Sobre uma narrativa feita por Sexta Feira]: “(...) pelo que entendi, referia-se aos
espanhdis, cujas crueldades na América difundiram-se pelo mundo inteiro, a ponto de
serem recordadas e transmitidas em todas as nagdes de pai para filho”. DEFOE, op. cit.,
1999. (p. 235).
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de seus destinos e de suas economias, mas discute isto sim sobre haver uma
maneira digna da Europa erudita e ilustrada e uma outra forma “barbara” (ou seja,
nao “tipicamente” européia). A rigor, o assunto nao é tratado por Rousseau, que,
usualmente, trata do mundo extra-europeu como categoria pouco mais que
abstrata. O globalismo tende a mostrar o mundo com uma extensa terra virgem a

ser cultivada corretamente por quem “sabe das coisas”.

p. Educacgao para o trabalho

Esse preceito confunde-se um pouco com o empirismo, mas ainda
assim acreditamos que merece ser mencionado. Consiste em tudo o que se disse
sobre 0 empirismo e mais o seguinte: o iluminismo tem uma fortissima tendéncia a
ensinar oficios, profissdes e técnicas'*®. Uma parte expressiva da Enciclopédia é
composta de pranchas que procuram explicar detalhadamente como se penteiam
perucas, outra parte, como se monta barris, outras ainda, como se fabrica o papel,
etc. Existem inclusive as que ensinam a montar grandes engenhos como moinhos.
Ha ainda as nogbes de agricultura, tricé ou jardinagem, tudo com esquemas
explicativos, figuras e diagramas. Esse item langa luz sobre a importancia do uso
da imagem para a aprendizagem no discurso pedagogico iluminista. Ele se impde,
visto que é ponto passivo que diante dos demais preceitos aqui expostos,
aprender a fazer vendo ser feito € algo primordial. Na narrativa de Defoe chega a

saturacédo a quantidade de vezes em que Robinson descreve minuciosamente '’

146 Assim critica Adorno: “Poder e conhecimento sdo sindnimos. A felicidade estéril,
provinda do conhecimento, ¢ lasciva tanto para Bacon como para Lutero. O que importa
ndo ¢ aquela satisfacdo que os homens chamam de verdade, o que importa € a operation, o
proceder eficaz”. (ADORNO, op. cit., 1995.p.19)

7 Dois exemplos, dentre muitos e muitos outros, de enumeracdes e descri¢des “técnicas”
bem caracteristicas: “Trés coisas me encorajavam: 1. um mar calmo e sereno; 2. a maré
enchente subindo e avangando em dire¢do a praia; 3. o pouco vento que havia e que
também me empurrava em dire¢do a ela”. E outro: “Feito isso, comecei a escavar a rocha,
da qual retirei grande quantidade de pedras e terra que empilhava na parte interna da minha
palicada, formando uma espécie de terrago que elevou o chdo em cerca de quarenta
centimetros de altura. E, assim, logo obtive uma caverna bem atras da tenda, que serviu de
celeiro a minha casa”. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 59 ¢ 69).
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148

como se faz uma roupa de couro, ou um ro¢ado de milho™", uma pega de

ceramica ou um qualquer artefato de madeira'”.

E com tudo isto concorda o proprio Rousseau, pois elegeu Defoe (e seu
Robinson Crusoé) para instrutor do seu Emilio:

“(...) serda a um tempo o divertimento ¢ a instru¢do de Emilio durante a época de
que se trata aqui. Quero que a cabega lhe vire, que se ocupe sem cessar com seu castelo,
suas cabras, suas plantagdes: que aprenda pormenorizadamente, ndo nos livros e sim
com as coisas, tudo o que ¢ preciso saber em tais casos; que pense ser Robinson ele
proprio”. ROUSSEAU (1992. p. 200).

E continua:

“Quero que se inquiete com as medidas a serem tomadas, com isso ou aquilo de
que venha a carecer (...), que procure ver se nada omitiu, se ndo podia fazer melhor; que
anote atentamente os erros € que disso se aproveite para ndo os repetir (...)".
ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da educacdo. Rio de Janeiro: Editora Bertrand
Brasil. 1992. (p. 201).

Conclui dizendo:

“A crianga apressada em juntar material para sua ilha, terd mais ardor em
aprender, do que o mestre em ensinar. H4 de querer saber tudo que ¢ util e s6 ha de
querer saber isso; ndo tereis mais necessidades de guia-la, bastara reté-la”. ROUSSEAU
(1992. p. 201).

Mostrar como se faz, mas também valorizar os oficios manuais'°. Essa

pratica é identificada tanto no Céandido, quanto no Emilio.

% Observar como o papel educativo da viagem comparece: “Assim, depois de enorme
tempo perdido tentando encontrar uma pedra, desisti e tratei de procurar um grande bloco
de madeira dura, que encontrei muito mais facilmente. Arranjei um t3o grande quanto tinha
for¢ca para mover, arredondei-o e moldei-o por fora com a machadinha; e depois, com a
ajuda do fogo, e mediante um esfor¢o infinito, fiz uma cavidade nele, do mesmo modo que
os no Brasil fazem suas canoas. A seguir, fabriquei um pildo grande e pesado, utilizando a
madeira chamada pau-ferro. Coloquei, entdo, todas essas coisas de lado até minha préxima
colheita, quando pretendia moer, ou melhor, esmagar o cereal e transforma-lo em farinha
para fazer o pdo”. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 137). Grifo nosso.

149 «Recorde-se que a Enciclopédie ndo era s6 um dictionnaire raisonné das ciéncias, mas
também dos arts et métiers, e que Diderot reservou o melhor do seu talento e do seu zelo
de apodstolo para descrever minuciosamente, em textos cuidadosos e com pranchas
ilustradas, as mais diferentes técnicas de fabricagdo e as maquinas mais
aperfeigoadas”.(ROUANET, op. cit., [199-?], p.126)
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g. Uso da simulagao

A tentativa de emprestar autenticidade aos textos narrativos e simular
que eles realmente sdo da origem que alegam é o que chamamos de uso da
simulagéo.

“O fenomeno simulado ¢ visualizado, podemos atuar em tempo real sobre as
variaveis do modelo ¢ observar imediatamente na tela as transformacdes resultantes.
Podemos simular de forma grafica e interativa fendmenos muitos concretos ou
abstratos, para os quais ndo existe nenhuma ‘imagem’ natural: dindmica demografica,
evolucdo de espécies biologicas, ecossistemas, guerras, crises econdomicas, crescimento
de uma empresa, or¢amentos etc. Neste caso, a modelagem traduz de forma visual e
dindmica aspectos em geral ndo visiveis da realidade e pertencem, portanto, a um tipo
particular de encenag¢do” LEVY (1999. p.67)

O texto de Voltaire alega ser de um professor alemao e tudo faz para

151

deixar essa impressao de realidade O texto de Defoe alega ser de um

marinheiro inglés que de fato viveu um naufragio e busca obstinadamente essa

152

impressédo de realidade Chega, num determinado ponto da narrativa, a

10 “Para Diderot, o herdi cultural do mundo moderno deve ser Hércules e ndo Antinuo, pois
Hércules foi o0 homem do trabalho ou dos trabalhos. Por isso, Diderot chama a Enciclopédie
um ‘trabalho herctleo”. (ROUANET, op. cit., [199-?].p.125)

B! Voltaire cita-a como obra de outro, com o propdsito de obter verossimilhanga:
[O]“homem dos quarenta escudos lia entdo a histdria filosofica de Cdndido, traduzida do
alemdo da obra do Doutor Ralph, que prova evidentemente que tudo é bom, e que ¢
absolutamente impossivel, no melhor dos mundos possiveis, que a sifilis, a peste, os
calculos, os tumores, as escrofulas, a Camara de Valenca e a Inquisi¢do entrassem na
composi¢do do universo, deste universo unicamente feito para o homem, rei dos animais e
imagem de Deus, ao qual, vé-se bem, ele se assemelha como duas gotas de agua”. (SILVA,
op. cit., 1964, p.156)

152 A Introducdo do “Editor” ndo pode ser de outro sendo do proprio Defoe: “A historia é
contada com modéstia, com seriedade e com aplicacdo religiosa usual que os homens
judiciosos sempre dedicam aos eventos, ou seja, para instruir os outros mediante o
exemplo e para justificar e honrar a sabedoria da Providéncia em toda variedade de
circunstancias, aconte¢am como acontecerem.

O editor acredita que se trata de uma historia veridica; ndo existe nela qualquer aparéncia
de ficg¢do. Julga, no entanto, pois todas essas coisas sdo controversas, que o livro sera util
tanto para divertir como para instruir o leitor. Assim, sem mais cumprimentos ao mundo,
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expressar-se na forma de diario. Rousseau tenta alcangar este mesmo efeito,
criando problemas e reagdes “inesperadas” em seu pupilo. A simulagao,
acreditamos, guarda conexao ou analogia com a simulagdo na informatica. A

tentativa é de instruir com o maximo de elementos de uma experiéncia real.

acredita estar prestando um grande servico com a publicacdo”. DEFOE, op. cit., 1999, p.
05).
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Il PARTE - O lluminismo

Capitulo Illl — luminismo e Modernidade

3.1 — O lluminismo Como um dos Centros da Modernidade

3.1.1 - Algo a dizer sobre o cartesianismo e sobre a formagé&o do conceito de

modernidade.

Normalmente se compreende a Histéria da humanidade como sendo
dividida em quatro grandes partes. Essas partes séo definidas, usualmente, por
eventos ocorridos no plano politico. No que se refere as nogdes de modernidade e
pos-modernidade, o que se passa € bem distinto, o principal critério € associado a

transformacdes de cunho cultural®™.

133 Marco Silva cita Eagleton, que deixa claro haver trés acep¢des para a palavra: “A
palavra pds-modernismo refere-se em geral a uma forma de cultura contemporanea,
enquanto o termo pds-modernidade alude a um periodo historico especifico. Pos-
modernidade é uma linha de pensamento que questiona as nogdes classicas de verdade,
razdo, identidade e objetividade, a idéia de progresso ou emancipagdo universal, os
sistemas unicos, as grandes narrativas ou os fundamentos definitivos de explicacdo.
Contrariando essas normas do [luminismo, vé o mundo como contingente, gratuito, diverso,
instavel, imprevisivel, um conjunto de culturas ou interpretagdes desunificadas gerando um
certo grau de ceticismo em relagdo as idiossincrasias e a coeréncia de identidade. Essa
maneira de ver, como sustentam alguns, baseia-se em circunstancias concretas: ela emerge
da mudanga histérica ocorrida no ocidente para uma nova forma de capitalismo - para o
mundo efémero e descentralizado da tecnologia, do consumismo e da industria cultural, no
qual as industrias de servicos, finangas e informacao triunfam sobre a produgao tradicional,
e a politica classica de classes cede terreno a uma série difusa de ‘politicas de identidade’.
Pés-modernismo é um estilo de cultura que reflete um pouco esta mudanga memoravel
por meio de uma arte superficial, descentrada, infundada, auto-reflexiva, divertida,
caudataria, eclética e pluralista, que obscurece as fronteiras entre cultura ‘elitista’ e a
cultura ‘popular’, bem como entre a arte e a experiéncia cotidiana “. (EAGLETON, T. As
ilusdes do pos-modernismo. Rio de janeiro: Zahar,1998, p.7. Apud: SILVA, Marco. A Sala
de Aula Interativa.p.10. Grifo nosso.
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Costumeiramente, se denomina ao periodo que se estende do século
XV ao século XVIIl, como sendo a ldade Moderna e, também habitualmente se
define o periodo posterior a Revolugdo Francesa como sendo a Idade
Contemporanea. De certo modo, a no¢ao de modernidade transpassa esses dois
periodos e tem relativa autonomia face a eles. Se nés podemos dizer que a
Modernidade e a ldade Moderna iniciam-se no mesmo periodo e pelas mesmas
circunstancias, o mesmo ndo podemos dizer quanto ao seu ocaso. Os elementos
que definem a Idade Moderna perduram e, na opinido de alguns, se aprofundam

na idade Contemporanea.

Um dos elementos fundamentais da nocdo de modernidade é
instaurado pelo Renascimento artistico e cultural’®*. Trata-se do Humanismo. O
Renascimento Artistico e cultural iniciou-se como um imenso movimento de
questionamento de valores sobre os quais se assentava a sociedade feudal
européia. Nessa sociedade, os determinantes eram todos supraterrenos e assim,
o pensamento manifestava-se quase que exclusivamente de forma teoldgica. O
poder politico apresentava-se sempre associado ao poder religioso e este
totalmente centralizado nas méaos da Igreja. Outra caracteristica era o desprezo
por todas as manifestacdes associadas a matéria. Desse modo, se o espirito e 0
metafisico é valorizado, o corpo é desprezado. Os sentidos, como parte
componente do corpo, eram nao sé recriminados como rejeitados. O uso dos
sentidos era associado a sensualidade e, no limite, a lubricidade. A razéao
intelectiva, como faz parte do corpo terreno e ndo do corpo metafisico (espirito),
também encontrava limitagbes a sua expansdo. Do ponto de vista do

conhecimento, portanto, a auséncia e o desestimulo ao pensamento de viés

13 «“F paseando-se na natureza que o homem dirige seus interesses; ele sente que sua
realizacdo e a sua possibilidade de aperfeicoamento derivam do seu conhecimento da
natureza, e que significa também de sua possibilidade de subtrair-se ao dominio da natureza
e, at¢ de domina-la. Sob esse aspecto, o homem do iluminismo é o herdeiro do
Renascimento”. (BOBBIO, op. cit., 1995. p.607)
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cientifico era o ponto mais marcante do periodo que antecedeu a Modernidade. A

Modernidade é precisamente a inversdo desse cenario’,

O Renascimento, no afda de encontrar maneiras alternativas de
expressar o homem e o mundo, buscou elementos e embasamentos, na
Antigliidade greco-romana. Essa atitude obviamente vai se traduzir numa postura
radicalmente humanista. A radicalidade dessa postura vai fazer com que o
renascimento ultrapasse em larga medida, a condicdo de imitadora ou mera
intérprete do passado classico. Varias contribui¢cdes relevantes (sé para citar uma:
a nocao de perspectiva) serdo incorporadas ao repertdério da humanidade.
Naturalmente que essa mudangca de perspectiva trara conflitos e
descontentamentos. Esses descontentamentos ndao serao apenas expressos pela
igreja ou nobreza feudal, os conflitos também se dardo no interior da alma do
homem moderno. Provavelmente a principal transformagdo verificada como
decorréncia do renascimento e do advento da modernidade tenha sido a revolugao
cartesiana. Reneé Descartes viveu num periodo da histéria européia, marcado
pelo conflito e pela disputa em torno de verdades. O século XVII foi marcado pelos
conflitos de religidao e pela consolidacdo do poder monarquico absolutista.
Descartes tinha diante de si o desafio de, colocando-se acima das disputas,
elaborar um método verdadeiro de alcangar a verdade. Essa fixacdo na idéia de
verdade vai ser algo dominante em todo o conceito de modernidade. Praticamente
podemos dizer que onde houver uma preocupacgao basilar na constatagcao de uma
verdade unica, estara presente o espirito cartesiano e por conseqiéncia, o espirito
da modernidade'®. Sem duvida que existem outras nuancas do pensamento
cartesiano que se manifestam na modernidade. Uma dessas facetas é a

matematizacdo da natureza. Para Descartes a natureza era definivel pelas suas

155 Sobre isso ver: KUJAWSKI, Gilberto de Mello. 4 Crise do Século XX. 2* Edig@o. Séo
Paulo: Editora Atica. 1991. 207f.

136 Acerca disto, ver: SILVA, Franklin Leopoldo. Descartes: A Metafisica da Modernidade.
1* Edigdo. Sao Paulo: Moderna, 1993.
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formas geométricas'’. A perfeita definicdo de algo - uma casa, uma planta, um
animal - era a sua perfeita expressdo matematica'®®. Essa fixacdo na expressao
numérica da verdade, ndo era a unica maneira de tentar compreender o real
naquele periodo da historia. Outros pensadores sugeriram outros caminhos.
Giambattista Vico, por exemplo, propunha um modelo filoséfico que valorizava as
ciéncias humanas colocando a historia numa posi¢cao central como caminho para
alcancar a verdade. Para Vico a compreensao plena da fisica, da matematica ou
da geografia, por exemplo, passava pelo profundo entendimento da histéria da
fisica, da matematica ou da geografia. Ou seja: o acento em Vico fica no processo

social da ciéncia, na construgao social da verdade.

Ora, nao estranhariamos a predominancia do modelo cartesiano se ele
fosse o unico a ser proposto nessa época como solugéo para o encaminhamento
da humanidade. Contudo, verificando que outras sugestdes e interpretacdes
coabitaram o mesmo espaco e tempo, somos obrigados a olhar com mais malicia
para o que determinou a predominancia do discurso cartesiano sobre os demais
discursos. Somos obrigados, por exemplo, a aceitar o fato de que como a nova
sociedade que surgia nao contabilizava almas, por definicdo, intangiveis, mas

159
)

contabilizava corpos fisicos (extensdes ) entdo o discurso cartesiano ja adquiria

57 Afirma Descartes: “Comprazia-me sobretudo com as Matematicas, por causa da
certeza e da evidéncia de suas razdes; mas ndo notava ainda seu verdadeiro emprego, e,
pensando que serviam apenas as artes mecanicas, espantava-me de que, sendo seus
fundamentos tdo firmes e tdo solidos, ndo se tivesse edificado sobre eles nada de mais
elevado. (...) Quanto as outras ciéncias, na medida em que tomam seus principios da
Filosofia, julgava que nada de solido se podia construir sobre fundamentos tdo pouco
firmes”. (DESCARTES, René. Discurso do método; As Paixdes da alma; Meditacdes;
Objecdes e respostas in Os Pensadores. Sdo Paulo: Nova Cultura. 5% ed. 1991. p. 32).

128 wPpara ele, a matematica é a prova de que a razdo humana é compativel com a verdade”.
(SILVA, Franklin Leopoldo. Descartes: A Metafisica da Modernidade. Sao Paulo:
Moderna. 1* Edi¢do. 1993. p.43).

159 . - . A .
“Isso nos leva a concluir que a fisica que Descartes fundou € a ciéncia da extensdo.

Ora, a ciéncia da extensdo ¢ a geometria, e Descartes ndo recuou em afirmar que a sua
fisica era na verdade uma geometria”. (SILVA, op. cit., 1993. p. 78).
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uma larga vantagem sobre outras interpretacdes possiveis para a realidade. Esse
mundo e essa economia amplamente contabilizaveis e matematizaveis

conspiravam em favor do método cartesiano.

Assim, ndo resta duvida, Descartes e modernidade tém uma identidade
profunda:

“Esse mundo de uma pura substancialidade geométrica ¢ o mundo da
ciéncia moderna. A ciéncia moderna parte também desse pensamento cartesiano. Dele
parte a fisico-matematica. A idéia de Descartes, que consiste em reduzir o confuso e
obscuro a claro e distinto; ¢ a idéia que consiste em eliminar do universo a qualidade e
ndo deixar mais do que a quantidade”. MORENTE (1980. p. 176).

Mas o fato de um novo discurso sobre a realidade ter surgido e deste
discurso ser bastante requerido, ndo quer dizer que a sua assimilagcdo seria
automatica e imediata. Para isso, concorreu, e muito, a revolugdo engendrada por

Guttemberg.

Até o aparecimento do sistema de Guttemberg de impresséo, o acesso
ao discurso articulado e a distancia era contido por limitacées profundas. A
confeccao de livros (incunabulos) e cartas (epistolas), era algo que via de regra
despendia tempo e recursos. E sabido que a compilagdo de algumas obras antes
da era Guttemberg consumiam o espaco de uma vida inteira. Naturalmente que
obras que significavam o trabalho de uma vida inteira, eram hipervalorizadas e o
seu uso e deslocamento eram tolhidos por normas rigidas. Um homem que
possuisse um livro, na verdade, possuia um bem do qual dificilmente se separaria,
fosse por empréstimo ou por venda. No periodo que precedeu a modernidade,
quando alguém queria ter acesso a um escrito, invariavelmente esse alguém teria
de se deslocar longas distancias em busca da biblioteca do mosteiro (amiude, era
ai que eles estavam) onde aquele texto estivesse guardado. Praticamente em
hipétese nenhuma o inverso se verificava, ou seja, o livro (“maquina de ensinar”)

se deslocar até o leitor.
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Obviamente que a simples criagdo de uma nova técnica de produgéo de
textos impressos n&do determinou a revolugdo do conhecimento que disseminaria a
palavra de um Descartes, por exemplo, entre as multidées, na verdade essa

difusdo requeria mais da historia. Sen&o vejamos:

Um dos estimulos fundamentais a realizacdo de atos prodigiosos
sempre foi a religiosidade. Ela desempenhava papel central na gestdo dos povos
e ocupava uma posicdo privilegiada na veiculagdo do ensino e da informacgao.
Acompanhar seus passos por alguns momentos pode ser proveitoso para 0 n0sso
estudo. Até o século XVI, a religido dominante na Europa ndo s6 né&o se
expressava na forma escrita como desestimulava o desenvolvimento da leitura. E
sabido por todos que, basicamente, a forma de leitura utilizada para a assimilacao
dos dogmas no catolicismo € a leitura de imagens. Assim, as Via Crucis nas
laterais das naves catdlicas ou estatuas paramentadas, sofisticadas, grandiosas
elou repletas de icones visuais de precisos significados esotéricos, ndo sdo so6
manifestacdes de um credo iconoclasta, mas a expresséao tangivel de uma opcéo
estratégica da linguagem. Nao é a toa que o ato fundacional da reforma
protestante & uma publicacdo de textos. E facil imaginar o desespero dos
fundadores do luteranismo diante da inarredavel necessidade de angariar adeptos,
e, com isso, sobrevivéncia politica (e fisica, ndo negligenciemos esse poderoso
emulador), através de um mecanismo de linguagem que nao fosse tdo do dominio
dos seus contendores papistas. E de se imaginar que era crucial (vital mesmo!) a
ampliacdo dos interlocutores que atuassem nessa nova linguagem. Essa nova
linguagem deveria ser nada (ou pouco) iconografica e ser medularmente dialdgica.
Essa nova linguagem deveria ser capaz de reportar-se a um esteio documental de
veracidade (verdade) que atribuisse a cada libelo em prol da nova religido, o

cunho de autoridade®. Ou seja, fosse qual fosse a linguagem, ela teria de

10 <A civiliza¢do se baseia na alfabetiza¢do porque esta ¢ um processamento uniforme de
uma cultura pelo sentido da visdo, projetado no espago e no tempo pelo alfabeto. Nas
culturas tribais, a experiéncia se organiza segundo o sentido vital auditivo, que reprime os
valores visuais. A audicdo, a diferenga do olho frio e neutro, é hiper-estética, sutil e todo-
inclusiva. 4s culturas orais agem e reagem ao mesmo tempo. A cultura fonética fornece
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dialogar com a linguagem da Biblia (fiel da balanca, nas querelas teoldgicas, e
unico interlocutor, por assim dizer, superior ou mais autorizado que o papa). Ora, a
linguagem da Biblia era a linguagem escrita. E obvio que obras teolégicas repletas
de citagbes da biblia eram um fendbmeno ja conhecido ao longo de toda a Idade
Média, ou seja, a intertextualidade ndo era um fenébmeno novo. Novo é esse
fenbmeno ter sido tornado de amplo acesso popular pelas técnicas de
Guttemberg.

“Antes da imprensa, a maior parte do tempo de aula era gasto na produgao
de textos. A classe tendia a ser um scriptorium com um comentario. O estudante era um
compilador-editor. Por sinal que o mercado de livro era um mercado de segunda mao e
relativamente com poucos titulos. A imprensa modificou tanto o processo de ensino
como o processo de mercado. O livro foi a primeira mdquina de ensinar ¢ também a
primeira utilidade produzida em massa”. McCLUHAN (1979. p.199). Grifo nosso.

Essa utilizagdo do documento impresso de forma massiva e com
chancela oficial tera sua primeira manifestagdo através dos designios de Jan
Comenius. Comenius produzira um método de alfabetizacdo e aprendizagem de
linguas estrangeiras que mutates mutandis ainda hoje é utilizado em todas as
escolas, particularmente nas escolas de idiomas161, mas nao sera essa a via de
entrada de Comenius na histéria da educacdo e da civilizagcdo ocidental.
Comenius entrara na histéria da educagdo como sendo o primeiro pedagogo
moderno. Nao consideramos que o fato de Comenius ser luterano seja casual, de
modo algum. Os preceitos sugeridos por Comenius ainda hoje transpiram a
atualidade — e modernidade. A abertura a educacdo das mulheres, a educagao
mista, a advocacia pela educagéo aberta a todos'®?, revelam a preocupacao em
disseminar (multiplicar mesmo!) os tais “interlocutores” (base de apoio politica de
que o luteranismo precisava) pelo mundo afora. Quanto mais pessoas capazes de

entender e interagir na linguagem da Reforma, ou seja na linguagem escrita,

aos homens os meios de reprimir sentimentos e emog¢oes quando envolvidos na a¢do. Agir

sem reagir e sem se envolver é uma das vantagens peculiares ao homem ocidental letrado”.
(McLUHAN, op. cit., 1979. 407f. p.105). Grifo nosso.

18! Consistia na utiliza¢do de pequenos icones.
12 COMENIUS. Diddtica Magna. Editorial Fundo de Cultura.
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maiores as chances de sobrevivéncia fisica do movimento e de seus proceres.
Como vimos, Comenius criou textos impressos que portavam estruturas de
cognigao e essas estruturas de cognigao sao transmitidas junto com o conteudo
cognitivo163. O primeiro pais a adotar na integra as propostas pedagodgicas de
Comenius, é a Suécia. A Suécia travou sua ultima guerra significativa no periodo
das guerras religiosas, depois perseverou numa atitude de neutralidade religiosa e
depois politica que se estendeu da ldade Moderna até a Guerra Fria. A partir,
portanto, do Século XVII, a Suécia tem sido uma préspera cultura européia
perfeitamente adaptada aos preceitos culturais da economia capitalista e

usufruindo (com justa raz&o) todos os beneficios dessa adequagao'®.

A difusdo da atitude cartesiana diante da natureza, ndo ir4 encontrar
maiores entraves. Tomemos a moral cartesiana. A moral de Descartes era uma
moral que se adequava a realidade vigente e que buscava a sobrevivéncia a
qualquer preco num mundo marcado por oOdios religiosos e intrigas politicas.
Maldosamente, poderiamos dizer que a moral cartesiana era a moral do
comerciante que serve com igual alegria torcedores de variados times sem que
ninguém jamais saiba a selecdo pela qual torce (se é que torce por alguma
selecao ou se simplesmente torce por si mesmo).

A primeira [norma moral] era de obedecer as leis e aos costumes de meu
pais, retendo constantemente a religido em que Deus me concedeu a graga de ser
instruido desde a infancia, e governando-me, em tudo o mais, segundo as opinides
mais moderadas e as mais distanciadas do excesso, que fossem comumente acolhidas
em pratica pelos mais sensatos daqueles com os quais teria de viver. (...) Minha
terceira maxima era a de procurar sempre antes vencer a mim proprio do que a
fortuna, e de antes modificar os meus desejos do que a ordem do mundo; e, em geral,
a de acostumar-me a crer que nada ha que esteja inteiramente em nosso poder, exceto
0s nossos pensamentos, de sorte que, depois de termos feito o melhor possivel no
tocante as coisas que nos sao exteriores, tudo em que deixamos de nos sair bem ¢, em
relagdo a nos, absolutamente impossivel. DESCARTES (1991. p. 43).

9“0 livro impresso, baseado na uniformidade e na repetibilidade segundo uma ordem
visual, foi a primeira maquina de ensinar, assim como a tipografia foi a primeira
mecanizagdo do artesanato”. (McLUHAN, op. cit., 1979. 407f.p.199)

1 Ver também: WEBER, Max. 4 Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo. Ed.
Técnica, 2000.
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Assim, o pensamento cartesiano se torna inteiramente hegemaonico no
inicio do século XVII em praticamente todas as academias européias. Pode-se
praticamente afirmar que no inicio do século XVIIl pensar, queria dizer pensar

cartesianamente.

Quando o lluminismo surge, ele se contrapde em varios aspectos ao
que preconizava o cartesianismo. Essa divergéncia era particularmente flagrante
no lluminismo de viés empirista. Mas no lluminismo Francés também se
manifestavam divergéncias quanto a alguns preceitos cartesianos. Voltaire chega
a ser incisivo nos reparos que coloca na influéncia cartesiana. Mas essas reservas
parecem-nos praticamente pro forma, pois no que concerne ao essencial, o
pensamento iluminista quase que pode ser chamado de continuador e

aprofundador do legado cartesiano.

Essa crenca é fundada na relacdo que o lluminismo mantém com a
razdo e com a nocgado de verdade. A grande novidade do lluminismo face ao
discurso de Descartes é quanto a relativa despreocupacdo com o método e a
profunda preocupacéo com a difusdo das idéias. Essa €, nos parece, a razdo pela
qual Descartes ndo produziu uma obra caracterizadamente de vulgarizacdo' e o
lluminismo sim. Ademais, se Descartes pretendia reiniciar a constru¢cdo do
conhecimento a partir do zero, o lluminismo ja havia colecionado conhecimentos
substantivos sobre varias areas do conhecimento humano. Os avangos da ciéncia
tinham sido suficientemente relevantes para que alguns dos pensadores
contemporaneos de Descartes tivessem demonstrado sua eficacia enquanto
modelo explicativo da natureza. Seria o caso de Newton e de Galileu entre outros.
O caso especificamente de Newton € emblematico. Voltaire ndo se cansa de

elogiar o brilhantismo do pensador briténico e reiteradamente o utiliza como unica

165 . . . ~
Lembremos sempre que o “Discurso do Método” ¢ uma obra de reflexdo pessoal de um
método pessoal.
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explicacao possivel para questdes normalmente sé respondidas, até entado, pelo
discurso religioso.

Todo o lluminismo Francés estara sempre muito mais vocacionado para
a difusdo das idéias do que para a criagdo propriamente dita. Assim,
Beaumarchais expressara sua ferina apreciagdo sociolégica do antigo regime
através do teatro e, depois, da 6pera. O Barbeiro de Sevilha e, depois, As Bodas
de Figaro, farao muito mais pela difusédo e consolidagéo dos ideais iluministas que
a maioria das obras produzidas na época e habitualmente consideradas
“filosoficas'®”. Afinal, tanto uma quanto a outra dpera, serdo tdo proibidas quanto
o Contrato Social por exemplo - este € um sinal claro de que o aparelho repressor
as considerava subversivas na mesma magnitude. Assim também, Casanova e o
Marqués de Sade fardo de suas obras (e vidas) panfletarias, um ato publicista
unico que atraira simpatias, atencdes e leitores. Mas, sem duvida, o que
normalmente € associado com o impeto divulgacionista do lluminismo Francés,
sdo os trabalhos e as obras dos enciclopedistas. Alguns dos enciclopedistas
somarao as habilidades de expressdo do pensamento do nucleo puramente
artistico como Beaumarchais, Casanova, Sade, Lorenzo da Ponte, Mozart e
outros, as habilidades de expressao através do pensamento tedrico.

“Em geral, a arte e a filosofia se apoiavam uma na outra. Os filosofos
precisavam da arte para sua propaganda: Mahomet, e Voltaire pregavam o deismo;
Nathan der Weise, de Lessing condenava o anti-semitismo. Por sua vez a arte
incorporava temas e idéias da ilustragdo. Héndel preferia temas pagdos a religiosos,
Gluck reformou a 6pera em nome da razdo e da natureza, Mozart recolheu motivos
maconicos na Zauberflote [“A Flauta Magica”], Hogarth popularizou em suas gravuras
os valores da industria e da humanidade, e o voltairiano Goya pintou seus Caprichos
para ‘banir as crengas vulgares e supersticiosas” ROUANET ([199-?], p.139).

Nenhum dos enciclopedistas dominara menos do que duas formas de

comunicagdo: no minimo uma, o texto rapido superficial, conciso, objetivo e

166 «Se os filosofos podiam ser artistas, o contrario também era verdadeiro. O escultor
Falconet e o pintor Reynolds eram pensadores refletidos, impregnados de todos os temas da
filosofia das luzes e perfeitamente capazes de teorizar sobre o trabalho artistico”.
(ROUANET, op. cit., [199-?]. p. 96-181.p.139)
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didatico da obra de divulgagdo (enciclopédica), e outra, o texto metddico,
meticuloso e vertical do tratado filoséfico. Um dos que apresentaram maior
capacidade de “iluminar”, justamente por dominar o oficio de empunhar variados
focos de luzes, foi Voltaire'®. Voltaire produziu para teatro, produziu para jornal e
publicou inumeros contos. Essa voragem publicista € o que o torna o principal
iluminista'®®.

“O século XVIII ¢ politico-pedagogico por exceléncia”. (GADOTTL
Moacir. Historia das Idéias Pedagdgicas. 6" Edigdo. Ed. Atica, 1998. 319 f.p.88)

Ou seja, a mais plena adequacgdo ao epiteto de iluminista associa-se a
capacidade de traduzir-se em variadas linguagens (midias) e a alcangar muiltiplas
platéias. Voltaire produziu tratados filoséficos e também a Enciclopédia. Chegando
a ponto de produzir uma s6 para si (o seu Dicionario Filosofico). Outros
enciclopedistas foram menos plurais, mas ainda assim, foram capazes de buscar

as grandes audiéncias.

Cabe observar que todas as vezes a que nos referimos a idéia de
“popularizacdo” estamos nos referindo a algo que deve ser entendido nos limites
dos periodos historicos a que este conceito esta sendo aplicado. Ainda hoje,
temos a falsa expectativa de que o que é popular entre nés, e para nds -
ocidentais, brasileiros, baianos, budistas, etc, & popular para o resto do mundo. O
conceito de popular altera-se de época para época, de lugar para lugar e de
circunstancia para circunstancia. Algo é mais ou menos popularizado
relativamente a outras coisas e em virtude das circunstancias que envolvem o
episddio e o fato cultural. Tendo esse argumento em mente, podemos supor, com

alguma margem de acerto, que os valores assimilados por segmentos sociais

167 «Citar Voltaire, disse Victor Hugo, ¢ caracterizar todo o século XVIII”.(DURANT, op.
cit., 1996. p.200/201)

1% <A gléria de Voltaire entre seus contemporaneos ¢ vinda sobretudo de sua reputagio
como dramaturgo, e ele proprio julgava que suas tragédias eram a parte mais valiosa de sua
obra” (ROUANET, op. cit., [199-?]. p. 96-181.p.139)



143

chave, em um contexto chave, podem multiplicar-se com uma velocidade que em

outras circunstancias seria considerada espantosa’®’.

Particularmente se esses valores impregnarem instituicées chave'”.
Utilizando o conceito contemporaneo (e, admitamos, algo anacrénico) de formador
de opinido, podemos desconfiar que quando o método cartesiano foi popularizado
pela imprensa de Guttemberg e pela educacéo sistematica (ou diriamos metodica)
de Comenius, ela atingiu em cheio alguns seguimentos sociais elitizados do Antigo
Regime (elementos da nobreza, da alta burguesia, mas também da pequena
burguesia publicista), mas esses eram 0s grupos sociais que puxavam os cordéis
das grandes estruturas econdmicas, politicas, religiosas e jornalisticas'’". Desse
modo, embora jamais ninguém houvesse ensinado a um camponés do interior da
Franca as sutilezas do pensamento cartesiano, através dos mecanismos varios de

172 este

transmisséo cultural e das inumeras partes que constituem o todo socia
camponés, de um modo ou de outro, estabeleceu vinculos com esta maneira de
proceder e pensar o mundo. Por outro lado, ainda que tenhamos uma crenca
substanciosa na capacidade de difusdo do pensamento, atitude e valores
humanos através do teatro, da roupa, da culinaria, da arquitetura urbana, da
maneira de andar, de cortejar ou de se expressar, dentre outras, nao resta duvida

de que o alcance da revolucao guttemberguiana foi bastante comedido. Senao por

19°E o caso das revolucdes.

170'Na esséncia, esse ¢ o principio dos aparelhos ideologicos do Estado (AIE), de Althusser
"' Compara Rouanet: “Assim como, apesar de todas distor¢des, a imprensa foi o principal
veiculo para as realizagdes do programa iluminista cldssico, as novas técnicas de
comunicagdo podem ser decisivas para a concretizacdo dos grandes projetos do iluminismo
de hoje”. ROUANET, Sérgio Paulo. Da Polis Digital a Democracia Cosmopolita. Folha de
Sao Paulo, Sao Paulo, Domingo, 21 de maio de 2000. Caderno Mais! p.15. Disponivel em:
http://sites.uol.com.br/globalization/rouanet.htm. Em 01/10/2001.

20 modo como o pastor organiza o sermdo (intertextuando reiteradamente), a

organizag¢do dos raciocinios nos jornais (dissertando e hipotetizando continuamente), o
modo como se busca organizar o tracado urbano, a irrupc¢ao intempestiva e avassaladora do
geométrico no cotidiano, etc. Uma passagem provocadora é o trecho em que Descartes
sugere a geometrizacdo dos centros urbanos. Para tal, ver: DESCARTES, René. Discurso
do método; In: [s.n]. Os Pensadores. 5! ed. Sdo Paulo: Nova Cultura, 1991. p.25-71.
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outras razdes, quando nada pelo reduzido universo de interlocutores para esta
nova linguagem e tecnologia. O pensar intertextual do livro ainda n&o se

disseminara pela sociedade de modo significativo.

O mesmo nio se verifica com o lluminismo.

3.2 — Raciocinios e derivagbes — 1° Movimento

12 Proposicado: A Modernidade guarda um alto grau de correspondéncia com o
[luminismo.

“Efetivamente, ocorreu nessa época verdadeira quebra da matematizagdo da filosofia
da natureza. Despreza-se o ideal cartesiano”. BREHIER (1977.p.119)

O lluminismo introduz algumas novidades ao lado e por sobre o
cartesianismo. A maioria dos autores nao identifica uma ruptura entre 0 momento
racionalista cartesiano e o lluminismo dos enciclopedistas. Na verdade, a maioria
dos intérpretes considera que ha uma continuidade bastante nitida entre os dois

momentos' .

Essa perspectiva sofrera ressalvas a partir do contato préximo que
varios dos enciclopedistas tiveram com os empiristas ingleses. A preocupagédo em
dar conta da realidade que cerca o investigador, sempre foi uma marca do
pensamento inglés. Pragmaticos, eles sempre procuraram associar a investigagcéo
cientifica a possibilidade de expansdo da atividade fabril ou produtora. Os

franceses irdo somar esse olhar que se volta constantemente sobre o objeto a

'3 “Concordo com a afirmagio de que Descartes era precursor do Iluminismo. As posigdes
do Iluminismo ndo eram, em geral, cartesianas, porque se baseavam muito mais na
epistemologia empirista de Locke e David Hume e rejeitavam a concepgdo cartesiana das
idéias gerais. Mas eram cartesianas no espirito que norteava a indagagdo cartesiana, que era
o espirito da duvida metddica, do exame racional, da atitude de ndo aceitar nada & primeira
vista sem exame critico”.(ROUANET, Sérgio Paulo. lluminismo e Modernidade. Revista
Extensdo — Cadernos de Ciéncias Sociais da PUC — MG, Belo Horizonte, Ano 2, n°® 1.:
Editora PUC-MG, Setembro de 1990. p.01-48.p.38)
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tradicdo da razdo cartesiana. O produto disso serd uma atitude ousada,
irreverente e confiante da potencialidade da razdo humana, pois com o crivo da
empiria, o pensador iluminista pode sentir-se pisando em solo seguro para andar

até onde a ousadia |he permitir.

Outra dimensao que afasta os iluministas do racionalismo cartesiano, &
a convicgdo de que o conhecimento pode e deve ser divulgado. Muito ainda se
discutira sobre se (todos) os iluministas acreditavam que essa divulgacéo fosse
sindnimo de popularizagédo. De qualquer modo, o fato é que para os iluministas, o
conhecimento so tinha sentido se fosse para ser divulgado. Essa convicgédo € o
que torna o lluminismo praticamente a unica filosofia caracterizada por uma obra
que procurava sistematicamente a difusdo das suas conquistas no campo do
conhecimento.

“Essa proposicdo descritiva pode ser convertida numa proposi¢ado
normativa: ¢ preciso olhar corretamente o que se quer ver. Assim reformulada a
primeira fase define um dominio de objetos - a totalidade do real e a segunda um estilo
de olhar - o que permite atingir a meta da total visibilidade. Duas normatividades: a da
visdo e a do olhar. Uma ética, ou uma politica, da visdo: é preciso ver tudo. Uma
disciplina do olhar; adestrar o olho, arma-lo com as tecnologias necessarias, dirigi-lo de
maneira correta para o seu objeto. Esse duplo imperativo resume a meu ver, a
visibilidade ilustrada. O homem tem a obrigacao de ver tudo, e para isso tem que
submeter-se a uma pedagogia do olhar”. ROUANET ([199-7], p.128). Grifo nosso.

Verifica-se assim que a enciclopédia ndo é um acontecimento lateral ao
lluminismo. A enciclopédia é visceral ao lluminismo'™. A crengca nas
possibilidades da razdo que n&o busca a divulgacéo é alguma outra coisa, mas

nao é lluminismo.

Se pensarmos detidamente, verificaremos que a maioria, sendo a
totalidade dos movimentos ou escolas intelectuais posteriores ao lluminismo que
professaram de forma mais ou menos aberta a adesdo aos valores dos

enciclopedistas acabou adotando a veiculacéo de alguma publicagdo como sendo

" “A Enciclopédie, essa summa theologica do século XVIII, é a verdadeira e mais pura
codificag@o do pensamento ilustrado” (ROUANET, op. cit., [199-?]. p. 125-147.p.125).
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parte da sua marca (vide escola de Frankfurt, estruturalistas franceses, etc). E um
traco permanente e absolutamente caracteristico da crenga iluminista a

necessidade de divulgar.

Outro aspecto que merece ser salientado, é que o lluminismo introduz o
inconformismo entre o conhecimento e o mundo. O que queremos dizer com isso
€ que nao sb é preciso conhecer a natureza, mas esse conhecimento requer e
impde uma acao diante dessa natureza. O conhecimento das mazelas do antigo
regime impde uma acdo diante do antigo regime. E 6bvio que o género dessa
acao se da nos termos do contexto histérico em que essa acao se da. Sabemos
através de Marx que uma série de condi¢gdes admite ou ndo acbes de carater mais
ou menos bombasticos, mais ou menos concretas, mais ou menos sangrentas. No
caso da Franca pré-revolucionaria do século XVIIl, as publicacbes e birras de
Voltaire, tinham a for¢ga de muitos megatons e as publicagbes de Rousseau tinham
uma tal concretude que podemos afirmar, sem medo de errar, que um numero
relevante de enciclopedistas abrigou-se entre as paredes concretas da Bastilha.

Os monarcas da Europa do antigo regime néo reagiriam a fantasmas.

O inconformismo, como elemento de identificagdo da cidadania inserido
pelo lluminismo, faz surgir, além dos conflitos relacionados as macro estruturas, a
novidade dos pequenos enfrentamentos. A propria nogao de cidadania é derivada
do lluminismo. A nog¢ado de que o individuo, por menor que seja (por menos
sangue azul que tenha), deve possuir tanta importancia para a coletividade quanto
o governante, por exemplo, € também um produto iluminista. A luta nas pequenas
trincheiras pelo valor do individuo, vdo acabar sendo uma marca bastante forte
dessa filosofia que nasce. Os direitos humanos aparecem no cenario das relagcbes
entre o Estado e o individuo a partir do iluminista italiano Césare Beccaria. Nas
obras de Voltaire, mas também nas dos demais autores pesquisados, sao

evidentes os cuidados com a condigdo humana.
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Praticamente, podemos dizer que a nogao de individualidade que ainda
hoje possuimos é de raiz iluminista. Que seria da Modernidade sem o lluminismo?
Simplesmente a Modernidade ndo seria a Modernidade. O atributo do uso da
razao ja houve em outros contextos, entdo ele ndo é um critério definidor. O
lluminismo formata a nossa era. Inclusive no que se refere a crengca no
conhecimento redentor. O conhecimento que nos resgata da miséria e da vida ndo
cidada, nos resgata da opressao e que nos estabelece na condicdo humana. O
conhecimento faz a paz, o conhecimento faz a humanidade entender-se como
parte integrante de uma mesma aventura. E faz compreender esses companheiros
de aventura, como sendo povos distintos e com valores proprios. E o lluminismo
que afirma pela primeira vez que o mundo ndo é a Europa. Que a humanidade
nao € soO branca, que o0s pigmeus, os chineses e mesmo os “canibais” da América
possuem valor intrinseco na sua cultura e no seu modo de ser. E o lluminismo
quem luta obstinadamente pela compreensido de que as diferentes religides nao
se colocam em escala de superioridade umas diante das outras. Muito pelo
contrario, os iluministas vao ser os responsaveis por tentar encontrar um nexo
comum de divindade entre os varios povos, religides, culturas e modos de ser
existentes na terra. E a primeira filosofia (com pretensao) planetaria. E a primeira
que tem um projeto de fato para esta coisa nova no pensamento de qualquer povo

do mundo: a humanidade.

O lluminismo empresta substancia e legitimidade moral & globalizagéo e
ao contato entre as varias culturas. Mas o lluminismo n&o nasce sozinho. O
espelho do lluminismo na atividade econémica é como o quadro simbolista
descrito, certa vez, por Oscar Wilde. O lluminismo, como Dorian Gray, olha para o
seu retrato, o liberalismo, e sofre um sobressalto. Sempre soube: o negdcio do

lluminismo era os negdcios’’”®. Mas a evolugdo do capitalismo destruira toda a

!> LIBERALISMO: “De acordo com a acep¢do do Iluminismo francés e do utilitarismo
inglés, liberalismo significa individualismo; por individualismo entende-se, ndo apenas a
defesa radical do individuo, unico real protagonista da vida ética e economica contra o
Estado e a sociedade, mas também a aversdo a existéncia de toda e qualquer sociedade
intermediaria entre o individuo e o Estado; em conseqiiéncia, no mercado politico, bem
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legitimidade moral construida ao longo do século XVIIl e colocara ao lluminismo
na desastrosa condicdo de “ideologia dominante”. O Illuminismo encontra-se
presente em cada gen da Modernidade (assim como o cartesianismo se encontra
em cada célula do lluminismo), e sera levado a ficar os séculos seguintes
repensando, criticando e lutando contra a imagem monstruosa que vé pendurada

na parede, aparentemente sem chance de sucesso

22 Proposicao: A pedagogia lluminista guarda um alto grau de correspondéncia

com a forma pedagdgica expressa pela enciclopédia.

“A Enciclopédia (...) representou o iluminismo de corpo e alma”'"®

Robert Darnton.

Como ja vimos, o Illuminismo se consuma na sua existéncia
pedagdgica. A divulgagdo do conhecimento esta intrinsecamente ligado a
identidade do lluminismo. A divulgagcdo do conhecimento &, portanto, o traco mais
caracteristico do enciclopedismo.

“Utilizando intensamente as brechas institucionais para a divulga¢do de suas
idéias, os filosofos proporcionaram primeiro exemplo do uso moderno da sociedade
civil, por mais imperfeitos que fossem os canais de difusdo. Quais eram esses canais?
Os saldes em primeiro lugar. (...) O café¢ era uma delas.(...) A mobilizacdo se da
também através da correspondéncia .(...) outra institui¢do: Academia. Os filosofos
comegaram por ridiculariza-la, e terminaram entrando nela. (...) Em fim, e antes de mais
nada: a Imprensa. Os filosofos bombardeavam o publico com livros, panfletos e artigos
do jornal, martelando incessantemente os grandes temas do pensamento das Luzes (...)
E sobretudo o Livro, o livio em sua forma diabolicamente mais pura, a Summa
theologica da Ilustragdo, destilagdo e modelador do espirito do século: a Enciclopédie.
(...) Através de todos esses canais de difusdo, os fildsofos visavam um tnico objetivo:
difundir as “luzes”, educar todas as camadas da populagdo, “ mudar a maneira comum
de pensar”, nas palavras de Diderot: em suma, influenciar a opinido publica, ou molda-
la”. ROUANET ([199-7], p.160/163)

como no mercado econdémico, o0 homem deve agir sozinho”. BOBBIO, op. cit., 1995.
Volume 1. (p.689)

76 DARNTON, Robert. O Iluminismo Como Negdcio — Histéria da Publica¢do da
“Enciclopédia” (1775-1800). Tradugao: Laura Teixeira Motta; \Maria Lucia Machado. Séo
Paulo: Cia. Das Letras, 1996. 550f.p. 402.
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Sera que poderiamos afirmar que o lluminismo é, em termos praticos
a enciclopédia'’’? Acreditamos que sim. Primeiro porque esta conserva bastante
nitidas dentro de si a bem abrangente nocéo iluminista de totalidade e globalidade.
A ambicao por abarcar todos os ambitos do conhecido e traduzi-los para quem,
por iniciativa prépria, se interessar em dele ter noticia € um propésito da
enciclopédia e do Illuminismo. A pluralidade de opinides, a convivéncia de

)'"® e o multiplo culturalismo sdo caracteristicas

antagonicos (Rousseau, Voltaire
de um e de outro. E também o humor'’®. A preocupacdo em entreter é
preocupacédo da enciclopédia e do lluminismo. Reter a atencédo e inocular nas
entrelinhas as suas préprias convicgdes libertarias isto também é caracteristica de

ambos.

O humor'®, a escatologia de informacdes, a agitagédo do espirito, a
razao, tudo isso do lluminismo esta presente na propria estrutura da enciclopédia.
A sua forma é iluminista ou como afirma McLuham, o meio (enciclopédia) € a

mensagem (O lluminismo). A disposicdo dos assuntos, o tom e a atitude face a

7«0 termo philosophe, com que o préprio iluminista se autodefine, indica a figura de um
vivificador de idéias, de um ‘educador’, isto €, daquele que em tudo se deixa guiar pelas
luzes da razdo e que escreve para se tornar util, d4 sua contribuicdo para o progresso
intelectual, social e moral e debelar toda forma de tirania, seja esta intelectual, moral ou
religiosa. A philosophie visa levar a instaura¢do no mundo de uma ordem nova,
caracterizada pela felicidade, e quer, portanto, estar ao alcance de todos, em oposi¢do a
filosofia antiga”. (BOBBIO, op. cit., 1995. p.605/606).

' “Diderot deleitara-se com as contradigdes e regalara-se com os pontos em que as
matérias se sobrepunham. Em vez de tratar a filosofia como matéria autonoma, ele a
insuflara em tudo. A filosofia permeava toda a sua enciclopédia de ‘A’ a ‘Z’ como um
espirito animador”. (DARNTON, op. cit., 1996. 550f. p.351)

' Remissdes sugeridas por Diderot para “Antropofagia”: “Eucaristia”, “Comunhio”, etc.
Ver DARNTON, op. cit., 1996. 550f.p.351.

180 .. . . . P ~
% Dizia Voltaire: “Dulce est desipere in loco pobres dos filésofos que ndo conseguem

dissipar as rugas com o riso. Considero a sisudez uma doenga”. (DURANT, op. cit., 1996.
p.208)
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natureza (dissecavel, explicavel, mensuravel, domesticavel, cognoscivel) tudo isso
se apreende da enciclopédia ainda que essa obra tenha por tema central a
culinaria, o concerto de automoveis, os trabalhos manuais, etc. Ela, a enciclopédia
€ o0 ancoradouro das certezas: € para onde se dirige o olhar de quem nao sabe
mais para onde olhar. E a resposta imediata (superficial, certamente), mas

também final e abalizada. Um contra censo, uma Internet.

Outras enciclopédias ja existiram antes, existem relatos que remontam
a Grécia e algumas tentativas foram feitas ao longo da Idade Média. Varias foram
feitas a partir do Século XV, mas nenhuma delas conseguiu tamanha adequagéo
entre forma e contetido. E ébvio que na medida em que a burguesia assume o
poder com a Revolugdo Francesa, o sarcasmo e a criticidade desafiadora (e
demolidora) desaparecem das enciclopédias publicadas pelo mundo afora. As
enciclopédias adquirem um tom neutro de quem se coloca acima dos conflitos:
licitudes de uma classe revolucionaria que chegou ao poder'®'. Onde ha a
divergéncia ela se apresenta anddina e tépida. Marx, certa feita fara uma blague
com a atitude burguesa oficial face as divergéncias. A chamara de atitude “por
outro lado”. Nada que lembre a convic¢do de idéias dos primeiros exemplares

desses tratados de divulgacao cientifica em ordem alfabética.

"8I E nesse momento que se manifesta a dramaticidade da conexdo com o cartesianismo:
“Pois o iluminismo ¢ tdo totalitdrio quanto outro sistema. Sua inverdade ndo ¢, como lhe
acusavam desde sempre seus inimigos romanticos, o método analitico, a volta aos
elementos, a decomposi¢do por reflexdo, mas o fato de que, para ele, o processo estd
decidido de antemdo. Ao tornar-se, no procedimento matemadtico, a incognita de uma
equacdo, o desconhecido fica assim caracterizado como um velho conhecido, mesmo antes
de se ter determinado o seu valor. Antes e depois da teoria dos quanta, a natureza ¢ aquilo
que deve ser compreendido matematicamente; mesmo o que ndo se encaixa, insolubilidade
e irracionalidade, é cercado por teoremas matematicos. Identificando por antecipagdo o
mundo matematizado, pensado até 4s ultimas conseqiiéncias, com a verdade, o iluminismo
esta 4 salvo diante do retorno do mito. Ele identifica pensar e matematica. Assim, esta fica
como que deixada a solta, convertida em instancia absoluta”. (ADORNO, op. cit.,
1995.p.42).
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Essa midia, a Enciclopédia, deixa sua marca, timida é certo, nas
midias modernas. A velocidade da Enciclopédia € imensamente maior do que as
dos tradicionais tratados. O afa de “zapear” entre um canal e outro'®, na tevé
atual é seu herdeiro. A compulsdo de ouvir varios discursos e varias narrativas e
varias formas de comunicacgéo e varias formas de ser, tudo isso € encontrado na
estrutura daquele livro. A enciclopédia se auto referéncializa e a auto-referéncia
ocupa o seu papel como parte essencial do jogo ali praticado. E certo que o
componente virtual de uma enciclopédia de papel € irrisério (para os padrbes de
hoje), mas a busca por reproduzir a totalidade do mundo dentro de uma unica
obra, € um esforgo claramente perceptivel na obra quando constatamos que dos
seus 28 volumes originais, nada menos do que 11 sdo dedicados exclusivamente
a pranchas, ilustracdes e reproducdes de processos fabris de toda sorte. Ao longo
da obra, existem esquemas, diagramas e digressbes quase que paragrafo a
paragrafo. O notavel na obra é a organizagdo das remissbes de um texto
produzido um apés outro ao longo de varios anos - e ainda assim, mantendo a
coesédo interna. A voragem pelo conhecido se traduz em mais de setenta mil
artigos, a busca da totalidade consome mais de 16 mil paginas. A Enciclopédia é a
midia do lluminismo. E é através dela que o lluminismo se consuma aos olhos dos
seus consulentes todos os dias a cada nova consulta. Assuma a Enciclopédia o

formato que assumir.

A sala de aula iluminista tera desde os seus primeiros passos, a
ambicao de consumar o processo educativo através do projeto de fazer o aluno
“aprender a aprender’. Essa tarefa, promover a curiosidade, o espirito
investigativo, a curiosidade metddica, é constituida de procedimentos quase
intuitivamente diante da enciclopédia. Sendo que face a ela, a nao-diretividade

rousseauniana se consuma instintivamente.

182 . . . .

Zapear vem da onomatopéia “zap!”. O termo ¢ usado para designar a troca compulsiva
de canais pelos telespectadores. E identificado como um comportamento importante de ser
decifrado para a compreensao da midia moderna.
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Centrado na curiosidade, o lluminismo encontrard sua expressao
grafica num formato que na sua prépria estrutura comporta um jogo de armar, um
jogo de mistério, uma trilha e uma série de conveng¢des metodoldgicas que por si
s6 instruem o consulente sobre o que mais importa da atitude dessa filosofia. O
lluminismo é uma alegria pelo conhecimento. Ela verifica-se impossivel de n&o ser
constatada diante do mosaico ilustrado e via de regra colorido das paginas de uma
enciclopédia. Da forma jogo de armar. A forma nunca deixa de dizer algo sobre o
conteudo. A Biblia da escolastica medieval era a Suma Teologica de Aquino. A
forma de apresentacdo que se via ali era um didlogo em perguntas e respostas.
Alguém pergunta, alguém responde — responde a verdade, o dogma. Ha& uma
dialética, certamente, mas um sabe, o outro pergunta. Nado ha como confundir com
o dialogo socratico, que de tdo pouco detentor das verdades eternas, declara sé
saber que nada sabe. O dialogo tomista é o dialogo do que Mizukami'®® chama de
escola tradicional: escuta-se e anota-se. Cada duvida especifica era buscada ao
repositorio do saber, sé o desenho dessa relacdo de conhecimento ja acarreta
uma série de conclusdes quanto a distancia entre a tomistica e o iluminismo. Nada
na Suma de Aquino, levava a atitude de justapor pegas e armar mentalmente um

texto somente seu, coisa que se verifica na consulta ao texto da Enciclopédia.

A Enciclopédia mostra ser, portanto, ndo uma mera producéo do
lluminismo, mas, o seu mais contundente emissario. Ela consuma em si mesmo
0s jogos mentais, as atitudes de vida, e as praticas cognitivas do movimento do
século XVIIl. A Enciclopédia € o lluminismo. O iluminismo consuma-se no

disponibilizar, no abrir acesso e, nessa dimensao, no educar.

183 MIZUKAMI, Maria da Graga Nicoletti. Ensino: As Abordagens do Processo. Sdo Paulo:
Editora Pedagdgica e Universitaria, 1986.
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32 Proposicao: A enciclopédia manifesta e anuncia, em alto grau de evidencia, a

noc¢éo de educacao em rede.

“ISobre a Internet] E uma nova ‘Enciclopédie’ virtual, que, abolindo fronteiras
geograficas, aspira a consolidar uma sociedade civil global por meio da
revitalizacdo da heranca iluminista”. Sérgio Paulo Rouanet "%,

Uma enciclopédia equivale a um sistema, bastante primitivo, de
educacao em rede. Este sistema de educacdo em rede é primitivo apenas em
termos. Na verdade, temos a impressdo de que ainda hoje, boa parte do que

aprendemos, o fazemos através dele.

No sentido mais “externo” da rede, ele era bastante pifio. E certo que
havia uma rede de distribuicdo de enciclopédias por toda a Europa,
particularmente a Europa Ocidental. As pessoas eram contatadas num formato
bastante tradicional de publicidade e vendedores providenciavam o
convencimento final dos compradores. As pessoas recebiam em casa os volumes
de que se constituia a obra adquirida. O processo de reunido de todos os volumes
na maioria dos casos acabou consumindo mais de dez anos. Os meios de
transportes mais inusitados foram utilizados na distribuicdo da Enciclopédia
original. Essa rede de distribuicdo era primitiva por ndo se servir de nenhuma
novidade tecnoldgica para alcangar os seus pontos de consumo'®. No entanto, a
distribuicdo da obra em questdo encontrava alguma novidade no sistema de
distribuigédo periddica. O recebimento domiciliar dos fasciculos consagrou-se como

uma forma de distribuicdo ainda hoje associada a distribuicdo de enciclopédias.

' Da Polis Digital a Democracia Cosmopolita. Folha de Sdo Paulo, Sdo Paulo, Domingo,
21 de maio de 2000. Caderno Mais! p.15. Disponivel em:
http://sites.uol.com.br/globalization/rouanet.htm. Em 01/10/2001.

" Em termos, pois “(...) a verdadeira inovagdo social, a que afetou as relagdes entre as
pessoas, sO iria chegar no século XVII, com o uso da técnica postal em proveito da
distribui¢do do correio ponto a ponto, de individuo a individuo distante, e ndo mais apenas
do centro para a periferia e da periferia para o centro”.(LEVY, op. cit., 1999, p.124)
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Essa rede de distribuicdo n&o se limitou, contudo, somente a Europa. Havia
consumidores na Europa Oriental e mesmo além do oceano, na América. Quando
pensamos na pratica da revenda das obras, o espectro de difusdo amplia-se
bastante. Mas, n&do ha como negar. Embora durante muito tempo a posse em casa
de um fasciculo qualquer da enciclopédia venha a ser desabonador e denunciador
de “idéias subversivas”, a enciclopédia tera no seu meio de difusdo externa, a sua
rede menos original e menos brilhante'®. De todo modo, cada um dos pontos do
territério europeu poderia encomendar o seu exemplar que ela certamente
chegaria a qualquer ponto da totalidade do territério europeu. Versido legal ou
“pirateada”:

[Sobre a inexisténcia de fiscalizacdo autoral] “Este sistema estimulava a
produgdo de obras francesas no exterior, uma demanda por edigdes piratas mais baratas
e também porque apenas as obras de imaculada ortodoxia podiam ser publicadas
legalmente no Reino. Por sua propria natureza, a organizagdo da atividade editorial na
Franga impeliu o iluminismo para a clandestinidade e o exilio - para as tipografias de
Amsterdam, Bouillion, Genebra e Neuchatel - pois como poderia o Rei sancionar a
publicagdo de textos que contestavam os valores fundamentais do regime?”.
DARNTON (1996, p.22).

Mas:

“(...) os editores da Enciclopédia In-Octavo foram muito além e seguindo sua
rota de pirataria inadvertidamente promoveram um movimento cultural geral: a
popularizacdo do iluminismo”. DARNTON (1996, p.118)

Isso € bastante perceptivel quando lembramos que um dos paises que
mais consumiu Enciclopédias foi a Espanha'®. Em tese, a Espanha era territorio
hostil a qualquer idéia liberal. A repressao, quase sufocacdo, que a igreja e a
nobreza conservadora exerciam na Espanha, ndo impediram que as obras,
mesmo depois de proibidas na propria Frangca por “irreligiao”, “subversao”, etc,
ainda fossem adquiridas e entregues dentro do territério Espanhol, na porta das

casas'®,

13 Embora ndo custe lembrar: ¢ uma modalidade a distancia.
""DARNTON, op. cit., 1996.

188 para ter mais detalhes, ver: DARNTON, op. cit., 1996.
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Do ponto de vista da sua estrutura interna, a estrutura em rede da
enciclopédia soa mais brilhante e convincente de que algo de realmente novo esta
sendo gestado. Outras experiéncias ja haviam ocorrido de elaborar dicionarios que
tivessem pretensdes mais amplas do que a simples designacgao do significado das
palavras. Mesmo os jesuitas franceses ja tinham publicado uma, inclusive, as
vésperas da publicagdo da Enciclopédia original. Diderot ja havia traduzido (e de
certo modo “adaptado”) para o francés o texto de uma publicacdo também
estruturada em ordem alfabética de origem inglesa'®. A impressédo que se tem é
que o fenémeno enciclopédia pululava no cenario editorial e cultural europeu.
Realmente as pessoas queriam realizar sinteses do conhecimento alcangado e, o
que é mais importante para o alcance do nosso trabalho, manusea-las de maneira
portatil. Por qualquer angulo em que se encare o fato, a verdade é que uma
enciclopédia € uma versao pobre e redutora, quase ridicula, de uma biblioteca.
Existiam, ja naquela época, bibliotecas consideraveis em todo o territorio
europeu'®. Seria (e é) muito mais proveitoso, do ponto de vista da profundidade e
completude do conhecimento, sondar uma dessas bibliotecas ao invés de
consultar a sua imagem palida, a enciclopédia. Mas a questdo nao era téo
simples: havia uma série de impedimentos por um lado e por outro uma série de
ansias que precisavam ser consumadas. Entre os impedimentos que precisavam
ser burlados estava o olhar estrito da igreja sobre as obras que eram publicadas e
que recebiam o imprimatur do rei ou da igreja.

“A Enciclopédia foi incluida no Index em 05 de margo de 1759 (...). O Papa
Clemente XII ordenou que todos os catdlicos que a possuiam mandassem queima-la por
um padre, sobre pena de excomunhdo. Era a condenagdo méxima para a obra”.
(DARNTON, op. cit., 1996, p.22)

As novas idéias, entre elas as idéias iluministas, tinham um ambiente

editorial bastante desfavoravel para o seu vicejamento. Nunca é demais lembrar,

1% Observar, em anexo, uma cronologia da Enciclopédia original.

0 “A maioria dos franceses instruidos deve ter sido excluida da lista de assinantes [da
Enciclopédia] pelo mesmo motivo [falta de dinheiro]; entretanto, milhares deles eram
membros de clubes literarios onde podiam ler a vontade pagando apenas uma libra e meia
por més”.(DARNTON, op. cit., 1996, p.236). Cyber — cafés?
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o conjunto dos enciclopedistas era formado por um verdadeiro bando de ex-
presidiarios. Dita dessa forma choca, mas, é a expressdao completa de que
luminares do pensamento europeu freqientavam periodicamente as masmorras
dos regimes e que eram (e foram tratados como tais) marginais. Eis o ponto: a
enciclopédia era uma coisa de marginais. Esses marginais gragas ao éxito da sua
publicacdo e também da revolugdo surda que se processava pé ante pé nos
subterraneos das estruturas decadentes do antigo regime, foram projetados das
margens para o nicleo, o centro dos saldes europeus'®'. A enciclopédia tinha a
tarefa, portanto, de ser portadora de uma filosofia proscrita através do terreno
minado das determinacgdes régias e bulas papais. A maior parte dos volumes dela
foi publicada — e distribuida — sob o anatema da censura oficial da igreja catdlica,

o Index. Sem duvida, havia algo de guerrilha na publicacdo do perigoso livro.

Quanto a portabilidade, esta € sem duvida um dos fatores mais
determinantes para o éxito da forma enciclopédia. Nao se utilizavam essas obras
pelo seu maior conteudo de informagbes, mas por um somatério de razdes novas
para determinar o uso de um livro. Uma dessas razdes novas era a velocidade
rapida de acesso ao ponto que se queria tratar. Se o consulente fosse buscar nos
livros tradicionais algum esclarecimento sobre o mesmo assunto, teria de
consultar, antes de ter uma noc¢ao consolidada, algo em torno de trés a quatro

obras. A enciclopédia abreviava essa busca.

A enciclopédia também permitia, dentro desse mesmo raciocinio

centrado na nogdo de velocidade, o conhecimento de varios livros lendo um s6'%.

191 . . . .
! Voltaire: “Tudo que vejo parece estar disseminando por toda a parte a semente de uma

revolucdo que deverd vir inevitavelmente um dia, mas que eu ndo terei o prazer de
testemunhar. (...) 4 luz se estende de tal maneira de vizinho a vizinho, que haverd uma
esplendida explosdo na primeira ocasido; e entdo havera uma agitagdo fora do comum! Os
jovens sdo felizes; irdo ver belas coisas”. [correspondéncia, 02 de abril de 1764]
(DURANT, op. cit., 1996. p.239). Grifo nosso.

> Era opinido corrente que este livro “nos dispensa de ler quase todos os outros”.
DARNTON, op. cit., 1996. 550f.p.206
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Ou, o relembrar da leitura de varios livros numa unica revisdo. Seja o que fosse,
apontava no sentido de uma formagdo mais deliberadamente superficial e
generalista. A generalidade do conhecimento era outro fator determinante a
consulta a obra central iluminista, ao invés de a uma biblioteca. Tudo sobre tudo

na ponta dos dedos'®.

E tudo numa unica obra. A portabilidade permitia a
imaginacao totalizante sonhar com a posse do conhecimento absoluto. Alias, o
uso da expressdo absoluto associado ao conhecimento, é algo que se verifica
bastante nos séculos XVIIl e XIX e ainda é possivel ser encontrado nas fantasias
internautas do final do século XX (filmes como “Matrix”, “Hackers” etc). “Tudo
sobre tudo na ponta dos dedos” — um bom lema para a enciclopédia (e para a

Internet).

A estrutura em verbetes, entradas ou remissbées faz com que a
enciclopédia tenha uma estrutura interna em rede. Este fato é notado por varios
autores consagrados. Chama a atencédo que essa observagao jamais tenha sido
sistematizada no sentido de estabelecer um paralelo entre a rede enciclopédica e
a rede internauta. Acreditamos que o empecilho em enxergar em toda sua
plenitude a proximidade entre as duas estruturas, o moderno e o “pdés-moderno”
reside no desejo ardente da cultura ocidental de enxergar antes de tudo as suas
diferencas e principalmente distancias. Mas disto trataremos em momento mais

adequado.

A prova maior de que a estrutura interna da enciclopédia é uma rede
encontra-se no fato de que mesmo hoje, ja tendo sido superado totalmente o seu
carater de tecnologia de ponta na informacdo e na formagéo, mesmo depois da
esséncia da sua estrutura ter sido repotencializada e incrivelmente ampliada por

outros meios, ela ainda continua ocupando uma posi¢do central dentro das

' Sobre a Encyclopédie: “Até entdo, um pequeno grupo de homens podia esperar dominar
o conjunto de saberes (ou ao menos os principais) e propor aos outros o ideal desse
dominio. O conhecimento ainda era totalizavel, adicionavel”.(LEVY, op. cit., 1999.
260f.P.161)
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bibliotecas. Elas se situam, dentro das bibliotecas, num estratégico setor
sintomaticamente denominado de “referéncia”’®*. Desse setor abre-se a rede
maior para todo o resto da bibliografia de uma biblioteca. A enciclopédia € ndo sé
uma rede para si, mas o centro da rede para as demais formas de expressdo do

conhecimento na base papel’®°.

194 ’ . r 1 . ’ ,, ~ .
% Note bem: em pleno século XXI a enciclopédia ainda é uma “referéncia”.

' Denominamos, para efeito deste trabalho, de base papel, as fontes de conhecimento, em
todas as suas formas que existem no suporte papel: cartas, livros, documentos, etc.
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Il Parte — Internet

Capitulo IV - EAD e Rede: Histéria e peculiaridades.

“(...) Sdo os passantes que transformam em espago a rua geometricamente definida
pelo urbanismo, como lugar”. AUGE (1994, p.75)".

4.1 — Educacéo a Distancia e Educagao de Base Eletronica.

A Internet'® surgiu na segunda metade do século XX a partir de
preocupacdes basicamente militares. O préprio desenho do que seria a internet,
foi condicionado ao espirito da Guerra Fria'®’. A intencdo era construir uma rede
de informagdes que ndo desaparecesse a partir de um ataque nuclear macico que
destruisse outras formas de comunicagdo entre pontos isolados do territorio
estadunidense.

“Nos anos setenta, a rede Arpanet (ancestral da internet), nos EUA, possuia
nds que suportavam cinqiienta e seis mil bytes por segundo. Nos anos 80, as linhas da
rede que conectavam os cientistas americanos podiam transportar 1, 5 milhdes de bytes
por segundo. Em 1992, as linhas da mesma rede podiam transmitir 45 milhdes de bytes
por segundo (uma enciclopédia por minuto). Os projetos de pesquisas em
desenvolvimento prevéem a construgdo de linhas com a capacidade de muitas centenas

1% “Cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente
com o crescimento do ciberespaco”. (LEVY, op. cit., 1999, p.17)

97 “E correto que a Internet nasceu de uma decisio do exército americano. O sistema foi
inicialmente concebido para permitir que laboratdrios dispersos pelo territdrio americano
pudessem acessar os supercomputadores concentrados em alguns locais. Esse projeto foi
imediatamente desviado ja que, desde seus primodrdios, o principal uso da Internet foi a
correspondéncia entre os pesquisadores. Partindo da maquina de poténcia concedida pela
autoridade militar, os primeiros idealizadores e usuarios construiram um espago de
comunicag¢io transversal.

Sabemos também que a estrutura descentralizada da rede foi pensada para resistir da
melhor forma possivel aos ataques nucleares do inimigo. Mas essa mesma estrutura
descentralizada serve hoje para um funcionamento cooperativa e descentralizado. Portanto,
paradoxalmente, talvez a Internet ndo seja ‘anarquista’ apesar de sua origem militar, mas
devido a essa origem”. (LEVY, op. cit., 1999, p. 226).
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de milhares de bytes por segundo (uma grande biblioteca por minuto)”. LEVY (1999,
p.36/37)

Mais adiante, a Internet sera apropriada pelos centros de pesquisas e
universidades que elegeréo esse veiculo como meio privilegiado de contato entre
seus varios signatarios.

“Apos sua fase militar inicial, o crescimento da rede resultou de um
movimento de estudantes e de pesquisadores envolvidos em praticas ‘utopicas’ de
trocas comunitarias e de democracia na relagdo com o saber”.LEVY (1999, p.226).

A partir do aparecimento e popularizagédo do PC, a internet recebe o
afluxo de milhares de usuarios em busca de informacéo entretenimento, ocupacgao
e, a partir dos anos 90, de produtos oferecidos por uma crescente ampliagdo do

uso comercial da internet.

O quadro 2 demonstra a diversificacdo dos meios de educacédo a

distancia a partir da década de 70 do século passado.
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DESENHO DE SOFTWARE PARA ENSINO A DISTANCIA
ETAPAS DA INTRODUCAO DE NOVAS TECNOLOGIAS'®:

1975 | Material impresso (2 maquina)

1976 | Audiocassetes

1978 | Videocassetes

1980 | Primeiros processadores de palavras

1983 | Emissdes educativas de televisio

1986 | Videotexto interativo (BTX)

1988 | Software para o ensino em forma de disquetes para o computador pessoal

1990 | Uso de satélite para transmitir programas a nivel europeu sistemas de conferéncias
por computador (Portacom)

1991 | Videoconferéncias

1993 | Desenvolvimento de software multimidia em forma integrada

1995 | Cursos multimidia em CD ROM

1996 | Seminarios virtuais

Quadro 2: Quadro cronoléogico da evoluciio dos meios de educagio a distancia.

Na verdade a possibilidade de aprender a distancia algo produzido
remotamente por outra pessoa surge, como ja vimos, com o aparecimento do livro
e da epistola. Podemos perceber nitidamente que o desenvolvimento da educacgéo
a distancia esta intimamente relacionado ao desenvolvimento das tecnologias da
comunicagdo. Um estudo eficaz sobre EAD requer uma investigacéo aprofundada
sobre a tecnologia ou base sobre a qual se assenta a comunicagdo das
informacdes educacionais que constituem o meio. Esse trabalho investigativo tem
um alcance redobrado, pois ndo s6 acarreta um dominio absoluto sobre o meio
em que se da a comunicagdo, mas também sobre os conteudos que serdo
veiculados. Mas isso nao constitui o limite da pesquisa posto que &, no nosso
entendimento, verificar a perfeita adequagcédo do conteudo ao meio. Onde nao
ocorre essa convergéncia, uma das partes, 0 meio ou o conteudo, conspira contra

a outra, reduzindo ou ampliando substancialmente o éxito do objetivo proposto.

18 L AASER, Wolfram. In REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO A DISTANCIA
[do Instituto de Pesquisas Avangadas em Educagdo]. N° 46, Ano 7 p.12 al9. Rio de Janeiro,
2001. O autor do artigo é Diretor Académico do Zentrun Fiir Fernstudienentwicklung,
FernUniversitit da Alemanha.
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Portanto, um estudo sobre EAD torna-se, na nossa perspectiva, forcosamente um

estudo no campo da Comunicagéo e da Educacgéo.

Desse modo, ndo ha que se estranhar a convivéncia pacifica (ou nem
tanto) entre tedricos da comunicacgéo e teéricos da educagcdo num mesmo estudo.
No nosso caso, essa convivéncia se mostra ainda mais necessaria em virtude de
que buscamos compreender nexos estruturais de midias educacionais inteiras,

ganhando, portanto o nosso estudo uma dimensao macro estrutural.

Naturalmente que o conceito de educacdo deve possuir suficiente
maleabilidade para comportar uma elasticidade no tempo e nas circunstancias.
Nao podemos, por exemplo, partir do principio de que um processo educacional
s6 se consume numa instituicdo escolar oficial e registrada como tal. Mesmo nos
nossos dias uma tal definicdo de educagao seria estreita. Mas certamente alguns
principios precisam ser considerados para distinguir a educagédo da informacéo.
Um dos principios que pode ser proposto para distinguir uma de outra coisa, seria
a interatividade. Sabemos que num processo educacional usual se verificam
acoes e inter relacdes em trés esferas: no campo cognitivo, no campo afetivo e no
campo psico-motor. O campo afetivo € muito dificil, sendo impossivel, de ser
verificado na EAD. Vérias razbes convergem para isso: a auséncia do contato
humano, a inexisténcia de personalidade na informacao transmitida, a auséncia de
plasticidade dos conteudos abordados, etc. A maioria dos educadores coloca
sérias reservas, inclusive quanto a EAD ser educagéo ou ndo, ja a partir desse
crivo. O outro fator que, admita-se, se verifica em todo processo educacional
definido como tal é a transmissdo cognitiva. Ou seja, os conteudos a serem
assimilados. Essa esfera é a unica verificavel em toda e qualquer manifestacéo de
EAD. Se considerarmos que ela seja suficiente para a definicdo do que seja EAD,
todo o espectro do campo de estudos da Comunicagdo sera considerado
Educagdo a Distancia. As transmissdes televisivas comerciais, os informes

publicitarios, o cinema, a literatura, toda forma de transmisséo de informacao seria
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considerada Educacéo a Distancia. Nao deixa e ser uma possibilidade sedutora,
tendo em vista que os meios de comunicacéo, tendo intengcbes pedagodgicas ou
nao, acabam por, de um modo ou de outro, educar. Eis como McLuham resume a
questéo:

“Telefone: fala sem paredes.

Fonografo: music-hall sem paredes.

Fotografia: museu sem paredes

Luz elétrica: espaco sem paredes.

Cinema, radio, TV: sala de aulas sem paredes.

O homem-coletor de comida reaparece incongruentemente como coletor de informacao.
Neste seu papel, o homem eletronico ndo € menos némade do que seus ancestrais
paleoliticos”. McLUHAN (1979, p.318). Grifo nosso.

Na verdade, existe até uma certa urgéncia em estudar tais fenbmenos
midiolégicos a partir de um ponto de vista pedagdgico, até mesmo porque boa
parte da juventude nascida apds o advento da televiséo foi por ela “educado’. E os
educadores das salas de aula reais sabem disso: sem citar exemplos de
programas televisivos dificilmente se conseguira fazer entender quando se
explicam alguns determinados assuntos abstratos. Novelas, minisséries,
programas humoristicos, tudo vira “referéncia bibliografica”. Contudo, reza a
tradicdo que um bom conceito € aquele que restringe e esgota as possibilidades
de definicdo. Nessa perspectiva devemos lancar um olhar sobre o terceiro
elemento que é usualmente considerado como constitutivo do processo

educacional: nos referimos ao processo psico-motor.

E no terreno da psico-motricidade que se verifica a eficacia ou ndo da
cognicdo ou aprendizagem. Em linguagem da comunicagao, isto poderia ser
designado, grosso modo, como interatividade. Raciocinando nesses termos, uma
correspondéncia poderia ser considerada educativa se produzisse respostas
pertinentes; um programa de radio poderia ser considerado instrutivo se
produzisse telefonemas de retorno, compativeis com o assunto abordado e assim
por diante. Nao € muito, mas considerando esses termos, ja teriamos algo um
pouco mais s6lido em torno do que trabalhar. Um processo educativo a distancia,

portanto nao teria, necessariamente, que tanger a esfera afetiva, deveria quase
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que obrigatoriamente tanger a esfera psico-motora, mas teria que
necessariamente tanger a esfera cognitiva. Ha ainda uma questao pendente: e a
intencionalidade? Seria maravilhoso se pudéssemos afirmar, sem reservas, que
ao fim e ao termo, o que definisse um processo como sendo educacional fosse a
sua intencionalidade. Infelizmente, essa afirmativa teria conseqiiéncias imensas e
eliminaria inumeras esferas efetivamente educativas do campo da educacgao. Esse
seria o caso da televisdo, do cinema e até mesmo da literatura. Entre inUmeros
outros casos. A intencionalidade pode ser considerada um critério definidor para a
educacao formal, presencial ou ndo, mas, se aplicado ao universo das relacoes
humanas empobreceria sobremaneira as possibilidades do campo investigativo da
educacdo. A educagdo nao pode, ndao deve e nao tem o direito, perante a
sociedade, de excluir do seu ambito de reflexbes as midias existentes. Desse
modo, as midias do século XVI podem e devem ser considerados ambitos de
estudos sobre a histéria da educagao do século XVI. E o mesmo pode ser dito a

respeito da midia e da histéria dos demais séculos.

Nesse raciocinio, os avangos das tecnologias midiolégicas praticamente
definem os passos dos avangos e modalidades da EAD. O advento da imprensa a
partir de Guttemberg, provocou as primeiras transformacdes substanciais na
educacdo a distancia. E sabido que monges professores de universidades e
instituicdes de ensino por toda a Europa ficaram absolutamente em pénico ao
receber a noticia de que o meio de comunicagao livro seria barateado e (portanto)

popularizado'®.

Milhares deles temeram pelo fim da profisséo e pelo
desaparecimento da carreira sob o argumento de que “agora, os estudantes

podem aprender tudo diretamente dos livros”. Como vemos, os livros sdo uma

199 “Em Oxford, na Inglaterra, mais ou menos pela mesma época, um pouco depois da
metade do século XV, a reagdo de estupor, esta real, ndo foi diferente. Dizem que na
primeira reunido da congrega¢do docente feita naquela casa do saber, em seguida a chegada
da noticia do extraordinario acontecimento que se dera em Mainz, a desolagdo fora geral.
Os professores ingleses, desconsolados, acreditaram que, com a vinda dos livros impressos,
eles ndo teriam mais fun¢do. No futuro, pensaram eles, qualquer um poderia adquirir um
livro e aprenderiam tudo por si mesmos”.
[http://ww1.terra.com.br/voltaire/cultura/gutemberg2.htm]
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instdncia midiolégica educativa sem a presenga nem da afetividade e nem da
psicomotricidade. Por definicdo, toca apenas a esfera da cogni¢cdo. Os nossos
colegas do século XVI estavam perfeitamente corretos em considerar o livro como
sendo uma forma de EAD. Naturalmente se mostraram algo precipitados no que
tange ao temor de perder seus empregos para um engenho de comunicar. A
precipitacao é decorrente de uma aparente gradacao estabelecida pelos proprios
educandos. Parece haver uma tendéncia ao optar pela forma de relagéo educativa
que inclua as trés esferas citadas da relagdo pedagdgica (a afetiva, a cognitiva e a
psico-motora). Em segundo lugar, a relacéo educativa que inclua duas das esferas
pedagogicas citadas anteriormente e em terceiro lugar, a que inclua apenas uma
delas. Contudo, isto é apenas uma suspeita sem qualquer fundamentagao
empirica. Bem pode acontecer da instituicdo escolar existir somente para acalmar
0S nossos apavorados colegas monasticos do século XVI. Nao cremos que isso

jamais tenha sido perguntado aos educandos.

Os outros avancos mais significativos que aconteceram na EAD se

deram com o aparecimento das midias de base eletrénica®® (

0 que nao quer dizer
que as midias de base papel tenham desaparecido dos cursos a distancia). A
utilizagcdo das midias de massa para a consumacgdo de um projeto pedagdgico,

21 Poucos

inclusive dotado de intencionalidade, deve muito a Bertold Breach
poderdao negar que o seu uso da 6pera (uma midia hoje associada ao elitismo)

tenha tido uma intengdo pedagdgica®?. A sua disponibilidade em incorporar as

*% Midias de base eletronica seriam aquelas que dependem da eletricidade para existir.
Principalmente no tocante a educagdo a distancia seriam o K-7, os discos de vinil, o video,
o radio, o cinema, o CD, o CD-ROM, a TV, a Internet, etc. Naturalmente, assim como as
midias de base papel, pode possuir varias subdivisdes.

1 Sobre o uso relativamente pioneiro da educa¢io de base ecletronica em bases
contestatorias ao status quo, ver a Introdugdo a: LOPARIC, Zelijko; ARANTES, Otilia
Fiori (Org.). BENJAMIN, Walter; HORKHEIMER, Max; ADORNO, Theodor. W. e
HABERMAS, Jiirgem. Textos Escolhidos, In: [s.n.] Os Pensadores, vol. 48. Sao Paulo:
Abril Cultural, 1975.

202 Refiro-me, naturalmente a Opera dos Trés Vinténs, com melodias de Kurt Weil. Essa
obra deu origem, em portugués, a Opera do Malandro de Chico Buarque de Holanda. Ao
longo da acdo dramatica, € em particular no seu final, ocorrem suspensdes da narrativa em
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bases eletrbnicas ao seu projeto de educagao politica das massas permanece um
marco inclusive no campo da filosofia?>>. Cabe observar que o projeto de Breacht
nao era de manipulacéo politica, mas de educagao politica, e nesse sentido, a
coeréncia Ilhe impunha buscar sempre todas as platéias disponiveis e sempre as
mais amplas. Disto derivou a utilizacao do radio e depois do cinema. Um avango
significativo sera dado com o aparecimento da TV. A utilizacao dela como veiculo
de instrugdo em massa, marcara a histéria da educacao de boa parte dos paises
do mundo a partir dos anos cinqlenta. Por alguma razdo, no entanto, a televiséo
vai diminuindo progressivamente a sua utilizagdo como instrumento pedagogico
intencional e cada vez mais espaco € dado a televisdo como instrumento

pedagoégico nao intencional.

Podemos ver abaixo (quadro 3) uma tentativa de classificacdo dessas
midias a partir do critério da forma como ele se expressa nas rela¢gdes humanas.
Parece-nos que resulta um esquema abrangente, mas complexo. A classificacéo

por bases centra o olhar na midia.

que os atores se posicionam face a seus personagens e a seus papéis sociais. O objetivo é
produzir o estranhamento diante do quadro social e da arte.

% MATOS, Olgéria C. F. A Escola de Frankfurt — Luzes e Sombras do Iluminismo. Sio
Paulo: Editora Moderna, 1993.
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Diferentes dimens6es da comunicagao.

Definicao

Exemplos

Midia

Suporte de informacgao e de
comunicagéo

Impressos, cinema, radio,
televiséo, telefone, CD-ROM,
Internet (computadores +
telecomunicagéo) etc.

Modalidade perceptiva

Sentido implicado pela
recepgao da informagéo

Viséo, audicao, tato, odor,
gosto, cinestesia

Linguagem

Tipo de representagéo

Linguas, musicas, fotografias,
desenhos, imagens animadas,
simbolos, danca etc.,

Codificagéo

Principio de sistema de
gravacao e de transmissao das
informacgdes

Analégico, digital.

Dispositivo informacional

Relagdes entre elementos de
informagéo

Mensagem com estrutura linear
(textos classicos, musica,
filmes)/mensagens com
estrutura em rede (dicionarios,
hiperdocumentos)/Mundos
virtuais (a informacéo € o
espaco continuo; o explorador
ou seu representante estao
imersos no espaco) fluxos de
informacgdes.

Dispositivo Comunicacional

Relacao entre os participantes
da comunicagao

Dispositivo um-todos, em
estrela (imprensa, radio e
televisdo)/Dispositivo um-um,
em rede (correio, telefone)/
Dispositivos todos-todos, no
espaco (conferéncias
eletrénicas, sistema para
ensaio ou trabalho cooperativo,
mundos virtuais com diversos
participantes, WWW).

LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugdo: Carlos Irineu da Costa. 1* Edi¢do. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999. 260f.

(p.64)

Quadro 3: Diferentes escalas de classificacio de um fendmeno comunicativo.

O grande perigo dos projetos pedagogicos ndo intencionais € que estes

nao se encontram explicitados, justificados e controlados pela sociedade em lugar

nenhum. Sua elaboracdo n&o obedece a quaisquer critérios explicitamente

pedagdgicos, mas isto sim, implicitamente massificantes. A partir da década de 70
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reduzem-se os cursos que utilizam a base eletronica disco®® e aparecem os

cursos que utilizam a base eletrénica, audio cassete. Normalmente essas duas
midias foram utilizadas em beneficio de cursos de idiomas mostrando assim que
conteudo e midia convergiam para um mesmo ponto alcangando assim, uma
possibilidade de éxito maior. Cabe observar que a maioria desses cursos de
idiomas vinham acoplados a livros texto dotados de dialogos e situacdes
ilustrados. Essas ilustragcbes demonstravam que o ideal para a aprendizagem de
um idioma era viver a situacéo requerida. Esses dialogos e ilustragées procuravam
dar conta da interatividade e da totalidade, necessarias a recriacao da situagao
empirica. Obviamente que se os planejadores desses materiais didaticos

deixavam transparecer essa caréncia o estudante a percebia ainda mais.

Essa percepcgéo da caréncia de totalidade € que impulsiona o avango
das tecnologias da comunicagao e, por tabela, das tecnologias da educagédo. A
utilizacdo do video cassete buscou dar conta da necessidade do movimento e da
expressao fisica, corporal que também ocupa espago na mensagem, mas a
grande novidade no final dos anos 80 foi a popularizagcdo dos computadores

pessoais (PC — Personal Computer).

Os PCs ja surgiram com a possibilidade de conexdao com a rede
mundial de computadores. Mas na sua origem a conexdao ainda era algo
misterioso e aparentemente complicado. As primeiras formas de utilizagéo
pedagodgica dos computadores estava frequentemente associada a bases
eletrbnicas que retivessem os dados que eram inseridos nos computadores. Com
este proposito foram utilizados fitas cassetes, discos flexiveis, disquetes e outras
bases mais. Essa trilha encontra a sua solugcao mais recente na utilizagédo do CD-
ROM. Ele permite que situacbes sejam vistas e compartilhadas interativamente.
Mantendo a exemplificacdo com os cursos de idiomas, os mais recentes softwares
em CD-ROM condicionam a reagcdo dos personagens do programa a correta

pronuncia da frase pelo estudante. O programa interpreta quase todas as

204 PP P A
Uma das subdivisdes possiveis da forma base eletronica
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possibilidades de interlocucdo do estudante. Os cinco sentidos s&o direta
(audicdo, visao) ou indiretamente impressionados alcangando, portanto uma
simultaneidade de sentidos (os cinco sentidos — a plena sensagéo de estar dentro
do ato comunicativo = virtualidade) envolvidos no ato comunicativo. A (quase)

completa simultaneidade resulta em (quase) completa impressao de totalidade.

Na internet, os cursos de idiomas (assim como quaisquer outros)
revelam essa caracteristica numa dimensdo que deixaria 0s nossos colegas
professores do século XVI absolutamente aténitos. Na Internet hoje a aula teérica
pode ser acompanhada de dialogos efetivos com os nativos de variados idiomas
da terra. Os sotaques, os timbres de voz, as entonacgdes, tudo isso, todo o mundo
manifesta-se na tela do aluno®®. Mas isto no é tudo, ja existem programas que
permitem realizar-se visitas virtuais com impressées tateis a museus, cidades ou
sitios histéricos relevantes ao redor do mundo. E o caso da realidade virtual, de
acesso ainda bastante restrito. Mas as tecnologias restritas e caras ndo costumam
entusiasmar muito, a nés educadores. Chama-nos a atencédo € a quantidade de
jogos eletrénicos que desenvolvem variadas habilidades psico-motoras (nog¢ao de
espaco, de lateralidade etc.) e jogos, ditos “de estratégia” que reproduzem a
constituicdo e construgdo de cidades, impérios, civilizacbes e empreendimentos
comerciais. Para professores ou cursos de histéria, programas que reproduzem
batalhas importantes e avancos tecnolégicos relevantes sdo um poderoso

estimulo ao interesse e a aprendizagem do aluno.

Vejamos como poderiam ser elencados (quadro 4) diferentes sentidos

atribuiveis para a expressao “virtual”.

25 “0 Telefone exige uma participagdo completa, diferentemente da escrita e da pagina
impressa. O homem letrado se ressente dessa pesada exigéncia de atengdo total, pois ha
muito que esta habituado a atengdo fragmentaria. [gualmente, o homem letrado s6 aprende
a falar outra lingua com grande dificuldade, pois o aprendizado de uma lingua exige a
participacdo de todos os sentidos simultaneamente”. (McLUHAN, op. cit.,, 1979, p300)
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Os diferentes sentidos do virtual, do mais fraco ao mais forte.

Definicao

Exemplos

Virtual do sentido comum

Falso, ilusério, irreal,
imaginario, possivel.

Virtual no sentido filoséfico

Existe em poténcia e ndo em

ato, existe sem estar presente.

A arvore na semente(por
oposicao a atualidade de uma
arvore que tenha crescido de
fato)/ Uma palavra na lingua
(por oposicao a atualidade de
uma ocorréncia de pronuncia)

Mundo virtual no sentido da
possibilidade de calculo
computacional

Universo de possiveis
calculaveis a partir de um
modelo digital e de entradas
fornecidas por um usuario

Conjunto das mensagens que
podem ser emitidas
respectivamente por;

- programas para edigéo de
texto, desenho ou musica,

- sistemas de hipertexto,

- bancos de dados,

- sistemas especializados,

- simulagdes interativas etc.

Mundo virtual no sentido do
dispositivo informacional

A mensagem é um espaco de
interagdo por proximidade
dentro do qual o explorador
pode controlar diretamente um
representante si mesmo

- Mapas dindmicos, de
dados apresentando a
informagédo em funcéo
do “ponto de vista”, da
posigdo ou do histérico
do explorador,

-  RPG em rede,

- Videogames

- Simuladores de vbéo

- Realidades virtuais etc,

Mundo virtual no sentido
tecnolégico estrito

lluséo de interagao sensorio-
motora com um modelo
computacional

Uso de 6culos estereocdpicos,
datagloves ou datasuits, para
visitas a monumentos
reconstituidos, treinamento em
cirurgias etc,

LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugdo: Carlos Irineu da Costa. 1* Edi¢do. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999. 260f.

(p.74)

Quadro 4: Variados sentidos para a palavra "virtual".

A Internet tem permitido também que os alunos dos cursos on-line se

encontrem e interajam em “salas de discussdo” e vivenciem com razoavel
realismo uma interagdo coletiva (caso do PROJETO SALA DE AULA). Existe
também a possibilidade de acompanhar video conferéncias gracas ao

barateamento e relativa popularizacédo (observe-se que a conexao entre
popularizagcdo das midias educativas encontra-se associado a redugcédo dos custos
e popularizacédo das midias propriamente comunicativas) das camaras conectadas

a Internet (Webcams).
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A figura 7 (abaixo) demonstra as possibilidades de utilizagéo da Internet

para a montagem de cursos on-line.

Boa Moite! Hara da
janta,

02/11/2001 _ 20:40

TUTORIAIS E DICAS

htrl
flash
java scripk
cgi

Se quer algo bem
feito...Faga vocé
rmesrol

vizitaz desde 18/06/00 Aguarde, ermn breve havers uma cias ‘e info ca agui no
02040606 Faca

Figura 7: Site na Internet que fornece a possibilidade de qualquer pessoa montar um curso on-line
sobre o que quer que seja.

No entanto, o capitulo mais decisivo para a educacéo esta se definindo
agora num espago ndo muito visado pelos pesquisadores: os sites que fornecem
sites para a construgdo de cursos on-line (figura 7). Mediante uma diminuta taxa,
qualquer pessoa pode disponibilizar a estrutura (desenho de site, banco de dados,
formularios de respostas, endereco eletronico de servico, etc.) de um curso on-line
sobre o assunto que Ihe interessa. Todos podem ensinar para todos. Se a Internet

fosse uma tecnologia tdo popular quanto a TV, esta seria uma revolugao brutal na
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educacao exigindo que se repensasse todos os principios sobre as quais ela tem

206

se consumado“ . Os monges professores do século XVI ficariam atordoados.

4.2 — O Diagrama de Harasim.

AEDUCACAD ON-LINE E UM CAMPO NOWO PaRA & EDUCACED
tempo/lugar muitos para
independente muitos

educagio on line

| | educagdo

educacio :
a distdncia presencial

tempodiugar

ihdependente
UM para muitos
[umn para umm)

HARASIM, Linda. On Line Education: & Mew Daomain in http: /Awess-icd| open, ac. uk /mindweave/chapd. hitml (2m 14/08/00),

temporlugar
dependente

muitos para muibos
[umn para muitoz,
LM para um|

Figura 8: Diagrama dos campos de atuaciio da educagio por Linda Harasim.

Na verdade a educacdo on-line é compreendida como sendo
verdadeiramente um campo novo da atividade pedagdgica. Nao nos iludimos com
o proselitismo dos deslumbrados que identificam numa maquina, todo um edificio
social, comportamental e de valores novos. Maquina por maquina, a maquina a
vapor teve uma fungdo bem mais revolucionaria e bem mais préxima do eixo

produtivo planetario. A fragilidade da fungcdo da Internet no sistema produtivo

2% “N&o estamos mais bem preparados para enfrentar o radio ¢ a televisdo em nosso
ambiente letrado do que o nativo de Gana em relag@o a escrita, que o expulsa de seu mundo
tribal coletivo, acuando-o no isolamento individual. Estamos tdo sonados em nosso novo
mundo elétrico quando o nativo envolvido por nossa cultura escrita e mecanica”.
(McLUHAN, op. cit.,, 1979, p.31)
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mundial ja ficou suficientemente comprovada pelos repetidos problemas da Bolsa
NASDAQ?. Da Internet ndo sai um parafuso. Essa nossa afirmagédo, nos parece
que define tudo que a Internet seja: parte (substancial) de uma nova era
econdmica. E s6. Mas a educacéo on line, embora n&o seja mais que um capitulo
novo (talvez, no maximo, uma se¢do nova) do extenso livro da educagédo € um
capitulo especifico e cheio de sutilezas e particularidades que Ihe sédo peculiares e

ndo sao encontradigas em outras manifestagdes pedagogicas.

Harasim propde um esquema explicativo que busca colocar em
evidéncia, as peculiaridades da educagéo on line (figura 8). Para a autora citada, a
educacao presencial notabiliza-se pelo notério tempo/lugar dependente. Harasim
lembra também que na educacéao presencial, o fato educativo pode ocorrer de um
para muitos, num modelo mais “tradicional” de ensino, mas, também, de um para

um, no caso dos preceptores ou congéneres.

No caso da educacéo a distancia tradicional, normalmente a relagao se
da de uma pessoa para muitas pessoas. Esse € o caso, por exemplo, das
televisdes e radios educativas. Mas mesmo nos casos das radios educativas, ja €
possivel entrever a possibilidade de uma interagao telefénica mais individualizada.
Essa relagado individualizada também ocorre nos sistemas de educagéo a distancia
caracterizados pelo uso de cartas, quer se usem recursos acessorios (como
videos, fitas cassetes, etc) ou ndo. De qualquer modo, a hora e o lugar onde
ocorre esse encontro pedagdgico fica quase que totalmente a critério do
educando. E este quem define a comodidade e a oportunidade da concretizagéo

do fato pedagogico.

Essa modalidade de ensino, embora ndo seja reconhecida por quase
ninguém como sendo a ideal, apresenta algumas vantagens, principalmente

quando a forma de educacéo presencial encontra-se inibida por algum tipo de

27 NASDAQ ¢ o indice econdémico da principal Bolsa de Valores para empresas da nova

tecnologia. E uma espécie de BOVESPA (indice da Bolsa paulista e principal do Brasil) ou
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vicissitude. Entre as vicissitudes que podem ser aqui anunciadas, a mais frequente
€ a que se relaciona com problemas de ordem geografica. A distancia, a natureza
do terreno ou da flora, a condicdo das vias de acesso normais
(estradas,aeroportos, etc.), a inviabilidade econdmica da manutencdo de uma
escola presencial no local, tudo isso acaba sendo poderoso estimulo para a
educacao a distancia. Naturalmente que a instrugéo de criangas muito pequenas
requer um convicio social [mesmo Rousseau que tanto reivindica uma instrugéo
solitaria, coloca outras criangas para conviver com o seu jovem aprendiz Emilio] e
requer também um instrutor ou, no minimo, um monitor com boa capacidade para
que a superacado das etapas iniciais da aprendizagem se realizem a contento.
Negligéncias nas etapas iniciais da formag¢ado educacional do individuo podem ter
consequéncias incontornaveis na idade adulta ou mesmo ja na adolescéncia. No
entanto, afora estas restricbes as fases iniciais da vida, adolescentes e
principalmente, adultos podem ser amplamente beneficiados pela educacéo a

distancia.

Outro género de vicissitude que pode estimular a utilizacdo da
educacdo a distancia, € um processo educacional defeituoso ou irregular,
principalmente quanto a qualidade. Traumas de aprendizagem também podem ser
colocados nesse mesmo rol de situacdes. E muito comum que adultos busquem a
educacao a distancia como forma de recuperar o tempo e a formagéo perdidos na
infancia e adolescéncia por terem tido os seus estudos abreviados, interrompidos
ou tumultuados pela precoce necessidade de trabalhar; ou por peculiaridades da
atividade profissional dos seus pais; por desavencas familiares, doencas
prolongadas ou recorrentes, ou mesmo por uma subita conscientizagdo de um
estudo realizado numa fase imatura da vida, de forma inconstante ou pouco
empenhada. Todos esses casos e muitos outros, fazem com que essas pessoas
evitem a sala de aula presencial pelos naturais desconfortos de sentar-se ao lado
de colegas mais jovens, admitir socialmente uma vida tumultuosa ou, pura e

simplesmente um grau de ignoréncia, que a sociedade preconceituosamente

Dow Jones (formado pelas dez principais empresas no Mercado de Nova lorque).
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repudia. Escapar ao olhar recriminador € uma estratégia defensiva que inumeros
usuarios de cursos de educagao a distancia buscam consumar. No caso do nosso
pais, estudos ainda ndo foram realizados para verificar quantos milhares (ou
milhdes) de estudantes demonstram uma consciéncia e sensatez mais profunda e
radical que a dos nossos governantes, ao buscar uma “reinstrucdo”’. E comum
nossos educandos se referirem, com uma sabedoria imensa, que é preciso
“refazer tudo de novo” para a mais plena aprendizagem. E comovedor encontrar
tantas pessoas, que n&o mais se beneficiardo materialmente de diplomas,
certificados ou titulos, buscar a aprendizagem pela aprendizagem, ou melhor,

dizendo, o conhecimento pelo prazer do conhecimento.

A terceira possibilidade prevista por Harasim é a comportada pela
educacao on-line. Segundo a autora, a educacao on-line teria naturalmente um
nucleo comum com a educagéo presencial e a educagao a distancia que seria o
proprio conteudo da palavra comum aos trés tipos de atividade que é a educacéo.
No entanto, a educacgéo on line teria também uma forte presenca dos elementos
construtivos da educacédo comum a distancia. Esse elo de proximidade estaria
amplamente expresso na identidade que as duas formas de veiculagdo do
processo educativo encontram na independéncia que existe em ambas quanto a
hora e o lugar em que se verifica o fato educacional. Contudo, esse ndo parece
ser para nés, o elemento de maior identidade entre a educagéao a distancia comum
e a educacao a distancia on line. A partir desta nossa presente pesquisa, nos
pudemos observar que essa identidade quanto ao tempo e espaco, € apenas a
ponta do iceberg. Diriamos até que € a ponta mais visivel e ébvia. O elemento que
mais profundamente serve de liame entre as formas, quaisquer que sejam, de
educacdo a distancia, sdo as motivacdes que levam as pessoas a procura-las. E
um bom tema para futuras pesquisas verificar porque ocorre um téo alto indice de
evasao em cursos on-line. Uma hipdtese que podemos avangar aqui é que boa
parte dos possuidores de computadores ndo sentem caréncias de formacéo

educacional. O proprio fato de fazer parte da nata consumidora ja seria



176

(erroneamente) um auto-indicador de éxito profissional e, numa visdo miope, de

éxito educacional.

O liame entre a educacédo on-line e a educagédo presencial seria a
possibilidade de intercambio pleno em todas as direcdes. Numa sala de aula,
trabalhos em equipe podem ser realizados. Numa sala de bate papo on-line
também. Numa sala de aula presencial podem ocorrer debates, contribuicbes
pessoais, intervencdes entre alunos e professor, entre alunos e alunos e entre
professor e alunos. On-line, tudo isso é possivel também. Na verdade, a forma de
contato menos constante na Internet é a forma unilateral em que um fala e outro
escuta ou em que um fala e todos se calam. Um educador on-line ndo tem nem
mesmo, meios para impedir os alunos de trocarem idéias ao longo da aula. Até

mesmo porque o0 momento aula € uma mera convengao semantica.

No caso do Brasil, avolumam-se as vicissitudes que empurram os
educandos, de moto proprio, para as formas de instrugdo a distancia. A extensao
do pais, a inacessibilidade de varios dos pontos do seu territério nacional. Existem
cidades do Brasil, na fronteira, que sé sdo alcancaveis por terra, através de
estradas que vem de paises fronteiricos ao territério nacional. Os regimes de
cheias dos rios da Regiao Norte e a eterna inconstancia de qualidade dos cursos
de formacédo vigentes na educagdo basica brasileira, tudo isso, nos coloca como
espaco privilegiado para a expansao da educagdo complementar a distancia. Se
a forma de complementacéo de estudos a distancia por exceléncia do Brasil €, ou
deve ser, a educagdo a distancia on-line, esta é uma tarefa que n&o nos
propormos ainda a responder, mas a partir desse capitulo, trataremos sobre ela
em varios momentos do nosso trabalho e construimos algumas sugestées sobre

esse tema que consideramos, sejam bastante pertinentes.
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Capitulo V - O Nosso Objeto Imediato: O PROJETO SALA
DE AULA

5.1 — A fungdo da descricdo numa investigacao cientifica sobre o universo virtual

A descricao de um objeto € fundamental para sabermos precisamente
sobre 0 que nos debrucamos para realizar o entendimento. O perfeito
conhecimento da estrutura do objeto cognocente requer que em algum momento
da investigacdo ele seja criteriosamente descrito. No nosso trabalho duas
descrigbes minuciosas foram indispensaveis. A primeira delas, das nossas fontes
literarias. A segunda descricdo € bem mais complexa, quando nada, por envolver
questdes conceituais que colocam em cheque até mesmo a nogéo e a importancia
de uma descrigdo num processo de investigagdo cientifica. E sabido que o objeto
virtual on line possui vida freqiientemente curta e constantemente incerta. E
sabido que um objeto que |4 se encontra hoje, amanha pode n&o estar ou pode ter
sido transferido para um outro lugar virtual. E uma realidade distinta da de outros
suportes de informacdes. A memoria cultural de um povo, por exemplo, nao
desaparece com a morte de um individuo e em certos casos mesmo com O
exterminio de toda uma nacgdo. Existem inumeros casos de povos totalmente
desaparecidos, mas dos quais ndo s6 a sua producao técnica sobrevive como até

mesmo elementos de sua maneira de ser, permanecem.

Com relagcao ao suporte de informagbes escrito podemos afirmar o
mesmo. Um livro pode ser queimado e mesmo toda uma edigdo, mas
normalmente algo do conteudo daquele livro de um modo ou de outro sobrevivera
em outros livros que os citam ou, quando nada, na biografia do seu autor (e que a
qualquer momento pode ser instado a produzir novas obras). O objeto virtual
escapa quase que integralmente a essas possibilidades de perpetuacdo. O
profundo anonimato que cerca a producdo de objetos virtuais (sites, textos,
portais, arte, etc), torna quase impossivel localizar o autor e requerer dele a

recriagdo daquele objeto. A intangibilidade do meio torna o desaparecimento
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(deletare) de uma informacéo virtual praticamente completo. E obvio que uma das
caracteristicas do universo on-line é a dissolu¢cado da nogéo de autor uma vez que
todos copiam todos e, portanto a informacgéo, em tese, sempre sobrevive. Mas a
que custo! Fragmentada e desordenadamente espalhada, reconstituir seus
pedacos e aplicar-lhe os métodos da arqueologia torna-se quase impossivel. Isso
se nao esquecermos a extrema facilidade com que se podem produzir alteragcbes
relevantes na sua autenticidade. Nada a ver, portanto com monumentos ou

estelas de pedra das antigas civilizagoes.

Assim, a questdo que se coloca para n6s nao € s6 a de descrever um
objeto que estando no mesmo suporte pode sofrer alteracao (“atualizacdo”) a cada
minuto. O questionamento é pertinente a propria utilidade dessas descrigdes. Nao
ha davida de que é util descrever a estrutura 6éssea de uma crianca com uma
determinada idade, fotografar essa estrutura éssea e discorrer longamente sobre
como essa tal estrutura 6ssea se encontra em criangas desta ou daquela idade.
Mas a coisa € bem diferente (e algo desanimadora) quando se trata de descrever
uma nuvem soprada por vento forte. E esta imagem espelha apenas palidamente

a inconstancia dessa midia.

5.2 - Descri¢ao Critica do Espaco Virtual (Site) do PROJETO SALA DE AULA da

Faculdade de Comunicac¢ao (FaCom) da Universidade Federal da Bahia (UFBa)

HOME PAGE

A Home Page (Pagina de acesso) do PROJETO SALA DE AULA
procura reproduzir de maneira virtual as estruturas tipicas de um estabelecimento
de ensino. Além de uma breve explicagcdo do que seja o PROJETO SALA DE
AULA e uma sucinta explanagdo sobre os seus objetivos ainda pode ser
encontrado uma identificagdo dos organizadores do projeto. Nesta primeira pagina
também encontram-se links para os varios setores de sites, como pode ser

observado na figura abaixo.
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Sala de Aula

cursos on-line

Y Secretaria

Informaghes & inscrighes.

O gue é a "Sala de Aula"?

Kl Biblioteca
Sala de Lula é um projeto de cursos "on-line" da Faculdade de Feferéneiaz hiblio gya'_ﬁc ag,
Cormmicagdo da Universidade Federal da Bahda (F&COR - Bookmarks e Glossaria.
UFBA). O ohietivo da Sala de Sula & utilizar o potencial do
clherespago coro instrimento pedagdgico, proporcionando ao m

piiblico, cursos de curta e média duragfies através da Internet.

Poucas experiéncias commo essa existern no Brasil Sites, recados ¢ agitos.

|

& FACOM - UFBA&, através do Gmpo de Pescpuisa sobre
Cornardcagdo & Cultura no Cherespago - Cyherpesguisa,
tommon a iniriativa no intuito de proporcionar cursos &
distdncia, corn profissionais de alto nfel (MWestres &
Dioutores) versando sobre temas da Comurdcagio e da Cultura

Conterporineas.

b Sala 1: Jomalismo On-
lite

L Sala 2: Hipertexto e
Firgdo Literdtia

P Sala 3: M arketing On-
litie & Cotéreio Eletrdnica

 nalnternet

Confira a nova programacio dos cursos.
Informagies: nicom@ufhabr .

Figura 9: Home Page do PROJETO SALA DE AULA da UFBa/FaCom.

Quanto a identificacdo e objetivacdo do projeto essa € uma pratica
bastante usual na Internet tendo em vista que uma pessoa que busca produtos on-
line normalmente se vé confrontada com uma infinidade de possibilidades e
oportunidades de produtos. Dessa forma, € importante que o site seja capaz de
descrever em poucas linhas o que é e o que pretende. Outro fator também
bastante importante € a constante na Internet de que é fundamental economizar o
tempo de seus usuarios. Assim, a permanéncia do usuario s6 se dara se essa
primeira comunicacéo for breve, eficaz e certeira.

Um outro aspecto bastante relevante € o de que apesar de nos
encontrarmos na soleira do terceiro Milénio, o conhecimento ainda € valorizado a

partir do argumento de autoridade. Ndo & por outra razdo que a expressao
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(FACOM) Faculdade de Comunicacéo aparece por trés vezes na Home Page
(figura 9) e a expressao (UFBA) aparece por quatro vezes s6 nessa mesma Home
Page. E de se notar a énfase em salientar que os cursos sdo ministrados por
mestres e doutores. Essa mesma Home Page possui links para uma area
denominada “Secretaria”, para uma outra denominada “Biblioteca” e outra para

uma area chamada “Cantina”, sobre as quais voltaremos a falar.

A Home Page conclui-se com a presenca do item “Salas”. Neste espaco
da tela, encontra-se links para as varias “salas de aulas”, ao todo dez. Em 31 de
julho de 2001, os cursos possiveis de serem realizados eram os de: Jornalismo
On-Line, Hipertexto e Ficgdo Literaria, Marketing On-Line e Comércio
Eletronico na Internet, Novas Tecnologias e Educagdo®®®, Arte Eletronica,
Cultura Cyberpunk, Web Design, Discurso Filos6fico da Modernidade, Poéticas
Digitais e Gestdo da Informagdo e da Comunicacédo Organizacional. Para
referendar o nosso trabalho de investigagao, procuramos um contato mais préximo
com o curso intitulado: Novas Tecnologias e Educacgéo. Nos o freqlientamos até a
sua conclusdo. Além dele investigamos através de questionarios alunos de mais
trés outros cursos tendo realizado essa etapa da nossa investigacao toda em
torno de formularios qualitativos e quantitativos no formato on-line e através de e-
mail e de uma Home Page experimental criada para os propdsitos da nossa

investigagao.

Na pagina inicial (figura 9) pode-se notar também um link para uma
pagina em constante atualizagdo e alteragdes sobre a programacéo dos cursos e
também um e-mail automatico para a Faculdade de Comunicag¢do. Nao se pode
deixar de notar que a Home Page do PROJETO SALA DE AULA procura simular o
ambiente real de uma sala de aula. A marca visual do projeto € um quadro de giz
com pedacgos de giz e um apagador tendo na lousa escrito o nome do projeto.

Essa marca visual se reproduzira por todas as paginas do projeto. A aspiragéo, a
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simulagdo de um ambiente real pode ser verificada também nas tabuletas que
indicam os varios setores dos sites. Neles ha setas para cima, para o lado, para
baixo, para tras como se realmente fosse possivel ao candidato a aluno do
PROJETO SALA DE AULA penetrar no espaco virtual.

SECRETARIA

Quando clicamos o link “Secretaria” (figura11) somos transportados
para um local onde estédo definidos os proximos cursos confirmados. La aparecem
também os nomes dos professores e as suas titulagbes. Além da programacao

dos cursos existe uma enunciagao de pré-requisitos para inscricéo, sao eles:

1- Acesso regular a Internet (em casa ou no trabalho)

2- Bom dominio do inglés instrumental

3- Pagar a quantia de cento e cinquienta reais (R$ 150,00) para
ndo estudantes da UFBA ou cento e cinco reais (R$ 105,00) para

estudantes da UFBA (trinta por cento — 30% - de desconto).

E curioso observar quanto a esses trés pré-requisitos que eles
praticamente esgotam tudo que ha para se dizer, se bem analisados, sobre o

acesso livre ou quanto ao elitismo da educagé&o on-line.

208 Iy o .. .
Os cursos indicados em negrito sdo aqueles que nds investigamos para esse nosso

trabalho. Nos trés primeiros, escutamos os ex-alunos. O quarto curso assinalado foi

freqiientado para que tivéssemos uma idéia mais proxima do que € um curso on-line.
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Sl de Ayl Secretaria

Programacio dos Cursos

B
< Devido & paralisacéo dos funcionarios e servidores publicos
] federais, as atividades do " Sala de Aula" estiio suspensas e as
> novas datas serfio oportunamente divulgadas.
L Sala 1: Tomalismo
On-line
¥ Sala 2: Hipertexto == Movas Tecnologias e Educaciio
& Ficgdo Literdtia Periodo: 04 de Junho a 01 de Julho de 2001
’ M Ifarketing Coordenadores: Cristiana Serra, WaC
Ej;bhmdﬁde Ol INSCRICOES ENCERRADAS

FSala 4: Novas

Toanghs e == Introdugéo ao Discurso Filosofico na Modernidade

Educagio Eealidade e cenhecinento no pensamento moderne
FSala 5: Are Periode: 2001, a definir
Eletrdnica Coordenador: Wilsen Gemes, PhD
L M: Cultura
> gﬁer??w"; . == Cyherpunks
ﬁ' : Periodo: 2001, a definir
P Sala 8: Coordenador: André Lemeos, PHD
Introdugis ao ] .
Discurso == Poéticas Digitais

Tiloséfice da Periode: 2001, -a deﬂqj.r . .
Modermidads Coordenadores: Montca Tavares, FhD e Ricardo Salmitte, IMsC

P Sala 9: Podticas

B T o P L e B e e |

Figura 10: Pagina da "Secretaria" do Curso on-line em estudo.

Mesmo entre os estabelecimentos comerciais no pais €& bastante
reduzida a quantidade de empresas que tém conexao com a Internet e muito
menor ainda &€ o numero de instituicbes que facilitam o acesso de seus
funcionarios a Internet, mas ainda assim a insinuagdo de que o computador no
local de trabalho pode ser utilizado, demonstra a pré-disposicdo dos
organizadores do curso de alargar o universo dos seus usuarios. Mas a realidade
€ que mesmo que o item {rés das condigbes preliminares a freqUentar o curso
fosse constituida de taxas gratuitas o fato € que a aquisicdo de um computador

envolve custos notaveis.

Um PC completo provavelmente tem um custo igual a um curso
universitario em instituicdo publica quase que completo. Ora, os cursos do
PROJETO SALA DE AULA séao projetos de extensdo com duragdo de quatro
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semanas. Ha um abismo entre o custo e o beneficio. Ainda que o curso a ser
realizado no projeto fosse um curso de graduagdo € de se questionar a relacéo
custo beneficio. Um computador com acesso a Internet ndo é tdo somente os seus
custos inerentes de compra. A que se pensar também em papel, tinta,

manutengao e, principalmente, em custos telefonicos.

Se o curso fosse gratuito os impulsos telefénicos ja o tornariam
proibitivo para a maioria dos usuarios de classes baixas. A maioria teria de
realizar o curso nédo de dia ou mesmo a noite, mas no infame turno (novo turno) da

madrugada.

Outra barreira substancial € o segundo pré-requisito constante da
Secretaria. E certo que lentamente multiplicam-se as possibilidades de textos em
portugués na Internet, mas a velocidade com que os textos aparecem é
imensamente maior que a velocidade com que aparecem recursos para-didaticos
tipicamente computacionais. Refiro-me as simulagbes e arquivos de musicas,
fotos, imagens e filmes. Ainda neste momento as bibliotecas on-line na lingua
portuguesa sao quase risiveis. As simulagdes sado poucas e freqlientemente
desestimulantes e quanto aos arquivos de som, musicas e discursos, sdo quase

inexistentes.

De forma desordenada, existe muita informag¢ao, mas nada sistematico,
é claramente perceptivo que n&o existe na Internet em portugués praticamente
nenhum esforgo entre as instituicbes académicas de sistematizar portais disto ou
daquilo. Realmente isso quase inviabiliza a aprendizagem on-line a partir do uso
exclusivo da lingua portuguesa. Embora os organizadores do site fagam a
ressalva quanto ao dominio no uso do inglés instrumental € facil notar que eles
fazem um esforgo significativo por utilizar na medida do possivel literatura em

portugués.
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Ainda na pagina Secretaria é indicado como se pode realizar a
inscricéo (figura 12). Indicam como ela pode ser feita pessoalmente (!) e como ser
feita a distancia. O processo de uma inscri¢cao resulta na aquisicdo de uma senha
de acesso. Essa senha de acesso € a condigdo sine qua non para entrar nas

salas de aula virtuais.

o «iBaA&SD&|E £ 8 B _
Precos:
R$150,00*

*Estudantes da UFBA t€m 30% de desconio (R$105,00)

Como se inscrever:

Az mscrigdes podem ser fettas no NICOM, na Faculdade de
Comumcacio da UFEA ou on-line.

Basta preencher a ficha de mscriciio e deposttar o valor
correspondente ao(s) cursels) na conta 603354-7 do Banco do
Brasil, Agéncia 3457-6, em nome da FAPEX, S5A-BA e enmar o

recibo, identificado com o seu nome, para o fax abaze:

AC: NICOM-FACOM / SATA DE AULA
Tel.: 331-3332/332-3593
*0bs.: Para os estudantes, tambhém é necessario enviar
comprovante de matricula ou xerox da carteira de estudante.

Ao reahizar a mscncfio o aluno recebera sua senha de acesso a "Zala
de Aula" wirtual. Os alunes que cumprirem todas as exgéncias do
curso terdo diretto a wm certificado emutide pela TFBA.

Figura 11: Mecanismos de pagamento do curso, na pagina "Secretaria".

Nesse espaco denominado Secretaria, ha ainda indicacdo dos
professores que compdem a coordenagdo académica, existem links para acesso
pessoal a cada um deles, via e-mail (figura 13). Existe ai também uma referéncia

sucinta sobre como o curso se conduzira e como serao os critérios de avaliagao.
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[0 s Blale R, £ 8 [ -7

Coordenagio Académica:

Prof Dr. André Lemos (UFBA)
Prof Dr Claudic Cardese (UFBA)Y
Prof Me. Jozé Mamede (UFBAY
Prof Me. José Afonso Jr (UFPE)
Prof Dr Marcos Palacies (UFBA)

Recursos On-Line:

Como suporte para o curso serdo utiizados alguns dos principais
recursos da Internet. Todo curso terd um Férum para a discussiio
dos temas relacionados as tarefas. O e-mail penmitira wma troca de
wformacio privada, podendo ser uttlizado para contactar os
professores efou colegas. Existe um acompanhaments de rendimento
das tarefas (e nfio "avaliacio" com notas ou concettos) que devem ser
cumnpridas em 75%, no mitimo, para que o participante obtenha o
certificado. Os cursos terfio em média quatro semanas.

Secretaria Eletrdnica:

Detxe sua dirvida, critica ou sugestiio que entraremos em contato logoe
em seguida.

Nome: I =

Figura 12: Coordenadores dos cursos do PROJETO SALA DE AULA.

Na pagina dedicada a Secretaria existe uma “secretaria eletronica”
através da qual é possivel enviar mensagem para a coordenagdo do curso e
esclarecer duvidas sobre o PROJETO SALA DE AULA. Este & o ultimo nivel de
acesso ao curso sem o uso da senha, e portanto sem o pagamento da taxa de
inscricdo. Este € o maximo de linearidade possivel dentro do universo on-line. A
partir desse momento, torna-se indiferente a designacao desta ou daquela pagina
como sendo a primeira ou a segunda, pois 0 acesso é indiferente a cada uma
delas. O sequenciamento de pagina s6 voltara a ser verificado quando
adentrarmos no curso propriamente dito visto que o aluno sé tem acesso as
atividades e textos da segunda, terceira e quarta semana de curso, depois de

transcorrida a primeira semana de atividades. Fica claro, portanto, que a nogao de
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sequéncia € bastante peculiar a cada usuario e tem um formato para cada aluno

que freqlienta o curso.

BIBLIOTECA

Sala de Auja
Referéncias:
v
| _ Webdesign:
i@ Cantina | httpffwrerw facom ufba brfsala de aula'biblio 7 html
B saas |
Aurte Eletrnica:

FSala 1: Jomatismo

httpffararar facomoufba brisala de aulabhibliogrS htmnl

) Oir-line
Sala 2: Hipertexto . ]
& Ficgdo Literdria Cibereultura: o
P gala 3: Matketing httpffwrerw facom.ufba brfsala de aula'bibliogr html
e Publicidade Oin-
line Hipertexto e Fiegéio Literana:
’ Sala 4: Novas httpffararwr facomoufba brisala de aulabibliogrs? bl
Tecnologias e
) gc;]u:la;e.m e Tornalisme On-line:
m;a httpfwrerw facom.ufba brisala de aula'bibliogrs1 html
FSala 6: Cuttura
Cyherpunk Warketing e Publicidade On-line:
P Sala 7: web httpffwrwrw facomoufba brisala de aulabibliosrs® html
Design
’ Sala 8: Mowas Tecnologias e Educagio:
Intredugéo ac hittps ffwrwrar facom ufba brfsala de aulafbibliod himl
Discurso
Filoséfico da Cultura Cyberpunk
Modernidade ity ffwrwrw facom ufba brisala de aulafsalaéh html

P Sala 9: Poticas

Figura 13: Biblioteca virtual do PROJETO SALA DE AULA.

Outro espaco virtual € a biblioteca (figura 14). Nele além de links com
as demais partes do site do PROJETO SALA DE AULA existe o elenco de cursos
seguido de suas respectivas bibliografias. Desse modo, cada curso possui a sua
biblioteca especifica, mas como ndés podemos verificar, elas se comunicam entre
si haja vista que com freqiéncia o texto que serve para um curso, serve para
alguns dos demais cursos on-line. Um aspecto que merece destaque é um
glossario com termos ligados a area da informatica e ao universo da Internet. O
objetivo parece ser o de superar barreiras de linguagem entre o palavreado dos

textos e o palavreado de origem dos estudantes.
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* Jemana |

* Demana 2

* Jemana 3

* Demana 4

* Avaliagio

* Lista- Saladg

* Enviar Relatdrios

* Ver Relatdrios

* Efetuar Logoff

1 BIBLIOTECA

Referéncias

Bibliografia Basica Sobre Novas Tecnologias e
Educacao:

AFONZ0, Carlos. Internet no Brasil: o acesso para todos € possivel?
ity A fes ore br

ATVES, Lynn Eosalina Gama, PRETTO, Nelson. Escola: espago para a
produgiio de conhecimento. Comumeagio & Educacio, Sic Paulo,

n 16, p. 29-35, setidez 1999

APARICT, Eoberto. Ensino, multitnidia e globalizagio. Comunicacio &
Educagfio, S8 Paule, n 14, jan fabr. 1999,

APARICT, Roberto. Mitos de la educacidn a distancia v de las nuevas
tecnologias.
http e corporacionmulbmedia. es/aunlamasna/mito srapancymitos 1 htm

ASSMWANN, Hugo. Eeencantar a educagio: rume & sociedade
aprendente. Petrépolis:
Vozes, 1998

BATRON, Sérgio. Multimidia. S#e Paule: Global, 1995
BARBERO, Jests Martin. Comunicaciio plural: alteridade e

sociabilidade. Comunicagfio & Educagio, Sfo Paulo, n. 9, p.39-48,
maiofago. 1997

Figura 14: Biblioteca especifica do Curso Novas Tecnologias e Educacio.

Ao apertar o link referente a biblioteca do curso Novas Tecnologias e

Educacgéo (figura 15), nos deparamos com uma extensa listagem de obras

referentes ao curso. Quase metade dessas referéncias sdo on-line, ou seja, o

acesso se da dentro do proprio universo virtual, as demais somente sao

encontradas nas bibliotecas reais. Cerca de um tergco ou pouco mais dos links é

em inglés o que comprova a necessidade do alerta dado quando se estabeleciam

os pré-requisitos a freqiéncia do projeto. Ainda no item biblioteca existe um

consideravel elenco de links que remetem a outras bibliotecas - quase metade

delas em portugués. Essas bibliotecas, como foi verificado, remetem a outros

locais que por sua vez remetem a outros.Pareceu-nos de singular relevancia o

esforco em colocar em mira sites de Portugal e da Espanha (figura16).
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TUERELE, Sherry. Seeing trough computers: education in a culture of
simulation. hittp v prospect. orgpnnt™V 83 1turkle-s html

Outros links

Biblioteca Virtual de Educaciio a Distéincia (Prossiga/TFBA)Y
Biblioteca Virtual de Educacic (INER)

Bibloteca Virtual de Educacfio a Distiincia da PUCES

I Congrese Internacional "Fetos de la alfabetizacién tecneoldgica enun
mundo en red”

Current Cites

Educnet

Epistemology and Learning Group (W)

Enderecos em comunicacio, educacfio e novas tecnologas (Prof José
fanuel Moran)

Educause

Edunesxo

Instiute for Learning Technologes (Columbia University)

Micleo Minerva da Universidade de Evora

Eota do Cabo

PN

Copytight @ 1998, 1999, 2000 - FACOL f UFBA
Informagdes: saladeala@ufbabr

Figura 15: Links para bibliotecas complementares no PROJETO SALA DE AULA.
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CANTINA

v — Cantina

Ao & um lugar de socializacio onde ve pode trocar idéias com os
I Sccretaria patticipantes dos cursos e circular noticias de interesse para a

) comundade do Sala de Aula
<
[ >

k Sala 1: Tomalismo
On-litne

b Sala 2: Hipertexto
& Ficg#o Literdtia E-mail I |

k Sala 3: I arketing
& Publicidade On-
line

FSala d: Hovas
Tecnologias e
Educagdo

PSala 5: are

Fletrnica

b .
e BEE] cugue openss ume v [SREGRH
Cyberpunk

FSala 7: web
Design

P Sala 8:
ﬁ~ Francilia Cutrim
.tro LpEe ao galerai@mirante com.br
Discurso

Fileséfico da Ola, caros colegas!
Modermdade

MNome: I |

Eecado:

Figura 16: Cantina virtual, um espaco de sociabilizac¢do.

O espago denominado cantina (figura17) tem a proposta de ser uma
espécie de mural de recados onde alunos ex-alunos e simpatizantes do curso
deixam recados e trocam idéias. Nesse espaco predomina uma certa
informalidade e um estimulo & interacdo, tendo em vista que ao nome do
remetente do recado segue-se sempre o0 seu e-mail automatico. Algumas

pessoas o utilizam para reencontrar colegas do curso.

PAGINA DE ACESSO

A pagina de acesso € um funil obrigatério por onde passam todas as

pessoas que pretendem entrar nas varias salas de aula do projeto da FACOM.
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Nesse espaco deve se deixar o login e a senha. Feito isso, a pessoa € inserida na

sala de aula.

MENU DE OPERACOES

No menu de operagdes aparecem: o nome completo do aluno, o nome
do curso que esta fazendo, a data e a hora da ultima vez em que entrou no curso
e a quantidade de vezes que entrou no curso desde que ele se iniciou. No menu
de informacdes € que o aluno define qual a operacao que quer realizar: entrar na
sala, enviar atividades, ler as atividades ja realizadas, ou sair do PROJETO SALA
DE AULA. O menu de operagbes acaba servindo também de instrumento de

controle da freqiiéncia do aluno ao curso.

SALA 04 — CURSO: NOVAS TECNOLOGIAS E EDUCACAO

Realizamos no processo da nossa investigacdo questionarios com
alunos de trés outros cursos do PROJETO SALA DE AULA e escolhemos para
verificar “presencialmente” o curso Novas Tecnologias e Educagdo. Os motivos
para a escolha desse curso em particular sdo varios e transitam da fortuidade ao
planejamento. Verificando em qual dos cursos poderiamos encontrar mais
pessoas preocupadas com a educacéo a distancia e em qual curso poderiamos
detectar o estado de animo de educadores (presentes ou futuros) da educagao on-
line, acabamos por optar por ele. Outro fator é que julgamos que a massa de
textos e o contato interpessoal poderiam trazer beneficios em textos e indicagdes
bibliograficas ao nosso proprio trabalho investigativo. Tal raciocinio se revelou

correto.

O elemento fortuito deve-se ao fato de que as inscricdes para o curso
sobre Novas Tecnologias e Educacao ter se realizado num periodo habil para a

investigacao e o levantamento dos dados dele decorrentes.
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Na Home page deste curso é explicado o que é o curso e 0 que ele
pretende, esclarecendo também como estdo distribuidos os temas a serem
refletidos ao longo das suas quatro semanas de duracdo. Desse modo, as

semanas de estudo procuram resolver as seguintes questdes:

1) “Quais sao as especificidades das tecnologias digitais e suas
potencialidades para a educagcdo? Que papel sera reservado ao professor
nesse novo contexto?

2)Como a simulagdo pode ser utilizada como recurso
pedagdgico?

3) Em que medida o ciberespaco constitui um ambiente propicio
a formacao de uma ‘inteligéncia coletiva?”.

4) Quais sao os aspectos distintivos da educacéo a distancia? De
que forma a experiéncia desenvolvida nesse campo pode vir a contribuir

para a transformacéo dos sistemas convencionais de ensino?

Nessa pagina, aparece um link com o e-mail da professora que
ministrara o curso e links para trés areas: Sistematica do Curso, Semanas

Tematicas e Cronogramas.
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SISTEMATICA DO CURSO

Sala 4

<{ Curso: Novas Tecnologias e
Educacio

B Biblioteca |
Sistematica

Metodologia:

O Curso tem carater mtroduténio e nio pressupde conhecimentos
prévios sobre o assunto. E necessano, porém, um bom domimo das
técnicas de navegacio na Internet.

A cada semana o aluno devera cumprr as tarefas propostas

Teawlogies ¢ Educaio {navegacio por sites, leitura de textos, redagéo de comentanos e
P Sala 5: e Bitca elaboracio de questdes para discussio), wisando seu aproveitamento
P Sala 6: Cairm b Sl ’ s

Cyberpr total re curse. As attvidades acontecetn etn trés nivels:

P Sala 72 Wb Design
P> Sala 8: Introdugio ao

o P Hivel 1 — Introducéio: apresentacio dos contendos, dispontbilizagiio

Modermidade on-line de textos para lettura, mdicacio de sites e proposipdes

[ Sala 9: Poéticas reflesivas a respetto do tema especifice de cada semana.
Digitais

’ %ﬁf?&? i Iivel 2 — Debate: realizagio de discussdes entre o participantes e
Gl cotn o professor responsavel, tende come bage os conteidos
Organizacional estudados.

Figura 17: Pigina onde se esclarece o andamento que o curso tera.

Na pagina virtual dedicada a Sistematica o primeiro item a ser tratado é
a Metodologia (figura 18). Ali se esclarece que o curso tem carater introdutério e
que ele ndo pressupde pré requisito. E enunciada também a forma pela qual se

dara a resolugéo das atividades:

“INTRODUCAO - apresentagédo dos contetidos, disponibilizagédo on line
de textos para leitura, indicacdo de sites e proposicées reflexivas a respeito do

tema especifico de cada semana.

DEBATE - realizagcédo de discussbes entre os participantes e com o

professor responsavel, tendo como base os contetidos estudados.
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AVALIACAO — No fim de cada semana o aluno seré avaliado segundo o
cumprimento das tarefas e sua participacdo nas discussées. Ao final do curso, o
conceito de avaliagdo global correspondera a meédia do rendimento do aluno

durante as quatro semanas”.

Na sistematica do curso € indicada também sua carga horaria de vinte
horas, o mecanismo de avaliagdo e ali se declara que o participante aprovado
recebera certificado de extensdo universitaria expedido pela UFBA. No item
Semanas Tematicas enuncia-se formalmente o titulo de cada uma das semanas

que compdem o curso, e também o que se fara em cada uma delas.

A pagina denominada Guia do Aluno tem por meta dirimir duvidas sobre
as varias partes que compdem o projeto pedagogico almejado. Sobre o material
didatico, por exemplo, pela primeira vez o aluno é alertado sobre algumas
diferencas inerentes ao que é a educagao no universo do real e a educagédo com o
uso de hipermidia. Os organizadores do curso recomendam que sejam dedicadas
cinco horas semanais ao estudo do curso e passam a seguidamente chamar a
atencdo para o fato de que os alunos devem procurar resistir a atragdo sedutora
dos links chegando ao extremo de que o procedimento seja o de que o aluno “faga
uma primeira leitura do material disponibilizado para a semana, sem se preocupar
com os links, e, no segundo momento, volte a ler, selecionando aqueles que

deseja explorar”.

No item sobre as atividades é explicado o modo de funcionamento da
Sala de Relatérios. Nessa sala de relatorios ficam armazenadas as atividades
feitas pelos alunos e isto possibilita que os alunos possam ler a produgéo uns dos
outros. A expectativa € de que da comparagéo entre a sua propria producéo e a
produgcdo dos demais alunos resulte um debate instigante e no crescimento
coletivo do alunado. Salienta-se também ai que uma das partes mais

enriquecedoras da aprendizagem on-line € precisamente a aprendizagem coletiva.
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No item Lista de Discussdo, sao especificadas trés instancias de
acesso do aluno ao curso, um enderego para e-mail é estabelecido para resolver
problemas técnicos relativos a rede (dificuldades de envio de relatorios,
dificuldades de acesso a lista de discussao, etc.), outro € estabelecido para
resolucédo de problemas referentes a certificados, comprovantes, pagamentos etc.,
e um terceiro é especificamente dirigido as duvidas de carater pedagdgico. Algo
que chama a atencdo é a tentativa de disciplinar o uso da lista de discussao
limitando-a a assuntos diretamente relacionados ao curso e a sugestdo de que
questdes pessoais entre os alunos devem ser respondidas através de e-mail

pessoais.

Quanto a avaliagao é estabelecido que o certificado sera atribuido ao
participante que cumpra no minimo setenta e cinco por cento das atividades. Essa
satisfagdo das atividades é pautada pela participagdo nos debates na interagao

com os demais alunos e na realiza¢ao dos relatoérios.
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PRAZOS E ORGANIZAGCAO DO TEMPO

sta ulfuna semana abordara os prncipats aspectos conceffuas da
educagio a distdncia, suas caracteristicas distintivas, tendéncias
fituras e as possibiidades abertas pelo uso da Internet. Também
teremos a oporturidade de tomar este curso como objeto de
avaliagfo e analisa-lo come um exemple de experigncia de educagis

a distincia.

Cronograma

Semana 1 0 potencial educativo das novas tecnologias
Semana 2 4 Zirmulagio

Semana 3 A prendizagem Cooperativa

Semana 4 Fetspectivas de Educagio & Distineia

Copyright @ 1998 - 2001 - FACOLI F UFBA
Informagdes: saladeaula@ufba by

Figura 18: Cronograma do curso.

Merece destaque a nogéo de tempo e prazos num curso on line (figura
19). Como o contato entre o aluno e o curso ndao se da em tempo real a
flexibilidade € bastante maior. Na verdade nem mesmo o contato entre o aluno e o
professor ou entre o aluno e os colegas (mesmo os que estio realizando atividade
em grupo) se verifica ao vivo. Assim, torna-se impossivel ao curso impor prazos
para entrega de atividades ja que essa maleabilidade de espaco e tempo é a
prépria esséncia dos atrativos desse género de curso. De qualquer modo os
organizadores do curso recomendam que as atividades de cada semana sejam

realizadas na prépria semana a fim de evitar a acumulacao de atividades.
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CRITICAS, SUGESTOES E CO-RESPONSABILIDADE

Os organizadores do curso revelam receptividade a criticas e sugestbes
nao s6 como algo inerente a uma atividade docente contemporanea, mas pela
propria necessidade de obter elementos para a confeccdo desse género de
estudos. Como é salientado por eles o “caminho esta sendo construido no préprio

caminhar”.

Os Procedimentos Pedagoégicos

O - I U S = _

Semanas Tematicas

Semana 1 - O potencial educativo das novas tecnologias

A primeira semana funciona como uma miroducio geral do curso e
tem come objetivo proporcionar uma aproximacio micial com a
tematica em questio. Dizcutiremos as potencialidades pedagdgicas
das novas tecnologias e oz desafios que emergem a partir de sua
miredugiio na pratica educativa, particularmente, a necessidade de
mudanca da postura comunicacional do professor em sala de aula.

Semana 2 - A simulagio

Mesta semana teremos a oportinidade de compreender como a
stmulacio pode ser um valioso recurse pedagdgico. Vamoes explorar
diversas experifncias na rede e refletir sobre as habilidades que estio
sendo desenvolvidas pelos jowens através do contato com o ambients
eletrdnico.

Semana 3 - Aprendizagem cooperativa

Mesta semana veremos como o ciberespaco oferece posstbilidades
de criagio coletiva distribuida e favorece processos de aprendizagem
cooperativa. Conectados em rede, alunos e professeres de varios
lugares do munde podem compartithar expenéncias, dimlgar seus
trabalhos e atuar em conjunto na busca de sclupdes para problemas
cotnuns.

Semana 4 - Perspectivas da educagiio a distincia
Esta tltima semana abordara os principais aspectos concettuats da
educaciio a distAncia. suas caracteristicas distintivas. tendéncias | |

Figura 19: Distribuicio dos temas pelas semanas de duracio do curso.



197

a) A PRIMEIRA SEMANA

A atividade requerida aos alunos na primeira semana de aulas era de
qgue eles visitassem trés sites de escolas na Internet. Dois dos sites deveriam ser
do Brasil, um deles em escola publica e outro em escola privada. O terceiro site
seria buscado fora do pais. Identificados esses sites se procuraria saber o tipo de
informagé&o contida nesses lugares, as possibilidades de interatividade de cada um

deles e verificar de que modo a comunidade escolar se relaciona com ele .

A segunda atividade pedida na primeira semana era de que dois
projetos educacionais da Internet fossem visitados e resenhados tendo como foco
principal a utilizacdo da interatividade dos seus esforcos pedagdgicos. A terceira
atividade era ler um texto e elaborar um relatério. O texto também sugeria para
tema de debate a questdo da exclusao (particularmente a exclusdo social) diante
das novas tecnologias da educacdo. Seguiem-se as atividades da primeira

semana uma série de sugestdes de textos auxiliares para a realizacéo da tarefa.

b) A SEGUNDA SEMANA

Novamente se verifica um texto em forma de explanagdo com varios
links que introduzem as atividades da semana que se darao em torno do tema da
simulagdo. A atividade consiste em buscar simulagdes em portugués na Internet,
descreve-las e enviar relatérios. Outra atividade €& procurar imaginar uma
simulacdo com proveitos pedagdgicos e envia-la detalhadamente descrita na

forma de relatoério.

A terceira atividade consistiria na leitura de um texto em inglés sobre o
uso de simulagdes. Uma das simulagdes sugeridas pelo curso foi a dissecagéo
virtual de uma ra. O aluno pode gira-la em varios angulos, retirar-lhe a pele, fazer
surgir o esqueleto, o sistema nervoso, os intestinos, figado, etc. essa simulagao

encontra-se explanada optativamente em varios idiomas. Outra alternativa era ver
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0 processo da dissecacdo sendo realizado através de uma pequena animagao.
Ainda outra possibilidade, esta totalmente em inglés, era ver como se tivéssemos
olhos de mosca. Dessa simulagdo resulta uma série de distor¢cbes visuais que

certamente seriam muito atrativas para estudantes de biologia.

c) A TERCEIRA SEMANA

Ao texto explanatério inicial segue-se a orientacdo por se buscar um
site onde se trata da realizac&o de projetos colaborativos em rede. Nesse local os
alunos teriam acesso ao mecanismo e as sugestdes teoricas para a construgao de

um grupo de trabalho em torno de um tema qualquer, de livre escolha.

d) A QUARTA SEMANA

Depois do texto introdutério a atividade orientada da ultima semana
consiste na apreciagdo técnica da eficiéncia e validade do curso Novas
Tecnologias e Educacdo do PROJETO SALA DE AULA. Sao sugeridas duas
leituras virtuais sobre o tema da educacdo a distancia, um deles o proéprio
testemunho do processo de criagdo do PROJETO SALA DE AULA pelos seus
fundadores.

Cada uma das semanas de atividade encontra-se seguida de trés,
quatro, cinco paginas de textos elaborados pelos professores do curso sobre
novas tecnologias e educacgao. Esses textos estdo, via de regra, repletos de links
que reportam ao material da biblioteca e a outros materiais que se encontram

espalhados pela Internet.

RELATORIOS

Os relatérios enviados ao PROJETO SALA DE AULA sdo numerados,

titulados, subscritos pelos seus autores e datados. Assim, os professores do
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PROJETO SALA DE AULA podem ter controle completo inclusive da hora do dia
em que o material foi produzido. Normalmente os relatérios acabam ultrapassando
as vinte ou vinte e cinco linhas e se estendendo mais do que o requerido. Algumas
vezes constam do relatério de resposta, links para os documentos que foram

analisados pelos estudantes.

Existe uma pagina para lista de discussdo que serve de porta de
entrada para esse ambiente. Ha outra pagina para o envio de relatorios onde se
encontram os formularios - relatorio. E existe também um lugar onde ficam todos
os relatorios enviados com nome do autor, o titulo do trabalho enviado, a data e o

horario em que isso foi feito.

Ao final de cada sessao de estudos aparece uma pagina denominada
Logoff onde se encontram discriminados o tempo de utilizagao do sistema naquele
dia e o total do tempo em que o sistema foi utilizado desde que o aluno comecgou a
freqientar o PROJETO SALA DE AULA. Dessa maneira os professores do
PROJETO SALA DE AULA tém total controle sobre se a sua recomendacao de

vinte horas de dedicagéo da carga horaria foi realmente cumprida.
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Capitulo VI - Analise e interpretacdao dos dados

pesquisados

Ja tendo sido feita a descricdo do nosso objeto de investigacdo na
Internet, cabe agora explanar de forma mais empirica sobre o universo que foi
investigado por nés. Empiricamente, foram pesquisadas trés turmas de ex-alunos
recentes do PROJETO SALA DE AULA. Foram trabalhados:
a- O Curso de Jornalismo On-line com um universo de 20
entrevistados;
b- O Curso de Marketing on line e Comércio Eletrbnico com um
universo de 15 entrevistados e;
c- O Curso On-line de Hipertexto e Ficgdo Literaria com um

universo de 11 entrevistados®®®.

Essas turmas foram investigadas em conjunto, mas onde se mostrou
necessario foram feitas as ressalvas que individualizam cada uma delas. Na
verdade, algumas distingdes relevantes surgem em decorréncia da especificidade

de cada um dos trés cursos, assunto de que trataremos oportunamente.

Na investigacéo tivemos um momento voltado para o ambito qualitativo
e um outro quantitativo. Em algumas entrevistas esses momentos foram investidos
do carater de mecanismo de controle dos dados. A sondagem objetiva teve um
formato de questionario com trinta questbes e a sondagem subjetiva foi
organizada em torno de questbes abertas semi-estruturadas. Cabe ressaltar que
tanto uma como outra tiveram seus instrumentos gerados a partir dos preceitos
identificados na investigacdo dos principios iluministas levada a cabo nos

capitulos anteriores.

29 Doravante chamados: a) “de jornalismo”; b) “de marketing” e; ¢) “de litaratura”.
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6.1 — Os sujeitos da pesquisa: caracterizagao e analise

a) Quanto aos géneros

Grafico 1: Distribuicio dos géneros nos trés cursos investigados

Géneros nos cursos on-line.

homens

mulheres

Gréfico 1: Coluna 1- Curso de Jornalismo On-line; Coluna 2 - Curso de Marketing On-line e Coluna 3 - Curso
de Literatura On-line..

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

O grafico acima (grafico 1) procura representar a distribuicdo por
género dos usuarios dos cursos on-line investigados por nés quanto ao género. E
possivel notar claramente a superioridade de mulheres sobre a quantidade de
alunos do sexo masculino. Outro aspecto também facil de ser observado é a
existéncia também na Internet de cursos “femininos” (com predominancia de
mulheres entre os alunos). Na educacgao “real”, se verifica do mesmo modo uma
crescente predominancia de mulheres nas salas de aula e a existéncia de cursos

predominantemente freqtientados por mulheres?'°.

Esse dado, distribuicdo por género, nao € de relevancia primordial para
nossa investigacdo, mas ele indica uma tendéncia importante. Esse indicador
aponta na direcdo de que existe uma certa correspondéncia entre o universo real

e o0 universo virtual. Esse “espelhamento” de um universo pedagdgico no outro

210 ~ . . A e
Na educagao presenc1al, 1SSO OcCOorre com frequen01a €m Ccursos como enfermagem,

pedagogia, letras, etc.
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sera de alguma valia para a concretizacdo de interpretagcbes de dados mais
adiante na nossa pesquisa. Essa constatacdo aparentemente irrelevante ja
comega a nos ajudar quando verificamos a tabela que se segue e que mostra os

locais de estudos.

b) Quanto ao lugar (domicilio) onde realiza os estudos

Grifico 2: Domicilio onde a Internet foi conectada pelo estudante On-line.

"Local" de estudos on-line.

1 2 3

O 1-Em casa e no trabalho; 2-Em casa; 3-No trabalho.

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

No grafico acima (grafico 2), podemos verificar que predomina
estatisticamente o indicador que aponta o binbmio “casa + trabalho” como sendo o
“‘local” de estudos por exceléncia dos freqlentadores de cursos on line. Este dado
nos permite tirar algumas conclusdes. A primeira delas € de que um dos principais
argumentos que advogam o uso da Internet como veiculo de formagao
educacional acaba sendo sub aproveitado. Os locais de trabalho ja dispdem de
ligacdo com a Internet, via de regra, durante todo o expediente de trabalho, e
conta também com poderosas fontes de estimulo no sentido de qualificagdo ou
requalificacdo dos seus funcionarios e, no entanto, ndo é o lugar mais usado, nédo
ha estimulo patronal nesse sentido. Note que dos entrevistados, quase todos eles
com certeza possuem computador em casa e quase nenhum deles estuda

exclusivamente no local de trabalho. Esse simples dado reduz a relevancia social
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dos cursos via Internet a quase zero. Até mesmo dentro dos limitados propdsitos
da “educagédo para a ascensao social”. Ou seja, tem acesso a cursos on-line quem

ja tem uma boa dianteira econémico-financeira.

Além do sub aproveitamento do local de trabalho como local de
treinamento e formacao, algo emana dos dados verificados acima. Da para notar
que existe algo de “aristocratico” na educacgéo on-line. Gostariamos de imaginar
que esse carater elitizado seja algo momentaneo a ser superado com a maior
difusdo da tecnologia e dos cursos on-line em si. Mas pelo prisma de investigagao
que temos seguido até o presente momento é possivel supor outros

encaminhamentos para a questao.

No século XVIII, a Enciclopédia era o maximo de formacédo educacional
portatil que a humanidade havia conseguido conceber. Aqueles vinte e oito
volumes originais reuniam dentro de si o conjunto dos avangos cientificos e
filoséficos mais vanguardistas da época num unico lugar (site). Claro com todas as
limitacbes de espaco disso decorrente: a superficialidade dos artigos, o recurso
constante as remissdes (hiperlinks) que “fracionam” o ritmo, a totalidade e a
inteligibilidade da leitura, etc. Aquele conjunto de livros era algo que sem muitas
dificuldades, poderia acompanhar o seu usuéario para onde ele se dirigisse
proporcionando-lhe o melhor do que o século XVIII produziu. Mas isso tinha um

preco.

Se estivermos dispostos a investigar a estrutura da formacgéao
pedagdgica de viés iluminista, devemos estar dispostos também a encarar o fato
de que ela, a educacéo iluminista, sem contestagdes e sem freios, naturalmente

se traduzira numa educacéao para os mais “aptos”.

Observe-se que a portabilidade da educagéo a distancia on-line é bem
maior. O recurso ja se encontra presente no local de trabalho e o custo em boa

parte ja se encontram diluido na proépria atividade produtiva. Contudo ndo ha
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iniciativa no seu aproveitamento numa esfera que, em tese, tem se mostrada
prioridade, no caso do Brasil, para os 6rgéos estatais: a formagao do trabalhador.
Esse comportamento é analogo ao que se verifica em outros espacgos de
educacdo a distancia. Os cursos baseados na midia televisdo também nao se
mostram prioridade, os horarios de programacéo sao ruins — quase esquisitos, e a
divulgagdo minima. Sabe-se muito mais as propriedades saponaceas do ultimo
lancamento em detergentes do que sobre o Telecurso 2° grau. No caso da
educacao on-line, como no caso da educagdo a distédncia via televiséo, a
socializagdo somente se dara, assim como através da midia sala de aula, a partir
de amplos movimentos de coletivizacdo do saber. Esse simples grafico
praticamente traca o perfil do que se apresenta como insergéo social dos cursos
on-line no Brasil hoje. A Enciclopédia digital ndo tem o acesso proibido nem
qualquer barreira para quem pague por esse acesso, mas, por mecanismos
econdmicos e de outras naturezas — que achamos melhor ndo nominar ainda
quais sao - tem o seu acesso restrito nos mesmos exatos termos em que a

Enciclopédia do século XVIII.

¢) Quanto ao grau de instrugcéo e quanto a faixa etaria

Antes de apresentarmos o produto da nossa investigagdo quanto ao
grau de instrugdo dos usuarios de cursos on-line, € necessario que se facam
alguns esclarecimentos quanto ao tipo do curso que investigamos. Ja salientamos
anteriormente que a fim de driblarmos uma série de questionamentos que
eventualmente poderiam ser dirigidos & nossa pesquisa, optamos por investigar
um curso que nao s6 fosse aceito pela comunidade académica formal, como
também que este curso contasse com uma estrutura que se situassem dentro dos
parametros legais vigentes. Foi isso que nos conduziu a investigar um curso on-
line ligado a uma instituicao publica oficial e, mais que isso, uma instituicao publica
federal de nivel universitario. Esse encaminhamento acabou por condicionar o tipo
da clientela a que nos dirigiriamos. No futuro, estudos poderao ser realizados por

outras pessoas voltados para faixas etarias diferentes e graus de ensino diversos.
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Estes estudos poderdo confirmar as nossas impressbées ou n&o. Mas as
conclusbes que ora possuimos sao referentes a um curso de extenséo
universitaria. Quando optamos por investigar um curso de extens&o universitaria e
ndo um curso com um grau definido (graduacao, ou especializagdo, ou mestrado,
ou doutorado a distancia) foi, em grande parte, como uma tentativa de abarcar um
espectro maior de usuarios, tendo em vista que cursos de extensao seduzem
igualmente pessoas de todos os niveis a partir da graduacao. Naturalmente que
um fator poderia viciar os resultados da nossa investigagdo: os alunos de
graduacédo da UFBa contariam com um pequeno desconto nas suas matriculas.
Como verificamos depois, esse fator ndo comprometeu de maneira relevante os
resultados da nossa investigacdo. De qualquer modo, devemos ter por base que o
PROJETO SALA DE AULA é uma central de cursos de extensdo de nivel

universitario®'".

Grafico 3: Distribuicio de acordo com o grau de instrucdo dos estudantes dos cursos On-line
investigados.

Grau de instrucao.

doutorandos
9% 9%
0

mestres

37%
estudantes

especializados
18%

27%
graduados

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

Pelos dados observados (grafico 3) podemos verificar pessoas com

varios niveis de formacgao freqientando as salas de aula virtuais do PROJETO

21 «Qs usuarios do ciberespago sdo em sua maioria pessoas jovens, com diploma

universitario, vivendo em cidades, estudantes, professores, pesquisadores, trabalhando
geralmente em areas cientificas, de alta tecnologia, negocios ou arte contemporanea”.
(LEVY, op. cit.,1999, p.212/213)
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SALA DE AULA. Em principio, seria perfeitamente compreensivel que o curso
fosse majoritariamente frequentado por alunos de graduagdo nao sé pelo
desconto (de quem € aluno da casa) como também pelo fato de, tradicionalmente,
cursos de extensdo serem afeitos ao universo de alunos de graduacgio. Além
destes, existe um outro fator, de carater mais “cultural”: presume-se que alunos de
graduagdo sejam mais seduziveis pelo que é novidade e pelo que é mais
“tecnolégico”. Contudo, podemos observar, vendo os graficos acima (grafico 3),
gue 0S cursos nao provocam a ojeriza de pessoas com uma vida académica mais
extensa, muito pelo contrario. Pessoas com uma vida académica mais extensa
poderiam, em tese, apresentar varios motivos para nao se interessar por cursos
on-line. O primeiro deles é de que alguns dos entrevistados s&o professores
universitarios que provavelmente contam com cursos de extensdo ou
requalificagdo nas suas préprias unidades de ensino. Outro aspecto, é que esses
alunos poderiam considerar cursos “de computador” como sendo indignos do seu

curriculo e, portanto, sequer considera-los.

Outro fator é que essas pessoas, por possuirem todo um treinamento
de habilidades voltadas para o ensino real, poderiam temer ou, em nao temendo,
se frustrar na tentativa de acompanhar cursos virtuais. Mais um aspecto: essas
pessoas poderiam simplesmente ndo se “enturmar” nesses cursos. Mais outro
aspecto: tendo uma vida profissional mais definida, essas pessoas mais velhas
poderiam desejar certiddes de conclusdao mais “prestigiadas” pelo mercado de
trabalho.
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Grafico 4: Distribuicio dos alunos dos cursos investigados pelas faixas etarias.

DISPERSAO POR IDADE

20-25 26-30 31-35 36-40
fAIXAS ETARIAS.

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

Como vemos, é quase infinita a quantidade de motivos que poderia
provocar a rejeicdo de pessoas ja graduadas em freqUentar cursos de extensdo
on-line. Contudo, ndo ¢é isso que ocorre. O PROJETO SALA DE AULA atinge em
cheio, o universo a que se propde. A maioria dos alunos, como se pode verificar
no grafico (Grafico 4), é freqUentador de cursos universitarios de graduacéo e,
portanto a sua fungcdo de curso de extensdo é exemplarmente atingida. Mas o
alcance desse sucesso € bem mais significativo quando nos damos ao trabalho de
nao aceitar o grafico estatistico como ele se apresenta a primeira vista e o
reestruturamos a partir de um reagrupamento das faixas etarias. Se tomarmos a
idade maxima de 25 anos como limite da faixa etaria “tipicamente” universitaria e

somarmos os individuos das outras trés faixas etarias, o grafico ficara assim:
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Grafico 5: Reagrupamento das faixas etarias a partir do critério de faixa etiria tipica de educacéo
universitaria e de educac¢io continuada.

Idade pds universitaria X idade
universitaria

104

alunos 5/

0,

|:| 1 esn;]dantes em idade universitaria (20 - 25 anos)

| 2 estudantes em idade pés-universitaria (26 - 40 anos)

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

Como podemos observar acima (Grafico 5), tendo sido feito um
reagrupamento das faixas etarias € possivel observar que a faixa etaria dos vinte
a vinte e cinco anos (tipicamente a idade da graduacdo) ja se encontra em
flagrante minoria diante das faixas etarias com maior idade e formac&o. Esse
aspecto coloca em evidéncia a dimensdo de educagdo continuada que a
educacao on-line possui, mas que se encontra submersa em meio a outros dados
quando analisamos o seu perfil. Esse aspecto possui uma relevancia nao
desprezivel tendo em vista que coloca em evidéncia que o aluno médio de um
curso on-line possui uma consideravel experiéncia em educagdo formal e
presencial. Essa caracteristica de uma parcela significativa da estudantada dos
cursos on-line evidencia que uma série de temores quanto ao papel da educacgao

on-line na formagéao do educando nao tem terreno fértil para florescer.

Primeiro, os cursos on-line desempenham um papel consistente na
educacéo continuada sugerindo novos textos, encaminhamentos e enfoques para
estudiosos e pesquisadores conscientes dos objetivos que pretendem apurar

dessas experiéncias educacionais. Segundo, eles viabilizam um aporte imediato
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(imediato ndo por imediatismo, mas porque a qualquer época do ano 0s cursos
estdo disponiveis de imediato para serem iniciados) de conteudo onde quando e
como o pesquisador deseja. E finalmente em terceiro lugar, esses cursos
estimulam um aspecto colocado em bastante evidéncia em documentos oficiais da
ONU voltados para a educacédo continuada. Caberia a especialistas na area
confirmar a utilidade de tais cursos para integrantes da terceira idade, mas sem

duvida esses individuos compdem um dos publicos alvos possiveis.

A composicdo em termos de amadurecimento, de vivéncia e de
formacédo académica acumulada do segmento com idade superior a vinte e cinco
anos retira um receio permanente dos educadores quanto aos cursos on-line: a
inexisténcia de sociabilizacdo e uma possivel incapacidade de traduzir para o
universo real os aportes de informacao e conhecimento do mundo virtual. Esses
alunos mais velhos ja realizaram quase toda a socializagdo que um processo
educacional pode proporcionar. Nado cabe receio por uma inadequada insergcao
social da parte deles. A maioria, inclusive, ja € casada, tem filhos, trabalha, tem
relacbes, etc. E mais, essas pessoas sabem perfeitamente das limitagcbes de
qualquer curso a que um estudante frequente. Todos eles tém bagagem
académica suficiente para saber que um curso se conclui e um diploma se
confirma sobretudo na biblioteca e no encaminhamento pessoal que cada um dé

aos conteudos vislumbrados nos contatos presenciais ou virtuais.

Contudo, essa massa de alunos na faixa “acima dos vinte e cinco anos”
nos coloca alguns problemas novos e desconcertantes. Os alunos constantes
dessa faixa etaria tiveram um freinamento bastante extenso e sistematico (toda
uma vida académica) no sentido de serem bem sucedidos em cursos presenciais.
Soa estranho, que eles tenham acudido em tdo grande numero a cursos que, em
tese, sdo estranhos as suas habilidades treinadas. Isto levanta uma série de
problemas quanto a identidade do que seria o pds-moderno. A Internet seria,
segundo os defensores da tese de que vivemos a avizinharmo-nos de um tempo

pds-moderno, a propria personificacdo desses novos tempos. Milhares de
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trabalhos ja foram escritos apontando (ou procurando apontar) caracteristicas do
pos-moderno totalmente antagbnicas as caracteristicas da modernidade.
Normalmente, as diferengcas entre um e outro momento, s&o apresentadas como
inconcilidveis. Mas permanece uma duvida: como poderiam estudantes treinados
em habilidades modernas se sair bem num ambiente que requer habilidades

“totalmente antagonicas™?

Ainda antes das discussfes mais extensas sobre poés-modernidade
terem se iniciado nés podemos perceber, por exemplo, que McLuham identifica a
midia livro como sendo mais quente e as midias telematicas como sendo mais
frias, portanto, “totalmente antagbnicas”. Essa observagdo de McLuham se verifica
antes do advento da Internet, e da explosdo de uma midia telematica interativa.
Mas mesmo assim, cabe observar que alunos competentes no trato com a midia
livro mostram-se eficientes no trato com a midia telematica. Esse dado aponta
para uma possibilidade ja observada por alguns pesquisadores que parecem, ao
nosso ver, ndo ter alcangado todas as consequéncias tedricas dessa constatagao.
A constatacdo de que boa parte do que se manifesta na midia telematica é
idéntico a midia livro. Ora, admitir que o livro esta dentro da Internet é admitir que
0 moderno compde o pés-moderno. E admitir que o que mais se faz na Internet é
ler, € admitir que o que mais se faz na Internet € moderno. O que converge para a
nossa hipotese de trabalho central: esse livro que estd sendo lido dentro da
Internet é a Enciclopédia. A simples consideragdo dessa hipotese, ja nos reporta a
uma série de desdobramentos e conseqiéncias que revolucionam muito no que
se tem dito e escrito sobre o p6s-moderno e conseqientemente sobre a educacéo
on-line — educagédo que se da no espacgo por exceléncia da “pds-modernidade” (a
Internet). Ha como que um achatamento do salto historico que, se acreditava,
havia sido realizado e recoloca-se a questdo do pdés-moderno, parece-nos, em

parametros (bem) mais realistas.

Se o livro lido na Internet é a Enciclopédia entédo, seguindo o raciocinio

de McLuham, ha uma superposicédo ou escalonamento de midias e, portanto de
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mensagens, nesse novo meio. Essa constatagdo constitui uma novidade
provocante e que se torna mais provocante ainda se, ao invés de pensarmos o
momento presentemente vivido, ndo como sendo antitético a um outro mais
pretérito, mas como o “momento presentemente vivido” dialeticamente sintetizado
por um processo historico. Pensarmos a tela do computador conectada a Internet
como sendo sintese de duas midias anteriormente distintas nos coloca num
patamar outro de discussdo. Em suma, existem varias alternativas ao esquema de
contraposicao “novo X ulfrapassado” que vigora inacreditavelmente em boa parte
da bibliografia que trata do assunto. A tese que aponta para uma sintese entre as
duas formas de midia extrapola o félego e os objetivos desse nosso trabalho. Mas
existem elementos consistentes e suficientes para que pelo menos uma parte dela
possa ser discutida com alguma eficacia nesse nosso trabalho: a presenca ou néo
da Enciclopédia na tela. Os cursos on-line portam pistas, linguagens, referéncias,

enfim, ganchos que acirram as nossas suspeitas. Sendo vejamos:

d) Quanto a cidade onde estuda (local X global).

Grafico 6: Localizacdo geografica do local do mundo de onde a Internet foi acessada por cada aluno.

Localizagao geografica do local de
acesso dos alunos a Internet

B Bahia
6,
H Nordeste (NE)
4]
5 B Demais regides do
pais
0! O Exterior

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

Esse grafico (Grafico 6) procura mostrar o local de moradia dos

alunos que freqientaram o PROJETO SALA DE AULA no periodo pesquisado.
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Inicialmente, a distribuicdo dos locais de moradia ndo se constituia num dado
revelador de qualquer tendéncia, afora uma sutil tendéncia a concentracéo
espacial na Bahia. Essa tendéncia se vé bastante enfraquecida pelo montante de
alunos concentrados no Nordeste. No entanto, essa sutil tendéncia nos despertou
para o fato de que uma redistribuicdo dos dados pelo grafico poderia evidenciar
aspectos néo tao claros no grafico acima. Agrupando as colunas do grafico a partir

de uma visdo mais regionalista, ele ficou assim:

Grifico 7: Distribuicfio dos locais geogrificos de acesso a Internet pelo mundo.

DISTRIBUIGAO ESPACIAL DOS ALUNOS COM A BAHIA INCLUIDA NO UNIVERSO DO
NORDESTE

LUGARES

f T T T T T T T T
0 1 2 3 4 5 6 7 8

‘UNE (INCLUIDA A BAHIA) BIDEMAIS REGIOES DOEXTERIOR

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

Agora, enxergamos O que parece ser uma tendéncia claramente
definida (Gréfico 7). A definicdo da tendéncia apenas sorrateiramente verificada no
grafico anterior de distribuicdo dos estudantes pelo espaco geografico, provoca
mais alguns problemas de adequacé&o aos ditames estabelecidos quanto ao pds-
moderno. E possivel verificar uma fortissima tendéncia pela concentracdo regional
em circulos concéntricos de progressivamente reduzida intensidade. Assim
quando incluimos a Bahia no Nordeste, vemos que essa regido se destaca
nitidamente do resto do territorio nacional. E que o conjunto do territério nacional

se destaca do universo de alunos no exterior.
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Ora, esse conjunto de dados empiricos nos conduz a um choque frontal
com as concepgdes de Nao-lugar’’?. Precisamente no icone da pés-modernidade,
a Internet, no espaco mais vocacionalmente abrangido pela nogdo de N&o-lugar
encontra-se claramente uma preferéncia pelo lugar. O globalizado revela-se
nordestino quando em tese deveria ser cosmopolita. Para nédo nos expandirmos
na clara definicdo por uma vocacao idiomatica (os “estrangeiros” da pesquisa séo

de Portugal) nos fixemos na vocagéao regional.

Existe comportamento mais moderno do que a retengdo a lugar? O
aluno de um curso on line poderia, em tese, estudar em qualquer lugar do mundo
e, ainda em tese, em qualquer idioma. A Internet conta ndo s6 com tradutores
automaticos como com possibilidades de presengca em qualquer ponto da
superficie do globo. Os mecanismos de busca na Internet se realizam por idioma.
N&o existe nenhum motivo aparente que favorecesse a concentragéo de alunos do
Brasil em um curso no Brasil (e na Bahia). O mesmo pode ser dito de alunos de
Portugal, Angola, Mogcambique etc. Podemos apenas suspeitar que existe uma
preferéncia imotivada pela nacionalidade e regido onde se situa o educando. Em
qualquer hipotese, a concepc¢ao de Ngo-lugar fica arranhada e com ela um dos

fundamentos da percepgéo do que seja 0 espago pos-moderno.

212 Como visto em: AUGE, op. cit.,1994.
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e) Quanto ao universo profissional dos alunos

Griéfico 8: Classificagdo dos sujeitos quanto a atividade profissional

Odocéncia superior

4 O comunicagaol/jornalismo

Hinformatica

E admnistracao

O =~ N W » 01 OO N

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

O grafico acima (Grafico 8) mostra a atividade profissional revelada no
questionario aberto. Confirmando algumas ponderagdes anteriores, aparece aqui
um consideravel numero de profissionais ligados ao magistério presencial de nivel
superior (04 sujeitos). Realmente, tudo leva a crer que a resisténcia ou rejeicao a
essa forma de educacgédo a distancia seja, na pratica, bastante reduzida. Mas

outros aspectos do grafico também nos chamaram a atencéo.

Afora as pessoas ligadas a atividade puramente estudantil ou outras,
todas essas em pequenissimo numero (informatica e administragdo, num total de
trés), salta a vista uma concentragdo muito forte em determinado tipo de atividade
profissional ou area de informagdo. E sabido que a maioria dos cursos de
comunicagdo social e ou de jornalismo comportam disciplinam voltadas para a
area de informatica, em particular o segmento Internet. Esse viés parece estimular
nos depoentes com formagao nessa area uma atitude excepcionalmente favoravel
(ou familiarizada) com as peculiaridades dos cursos on-line e da Internet em geral.
Isso € ainda mais claramente perceptivel quando se observa o indice notavel de

pessoas com formacéo e atividade ligada a informatica. Esse grupo, o maior grupo
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expresso no nosso grafico, acaba revelando que o uso desse tipo de instrugdo a
distancia ainda é considerado um atributo especifico dos aficionados e das seitas
que giram dentro e em torno da cibercultura. O que se pode notar com bastante
clareza € que os cursos on-line ndo foram ainda suficientemente divulgados
dentro, inclusive, da proépria Internet. O alcance social dos cursos on line, ainda
nao pode de modo algum ser medido pela simples razdo de que a existéncia,
eficiéncia e validade legal dos cursos realizados na Internet ainda ndo séo de
dominio publico. Voltamos a frisar que, amparados nos dados verificados no
grafico acima, podemos ser categéricos ao afirmar que o maior universo a ser
atingido pela Internet, ou seja, o universo dos funcionarios e trabalhadores de
empresas que possuem acesso regular a Internet e que necessitam de pequenos
cursos de atualizagdo profissional, ainda n&o foi sequer tocado. As grandes
empresas, ainda ndo perceberam todo o potencial de economia, presteza e
comodidade que representa a possibilidade de atualizagdo constante dos
trabalhadores em cursos peridodicos de manuseio de equipamentos, relagdes
humanas, técnicas de venda, idiomas, segurancga no trabalho, redagado comercial,

preparatério para concursos internos, etc.

Por todas as razbdes acima enunciadas, nada pode ser dito ainda de
maneira categorica a respeito do quanto a educagéo on-line venha a ser muito ou
pouco excludente no Brasil. Excludente, parece-nos ela sera de qualquer modo,
pois se confirma pouco a pouco a nossa hipétese de identificacdo dos preceitos da
educacao on-line com a educacédo iluminista. E esta, a educagao iluminista, é
inequivocamente excludente. Mas, como ja afirmamos anteriormente, ainda resta
muito a saber, sobre o peso que o conteudo pode adquirir sobre o meio e assim,
tentarmos reverter a maxima de McLuham, conseguindo fazer com que algum dia

uma enciclopédia (eletrénica) seja outra coisa que ndo so iluminista.
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f) Sobre as vantagens e desvantagens de um curso on-line.

Griéfico 9: Queixas dos alunos quanto aos cursos investigados nos questionarios abertos.

Ovirtualidade das
100% 1 pessoas
80% 1 B pouco controle
60% pedagogico
40% | Ooutros
20%

0%

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

Quando observamos as queixas apresentadas nas respostas as
questdes subjetivas ndo estimuladas dos alunos do PROJETO SALA DE AULA,
observamos uma espécie de nostalgia por parametros educacionais tipicos da
modernidade (Grafico 9). As queixas dos alunos se situam num terreno das
preocupacdes de carater afetivo e de rentabilidade da atividade empreendida. Os
alunos manifestam o desejo da presenca fisica, do contato humano, da educacgao
presencial. Alguns alunos chegam a mencionar um aspecto no minimo
interessante que é a crenga de que os momentos mais importantes néo sé do
ponto de vista da afetividade, mas também da aprendizagem, se realizam, na
educacao presencial, nos intervalos entre as aulas. Outra modalidade de queixa
muito manifestada é no sentido da inexisténcia de um maior controle na relagéo
professor-aluno quanto as atividades feitas e ao rendimento escolar. Esse tipo de
caréncia esta difusamente presente em varios depoimentos e de certa forma
revelam uma certa caréncia de modelos mais heterénomos de educacgéo®'®. Mas

esse género de insatisfacdo pode e deve ser contrabalangcado com os aspectos

21 . ~ , .
3 Ver discussdo e grafico 9 e 10 no item: “Sobre as vantagens e desvantagens de um curso
on-line”, pagina 283.
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positivos identificados pelos alunos nos cursos on-line, em particular nos cursos
do PROJETO SALA DE AULA.

Gréfico 10: Vantagens da educacio on-line apontadas no questionario aberto

O portabilidade

O personalizagao

[ custo

O possibilidade de
"encontros"

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

Observando o grafico acima (Grafico 10) podemos notar que nas
respostas ao questionario aberto e nao estimulado, os alunos identificam
nitidamente como sendo a maior vantagem dos cursos on-line a sua portabilidade.
Alguns alunos vivenciam essa portabilidade, a capacidade de exercitar o seu
curso de maneira portatil, em toda sua plenitude®™. Aqui ndo nos referimos
apenas ao aluno que realiza o0 seu curso num ambiente que apesar de distante do
professor e dos colegas € fixo: o computador doméstico ou um computador do
local de trabalho. Trata-se aqui dos alunos que trabalham viajando. Esses alunos
€ que vivenciam realmente a plena capacidade de um curso on-line a distancia.
Essa possibilidade de estudar enquanto viaja, acena para algumas possibilidades
ja tentadas em outros paises. Existem noticias de pais que, dotados de uma boa
formacdo académica, ensinam aos préprios filhos as disciplinas escolares que

dominam e monitoram o aproveitamento e o andamento do filho nas disciplinas

214 Sobre como Voltaire era lido: “Assim ele era lido; em pouco tempo todo mundo até
mesmo o clero, tinha os seus panfletos; de alguns deles, foram vendidos cerca de trezentos
mil exemplares, embora os leitores fossem, na época, muito menos numerosos do que hoje;
na historia da literatura nunca se vira coisa igual. ‘Os livros grandes’, disse ele [Voltaire],
‘estdo fora de moda’”.(DURANT, op. cit, 1996. p.231)
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em que nao sao tdo capazes. Depois, os filhos se submetem aos exames de
proficiéncia nos graus de ensino desejados. Esse recurso também tem sido
utilizado em outros paises por familias de viajantes, familias de profissionais do
circo e outros casos congéneres. A sempre problematica educacao das criangas
ciganas poderia encontrar, assim, alguma solugao.

“Mas a Internet € solucdo para o problema de pessoas que, por limitagdes de
tempo ou de localizag@o, ndo podem freqiientar a escola convencional. Nesses casos
a Web podera representar a diferenca entre o aprendizado e a escuriddo”. (FILHO,
Francisco Alves et alii. Canudo pela Internet. (15 de agosto de 2001 n° 1663 -

Revista Isto é — Ed. Trés) p. 48 a 51. p.51)

Além da portabilidade, um outro aspecto muito citado no questionario
aberto e n&o estimulado, é a personalizagdo do tratamento dado a cada aluno®'®.
Aqui se revela toda a riqueza de possibilidades da analise dos dados subjetivos
para um estudo qualitativo. Somos obrigados a admitir que jamais cogitariamos de
que estudantes on-line considerassem que em meio a uma midia “pdés-moderna” o
segundo maior elemento positivo identificado nos cursos on-line fosse a atencdo
pessoal. De fato, a impressdo dos educandos procede: seria praticamente
impossivel encontrar um professor presencial que escrevesse uma ou mais laudas
a cada encontro com orientagdes sistematicas e especificas para cada um de
seus alunos. Ademais, seria também muito pouco provavel que num curso
presencial, o professor dedicasse um tempo digno de nota para as aspiracdes
pessoais de pesquisa e conhecimento de cada um de seus alunos. Mencionar
bibliografias especificas, recomendar professores que desenvolvam trabalhos em
campos restritos ou dividir experiéncias e angustias de pesquisador com o aluno,
tudo isso, s6 acontece nos quatro a seis minutos entre 0 momento em que a aula
termina e 0 momento em que o professor chega & porta da sala de aula para se
retirar e s6 aparecer dois dias depois. Sem duvida, a relagdo on-line pessoal com

o professor se estabelece por um tempo e com uma constancia bem maior do que

1 “Vemos como novo paradigma da navegacdo (oposto ao do ‘curso’) que se desenvolve
nas praticas de levantamento de informagdes de aprendizagem cooperativa no centro do
Ciberespaco mostra a via para um acesso ao conhecimento ao mesmo tempo massificado e
personalizado”. (LEVY, op. cit.,1999, p.170)
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o verificado presencialmente. Na realidade, mesmo na educagado presencial é
possivel verificar que alunos que normalmente n&o se atreveriam a telefonar ou
escrever cartas para um professor ou ex-professor, se sentem capazes de
procurar professores e até mesmo (escondido no semi-anonimato da distancia)

submeter trabalhos a leitura do atarefado professor.

Outro fator apontado pelos entrevistados no questionario aberto e ndo
estimulada, sdo os custos. Para quem deseja manter-se permanentemente em
estado de aprendizagem, € muito proveitoso o custo de um curso on-line®'®.
Principalmente se esse curso acontece em outra cidade. Quando somamos
mentalmente os custos do transporte intermunicipal (ou interestadual, ou
internacional), da hospedagem, dos livros e do transporte urbano, somos levados
a concluir que o curso on-line é, proporcionalmente, tdo mais “barato” quanto
distante do nosso domicilio. Naturalmente que soa relativamente estranho, n&o
haverem ainda no pais centrais de cursos publicos gratuitos ou pelo menos
simbolicamente pagos para quem o deseje. Essa frente de expansido do
treinamento e da educacéo, ainda encontra-se sub-aproveitada em grande parte
porque negligencia a existéncia de milhdes de usuarios da Internet nédo

proprietarios de computadores, mas com acesso a eles no local de trabalho.

No questionario aberto e nao estimulado, apareceu ainda uma quarta
qualidade para os cursos on-line: a possibilidade de viabilizar encontros. Parece
paradoxal que essa “vantagem” seja enunciada principalmente quando temos em

vista, a presenca do item “virtualidade das pessoas” como a presenca tao forte

2160 correio eletrdnico permite enviar, de uma s6 vez, uma mesma mensagem a uma lista
(que pode ser longa) de correspondentes, bastando indicar esta lista. Assim, ndo ¢
necessario fazer fotocopias do documento, nem digitar diversos niimeros telefonicos, um
apos o outro. Se cada membro de um grupo de pessoas possui a lista dos enderegos
eletronicos dos outros, surge a possibilidade de comunicagdo de coletivo para coletivo:
cada um pode emitir para a totalidade do grupo e sabe que os outros também terdo recebido
as mensagens que ele 1€”. (LEVY, op. cit., 1999, p.95)
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(quarenta e seis por cento) no grafico de queixas (Grafico 9) contra os cursos on-
line (em particular, os cursos do PROJETO SALA DE AULA).

Acreditamos que essa aparente disparidade se deva ao fato de que
muitos internautas consideram que poucas pessoas no pais (ou no mundo?)
possuam a mesma exata gama de interesses que eles possuem. Um lugar com
interesses tado especificados quanto um curso on-line, poderia ser um local, um
espaco (um site) privilegiado para o contato pessoal, a troca de idéias, de leituras
e de experiéncias. Naturalmente que pode ser também uma espécie de mural de
avisos marcando futuros encontros pessoais. Alguns autores ja observaram que
algumas das pessoas que mais viajam sao, coincidentemente, algumas das que
mais usam a Internet. Obvio que essa afirmacdo ndo pode ser aceita
acriticamente, primeiro porque quem possui computador, suspeita-se, possua um
padrao de renda que lhe permita viajar mais do que quem nao acessa a Internet —
até porque nédo tem renda para tal. Em segundo lugar, ndo existem dados
empiricos sobre isso, apenas suspeita-se. De qualquer modo, seria algo
interessante de ser verificado, pois espelharia no mundo real, a voragem de viajar
do mundo virtual. E esse espelhamento é algo que consideramos essencial entre

outras coisas para confirmacao da nossa hipotese.

h) Quanto a evaséo de informantes



Graéfico 11: Universo inicial de entrevistados, distribuidos por cursos investigados.
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Gréfico 12: Universo de sujeitos com quem ainda conseguimos realizar as tltimas entrevistas
(universo final), distribuidos por cada um dos cursos investigados.Onde Curso A € o curso de
Jornalismo On-line, B o curso de Marketing On-line e C o curso de Literatura On-line. Os
momentos 1,2 e 3 siio trés momentos da pesquisa, assim definidos: inicio, meados e fim.
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E possivel observar (Graficos 11 e 12) que ha, em qualquer caso, uma evasao de
informantes, de resto, natural numa pesquisa centrada em correspondéncia. Em
principio, os informantes seriam mais persistentes se eles se mostrassem mais
afeitos e familiarizados com o meio através do qual a pesquisa esta sendo
realizada. Contudo, é facil observar que estudantes de um curso (Literatura)
centrado em habilidades escritas (a midia livro de McLuham) se mostraram mais
capazes de manter o contato e comunicar-se melhor e mais consistentemente no
novo meio. Um aparente paradoxo. Alunos freinados nas capacidades “modernas”
mostram-se mais habilidosos e afeitos a interatividade inerente ao novo meio do
que alunos néo subjugados pelas formas e mecanismos mentais “ultrapassadas”.
Esse conjunto de indicios nos leva a concluir que a midia Internet pode ser muito
mais livro do que se suspeita inicialmente. E se ela € livro, o tipo de livro que ela é,
provavelmente € a Enciclopédia. Pelo que ela tem de similar e pelo que ela tem de

continuidade com os preceitos ali presentes.
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6.2 - Sobre o Questionario objetivo

prirmeiro grau.

00 cursos [

Figura 20: Cabecalho do nosso site com o questionario na Internet.

Inicialmente, realizamos uma “traducdo” dos preceitos iluministas na
forma como foram verificados na literatura do século XVIII para as formas
possiveis de linguagem no século XXI. Essa “transliteragdo” dos preceitos para
uma linguagem dos nossos dias resultou em ftrinta assertivas que foram
submetidas aos nossos entrevistados, geralmente, distribuidas na forma de duas a
trés por preceito que tinhamos em mente averiguar (figuras 21 e 22).
Desnecessario frisar que nenhum preceito é estanque, até porque fazem parte de
um todo organico, uma filosofia. Naturalmente, o iluminismo foi um movimento
filosofico complexo e internamente articulado, logo seria ridiculo reduzi-lo a
pedagos desmembrados e desconexos para testagem. Preceitos filoséficos néo
sdo ratazanas de laboratério. Seria estupidez, também, matematizar a presenca

de uma dada filosofia numa certa estrutura social. Nessa perspectiva, portanto, o
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total € o que nos importa e, mesmo ele, apenas na estrita medida em que

sugere uma, ou mais, tendéncias.

E = = E

|
|
|
|

m

Figura 21: Questdes finais do nosso questionario de trinta questdes que esteve por um certo periodo na
Internet.
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Tabela de identificagdo dos preceitos do iluminismo na Internet pelos sujeitos entrevistados

respostas
Preceitos identificam nao identificam total
Questdes enfocados N° % N° % Quant. | %
1 Educagio pelas 12 85,7 2 14,3 14 100
viagens I
2 Simulagdo 7 50,0 7 50,0 14 100
3 Individualismo I 13 92,9 1 7,1 14 100
4 Experimentalismo 9 64,3 5 35,7 14 100
I
5 Experimentalismo 11 78,6 3 21,4 14 100
11
6 Antiautoritarismo 9 64,3 5 35,7 14 100
I
7 Antibelicismo 7 50,0 7 50,0 14 100
8 Racismo I 9 64,3 5 35,7 14 100
9 Culturalismo I 8 57,1 6 42,9 14 100
10 Culturalismo I1 3 21,4 11 78,6 14 100
11 Racismo 11 6 42.8 8 57,2 14 100
12 Anti- 11 78,6 3 21,4 14 100
tradicionalismo I
13 Individualismo 11 12 85,7 2 14,3 14 100
14 Anti- 8 57,1 6 42,9 14 100
tradicionalismo II
15 Anti- 11 78,6 3 21,4 14 100
tradicionalismo
111
16 Utopismo | 7 50,0 7 50,0 14 100
17 Utopismo 11 5 35,7 9 64,3 14 100
18 Culturalismo III 11 78,6 3 21,4 14 100
19 Antiautoritarismo 4 28,6 10 71,4 14 100
1T
20 Globalismo 5 35,7 9 64,3 14 100
21 Antiautoritarismo 5 35,7 9 64,3 14 100
111
22 Individualismo IIT 6 42.8 8 57,2 14 100
23 Antifanatismo 10 71,4 4 28,6 14 100
24 bom-selvagem 6 42,8 8 57,2 14 100
25 Pequeno- 9 64,3 5 35,7 14 100
burguesismo |
26 Educagio pelas 9 64,3 5 35,7 14 100
viagens II
27 bom-selvagem 5 35,7 9 64,3 14 100
28 Pequeno- 9 64,3 5 35,7 14 100
burguesismo 11
29 Educagio pelas 12 85,7 2 14,3 14 100
viagens 11
30 Individualismo 7 50,0 7 50,0 14 100
v
TOTAL 59% 41% 100

Tabela 1: Identificacio dos preceitos do iluminismo na Internet pelos sujeitos entrevistados de acordo
com o questionario on-line. Os n° romanos indicam a freqiiéncia do preceito no questionario.
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Ao tabularmos os preceitos todos juntos, podemos montar o
demonstrativo acima (Tabela 1) onde se podem verificar alguns dados curiosos e
pertinentes ao propdsito da nossa investigacédo. Vamos analisa-los item por item,

ao longo do texto que se segue.

Chamou-nos a atencdo que o item mais freqiente tenha sido aquele
que identifica os cursos on-line e a Internet a livre iniciativa para instrucao
(Questdes 3 e, numa certa medida, a 1, a 13 e a 29 — Tabela 1) e como menos
freqUente, o que relaciona a Internet a uma visao nao discriminatéria das minorias,
sejam elas: sexuais, religiosas ou outras (Questdo 10). Sobre estas ultimas,

trataremos brevemente. Tomemos as mais frequentes inicialmente.

N&o s6 no questionario objetivo como no questionario subjetivo (como
veremos) aparecem dados indicando que a maior virtude da Internet nos cursos
on-line era a autonomia de iniciativa dos usuarios. Esse preceito € o que mais
explicitamente se identifica com a nog¢ao de laissez-faire. O principio de laissez-
faire (deixar fazer) até esse momento tem sido mais constantemente associado
aos atributos econdmicos do lluminismo. Normalmente, “deixar fazer” na teoria
econdmica liberal é referente ao minimo de intervengédo do Estado na economia. A
economia, nessa concepc¢édo, se conduz pelos seus proprios meios, sem a
intervencdo e sem a regulagdo de nenhum organismo extra “econémico”. Em
termos politicos, essa concepgao corresponde a nogéo de estado minimo, ou seja,
caberia ao Estado apenas as atribuicbes mais basicas e intransferiveis das suas
atribuicdes. Seguranca, saude e educagdo sao normalmente identificadas, hoje,
como sendo esse campo minimo do Estado. Nos nossos dias qualquer atividade
extraordinaria a essas trés apontadas, deve ser em principio, privatizada de

acordo com a concepgao dos liberais (ou neoliberais).

No periodo, no entanto a que nos reportamos, o século XVIII, a
compreensdo de estado minimo era ainda menor, ou melhor dizendo, era ainda

um projeto utopico. Na época compreendia-se que onde houvesse Estado haveria
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opressao e desmando o que fazia com que os tedricos da época eximissem o
Estado de atribuigdes, por exemplo, relativas a educagao e a saude. A educacéo
s6 comegou a ser bancada e ainda assim timidamente, pelo Estado a partir do
século XIX. E mesmo assim, a adesdo a esse principio ndo foi automatica no
mundo todo. Quando se fala em Estado minimo ou em laissez-faire no século
XVIIl, estamos na verdade falando de um Estado mindsculo. Podemos agora
projetar essa breve histéria das atribuicdes sociais do Estado liberal nas relacdes

pedagogicas e teremos um perfil bastante instigante.

O grau de desprendimento entre mestre e aluno ambicionado no século
XVIII?"", corresponde a pouco mais do que o que se pode verificar hoje na
Internet. Normalmente, somos levados a enxergar a educagdo como é praticada
em escolas publicas dos nossos dias como sendo algo perfeitamente natural e

absoluto no tempo e no espagco. Mas nao € essa a verdade.

O nosso modelo de escola para todos e ministrada para salas de aula
compostas de coletivos de quarenta alunos € fruto da intervencdo, no seio da
pedagogia liberal, de outras visdes de mundo mais coletivistas. Lembremo-nos
sempre de que a concepc¢édo pedagdgica de Maria Montessori, implantada em
escolas a partir do século XIX (mais de um século depois da publicacdo do
Emilio), ainda conserva o seu foco notavelmente centrado no individuo. A sala de
aula montessoriana é pouco mais do que um espaco onde individualidades se
encontram e desenvolvem individualmente os seus estudos e trabalhos. E ébvio
que ha espaco para a coletividade, ela n&o seria proibida (e ndo o foi) por
Rousseau para o seu Emilio - muito pelo contrario. Mas o foco que pretendemos
dar € em que se busca manter o liame de desenvolvimento do educando centrado
inegavelmente nos progressos pessoais, individuais. Mas isso foi mais de um
século depois da publicacdo do Emilio, num mundo que ja conhecera toda uma

gama de socialismos, obreirismos e reivindicacdes coletivas. E possivel, portanto,

21 ~ . . . .
" Isto quem nos afirma sdo os preceitos como verificado no item referente aos preceitos
iluministas.
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imaginar o que se passava efetivamente pela cabeca dos mentores do padréo

pedagoégico do lluminismo.

Outros dois dados que aparecem com certo destaque na Tabela 1
apontam na direcdo da compreens&do que tem o aluno on-line de que os seus
cursos valorizam n&o s6 o ritmo individual como também que eles estimulam a
“navegagao” propria em busca do conhecimento (Questbes 13, 18, 29 e, de certo
modo, 26 — Tabela 1). Essa metafora da navegacao foi, na verdade, o motor inicial
da idéia para nosso trabalho e ficamos muito satisfeitos de que tenha sido
apontado pelos entrevistados como sendo dos preceitos mais constantes na
Internet. A simbologia contida na idéia de navegar e na concepg¢ao iluminista de
educar nos saltou aos olhos téo logo conhecemos o Céndido de Voltaire. Nas trés
obras por nés pesquisadas, a navegacgao apresenta-se repleta de percalgos. Tanto
se chega a paraisos fabulosos quanto se chega a naufragios arrasadores. De um
como de outro, as personagens de Voltaire e Defoe retiram ligdes, e esta é a

palavra, para o seu crescimento individual.

Sao alunos solitarios submetidos a total liberdade de navegar e fazer
(laissez-faire) aquilo que lhes mobilize para instrucdo. E desnecessario citar o
Emilio porque nele as individualidades do aluno e do professor estdo explicitadas
na narrativa, mas merece uma ressalva o caso da narrativa de Defoe. Em Defoe, o
teor central da histéria, é de que um homem naufraga sozinho numa ilha. Nao
havia espago dramatico-literario para que se colocasse um personagem que O
instruisse. Acreditamos que disto derivam duas compreensdes: a primeira delas é
de que varias das conquistas cognitivas de Robinson sao fruto de tentativa e erro
e, portanto em certa medida da providéncia divina (ele dialoga o tempo todo com
ela). Em segundo lugar, decorre que se torna mais facil entender o porque de uma
presenca dramatica tdo constante no texto das reminiscéncias sobre o pai (0
preceptor possivel e remoto) e da providéncia divina. Como vimos, o carater
bastante mistico da obra, quase teoloégico, naturalmente que tem raizes na

profissdo de fé do personagem e do autor, mas também se explica pela sua
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necessidade dramatica de arranjar um preceptor invisivel, mas onipresente para o
seu aluno. O desconforto e a falta de jeito para o ensino que Robinson revela para
com a aprendizagem de Sexta feira, bem como o fato de que esse personagem
aparece a narrativa nas suas ultimas paginas, indicam que a relacédo pedagogica
entre Robinson e o aborigine ndo sdo o centro da narrativa do ponto de vista da
relacdo professor-aluno. O contato entre Sexta feira e Robinson € o centro da
narrativa do ponto de vista do choque cultural e da reflexdo filoséfica, o que nao
deixa de ter um certo peso, mas nao constitui todo o cerne da relacao de ensino

do livro.

Outros preceitos iluministas registrados na Tabela 1 que tiveram uma
identificacdo espontdnea com a Internet e os cursos on-line ressaltada pelos
estudantes frequentadores do PROJETO SALA DE AULA, foram referentes a
importancia da experienciagédo, a informalidade da formacgao, a valorizagdo do
novo e a abertura para com novos cddigos de linguagens (Questdes 4, 5, 12, 15 e
18 — Tabela 1). Soa até irbnico que estudantes de um curso virtual mencionem o
empirismo como sendo um valor dentro dos seus cursos a distancia, mas isto
resolve alguns problemas praticos que encontravamos para relacionar o

lluminismo com a Internet.

E 6bvio que para nés hoje, é dificil imaginar que alguém supusesse que
a posse de uma enciclopédia com algumas ilustracbes explicativas pudessem
trazer a expectativa de conhecimento empirico sobre um certo objeto. No entanto,

isso parece ser possivel, pelo menos assim nos respondem os entrevistados.

Ademais, muitos dos cursos on-line, possuem a pratica de, ao final do
curso, requerer projetos praticos a partir do que foi tratado no curso. Assim, um
curso sobre poética na cibercultura podera pedir para seus alunos como trabalho
no final do curso, um poema que inclua na sua linguagem recursos tecnologicos
de comunicacéo tipicos da Internet. Um curso sobre marketing on-line pedir que

uma propaganda ficticia seja elaborada e afixada na internet, etc. O curso sobre
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Educacgéo e Novas Tecnologias, por exemplo, foi por si s6 uma vivéncia empirica.
Tanto essa intencdo era real que o trabalho final do curso consistia numa

avaliacéo dele pelos alunos, a luz dos critérios assimilados no seu transcorrer.

Quanto a informalidade da formag&o, pouco mais ha a acrescentar,
apenas que a instrugcdo doméstica proposta por Rousseau €& na esséncia
confirmada pelos demais autores pesquisados e que se constitui num liame efetivo
entre aquilo proposto pelos iluministas e pelo que acaba ocorrendo na educagéo a
distancia on-line. Alguns pedagogos podem questionar se o que acontece na
Internet é realmente educacéo ou meramente treinamento. Isso pode ser discutido
e na verdade amplamente questionado, até mesmo por nos, mas, o fato € que os
usuarios desta forma de instrugdo estdo tdo somente dando vazdo a um desejo
difuso na nossa sociedade de apologia e valorizagdo do novo e da novidade. E

natural que isso acontega em uma sociedade fundada na crenga do progresso.

Dos itens mais votados na Tabela 1, o menos votado € um que alude a
nocédo de que a Internet € um espaco livre para todos, de que a Internet € uma
arena plural (Questdo 23 — Tabela 1). Esse dado ganha relevancia quando o
confrontamos com o preceito menos marcado como sendo presente na Internet e
nos cursos on-line (Questdo 10 - Tabela 1). O preceito menos marcado € assim
enunciado: (a Internet e os cursos on line) valorizam uma visao nao discriminatéria
das minorias “sexuais, religiosas, raciais, etc,?”. Refletindo sobre o fato dos
internautas ndo terem identificado estes como sendo preceitos de relevancia
maior, dentro da Internet, algumas idéias assomam as nossas mentes®'®. A
primeira delas, é a de que acreditamos, juntamente com Rouanet, que o

lluminismo langou as bases no século XVIIl de uma série de praticas que buscam

18 Embora Lévy afirme: “Os ataques pessoais ou argumentag¢des pejorativas para qualquer
categoria de pessoas (nacionalidade, sexo, idade, profissdo etc.) em geral ndo sdo
permitidas. Os que fazem isso de forma repetida sdo excluidos pelos administradores de
sistema a pedidos dos organizadores das conferéncias eletronicas. Excetuando-se esses
casos particulares, a total liberdade de palavra ¢ encorajada e os internautas sdo, como todo,
opostos a qualquer forma de censura”.(LEVY, op. cit.,1999, p.128)
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as liberdades civis inclusive de minorias. Mas, compreendemos que o espaco para
as liberdades civis foi apenas colocado na arena das possibilidades e nao
necessariamente consumado no plano da realidade. Exemplificando melhor: sera
no espaco filosoéfico, politico e juridico da sociedade pés-iluminista que a mulher
conquistara suas liberdades e direitos. Sera na crista da onda dos ideais
iluministas que os negros buscardo a conquista da sua cidadania. No caso dos
negros, nunca € demais lembrar que a primeira revolugdo na América de carater
iluminista ocorreu liderada por negros e para negros, no Haiti. Nos anos 50 do
século passado, quando os negros americanos reivindicavam espaco naquela
sociedade, apelaram constantemente para alguns dos artigos mais fundacionais
da constituicdo americana, um documento reconhecidamente lavrado no calor dos
ideais libertarios do século XVIII. E assim ocorreu com outras minorias e grupos

civis desfavorecidos ou oprimidos.

Mas a sociedade econO6mica fundada pela burguesia expressa-se pela
via da violéncia. Essa violéncia pode ser maior ou menor, mais ou menos sutil,
mas sempre se dara as cotoveladas e jamais pela aplicagdo pura e simples do
principio de justica igualitaria. A sociedade fundada pelo lluminismo e pelo
Liberalismo € uma sociedade de concorréncias. A no¢cao de que os homens
devem se esbofetear para alcangar o oxigénio que se respira esta impregnada na
carne do nosso modo de vida. Os direitos civis existem, sdo justos, sao

reconhecidos, mas podem n&o ser aplicados.

O Estado, por ser minimo, pouco ou nada tem de iniciativa para suprir o
cidad&o. A prépria nogdo de maioria ou minoria politica, evidencia por si propria
que os espacgos sdo restritos independente, até mesmo, do principio universal do
respeito a maioria numérica preconizado por Rousseau. Nesse sentido, o fato da
luta das sufragistas ter alcangado seus primeiros éxitos somente no inicio do
século XX e de os seguidores de Toissant Loverture terem sido reconduzidos aos
ferros, apenas anuncia os limites de uma concepg¢éo que identifica toda a nog¢ao

de justo em uma sociedade com a nogao de Direito. E de toda nogéo de direito
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com a nogédo de representatividade. Sobre a formagé&o das legislagdes no mundo
ocidental, muito se tem escrito, ndo cabe aqui repetir, mas, o fato € que Internet e
Enciclopédia encontram-se no horizonte das virtudes e, como os dados
demonstram, as discriminagcbes e as suas leis encontram-se no horizonte dos

defeitos.

Outro dado significativo que é possivel identificar através do nosso
levantamento, mostra que ha uma descrenca bastante difundida em que a
humanidade possa desenvolver projetos coletivos de qualquer ordem, mesmo que
da ordem dos principios (Questdo 16 e 17, por exemplo — Tabela 1). Nenhum
preceito testado foi negado tantas vezes quanto esse, embora néo tenha sido o
que foi mais profundamente negado. A essa altura do século XXI parece-nos até
compreensivel que algo assim ocorra. O lluminismo conseguiu frustrar todas as
expectativas de beneficio coletivo — que ndo eram poucas — diante da coletividade.
Do ponto de vista social, e com repercussdes nas salas de aula, é possivel
imaginar a anomia decorrente de uma sociedade fundada no dogma da livre
concorréncia e sem qualquer expectativa de projeto coletivo ainda que meramente

ideolégico.

Por fim aparecem sinais de uma crenca, embora ndo muito confiante,
de que o individuo sozinho com empenho podera reverter as estatisticas e
estruturas que determinam uma condigdo pouco positiva na sociedade (questbes
22, 30 e a propria questdo 3 — Tabela 1). A crengca na possibilidade de
revolucionar seu destino pessoal estd mais radicalmente (na raiz) das
possibilidades de uma educacédo autoinstrutiva do que se pensa a primeira vista.
Se lembrarmos do teor dos romances pesquisados, podemos verificar sem
dificuldades que o auto-enriquecimento cultural, espiritual e formal dos
personagens estudados encontram-se diretamente ligados a expectativa otimista

de transformacao do préprio destino.
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A auséncia do otimismo na capacidade do conhecimento em
revolucionar as vidas individuais, pode ser altamente comprometedor para todo o
sistema educacional particularmente nas periferias e nas beiradas do sistema.
N&o é raro encontrar estudantes que eventualmente adquiriram as condi¢des para
a plena formacao, mas nao a consumam pela simples auséncia de uma resposta
significativa para a indagacao: para que? O sistema depende profundamente da
presenca: a) do individualismo; b) do otimismo decorrente da crenga no progresso
e; c¢) da crenca na capacidade do conhecimento poder ser instrumentalizado para
a ascenséo social. Estes trés sdo os elementos mobilizadores da atencéo que a
educacdo merega numa sociedade iluminista e liberal. Durante boa parte do
século passado, os educadores tentaram por todos os meios romper esse perfil da
educacéao vigente inserindo nela elementos coletivistas e que reduzissem a viséao
utilitarista do conhecimento. E uma luta valida, mas o fato é que a insergdo social
e econOmica do negro na sociedade americana, por exemplo, se deu pela
diplomacéo dos negros e nao necessariamente pela transformagdo pedagogica
dos brancos. Esse modelo (de cotas, integracionista, ou como queiram chama-lo)
gera euforia e tentativas de copias. Mal nos damos conta de que a admissao de
qualquer éxito para um modelo de educacdo baseada nesses principios é a
negacgao de qualquer possibilidade de encararmos a educagao de raiz iluminista
como sendo formadora do homem e integradora da humanidade. Persistimos na
crenca pedagdgica de que cabe ao educador robustecer os musculos dos
excluidos para que excluidos e integrados se digladiem na arena dos confrontos

sociais pelo espaco e pelo ar.
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Grafico 13: Demonstrativo do total de preceitos iluministas associados a Internet pelos entrevistados

Proporgao de preceitos iluministas confirmados e nao
confirmados

nao confirmados
41%
confirmados
59%

Grafico 13: Proporcio dos preceitos do iluminismo confirmados e ndo confirmados na Internet pelos
sujeitos entrevistados corroborando assim a nossa hipétese.

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

Como podemos verificar observando o grafico 13, estatisticamente a
nossa hipotese fica com a sua comprovacgéo favorecida. Naturalmente ndao nos
mostramos euféricos com a confirmagdo “matematica” da nossa proposta de
resposta ao problema de se s&o ou ndo iluministas os preceitos presentes na
educacao on-line. A nossa sobriedade quanto ao resultado verificado no grafico se
deve a um somatorio de fatores. O primeiro deles é de que se trata de estabelecer
um dado estatistico que expresse a presenga de um conteudo filoséfico em uma
determinada estrutura. Esse é um exercicio que n&o pode ser encarado de outra
forma sendo como sendo tendente a imprecisdo. O mesmo podemos dizer do

outro eixo sobre o qual repousa o nosso grafico?'®.

2% Nunca ¢ demais lembrar que boa parte do nosso método é de natureza analdgica. Esse
método impde uma grande quantidade de pontos de analogia verificados com precisdo para
que possa ser considerado relevante. Esse ¢ o método basico utilizado, por exemplo pela
arqueologia, quase tudo que sabemos sobre animais pré-historicos é por anatomia
analogicamente comparada. Na arqueologia, por um osso da asa se descreve um passaro
inteiro. A nossa tarefa, a partir desse ponto do trabalho, é achar mais 0ssos.
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6.3 — Discussao das respostas dadas as questdes abertas (subjetivas).

“Ser meu préprio mestre, assumir o controle de minha propria

aprendizagem. Autonomia, liberdade como nunca foi possivel em nosso sistema

de ensino”. Ismael P. (36 anos)?*°.

O questionario subjetivo produziu uma quantidade notavel de
declaragdes interessantes, irredutiveis a uma simples mencédo passageira.
Procuramos reunir aqui algumas das mais significativas declaragbes detectadas
ao longo da nossa investigacdo. Elas revelam um pouco de como se posiciona a

comunidade internautica diante dos temas sondados.

Trés dos entrevistados fizeram questdo de contrapor a Internet a
Enciclopédia. Nesses casos, a atitude variava um pouco, mas foi bastante
frequente a impresséo de que a Internet poderia, ou n&o, ser entendida como uma

continuadora da pratica da enciclopédia. Vejamos algumas declaracées®":

Silvia C. 29 !

A Web retine uma infinidade de enciclopédias interativas e hipertextuais. A dificuldade fica ,

por conta da pesquisa.

Dois outros n&o procuraram salientar o aspecto de continuidade, mas,
isto sim, salientaram a condigdo de analogia entre os dois modos de estruturar o
conhecimento. Normalmente, os entrevistados salientavam que a Internet possuia
vantagens no que se refere a quantidade de informagdes, mas buscavam enfatizar
que a enciclopédia tinha uma estruturagdo mais organizada. Enquanto a Internet

seria mais assemelhada a imagem de caos organizativo.

229 Todos os depoimentos desse item foram extraidos na integra, sem correcdes de qualquer
tipo, da pesquisa on-line realizada em meados do ano de 2001

221 A grafia das declaracdes foi mantida na integra, essa grafia faz parte da auséncia de
controles (inclusive gramaticais) do ciberespago. O sobrenome foi omitido em todos os
casos por um compromisso €tico com os informantes. A idade ajuda a situar melhor o
universo de onde derivam as declaracdes.
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Anapatricia M. 26 !
Acredito que a internet pode ser entendida como uma enciclopédia em niveis exponenciais '
de capacidade de armazenamento de informagdes aos usudrios, no entanto, de forma :
"baguncada”. Diante do exposto, muitas vezes, valiosas informa¢des mantém-se em |
completo anonimato para muitos pesquisadores, devido as dificuldades de busca de |
informacgdes disponibilizadas pelos sites que se dedicam a esse trabalho, que, a proposito, |
possuem dispositivos de pesquisa ¢ de administragdo de buscas de sites organizadas de |
forma "diagonal", isto ¢, estes mecanismos nio contemplam um forte cruzamento de !
informagdes, bem como, critérios de selecido pouco eficientes. :

Houve alguns entrevistados que identificaram mesmo similaridade entre
a Internet e a Enciclopédia. Outros entrevistados chamaram a atengao para o fato
de que o conhecimento presente na Internet € menos digno de confianga e requer
constante busca de confirmagdo para evitar a utilizacdo de informacbes

equivocadas ou pura e simplesmente infundadas.

Rossana V. 36

A principal semelhanga ¢ o fato de haver muita informag¢ao disponivel num tnico espago.
No caso da Internet, essa idéia ¢ ampliada, mas também h4 muita desordem de dados.
Porém, enquanto na enciclopédia ha bem menos informagdo (e por isso mesmo uma
sistematizacdo mais garantida), na rede reina o caos e € preciso saber se locomover no
espaco virtual, além de escolher os dados mais confidveis (ha também muita informagao
que quando checada, ndo procede).

Fernando R, 20 I
A semelhanga principal entre a NET e uma enciclopédia ¢ a grande quantidade |
de informagdes. Contudo, as da NET, como eu ja disse, nem sempre s3o |
confidveis e muitas vezes incompletas. Contudo, a NET ¢ mais dindmica e pode !
ser auxiliada por recursos audio-visuais de movimento.

A Enciclopédia figuraria assim como um referencial com credibilidade
consolidada pelo fato de podermos nos reportar a uma determinada editora, a um
determinado coordenador, pessoas de uma seriedade maior ou menor que trariam
respeitabilidade académica para um empreendimento. Houve entrevistados

também que procuraram pér énfase na complementaridade das duas formas de
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organizar o conhecimento. Houve alguns outros que até mesmo identificaram
uma linha de continuidade entre a Internet e formas de organizar o conhecimento,

existente em periodos historicos mais remotos.

Ismael P, 36 :
A Internet realiza em parte a reconstru¢do do mito da biblioteca de Alexandria. :
De fato, podemos afirmar sem incorremos em um exagero ou apologia a Web, ,
que a rede mundial de computadores j4 armazena uma parte significativa do |
I
I
I
1

conhecimento humano. Nesse sentido, uma enciclopédia ndo consegue traduzir
a idéia da grande rede.
No entanto, quando analisamos a questdo hipertexto, veremos que a enciclopédia '
guarda uma proximidade com a web. Cada bloco de informa¢do de uma enciclopédia ,
pode nos remeter, assim como na internet, a um outro bloco de informagcdo
que pode ser uma foto, um grafico ou uma tabela. Dessa forma, a diferenca
ficaria  por conta ~da  velocidade e da  multimidia da  rede. |
Entdo podemos afirmar que a enciclopédia possui uma interface (titulos, |
verbetes, indices etc) e um sistema de organizacdo das informagdes semelhante !
ao hipertexto. A diferenca ficaria por conta da velocidade, da multimidia
e pelo volume de informagdes da rede mundial de computadores. :

Apesar dessa condicao de biblioteca universal, ha os que enxergam
dessemelhancga entre as duas realidades, demonstrando preocupagédo com um
conhecimento mais perene. Essas pessoas se preocupam com a superficialidade

das informagdes desse novo meio, lembrando, contudo um aspecto relevante:

Magnolia R.41 :
Acho que ¢ totalmente distinto. Mas se ha alguma sememlhanca seria pela variedade de I
assuntos, em geral com um abordagem superflua. I
A grande diferengas ¢ que a Internet ¢ dindmica e a informagao pode estar disponibilizada |
hoje e ndo estar mais amanha, ja a enciclopédia, impressa ou em CD, VEICULA a I
informagao 'determinada de forma definitva, isto é, vocé pode resgata-la quando queira. !

As preocupacgbes com a credibilidade da Internet, sua superficialidade,
etc, encontram um contraponto em alguns depoimentos que colocaram como valor
positivo da Internet justamente a sua virtualidade e mutabilidade uma vez que a
mutabilidade é reconhecida como sinbnimo de atualizagdo constante do

conhecimento.



: Sandra A, 20 :
i Na enciclopédia, conhecemos um assunto somente através de fotos ¢ palavras. Na Internet, ,
1 podemos conhecer um assunto através de imagens, palavras, sons, animagdes... |
1 Através da Internet, chegamos mais proximo do real. Por exemplo: se através de uma I
I enciclopédia conhego um museu apenas por fotos e descri¢des, através da Internet, posso |
! simular uma visita a0 mesmo museu, tendo a possibilidade, inclusive, de interagir com as !
I obras de arte presentes no local. :
; Outra diferenga seria a durabilidade de uma enciclopédia. O tempo vai "corroendo" o :
1 papel. Com a Internet, isto ndo aconteceria. '

Como podemos observar, se considerarmos os aspectos salientados
pelos entrevistados, eles acabam lembrando facetas distintas de uma mesma
realidade. Ou por analogia ou por continuidade (permanéncia), o fato é que
enciclopédia e Internet possuem uma identidade de propoésito e de forma, como
subentende-se dos depoimentos. Quanto a compreensdo de que a Internet,
contraposta a Enciclopédia, poderia ser identificada com o caos, isto em parte
resulta de um olhar nosso ja acostumado a forma de expressao e organizacao da

Enciclopédia. Alguns depoimentos sao enfaticos:

. FlaviaR .27

|
I A enciclopédia é mais objetiva, vc consegue achar mais rdpido a informagdo, mas ¢
I limitada em conteudo, serve mais para pesquisas do ensino fundamental. A Internet é mais
interativa, se encontra diferentes tipos de informag¢do. O complicado é conseguir encontrar
0 que estd se procurando, o ideal ¢ que se entenda a linguagem boleana e que se saiba
utilizar o sistema de busca mais apurado, além de se Ter uma nog¢do exata do que se quer,
para ndo ficar “rodando” sem encontrar nada. O ideal é que se tenha uma boa idéia do
assunto e depois va para pesquisa na Internet.

1 Ambas concentram uma gama muito grande de conteudo sobre diversos temas, sendo que a |
I Internet ¢ muito mais "RICA" e mais atualizada . Em contrapartida a enciclopédia ¢ |
I MUITO mais organizada, o que facilita o encontro rapido do conteudo a ser pesquisado. Na |
! Internet vocé precisa penerar muito para encontrar uma informg¢ao realmente util.

Quando a Enciclopédia foi langada, um dos aspectos que mais chamou

a atencédo sobre ela foi a sua estruturagéo alfabética e nao tematica, teoricamente,
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mais “ordenada”. Naturalmente que a Modernidade desde o Renascimento
comporta um imenso fascinio pelo novo e certamente na época (talvez como hoje)
os homens se sentiam quase na obrigacdo de assimilar o novo para ndo se

identificar com o antigo (antigo regime?). E isto gera angustias e incertezas:

Ismael P, 36

Diante do novo, buscamos referéncia no antigo,
. construimos metaforas para explicar o novo. Ao longo do curso da FACOM,
muitas vezes me senti inseguro. Estava cumprindo as tarefas? Minha leitura
jestava atualizada? E a minha aprendizagem, corresponde a média da turma?
Como era visto pelos coordenadores do curso? Essas davidas ndo foram em
nenhum momento dirimidas pela interatividade do grupo de debate, nem pelos
comentarios dos professores.

Sempre esquecemos que o desconforto provocado pela forma de
exposicdo presente na Enciclopédia original gerou a versao mais “organizada” que
ficou conhecida justamente pelo nome de Enciclopédia Metodica. Essa
Enciclopédia organizava os assuntos a serem tratados em temas. Ela era, assim,
uma enciclopédia tematica. A Enciclopédia Metddica acabava, portanto, se
parecendo com uma série de volumes que distribuiam entre si, os livros que
compdem, grosso modo, as disciplinas escolares atuais. Um volume para fisica,
outro para quimica, outro para fabulas e folclore, etc. Certamente que havia o
tema relativo a boas maneiras, etc, mas o fato € que a Enciclopédia Metddica
ganhava um aspecto “escolar’” que acabava tornando o tratamento dos assuntos,
apesar de mais completo e sistematico, mais pesado e cansativo. Pensar sobre a
faléncia do modelo de enciclopédias metddicas € um exercicio importante para
compreender a necessidade do aspecto ludico na atragdo que o conhecimento

precisa ter.

Folhear uma enciclopédia alfabética €, em parte, brincar de armar
informagdes. E também brincar de descobrir pistas, de sentir-se seguro do
dominio das regras de um jogo cujo objetivo & chegar a uma dada informacao. Ir e
voltar. Retornar ao lugar de origem. Voltar de novo. N&o, ndo estdvamos nos

referindo a Internet, estavamos descrevendo o caos que € uma enciclopédia
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alfabética. A tarefa auto-imposta pela enciclopédia alfabética desde que foi
organizada por Diderot era o de divulgar o conhecimento e esse é o propoésito de
toda manifestagdo de conhecimento que se apresente num formato fragmentario e
(porque nao?) superficial. Esses lugares de conhecimento — Enciclopédias - sédo
locais (sites) em que ocorre um primeiro contato com os dados (preceitos). Nesses

lugares esta o pacote minimo para a cidadania iluminista.

A primeira enciclopédia trazia dentro de si, naturalmente, a
preocupacdo em fornecer a informacédo precisa. Enquanto empreendimento
editorial, ela foi pensada nesse proposito. Mas essa informagdo sempre veio
marcada pelos referenciais pessoais de cada autor de verbete. Para a felicidade
da primeira enciclopédia, havia uma grande identidade filoséfica entre seus varios
autores (Voltaire e Rousseau, inclusive). Pois um dos pressupostos do préprio
lluminismo era a autonomia das convicgdes. E quase um milagre que a primeira
enciclopédia seja babélica apenas de forma pontual, aqui e ali. Quanto a tonica

ludica dos enciclopedistas, nada é mais facil de atestar.

Nao ha, portanto, o que recriminar de maneira tdo exacerbada na forma
como se organiza o conhecimento na Internet. Essa (des)organizagdo € téo

somente a enciclopédia que nos perpetuamos.

De qualquer modo, salta a vista que apenas um dos entrevistados
tenha salientado que um dos meios, a Enciclopédia, seja “totalmente distinto” ?%2
da Internet. Essa disponibilidade para estabelecer liames entre um e outro soa-nos

sintomatico, ou da continuidade de um no outro, ou por analogia de um ao outro.

Quanto a atualizagéo da Internet é preciso ressaltar um aspecto pouco
colocado em pauta. Diderot ainda era vivo quando a segunda edi¢cdo da sua
Enciclopédia era publicada. Milhares de coépias piratas “revistas e atualizadas”

eram jorradas da Suica e da Bélgica para a Europa toda. A diferenga entre o

2 Magnélia R. 41.
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tempo de atualizacdo de informagdo de uma e de outra forma de meio
(enciclopédia e Internet), esta muito mais ligada as condi¢des técnicas de cada
circunstancia e época do que propriamente ao impeto irrefreavel pelo novo e pelo
atual. Alias, esse impeto pelo novo e pelo atual, é sentido justamente por aqueles

tedricos e pessoas comuns que mais se entusiasmam com a Internet.

Numa linguagem “velha e ultrapassada”, isso seria chamado de crenga

no progresso.

Como vemos, até aqui, ha muito mais da enciclopédia na Internet e da
Internet na Enciclopédia do que se prevé a primeira vista. Ha, inclusive, o

otimismo das utopias pedagogicas®?, segundo se observa nesse depoimento:

Cristina S. 32

Se 0 computador estivesse ao alcance
da massa que escora as engrenagens do nosso pais, como nao seria facil
levar a informacao e o conhecimento a tanta crianca, tanto adulto, tanta
gente que simplesmente nao teve a oportunidade que nos temos. E olha que
uma unica linha telefonica resolveria metade dos problemas, mas ainda assim
e dificil. Se ao menos a Internet ja?estivesse sendo alcancada via ondas ou
satelite, como as televisoes, que nem sempre tem o que acrescentar, a coisa
seria muito mais intensa e revolucionaria.

A sala de aula virtual apresenta, no parecer dos nossos entrevistados,
uma série de problemas e virtudes bastante similares as que ocorrem nas salas de
aula reais. Mas, a identidade € ainda mais notada quando deixamos de fazer esse
contraponto entre duas realidades tao distintas quanto a realidade fisica. Estamos
nos referindo a virtualidade da enciclopédia face a virtualidade da Internet. A
Internet pode ser a prépria expressédo da no¢ao de ndo-lugar, mas a enciclopédia
continuara ainda por muito tempo sendo chamada, como sempre o foi, de

“praticamente uma biblioteca”.
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Uma das marcas que distinguem a venda de enciclopédias, desde a
primeira Enciclopédia até as do final do século passado, da venda de outros tipos
de publicacdes, era ela ser vendida de porta em porta e recebida em remessas
periddicas. Isto do ponto de vista “externo” (distribuicdo da obra pela totalidade
dos territérios), do ponto de vista “inferno” (distribuicdo interna dos conteudos,
‘entre as capas” da obra, da fotalidade do conhecimento existente) é grande o
numero de impressbes que ela causou, e causa, de ser virtualmente uma

biblioteca.

Alguns depoimentos chamam a atenc¢ado para o fato de que uma das

dimensodes da virtualidade do curso on-line é ele vir até o estudante.

I Cristina S. 32

I
: nao ha barreiras geograficas, nao ha deslocamento, voce :
 tem a possibilidade de nao ir a aula hoje porque a aula vira ate voce. |
; Pensa nisso, ¢ um lance fora do comum. 3
Ou ainda:
I Sandra A, 20

, Outra vantagem ¢ a possibilidade de fazer cursos em instituicdes que, devido a distancia
y geografica, ndo seria possivel sem a Internet. Além disto, podemos trocar idéias com ,
1 pessoas de diferentes regides do mundo. I

E, pondo de lado as grandes distancias geograficas e evidenciando as

distancias cotidianas??*:

2 ‘o
3 E tecnologicas.
224 . .
Cabe observar no depoimento de Verena C. que realmente ja existem pessoas totalmente
sintonizadas com os novos meios. Tao sintonizadas que transitam com aparente destreza



. Verena C, 22

I Acho que a grande vantagem ¢ a comodidade. Muitas vezes, trabalhando, fica dificil ir a
I um curso a tarde na FACOM, por exemplo. Do trabalho mesmo, sempre que tem uma
! folga, estudo um pouco, participo das listas de discussdes... Chegando em casa, dou uma
, revisada e faco as tarefas da semana. Assim, fica menos corrido.

; Além disso, tem a questdo que vc tem toda a Internet a sua disposi¢do naquele momento
1 mesmo. Se tenho uma duvida, procuro logo em um site indicado pelo professor online. Na
I sala de aula tradicional, tenho de esperar para chegar em casa ou ir a uma biblioteca para
I ler algo sobre o assunto explicado.

I Desvantagens... Eu sou muito conectada, internauta convicta mesmo. Uso Internet hd muito
: tempo. Gosto dos cursos online, por isso, t0 acostumada com a plataforma mesmo. A Unica
. desvantagem que vejo é a falta de contato fisico. Ndo vemos o professor. Comigo
; aconteceu uma situacdo estranha: tive uma professora no Sala de Aula e quando vi era
1 aluna dela em uma disciplina na FACOM. Nao fazia a menor idéia de como ela fosse.
I Achava que era uma nerd, mas era uma gracinha, a Jackeline Spinola. Essas coisas sdo
I cotidianas com quem lida muito com as pessoas através da Internet. Sou graduada nisso.

Outros, na verdade a maioria, tem como queixa primordial dos cursos
on-line, a dificuldade de estabelecer contato “real” com mais do que um sentido.
McLuham chamava atencdo para o fato de que a voz ao telefone era uma
manifestacao fisica da presenca do outro. Segundo ele, a voz era a presenca
‘real” do outro em plena midia eletrénica. Diferentemente de outras midias
existentes, o telefone consegue com extraordinaria eficiéncia transmitir emocgao e
personalidade. E sabido que um dos meios infalsificaveis de identificacdo de uma
pessoa, € a sua voz (tele). Outro é a sua iris (visdo). A telematica interativa
moderna praticamente coloca o acoplamento de som e imagem como sendo 0s
préximos passos da tecnologia para cursos on-line. A maioria dos entrevistados
demonstrou que tem um tal ganho com a possibilidade de cursos on-line que bem
poderia “suportar” um curso sem a presencga real do outro, mas com a presenca

real “eletrénica”.

pelos dois espagos pedagogicos: o real e o virtual. O episodio relatado por ela no final do e-
mail ¢, nesse sentido, notavel.



Cristina S. 32

Seria muito mais interessante se houvesse alguma forma de tornar a coisa
mais interativa, tipo marcar horarios para tele / video conferencias onde,
com um hardware mais equipado, pudessemos visualizar cada um dos pensantes
e tornar a coisa menos impessoal, menos fria, pois de fato o excesso de
tecnologia tambem nao e aconselhavel. As pessoas precisam ainda se verem,

. se ouvirem, se materializar de verdade na mente de cada um para que ate

mesmo a confianca seja estabelecida de forma mais consistente. Imagine nos,

y agora, eu aqui escrevendo esse mundo de delirios pra alguem que eu nunca vi

mais gordo nem mais magro, ¢ voce daqui a algumas horas lendo o mesmo
material escrito por outro alguem mais ou menos isso ou aquilo.

Esse tipo de recurso reduziria bastante a distancia que separa um curso
on-line de um curso presencial. O que nao quer dizer, naturalmente, que um se
torne o outro, mas ficariam mais evidentes algumas questdes que sdo comuns aos
dois tipos de cursos. Os cursos on-line parecem ter uma necessidade muito forte
de objetivar o que se fara no curso e a que o aluno estara apto ao fim do mesmo.
A propria atmosfera de dispersdo da Internet parece obrigar a isso. Varios
depoimentos demonstram preocupacgao quanto a isto e existem mesmo situacoes

em que ha uma certa expectativa por um “olhar” mais atento as individualidades.

Ismael P, 36

Senti muita a falta de um acompanhamento-mais personalizado, isto €, ndo recebi nenhum
questionamento quanto a minha
perfomance como aluno. Nenhuma mensagem. Em varios momentos fui tomado pela
sensacdo de profundo distanciamento em relagdo ao curso.

Essa expectativa quanto ao olhar mais individualizado somente se
frustra pela auséncia de uma resposta imediata tipica do contato real ou, como
nos ja frisamos, contato real eletrénico (do tipo possivel com o telefone ou a web
camara em circuito fechado). E 6ébvio que se delineiam problemas comuns a

qualquer grupo social. Alguns deles até comuns as salas de aula real e virtual.



: Ismael P, 36

 Notei ainda, que o curso on line reproduz muito do que vemos em sala de ,
j aula. H& sempre um pequeno grupo que se destaca e concentra as discussoes |
I ¢ questionamentos. Senti muito a falta de uma maior ?presenca? dos professores. I
I Gostaria muito ainda, de um maior feedback. |

A instauracédo da possibilidade do conhecimento via midias eletronicas
€ exercitado por pessoas ndao s6 imbuidas de um grande otimismo quanto a
expansao do conhecimento (utopismo), por um lado, como também, por outro
lado, numa crenga de que a educagéo pode ser ngo diretiva e comportar dentro de
si, as mais plenas consequéncias do laissez-faire. Isto, claro, ndo acarreta um
juizo contrario a existéncia de cursos presenciais. Até porqué, os cursos on-line

ainda tém muitos problemas a resolver.

Fernando R, 20

. A atencgdo do professor pode ser personalizada,
porém, ndo ¢ imediata. Uma grande desvantagem ¢ que o acesso a Internet e a
y configuragdo do computador pode prejudicar a;guns alunos e até mesmo |
| impossibilitar muitas pessoas de utilizarem este curso. Pode-se considerar |
I que este método de estudo/ensino deve ser usado como complementar. I

Ambos podem se completar por que ambos sdo compativeis,
intercambiaveis, no que tém de 6timo e no que tém de péssimo, ou seja, séo feitos
da mesma matéria: preceitos iluministas. Nao temos duvida, a partir das
respostas as questdes objetivas e subjetivas respondidas: ha algo de bastante

moderno no nosso, assim chamado, tempo pds-moderno.
6.4 — A Enciclopédia em dois momentos — Breve Investigag&o Iconografica

Perseverando no proposito comparativo da nossa investigagao e tendo
em mente o papel relevante que a imagem possuiu e possui na enciclopédia e na
Internet, resolvemos estabelecer o paralelo também no campo iconografico. Outro
fator que nos estimulou a tanto foi a percepcao, pelos entrevistados, da presenca

e importancia da simulagédo no processo cognitivo da Internet.
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Figura 22: Capa (ou Front Page) do primeiro volume da Enciclopédia original. Fonte: Internet - 2001
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Figura 23: Front Page (Capa) de uma edi¢iio on-line da Enciclopédia original. Fonte: Internet - 2001
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Figura 25: O aviso € claro: sem inscricio ndo ha acesso. A primeira Enciclopédia também custava caro.
A educacio iluminista sempre foi excludente. Fonte: Internet - 2001
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& troudes, avec de petits puits de fable pour y
faire de Fean,

16, Corps de-garde.
11, Magafins pour les bois necelluces au thédtee,

t4. Tlaaliar none Ine sfboiiee

7. Concavité pratiquée fous Cotchefle, au pogen de
laquelle on a peétendu rendre les inflrymens plus
fonores ; aux deu extremies de cente coneavitt ;
ol 2 pratique deus tubes ou tuyan, qui s Hevent
julgu'd I hautea de I fall, ce qui ng Jaiffe pas
que de produire quelque effr,

8. Quatre Fourneaur dttradtion od [’ ¢introduit
par I bas depus e velibule, en cirulan pa pl-
Iilcurs gros tuyaus de fer, affe pat des canaug Eicn
cimentes & bien murés Ems le premier rang des
loges, & fort tout enflammeé utour de s file,
Chacun des fourneaux débouche par deu endroits
comme of e voit fue |2 Planche, par une cmbnu:
chuee d'un denni-piad de Paris de diametre, & chy-
que cmbaur!u ure elt couverte dune grande plague
r?ndc :le_mctal, qui, tournant dans enchifure
dune peite comiche, regle la chaleur a degeé
que ['on veut,

9. Conduitedes latrines en pieree avec des tuyauy de
plomb,

to. Diagonales pour former Jos degrés principaur des
cottidors,

La figure 1, apeds le contour de la fille, eltun déy
de tout ce qui elt nécelaire, "l
1, Ligne parallele au contour ci-deffus, qui ertde cepe
tre aux poutres elevées pour foutemit ls difireng
¢tages de loges. I fut remargquer que ces poltyes
E:nchfnt toues. Egalement en arciere par Jeye
ut_:! l:ll'hll.}l +Qui s eloigne du centre d'un fyjeme
de E‘w de rai de France, pour jetter une partie
dufardean fur Jes muraills, & pour rffer |g
forc impulfivedu poidsdela irconfience conge
le centee, quoique peu confidérable, Ly rifoy pout
laguelle on n's pas pofélefdires pounres ¢ |3 pres

P! PR

miere liane da Usllinle + &2 da

Figura 27: O indice de imagens sobre teatros da Enciclopédia original estabelece remissdes com outros
lugares (pranchas ilustradas e textos) da obra. Fonte: Internet - 2001



Paginas encontradas: 4335 Lista;: 123456789 10111213 141516 17 18 1920 Préxima

1- Evénements

Evénernents. Mecredi 13 Juin 2007, L'appel du matin et printermps par
IEnsemnle Orchestrale delle Alpi del Mare, Théatre Juvarra. Turin. ...
hitp: Meeeeer lovreglio-rmusic. com/htmlfrancais/fr_evenements.htm - 7k

2 - Turin

Retour. Destinations ltalie Turin, capitale du Piémont. “Yous découvrirez la Porta
Palatina et le théatre romain, le ddme St Jean Baptiste, la chapelle du St ...
hitp: fwnecer. cle. friscolairesip_detailfpdetail%%20050900/talie_1_28.htm - 15k

3 - Celebrations nationales 1993

... Deuxiéme quinzaine de juillet: "Lettres d' Uzés. Spectacle par le Déclic Théatre. ... ITALIE
- Turin. Octobre Colloque sur "Racine et le tragique sacré”, & ...

hitp: Mweeeer. culture. fr/culture/actualites/princimanif. htm - 22k

4 - Saisons de |a Danse Back [ssues

... [l vespro siciliano 4 Palermo -iiselle & Turin -Ecole de 'Opéra 3 Athénes ... 246
May 1993. -RE invité au Théatre des Champs Elysées -Lacotte reconstitue L ...
hitp: fweecer. geocities. com/dance_world_it/maglibsd1993.html - 16k

5- Savoie and Haute Savoie

... par lAutoroute (Lyon-Geneve, Grenoble-Geneve), le train (Paris-Annecy, Paris-Turin),
ou l'avion {Aeroports de Chambery, Annecy, Lyon-Satolas, Geneve-Caintrin). ...

http: Meeneer. chez.comdlico/chby html - 4k

6 - rdurmen.org - Ben Yautier

.. 1966 Prag, Concer Fluxus Mizza, "Personne” artistique 1967 Turin, Concert Fluxus
1968 Avignon, Théatre des Carmes, Cancert Fluxus 1872 Amsterdam, Stadelik ...
hitp: fweneee. ragurmen. orgévautier_b.html - 10k

7 -HOASM: Giovanni Battista Yiotti

... a merber of the court archestra in Turin and in 1780 joined Pugnam on a ... in 1788 he
opened an opera theater, the Théatre de Monsieur (later called the Théatre ...

http: fweeeer hoasm. org VNG Aot html - 4k

Figura 28: O Indice de Home Pages sobre teatro estabele links com outros sites (lugares - ou nio-
lugares - da Internet). Fonte: Internet - 2001

N gmdea center

Garden Util . Cursos on Line

Mercado verde SE VOGE JA ESTA CADASTRADD EM ALGUM CURSO, ENTRE COM SEU LOGIN E SENHA:

I/LOGIN:D [ 1 sennp [ 1 o ,'

Aprender sem sair de casa, baixar o

C(JfSOS material direto do computador, fazer a
/' aula em qualquer horario e trocar idéias e

Oﬂfﬂe , experiéncias com os outros alunos sdo
gardencom.br  algumas das vantagens que um curso via mo

g r
|:| Internet oferece. Leia mais. BEIJA-FLORES
& [Carsoe)
Uardinage mige )
Informac oes R
-

Confira os Nnovos produtos no garden...

Quera receber o boletim da Garden * Quem somos * Expedisnte * Fale conosco
Garden na Imprenza * Anuncie no Garden * Mercado Werde
Garden Kids * Meu Jardim * Garden Flors * Gardan Uil © Garden Amigas * Oz Florildes
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Figura 29: Educacio para o trabalho. Site rico em imagens e simulacdes para aprender a "mexer' na

terra. Fonte: Internet - 2001
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Figura 30: Imagem da terra: essencial a simulacéo e a assimilacdo. Fonte: Internet - 2001
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1. Quando a maré sobe, a dgua entra pela comporta, porta de madetra méwel sobre um eixo, colocada no acesso &
caldeira

2. A dpua da maré fica represada na caldera, enguanto no extenor o nivel da maré desce, demando a descoberto oz
rodizos

3. Mo mtenor do momho , o molero abre oz pejadourss, provocando dentre dos canatz ou setias, a queda de agua sobre
os rodizios que os coloca em movimento

4 O mowimento dos rodizios é transmitide &s mos, atraves de um sistema de engrenagens e aquelas comegam a moer o
cereal, transformando-o em farinha

corte-tipo

Figura 31: Como construir um moinho por gravidade. Educacéo para o trabalho. Fonte: Internet -
2001

engrencgem

aréos

As pas do moinho giram com o vento, acionando a engrenagem
gue provoca o movimento da pedra para moer 0s grios

Moer grdos, alids. foi mesmo uma das primeiras
utiidades que o homem deu a um moinho de vento. Além
disso, os moinhos de verto tambérmn serviram para bombear
agua, irrigando o solo para a agricultura. Os mais antigos
documentos conhecidos que mostram o uso de moinhos
de vento datam do ano 916 antes de Cristo e do ano 644
antes de Cristo. Eles foram encontrados na Pérsia, onde
hoje se localiza o Ird, pais do continents asiatico. Mas ha
indicagtes ndo documentadas do emprego de moinhos de
vento, em tempos ainda mais antigos no Iraque, no Egito e
na China.

Figura 32: Como construir um moinho de vento. Educacio para o trabalho. Fonte: Internet - 2001
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Figura 33: Ensinar a construir moinhos no século XVIII. Um imperativo para alavancar a agricultura e
a economia. Fonte: Internet - 2001
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Figura 34: Como funciona, como se faz: fabrica¢iio do papel. Notar o treinamento da mio-de-obra.
Fonte: Internet - 2001
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Figura 35: A confec¢do do papel era certamente um tema caro aos editores de uma obra que carecia
tanto dele. Fonte: Internet - 2001
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Présertation
Maizon de lmprimerie et
du Papier
Le Yillage du Livre
Calendrier
Wisite Virtuslls
Plan d'acces
Ecrivez-mol
e Liens
|~ Activités |
Papiers pur chiffon fats
4 | main
Arimations et
démonsztration
Accueil des Scolaires
Sites & 15 min
Sites & 30 min
Aricles de jourmnau
Textes imprimés
Listes des prénoms
Arbre Genealogigue
Faire-part, Menu, Diplime
Cachets de Cirg

Introduction
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La Fabrication du Papier

la pate

Pite & papier ou péte & gateaus, i faut brasser en miliew humide pour quil n'v ait plis de grumeaus,
c'est & dire pour que la totalite de la cellulose soit mouillée

Qu'elle soit plante, chiffon ou bois, la matiére premiére est battue en présence d'sau dans la pile. Le
brassage des fibres dans l'eau provoque des laisons moléculaires entre I'sau et la fibre; plus on brasse,
plus on fize d'ean sur la fibre, donc plus 1 v aura de Lasons fibres-fibres apres égouttage et pressage
et plus le papier sera solide.

Figura 36: Permanéncia: Notar que ilustracdes e titulo do site foram extraidos diretamente da
Enciclopédia original. Fonte: Internet - 2001

L& B AR e R

- fournir
1 table
£au & proxumte
1 prise electnique a prozmaté
(eau et électricite ne sont pas utlizées pendant la journés mais seulement lore de l'installation)
4 meétres de table pour expo - espace contigu & la démonstration

I

Figura 37: Como funciona, como se faz: aparentemente o fabrico do papel continua relevante, mesmo
quando as paginas sdo eletronicas. Notar a dimensio de “treinamento” de mio-de-obra. Fonte:

Internet - 2001
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CURSOS
% B! e
ﬂ&;@, ;.. EM?@ LD Cirigami
e g refiaisie Cerfimica
Tinmmentos

=2 = N Papel reciclado
IMascaras
Welas

Cutros

ORIGAMI

o Daobras basicas f nsténco
o Dobraduras de fdres £ animais / geomeétricas

Figura 38: Cursos de todos os feitios, muitos deles, a exigir uma forte empiria. Atencdo a logomarca
insinuando ondas: um oceano de cursos. Fonte: Internet — 2001
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c
i Frg .30, Fig.a1. Frg.an. Fy.aa,
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Ntnile du Rouet q veize Babine

Figura 39: Detalhar cada coisa, orientar minuciosamente a feitura de cada detalhe do real. O Robinson
Crusoé ¢ basicamente uma historia do como fazer: estando sozinho, estando ilhado, num oceano. Fonte:
Internet - 2001



258

Bowtonnier Fuseur de Mouder

Figura 40: A Enciclopédia de Diderot e Voltaire tratou de "frivolidades' como a tessitura do croché.
Fonte: Internet - 2001
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Emie Bishop's Boutonnier Holder
FREE PATTERIN

Eacl to Desizner Feature

Design: 38% = 58H

28 count 2.7 x4.36, cut fabnic 9x 10.5

32count 2312362, cutfabne 8.5 x 95

The model was stitched on 28 count cream lmen from Wichelt Imports, Inc

Additional Materials:
Caron Watercolours - Natural
Caron Wildflowers - Natural

Design Notes:

1. Each square on the chart represents two fabric threads

2. The design contans a vanety of needlework techmaues mcluding: Algenan Eve, Four-sided, Buttonhole,
Eloster, Wowen Bar and Dowve's Eye

Figura 41: As "frivolidades'" fazem parte da natureza, por isso nio poderiam estar fora das obras que
buscam a totalidade. Fonte: Internet — 2001

Instructions:

1. Use 1 ply Watercolours Natural to worle Elosters, Buttonhole edge and the Four-sided stitch
2. Use 1 ply Wildflowers MNatural for the Algerian Eve stitches.

3. Cut the marked fabric threads

4. Using 1 ply Wildflowers MNatural complete the pattern of Woven Bars and Dowe's Eves
5. Trum fabnc away from the Buttonhole edge. Also trmm the fabnc threads from the hole m the center.

Woven Bars with Dove's Eyes
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Figura 42: Um esquema de bordado idéntico pode ser encontrado na Enciclopédia original. As
frivolidades da Internet tém raizes. Fonte: Internet - 2001
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Figura 43: Verbetes da Enciclopédia original sobre “doutor”. Notar a quantidade de remissdes (links,
voyez) internas, algumas no interior do texto. Fonte: Internet - 2001
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BOGEOC0E )
RIS 2 csemts

ENCYCLOPEDIA.COM You searched for
Results doctor
Search Encyclopedia.com Again
[ [CFinaits] A oY
1.- degree, acadernic Mmw Acticie.
degree, academic, title bestowed upon a student on the fulfillrment .
2.- Fathers ofthe Church Mew Article.
Fathers of the Church, collective name for the Christian writers .
3.- managed health care Mmw Actizia,'
managed health care, system of health-care delivery that aims .
4.- Blackwell, Elizabeth Mew Acticle.
Blackwell, Elizabeth, 1821-1910, American physician, b. England;
.
5. - health maintenance oraanization Maw acticie,
health maintenance organization (HMO), type of prepaid medical . .
B - health insurance Mew Articie.
health insurance, prepayment plan providing services or cash . .
7.- Doctars of the Chureh Mmw Adticia,!
Dactors of the Church: see Fathers of the Church
8 - witch doctor Maw Acticie.
witch doctor; see medicine man; shaman. .
9.~ birth contral Mew Aricle.
hirth control, practice of contraception for the purpose of
10. - Dactors Without Borders Mmw Acticie.!

Figura 44: Links (remissdes) para outros assuntos envolvendo o verbete doutor (da academia, da igreja,
etc.). O conhecimento circula (Enkiklos, Paideia). Fonte: Internet — 2001
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Entertainment Reference

LIBRARY R ey V8 Scarch
Type In @ keyword or phraze to search the Encyclopedia.

ENCYCLOPEDIA.COM
E CELCNM: Library's Free Encyclopedia] ]EI?'!I%)B-BII]‘;

nl.

Welcome!

got
Browse GCONNECTED
WL

Browse the articles by shoosing the appropriate letter. -Eu BAYS
FREE!

Welcome to Encyclopedia.com - the
Internet's premiere free encyclopedial
Mewly updated and expanded with more
than 50,000 atticles plus links giving you
access to millions of articles and pictures
in Electric Library, Encyclopedia.com puts
tons of information right at your fingertips.

It's free, quick and usefull Discover the best ,,W,W

information available and get your answer
fast - with Encyclopedia.com.

Welcome to the Members Area

your
personal
research
Hibrariant

Eeedback * Advertise * About
Encyclopedia.com
Terms and Conditions * Privacy Policy

Figura 45: Permanéncia e simulaciio: na superficie eletronica, o livro de papel empresta significado e
credibilidade (como icone e evocacio) a uma enciclopédia on-line. Fonte: Internet - 2001
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ENCYCLOPEDIE, 415

ment des sciences'; il est composé de la préposition grecque
v, en, et des substantifs xdxdog, cercle, et wadeln, institution,
science, connaissance. En effet, le but d’'une Encyclopédie est
de rassembler les connaissances éparses sur la surface de la
terre; d’en exposer le systéme général aux hommes avec qui
nous vivons, et de le transmettre aux hommes qui viendront
aprds nous, afin que les travaux des sidcles passés n'aient pas
été des travaux inutiles pour les siécles qui succéderont; que
nos neveux, devenant plus instruits, deviennent en méme temps
plus vertueux et plus heureux; et que nous ne mourions pas
sans avoir bien mérité du genre humain.

11 edit été difficile de se proposer un objet plus étenda que
celui de traiter de tout ce qui a rapport & la curiosité de
I’homme, & ses devoirs, & ses besoins et & ses plaisirs. Aussi
quelques personnes, accoutumeées & juger de la possibilité d’une
entreprise sur le peu de ressources qu'elles apergoivent en
elles-mémes, ont prononcé que jamais nous n’achéverions la
nétre. (Voyez le Dictionnaire de Trévoux, derniére édition, au
mot Encycroripie.) Elles n’entendront de nous, pour toute
réponse, que cet endroit du chancelier Bacon, qui semble leur
etre particuliérement adressé: De impossibilitate ita stalue; ea
omnia possibilia et preastabilia esse censenda, que ab aliquibus
perfici possunt, licet non a quibusvis; et que a multis conjunc—
tim, licet non ab uno; et que in successione sawculorum, licet
non eodem cavo; et denique quee multorum cura el sumplu,
licet non opibus et industria singulorum. (Bacow. Lib. II, De
Augment. Scient., cap. 1, page 103.)

Quand on vient & considérer la mati¢re immense d'une Ency-
clopédie, la seule chose qu’'on apergoive distinclement, c'est
que ce ne peut étre I'ouvrage d’'un seul homme. Et comment
un seul homme, dans le court espace de sa vie, réussirait-il a4
connaitre et a développer le systdme universel de la nature
et de l'art, tandis que la société savante et nombreuse des aca-
démiciens de la Crusca a employé quarante années & former
son vocabulaire; et que nos académiciens frangais avaient tra-
vaillé soixante ans & leur Dictionnaire, avant que d’en publier
la premiére édition? Cependant gu'est-ce qu'un dictionnaire de

1. Voyez lanote de la page promiére du Prospecius. (D.).

Figura 46: A enciclopédia, segundo os enciclopedistas I. Fonte: Internet - 2001



{ “ onnez-vous
‘5@?3' WebEncyClO L= équitation

La premiére encyclopédie francophone entiérement gratuite [

encyclopédie 3 imagets)

n. f. Cuvrage qui traite, selon une organisation alphabétique ou thématigue, soit
de l'ensemble des connaissances humaines, soit d'une branche particuligre du
savoir

D chiffreis) el tableau(x)

@ carte(s)

Si le dictionnaire est une forme (des articles classés par ordre alphabétigue des
entrées), I'encyclopedie est un prajet : elle propose, comme lindigue 'Stymalogie
du mot, d'embrasser le " cercle du savoir ', de le circonscrire dans une somme
ol les connaissances se répondent, constituant, a image de la plus célebre
d'entre elles, celle des Lumigres du = sigcle, un " dictionnaire raisonng . La
plus ancienne encyclopédie connue est l'eeuvre de l'érudit latin Yarron [116-27 av.
J-C. Apregs lui, Pline PAncien (23-75), dans son Historia naturalis, expose les
Connaissances acguises 4 son épogue en les regroupant par matiére. Mais déja,
I'ntiquité grecque s'8tait montrée soucieuse de recusillir I'ensemble du savoir;
l'oeuwre d'Aristote peut ainsi apparaftre comme un projet encyclopédique. Les
auteurs du Moyen Age et de la Renaissance utiliseront cette méthode de
classification générale du sawoir, et ferant de l'encyclopédie une compilation de
données plutdt gqu'un inventaire critiqgue des connaissances (Owgines seu
Etymologize [VIl2 s.], dlsidore de Séville; Specuwium maus de Vincent de
Beauvais [¥llle 5] ; Le Livre dow Trésor 2110 5.], de Brunetto Latini). C'est au X2 et gagnez des
sidcle guapparaissent les premiéres encyclopédies entidrement organisées de dizaines de lots !
fagon alphabétigue sous |z forme de dictionnaires des noms propres, et
notamment Le Grand Dictionnaire fistorique (1674) de Louis Morer, celui-la

mdrma fni enercitara la rdactinn mdthadolamicne da Piarre Rawla  avar onn alehreledd el ir.

) hens) internet

Figura 47: A enciclopédia, segundo os enciclopedistas II. Fonte: Internet - 2001

ARTISANAT ET METIERS D'ART DE POITOU-CHARENTES

li“lbi’l BB BLEQ BuE HIAIVEE\YER

WILLIAM JALLAIS

Boisseaux, tamis et autres objets & base de bois n'ont pas de secrets pour
William Jallais, un homme heureux d'exercer un métier centenaire et toujours
d'actualité bien que fort peu pratiqué.

Exportés dans le monde entier, ces objets, fabriqués artisanalement sans la moindre machine, trouvent
acquéreurs et débouchés dans des domaines aussi variés que la patisserie, la préparation des médicaments,
la pEche, la magonnene et les chercheurs d'or. |l est également, selon une attestation officielle de la
direction régionale de l'industrie, de |a recherche et de I'erwironnement, e dernier fabricant en France, de
mesures de capacité en bois

William Jallais est toujours
content d'ouvrir sa boutigue
et son atelier de Saint-
Julien-I'Ars. De journées
partes ouvertes en visites
de classes enfantines il
parle souvent de son
métier simple et ancien qui
lui @ procuré une notoriété
mandiale

Figura 48: Confecciio de barricas on-line no século XXI. Fonte: Internet - 2001
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Figura 49: Tanoaria no século XVIII, via Enciclopédia. Fonte: Internet - 2001



Aqui sua opinido vale mais

elar Acesso rapido:
- T e—

Pagina inicial

Ctie sua enquete

Cadastre-se

Como funciona

Mossos Nl

Dulvidas

Mossas enguetes
Sem o banner

a-mail:l

| senha:l ‘-

esqueci a senha |1 primeira wez? 1 seu cadastro

Crie sua propria enguete na Internet!

Mesmo que vocé ndo possua

um sike, vocé pode criar
enguetes e distribuir por e-
mail para seus amigos &
cligntes,

Customizada

Corn 0 seu hanner
Agrupe e rotacione
Controle de votos
Pesquisas especiais

Procurar ?or...
Busca avancads...

usCa avangada..,

Livros, autores, pintares,
escultares, estilos, exposicies,
antiguidades...

Freservacia ambiental, Fauna,
Indigue-nos ik grpos

ambientalistas...

Torneios, torcidas,
personalidades, Olimpiadas...

Y
Express

Enquetes divertidas, curiosas,
engragadas..

Termas & questdes atuais

Figura 50: Este site viabiliza qualquer um a criar seu proprio site de pesquis

nio. Fonte: Internet - 2001
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HUBBLESITE

- Oct 19: Space ‘Walking ...More

Click on craft change orbital data in lower right

Figura 52: Simulacio: a empiria possivel na Internet. Este aqui reproduz a tragetéria do satélite
Hubble. A idéia é fazer com que a pessoa va a janela (natureza) para conferir a tragetoéria com lunetas.
Fonte: Internet — 2001

Aritegue s

Figura 53: Esta estampa da Enciclopédia original chama-se "Antiguidade" e estd reproduzida de
forma fac-similar numa Enciclopédia on-line. O passado, presente. Fonte: Internet - 2001
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Capitulo VIl - Educacéao na pés-modernidade

“Vos filosofos de toucador estudam a historia natural em gabinetes, sdo afetados,
sabem nomes e ndo tem nenhuma no¢do da natureza. Mas o gabinete de Emilio é mais
rico que o dos reis, é a terra inteira”. ROUSSEAU. Emilio ou da educagdo.

7.1 — Ruptura e permanéncia

Concluindo os nossos “Raciocinios e derivagcdes” comegamos a notar
que entre a educacgao iluminista via Enciclopédia e a EAD on-line dita pos-
moderna, ha um curioso movimento de aparente ruptura e insinuante

permanéncia, sendo vejamos.

7.2 — Raciocinios e derivagdes — 11° Movimento

42 Proposicao: A educacado em rede é um atributo caracterizador, em alto grau, da

educacéo dita pds-moderna.

Muitos autores ja enfatizaram que o conhecimento pés-moderno € um
modelo de conhecimento que se processa em rede®®. A Internet seria a sua forma
de expressdo mais perceptivel. Desse modo, ndo sao poucas as escolas que
buscam disponibilizar o acesso a Internet nas suas dependéncias para tentar

coadunar as suas praticas com aquelas ditas mais “pés-modernas”.

Na verdade, o tempo dito “pés-moderno”, tem como uma de suas
caracteristicas basicas, a relacdo estreita com tudo aquilo que é denominado
técnociéncia. A Internet seria apenas uma das manifestagdes dessa tecnociéncia.
O uso do computador é responsavel por um bom numero dessas técnociéncias. A
impressao que fica apés a leitura dos luminares desta nova maneira de processar

o conhecimento € algo incbmoda. A leitura de Pierre Lévy, por exemplo, sempre

22 Ver SILVA. Marco. Sala de Aula Interativa. Sio Paulo: Editor Armazém das Letras.
2000 e também: LEVY, op. cit.,1999.
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deixa a impressao de que se empresta um valor desmedido a algo que afinal de
contas é apenas uma maquina®®. Maquinas, a humanidade ja conheceu varias,
algumas delas nao sobreviveram sequer a uma geracgdo inteira. Nos tempos
dindmicos em que vivemos, parece ser mais sensato emprestar menor valor ainda
a esta ou aquela maquina especifica. Se nos ativermos, no entanto a esséncia do
sentido da maquina, num determinado contexto histérico, poderemos realizar no
entanto abstracdes interessantes. No caso da maquina a vapor ela foi logo
superada por maquinas outras que tinham outras formas de combustido e
producao de energia. O motor a explosao guarda com o motor a vapor uma unica
identidade: o aumento e a aceleragdo da producgado ou, dito de outro modo, o
incremento da extragcdo da mais-valia. Qual seria a identidade entre a tecnociéncia
e 0 motor a explosdo? Por mais distantes que estejam em termos culturais e
tecnologicos um arado e um computador, eles ttm o mesmo propdosito ultimo,
propdésito ultimo esse que compartiham com o motor a vapor ou a explosao: a
expansdo das possibilidades de trabalho no ser humano. Mas nédo s6 isso. As
fabricas demitem milhares todos os dias com a introdugéo de robds na producao
por alguma razéo. Todos os dias, sendo profissbes, mas pelo menos atribuicdes,

desaparecem ou tém que ser substancialmente revistas porque um novo

2® Ele mesmo ¢ forcado a admitir que nem tudo sdo flores: “Em primeiro lugar, o
crescimento do ciberespaco ndo determina automaticamente o desenvolvimento da
inteligéncia coletiva, apenas fornece a esta inteligéncia um ambiente propicio. De fato,
também vemos surgir na orbita das redes digitais interativas, diversos tipos de formas
novas...

e de isolamento e de sobrecarga cognitiva (stress pela comunicacdo e pelo
trabalho diante da tela),

e de dependéncia (vicio na navegagdo ou em jogos em mundos virtuais),

e de dominagdo (refor¢ados centros de decisdo e de controle, dominio quase
monopolista de algumas poténcias econdmicas sobre fun¢des importantes da
rede etc.),

e de exploragdo (em alguns casos de teletrabalho vigiado ou de deslocalizagio
de atividades no terceiro mundo),

e ¢ mesmo de bobagem coletiva (rumores, conformismo em rede ou em
comunidade virtuais, acimulo de dados sem qualquer informagao, ‘televisao
interativa’)”.

(LEVY, op. cit.,1999, p.29/30)
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programa de computador executa as atribuicbes de um ser humano. Por alguma
razao. A dificuldade em encarar de frente essa razdo coloca em perigo toda a
credibilidade dos tedricos entusiastas da informatica. A dimensé&o social do mundo
pos-informatizado permanece debaixo do tapete e para quem tem a ousadia de
levantar uma das pontas do tapete, e olhar as coisas que nao brilham numa tela,

vera que o que esta ali debaixo, esta ali debaixo, desde a modernidade®?’.

Outro ambito que definiria o p6s-moderno seria a rediscussédo da nogao
de verdade. A verdade na cultura “p6s-moderna” seria sempre provisoria e relativa
(multipla), em contraposicdo a verdade moderna, que consistiria, exata e

precisamente, no oposto®?®

(sic!). A verdade “p6s-moderna” seria relativa em
grande parte pelo reconhecimento do pensamento ocidental da existéncia de
variados grupos, minorias, tribos e consequentemente verdades (no plural). Essa
multiplicidade de verdades possiveis decorreria da aceitacdo da validade relativa
dos varios jogos de linguagem concernentes a cada um desses variados grupos.
As contribuicbes de Wittgenstein quanto a sintetizar aquilo que, para nos, era um
clamor social e cultural sdo bastante relevantes para a definigdo do que consistiria
essa verdade “po6s-moderna”. No entanto a outra metade da assertiva ndo parece
apresentar maiores novidades. A noc¢ao de provisoriedade das verdades é algo

inerente ao método cientifico. E o método cientifico € moderno.

Mas mesmo a parte da definicdo de verdade “p6s-moderna” que busca
contemplar a convivéncia dos diferentes tem na aceitagdo da sua originalidade

alguma hesitacdo. Afinal ja faz algum tempo que a discordancia face a uma outra

7 A razdo pela qual a tecnologia se expande e sofistica, cortando vagas, expandindo turnos,
acelerando os ritmos de producio, ¢ a necessidade de ampliacdo da mais-valia extraida. E o
incremento do capital.

228 \Jx .
Nao podemos desprezar o elemento dado por Rouanet: “Em seu ‘Discurso Sobre as

Ciéncias e as Artes’, Rousseau deplora o desenvolvimento cientifico, ndo a partir de uma
posicdo contra-Iluminista, obscurantista, retrograda, mas a partir da nogdo perfeitamente
[luminista de que a razdo técnica e a cientifica ndo terdo valor nenhum se implicarem uma
perda de autonomia e de liberdade”. (ROUANET, op. cit., 1990, p.27)
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compreenséo do real (verdade) nos impde a obrigacao de “defender até a morte a
liberdade de enuncia-la”. A ONU se funda numa Declaragdo Universal de viés
tipicamente lluminista e moderno e, embora com as ressalvas ja anteriormente
tracadas quanto a etnocentricidade da sua estrutura, é fato que aquilo la existe

para o convivio dos contrarios ou, pelo menos, dos distintos®%°.

Ora, quando se anuncia que a educacgéo “pdés-moderna” se beneficiaria
das caracteristicas da educacdo em rede, o que se esta anunciando é que o
educando estaria tendo a possibilidade de desenvolver uma compreensdo de
mundo descentrada e n&o valorativa.

“Em sala de aula, o tratamento dado pelo professor as informagdes
concernentes aos conteudos de aprendizagem pode estar inspirado na construgdo de
uma rede e ndo de uma rota. O professor pode arquitetar territdrios a explorar, um
conjunto de campos abertos a imersdo, a interferéncia. Pode disponibilizar teias e criar
motivagdes para o envolvimento do aluno. Em lugar de transmitir a informagdo, ele
pode trata-la de modo engendrar a experiéncia do conhecimento, uma vez que a
aprendizagem se da na exploracdo (ter a experiéncia) realizada pelos alunos e nédo a
partir da récita do professor”. SILVA (2000, p.201)

Essa visdo de mundo, assim em rede, seria, por definicdo, ndo racista,
nao discriminatéria, dialdgica (Habermas) e competente em estabelecer relacdes

em varios distintos jogos de linguagem.

Ndo é o local nem o momento de discutir os ganhos, se teria, a
educagao com a incorporagéo dos valores preconizados pela educacéo dita “pds-
moderna”, mas o fato € que varias correntes pedagogicas da modernidade, entre
elas o lluminismo, buscaram esse mesmo perfil de formagdo humana. Nao temos

qualquer duvida quanto ao “jogo de linguagem” a que se reporta o ecologista que

2 “A filosofia pds-moderna dissolve o Universalismo Iluminista em pluralismos

linguageiros e seus ideais pacifistas sdo desmascarados como manifestagdes de niilismo.
Também na pratica o Universalismo sucumbe ao particularismo. Desaparece a idéia de uma
natureza humana comum, de destinatarios comuns e de politicas destinadas a abolir os
obstaculos a livre comunicacdo entre os homens voltam o racismo, o nacionalismo, o
regionalismo, o tribalismo. A guerra aparece em toda a parte como uma alternativa a
integra¢@o supranacional” (ROUANET, op. cit., [199-?], p.98/99).
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protege tartarugas e promove uma “educacado ambiental” (“conscientizac&o”) no
interior de uma esquecida localidade indigena amazébnica: o “jogo” desse
ecologista ainda € o jogo que se jogou com Sexta feira. O jesuita “pés-moderno”
ainda continua impondo a sua agenda e as suas demandas para os nativos que
canibalizam o oxigénio torrado pela maquina cartesiana eurocéntrica. A
possibilidade de confrontar variadas verdades numa imensa rede de verdades
relativas e situacionais, como vemos, ainda enfrenta os mesmos inimigos que
enfrentou o lluminismo. A diferenca apenas parece ser que aqui, nos nossos dias,
uma imensa massa marcha, entre ingénua e cinica, para uma utopia na qual “pds-

modernamente” ninguém, nem mesmo, pode acreditar.

O mais estranho, no entanto, € que onde deveria haver pluralidade de
verdades, o que se encontra seja Consenso (de Washington), pensamento tnico e
hegemonia global. Em pleno inicio de século XXI voltamos a nos debater com
maneiras de pensar ja suficientemente criticadas, e trituradas, no século XVIII.
Ainda hoje se assiste ao espetaculo da civilizagéo ocidental impondo a bala o seu
‘jogo” de linguagem. Nao se pode pensar a contemporaneidade colocando
parénteses imaginarios em torno de praticas que ndo tem outra forma de ser
definidas sendo como imperialistas. Afinal, a que admiravel mundo novo se refere

aretorica “pés-moderna”?®°?

a) Isto e aquilo, verdade e verdades.

O habito de trocar de canais constantemente (“zapear”) ndo se origina
do nada. Também ele tem a sua génese em algum lugar. Essa atitude encontra
boa parte da sua l6gica na necessidade de ver isto e aquilo ao mesmo tempo.
Essa voragem por conter o mundo num olhar acreditamos que tem sua primeira

tentativa na Enciclopédia e, portanto na légica totalizante iluminista.

»9TA P6s Modernidade seria uma tentativa de] “reagir ao mundo moderno fugindo dele em

direcdo ao futuro, em dire¢do a um ‘pds’ indefinido, indeterminado” (ROUANET, op. cit.,
1990, p.51).



272

Existem autores que identificam na modernidade a presenca de uma
atitude excludente resultante do critério isto ou aquilo. Sem duvida a atitude isto ou
aquilo faz parte da maneira de proceder iluminista. Isso ocorre pela presencga da
nocdo de verdade embora, como ja temos visto, a no¢cdo de verdade no
lluminismo ndo seja absoluta. Esse, alids, € um dos pontos de distanciamento
entre lluminismo e cartesianismo. O que ocorre € que o lluminismo manifesta-se
no mundo dentro de um sistema sécio econdmico e acompanhado por um ideario
econdmico que tem uma necessidade vital de estabelecer verdades com
propdésitos produtivos. Para a industria € importante saber qual composto quimico
assegura a rentabilidade desta ou daquela agao fabril. Trata-se de saber se € este
ou e aquele produto quimico que assegurara a eficiéncia da producéo e,
naturalmente, o pleno dominio da natureza. Esse dominio da natureza € heranca
cartesiana, essa instrumentalizagdo do conhecimento para operar o mundo das
coisas conhecidas define-se num claro ou escuro que n&o admite meios
termos®*'. Ou é preto, ou & branco (apartheid), ou € comunista ou capitalista
(Guerra Fria), ou € isto ou é aquilo: sem gradagdes, sem sombras. Mas interessa-
nos tratar aqui de um lado do lluminismo estranhamente ndo muito tratado, o seu
lado isto e aquilo. Queremos tratar agora da nogédo de simultaneidade (isto e
aquilo) que se depreende do texto e da estrutura enciclopédica. A simultaneidade
resulta, no texto enciclopédico, da forma alfabética em que ele esta expresso.
Assuntos dispares encontram-se postos lado a lado por um critério quase que

absurdo e sem sentido se olhado friamente: as letras do inicio da palavra.

Na Nausea, Sartre acaba expressando o absurdo e o sem sentido do
conhecimento formal no mundo ocidental através de um personagem que lia

sistematicamente centenas de livros da pequena biblioteca do interior. Um dia, o

B “0O preco que os homens pagam pela multiplicacdo do seu poder ¢ a sua alienagdo
daquilo sobre o que exerce com o poder. O Iluminismo se relaciona com as coisas assim
como o ditador se relaciona com os homens. Ele os conhece, na medida em que os pode
manipular” (ADORNO, op. cit.,1995.p.24).
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alter ego de Sartre descobre algo curioso: a lista dos livros lidos pelo sabio local.
Assuntos dispares, sem nenhum nexo entre si, sem nenhuma logica aparente. Até
o momento em que o alter ego de Sartre percebe que a Unica coisa que une todos
os textos lidos numa “légica” é a ordem alfabética dos titulos. E o inicio do
sentimento de nauseamento de Sartre na obra. O sem sentido (absurdo) do

conhecimento no ocidente.

E o6bvio que esse género de reparos a busca por simultaneidade de
assuntos tratados ou vistos na cultura recente do mundo é comodamente
esquecida quando se fala das virtudes da pds-modernidade e da sua forma de

conhecimento baseada no isto e aquilo.

A dita pés-modernidade tem como uma de suas formas de expressao
por exceléncia, o cinema. E isto ndo ocorre a toa. No cinema, & possivel existir
duas cenas acontecendo ao mesmo tempo a partir de um sistema de corte de
imagens. A simultaneidade de acdo ¢é tdo alcangavel na linguagem
cinematografica que a tela pode se abrir em duas ag¢des paralelas em quadros
distintos ao mesmo tempo. Sem que seja preciso acabar de mostrar um ato para

mostrar o outro.

Esse recurso cinematografico se mostra bastante claro quando na tela
se abrem janelas narrativas simultdneas com narrativas paralelas. Ja no cinema
dos anos trinta, era comum que isso ocorresse quando um personagem telefonava
para outro. A despeito da distancia geografica ficcional entre os dois lugares,
ambos, ocupavam a mesma tela numa simultaneidade de lugar, de acédo e de
tempo?*2. A tentativa era reunir numa Unica visada, tudo o que era concernente ao
assunto que ali se tratava no momento. De mostrar numa visada, emissor e

receptor numa perspectiva totalizante.

»2 “A sensibilidade pds-moderna ¢ (...) a visdo de que ¢ preciso substituir essa razdo por
outra coisa que ndo se sabe bem o que é mas que possa restaurar os direitos da
multiplicidade, da vida, do verde”.(ROUANET, op. cit., 1990, p; 56). Grifo nosso.
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O lluminismo parece-nos, tentou isso na enciclopédia, inclusive com
alguma competéncia, levando em conta as possibilidades técnicas da época
(malgrado os enjéos que tenha provocado em Sartre). Mas o Illuminismo
encontrava um estorvo na sua forma de expressao de totalidade nas limitagbes
intrinsecas da sua base papel. O obstaculo do lluminismo é a base papel
feitichizada. A base papel desempenha (mesmo hoje) uma fungdo muito séria na
sociedade fundada a partir das Revolucdes Burguesas de XVII e XVIII?*®. Nesta
revolugdo todas as garantias tradicionais que a humanidade tinha para tudo
sucumbiram. Agora, nem mais a fé, nem mais a tradigdo, nem mais as
genealogias de sangue garantiam direitos, posses, poderes e autoridades. Ja foi
observado que a Revolugdo Francesa é pontuada a todo o momento por
juramentos solenes e documentos assinados?**. Num mundo em que se vém
desaparecer todos os parametros de estabilidade foi preciso fundar um parametro
de estabilidade e incorporar a ele, a totalidade ou quase totalidade dos atributos
de sacralidade que existiam anteriormente. O papel escrito e assinado ganhou os
atributos do sagrado e da tradigdo. No mundo anterior, a palavra empenhada e a
tradigdo consagrada, possuiam um valor juridico solido. Aqui, nesse novo tempo o
papel sera a base sobre a qual se assentara a estabilidade de um mundo que se

iniciava incerto.

Juntamente com outros fatores®*®, estes raciocinios acima articulados
ajudam a entender como alguns “pedacos” da ocidentalidade (paises) conseguem

movimentar-se com maior lepidez entre os atributos do moderno e os atributos do

3 Para ser preciso, as principais (¢ fundadoras) revolugdes burguesas foram trés: a
Revolugdo Inglesa Puritana (1640), a Revolucdo Americana (1776) e a Revolugdo Francesa
(1789). Normalmente, se tem a Revolucdo Francesa por paradigmatica desse tipo de
evento.

234 Declaracdo dos Direitos do Homem, a Constituicdo dos E.E.U.U., Juramento da Sala da

Pela, o Codigo Civil, etc.

% Que ajudam a entender, mas ndo podemos naturalmente deixar davidas quanto a uma
infinidade de outros fatores coroborantes, tais como, a cultura regional anterior ao
desembarque iluminista, os efeitos do imperialismo, a situagdo objetiva das forgas
produtivas, o modelo sdcio-econdmico vigente, etc.
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dito pés-moderno. Vejamos o0 que ocorre com a base papel recoberta de leis, o
Direito®*. E um exemplo de peso, pois a base “estavel” do estado ocidental situa-
se no campo do Direito e, portanto, desse exemplo podemos vislumbrar ilagdes
sobre outros campos de estruturagdo da sociedade no ocidente®’. Inclusive

sobre a educacgao presencial (moderna) ou a distancia on-line.

O Direito positivo “trava” a mobilidade na medida em que sua condigao
de existéncia e de validade reside na fetichizacdo da sua base papel. O Direito
saxao retorna ao papel vezes sem conta, e desse modo — por incrivel que pareca,
mostra ser mais fetichizado que o Direito positivo de origem Romana. Lembremo-
nos que o que define o Direito iluminista é, antes de tudo, a crenca de que a vida
s6 pode ser concebida como sendo regida por um cédigo ou conjunto de codigos
(contratos racionais “naturais”). E de que esse codigo tem que ser valido para
todos (de qualquer condigdo) e em qualquer circunstancia (em qualquer condig&o).
No Direito e no Estado brasileiros, por exemplo, o legislador ndo retorna ao papel
com frequiéncia®®. No Direito sax3o esse retorno é cotidiano. Vale o que esta
escrito hoje, agora (a jurisprudéncia). No Direito brasileiro, a lei é redigida, posta
num arquivo e eventualmente esquecida — o que esta determinadop nado é
necessariamente o que € cumprido. Se o Direito Saxdo responde mais
rapidamente as necessidades da dinémica histérica e social e estipula novas
legislagdo e jurisprudéncias validas sobre cada aspecto da realidade que lhe
cerca, isso é demonstragdo da hiper valorizagdo do fetiche da forma juridica. O
Direito & consuetudinario, mas é grafado e aplicado (pois verdadeiro). E é

considerado verdadeiro (e aplicavel) esteja ele grafado na memaria ou no papel.

2% Para esse e outros raciocinios levados a cabo a partir do Direito, ver: DINIZ, Maria
Helena. Compéndio de Introdugdo ao Direito. Sao Paulo: Saraiva, 1994.

7 Sobre a importancia da superestrutura juridica face as outras formas de expressdo
superestrutural ver: MENDONCA, Nadir Domingues. O Uso dos Conceitos. Petrépolis:
Vozes, 1985.

3% Expressdo viva disso sdo as leis que “ndo ddo certo” e, nem por isso, se busca re-
adequar a realidade. Elas simplesmente continuam em vigor, mesmo sem uso. No lugar do
papel, consensos verbais.
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Se néo estiver escrito (ou melhor, fixado), néo vale. Se nao estiver escrito (fixado,

retido) néo existe.

Paradoxalmente, no nosso Direito positivo tropical, o legislador nao
retorna ao papel anos, décadas a fio. Leis sem efeito e/ ou caducas continuam em
vigor. No cotidiano, poucos ligam para elas — provavelmente ninguém liga para
elas. Acordos e “compromissos” verbais vigoram ao sabor das circunstancias.
Sendo uma sociedade menos “iluminista”, os contratos particulares (e os
“Contratos Sociais”) sao assegurados infinitamente mais pela palavra empenhada
(o “jeitinho”) que propriamente pela base papel. A base papel permanece como
uma retaguarda e salvaguarda da propriedade e das instituicbes, isto €
inequivoco, mas o cotidiano n&o é perpassado pelos atos legais. O acordo privado
assistematico sobrepbe-se ao acordo (Contrato Social) publico (sistematico,
racional, equanime e iluminista). O cotidiano ndo é moderno. Esta dificuldade em
dar respostas rapidas expressas em outras bases que néo sé a base papel, ou
mesmo nela, tornam os lugares sob esse direito positivo tropical inpermeaveis a
p6s-modernidade. Dai, a pos-modernidade latina empacar nos legislativos, na
legislagdo e portanto, em todo o resto da super-estrutura. Para ndés assim como
acreditamos, para Marx, o Direito seria a dimensdo, da super-estrutura, mais

estruturante.

Exemplificando e esclarecendo: o Direito Saxao admite flmagem e fitas
de som como provas juridicas validas. Essa atitude é expressao da abertura para
o conhecimento estabelecido em outras bases que n&o sé a base papel. Afinal, a
filmagem é uma modalidade de grafacéo, fixagdo, nos mesmos moldes que a
escrita para o direito consuetudinario: a lei é precedida pela agcdo que assume
pronta validade juridica através da grafagdo dos novos costumes. Essa abertura é

expressao, portanto, da aceitagao de bases que resultem em uma possibilidade de
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expressdo totalizante (e simultanea®®

) mais plena. Dai, dessa abertura para
bases que permitem a simultaneidade, a maior abertura para o que é usualmente
denominado pds-moderno. No Brasil, lugar de Direito positivo mas ndo permeado
pela estrutura enciclopédico-iluminista, um delito pode ser filmado e gravado e,
ainda assim, ser desconsiderado por “falta de provas” (de veracidade, veritas). As
provas que o Direito brasileiro busca sao bases papéis grafadas, mas firmemente
alicergadas na tradi¢cao estatica e no formalismo de uma sociedade imobilizada e
imobilista. O que define que um indicio seja prova ou n&o, nao esta escrito (como
requeriria uma tradicado iluminista e moderna), esta a ser decidido pelos agentes
envolvidos. O fetiche do papel escrito e assinado (a Lei) ndo é sempre tdo decisivo
quanto o fetiche e grau de intocabilidade, de sacralidade, dos agentes envolvidos
ou pelas circunstancias estritamente particulares do caso. O nosso Direito esta
acorrentado a uma certa pré-modernidade (repito, formal) por ndo comportar a
idéia da possibilidade de uma simultaneidade maior do que a expressa na forma
papel. A simultaneidade expressa na forma papel (enciclopédia e, por

conseguinte, lluminismo) parece jamais ter desembarcado no Atlantico Sul.

No entanto, a preocupacao que ha quanto a possibilidade de “editar” os
discursos realizados em base cinematografica ou sonora para efeito juridico (ou
dito mais simplesmente, em base néo papel), percorre todo o mundo ocidental. No
afa de alcancgar maior rigor com as novas bases, ainda bastante estranhas ao
mundo do Estado e de manipulag&o ainda ndo completamente conhecida, o video
ou fita acabam retornando ao padrdo livro. Natural, o referencial de validade
juridica (e do critério de verdade) ainda € o livro de atas, registrado em cartério,
com paginas rigorosamente numeradas, etc. O livro impde inelutavelmente uma
pagina primeira, um espaco intermediario e uma pagina final. Obviamente que

varias tentativas foram realizadas de romper os limites da forma livro (e portanto,

7 “No centro das redes digitais, a informagdo certamente se encontra fisicamente situada
em algum lugar, em determinado suporte, mas ela também esta virtualmente presente em
cada ponto da rede onde seja pedida”. (LEVY, op. cit., 1999, p.48)



278

da Verdade como até entdo concebida). Guimardes Rosa inicia e conclui o seu
Grande Sertdo Veredas com um sinal de infinito (). E meramente uma sugestao

de preocupacao por parte do autor, mas ndo uma tentativa consolidada de solugéo
para o problema. Jack Kerouac no seu On The Road (Pé na Estrada) arrisca uma
solugdo mais fisica, mais radical. Ele tenta escrever o livro em uma bobina de
papel. De fato, consegue alguma ruptura com a forma livro embora a bobina tenha
duas pontas nao conectadas, uma onde esta o titulo da obra (e, portanto,
presume-se, o inicio) e outra onde a narrativa entra em suspensio. Nao ha um fim
claramente indicado. De qualquer modo, para ser publicado o livro de Kerouac
precisou ser comercializado na forma livro, o que assassinou a sua proposta de

ruptura com os limites desse género de midia.

Fitas K-7 e videos, bases que permitem a simultaneidade (ndo s6 o
conteudo mas simultaneamente a identidade da voz, sua entonacéo, gestualidade,
etc.), para serem aceitas juridicamente, ndo podem ser, no mundo ocidental,
editadas. Elas tém que ser um discurso continuo e ininterrupto, do inicio ao fim.

Um livro, portanto.

No fundo ambas as sociedades, a saxdnica e a nossa, fetichizam a
base papel, mas a sociedade saxdnica apresenta-se mais aberta, como vimos, a
acatar o isto e aquilo, ou seja: a acatar provas na base papel e na base ndo papel.
Na base ndo papel ela apresenta-se disposta a aceitar como provas (ou seja,
como verdades) documentos em bases que permitem a simultaneidade das
informacdes, discursos, acertivas (verdades). Ainda ndo é a aceitagdo da
simultaneidade de verdades (de isto e de aquilo), mas € o vestibulo dessa ruptura

avassaladora em termos de mundo ocidental®*’. Por enquanto aceita-se apenas a

0 “Uma terceira versdo ¢ a dos pds-modernos, (a versdo de Lyotard, por exemplo), que
decretam a extingdo do que eles chamam as grandes narrativas do Iluminismo, como a
grande narrativa da emancipagdo do género humano pela revolugcdo ou pelo saber
enciclopédico. Também para os pos-modernos esses aspectos do Iluminismo estardo
superados, pois hoje em dia o monolitismo de uma Razao tinica de uma ética universal, de
uma estética universal, teria sido substituido por éticas multiplas, por verdades regionais,
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base onde este género de fenbmenos pode se processar. Chamemo-las, a essas
bases, de bases eletrbnicas. Em termos praticos, um contraventor brasileiro
filmado in totun declarando ilegalidades, estaria em maus lengdis no mundo
saxao, pois esse mundo encontra-se mais afeito ao que poderiamos chamar de
pos-moderno. La, sua confisséo eletronica teria validade juridica. Aqui, safa-se. A
validade juridica da base eletrdnica é sindbnimo da validade, da possibilidade, de
mais de uma verdade sobre um determinado fato. S6 da mera possibilidade de
mais de uma verdade. A validade de mais de uma verdade sobre um determinado
fato, a0 mesmo tempo, € um esporte perigoso que o ocidente almeja, mas nao
consuma. A repercussao dessas dancas e contra-dangas em torno da nocéo de
verdade, central na dindmica escolar, € de reflexo importantissimo sobre a
educacdo®’. Afinal, em tese, qual o propésito da ciéncia? E ndo é transmitir

ciéncia, o propésito da escola?

Ambas as sociedades citadas admitem e glorificam a simultaneidade, o
uso do isto e aquilo. As sociedades saxdnicas encontram-se mais abertas a
validade juridica das bases eletrbnicas por uma unica e exclusiva raz&o: por
serem mais afeitas a linguagem enciclopédica (pluriestimulada) e, portanto
iluminista. A simultaneidade esta ligada umbilicalmente & idéia de totalidade. O
problema da expressdo de totalidade e simultaneidade do discurso original
(Enciclopédico) do lluminismo reside nas limitagbes fisicas e técnicas da forma
papel para alcancar e demonstrar em toda a sua plenitude essa ambicéo de
totalidade. E nesse ponto concordamos em género numero e grau com Pierre
Lévy.

“O projeto da inteligéncia coletiva ¢, em linhas gerais, o dos primeiros
idealizadores e defensores do ciberespago. E aspiracdo mais profunda do movimento da
cibercultura. Em certo sentido, esse projeto prolonga, ao mesmo tempo em que

por estéticas situadas, pelo pluralismo dos jogos de linguagem”.(ROUANET, op. cit., 1990,
p.15)

21 s . .
E j& aqui comegamos a ver uma das verdadeiras naturezas do problema: uma escola que

ensina verdades e ndo metodologias para a(s) verdade(s). A competéncia para correr atras
da(s) verdade(s), com eficiéncia e equilibrio, é uma caréncia comum a educagio presencial
e a educacdo on-line justamente pela natureza iluminista comum a ambas.
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ultrapassa, o da filosofia das luzes. Nao se trata de forma alguma de uma ‘utopia
tecnoldgica’, mas do aprofundamento de um antigo ideal de emancipagdo do humano
que se apdia nas disponibilidades técnicas de nossos dias”. LEVY (1999, p.208)

Esclarecamos, no entanto, que a simultaneidade €& uma maneira
miseravel de alcancar a totalidade. Miseravel, esqualida e provavelmente
frustrante de totalidade. Um dos atributos da totalidade € a onipresenca e a
simultaneidade planetaria (jamais alcangcada in totun pelo radio ou mesmo pela
TV), uma possibilidade real via Internet. Por possuir esse atributo (qual seja, a
simultaneidade planetaria e de temas do planeta, do havido), a Internet aponta
para a totalidade. Como ela se constitui em informacéo e, de qualquer modo, em
conhecimento, aponta para o enciclopedismo e para a consumacéao plena do ideal
iluminista. A miserabilidade reside na impossibilidade aparente de consumacgao
dessa totalidade almejada desde o século XVIII. Negar a existéncia dessa
ambicao, tao total que é quase absoluta é impossivel - é sabido que a senha mais
utilizada na Internet é a palavra “deus”. E o humanista dando a chave (senha,
password) para o segredo das suas ambic¢des renascentistas e modernas: ocupar
fausticamente a condigcédo de absoluto (homem = deus). A totalidade viavel através
do meio eletrénico mais simultdneo ja concebido pelo homem, a Internet, é
apenas, e tdo somente isso, a mais viavel hoje. E a plena totalidade, na miseravel

escala humana.

Quando tomamos por campo de elaboragdo mental do nosso raciocinio
o Direito, ndo o fizemos de maneira aleatéria e despropositada. No mundo
fundado pelo Contrato Social, o direito € a base formal (ou ideoldgica) do
Estado®*?>. O Estado, conceitualmente, abarca, ou tenta abarcar, todos os
milimetricamente recdnditos espacos da sociedade humana sobre a qual exerce o

seu olhar panético. O Estado como instrumento de expressado politica de um

2 «“F nesse sentido que a lei dirigira o homem social. Rousseau acreditou ter encontrado o
segredo de uma sociedade que suprimiria as relagdes diretas do individuo, com todas as
paixdes e conflitos que engendram, para substitui-las pela relagio comum a uma lei
impessoal e fixa, como uma coisa”. (BREHIER, op. cit., 1977, p.156).
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sistema econdmico e social vigente, reprime e/ou formata aos seus designios toda
e qualquer manifestagéo social ou cultural que escape ou tente escapar das suas
diretrizes de classe. Naturalmente que as sociedades sao dinamicas, e o Estado
‘mata um ledo por dia” reprimindo seus sempre novos e revolucionarios
contestadores. Mas € inegavel que perceber a relacdo que se estabelece entre o
Direito e os varios tipos de fatos que compdem a dindmica cotidiana de uma
sociedade, em muito contribui para conhecer a real valoragdo dos fenbmenos que
ocorrem nesta referida sociedade. S6 poderemos afirmar que os valores de uma
dada sociedade foram efetivamente alterados procurando saber se foram
alteradas as relagbes do Estado (e do Direito) com estes mesmos valores. Das
esferas de expresséao ideolégica de um sistema so6cio-econdmico, provavelmente
as acima referidas esferas sejam os termémetros mais fidedignos, pois num
sistema socio-econdémico, o Estado e o Direito sdo os responsaveis diretamente
pela violéncia legal e pela formatacao a forca da sociedade aos seus designios.

Quando Marx trata do Estado e do Direito extensamente no Capital**

a opgéo por
esta super estrutura em particular ndo é a toa. O que existe para o Estado (e para
o Direito) € o que existe (o que é verdade). Ou seja, se nao é fato juridico, ndo é
contabilizavel entre os bens reais. Pelo menos nos termos de uma sociedade

“estabilizada” (fora de um processo propriamente revolucionario).

b) Designios da forma papel
Pensar a educacao a distancia numa perspectiva marxiana é pensa-la
relacionada aos meios materiais por onde ela se veicula. Rastrear a trilha da infra-
estrutura que serve de suporte a comunicagao educativa tem de ser um espaco
privilegiado na nossa reflexdo. Historiar as bases em que se da a educacgéo a

distancia é apenas o primeiro passo para compreende-la.

¥ Particularmente no capitulo 24 do segundo tomo.
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A base papel, formato primitivo da base da enciclopédia — expressao
maior do lluminismo, tentou de varias formas alcangar a simultaneidade®**. Uma
das maneiras de tentar expressar a simultaneidade e, portanto, a velocidade
crescente da sociedade ocidental foi a incorporagdo da imagem ao texto.
Presumiu-se, num determinado momento, que a imagem (icone) seria de leitura
mais intuitiva e dindmica que a escrita. Uma imagem, diferentemente da imagem
de um som — a letra, ndo precisa se somar numa cadeia extensa para expressar
um raciocinio, uma idéia. Uma imagem (ou icone) consegue numa visada,
expressar a um s6 momento varios atributos de um determinado objeto. Essa
velocidade e essa visada (capacidade de com um olhar abarcar a totalidade de um
objeto) serdo amplamente perseguidas nos anos que se seguem a publicacdo da
Enciclopédia®®. A evolugdo das midias € a busca da totalidade, é a tentativa
sistematica de alcancar o todo com uma visada, é a tentativa de fazer com que o
conhecimento (e a educacgéo) seja assimilado na velocidade do sistema produtivo
vigente, o industrialismo. Como ja dissemos anteriormente, o lluminismo tinha um
espelho maligno no liberalismo, e a velocidade da assimilagdo do conhecimento —
e da formag¢do “humanistica” — acabou por ter por parametro a velocidade da
maquina, das necessidades da produgdo. Uma das formas de agregacédo da
imagem ao texto mais brilhantes (e porque nao dizer, divertidas) foram os
quadrinhos. Além do desenvolvimento da velocidade de compreensao do todo, o
quadrinho anunciou algumas das formas pelas quais a simultaneidade iria ser

buscada por outras bases no futuro. As bases eletronicas Ihe devem muito.

** “Com o advento do homem individual destribalizado, uma nova educagdo se fez
necessaria. Platdo delineou esse programa para os alfabetizados, um programa baseado nas
idéias. Com o alfabeto fonético, o conhecimento classificado tomou lugar do conhecimento
operacional de Homero e Hesiodo e da enciclopédia tribal. Desde entdo, a educagdo por
dados classificados tem sido a linha programatica no ocidente”. (McLUHAN, op. cit., 1979.

p.11)

* “Da perspectiva da historia do livro, portanto, a historia da Enciclopédia tem seu
momento mais importante na década de 1770; sé entdo ela entra em sua fase que representa
a difusdo do iluminismo em grande escala”.(DARNTON, op. cit., 1996, p.17)
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Nos quadrinhos, no entanto, ainda se percebem claramente as
limitacbes do meio papel. O quadrinista Will Eisner?*® tentava obstinadamente
fazer com que seus personagens saltassem de um quadro para outro e mesmo,
graficamente, de uma pagina para outra, num exercicio metalinguistico que
buscava romper a bidimensionalidade e apresentar os conteudos informativos
como abarcaveis em um unico movimento de vista. Naturalmente que a voragem
por velocidade e movimento e simultaneidade vao fazer com que ndo demore a
acontecer dessas trés coisas se unirem em busca da totalidade. O quadrinho
movimentado rapidamente ganha a impressao da simultaneidade, ou seja, de uma
realidade virtual dos cédigos que se pretende transmitir. Trata-se naturalmente do

desenho animado.

Essa virtualidade € buscada nao sé no campo da imagem, mas também
no campo do som. O disco fonografico vai virtualizar a presenca de Caruso em
todos os continentes da Terra. E facil observar que o som possui propriedades
que a imagem em movimento ndo possui. A voz sO € superada na sua
expressividade pela imagem pura, quando nos defrontamos com génios da
expressao imagética como Chaplin. No entanto, de ordinario, a voz possui a
possibilidade de expressar-se intimisticamente com o ouvinte, de um modo que o
cinema mudo jamais conseguira. A imagem em movimento tera de recorrer a uma
linguagem intermediaria (algo como um “programa de leitura eletronica” - Acrobat
Reader, etc,) que € a mimica. A mimica, por melhor que seja, ndo é intimista,

muito pelo contrario, seu objetivo aponta numa dire¢ao bem oposta.

Vemos, desse modo, que outras bases de informagcdo vao surgindo e
buscando dar conta da ansia de comportar o todo numa visada rapida e de
assimilagcéo direta e inadiavel. Naturalmente que todas essas tentativas possuem
um defeito comum: nenhuma delas tem por conteudo o conhecimento e a

educacgao, nos termos em que a Enciclopédia se propunha originalmente, muito

246 . . . ;. . ..
Will Eisner criou o personagem cldssico dos quadrinhos “Spirif’. Seu momento de

maior fertilidade criativa foi por volta das décadas de 1930/40.
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pelo contrario. Na verdade, as bases eletronicas vigentes até o aparecimento da
Internet perderam de tal modo a relagdo com a forma livro da base papel que
praticamente romperam os liames com a nocdo de meio para ampliagdo do
conhecimento formal. A nocgado presente de informacdo contida nesses novos
meios era o vago conceito de “cultura”. “Disco é cultura’, “Cinema também é
cultura”, etc., frases corriqueiras nas bases eletrénicas que se mostravam no

cotidiano.

Essas bases, que necessitavam de forma piegas lembrar que eram
‘cultura”, tinham uma série de empecilhos a sua recepgado como cultura. Adorno
identificou o problema do fator mercado na construcédo dessas formas de discurso
cultural.

“Ao visarem a produgdo em série de homogeneizagdo, as técnicas de
reproducgdo sacrificam a disting@o entre o carater da propria obra de arte e do sistema
social”. ADORNO (1995, p. 07).

Problemas aparentemente incontornaveis, visto que a prépria
Enciclopédia foi objeto de um empreendimento empresarial de monta®*’. Pelos
parametros propostos por Adorno, de fato a atitude resultante € o desespero,

porque numa sociedade de mercado, tudo é mercadoria®*.

De qualquer modo, posturas face as novas midias eletrénicas como as
de Breacht e Benjamin, asseguraram a humanidade a difusdo (iluminista) de
Operas, romances e outras obras de maior ou menor conteudo educativo, cultural,
critico, ou artistico que beneficiaram o acesso da sociedade ocidental ao
conhecimento. E tudo isto numa velocidade, simultaneidade e virtualidade

visivelmente superiores as da forma papel. Naturalmente que nesse processo de

247 . . , . . . , q-
Vejamos o que diz Darnton sobre o empresario editor da Enciclopédia, Panckoucke:

“Ao longo das varias fases de sua carreira, Panckoucke investiu em 16 jornais, incorporou
nove jornais ao Mércure e absorveu outros a um ritmo tdo vertiginoso que podemos
considera-lo o primeiro magnata da imprensa na historia francesa”.(DARNTON, op.
cit.,1996, p.64)

248 c o, . A . . . , .
Raciocinio que constitui a esséncia do primeiro capitulo d’O Capital.
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transcodificacdo havia perdas e, a da aura era apenas uma delas. Ainda assim,
algo da missao iluminista se cumpria. Dizia Breacht sobre o radio:

“O radio seria o maior aparato de comunicag@o imagindvel para a vida publica,
isto €, poderia ser uma rede macica se visasse claramente ndo apenas transmitir, mas
também receber, fazendo o ouvinte nido s servir, mas realmente falar, ndo o isolando
como objeto passivo, mas colocando-o em contato ativo com outros ouvintes —falantes.
O radio, segundo nossa concepg¢do, deveria ser mais que um transmissor: deveria
organizar o ouvinte como transmissor”’. SLATER (1976, p.199)

Obvio que todas essas formas de expressao, o radio oriundo do disco,
e a TV oriunda do cinema, foram apontadas, todas, como “inimigas” do papel
escrito. Mesmo os quadrinhos, bisavdés de todas essas formas de expressao,
sofreram sérias campanhas contra os seus propositos “escapistas”. No entanto,
cada uma dessas formas de expressdo acabava comportando dentro de si, e
transmitindo, ndo s6 contetdos explicitos e implicitos como também mensagens
oriundas do meio em que consistiam, ou explicando melhor, informagcdes contidas
na sua propria estrutura de enunciagdo. Fenbmeno que, como ja verificamos, se
dava também com a Enciclopédia. Nesse momento nossa atencéo esta centrada
na Enciclopédia e por isso ndés buscamos a estrutura, a forma, o conteudo dela,
mas podemos afirmar que todas essas formas de popularizagdo (ou, midia de
massa) comportam um amplo campo de investigagdo sobre a forma como
conteudos insuspeitados estdo impregnados nas suas linhas, entrelinhas e bases.
Interessam-nos no momento, mais do que estabelecer um enunciado diacrénico
que ligue a Enciclopédia a Internet, muito mais mostrar que, néo s6 do ponto de
vista anal6gico entre um fato pedagdgico e outro, mas também da permanéncia,
essa historicidade € possivel de ser estabelecida. O estabelecimento dessa
diacronicidade é tarefa com que nos defrontamos ja em trabalhos anteriores e que
pretendemos estabelecer ainda em trabalhos posteriores. Aqui reside a nossa
preocupacado em estabelecer o liame entre Enciclopédia e Internet baseado em
uma metodologia analdgica e ndo necessariamente numa metodologia diacrénica.
Esta segunda possibilidade superaria em muito as possibilidades desse nosso
trabalho. Contudo, para prevenir a leviandade, apontamos alguns de seus

elementos constitutivos do ponto de vista estrutural.
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Ja observamos que o disco transporta a voz de Caruso de um
continente para outro em uma base relativamente portatil. Essa base permite que
a mensagem chegue a um ou mais ouvintes de cada vez. Mas a interatividade é
bastante reduzida, pois se limita a escolha desta ou daquela faixa. O radio, forma
superior do disco, transporta Caruso para milhares de pessoas a um mesmo
tempo (varias cidades) com um grau ainda bastante alto de interatividade. Caruso,
num e noutro caso, apresenta-se simultaneamente para milhares de pessoas.
Contudo, os limites da simultaneidade de Caruso, via radio, mesmo hoje, seria no

maximo de um continente por vez?*°.

O cinema atinge muitas pessoas em cada exibicdo. Mas desde sua
origem, raramente atinge um pais inteiro de cada vez. As fitas normalmente tém
de ser exibidas num lugar e depois transportadas para outro. A tevé, forma
superior do cinema, atinge muitas cidades de cada vez, bem mais que o radio e
pode atingir em alguns casos continentes inteiros. As vezes mais de um
continente. Ha ai um alto indice de simultaneidade. Ndo s6 o meio em si possui as
condi¢gbes para simultaneamente comunicar impressdes visuais e sonoras a
milhdes de pontos distintos do planeta, como também para sugerir impressoes
que atingem todos os outros sentidos, numa simultaneidade total de estimulagdes.
Ha uma virtualidade bastante pronunciada e buscada. Na verdade, as TVs
marcharam em busca da totalidade de forma bastante pronunciada e, por isso
mesmo, varias vezes, acusada de totalitaria. Ali vocé encontra ndo s6 a “cultura”
como ela se manifesta no disco e no cinema, mas também encontra a

Enciclopédia visual de informacao e conhecimento.

* Dizia-nos Brecht: “A radiodifusdo deve ser convertida de um sistema de distribui¢do em
um sistema de comunicagdo. A radiodifusdo poderia ser o mais maravilhoso sistema
publico de comunicagdo imaginavel, um gigantesco sistema de canais; ‘poderia quer’ dizer,
se ndo apenas fosse capaz de transmitir, mas também de receber, de fazer o ouvinte ndo
apenas escutar, mas também falar, para conecta-lo ao mundo e ndo para isola-lo”. (SILVA.
Marco. Sala de Aula Interativa. Sao Paulo: Editor Armazém das Letras. 2000.P.109)
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Como ja observamos anteriormente, quando tratamos do Direito, as
sociedades mais afeitas ao meio enciclopédia acabam mostrando uma
receptividade maior a propostas totalizantes tal e qual a Enciclopédia. O formato
da programacéo da TV nas sociedades que viveram de fato a aventura iluminista
acaba assumindo, de certo modo, a forma da Enciclopédia. Naturalmente que
cada canal de TV pode ser encarado analogicamente como sendo um tomo da
obra maior. Somente aquele que sabe procurar eficientemente os “verbetes”
(programas, canais) sabera encontrar a programacéo que lhe propde conteudos
informativos, de conhecimento ou “culturais”. A TV é a forma mais liberal (no
sentido de liberalismo) que a Enciclopédia assumiu até os presentes dias. E nela
que o conceito de industria cultural forjado por Adorno, se manifesta de forma
mais arrasadora. E 6bvio que os editores da Enciclopédia original do século XVIII
nao continuariam publicando-a se ela ndo desse lucro, nem a subvencionariam
com recursos do proprio bolso®®. Mas os produtores da Enciclopédia original
tinham, até onde se sabe, uma relativa autonomia editorial para a elaboragao dos

seus trabalhos®®".

De todo modo, cabe observar que desde a sua génese a
informacéo e o conhecimento na modernidade estao vinculados e dependentes de

uma sociedade capitalista que reduz tudo a mercadoria.

A captacéo planetaria da TV, embora possivel, ndo é algo usual. S6
ocorre em grandes eventos esportivos ou noticiosos similares. A totalidade da
informac&o e do conhecimento sobre todas as coisas ndo é consumada por ela. E
oportuno observar que as unicas tentativas de produzir uma TV com programagao
de vinte e quatro horas (totalidade de tempo) e informacgbes diretas de todo o

planeta (totalidade de espag¢o) em todos os idiomas mais falados (totalidade das

2% Isto pode ser facilmente constatado verificando-se as obras de: DARNTON, Robert.
Boemia Literaria e Revolugdo — O Submundo das Letras no Antigo Regime. Tradugdo: Luis
Carlos Borges. Sao Paulo: Editora Companhia das Letras, 1987. 271f. E também: (0]
lluminismo Como Negocio — Historia da Publicacdo da “Enciclopédia” (1775-1800).
Traduc¢ido: Laura Teixeira Motta; \Maria Lucia Machado. Sdo Paulo: Cia. Das Letras, 1996.
550f.

! Digo, relativa autonomia editorial porque relativa ao humor dos jesuitas e censores do
rei.
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culturas, a Histéria Universal voltaireana) sdo voltadas para a noticia®*? (CNN, por
exemplo). Isto é algo particularmente notavel porque parece anunciar o projeto da

Internet, a mais ousada tentativa de totalidade de tudo.

A totalidade ensaiada pela Internet ja ndo € mais tdo somente uma
totalidade planetaria®®. A ambicdo, embora pifia, € a totalidade do mundo, no
sentido filoséfico do termo. Até a tecnologia conseguir embalar o sonho da
integragéo total da Internet, as possibilidades da técnica eram bastante limitadas
com vistas a este proposito®®*. O primeiro dos empecilhos era que nenhuma
dessas tecnologias (cinema, disco, radio, etc.) tinha por foco central o
conhecimento. Outro, é que todas essas tecnologias possuiam muito claramente
as nogdes de inicio e de fim expressa na sua propria constituicao fisica. Outra
ainda, é que o didlogo entre as midias era bem limitado. O disco, por exemplo, s6
foi dialogar com o cinema, no inicio da década de trinta do século XX. E por fim, a
possibilidade de “didlogo” do interlocutor do conhecimento (“educando”) com a
base em que estivesse eventualmente operando era muito reduzido. O cinema
(rolo de filme, fita de video, DVD), assim como o disco (LP, fita K-7, CD...), sempre
optou pela forma circular, este ultimo desde o tempo da pianola. Mas essa alusao
a movimento (circular, logo) infinito, apesar de sofrivelmente eficiente®®,
comportava baixissima quantidade de informagédo e conteudo. Que mais poderia
fazer um documentéario cinematografico qualquer pela educagao, sendo reprisar-

se infinitamente? Mas, para nés, o que importa é que a pretensdo faustica de

2 Ou seja, 0 conhecimento.

3 “Mas o telefone e a Internet ‘apenas’ comunicam. Tanto uma como 0s outros
construiram, pela primeira vez neste século de ferro e loucura, a unidade concreta do
género humano. Nem a salva¢do nem a perdi¢do residem na técnica”. (LEVY, op. cit.,
1999, p.16)

2% «A aspiragdo do nosso tempo pela totalidade, pela empatia e pela conscientizagdo
profunda € um corolario natural da técnica elétrica”.(McLUHAN, op. cit.,1979, p19)

255 Na verdade, a fita de video, o K-7, o disco, etc, possuem a forma espiral, portanto com
comego meio e inevitdvel fim. No entanto ¢ realmente notavel que desde o papiro este
formato em particular se insinue. Sempre esquecemos que a base de transmissdo do
conhecimento pode ser plana e pontual como a pintura ou o quadro de giz. Portanto, a
forma espiral € uma opgao entre outras ¢ a sua preponderancia acarreta significado.
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infinitude ja se expressava ali, na propria concepgéo tecnoldgica (formato fisico)

dos aparelhos.

O disco e o cinema compdem o “conteudo” (e, em parte, a estrutura)
respectivamente do radio e da TV. Estes ultimos, lembram muito mais o enkyklos
paidéia que aqueles. A nogdo de um discurso ininterrupto, de informacgdes
variadas, alternadas, entremeadas e eventualmente (alias, bastante) ludicas esta
bem colada a raiz do radio e da TV. O problema todo reside na acusacgéo de
aversdo sistematica que radio e TV estabeleceriam com o conhecimento. Sejamos
bastante realistas: na enkyklos paidéia de Diderot existem verbetes sobre o uso
de perucas e sobre jardinagem. Nada mais parecido com o conteudo de
determinados programas de culinaria matutinos, ou programas de auditorio
noturnos de ampla audiéncia popular na TV, do que isto. A peruca, a moda e o futil
(futil para quem?) fazem tdo parte da totalidade quanto as questbes abissais
envolvendo a condi¢do humana. No entanto, essas ponderagdes n&o eliminam um
fato central associado (particularmente) a TV: o conhecimento lhe € um campo
estrangeiro. Aqui, Adorno é soberano. Dai, a profunda dificuldade da utilizagédo
pedagdgica da tevé. Os intelectuais a exigir-lhe que assuma a forma livro, que néo
esta na sua raiz logica, e a TV a cumprir o seu cddigo genético (enciclopédico) de
tematicas plurifacetadas com énfase no ludico. Tudo isso gerando uma
radicalizagdo de posigdes fruto de uma baixa reflexdo sobre o sentido do meio TV
dentro da historia dos veiculos de transmissdo educacional e cultural. De certo
modo, o tom algo anarquico e galhofeiro (“deixa fazer, deixa passar”) da TV
lembra muito mais a Enciclopédia original de Diderot®®® do que as empoladas
enciclopédias publicadas nos nossos dias. Impossivel rir com uma enciclopédia

“séria” dos nossos dias; gostoso rir com os iluministas e as bobagens leves da TV.

256 .. , . . , . , . .
No Dicionario Filoséfico de Voltaire se captura bem o espirito da coisa.Por exemplo, no

verbete... “[A — Abrado] Um rei desse deserto ndo tardou a ficar apaixonado por Sara, como
ja o estivera o rei do Egito. O pai dos crentes repetiu a peta que pregara no Egito:
apresentou a esposa como irma, e nessa negociata arranjou mais um miliondrio a custa da
mulher”. (CIVITA, Victor (editor). Os Pensadores, vol. XXIII; Tradu¢do: Marilena de
Souza Chaui Berlink. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1973, p.94)
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“Todo o Dicionario Filosofico de Voltaire ndo passa de uma longa série de
brincadeiras sobre Moisés, Abrao e todos os herois biblicos”. CERASO (1975, p.20).

Vejamos como Pierre Lévy relaciona a nogao de interatividade aos
diferentes meios e acabando por colocar a Internet como corolario das

possibilidades virtuais:
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Quadro 5: Os diferentes tipos de intaratividade, segundo Pierre Levy.

Os diferentes tipos de interatividade.

LACAO COM A

Mensagem linear
nao-alteravel em

Interrupcéo e

reorientacao do fluxo

Implicagao do
participante na

tempo real informacional em tempo mensagem
ENSAGEM real
DISPOSITIVO
DE .
COMUNICACAO
Difuséo Imprensa Bancos de dados - Videogames
unilateral Radio Hiperdocumentos com um sé
Televisao fixos participante
Cinema Simula¢des  sem - Simulagdes
imersao nem com imersdo
possibilidade  de (simulador
modificar 0 v00) sem
modelo modificagido
possivel do
modelo
Dialogo Correspondéncia Telefone Dialogos através de
reciprocidade | postal entre duas Videofone mundos virtuais,
pessoas cibersexo
Dialogo entre |Redes de Tele conferéncia - RPG
varios correspondéncia ou multiusuario
participantes | Sistema das videoconferéncia no ciberespaco
publicagdes em com varios - Videogame em
uma comunidade de participantes “realidade
pesquisa Hiperdocumentos virtual”  com
-Correio eletronico abertos acessiveis varios
Conferéncias on-line, frutos da participantes
eletronicas escrita/leitura  da - Comunicag¢io
comunidade. em  mundos
Simula¢des (com virtuais,
possibilidade  de negociagao
atuar  sobre o continua  dos
modelo) como de participantes
suportes de debates sobre suas
de uma imagens e a
comunidade imagem de sua
situacdo
comum.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradu¢do: Carlos Irineu da Costa. 1* Edi¢do. Sdo Paulo: Ed.
34, 1999. 260f. (p.83)
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Uma das formas de operar a totalidade € a interatividade (Quadro 5). E
esta remete a virtualidade. Na Enciclopédia original, o maximo de virtualidade
conseguida, era a sensacgao de transitar de |la para ca entre os conteudos do
conhecimento. O halo de interagéo fisica mal cobria as méos e os olhos. Mas essa
busca pela interagao fisica, ou melhor dito, dos sentidos permanecera na pauta do
dia. Na polca “Trish Trash Polka” de Strauss, o estourar de garrafas de
champanhe compdem a instrumentagdo e fazem parte da partitura da musica.
Obvio que isso era intencional. A proposta do vienense era incorporar o espirito da
sua época “virtualmente” ao andamento da sua composigé0257. O gramofone ja
existia nessa época e, portanto, podemos afirmar que a tentativa de transportar,
junto com a musica a “atmosfera” da belle epoque européia para o resto do
mundo, foi uma experiéncia de virtualidade engenhosamente bem sucedida.
Sabemos também que j& na primeira sessdo de cinema houve uma tentativa,
também engenhosa, de emprestar virtualidade as imagens que passavam na tela.
Em Paris, as pessoas fugiam do cinema, assustadas com as possibilidades
virtuais do trem que marchava em suas dire¢des na tela dos irmaos Lumiere.

Temia-se que o trem extrapolasse a tela e invadisse o espaco fisico do real.

Com o tempo, as virtualidades possiveis no disco € no cinema se
incorporaram ao cotidiano até, assim como a virtualidade da Enciclopédia,
desaparecer ou banalizar-se. No caso do disco, a sua rica gama de possibilidades
voltou a ser colocada em pauta através do programa de radio de Orson Wells “A
Guerra dos Mundos”. O episodio envolvendo essa transmissé&o de radio mostrou
gue tanto o radio quanto, mais tarde, a TV, tinham possibilidades de virtualidade
bastante poderosas. A TV, por incorporar ainda mais sentidos humanos (viséo, a
sugestdo de tato, etc), conseguia aumentar ainda mais a sensagdo de
abarcamento fisico entre a informacgao transmitida e o receptor dela, ou seja, de
totalidade. A simultaneidade do contato fisico dos sentidos com as impressdes

encenava uma impressao de realidade bastante consistente. Essa impressao de

25 . . ~ . .
7 Muitos acreditam que a expressdo “Belle epoque” seja onomatopéia do som de garrafas
de champanha “espocando”. Foi, para as elites, um periodo de festas feéricas e luxuriantes.
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realidade na TV é tdo poderosa que, juridicamente, o conjunto das suas
possibilidades de transmissdo de informagdo n&o pode ser executada. A
metalinguagem tem limites previstos pelas nogdes de seguranca publica. Um
programa de TV nos moldes da “Guerra dos Mundos” de Wells, ao invés de
provocar panico, provocaria catastrofes se fosse feito na TV. E ainda nem

tratamos da questéo da subliminaridade.

A Internet comporta dentro de si todas as potencialidades presentes
nos meios que a precederam®®. As possibilidades interativas e totalizantes (e
talvez totalitarias) do radio — e do disco e da tevé — e as possibilidades do cinema,
da enciclopédia — e do livro, concentradas num unico meio. O livro é o diferencial.
E a grande midia humana dos Gltimos dois mil anos. Embora seja improvavel que
alguém se dirija a Internet como se dirige a um livro é bastante possivel, e na
realidade provavel, que alguém se dirija a Internet como se dirige a uma
Enciclopédia®®®; em busca de informacdo e conhecimento num formato Iudico,
envolvente, multiplo e rico. A estruturagao de cursos on-line somente corrobora a
possibilidade de incursbes bem sucedidas em busca do conhecimento dentro da
Internet. Como, alias, péde ser observado a partir das nossas pesquisas de

campo.

O propoésito da Internet é o conhecimento e a informagéo. O ideal

iluminista teria assim, ap6s muitas voltas, consumado a busca da fotalidade total.

> “O ciberespago encoraja um estilo de relacionamento quase independente dos lugares
geograficos (telecomunicagdo, telepresenca) e da coincidéncia dos tempos (comunicag¢do
assincrona). Nao chega ser uma novidade absoluta, uma vez que o telefone ja nos habituou
a uma comunicacdo interativa. Com o correio (ou a escrita em geral), chegamos a ter uma
tradicdo bastante antiga de comunicag¢do reciproca, assincrona e a distancia. Contudo,
apenas as particularidades técnicas do ciberespaco permitem que os membros de um grupo
humano (que podem ser tantos quantos se quiser) se coordenem, cooperem, alimentem e
consultem uma memdria comum, e isto quase em tempo real, apesar da distribuigdo
geografica e da diferenga de horario”. (LEVY, op. cit., 1999, p.49)

259 . : T 2 ux . .

Obviamente compreendemos que uma Enciclopédia € tdo somente um tipo de livro, mas
reafirmamos que se trata de um tipo especial de livro, um livro interativo com varias formas
convergentes de linguagem.
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Mas isso nos coloca diante de um grave problema teo6rico. Como pode o pés-

moderno®®°

(que mal tolera a convivéncia com as “ruinas” da modernidade),
conhecido como a superacgéao do cartesiano e do iluminista (e, figurativamente, seu
“antagbnico”), ter preceitos pedagodgicos iluministas tdo consolidados na raiz do

seu icone maior, a Internet?

52 Proposicado: A educagdo pos-moderna nao € outra, sendo, em alto grau de
correspondéncia paradigmatica, a educagdo moderna.

“Quando os modernistas contempordneos perdem o contato com a sua propria
modernidade e a negam, apenas fazem eco a auto-ilusdo da classe dominante de ter
superado os problemas e os perigos do passado e, enquanto isso, eles se separam - e

260 A distancia entre as duas concepgdes, note bem, ndo ¢ pequena: “Vattimo considera
como marcas da filosofia pos-moderna. Como um pensamento da fruicio, a pos -
modernidade filosofica ¢ marcada pela rememoragdo (Andenken) - a fruicdo, o reviver. (...)
Assim, a filosofia vista como a rememoragdo - na instancia hermenéutica — ndo pode servir
de base para nenhum projeto de transformacao pratica da ‘realidade’.

E esta falsa consciéncia seria marcada pela idéia de que se pode vir a corrigir,
progressivamente, os erros do passado, por meio de uma virtude transformadora que teria o
poder de dar as regras do jogo da historia. E por ndo se comprometer com a idéia de
progresso, dominada por uma racionalidade monolégica (autofundante), o pensamento pos-
moderno se torna um pensamento da diferenca. Nesta medida, ele se torna um pensamento
terapéutico, isto é, um modo de reintegrar o ser humano ao fluxo dangante do proprio
acontecimento do sentido.

Pensamos que a caracterizagdo da filosofia pdés-moderna como um pensamento da
contaminaciio, mostre-se justamente na abertura para o acontecimento-apropria¢do do
sentido em todas as instancias da cultura, ¢ ndo apenas segundo ideais metafisicos que
cerram os olhos diante da diferenca enquanto diferenga. Isto, segundo Vattimo, demarca
um pensiero debole — um ‘pensamento fraco’ -, que tem como caracteristica a oscilagdo
entre ‘desvelamento’ e ‘velamento’, o que ndo mais permite totalizar o sentido de
“verdade” como sendo algo “certo”, portanto, como um ‘pensamento forte’. E aqui a énfase
recai naquilo que Heidegger chamava de Lichtung - a ‘verdade’ como Alétheia, € ndo como
‘certeza certa’ ou apenas ‘desvelamento’.

Como um pensamento do Ge-Stell [Arrazoamento], a filosofia pds-moderna reconhece-se
instalada no mundo imposto pela tecnologia moderna, como algo inevitavel. E esta
inevitabilidade exige do pensar que se exercite no ambito desta condi¢do de
‘arrazoamento’, em que o mundo da técnica e do dominio racional invade todas as
instancias da vida planetaria”. GALEFFI, Dante Augusto. Cap. IV, Sintese Polilogica do
Percurso Gerativo Empreendido In: . O ser-sendo da Filosofia. 1* Edi¢do. Salvador:
Editora Edufba, 2001.
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nos separam — de uma fonte fundamental de sua propria for¢ca”. BERMAN, Marshall.
Tudo Que é Solido Desmancha no Ar — A Aventura da Modernidade. (1990, p.329)

Estamos agora diante de um raciocinio aparentemente paradoxal:
aquilo que tradicionalmente é identificado como sendo moderno encontra analogia
ou continuidade no que normalmente tem sido denominado como sendo “pos-
moderno”. Nao se trata, obviamente de igualdade absoluta entre uma e outra
realidade, mas de identidade, analogia ou correspondéncia®®’. Existem elementos,
que procuramos pér em evidéncia ao longo do trabalho, para crer até mesmo
numa continuidade, entre um momento e o outro. Essa constatacéo certamente
traz bastante desconforto para o pensador dos nossos dias, uma vez que
determinadas verdades ja eram dadas como assentes sobre o que constituiria o

“pbs-moderno”.

Extrapola os limites do nosso trabalho identificar se essa
correspondéncia entre um momento (enciclopédico) e outro (internético) pode ser
exaustivamente estabelecida. Nosso trabalho tem um carater exploratério. Nossa
tarefa, na presente investigacao, foi apontar quais eram e onde estavam as pistas
que indicavam essa tendéncia. A propria natureza metodoldgica do nosso trabalho
nao permite afirmacdes categoéricas e nem mesmo a isso da espago o carater das
categorias envolvidas na investigagdo. Mas, consideramos que para além da
capacidade determinante dos numeros, embora os numeros corroborem nossas
impressdes, algo de promissor como elemento de reflexdo esta colocado. Com o
que foi alcangcado através da nossa investigacdo podemos ser bastante enfaticos
quanto a impressdo da poés-modernidade possuir bastante elementos da
modernidade. E, o que mais chama a atencgéo, elementos estruturais, definidores.

“Quase tudo o que ¢ dado como pds-moderno estd na linha de
desdobramento logico da prépria modernidade ndo se demonstrado inovacdo auténtica,
nem ruptura radical com a ordem moderna” KUJAWSKI (1991, p.27)

A crenga na hiper competéncia dos meios eletrénicos internauticos nao

resulta necessariamente no éxito absoluto dessa tecnologia em realizar aquilo que
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fantasiam seus id6latras e o mesmo pode ser dito sobre inumeras outras esferas
da atividade humana®?. Neste nosso trabalho chegamos a conclusdo, por
exemplo, que o tipo de estrutura que perpassa o ensino on-line é o mesmo que
perpassa a educacdo a distancia iluminista, ou seja, ndo se pode fraquejar na
formacdo das competéncias do educando em habilidades modernas. Um
computador ligado a Internet ndo & o suficiente. Uma incompeténcia nessas
habilidades (curiosidade cientifica, leitura critica, interpretacéo, escrita, método,
etc) o levara ao fracasso nos cursos on-line. Ou, falando ainda mais claramente, a

educacao on-line & para os citoyans que ja sao competentes.

Sim, cientistas podem ser vitimas das suas angustias e frustragdes pela
simples razdo de que sdo humanos e, afinal de contas, todos nés esperavamos
algo mais do milénio, depois de tanto sangue, tantas revolugbes e juventudes
despedacadas. Ainda esta por ser suficientemente investigado o peso que tem o
fato de a maioria dos pensadores do “p6s-moderno” ser de origem francesa,
regiao do mundo que viveu tao intensamente o século XX e a propria modernidade

(e suas frustracoes).

Naturalmente que ndo nos baseamos td4o somente em injungcbes de
carater légico ou literario. Uma das coisas que mais chama atencdo quando se
discute a nogcédo de “pds-moderno” é saber precisamente sobre que se esta
discutindo. E quase folclérica a indeterminacdo desse conceito e de outros
correlatos a ele. A dificuldade em defini-lo, para nés, € algo bastante sintomatico,
principalmente porque o nome desse tempo (pds-moderno) se define em funcgéo
de um outro tempo e ndo pelas suas proprias peculiaridades. Isto para nés ja
revela uma fraqueza do conceito que ndo € muito promissora. Outra faceta que

soa tao imprecisa, que chega a parecer algo forjada, é a definicdo do que é “pbs-

261 Como propde a nossa hipétese.

262 «A informatica, por exemplo, no seu designio de absorver toda a sociedade em todos os
seus aspectos, nada mais é que a ultima, sufocante e castradora utopia tipicamente moderna
em seu totalitarismo”.(KUJAWSKI, op. cit.,1991, p.27)
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moderno” a partir de uma contraposicdo com o que é moderno. As vezes chega a
ser hilaria a quantidade de caracteristicas do moderno a que se contrapde um algo

“‘p6s-moderno”. Nada soa convincente. Vejamos esse quadro como exemplo:

Quadro 6: Quadro demonstrativo das caracteristicas da educacio pés-moderna e da educacéo
"tradicional" na concep¢io de Marco Silva.

APRENDIZAGEM

MODALIDADE TRADICIONAL MODALIDADE INTERATIVA
(metafora da arvore) (metafora do hipertexto)

RACIONAL: organiza, sintetiza, hierarquiza,| INTUITIVA: conta com o inesperado, o acaso,

causaliza, explica juncgdes néo lineares, o logico.

LOGICO-MATEMATICA: dedutiva, seqtiencial, MULTISSENSORIAL: dinamiza intera¢des de
demonstravel, quantificavel. multiplas habilidades sensorias

REDUCIONISTA-DISJUNTIVA: na base do CONEXIONAL: na base de e...e, justapde por
Ou...ou separa corpo e mente, razao e objeto, |algum tipo de analogia, perfazendo roteiros

intelectual e espiritual, emissao e originais (ndo previstos), colagens, permanentes
recepg¢ao,légico e intuitivo aberturas para novas significagdes, para redes
de relacdes

CENTRADA: parametro, coeréncia delimitago, ACENTRADA - coexistem multiplos centros
transcendéncia.

PROCEDIMENTO: transmissao, exposi¢do oral, | PROCEDIMENTO: navegagéo, experimentacio,
leitura linear, livresca, memorizagéo, repeticao. simulagao, participacao, bidirecionalidade, co-
autoria.

-

SILVA. Marco. Sala de Aula Interativa. Sdo Paulo: Editor Armazém das Letras. 2000.
(p.79)

Nao seriamos loucos de dizer que todas as caracteristicas associadas a
educacdo ‘“interativa” (p6s-moderna) sdo so reelaboragbes ou nuangas das
caracteristicas da modalidade “tradicional” (moderna?) mas temos absoluta
seguranca em afirmar que a maior parte das caracteristicas ditas “p6s-modernas”
sdo, na verdade, caracteristicas ditas, até ontem, inequivocamente modernas

como podemos observar no quadro acima, s6 para comecar.

Tomemos como parametro de outra comparagdo, por exemplo, a

distincdo entre o moderno e o medieval europeu. Em todos os campos do
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conhecimento é possivel identificar uma quase unanimidade em indicar essa
transicao (do medieval para o0 moderno) como uma das rupturas mais violentas e
marcantes da histéria das civilizagdes e do conhecimento humanos. E bem
improvavel que alguém discorde de que s&o mundos praticamente bipolares,
contrapostos, totalmente distintos.

[A idade média ndo cultivou o utopismo] “Distinguia (...) o secular do
religioso, o tempo da eternidade, o finito do infinito, o relativo do absoluto, a terra do
céu”. KUJAWSKI (1991, p.22).

Mas, de nenhum modo, nenhum quimico deixara de salientar que a sua
ciéncia deriva da medieval Al Quimia, ou algum agrébnomo deixara de salientar que
0 moinho, a rotagcdo de culturas, ou a secagem dos campos, s&0 avangos técnicos
com origem naquele tempo. Nao existe frauma em identificar, ndo um ou dois
pontos de permanéncia, mas varios elementos de continuidade, permanéncia e
intercdmbio entre esses dois momentos tao radicalmente distintos. Na verdade, os
nexos entre esses dois tempos sédo até bastante buscados. O mesmo nao se da
entre o moderno e o “pds-moderno”. Fustigado, o conceito de pds-moderno
dissolve no ar. A contra-posi¢cdo entre um e outro, resulta pouco promissora.
Somente caricaturando um dos dois periodos se consegue um contraponto eficaz,
consistente. O que nao quer dizer de modo algum que sejam realidades idénticas.

Mas disto tratamos mais adiante.

Existem outros espacgos de contraposicéo entre o moderno e o “pés-
moderno” que, via de regra, suscitam duvidas quanto a sua consisténcia ou, no

minimo, se apresentam de forma tao caricatural que salta aos olhos.

Tomemos por base, inicialmente, algumas ponderacdes relativas a arte.
E comum encontrar definicbes da arte moderna como sendo ligadas & nogdo de
originalidade e associando a arte “pdés-moderna” ao pastiche e ao simulacro. Ora,
duas das trés obras que utilizamos como fonte para nossa investigagdo eram
declaradamente simulacros. E as trés obras sdo do século XVIIl. Eram obras que

procuravam adquirir boa parte da sua atengdo dramatica, do fato de forjarem uma
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autenticidade documental que ndo possuiam??. Assim, cada uma delas se rotula
de transcrigéo, ou algo similar, de documentos antigos casualmente encontrados,
etc. A utilizacdo desse mesmo recurso torna a obra de Umberto Eco “pés-
moderna” (!). O minimo que se esperaria, € que se procurasse definir com
precisdo o que seria essa arte do simulacro, até mesmo porque boa parte da
literatura de ficcao cientifica, que foi produzida ao longo da modernidade, espera

ansiosamente para saber se é “pd6s-moderna” ou nao.

Outro aspecto as vezes apontado como sendo caracteristico da
literatura “pdés-moderna” é a busca por uma facil digestdo pelo publico em
contraposicdo a um hermetismo que seria inerente a literatura moderna.
Naturalmente que a expressao “facil digestdo” ndo € aplicada aos filosofos pos-
modernos, mas se realmente — e isto é um fato — a literatura “p6s-moderna” busca
essa conexao ligeira com o publico, ficamos diante de um impasse quando
pensamos em uma série de manifestacbes artisticas da modernidade que
buscavam precisamente essa sintonia popular. Que dizer da obra de David
Siqueiros? Que fazer diante do muralismo mexicano e de todas as demais formas
de manifestagcéo do realismo socialista? Sim, pois ele existiu. Diremos dele que foi
precursor do “pds-moderno”? Como se vé, nesse caso, a pressa € realmente
inimiga da classificagdo. Por outro lado, tem algo mais hermético que produzir
uma obra de arte toda calcada em obscuras e eruditas “citagdes”™? Contudo,
alguns autores mencionam que o que na verdade definiria a arte “p6s-moderna”
seria, ndo tanto as caracteristicas acima, a “seco”, mas elas, permeadas pela
disposi¢cao de jogar e brincar com a arte. Embora ainda n&o seja um critério
definitivo para comecar a cercar um espag¢o novo da expressao artistica, esse
parece ser um rastilho de algo promissor. E sabido que ndo é preciso muito
esforgco para conceber nomes de artistas, e até de movimentos, que buscaram
brincar com a arte, mas ainda assim, se tomarmos esse ultimo critério como sendo
um inicio de reflexdo, algo de propicio podera sair da nossa reflexdo. E aqui

chegamos a um ponto importante do nosso exercicio: decorreria da série de

263 . , .
Como Umberto Eco buscou realizar no “Nome da Rosa”, obra-simbolo do pds-moderno.
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restricoes que estamos fazendo a uma distingdo clara entre moderno e “pds-
moderno”, a conclusdo de que ndo existe coisa alguma que poderia ser definida
como “pos-moderno”? Temos razdes para crer que algo de fato mudou a partir das
explosbes nucleares no Japéo, ou melhor, dizendo, acreditamos que uma

tendéncia se definiu de maneira mais precisa, embora ainda nao de todo definida.

Dizemos que uma tendéncia se confirmou ali, na década de 40, porque
temos uma certa dificuldade em considerar a nogédo de “po6s-moderno” como
sendo dotada de alicerces, sem considerar a obra de Wittgenstein. Naturalmente
nos referimos a nog¢ao de “jogos de linguagem”. Sem ela, por paradoxal que possa
parecer, o trabalho de demoligdo (recente) da nogdo de verdade, teria o seu
caminho bem mais estorvado. O fenbmeno planetario que marcou uma série de
mudancas radicais nas artes e que influenciou mudancgas de perspectiva como as
propostas por Wittgenstein e alguns outros, foi a Primeira Guerra Mundial. Foi ela
que encerrou a Belle Epoque, foi ela quem encerrou o otimismo financeiro®®, o
otimismo politico, o otimismo social e o otimismo. Foi também ela que encerrou a
ingenuidade da crengca de um mundo sem guerras mas, principalmente, foi ela a
parteira da crise de 1929 (perda da crenca no sistema econdmico capitalista-
liberal) e dos fascismos (perda da crenca no sistema politico liberal-capitalista).
Para além das periodizagdes resta, contudo, a percepg¢do de que algo de novo
existe, ocupa um espacgo, mas resta-nos saber o tamanho deste algo novo, a

extensao deste algo novo e a sua profundidade.

Atingira realmente todas as partes fisicas do globo? Atingira todos os
espacos sociais do planeta (globalizacdo)? E um fendmeno que realmente
redefine as estruturas do vivido, ou sera um fendmeno, importante sem duvida,
mas de alcance mais delimitado? N&o sera algo associado apenas a uma maneira
outra de enxergar e pensar o0 mundo? Nao sera o pdés-moderno um estilo de

época?

%40 colapso do otimismo financeiro (o Crash de 1929), do otimismo politico (o
Comunismo de Guerra de 1917/21) e do otimismo social (visdo social da igreja, etc.).
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Ponderemos sobre este ultimo questionamento. O surrealismo, por
exemplo, foi um estilo de época de duracado limitada e de alcance geografico
quase pifio, mas de relevancia indiscutivel para a cultura ocidental. Que se dizer
entdo do romantismo? Influenciou (e influencia) vidas e produgdes artisticas por
todo o planeta e ajudou a tracar algumas das paginas mais relevantes da historia
do mundo ocidental e da modernidade. Teve reflexos nas mais variadas areas do
conhecimento e em particular, nas ciéncias humanas (historiografia romantica,
filosofos romanticos, acéo politica roméantica, etc.). Havia uma maneira de se vestir
romantica, uma maneira de falar romantica, uma forma de viver romantica, enfim,
todo um ser romantico, e, contudo, jamais se pretendeu que o romantismo tenha
encerrado a modernidade ou sequer que tenha sido um corpo estranho a
modernidade. E bem sabemos o quanto o romantismo foi um corpo estranho a
modernidade. Por que os tedricos do nosso tempo nao teriam conjeturado sobre
algo desse tipo: a possibilidade de o pdés-moderno ser tdo somente algo como um

estilo de época, ou, até mesmo, uma “fase especifica do capitalismo”?

A primeira razdo € que a modernidade nasce junto com o capitalismo e
ambos como que se complementam. Durante a Belle Epoque (e, portanto, durante
o Art Nouveau), durante o romantismo, o impressionismo ou o0 que seja, 0 homem
em cada um desses momentos teve, em maior ou menor grau, alterada a sua
visdo e percepgdao do mundo, mas, com uma percepgao deste ou daquele jeito,
em ftodos esses momentos houve uma constante, uma parte desses homens
proveu de mais-valia a outra parte. Ponto. O capitalismo, determinador estrutural,
permanecia presente®®. O segundo aspecto de bastante relevancia, para nos, &

que ainda havia esperancga social de que, afinal, alguma coisa pudesse acontecer

65 “Um Walter Benjamim de hoje talvez dissesse que se no protocapitalismo a mercadoria
morava nas ‘passagens’- € no capitalismo moderno nos shopping centers -, seu domicilio,
na era do capitalismo pds moderno, é o ciberespaco. S6 agora a mercadoria chegou ao seu
estagio fetichista, no sentido de Marx: dissolvida na realidade virtual, ela se transformou
verdadeiramente, numa fantasmagoria ". ROUANET, op. cit., 2000. p.15. Disponivel em:
http://sites.uol.com.br/globalization/rouanet.htm. Em 01/10/2001.
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e resgatar o lluminismo, suas fantasias, seus anseios, suas esperangas, suas
promessas. Resgatar sua rebeldia e compromissos.

“Modernidade € utopia, e utopia significa incorporar a perfei¢do ao tempo
humano, a promessa do paraiso terrestre”. KUJAWSKI (1991, p.23)

Talvez, ap6s a frustragdo de todas as quimeras - a igualdade perante a
lei, o direito universal a felicidade ou a fantasia da mobilidade social - tudo o que
restasse fossem as expectativas em torno do mais racional dos filhos da
modernidade: o socialismo?®®. Nzo tinha sido ele que conquistara o voto universal?
Nao foram médicos comunistas que langaram no Canada (1940’) a escandalosa
novidade de que a saude deveria ser publica e gratuita? E que se dizer da
educacao para todos, ndo era um luta desses tais socialistas? A quimera que
levou mais tempo para morrer do “lluminismo” foi a de que a humanidade é capaz
de amar coletivamente. Bem, e um dia isto aconteceu. Tudo morto, toda
esperanca exaurida, que fazer com a modernidade? As utopias propriamente
liberais do lluminismo ja haviam sido soterradas (e continuam a sé-lo, um pouco a
cada dia) sob as bombas do imperialismo, mas, e os socialismos? A dltima
bandeira socialista em riste é a bandeira anarquista. A concepgdo de mundo mais
explicitada na internet é o anarquismo. E, por assim dizer, a Ultima utopia®®’.
Merece atencéo e estudos, pois se constitui num universo amplo e sofisticado.
Varias de suas prerrogativas lembram as reivindicagbes, mutatis mutandis, do
liberalismo exaltado, dai a conexdo e (paradoxal) sintonia com a internet. De fato,
a internet, assim como as sociedades reais desenvolvidas e plenamente liberais,
sdo seu ambiente mais propicio. Encerrada a sua historia, a historia do socialismo,
0 que resta é o cinismo, o individualismo e a selvageria, em resumo, resta o

homem, nu, sem aderecos. Diante do canibalismo urbano, o vaticinio de Marx soa

266 «progresso e revolugdo, na medida que representam a secularizacdo da idéia de
providéncia divina, prometem ao homem o paraiso sobre a terra, luminosa otimizagao
felicitdria ao alcance do ser humano, segundo a mentalidade iluminista, positiva e
socialista”.(KUJAWSKI, op. cit.,1991, p.22)

%7 Restif de La Bretonne foi um eminente iluminista. Eis como descreve sua utopia: No
“(...) Burgo de Udun, (...) reina o comunismo agrario. Entre os camponeses tudo ¢ comum,
o refeitorio, a granja, os celeiros e os frutos da terra”. (PETITFILS, op. cit., 1977.p.33).
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como uma maldigdo consumada: o socialismo ou a barbarie — o homem sem
sonhos aproxima-se perigosamente do animal. Este é o retrato do nosso tempo,
ndo cremos que o0s pos-modernistas fagam muita questdo de que esse nosso

tempo, assim descrito, seja o tempo fundado por eles.

Nao acreditamos que a “p6s-modernidade” enquanto movimento social
e humano tenha félego para se consubstanciar em mais do que um “estilo de
época”. Pode vir a ser tdo poderoso e simpatico quanto o romantismo, por
exemplo, o é, mas isso ja sdo conjecturas sobre o futuro e, portanto ja ndo nos

dizem respeito e nem a especulagado metddica.

De todo modo, os autores que caricatureiam o “pds-moderno” e o
moderno com o proposito de que eles coincidam com as suas expectativas,
acabam por obscurecer o fato de que a modernidade s6 em raros momentos se
mostrou “moderna” (moderna do modo como eles a descrevem). Quando é
lembrado que na modernidade a sociedade encontrava-se “rigidamente” dividida
em classes (ndo importando o quanto uma afirmativa dessas seja contra-sensual)
e que essas classes marchavam unidas em confrontos ideoldgicos, certamente se
despreza a imensa dificuldade que sempre foi para engajar quem quer que fosse
em qualquer luta que seja, para obter mesmo uma migalha a mais de alguma
miseravel reposigéo salarial. Infelizmente a modernidade fecundou profundamente
a semente do individualismo, muito mais profundamente e antes que o socialismo
tentasse, tropegamente, o mesmo com a semente das agdes coletivas. Qualquer
obra escrita ha mais de quarenta anos, ou até menos, define a modernidade como
sendo o universo do individualismo e, de uma hora para outra, a modernidade
verte-se inexplicavelmente em um universo das agdes coletivas (!). O primeiro
shopping center é criado na Franga do século XIX e € da massa “pdés-moderna”
que se diz ser consumista. E a Inglaterra do século XIX quem forja a tradigdo
‘milenar” dos quilts e das trocas da guarda, por um lado e é a democracia

americana quem funda, no mesmo periodo, por outro lado, todo o teatro do poder
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democratico eleitoral. E € da massa “pds-moderna” que se diz que troca o poder
pelo espetaculo (Lady Diana, Clinton, Collor, etc.). Ora, a modernidade ja era essa

feira de retalhos que vemos hoje.

A educacgdo moderna ja era paga, cara e elitista desde a sua génese. E
quanto ao teatro do poder ninguém pode dar aulas a Napoledo e sua coroa auto-
ungida. A feira de retalhos € a mesma, porque o capitalismo é o mesmo. A
consulta mais rasa e superficial a qualquer das obras de Zola, em particular ao
Germinal, revela o grau de “mobilizacao”, “politizacao” e “compromisso” das
massas modernas diante da “apatia” das massas “p6s-modernas”. Ora, ao longo
de toda modernidade, e inclusive neste exato momento presente, momento
especial da modernidade, sempre foi complexa e dificil a tarefa de mobilizar. O
que nao quer dizer que nao continuemos a nos mobilizar ainda hoje, nesse
momento presente. Quantas greves estdo acontecendo neste exato instante em
que se |é estas linhas? Quantas invasdes de terras? A fome, antes que moderna,
€ atemporal. O elemento novo € essa aparente auséncia de utopias, elas que
eram o proprio cerne da modernidade. Esse é o centro da questo®®®. Esse pode
ser o cerne desse estilo de época “poés-moderno”. Colocar a Internet como
redentora da humanidade né&o tem sequer sentido, se ndo houver uma utopia da
qual ela faga parte. A tecnologia fazia parte da utopia®® liberal. O inverso pode ser
considerado verdadeiro, apenas se considerarmos verdadeiro o principio de
McLuham: “O meio € a mensagem”. Da reinsergdo do principio de McLuham na

nossa reflexao decorrem duas conclusoées.

208 p tragédia da Modernidade ndo estd onde Adorno a v€, onde Foucault a vé, onde
Lyotard a vé, ou seja, na difusdo e generalizacdo excessiva da razdo Iluminista na vida
social. Ao contrario, a tragédia da modernidade esta no fato de que essa difusdo nao foi
suficientemente completa. A humanidade ndo ¢ Iluminista demais, ela ¢ iluminista de
menos. E nisso que estd a miséria e a tragédia da Modernidade”. (ROUANET, op. cit.,
1990, p.29)

269 «A crenca no progresso descongela a utopia de sua abstragio contemplativa ¢ a
transforma em processo concretizado na acdo e na histéria”.(KUJAWSKI, op. cit., 1991,

p.21)
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A primeira das conclusbes € que, como procuramos evidenciar em
varios momentos ao longo desse nosso trabalho, o meio é mais eficaz se o seu
conteudo é a mensagem do meio. Quanto mais distinto o conteudo veiculado, da
mensagem de que se constitui o meio, mais “fraca” a mensagem ficara. Isto foi o
que procuramos evidenciar quando tratamos da situagcdo da TV face ao
lluminismo. A TV praticamente s6 guarda com a Enciclopédia a conexao da
pluralidade de tematicas, do uso da imagem e do carater ludico. O surpreendente
na internet € que ao invés de, numa progressao que seria relativamente natural de
maior diluigdo, ela contrariou as expectativas e acabou adensando, sendo o
discurso lluminista, pelo menos as possibilidades de sua realizagdo. A internet
possui a conexdo com a Enciclopédia da pluralidade de temas (numa dimenséao
jamais sequer esbogada pela TV), do uso da imagem, do carater ludico, da forma
livro, da forma epistola, e de mais um cem numero de outras conexdes. Isto tudo
em primeiro lugar, em segundo lugar, para nés educadores cabe o conhecimento
prévio de alguns dados nao despreziveis face a educacédo on-line. Uma das
conclusdes € de que a internet € uma manifestagéo sofisticada da Enciclopédia.

“Em contraste com a idéia pos-moderna do declinio das idéias das luzes,
defendo que a cibercultura poderia ser considerada como herdeira legitima (ainda que
longinqua) do projeto progressista dos filosofos do século XVIII. Na linha direta das
morais igualitdrias, encorajam uma forma de reciprocidade essencial nas rela¢des
humanas. Desenvolveu-se a partir de uma pratica assidua das trocas de informacgdes e
de conhecimentos, que os filosofos das luzes consideravam como sendo o principal
motor do progresso. Se algum dia formos modernos, a cibercultura nfio seria pos-
moderna, estaria antes dando continuidade aos ideais revolucionarios e
republicanos de liberdade, igualdade, fraternidade. Apenas, na cibercultura, esses
“valores” encontram-se encarnados em dispositivos técnicos concretos. Na era das
midias eletronicas, a igualdade é realizada enquanto possibilidade para que cada um
emita para todos; a liberdade é objetivada por meio de programas de codifica¢do e do
acesso transfronteirico a diversas comunidades virtuais;, a fraternidade, em fim,
transparece na interconexao mundial.

Assim, longe de ser decididamente pds-moderno, o ciberespaco pode
surgir como espécie de materializacdo técnica dos ideais modernos. Em particular, a
evolugdo contemporanea da informatica constitui uma impressionante realiza¢do do
objetivo marxista de apropriagdo dos meios de produgdo pelos proprios produtores”.
LEVY (1999, p245). Grifo nosso.
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Os requisitos necessarios ao éxito na escola lluminista (quase
hegemdnica) sdo os mesmos da educacgédo on-line (mutatis mutandis). Uma
terceira outra coisa é que n&o sé a educacao on-line, mas toda a educacgao neste
inicio de milénio, se ressente do colapso das utopias. Essa crise de utopias se
constitui num problema sério para a educacdo nos nossos dias. Como educar
(enamorar pela ciéncia), se o conhecimento ndo progride a humanidade em
direcdo a coisa alguma de melhor? E esta pergunta ja esta na boca dos jovens
alunos das escolas do universo real. Aprender para qué? E, afinal (“extinta” a

concepcgao de progresso), para onde?

Portanto, sinteticamente, vejamos algo do que ja conseguimos

estabelecer até o momento:

O melhor procedimento quanto a otimizacdo da educacao on-line,
parece-nos, se situa na continua compreensdo da natureza do meio de
comunicagéo internet. Situa-se também, na crescente compreensao da natureza
da enciclopédia como manifestagdo do iluminismo e como meio de comunicag&o.
E, por fim, da convergéncia de conteudos e praticas pedagoégicas com a tendéncia
geral do meio, ou seja, ndo cabe tentar transforma-lo em livro — leituras longas -
ou num site sem links. Seria como programar uma TV educativa para mostrar na
tela paginas de livros para leitura. Numa outra dimenséo, atuar na formagéo do
pedagogo, para que compreenda as terminologias e possibilidades técnicas da
Internet e, desse modo, possa colaborar de maneira mais atuante, criativa e
produtiva na criagdo e gestdo de softwares e cursos on-line, ao lado do
programador e técnico nesta area especifica. Vejamos agora as conclusbes e

sugestdes melhor e mais amplamente articuladas.
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IV — Conclusao

Capitulo VIl - Sugestées e consideracées

8.1 - Sugestdes de carater metodoldgico.

8.1.1- O problema da evaséao das fontes numa pesquisa on-line.

Grifico 14: Motivos identificados como origens da evasio de entrevistados ao

longo da investigacio.
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Fonte: Pesquisa na Internet em 2002
Grafico 15: Universo inicial de enderecos eletronicos disponiveis e universo final de enderecgos

eletronicos efetivamente participantes da pesquisa.
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Como podemos observar nos graficos acima (Graficos 14 e 15), o universo
inicial da nossa pesquisa contou com um percentual significativamente superior de
pessoas contatadas ao numero de pessoas que responderam ao contato.
Sessenta e nove por cento das pessoas a que se procurou, nunca sequer
responderam aos e-mails mesmo tendo recebido nossas mensagens. No final, dos
46 enderecos disponiveis de ex-alunos do PROJETO SALA DE AULA, somente
14 participaram de todas as etapas. A razao talvez nunca venha a ser sabida e
nao é relevante para esta pesquisa em particular, mas é muito importante para
qualquer pesquisa on-line, no futuro, que esse altissimo indice de nio retorno seja
seriamente ponderado a quando da decisdo de realizar uma pesquisa deste tipo

Oou nao.

Cumpre observar que o universo inicial com que nés contamos, era um
universo ja bastante selecionado. Os problemas adviriam do fato de termos
delimitado um universo tao especifico — ex-alunos do PROJETO SALA DE AULA -
diante de um outro td0 mais amplo (o publico em geral da Internet)? E uma
possibilidade, mas a qualidade do universo pesquisado era um requisito essencial

pela prépria natureza do nosso estudo.

Outro percentual significativo dentre os que nao corresponderam a
nossa busca, foi o de vinte por cento que jamais responderam por terem mudado
de endereco eletrdonico. Na verdade, ndo temos como saber com absoluta certeza
quantos dos membros do primeiro grupo, o grupo que simplesmente ndo
respondeu, fazem parte desse segundo grupo. Documentamos, portanto, aqueles
que tinhamos certeza, mas temos desconfiangcas sélidas de que muito mais
pessoas do primeiro grupo, na realidade, deveriam estar no segundo grupo de nao
colaboradores. O primeiro grupo, o grupo dos que simplesmente nao
responderam, pode ter mudado de endereco, pois a Internet ainda vivia, na época
que essas pessoas realizaram seus cursos on-line, uma explosao de empresas
que ofereciam Internet gratuita. Naturalmente, muitas pessoas podem ter mudado

para uma dessas empresas o seu endereco eletrdbnico. Chegamos a realizar
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alguns testes, adicionando aos antigos enderecos complementos como “i.G”,
13 ”270
hpg

Mas a busca assemelhava-se a procurar agulhas num palheiro. E ndés s6 a

, etc, e verificamos que alguns deles realmente encontravam-se trocados.

empreendemos por exercicio académico.

O terceiro grupo de pessoas procuradas que n&o responderam ja
possuem uma conotacdo um pouco mais “tradicional”. Ele é composto pelas
pessoas que comecaram a colaborar, mas depois, por algum motivo, pararam.
Esses onze por cento do universo de colaboradores possiveis (universo inicial)
podem ter eliminado o contato com a pesquisa simplesmente adicionando aos
mecanismos de triagem de e-mails do seu computador o assunto “PROJETO
SALA DE AULA”. Esse género de recurso eletronico torna totalmente impossivel
qualquer possibilidade de retomada do didalogo. O numero elevado de evaséo do
universo inicial pode ter sido levemente ampliado pelas necessidades de
experimentagdo empirica de uma melhor metodologia de abordagem dos
entrevistados por n6s na fase inicial da investigacdo, mas sem duvida, o
anonimato inerente ao meio pode ter sido fundamental para determinar estes

numeros.

Uma recomendacao que pode ser estabelecida é a de que futuros
estudos no campo da Internet sempre procurem distinguir bem os universos onde
se realizardo testes de sondagem quanto a eficacia da metodologia daqueles
universos que serao efetivamente investigados. Outra recomendacao é referente a
necessidade de universos iniciais de pesquisa tdo amplos quanto possivel, na
realidade, universos até mesmo setenta por cento superiores aos recomendados

normalmente em pesquisas reais (ver graficos 16).

Outra observacao que desejamos deixar registrada é no sentido de que
a pesquisa on-line, vem sendo muito precariamente utilizada pelo meio

académico. A utilidade da Internet ndo pode ser reduzida ao de um mural de

270 . . ,
Provedores gratuitos recém inaugurados na época.
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avisos de onde se retiram eventuais textos interessantes ou para troca de
informagdes sobre encontros, simposios ou palestras. A Internet, hoje, pode
alcancar todas (ou quase todas) as universidades do mundo ocidental com relativa
rapidez, eficacia e, através do desenvolvimento de metodologias pertinentes,
também de forma confiavel. Chega a ser surpreendente que ainda nao tenham
surgido estudos relativos a educagdo em ambito continental. Comparagao de
programas curriculares, de freqiéncia escolar, de bibliografias utilizadas (este de
um alcance tedrico apenas imaginado), de opinido em professores e mesmo em
alunos em escala nacional ou continental (ou planetaria, porque ndo?). Tudo isso,
permanece sub-utilizado. A area de educacédo pode e deve assenhorear-se da
Internet em virtude da sua origem historica, tdo ligada a comunicagéo entre
universidades e académicos, e dos resultados dessa pesquisa. A Internet ndo nos

deve ser estranha, ela é o nosso campo.

8.2 — Algumas conclusdes de carater tedrico e pratico

8.2.1 - Sobre o efeito da presencga de educadores de fato no sucesso de um curso
on-line.

Grafico 16: Demonstrativo de conclusdo de curso on-line contrapondo os cursos do \PROJETO SALA
DE AULA a outros cursos frequentadospelos sujeitos do nosso universo pesquisado.

2

[ —

Em outros cursos on-line X No "Sala de Aula"

O concluiram um curso B nao concluiram um curso ‘

Fonte: Pesquisa na Internet em 2002

O grafico acima (Grafico 16) demonstra um grau notavelmente superior

de conclusao de curso, por parte dos nossos entrevistados, nos cursos do
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PROJETO SALA DE AULA, do que em outros cursos declarados por eles. A
relacdo é quase que de indices invertidos. Passamos agora, a conjecturar
algumas possibilidades de explicagdo para permanéncia e conclusdao dos
estudantes num curso qualquer do PROJETO SALA DE AULA.

Pudemos observar antes, que um numero notavelmente expressivo de
pessoas ligadas a cursos on-line é oriunda de areas que de algum modo, contam
com algum tipo de formacao, ou pela mesma familiarizagdo, com linguagens ou
tecnologias da Internet. Pudemos notar também, em um dos nossos outros
graficos (graficos 11 e 12), que o percentual de pessoas egressas dos cursos
ligados a area de comunicacgao, que se relacionam de algum modo com educagao
on-line € muito grande. A partir dessa constatacdo empirica, (inclusive cotejada
com outros graficos que mostram a quantidade de matriculas nos variados cursos
oferecidos pelo PROJETO SALA DE AULA) podemos tentar descobrir porque o
PROJETO SALA DE AULA esta ligado a uma Faculdade de Comunicagao e néo a

um outro curso qualquer, notadamente, ao curso de Pedagogia.

Os cursos oriundos da area de informatica (Analise de Sistemas,
Ciéncias da Computacgao, etc.) possuem o instrumental técnico adequado a se
envolver com a elaboragédo de cursos on-line. Contudo, ao longo da Internet de
lingua portuguesa, tudo o que se vé de cursos on-line, especificamente sobre
informatica, € normalmente muito incipiente e introdutério. Isso para nao falar da
auséncia de clareza com que o conteudo é exposto. Trata-se de cursos que tém
uma posicao privilegiada diante de outras areas do conhecimento para ministrar
seus ensinamentos, visto que a propria base onde se da a instrugao (o préprio
meio), é também o objeto dessa instrucdo: o computador (a mensagem). Pouco ou
nada das imensas possibilidades tecnologicas do computador sdo aproveitadas
para facilitar a aprendizagem sobre o computador nos cursos que versam sobre
algum aspecto da computagdo. Nenhuma inventividade, nenhuma imagem,
nenhum esquema, nenhum diagrama e, por incrivel que parega, absolutamente

nenhuma interatividade. Os cursos pouco ou nada mais sdo do que a digitacao de
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apostilas disponibilizadas na Internet. O deserto de propédsitos de ser entendido é
tdo grande, que, numa area famosa pela linguagem complexa e estrangeira,
sequer glossarios sdo encontrados. Enfim, do ponto de vista didatico, sdo uma

catastrofe.

Este constitui um dos extremos do uso da Internet para cursos on line.
Maximo de capacitagdo técnica do educador e minimo de capacitagcédo
pedagdgica. Como a tbnica do nosso trabalho n&o foi a verificagdo da
aprendizagem, nada podemos dizer sobre o aproveitamento de alunos de cursos
assim mas, para o bem deles, € bom que sejam ja iniciados na area. No entanto,
0s processos educativos, bem sabemos, devem servir sempre para iniciar € nao

tdo somente para iniciados.

Um outro estagio parece ser aquele em que se encontram os cursos da
area de comunicacdo. Uma das atividades previstas no PROJETO SALA DE
AULA, é a avaliacdo do curso pelos proprios alunos. Varios aspectos sao ali
anunciados. Mas um dos que mais freqliientemente é referido parece ser a
voragem incontrolavel dos educandos por interatividade. Hoje, ja ndo existem
empecilhos de ordem tecnoldgica a mecanismos de plena interatividade de som e
imagem na Internet. Nada impede que um professor grave sua prépria imagem ou
a sua propria voz ou ambos e que entremeie essa exposi¢do com a apari¢gao de
graficos, esquemas, tabelas ou o que mais |he aprouver. Na verdade, esse

exercicio pode, com algumas limitagdes, ser até mesmo realizado ao vivo.

Naturalmente que existe uma série de motivos que podem desestimular
o uso desses tipos de recursos. O mais importante deles é, sem duvida, a
capacidade do equipamento do aluno de receber esse tipo de recurso tecnoldgico
com eficiéncia em casa. Programas precisam estar instalados para que tudo corra
a contento. E a transmissdo de imagens via Internet ainda € sabidamente
problematica. Quanto ao som, ja existem cursos de inglés que disponibilizam o

ensino das pronuncias das palavras on-line. Principalmente se tentarmos fazer
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com que o rosto do aluno seja visto pelo professor havera um aumento de custo
extraordinario para o aluno. Camaras digitais n&do sédo baratas e tudo indica que
esse género de recurso s6 podera ser regularmente utilizado, num futuro pouco
préximo. Mas com todas essas ressalvas aos custos que envolvem a introducéo
de mais elementos interativos num curso on line, ainda permanece a pergunta:

porque nao tentar?

Pode nao ser o caso especifico do PROJETO SALA DE AULA, mas a
legislagdo que autoriza cursos on line, inclusive de graduagéo, nao estipula a
existéncia nas universidades de um grupo técnico com formacao especifica na
area de informatica. A essa altura das nossas reflexées, ndo podemos nos furtar a
constatacdo de que os cursos ligados a area de comunicagao dispdem de uma
imensa vontade de fazer (0 que é a raiz de qualquer acontecimento pedagdgico) e
de uma substancial, mas nao completa, habilidade para fazer. Ou seja, a vivéncia
pedagoégica cotidiana assegura a esses professores, a convicgdo avangada de
que um curso on line ndo pode ser, de modo algum, um “manual de instru¢des”
on-line. A pobreza pedagogica dos cursos de informatica na Internet, normalmente
0 ensino do uso de programas e linguagens de programacéo, € tdo avassaladora
que alguns deles sequer usam o recurso dos links. O PROJETO SALA DE AULA
nos da a nitida impressao de usar tudo o que sabe, da melhor forma possivel, ou
seja, usa melhor (mais didaticamente) os recursos da informatica do que os

profissionais da informatica (analistas de sistema, programadores, etc).

As razdes profundas para esse fenbmeno se situam, acreditamos, na
funcdo educadora mais enraizada entre os profissionais da area de comunicagao
do que nos da area de informatica. Outro fator, parece-nos, é a presenga nos
profissionais da area de educacao de um conteudo que tenta extrapolar os limites
da mensagem do meio ou que, por outra via de raciocinio, tenta aproveitar melhor
o fluxo de mensagem do meio. A impressdao que nos fica € a de que os

profissionais da area de informatica tendem a compreender de forma absoluta que
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0 proprio meio ja diz tudo o que tem a dizer e mais nada é necessario firmar, ou

ensinar®’".

Outra idéia que nos seduz muito € a de que a area de comunicagao por
guardar uma proximidade bastante grande com as ciéncias humanas (a Filosofia,
a Historia, a Antropologia, etc) tenha recebido uma influéncia bem maior da
aspiracao iluminista que se encontra embutida em todo o projeto pedagdgico
‘moderno”. Em outras palavras, acaba ocorrendo uma identificagdo por parte dos
comunicadores, entre os propositos desta e daquela enciclopédia. Difundir,

instruir, iluminar.

Num outro extremo da relagdo com a Internet encontra-se o curso de
Pedagogia. Este curso verifica-se, por motivos genéticos, envolto em permanentes
debates e elabora¢des quanto a sua heranca iluminista. Aqui, a enciclopédia ndo é
uma estrutura inconsciente ou subjacente. Aqui, ela encontra-se aberta sobre a
mesa, trabalhada, investigada, e reelaborada a cada dia. A fungado de promover e
de facilitar as luzes estd quase que visceralmente ligada ao profissional bem
formado da area. Mas a pergunta se impde: porque ndo existe um “PROJETO
SALA DE AULA” do Nucleo de Pedagogia?

Investigando a Internet, encontramos alguns exemplos de cursos on-
line ligados a area de Educacdo. Normalmente sdo cursos ligados a pos-
graduacdo em nivel de especializagdo na propria area. Poucas vezes
encontramos mini - cursos na area. Na verdade, quase tudo que foi encontrado,

estava ligado, por alguma razédo, a UNB (Universidade de Brasilia).

Um dado nos chamou a atencdo nos cursos on-line da éarea de
educacao. Todos eles colocam como um pressuposto incontornavel a

necessidade de que parte do curso, seja presencial. Esse pré-requisito seria fruto

271 . . . C ey o,
Outra desculpa freqiiente é afirmar que ali, tudo é “intuitivo”. Ora, a intui¢do ¢ algo
inato e, sendo inato, ndo carece de ser ensinado!
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de uma convicg¢ao genuina de que existem realmente questdes que s6 podem ser
sabidas sobre um campo técnico da atividade humana através de contatos
pessoais ou seria a manifestacdo de uma descrengca mal (ou néo) disfarcada de
que esse género de educacdo, a educacédo on-line, ndo é a sério, ndo € para
valer? De um ou de outro modo, o fato é que essas estadas custosas em cidades
distantes encarecem o curso até inviabiliza-lo tornando-o tdo “excludente” quanto
um curso comum presencial que se realizasse numa cidade distante. A grande
vantagem da Internet, para a maioria dos usuarios, a portabilidade, fica, nesse

caso, anulada de imediato e a priori*’%.

Haveria uma ma vontade difusa do pedagogo com relagdo aos cursos
on-line? Temeria ele a sua substituicdo por maquinas? Nao nos parece objeto de
discussao que em havendo capitalismo, havera substituicdo de trabalhadores por
maquinas. Pelo menos até hoje, o capitalismo nunca se furtou a utilizagdo desse
tipo de recurso. Mas esse receio soa infundado tendo em vista as imensas
possibilidades de um nascente século alicercado no valor do conhecimento, do
conteudo e da informagédo. Os pedagogos ndo tém ocupado decididamente os
espacos que lhe surgem e um dos mais gritantes exemplos disso, é o da Internet.
O nome do fenbmeno midiolégico do novo século € educagdo on-line. Requer
pedagogos e nao outras profissées quaisquer. Diante disso, aqui pode se notar
uma falha perfeitamente contornavel (inclusive, perfeitamente contornavel on line)

de formacao dos profissionais dessa area.

Vejamos alguns casos concretos:

272 ~ . -

Isto para ndo falar em aspectos algo constrangedores. Com a imposi¢cdo do contato
presencial, como ajudar paises da lingua portuguesa, carentes de tudo ou quase tudo, como
Timor, Angola, Sio Tomé e Principe, etc?
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Quadro 7: Exemplo de quadro de profissionais requeridos para o desenvolvimento de um software de
ensino publicado em uma revista especializada.

EQUIPE DE ESPECIALISTAS PARA O DESENVOLVIMENTO DE
SOFTWARE PARA O ENSINO?™

[.Um expert em contetido

II.Um expert em desenho interativo

[II.Um programador

IV.Um desenhista grafico

V.Um técnico de audiovisuais (se sdo incorporados sons a imagens moveis)

\

LAASER, Wolfram. In REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO A DISTANCIA [do Instituto de
Pesquisas Avancadas em Educagéo]. N° 46, Ano 7 p.12 a19. Rio de Janeiro, 2001.

O que podemos ver acima (Quadro 7), € uma proposta de equipe para
o desenvolvimento dos softwares educativos. A primeira vista a equipe parece
cuidadosamente planejada talvez até, inflacionada de profissionais. Num segundo
olhar, ja é possivel, no entanto, observar que dos cinco profissionais envolvidos,
apenas um tem relagcdo com a educacdo propriamente dita. Ora, o nome do
produto do trabalho em equipe é software educativo. Veja, ndo se trata da
producdo de um software de ensino sobre softwares. Da para notar que ha mais
do que uma distor¢do, ha uma inversao de valores. O conteudo fica em menor
evidéncia que a forma. Mas isso nao € tudo. Observemos mais essa proposta de
equipe técnica, desta vez ndo para a produgdo de um software educativo, mas

para a execugao de um curso on-line.

" LAASER, Wolfram. In REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO A DISTANCIA [do
Instituto de Pesquisas Avangadas em Educag@o]. N° 46, Ano 7 p.12 al9. Rio de Janeiro,
2001. O autor do artigo é Diretor Académico do Zentrun Fiir Fernstudienentwicklung,
FernUniversitdt da Alemanha.
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Quadro 8: Exemplo de quadro de profissionais requeridos para a implantacdo de um cuso on-line com
status de Pés-graduaciio publicado em revista especializada.

EQUIPE MULTIDISCIPLINAR*™

Cargos

Fungdes

Coordenador dos Programas de EAD

Capacitar professores
Capacitar profissionais
Gerenciar a criagdo e programas de EAD

Professor-Autor (elabora o contetido das disciplinas e
interage com o corpo técnico)

Adaptar o curriculo para o curso.

Propor a metodologia

Criar dispositivo para aplica¢do do curso.

Elaborar o contetido das disciplinas,

Pesquisar e atualizar os conteudos.

Orientar instrutores nas inclusdes e alteragdes.

Discutir com o administrador do site os recursos a serem
disponibilizados.

Operacionalizar o material didatico.

Professor-Instrutor

Conduzir o curso.

Corrigir as tarefas

Receber e solucionar as dividas do aluno

Relacionar-se com o professor-autor, a fim de prover
solucdes e atualizagdes para o curriculo e a metodologia.
Relacionar-se com a equipe técnica para solucionar duvidas
de aplicagdo de software.

Avaliar a progresso dos alunos e administrar as notas.
Formar as equipes e distribuir tarefas.

Web-designer (criador de paginas de internet)

Montar o curso conforme instrucdes do professor
desenvolvedor.

Orientar o professor-desenvolvedor no que se refere aos
recursos de software disponiveis.

Montar e gerenciar curso para capacitar professores-
instrutores.

Providenciar cursos para os alunos.

Disponibilizar os cursos na rede

Responsabilizar-se pela compactagdo e arquivamento do
curso

Designar os niveis de seguranga como sendo senhas de
acesso.

Capacitar recursos humanos e web-designers

Especialista em tecnologia

Instalar e garantir o funcionamento dos equipamentos.
Garantir o funcionamento da rede

Vigiar para evitar invasdes.

Manter o registro de professores e alunos.

Produtores de radio, TV, multimeios e apoios visuais.

Pessoal para desenvolvimento de fitas de video, audio,
apresentagdes em CD-ROM e Slides.

™ Credenciamento dos Cursos de Pés-Graduagdo Lato Sensu. In REVISTA BRASILEIRA DE
EDUCACAO A DISTANCIA [do Instituto de Pesquisas Avangadas em Educagdo], Ano 7, n® 42. p.11/21.
Rio de Janeiro, 2001. O quadro acima consta de um parecer favordvel para a abertura de um curso on-line de
Especializagdo em Direito Civil com dura¢do prevista minima de 12 meses ¢ maxima de 36 meses (420

horas). P. 18.
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Nessa proposta (Quadro 8), é possivel observar um maior equilibrio
entre as esferas de atividade envolvidas. Ha uma certa proporcionalidade entre
profissionais preocupados com a imagem e a forma, profissionais preocupados
com a funcionalidade técnica do curso e profissionais voltados para o conteudo a
ser ministrado. Trata-se de um projeto de curso de pds-graduacgao latu sensu on-
line. E sabido que pela legislacdo em vigor, exige-se que somente haja cursos on-
line em instituicdes que fornecem esse mesmo curso de forma presencial. Essa
providéncia tem como objetivo forcar as instituicdes de ensino virtual a terem os
profissionais necessarios a organizacédo do curso. E, principalmente, a ter um

arcaboucgo pedagogico que dé sustentacdo a atividade docente ali desenvolvida.

Observando o quadro proposto acima (Quadro 8), procuramos a fungao
em que deveria estar o pedagogo. A ndo ser que 0 curso seja sobre conteudos da
area de pedagogia o unico espaco onde poderia entrar o pedagogo seria o de
Coordenador dos Programas de EAD. Nao cremos que seja o caso de que o
coordenador do programa na entidade deva coincidir sempre com o coordenador
pedagdgico. As duas fungdes ndo tém nenhuma razdo, em principio, para serem
obrigatoriamente coincidentes. Concluséo: estd faltando um cargo nos dois
exemplos de equipes de ensino on-line que expomos. Os dois exemplos foram
retirados de uma revista de ambito nacional especializada em educacdo a
distdncia. Nao existe a figura do coordenador pedagdgico. Em todos os
estabelecimentos de ensino do pais, é necessaria a figura do coordenador
pedagdgico, mas, na educacdo on-line, experimental, a distédncia, desconhecida
etc., ndo ha esse profissional. E 6bvio que talvez ndo seja necessario um
coordenador pedagogico para cada curso on-line, tendo em vista que a legislagcéo
vigente estabelece numeros bastante limitados de alunos por sala de aula (curso)
virtual, mas certamente é facil verificar que a educagédo on-line esta entregue a
programadores de computador. Eles, por mais boa vontade que possuam, nao
tém a suficiente preparagao técnica para dar acompanhamento aos processos

pedagodgicos que ja de ordinario demandam tanta preparacdo e estudo imagine-
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se, nas condigbes de educagdo eletrbnica a distancia (experimental,
desconhecida...)?

Contudo, essa reivindicagao encontra uma barreira. Pedagogos podem
ser competentes para dar assessoramento a salas de aulas, mas serao
competentes para ministrar acompanhamentos as salas de aulas virtuais®’°? O
questionamento € valido, bem mais do que gostariamos de admitir. A verdade é
que existem dois empecilhos graves a absorcdo do pedagogo por este novo
mercado de trabalho, o primeiro deles, € o despreparo deste profissional para lidar
com as novas tecnologias. O segundo deles € a rejeicdo por ele as novas
tecnologias. Tratemos um de cada vez. Naturalmente esse despreparo néo se
restringe ao pedagogo, na verdade, ele atinge a quase totalidade dos profissionais
de educacgdo. Contudo, o profissional que tem uma situacdo estratégica mais
favoravel a multiplicagdo das novas tecnologias é esse. Uma insipiéncia de sua
parte &€ quase que terminante para os avangos no desenvolvimento de cursos on-

line satisfatérios.

Quando falamos em capacitagéo técnica do profissional de Pedagogia,
nao estamos nos referindo a aquisicdo de mais uma graduacao ou algum absurdo
do género, estamos nos referindo & capacidade de dialogar de modo inteligivel
como os programadores e o Web-Designer. Nao se espera que o pedagogo se
torne programador de computador, mas a expectativa € que ele seja capaz de

trocar idéias com os profissionais técnicos da area e que seja capaz de explorar

2> Assim se posicionou Tom Kelly, vice-presidente de treinamento mundial da Cisco
Systems, em uma entrevista recente: “Um problema concreto da aprendizagem on-line ¢
que o pessoal educado no sistema tradicional acabou ficando responsavel por ela. Ha
pessoas que passaram vinte anos em ambientes de salas de aulas e agora tocam o
treinamento pela Web. Nao ¢ de espantar que ndo funcione! Ja imaginou se os correios
ficassem encarregados de entregar nossos e-mails?”’. MUOIO, Anna. Revista Exame, 4 de
agosto de 2000.
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todas as potencialidades (e elas ndo sao nada pequenas) da educacgao eletronica.
Para esse proposito, ndo seriam sequer necessarios os cursos de Especializacéo
na area. Uma vez que cursos de especializagdo via de regra acabam tendo uma
carga tedrica muito maior do que uma carga pratica, e por pratica aqui queremos
dizer ndo necessariamente aprender a programar computador. Mas ter uma
relacdo mais empirica com o objeto do que ficar interminavelmente discutindo o
‘impacto das novas tecnologias na educagao”. A maioria dos pedagogos jamais
viu ou utilizou um simulador on-line, dai que a simples freqiéncia a uns dois
cursos (quaisquer) on-line ja seria suficiente para se ter uma idéia bastante
proxima dos problemas acarretados por essa forma de instru¢cdo. Na verdade,
uma boa proposta é a de que a capacitacio de pedagogos se dé on-line®’®. Mas ¢

justamente aqui que comecga o problema mais complicado.

O segundo aspecto que dificulta de fato, a absor¢céo do pedagogo pelas
equipes de cursos on-line, € a sua ou indiferencga, ou rejeicdo, ou descrenca na
educacao eletrénica. Dentro dos limites que ja estipulamos (de que a educacao
on-line mostra-se capaz de produzir resultados em educandos que ja tenham uma
formacgéo basica eficaz) ha que se convir que a educacgao on line pode produzir

resultados.

Outros meios de comunicagao eletrdnicos ja foram utilizados com maior
ou menor éxito com propositos educativos. A TV, por exemplo, poderia ter uma
grande eficacia no combate até mesmo ao analfabetismo. Sabe-se inclusive de
paises que, de algum modo, utilizaram o método Paulo Freire por radio®”’. Por

uma série de razdes é pouco provavel que a Internet possa ser utilizada ja para a

776 “Em novos ‘campus virtuais’ os professores ¢ os estudantes partilham os recursos
materiais e informacionais de que dispdem. Os professores aprendem ao mesmo tempo em
que os estudantes e atualizam continuamente tanto seus saberes ‘disciplinares’ como suas
competéncias pedagogicas. (A formacdo continua dos professores ¢ uma das aplicacdes
mais evidentes dos métodos de aprendizagem aberta e a distancia)”. (LEVY, op. cit., 1999,
p.181)

277 : N e .
Referimo-nos a Nicardgua sandinista.
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alfabetizagdo. Mas n&o temos maiores duvidas quanto a sua eficacia para a
instrugcdo de pessoas com uma mentalidade pesquisadora ja constituida. No
entanto, ainda assim, o pedagogo se furta ao contato com as novas tecnologias. E
uma postura perigosa, tendo em vista que, diferentemente da educacéo eletrénica
via tevé, a educacdo on-line pode se processar totalmente a revelia de
regulamentacao estatal. Sim, totalmente, pois ndo hd como o aparelho estatal, o
MEC, ou quem quer que seja, regulamentar um curso de inglés ou um curso de
fotografia na Internet. Ou seja, esses cursos acontecerao quer o pedagogo entre
nesse mercado e exerce uma funcao “civilizadora” dessa selva, ou ndo. O
pedagogo nao pode se omitir nem ceder terreno, pois ja se inicia no horizonte, o
momento em que as escolas reais oferecerdo aulas complementares as do horario
regular de ensino?’®, via Internet - para nao falar das escolas que ja péem
regularmente atividades, trabalhos, etc., para os alunos na rede mundial. Nesse

dia qual sera o mercado e o espacgo do pedagogo?

Pedagogia para meios eletrénicos pode se tornar um campo especifico
da formacdo em Educacdo. Esse profissional deve ter o espago assegurado por
uma luta especifica pelo reconhecimento, ndo s6é da necessidade de um grupo
técnico em informatica na instituicdo on line, mas também de um pedagogo
especifico para lidar com a criagdo de estratégias e com o habilidoso e proveitoso
uso dos recursos pedagogicos que a Internet possui. Para isso, o profissional de
Pedagogia precisa estar capacitado: grandemente na sua a&rea-raiz e
competentemente na area técnica em informatica. S6 quem conhecer as
possibilidades dos recursos eletronicos podera projetar uma utilizagao inteligente,

ludica, proveitosa e, portanto, enciclopédica do conhecimento on line.

Somente poderemos saber as reais possibilidades de alcance social e
éxito pedagdgico da Internet, quando esses dois pélos maximos que compdem a
educacao on line, o pdlo técnico e o podlo pedagdgico, se encontrarem e

dialogarem. E indubitavel que um excelente trabalho ja vem sendo desenvolvido

™8 Em parte, em busca da educagdo integral.
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pelos educadores das variadas areas do conhecimento, em particular, como ja
citamos anteriormente, os profissionais da area de comunicacdo, mas muitas
surpresas positivas podem advir desse encontro. Os ja altos indices de conclusao
de curso de experiéncias como a do PROJETO SALA DE AULA poderéo, talvez,
ser ampliados e socializados com o incremento de profissionais especializados em

iluminar.

8.2.2 - Sobre alguns encaminhamentos praticos quanto a educacao on-line

“Eletricamente contraido, o globo ja ndo é mais do que uma vila”. Marshall.
McLuham

Um aspecto que ndo pode ser desconsiderado ficou evidente em
alguns momentos da nossa investigagcdo: a necessidade de perseverar na
instrucdo na forma livro. Esta conclusdo € quase um corolario do que foi
investigado e detectado nesta pesquisa. A razao para tal afirmacao decorre do
desdobramento l6gico da conclusdo a que chegamos aqui. Se a instrugdo on-line
e mesmo a Internet, de modo genérico, guardam uma relagéo tao estreita, embora
nao idéntica ao lluminismo, isso naturalmente quer dizer que os elementos de
competéncia cognitiva necessarios para se bem suceder naquela modernidade
pretérita também, de certo modo, continuam presentes aqui, hoje. Ou seja, o
dominio das competéncias necessarias na Modernidade continua presente na dita

pds-modernidade, com algumas variacdes.

Desse modo, o individuo que ndo tem despertada a curiosidade e a
relacdo ludica com a pesquisa, a investigacdo, e o auto aperfeicoamento,
continuara se saindo pior que aquele que desenvolva essas habilidades. A Internet
valera de absolutamente nada se for tratada como uma pagina de papel Unica. Se
o aluno nao for suficientemente formado, ndo necessariamente em informatica
mas em curiosidade e pesquisa, um milhdo de computadores com ligacdo na

Internet n&o trard qualquer vantagem pedagodgica para escolas de primeiro e
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segundo graus?®’®. O aluno continuara tratando as suas pesquisas da forma pobre
com que vem tratando. Todo educador tece criticas a possibilidade de um
estudante baixar um texto da Internet, imprimi-lo e entrega-lo na integra ao
professor. Sem confrontar textos, sem confrontar fontes, sem confrontar pontos

de vistas, sem criatividade, em suma, sem trabalho?®°

. Ora, o educador que critica
essa possibilidade de “estudo” via Internet n&o deve ter olhos para sua propria
sala de aula. O evento mais comum ao se atribuirem pesquisas ou trabalhos
escolares para alunos nas salas de aula reais € os alunos pegarem um livro (0
primeiro que acharem) folhearem-no desordenadamente, tropegcar num assunto
que “parece” o que o professor Ihe designou, copia-lo (talvez trocar algumas
palavras) e entrega-lo ao professor. Alguns alunos, mais “caprichosos”, resumirao
a “pesquisa” através do expediente de cortar dela os paragrafos mais longos ou os

que, de qualquer modo, ndo caberiam nas suas duas folhas de papel pautado.

A educagéao que produz o pesquisador e o curioso, descritos acima, é
a mesma que produzird o internauta displicente tdo criticado por todos. Se o
estudante néo tiver desenvolvido o espirito cientifico, sera mais proveitoso para o
sistema educacional adquirir um livro de um autor (qualquer um) para cada

disciplina para toda a escola. Escolas com mil ou dois mil alunos e apenas dez

7 Sobre isso, Rousseau d4 um depoimento absolutamente decisivo: “Por pouco que
alguém tenha desenvolvido o gosto pela ciéncia, a primeira coisa que sentimos, quando nos
entregamos a seu estudo, € a ligacdo que entre elas existem. Atrai-se auxilia-se, esclarecem-
se mutuamente ¢ uma nao prescinde da outra. Embora o espirito humano ndo possa ser
suficiente para abraca-las todas, e que sempre seja necessario eleger uma de preferéncia a
outras, se ndo se possue alguma nocdo das outras, na sua propria encontramo-nos muitas
vezes as escuras. Eu senti que o que havia empreendido era bom e util em si mesmo e que
apenas o método € que devia ser mudado. Tomando desde logo a enciclopédia, eu dividi-a
em ramos distintos. Vi que era preciso fazer completamente o contrario, tomando-as cada
uma separadamente, e seguir cada uma a parte até o ponto onde elas se reinem. Assim,
cheguei novamente a sintese comum mas cheguei novamente a ela como alguém que
sabe o que faz”.([s.n], op. cit., 1967, p.262/263)

%0 “Nods estamos entrando na nova era da educagdo, que passa a ser programada no sentido
da descoberta, mas do que no sentido da instru¢do. Na medida em que os meios de
alimentacdo de dados aumentam, assim deve aumentar a necessidade de introvisdo e de
reconhecimento de estruturas” (McLUHAN, op. cit., 1979, p.13).
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livros na biblioteca. Qual o prejuizo? Nenhum. Nada serd pesquisado mesmo.
Toda a verba gasta com computadores, manutencéo de computadores, Internet e

manutencao de Internet, tera sido um desperdicio brutal e irresponsavel.

Acreditamos que nenhum aluno poderia ou deveria sentar-se a frente
do computador antes de dominar com absoluta precisdo, a arte de ler e
escrever?®’. Programas de computador como o Word, ndo tém qualquer serventia
para quem nao saiba redigir, uma vez que o Word é um programa para redagéo.
Nenhum estudante deveria ou poderia sentar em um computador conectado a
Internet antes de ter demonstrado absoluta familiaridade no manejo da
enciclopédia. Sim, pois ao termo, esta € a conclusdo mais concreta do nosso
trabalho. Se a enciclopédia guarda grande conexédo com a Internet, entdo o lugar
privilegiado de treinamento do aluno para a navegagdo na Internet é a
enciclopédia. Nela ha um sistema de busca, nela ha uma estrutura de remissoes,
nela ha conteudo introdutério (portanto, relativamente superficial), nela ha o
recurso da imagem, das varias linguagens, nela esta contida a estrutura da
Internet. No entanto, o aspecto que nos parece mais promissor numa utilizacdo da
enciclopédia com fins de propedéutica ao uso da Internet € que a enciclopédia
encontra-se na base livro e esse fato coloca em evidéncia que o principal
elemento dessa midia € o conteudo. Normalmente, o estreante na Internet se
atém muito mais a possibilidade de pular de um canto a outro®®, do que o de

“passar vinte e oito anos instruindo-se em alguma ilha deserta”.

Treinar com a enciclopédia colocaria em evidéncia o propoésito ultimo,
e também o inicial, da Internet: ser um instrumento de conhecimento e pesquisa.

Enquanto um estudante nao for capaz de se dirigir a uma enciclopédia com uma

#1 “Quando o sistema de visualizagdo em tempo real da estrutura do intertexto (ou sua

cartografia dinamica) ¢ bem concebido, ou quando a navegagdo pode ser efetuada de forma
natural e intuitiva, os hiperdocumentos abertos acessiveis por meio de uma rede de
computadores sdo poderosos instrumentos de escrita-leitura coletiva® (LEVY, op.
cit.,1999, p.57).

282 o) . .
Como se fora um usuario estritamente informal.
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duvida, sua, prépria, e achar informacgdes, ele ainda ndo estara pronto para a
Internet. Ele somente estara pronto para entrar produtivamente na Internet quando
tiver capacidade de entrar na enciclopédia movido por uma curiosidade pessoal,
individual e ao término do seu contato com a enciclopédia, ele tiver a resposta a
essa duvida e algumas duvidas a mais. Afinal ndo é esta a esséncia da educacgao
iluminista? Nao é este o melhor aproveitamento que um estudante pode ter da
Internet? Ndo guardam as duas estruturas um nexo de principios demonstrado

nesta nossa dissertacdo?

Quem né&o for competente com livros (indices — de assuntos, de
nomes, etc; sistemas de busca; leitura de graficos, leituras de mapas, etc.) ndo
tera maiores possibilidades de éxito no aproveitamento do conteudo da Internet.
Eventualmente pode até mesmo se tornar um bom hacker ou programador de
computador. Estas sdo habilidades que podem ou nao ser desenvolvidas na
Internet. E que sé&o referentes ao hardware da maquina e ao “hardware” do
software.

“A grande questdo de cibercultura, tanto no plano de redu¢do dos custos
como no do acesso de todos a educacdo, ndo é tanto a passagem do ‘presencial’ a
‘distancia’, nem do escrito e do oral tradicionais & ‘multimidia’. E a transi¢do de uma
educagdo e uma formagdo estritamente institucionalizadas (a escola, a universidade)
para uma situacdo de troca generalizada dos saberes, o ensino da sociedade por ela
mesma, de reconhecimento autogerenciado, moével e contextual das competéncias.
Nesse quadro, o papel dos poderes publicos deveria ser
_ garantir a todos uma formagao elementar de qualidade,
__ permitir a todos um acesso aberto e gratuito a midiatecas, a centros de orientagdo, de
documentagdo e de autoformagdo a pontos de entrada no ciberespago, sem negligenciar
a indispensavel mediagcdo humana do acesso ao conhecimento,
_ regular e animar uma nova economia do conhecimento na qual cada individuo, cada
grupo, cada organizagdo seriam considerados como recursos de aprendizagem
potenciais ao servigo de percursos de formacdo continuos e personalizados”. LEVY
(1999, p.172/173).

De certo modo, poderiamos estabelecer uma relagdo mais ou menos
nos seguintes termos: a competéncia em pesquisar e apreender na base papel
estaria para a competéncia em pesquisar e aprender nas bases eletrénicas, assim

como o dominio do latim esta para aprendizagem de qualquer idioma ocidental.
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Sendo que o latim € um mau exemplo, pois o latim &€ uma lingua morta e a base

papel encontra-se bastante viva, infinitamente mais viva do que a base eletrénica.

E mesmo se algum dia a base livro desaparecer (e aqui a analogia com o latim

passaria a ser eficaz) ela continuaria presente nas bases eletronicas assim como

o latim permanece presente nas linguas vivas: ninguém fala latim, mas todos

falam latim.

Objetivando, poderiamos assim sintetizar o conjunto das sugestbes

aqui reunidas:

a)

d)

Quanto a metodologia de futuras pesquisas que venham a ser
realizadas na internet: assegurar-se de que o universo inicial é
amplo o suficiente para compensar a evasao de informantes.
Explorar a franca possibilidade da utilizacdo da internet em
universos geograficamente mais amplos de pesquisa. O pais, 0
continente € mesmo o mundo podem ser investigados com
relativa facilidade. Bibliografias utilizadas, conteudos curriculares,
concepgdes pedagdgicas de educadores, agora podem ser
pesquisadas em instituicbes conectadas on-line (universidades,
principalmente).

Tais intervengdes — tanto para investigar como para estudar -
poderdo ser bastante otimizadas se atentarmos para algumas
das demandas presentes nos depoimentos constantes deste
trabalho. A voz e/lou a imagem pessoais sao recursos de
interacdo que devem e podem ser estimulados nas intervencgdes
pedagdgicas on-line. Conhecer a importancia de, pelo menos,
simular esse tipo de valor para o éxito pedagdgico (olho no olho,
etc) é atributo, entre outras coisas, do pedagogo, jamais do
técnico em informatica.

Quanto ao pedagogo e a sua pratica € importantissimo salientar

que noés precisamos nos aproximar e nos familiarizar com a
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tecnologia, a linguagem e os cursos on-line, pois noés ja
sabemos, por formagéo profissional, como otimiza-los.

Os pedagogos precisam tomar posse, inclusive
profissionalmente, desse campo.

A constru¢ao de um espirito, curiosidade e método cientifico sdo
uma necessidade real tanto para a sala de aula real quanto para
a sala de aula virtual. Saber enunciar claramente uma pergunta e
saber achar informacdes, por si proprio, que a respondam foi o
cerne da pedagogia iluminista e continua sendo o cerne de uma
educacéao on-line, dada a correlagdo, como vimos, das duas.

As competéncias Modernas (da modernidade) continuam
imprescindiveis, pelo menos, como vimos, em grande parte. Isto
se explica pela permanéncia de grande parte do seu modelo e
estrutura nos cursos on-line/internet. Assim, ler e escrever bem
continuam sendo alvos a serem perseguidos. Manusear com
destreza uma enciclopédia, por exemplo, e também indices,
ficharios e outros sistemas de busca reais, permanece sendo
uma competéncia extremamente util, necessaria e, no limite,
imprescindivel a adequada insercdo do aluno num contexto de
aprendizado.

Quem sabe pesquisar de maneira criativa e autbnoma, numa
biblioteca ou enciclopédia real, sabera, em grande parte, ser
criativo e autbnomo nas pesquisas ao estudar na internet ou num
curso on-line. Vivenciar o uso da enciclopédia pode ser, portanto,
um vestibulo primoroso a um uso adequado da internet.

A concepgao pedagdgica dominante na internet / cursos on-line €
ainda a forma (e o conteudo) iluminista, mas n&o so ela. Apesar
do nosso objetivo explicito ser a verificacdo da presenca do
referencial acima citado na internet, sugerimos que outros
referenciais sejam testados e averiguados. Sugerimos com

énfase particular que se verifique a presenga de principios
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pedagogicos libertarios. Pudemos testemunhar, de passagem,

que eles estéo ali presentes, entre outros possiveis.
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1) Tabelas cronolégicas:
a) Cronologia da Enciclopédia;

b) Cronologia do século das Luzes.

a) CRONOLOGIA DE “L'ENCYCLOPEDIE”

*Como retirado da internet e parcialmente traduzido.

[Adaptado de CHARPENTIER, Jeanne et CHARPENTIER, Michel.
L'Encyclopédie, Paris: Editions Bordas, 1967, pp. 3-10.]

e 1670 Publicagao do Dictionnaire historique de Moreri.

e 1675 Colbert pede a Academia de Ciéncias que compile um dicionério técnico. O
primeiro volume da Description des arts et métiers nao € publicada até 1761.

e 1697 Bayle publica seu Dictionnaire historique et critique.
e 1704 Publicagcao em Londres por John Harris do Lexicon technologicam or an
Universal Dictionary of the arts and sciences.

Primeira edi¢do do assim chamado Dictionnaire de Trévoux (Dictionnaire universel
frangais et latin contenant la .signification et la définition tant des mots [...] que des
termes propres de chaque état et de chaque profession [...] l'explication de tout ce
que renferment les sciences et les arts) pelos jesuitas.

e 1728 Publicagdo em Londres do Cyclopoediaa or an Universal Dictionary of arts
and sciences da EPHRAIM CHAMBERS

e 1732 Fontenelle edita uma edicao revisada do Dictionnaire des arts et des sciences
(1694) de Thomas CORNEILLE.
e 1743 Quinta edicdo do Dictionnaire de Trévoux.

e 1744 Johann Jakob Brucker conclui seu Historia critica philosophiae.
e 1745 (Fevereiro). O editor LE BRETON fecha um acordo com German Sellins e a
Englishman Mills para traduzir a Chambers's Cyclopaedia into French.

(26 margo). Le Breton a autorizacdo para a edicdo em quatro volumes do
Dictionnaire universel des arts et des sciences.

(agosto). Desentendimento entre Le Breton e seus dois colaboradores

(18 Outubro). Le Breton assina um contrato para a publicagdo de uma French
encyclopaedia com trés colegas parisienses, Briasson, Durand e David, que estdo
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trabalhando desde 1744 numa edigdo francesa do Robert James Dictionnaire de
meédecine, traduzido por Diderot.

1746 (21 Janeiro). O chanceler d'Aguesseau rova a autorizagdo da Encyclopédie ou
Dictionnaire universel des arts et des sciences, traduzida do Dictionnaires anglais
Chambers et de Harris, avec des additions.

(27 June). O abade DE GUA DE MALVES, menbro da Academia de ciéncias
recebe a responsabilidade editorial pelo trabalho. Ele ajudara DIDEROT e
d'ALEMBERT traduzindo alguns artigos.

(7 Julho). O Parlamento condena os Pensées philosophiques, um trabalho anonimo
de Diderot.

1748 (30 April).Uma nova concessao altera a feicdo do projeto original da obra;
agora intitula-se Encyclopédie, ou Dictionnaire universel des sciences, arts et
métiers, traduit [...] avec des augmentations.

(October). Montesquieu publica I'Esprit des lois em Genebra.

1749 (June). Diderot contra um artista, Goussier, para refazer e elaborar novas
imagens a serem gravadas.

(24 July). Diderot ¢ processado e preso em Vincennes como autor das Lettre sur les
aveugles a l'usage de ceux qui voient.Depois de um més, lhe ¢ permitido ver os
amigos, d'Alembert e Jean-Jacques Rousseau, e os seus editores, que temem que sua
auséncia inviabilize a Encyclopédie.

(3 November).Diderot ¢ liverado é imediatament recomeca a trabalhar.

1750 (November). 8.000 copias do Prospectus definitivo sao feitas; 10 volumes in-
folio incluindo 2 volumes de pranchas sdo antecipados. A Subscri¢do consta de: 60
livres em deposito, 36 livres para pagar na entrega do primeiro volume, anunciada
para junho de 1751; 24 livres pelo volume adicional a ser entregue em seis meses,
40 livres para o oitavo volume e dois volumes de pranchas; total 372 livres.

1751 (January). No Journal de Trévoux, o jesuita Berthier criticaa imitacao da
arvore do conhecimento de Francis Bacon no "Prospectus".

1751 (February). Na Lettre au R. P. Berthier, Diderot endereca uma resposta ironica
a Berthier. Para aproveitar a oportunidade de publicidade, o verbete “Arte” é
publicado impresso junto com a carta. A discussdo se aviva, gerando interesse na
obra ¢ atraindo subscrigdes adicionais (mais de 1,000 em abril).

(28 June). Publicagdo do primeiro volume; 2.050 cépias impressas.[fim da traducao]
(October). Violent attacks in the Journal de Trévoux ; the Jesuits accuse the authors
of the Encyclopédie of criticizing their teaching methods, denigrating kings and
saints, preaching freedom of speech and plagiarizing the Dictionnaire de Trévoux.
The archibishop of Mirepoix, Boyer, warns the King against the dangerous
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tendencies of the Encyclopédie; Malesherbes, the new director of the book trade, is
required to name three censors who will look over the articles.

(18 November). L'abbé DE PRADES, a friend of Diderot's and collaborator on the
Encyclopédie, successfully defends his theological thesis at the Sorbonne, Quel est
celui sur la force duquel Dieu a répandu le souffle de la vie? But the Jesuits quickly
detect heretical propositions in the work.

(December). Voltaire, in the conclusion of the Siecle de Louis XIV, praises the
Encyclopédie.

1752 (January). Several days after the publication of the second volume of the
Encyclopédie, the abbé de Prades's thesis is censored by the Sorbonne, which cites
him for promoting sensualism and natural religion. The archbishop of Paris,
CHRISTOPHE DE BEAUMONT, issues a decree; the Parlement condemns it to be
burned.

(February). A pamphlet written by the Jesuit Geoffroy, Les Réflexions d'un
franciscain, avec une lettre préliminaire adressée a M. [Diderot], auteur en partie
du Dictionnaire philosophique, reveals the relations between the abbé de Prades and
the abbés Yvon, Pestré, Mallet, who are collaborating on the Encyclopédie. At the
same time, the Jesuits denounce the ariticle Certitude, signed by the abbé de Prades,
as heretical.

(7 February). A decree by the royal council orders the suppression of the first two
volumes of the Encyclopédie. Shortly thereafter, Prades, Pestré et Yvon go into
exile.

1752 (May). Thanks to the efforts of Malesherbes--who seems to have hidden
Diderot's papers in his own father's house to protect them from seizure--and
Madame de Pompadour, the government discreetly authorizes Diderot and
d'Alembert to resume their work.

(November). La Querelle des bouffons, pitting proponents of traditional French
opera against the supporters of Italian opera buffa, begins to claim public attention.

1753 Publication of volume III of the Encyclopédie, printed in 3,100 copies, with an
Avertissement des éditeurs written by d'Alembert.

1754 (February). New printing of the first three volumes, bringing the total number
of copies to 4,200.

(November). Volume IV of the Encyclopédie. The undertaking has taken on

national importance. In the article Droit de copie, planned for volume V, the

bookseller David writes that the work "appartient a la France". D'Alembert is
elected to the Académie Frangaise.
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1755 (November). Volume V, preceded by the Eloge de Montesquieu by
d'Alembert.

1756 (May). Volume VI of the Encyclopédie.

(August). D'Alembert visits Voltaire at les Délices near Geneva. They discuss the
article Geneve.

1757 (5 January). DAMIENS attempts to assassinate Louis XV.

(21 April). Edict by the Parlement prescribes the death penalty or service in the
galleys for authors and publishers of tendencious and clandestine works.

(30 June). Fréron accuses the author of Le Fils naturel, Diderot, of plagiarism.
Attacks against the Encyclopédie appear in the le Mercure de France: "Premier
M¢émoire sur les Cacouacs" (les Encyclopedists), "Avis utile et nouveau Mémoire
pour servir a l'histoire des Cacouacs" by Moreau, royal historiographer, who
portrays the Encyclopedic party as an powerful clan organized for the purpose of
attacking morality, religion and government (Jacques Proust, Diderot et
l'Encyclopédie, p. 109); Other critiques appear in Fréron's Année littéraire , la
Gazette littéraire, la Gazette de France, les Memoires de Trévoux and les Nouvelles
ecclesiastiques, the Jansenist periodical.

(November). Volume VII of the Encyclopédie. The article Genéve, signed by
d'Alembert, draws protest from Genevan pastors, who are insulted by his praise for
their Socinianism, and from the devout faction in France which detects a deistic
profession of faith.

1758 (January). Discouraged by the opposition the work has encountered and
feeling that he is underpaid (letter to Voltaire, 20 January 1758), d'Alembert decides
to abandon the enterprise.

(March). The publishers compose a Mémoire sur les motifs de la suspension de

l'"Encyclopédie, in which they plead with d'Alembert to retain his position. He
accepts reluctanly.

(July). HELVETIUS, friend of the Encyclopedists, publishes his treatise De I'Esprit
in which he elaborates a materialist philosophy.

(August). The privilege for De I'Esprit is withdrawn.

(September). Publication of the first two volumes of the Préjugés légitimes contre
['Encyclopédie; Abraham Chaumeix seeks to refute both the Encyclopédie and De
l'Esprit.

(November). The archbishop of Paris condemns De [/'Esprit.
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1759 (23 January). The Parlement examines eight subversive works, including De
I'Esprit and the Encyclopédie. Violent declaration against their impiety and licence.

(6 February). De I'Esprit is condemned to be burned. The Encyclopédie escapes this
sentence, but it will be subject to a "revision committee" comprising theologians,
lawyers and scholars, all Jansenists.

(8 March). The royal council withdraws the privilege of 1746; the distribution and
reprinting of the Encyclopédie are forbidden. The decree seems to mean the end of
the undertaking, and d'Alembert quits definitively. However, in a sense, the
proclamation saved the Encyclopédie by removing it from the legal control of its
enemies (Jacques Proust, I'Encyclopédie, p. 65).

(21 July). A new decree orders the publishers to reimburse subscribers for the
unpublished volumes. But no subscribers request this money.

The publishers make contact with foreign editors and propose that the printing of
the work either be completed abroad or continue in France with the tolerance of the
government. Malesherbes rejects the first solution and doesn't respond to the
second. The Encyclopedists take this as implicit permission.

Despite the condamnation of the work by the Pope Clément XIII (3 September),
Diderot and the publishers propose compensating subscribers with delivery of the
plates to appear one volume per year beginning in 1760.

(8 September). Nouveau privilege accordé pour un Recueil de mille planches
gravées en taille douce sur les sciences, les arts libéraux et mécaniques, les
explications des figures en quatre volumes in folio. Diderot peut donc continuer son
travail.

(novembre). Les adversaires de 1'Encyclopédie attaquent sur un autre plan.
FRERON publie la dénonciation d'un ancien employé des libraires: les planches
dont I'impression se prépare auraient été dérobées a Réaumur avant la mort de ce
dernier. L'Académie des Sciences--dont Réaumur avait été le secrétaire perpétuel--
enquéte et lave Diderot de cette accusation.

1760 (mars). LEFRANC DE POMPIGNAN prononce a I'Académie Frangaise un
discours de réception qui critique violemment 1'Encyclopédie et 'esprit
philosophique. Voltaire réplique par une succession de pamphlets: les quand, les
pour, les que, les qui, les quoi, les oui les non, les car, les ah! ah!. Et, pour venger
Diderot, il décidé de présenter la candidature de ce dernier a 'Académie Francaise.
Mais Diderot décline 1'offre.

(mai). PALISSOT fait représenter a la Comédie-Frangaise sa comédie des
Philosophes, qui plagie les Femmes savantes, et maltraite Diderot, Helvétius,
Grimm, Madame Geoffrin et Rousseau: ce dernier marche a quatre pattes sur la
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scéne. L'abbé Morellet riposte par une brochure incisive, Vision de Charles
Palissot, qui lui vaut d'étre embastillé.

1761 Diderot fait jouer avec succes le Pére de famille et achéve le texte des
explications accompagnant les planches de I'Encyclopédie.

1762 Le premier volume de planches parait en janvier. L'avenir de l'oeuvre va étre assuré
par... les jansénistes: a la suite de la banqueroute d'un Jésuite (La Valette, qui s'était lancé
dans le commerce), le Parlement janséniste fait fermer les colléges des Jésuites, puis le 6
aolt condamne "les bulles, brefs, constitutions, et autres réglements de la Société se disant
de Jésus". Les membres de la compagnie sont expulsés hors de France. Avec eux
disparaissent les adversaires les plus acharnes de 1'Encyclopédie. Et Diderot peut refuser la
proposition de Catherine II qui lui offrait d'achever son Dictionnaire a Saint Pétersbourg.

1763 Les volumes II et III de planches se succedent. L'Encyclopédie perd son
protecteur Malesherbes, heureusement remplacé a la direction de la Librairie par un
ami de Diderot, Sartine.

1764 (novembre). Cherchant un renseignement dans un des volumes imprimés,
mais non encore parus, Diderot s'aper¢oit que, pour éviter tout ennui avec la
censure, le libraire Le Breton a falsifi¢ depuis deux ans certains de ses articles et les
articles de Saint-Lambert, Turgot, d'Holbach, Jaucourt. Le philosophe fait qu'il est
impossible de tout réimprimer et, pressé par ses amis, il consent a mener sa tache
jusqu'a son terme.

1765 (aotit). Diderot écrit un Avertissement pour servir de préface au tome VIII.
L'achévement de son oeuvre ne lui 6te pas son amertume: "Notre ouvrage serait fini
sans une nouvelle bétise de 1'imprimeur qui avait oublié¢ dans un coin une partie du
manuscrit. J'en ai, je crois, pour le reste de la semaine, apres laquelle je m'écrierai:
Terre! Terre!" (Lettre a Sophie Volland du 8 aotit 1765).

(décembre). La mort du dauphin affaiblit le parti dévot, et les libraires jugent le
moment opportun pour mettre a la disposition du public le reste de I'ouvrage.

1766 (janvier). Publication du volume IV de planches et des dix derniers volumes
de discours. Le titre, modifié par un prudent subterfuge, tend a faire croire que
I'oeuvre a été imprimée a 1'étranger: Encyclopédie ou Dictionnaire raisonné des
sciences, des arts et des métiers, par une Sociéte de gens de lettres. Mis en ordre
par M. *** A Neufchatel, chez Samuel Fauche et Compagnie, libraires et
imprimeurs, 1765.

1766 (28 février). Torture et exécution du chevalier de La Barre.

(23 avril). Emprisonnement a la Bastille, pour huit jours, du libraire Le Breton,
coupable d'avoir expédié a Versailles, sans autorisation, plusieurs exemplaires des
derniers volumes. Cet incident n'empoche pas Diderot de mettre au point les
derniers volumes de planches.
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e 1767-1772 Publication des tomes V a XI de planches.

b) Cronologia sumaria e esquematica do século XVIII — Abrangendo Europa e

Brasil.

1701 - Ouro em Minas Gerais
1703 - Tratado de Methuen

1705 - Parnasianismo no Brasil
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1708 - Guerra dos Emboabas (MG)
1709 - Pe. Bartolomeu de Gusmé&o voa (!).
1710 - Guerra dos Mascates (PE)

1711 - “... S6 em caso de temporal ou fome, naus estrangeiras podem

aportar no Brasil...”.

Motim do Maneta.

1718 - criado o Imposto da Derrama.

1718 - "Robinson Crusoé”. Daniel Defoe.
1720 - Revolta de Felipe dos Santos (MG).
1721 - 12 loja magobnica (FRANCA)

1725 - 12 estrada SP - RJ.

1° povoado no RS.

1726 - "Viagens de Gulliver". J. Swift.

1729 - diamantes em MG

1735 - pena de morte p/ adulteracéo do ouro.

1740 - 1°s Déspotas Esclarecidos. (Marqués de Pombal - PORTUGAL)

1741 - "F" em brasa no escravo fugido.

1748 - "O Espirito das Leis". Montesquieu.
1751 - A Enciclopédia.

Proibido o oficio de ourives no Brasil.

1753-56 - Guerra Guaranitica (RS)
1755 - Grande Terremoto de Lisboa
1757 - inicio do fabrico de charutos (BA)

Portugués torna-se lingua obrigatoria ("lingua geral" persiste em SP até o
XI1X)

1759 - Expulséo dos jesuitas.

"Céandido" de Voltaire.

Fim das capitanias hereditarias.

1760 - pico da exploragao do ouro (50% da produgdo mundial).

1762 —

“O Emilio” e “O Contrato Social". J. J. Rousseau.

RJ capital da colénia.



1764 - Inventada a maquina de fiar (maquinofatura).
1769 - inventada a maquina a vapor (James Watt).
1770 - o café chega ao RJ.

1772 - 1° Imposto p/ financiar a educagao no BR.

1774 - Proibida a migracéo Portugal - Brasil.

1776 - Independéncia e Declaragdo dos Direitos do &' (EEUU).

"A Riqueza das Nacdes". Adam Smith.

- 12 faculdade (Filosofia) do Brasil (PE).
1777 - D. Maria, a Louca: rainha de Portugal.
1780 - Pombal desterrado.
1784 - tear mecanico.

- Proibida a industria do tecido no Brasil.
1787 - Lei de Lavoisier.
1788 - "Critica da Raz&o Pura". E. Kant.
1789 - Revolta Negra no Haiti.

- Inconfidéncia Mineira (ABORTADA)

- Tomada da Bastilha: Revolugao Francesa (VITORIOSA)

1790-93 - 12 Grande Seca (conhecida) do NE.

1792 - Tiradentes enforcado e esquartejado.

Principe Jodo assume a regéncia no lugar da Louca.
"Marilia de Dirceu". T. A Gonzaga.

Proclamada a Republica (FRANCA).

1795 - Café chega a SP.

1797 - inventado o cimento.

1798 - Conjuracao Baiana (ou Revolta dos Alfaiates): (ABORTADA)

1799 - Napoledo sobe ao poder na Franga (1° Cénsul)

- D. Joédo VI, rei (de fato e de direito) de Portugal.
1800 - Fundado o Seminario de Olinda (liberal e republicano)
1801 - extinto o monopdlio do sal, no BR.

- 12 Loja Magobnica no BR (RJ).

- D. Joao VI pressionado p/ Napoleao.

348
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1804 - Napoleéo |, Imperador da Francga.

2) Glossario

(por Carlos Irineu Da Costa').

! Carlos Irineu da Costa foi o tradutor da obra Cibercultura, de Pierre Lévy, para o
portugues.
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“Arpanet — Uma rede de computadores de médio e grande porte, criada e desenvolvida
na década de sessenta pela ARPA—Advanced Research Projects Agency -, agéncia do
Departamento de Defesa dos Estados Unidos. O objetivo da ARPA era criar um sistema
capaz de ligar computadores geograficamente distantes entre si através de um conjunto
de protocolos (programas) recentemente desenvolvido. A tecnologia desenvolvida para
a Arpanet foi colocada a disposi¢ao das universidades e centros de pesquisas e formou o
embrido da Internet”.(LEVY, Pierre. Cibercultura. Traducao: Carlos Irineu da Costa. 1?
Edicdo. Sao Paulo: Ed. 34, 1999. 260f. p.251)

“CD-ROM - literalmente, ‘memoria somente para leitura em CD’. Um compact disc
usado para armazenar e reproduzir programas e dados de computador em vez de audio
digital” (LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugdo: Carlos Irineu da Costa. 1* Edi¢do. Sao
Paulo: Ed. 34, 1999. 260f. p.252).

“E-Mail - correio eletronico. O e-mail ¢ um conjunto de protocolos € programas que
permitem a transmissdo de mensagens de textos (que, de alguns anos pra cd, podem
conter qualquer tipo de arquivos digitais, como imagens ou som) entre 0s usuarios
conectados a uma rede de computadores. Com a disseminagdo da Internet, o e-mail
tornou-se uma forma pratica e rapida de comunicagdo” (LEVY, Pierre. Cibercultura.
Tradugao: Carlos Irineu da Costa. 1* Edicao. Sao Paulo: Ed. 34, 1999. 260f. p.253).

“Groupware - refere-se a uma classe de programas que auxiliam o trabalho coletivo,
mesmo quando os membros do grupo ndo se encontram fisicamente no mesmo local.
(...) para executar trabalho coletivo em locagdes remotas, ¢ atualmente necessario usar
diversos programas diferentes; além disso, ¢ fundamental que os membros do grupo de
trabalho obedegam a uma metodologia de trabalho estrita para que a pratica de um
projeto em grupo seja levada a bom termo”.(LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugao:
Carlos Irineu da Costa. 1* Edi¢ao. Sao Paulo: Ed. 34, 1999. 260f. p.254)

“Hipertexto - uma forma ndo linear de apresentar e consultar informagdes. Um
hipertexto vincula as informagdes contidas em seus documentos (ou ‘hiperdocumentos’,
como preferem alguns) criando uma rede de associagdes complexas através de
hyperlinkes ou, mais simplesmente, links” (LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugao:
Carlos Irineu da Costa. 1* Edi¢do. Sao Paulo: Ed. 34, 1999. 260f.p.254).

“Internet - o nome Internet vem de internetworking (ligacao entre redes). Embora seja
geralmente pensada como sendo uma rede, a Internet na verdade ¢ o conjunto de todas
as redes e gateways. (...) Note-se que a Internet ¢ o conjunto de meios fisicos (linhas
digitais de alta capacidade, computadores, roteadores etc.) e programas usados para o
transporte da informagdo”.(LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugdo: Carlos Irineu da
Costa. 1? Edigdo. Sao Paulo: Ed. 34, 1999. 260f. p255)

“Link — Freqiientemente traduzido como ‘vinculo’, um link ¢ uma conexao entre dois
elementos em uma estrutura de dados. Os links permitem a navegagdo dentro de um
documento hipertextual (ou hipermidia). Na Internet, um link é qualquer elemento de
uma pagina da Web que possa ser clicado com mouse, fazendo com que o navegador
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passe a exibir uma nova tela, documento, figura, etc.” (LEVY, Pierre. Cibercultura.
Tradugdo: Carlos Irineu da Costa. 1* Edi¢do. Sao Paulo: Ed. 34, 1999. 260f. p.255/256).

“Mailing list - Embora seu funcionamento seja bastante diferente em termos praticos, a
idéia das mailing lists (listas de mensagem) ¢ bastante similar a dos newgroups. A
diferenca ¢ que uma mailing list pode ser criada livremente por qualquer usudrio da
Internet, seu acesso pode ser restrito apenas a algumas pessoas autorizadas e as
mensagens sdo enviadas automaticamente por e-mail para a caixa postal dos
participantes”.(LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugdo: Carlos Irineu da Costa. 1?
Edigdo. Sao Paulo: Ed. 34, 1999. 260f. p256)

“Site - Um conjunto de paginas da Web que facam parte de um mesmo URL ou
‘endereco’. A idéia de site esta relacionada a idéia de ‘local’, o que na verdade é um
topico complexo em se tratando de um espago virtual criado por uma rede distribuida
que lida com hiperdocumento. Creio que a maneira mais simples de entender ‘site’ ¢
pensar que um site corresponde a um hiperdocumento, com todas suas imagens,
vinculos e referéncias, mesmo que esse hiperdocumento possa ter potencialmente, o
tamanho e a complexidade de uma grande Enciclopédia”.(LEVY, Pierre. Cibercultura.
Tradugao: Carlos Irineu da Costa. 1* Edigao. Sao Paulo: Ed. 34, 1999. 260f. p258)

“Software — um programa de computador” (LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugdo:
Carlos Irineu da Costa. 1* Edi¢ao. Sao Paulo: Ed. 34, 1999. 260f. p.258)

“Hardware — qualquer componente fisico de um computador” (LEVY, Pierre.
Cibercultura. Tradugdo: Carlos Irineu da Costa. 1* Edigcdo. Sao Paulo: Ed. 34, 1999.
260f. p.258/259)

“Download / upload - download, ou ‘carga’, € o processo pelo qual um arquivo (ou um
grupo de arquivos) € transferido de um computador remoto para uma maquina local”
(LEVY, Pierre. Cibercultura. Tradugdo: Carlos Irineu da Costa. 1* Edi¢do. Sao Paulo:
Ed. 34, 1999. 260f. p.259).

3) Documentos:

O lluminismo Pedagogico Nas Suas Fontes

3.1 - A Filosofia lluminista.
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“A Revolugéao, herancga do iluminismo? Certo, mas que dispds como quis da

heranca”. Francois Furet’.

3.1.1 - Os Comentadores.

Utilizamos como fontes para a investigagdo sobre os preceitos
encontrados nos comentadores, dicionarios, obras de histéria da filosofia e
manuais. Utilizamos o termo “comentadores” na acepg¢ao que o termo possui em
filosofia. No presente caso os autores consultados foram, entre outros,
ABBAGNANO (1998), BLACKBURN (1997), BOBBIO (1995), BREHIER (1977),
DURANT (1996), DUROZOI (1990), FREITAG (1990) (por extrapolagéo), FURET
(1998), GADOTTI (1998) (de maneira indireta e algo genérica), HUISMAN (2000),
KUJAWSKI (1991) (particularmente quanto a nogéo de utopia), MATOS (1993),
MORA (1998), MORENTE (1980), NISBET (1973), ROUANET (2000) (de modo
indireto e genérico), RUSS (1994), SILVA (1993), etc. Demos énfase aos
dicionarios pelo propésito de definicdo direta que eles possuem. As Histérias da
Filosofia tendem a contextualizar melhor as explanacdes, mas as definicbes que
fazem sobre os movimentos filoséficos ndo se resumem ao que afirmam sobre um
determinado movimento, mas também sobre o que negam a respeito de um
determinado movimento quando tratam de um outro que o sucedeu. De todo
modo, acabamos por verificar, sobretudo, o que afirmavam acerca de nogdes

como “iluminismo” ou “enciclopedismo” (enciclopédia), etc.

Entre os preceitos verificados, o que mais vezes aparece, € 0 que
identifica lluminismo a Racionalismo. Ndo ha autor que nao faga uma conexao
entre os dois termos®. Disso resultam alguns problemas, por exemplo: a razoavel
dificuldade de distinguir lluminismo de Cartesianismo. Mesmo em dicionarios a

nogado de lluminismo ndo tem sublinhado os seus aspectos distintivos face o

2 FURET, Francois ¢ OZOUF, Mona. Dicionario Critico da Revolu¢ao Francesa. Tradugao:
Henrique de Araljo Mesquita. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1998. O verbete
“Iluminismo” vai da pagina 754 a 763, a referida citagdo esta na p. 763.

3 Ver, por exemplo: ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de Filosofia. Tradugdo Alfredo
Bosi. 3% edigdo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998. “iluminismo” (534-537) e “enciclopédia”
(330-332).
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cartesianismo. Essa cautela na distingdo, em tese, seria um gesto quase que
automatico tendo em vista a proximidade temporal, geografica e de principios
entre as duas concepgdes de pensamento. Acreditamos que essa conduta da
maioria dos comentadores acima citados resulte da compreensao de que os dois
movimentos teriam distingdes principalmente no que se refere ao assento neste ou
naquele aspecto. Nao negamos que Cartesianismo e lluminismo sejam
concepgcoes profundamente aparentadas, mas compreendemos que esse
parentesco ndo elimina as distancias significativas entre uma e outra concepgéo.
E mais facil admitirmos que o lluminismo seja como que um “desdobramento” do

cartesianismo, do que uma outra coisa qualquer.

Nesse sentido, os comentadores acima citados fazem observagdes
bastante recorrentes no sentido da relacdo que mantém o Cartesianismo com o
método e da relagdo que mantém o lluminismo com a aplicacdo. Mas mesmo essa
compreensao do problema, soa algo artificial como se Descartes correspondesse
ao capitulo “um” e os lluministas correspondessem ao capitulo “dois” de alguma
grande obra da reflexdo racional. Soa falso porque o lluminismo apresenta um
compromisso visceral com a divulgacédo o que, na logica do “livro” (ou seja,
capitulo 1, capitulo 2, 3, 4, etc.) ndo corresponderia a sequéncia “usual”’ da
producédo cientifica. Esse detalhe parece sorrateiro, mas para nds, possui a
extensdo de um continente, ou melhor, de um mundo inteiro. Sera essa
imbricagao essencial com a divulgagdo que tornara o lluminismo (e os iluministas)
parteiros de uma revolugéo e de um mundo novos. Entdo, o resultado da producéo
de Descartes nao foi revolucionario? O resultado sim, sem duvida, mas a filosofia
dele, e ele, ndo. Podemos inclusive afirmar que a Modernidade, do ponto de vista
filoséfico, € fruto precisamente desse somatério entre a radicalidade
epistemologica de Descartes e de a radicalidade pedagdgica dos enciclopedistas.
E dizemos “pedagdgica”, pois sem saber das novas idéias ndo se sabe 0 novo

para onde se caminha®.

4 . . . . L, . .
Uma parte substancial, ou mesmo a totalidade dessa radicalidade pedagogica reside no ato
da enciclopédia, ato tomado em todas as suas seqiiéncias e conseqiiéncias.
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Além da razéo, outro fator que aparece enunciado com frequéncia é o
experimentalismo, contudo, o empirismo presente no lluminismo ndo é tao
mencionado quanto imaginavamos em principio®. Essa cautela dos autores em
definir aspectos mais propriamente filosoficos do movimento iluminista talvez
decorra da heterogeneidade dos pensadores considerados iluministas. Nele
tivemos desde pensadores materialistas, mecanicistas ateus até o seu (quase)
extremo oposto. Os comentadores pesquisados de um modo geral parecem
preferir colocar a énfase nos preceitos definidores desse movimento em aspectos

mais politicos que propriamente filosoficos.

Um exemplo dessa situagdo € o que fica visivel quando se coloca a
relagdo entre o lluminismo e a religido nos comentadores. Juntamente com a
valorizagao da razéo, os arrufos do lluminismo com as religides, particularmente
com os cristianismos sao os itens mais citados. Essa referéncia parece se ater
mais a um “comportamento” dos iluministas do que a uma convicg¢ao inerente a
sua filosofia. Nem a expressao antidogmatismo nem a expressao antiautoritarismo
aparecem. Nem mesmo a expressao, ou conceito “antireligidgo” aparece. E, no
entanto, esses conceitos todos podem ser aplicados ao lluminismo. Quando muito
se diluem os propositos questionadores do lluminismo em vago comportamento

afeito as situacdes especificas do momento.

Um conceito que poderia soar contraditério e estranho, é citado por
vezes em alguns dos comentadores acima referidos. Trata-se da atribuicdo ao
lluminismo do preceito de anti-historicismo®. O termo a primeira vista sugere uma
rejeicao do lluminismo aos estudos histéricos. No entanto, ndo se trata disso. No
“anti-historicismo”, o que se pretende exprimir é a rejeicdo a historia como era feita
e contada antes do aparecimento das Luzes. Voltaire € praticamente o criador da

nogao contemporénea de Historia. Tendo rejeitado as narrativas e o modo de

> E o caso de BLACKBURN, Simon. Diciondrio Oxford de Filosofia. Tradugio: Desidério
Murcho et all. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1997.
® ABBAGNANO, op. cit., 1998.
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construir narrativas do antigo regime, Voltaire traz para si a tarefa de desenvolver
um novo método levantar os novos dados referentes a esse novo método e de
posse desses novos tipos de dados, conceber e divulgar uma nova forma de
pensar e até mesmo, de certo modo, de escrever histéria. Da para notar, sé pela
narrativa do desafio a que Voltaire se impds, que submeter o lluminismo a
condigdo de coadjuvante do cartesianismo na criagdo da Modernidade é redutor
da importancia do lluminismo. Em varios campos do conhecimento, o lluminismo
também concebeu métodos. No caso especifico, em foco, Voltaire realizou nas
ciéncias humanas a mesma proeza que realizou na medicina o Dr. Chagas:
descobriu a nova doenga, descreveu a nova doenga e desenvolveu a cura da nova
doenca. Do mesmo modo trabalhos foram desenvolvidos por outros iluministas no

campo da anatomia, da geografia etc.

A impresséao geral que fica do contato com os comentadores é a de que
as suas impressodes sobre o lluminismo correspondem a realidade mas, de forma
estranhamente embagada’. Ao nos confrontarmos com os trabalhos efetivamente
escritos pelos iluministas, a impressédo € de uma atitude cheia de vigor e
provocatividade. A descrigéo feita pelos comentadores, assemelha-se muito a auto
biografia que fazem os homens velhos e poderosos dos delitos e arruagas que
cometeram na juventude. O lluminismo radical degolou mais reis do que faz supor
as quatro ou cinco palavras timidas que em quase todos os casos, buscam definir

0 movimento que convulsionou todo o mundo ocidental.

3.2 - A Pedagogia lluminista.

3.2.1 - Na Enciclopédia

Compreende-se por enciclopédia toda e qualquer tentativa de reunir

num unico texto todo o conhecimento de uma época sobre um determinado

" Ver, por exemplo, DUROZOI, Gerard ¢ ROUSSEL, André. Tradu¢do de Marina
Apenzeller. 2% edigdo. Papirus,1990? P.150.
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assunto. Existem varios modelos de enciclopédia, existem enciclopédias de area
do conhecimento, de atividades manuais, de biografias, etc., mas de um modo
geral, as enciclopédias podem ser divididas em enciclopédias na forma de
dicionarios ou na forma de ensaios. O verbete “enciclopédia” da Enciclopédia
original® afirmava:

ENCICLOPEDIA: “O objetivo de uma Enciclopédia ¢ reunir os
conhecimentos esparsos sobre a superficie da terra, expor seu sistema geral aos homens
com que vivemos e transmiti-lo aos homens que viverao depois de noés; a fim de que os
trabalhos dos séculos passados ndo tenham sido trabalhos inuteis para os séculos que se
sucederdo; afim de que nossos netos, tornando-se mais instruidos, se tornem mais
virtuosos e mais felizes, € que nds ndo venhamos a morrer sem termos merecido o
género humano”. (do verbete “enciclopédia” da Enciclopédia ou Diciondrio Analitico
de Ciéncias, Artes e Oficios, por Denis Diderot in HUISMAN, Denis. Diciondrio de
Obras Filosoficas. Traducdo: Ivone Castilho Benedetti. Sdo Paulo: Editora Martins
Fontes, 2000. (p.161). Grifo do autor.

A nocao de enciclopédia aparece junto com as primeiras tentativas de
Aristoteles de reunir num Canon todos os conhecimentos da humanidade sobre as
ciéncias®. Essa primeira tentativa do mundo ocidental de tentar reunir a
universalidade do saber sobre o conhecimento foi seguida de outras que
floresceram ao longo da antiguidade e mesmo da idade média. Opusculos de
maior ou menor vocagao enciclopédicas foram escritos sobre os mais variados
assuntos mas, sem duvida, o marco mais relevante foi a retomada da reproducao

enciclopédica em meados da idade média.

Contudo, essas tentativas ndo eram marcadas pelas caracteristicas do

que hoje conhecemos como enciclopédias. A enciclopédia moderna tem por eixo,

¥ Ou ainda: “Ndo se tratava meramente de uma cole¢do em ordem alfabética de informagdes
a respeito de tudo; a obra registrava o conhecimento segundo os principios filoséficos
expostos por D’Alembert no Discurso Preliminar. Embora reconhecesse formalmente a
autoridade da Igreja, D’ Alembert deixava claro que o conhecimento provinha dos sentidos,
e ndo de Roma ou da Revelacdo. O grande agente coordenador era a Razao, que combinava
as informagdes dos sentidos, trabalhando com as faculdades irmas, Memoria e Imaginagao.
Assim, tudo o que o homem conhecia derivava do mundo que o cercava e do
funcionamento de sua propria mente”. (DARNTON, op. cit., 1996. p.17/18)

9 . . L
Ver, em anexo, a nossa cronologia da Enciclopédia.
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o crivo do conhecimento cientifico e da investigagédo racional da natureza. Mesmo
na idade moderna algumas tentativas melhor ou pior sucedidas foram
empreendidas, mas nenhuma delas com o félego da enciclopédia iluminista dos

fildsofos franceses.

A Enciclopédia ou o Dicionario Analitico Das Ciéncias Artes e Oficios,
liderada por Denis Diderot, foi a proposta que deu inicio ao que hoje conhecemos
como enciclopédia. A enciclopédia proposta por Diderot buscava reunir numa
unica obra, em varios volumes, todo o conhecimento e reflexdo alcancadas pela
razdo e pela ciéncia humana até aquele momento. Ela buscava também se

escorar na mais avancada concepcao filosofica da época: o lluminismo™. Esse

" “Em 1777, a Enciclopédia passara a ser considerada a corporificagdo do
iluminismo”.(DARNTON, op. cit., 1996. p.202)
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referencial fez com que nesse trabalho ganhasse relevo o carater de obra de

 ENCYCLOPEDIE.

DICTIONN'AIRE RAISONNE
DES SCIENCES,

DES ARTS ET:DES METIERS,

PAR UNE SOCIETE DE GENS DE LETTRES..

Mis en ordre &WPM.DIDEROT. de rmmhsm&d_m-
Leuresde Prufie; 8cquant & la PARTIEMATREMATIQUE, par M. D" ALEMBEERT,
*rmmh&mam.a.ma.m & de la Sociéeé Royale

de Londres. -
Tmawmwm: HomaT.
TOME QUATRIEME.
s . D.
e.-8.

A P AR S,
BRIASSO N, rwe Saine Jacgues ,
Chez DAV ID Fainé , rme Saine Jacgues, & la Pleise &or.
LE BRETO N, Iupd ondingive du Roy , e & & Horpes
DURAND, e Saine Jacqgues, & Sains Landry, & au Griffn,

Figura 1: Capa do quarto volume da Enciclopédia original.

divulgagdo em linguagem accessivel e clara''. O carater didatico da obra fica
ainda mais evidenciado pela importancia que nele teve a inclusdo de gréficos,
mapas e ilustracbes que esclarecessem aspectos nebulosos de que tratavam os

textos.

" «Através da Enciclopédie, a ciéncia conquistou o mundo civilizado” (ROUANET, op.
cit., [199-?]. p. 96-181.p.134).
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Além do carater de divulgacao e do uso intensivo da imagem, um outro
aspecto bastante relevante dessa primeira edicdo da enciclopédia como a

conhecemos, é a sua estrutura de temas em ordem alfabética.

Os assuntos nao estao reunidos pela sua proximidade de tematica, mas
estdo organizados na pratica e rapida forma de acesso de modo alfabético. Os
topicos sao tratados em breves textos denominados verbetes ou entradas. Cada
um desses verbetes tem uma estrutura mais ou menos fixa em que os varios
niveis de informacado de um determinado conteudo sao tratados. Dentro de cada
verbete varias simbologias e icones remetem a mudangas de tratamento sobre o

assunto. E esses icones tém uma nomenclatura e entendimento proprios.

A enciclopédia viria a ter um papel fundamental na difusdo do
pensamento iluminista’®. A sua primeira versdo foi caracterizada pelo altissimo
custo e pelo limitadissimo acesso que os usuarios tiveram aos compéndios.
Contudo, a medida que os anos e as décadas vao passando, 0 acesso ao
conhecimento contido na primeira enciclopédia se difunde. N&o era
necessariamente uma popularizagdo no sentido atual do termo.

“Eram luxuosas edigdes In-folio inacessiveis ao poder aquisitivo dos leitores
comuns ¢ consideradas em conjunto, perfazem apenas cerca de 40% das Enciclopédias
existentes antes de 1789”. DARNTON (1996, p.17).

Mesmo entre os membros abonados da nobreza e da burguesia, a
popularizagao do conhecimento contido dentro da primeira enciclopédia se deu
através da multiplicacdo de edi¢cbes de bolso, de edicbes com papel de pior
qualidade, de edicbes com menos verbetes ou com verbetes menores, sem as

pranchas com imagens e graficos ou, o que era mais frequente, em edigbes

"2 “Eles se viam como Catdes e Socrates, como pedagogos dos homens, e a arte deveria
contribuir para seu aperfeicoamento moral”. (ROUANET, op. cit.,, [199-?]. p. 96-
181.p.141). Grifo nosso.
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pirateadas e impressas em quase todo territério europeu’. As copias,
“aproveitamentos de verbetes” e pirateamento fardo com que ao final do século
XVIII mesmo membros da pequena burguesia possam ter acesso ao essencial do

que ali estava contido.

Essa pequena burguesia, como segmento dos mais radicais da
vindoura revolugao francesa, tomara para si a tarefa de, como publicista, difundir
através de panfletos e jornais o essencial do pensamento iluminista contido na
enciclopédia’®. Essa tarefa complementara a dos primeiros enciclopedistas, mas
sem sombra de duvida, a dificil tarefa inicial de retirar o iluminismo do gabinete
dos filésofos, das academias de intelectuais e das restritas cortes de déspotas

esclarecidos europeus sera cumprida pela enciclopédia™.
3.2.2 - No Céndido de Voltaire

|. Situando A Obra

B F oportuno observar que a Enciclopédia passa rapidamente das primeiras e luxuosas
edigdes “in folio” (aberto, o livro mediria, aproximadamente, o tamanho de quatro folhas de
oficio A4, tamanho bastante incomodo, portanto), para as mais populares “in quarto”
(aberto, mediria, aproximadamente, o tamanho de duas folhas de oficio A4) e “in octavo’
(aberto, mediria, aproximadamente, o tamanho de uma folha de oficio A4. Fechado, cabe
debaixo do brago: maxima portabilidade).

" “Foram os livros que fizeram o Iluminismo, e foi uma Enciclopédia que fez a
Revolu¢dao”. ROUANET, Sérgio Paulo. Da Polis Digital a Democracia Cosmopolita.
Folha de Sao Paulo, Sdo Paulo, Domingo, 21 de maio de 2000. Caderno Mais! p.15.
Disponivel em: http://sites.uol.com.br/globalization/rouanet.htm. Em 01/10/2001.

b

¥ “Voltaire e os liberais achavam que o intelecto podia romper o circulo educando e
modificando os homens, lenta e pacificamente; Rousseau e os radicais achavam que o
circulo s6 poderia ser rompido por uma ag¢do instintiva e apaixonada que derrubasse as
velhas instituigdes e construissem, segundo os ditames do coracdo, outras novas sobre as
quais reinariam a liberdade, a igualdade e a fraternidade”.(DURANT, Will. 4 Historia da
filosofia. Tradugdo: Luiz Carlos do Nascimento Silva. 7* ed. Sdo Paulo: Nova Cultural,
1996. p.241)
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O conto “Céndido ou o otimismo”'® foi publicado por Voltaire (Frangois-
Marie Arouet, 1694 — 1778) em 1759. A intencdo quase explicita do texto era
polemizar com o filésofo alem&o Leibniz. E considerada quase que unanimemente
como sua obra de maior popularidade superando, inclusive, os limites da época
que a engendrou. Pode ser qualificada como uma satira, ja que caracteriza—se
pelo exagero e pela extrapolagdo'’. Esse género literario, contudo n&o era
estranho a tradigdo francesa (nem humanista). Um autor particularmente
apreciado por Voltaire era Rabelais. Pelos exageros contidos na narrativa de
Rabelais, um de seus romances tornou-se adjetivo, no idioma portugués;
pantagruélico é, de certo modo, sinbnimo de exagero. Dessa forma, a raiz da
narrativa voltaireana esta situada na comicidade, no exagero e na exposicédo
desconcertante dos paradoxos gerados num cotidiano marcado por situagdes, aos
olhos de Voltaire, absurdas'®. E sob esse prisma que devemos apreciar o

conteudo da narrativa que ora estudaremos.

O texto inicia-se com o uso de um artificio literario, o simulacro'.
Voltaire atribui a autoria do texto a um certo Doutor Ralph. Figura assim, na obra:

“Traduzido do alemao.

' VOLTAIRE, (Frangois-Marie Arouet). Candido ou O Otimismo. Tradugdo: Miécio Tati.
Rio de Janeiro: Ediouro, 1998. Usamos também: Traducdo: Pietro Nassetti. Sdo Paulo:
Editora Martin Claret, 2001.

'7“N&o sdo romances, mas novelas humoristico—picarescas; os herois ndo sdo pessoas, mas
idéias, os vildes sdo superticdes, € os acontecimentos sdo pensamentos”.(DURANT, op.
cit., 1996. p.209)

"* “Nunca o pessimismo foi demonstrado de forma tdo alegre; nunca se fez o homem rir
com tanto gosto enquanto ficava sabendo que este mundo ¢ um mundo de desgragas. E
raramente uma historia foi contada como uma arte tdo simples e oculta; ¢ pura narrativa e
puro dialogo; nada de descrigdes para encher lingiliica; e a agdo ¢ desenfreadamente
rapida”.(DURANT, Will. op. cit., 1996. p.222/223)

¥ O simulacro guarda um paralelismo muito insinuante com a “simula¢do”. Este ltimo
produz na informatica a reproducdo da impressdo de realidade com varios fins, inclusive os
pedagdgicos.
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Do senhor doutor Ralph, com os acréscimos encontrados no bolso do
doutor, por ocasido de sua morte em Minde no ano da graca de 1759”. VOLTAIRE
(1998. p. 05).

Os manuscritos teriam sido encontrados no “bolso” do autor. Voltaire
assume somente, portanto, a condicao de tradutor. Consta, no entanto, que o
“tradutor” fez varios acréscimos ao original na edigdo de 1761. Basicamente a
historia narra as vicissitudes da aprendizagem e crescimento moral do rapaz
chamado Candido. Essa aprendizagem e crescimento moral se devem
nominalmente ao professor Pangloss, apenas nominalmente, na pratica Candido
aprendera muito € com as pessoas que encontrar ao longo das viagens e com a
viagem em si. Na verdade, “aprender” para Candido significara varias vezes a

compreensao do exatamente oposto ao que lhe instrui o mentor Pangloss.
Il. A Narrativa

O personagem do jovem Candido vivia no castelo dos nobres Thunder-
ten-tronckh na Alemanha. Suspeitava-se que o rapaz fosse filho da irma do
bargo® com um burgués local. Este burgués, como n3o possuia genealogia tdo
longa quanto a da nobreza da Vestfalia®', jamais pdde casar com a mocga, mae de
Candido. E é justamente por causa das honras da familia aristocratica do barao e
do interdito das relagbes entre grupos sociais distintos, que Candido sera

arremessado as suas aventuras.

Um dia, ele se apaixona pela filha do bardo, Cunegundes, a heroina da
narrativa “Sua filha Cunegundes, com seus dezessete anos, era viva de cores,

gorda, fresca, apetitosa”??. Descoberto, em meio ao primeiro, tnico e singelo beijo,

20 «Chamavam-lhe todos monsenhor, e, quando ele contava historia, todo mundo ria”.
(VOLTAIRE, op. cit., 1998. p.07).

1 “Porque ele apenas conseguira comprovar setenta e um costados, consumido o restante
de sua arvore genealdgica pela injuria do tempo”. (VOLTAIRE, op. cit., 1998. p. 07)

*In VOLTAIRE, op. cit., 1998. p. 7-8
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ele é expulso do castelo a pontapés®. Dentro do castelo, Candido vivia numa
redoma. As verdades de Pangloss bastavam e a vida ndo comportava duvidas.

“Pangloss lecionava metafisico-teologo-cosmolonigologia. Provava
admiravelmente que sem causa nao ha efeito, e que, neste melhor dos mundos
possivel, o castelo de monsenhor o bardo era o mais belo dos castelos, € a
senhora baronesa a melhor das baronesas possivel”. VOLTAIRE (1998. p.8).

Vivia-se no melhor dos mundos®. A educagdo efetiva de Candido,
desse modo, comeca com a puberdade e com a ida ao mundo. A educacgao de

Candido € precipitada por um beijo.
a) Na guerra

Na estrada, sozinho e faminto, Candido é engajado a forga no exército
bulgaro. Ali aprende a marchar como um autdmato e aprende também a irracional
disciplina militar®®>. E com o exército bulgaro também que ele entra em combate
contra os avaros. Candido, “tremendo como um filésofo”, esconde-se e nao
participa dos combates, mas testemunha os resultados, como descreve Voltaire:

“Caminhou sobre montdes de agonizantes e de mortos, e alcangou uma aldeia
vizinha, onde tudo eram cinzas, vilarejo avaro, queimado pelos bulgaros, de acordo com os
principios do direito publico -p. 13)”.

Voltaire mostra também o que fizeram os avaros (hungaros), pois sai de

uma cidadezinha bulgara “sempre pisando sobre membros palpitantes” (idem,

23 , . . . . -
“ Ai de mim! — disse Candido — a esse amor conheci, soberano dos coragdes, alma de

nossa alma; proporcionou-me tao-somente um beijo e vinte pontapés no rabo. Como pode
uma causa tao bela produzir em vos efeito tdo abominavel?” (VOLTAIRE, op. cit., 1998. p.
17).

# “Candido escutava atentamente, e cria inocentemente; porque achava a senhorinha
Cunegundes extremamente bela, embora jamais se atrevesse a dizer-lho. Concluia que,
depois da ventura de ter alguém nascido bardo de Thunder-tem-troenckh, o segundo grau de
felicidade era ser senhorinha Cunegundes; o terceiro, vé-la todos os dias; e o quarto, ouvir
mestre Pangloss, o maior filosofo da provincia, e, conseqiientemente da terra”.
(VOLTAIRE, op. cit., 1998. p. 8).

3

0 tipo de valor determinante nas armas: “_ Ah! Senhor — respondeu-lhe um dos homens
de azul -, quem possui vossa aparéncia e vosso mérito coisa alguma pagard jamais: ndo
tereis cinco pés e cinco polegadas de altura?” (VOLTAIRE, op. cit., 1998. p. 10).



364

p.13). Com isso, mostra a auséncia de valor moral da guerra, de ambos os lados
beligerantes. Mostra também, ao citar “os principios do direito publico” a
vacuidade ética (e porque nado dizer humanistica) dos cddigos juridicos
irrefletidamente aplicados, sem o filtro do olhar critico da razao.

b) Entre os cristdos protestantes

Fugido da guerra vai a Holanda pais “rico e cristdo (protestante)”. La &
recriminado e desprezado por pedir esmolas. E, também, descriminado e
escorragcado por ndo admitir ser o papa o anticristo. Quem salva Candido da fome
e o0 ajuda é “um homem que nao fora batizado’(p.14): o anabatista®® Thiago “o
melhor dos homens” (p.25)?’. Com a esmola generosamente dada por Thiago,
Candido ajuda a um pedinte na rua que, surpreso, descobre ser o velho, e agora
alquebrado sifilitico, Pangloss. Pangloss |he narra a destruicdo do pais e do
castelo da Vestfalia durante a guerra entre bulgaros e avaros. Relata também os
infortunios dos Thunder-tem-tronckh. Cunegundes e seu irméo sao dados pelo

professor como mortos.
c) Entre os cristaos catodlicos
Trabalhando no emprego ofertado pelo anabatista Thiago, Céandido,

Pangloss e Thiago naufragam no litoral de Portugal. Thiago morre salvando a vida

de um marujo que nao lhe retribui o auxilio. Voltaire louva, ironicamente, o carater

%6 «“Basta pensar nas freqgiientes revoltas medievais dos camponeses da Gri-Bretanha para
chegarem as posicdes libertarias, do movimento dos cavadores (diggers) na revolugdao do
século XVII ou nas revoltas dos camponeses alemas liderados por Thomas Munzer
rebelados contra os principes ou, finalmente, em numerosas expressdes extremas de
movimentos anabatistas”.(BOBBIO, op. cit., 1995.p.23)

?’ Bem sabemos do perfil politico dos seguidores de Thomas Miinzer. A palavra
“anarquismo”, reza a tradicdo, sO seria cunhada algumas décadas depois, por Napoledo
Bonaparte, num sentido pejorativo. O primeiro a utiliza-la com um sentido positivo ¢
Prodhom no século XIX. A qualidade elevada de Thiago e suas moderadas imperfeigdes o
colocam no mesmo patamar que os moradores do Eldorado. Algo de libertario no
pensamento voltaireano?
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piedoso e cristdo (catolico) dos portugueses para com os naufragos. Contudo, tdo
logo chegam a praia, eles s&o surpreendidos por um terremoto®® do qual sdo
responsabilizados pelos inquisidores portugueses®. Pangloss ¢ enforcado e
Candido, depois de supliciado, comega a desconfiar, pela primeira vez, que a
filosofia professoral, livresca e tedrica do Doutor Pangloss® talvez seja demasiado
otimista (p.25). Acudido por uma “velha” misteriosa que Ihe cura as feridas e

alimenta, Candido acaba sendo conduzido pela velha a sua ama, Cunegundes.

Cunegundes narra como sucumbiu a um capitdo bulgaro que a
estuprou e vendeu a um banqueiro judeu que, por sua vez, a “dividia”, em
consorcio, com o grande inquisidor-mor de Portugal. Ambos a frequentavam, na
mesma casa, em dias alternados. Nesse momento, chegam ambos os
“proprietarios” de Cunegundes. Os dois sdo igualmente mortos por Candido®".
Aconselhados pela velha (a quem Candido recorre para aconselhamento, na falta
de Pangloss) os trés fogem para Cadiz na Espanha. Em Cadiz, Candido, gragas a
seus dotes “militares”, (pois militares “educados” em estéreis marchas eram muito
prestigiados) consegue o emprego de Capitdo de uma tropa que segue para a
América com o propodsito de submeter os jesuitas e os indigenas insurrectos nos

Sete Povos das Missdes. No trajeto a “velha” conta sua historia.
d) A narrativa da velha.
A velha conta que era filha de um Papa (!) e destinada ao casamento

com um principe italiano, mas que o infortunio de um ataque ao seu navio, a

tornou escrava de um pirata marroquino, por quem € violada. Naquele pais, as

* Trata-se do grande terremoto de 1755.

* Esse grande auto de fé expiatério de fato ocorreu. Foi em 1756

0 “Observai que os narizes foram feitos para apoio dos 6culos; € por isso temos 6culos. As
pernas sdo visivelmente instituidas para o uso de cal¢des, e inventaram-se calgdes. O
destino das pedras foi o de serem talhadas, para a edificacdo de castelos; assim € que
monsenhor tem o seu castelo muito lindo (...)” (VOLTAIRE, op. cit., 1998. p. 8).

' “(...) enterraram monsenhor em bela igreja, e atiraram Issachar — o judeu — a um
monturo” (p.33). Neste trecho maravilhosamente 4cido, jazem as desconfiancas de anti-
semitismo contra Voltaire.
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guerras entre as varias facg¢des politicas herdeiras do trono de “(...) negros contra
negros, negros contra morenos, morenos contra morenos, mulatos contra mulatos
(---)" (p-39), ndo impediam, observa a Velha, as cinco oragdes diarias em direcéo a
Meca. A velha teve sua mée e damas de companhia mortas pelos piratas, mas é
salva por um castrati italiano. “O che sciagura d’essere senza coglioni...!” (p.40),
repetia sempre o homem. Logo, no entanto, o castrati, apesar do amor
(forcosamente) platdnico que nutre pela entdo bela dama italiana, a vende como
escrava na Argélia, onde sofre a peste. Sempre sendo violada, de la é vendida
para a Tunisia, depois para a Libia, para o Egito e, finalmente a Turquia. E
estuprada em cada estadia. De |a € levada para participar de um cerco (“sitio de
1695-1696" p.42) a Azov, no sul da Russia. Para escapar a fome, os janizaros
(que defendiam a cidadela) decidem alimentar-se de uma das nadegas de cada
mulher do fortim. Momentos ap6s a macabra refeicdo, Azov cai*2. Capturada pelos
russos, foi vendida para um novo dono na Russia, outro na Leténia, na Franca,
mais outro na Holanda e ainda outro na Alemanha por varias cidades e sempre
com a mesma sina®®. Afinal, ela é vendida ao judeu, j& velha e alquebrada,
esquecida das gldérias de ser a bela filha de um Papa. A velha conclui sua
narrativa assim:

“Enfim, senhorinha, tenho experiéncia, conhe¢co o mundo, se quereis
divertir-vos, fazei que cada passageiro vos exponha a sua historia; (...)”
VOLTAIRE (1998, p.44).

Entretanto, os fugitivos sdo seguidos pelo duplo assassinato e
descobertos no porto de Buenos Aires. Boa parte de seus problemas se iniciam
pela volupia do nobre “Dom Fernando d’lbaraa, y Figueora, y Mascarenes, y
Lampourdos, y Souza”, governador de Buenos Aires, pela senhorinha
Cunegundes. Candido ndo manifesta a habilidade biblica (!) para mentir:

“Sua maneira de indagar alarmou Candido: ndo ousava dizer serem
casados, pois ndo o eram; nao ousava dizer serem irmaos, pois ndo o eram
tampouco; e embora essa mentira oficiosa tivesse estado muito em voga entre

2 A juventude e a beleza se consumiram em vao. A personagem foi devorada pela vida e
suas vicissitudes.
33 .

Observar a presenga da viagem como processo educador.
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os antigos’, ¢ pudesse ser util aos modernos, sua alma era demasiadamente
pura para trair a verdade.” VOLTAIRE (1998, p.45-46)

Em parte pelas manobras do governador para possuir Cunegundes e
em parte pela chegada de emissarios da inquisicdo atras dos assassinos do

senhor inquisidor, Candido afasta-se, mais uma vez, de Cunegundes.
e) Candido na América

Candido e seu criado, Cacambo (mestico de todas as “ragas”) dirigem-
se ao Paraguai onde reencontram, miraculosamente vivo, o irmao de
Cunegundes, agora, jesuita-coronel (!) dos Sete Povos das Missdes. Candido
expressa o desejo de — sem os predicados nobiliarquicos e de sangue para tal -
desposar Cunegundes. O nobre-jesuita alemdo reage violentamente. De nada
adianta a Candido argumentar que por varias vezes salvara a moga da morte.
Candido o apunhala®. Ele e Cacambo t&m que fugir do paraiso missionario, para
a América adentro.

N&o demora muito e ambos se véem as voltas com os “orelhdes”. Pela
descricao dada por Voltaire e pela localizagdo geografica estimada, esse povo
seria alguma nacdo indigena — talvez do Brasil. E sabido que algumas
comunidades indigenas brasileiras tinham o costume de prender grandes
aderecos as orelhas. Candido e Cacambo matam, acidentalmente dois “orelhdes”.
Presos pelos nativos eles s6 séo libertados apds provarem que ja haviam matado
um jesuita. E conclui acerca do “bom selvagem” da América, um ingénuo Candido:

“(...) afinal, a pura natureza ¢ boa, pois que, em lugar de me comerem, fizeram-me estes

3 Voltaire refere-se, certamente 4 passagem biblica onde Abradio mente sobre sua esposa,
denominando-a de irma. Mentiras na Biblia? Por um dos eleitos de deus? Sarcasmo
volteiriano.

3« Aide mim! Meu Deus! _ disse ele _matei meu antigo amo meu amigo, meu cunhado;
sou a melhor criatura do mundo, e j& ai temos trés homens que mato; e, entre os trés, ha
dois padres”. (VOLTAIRE, op. cit., 1998. p. 53).
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homens cortesias mil, quando se certificaram de que eu ndo era jesuita”. VOLTAIRE

(1998, p.58)
f) No Eldorado — a utopia segundo Voltaire.

Tendo de sair de onde estavam, sem poder voltar para onde estiveram,
Candido e seu criado vagam até ao esgotamento pela mata adentro. Prostrado,
Candido segue o conselho do sabio Cacambo: “vejo um bote vazio a beira d’agua,
enchamo-lo de cocos, joguemo-nos dentro e deixemo-nos ir ao sabor da corrente
(...). Se ndo encontrarmos coisas agradaveis, encontramos pelo menos coisas
novas (p.59)%”. E assim seguiram em busca das Guianas. No meio do caminho
encontraram um povo que falava a lingua dos “peruanos”.

“O reino onde nos achamos ¢ a antiga patria dos incas, que muito
imprudentemente dela se afastaram para irem subjugar uma parte do mundo, e afinal se
virdo destruidos pelos espanhois. Os principes de sua familia que permaneceram no pais
natal tiveram mais sabedoria; ordenaram, com o consentimento da nagdo, que nenhum
habitante jamais sairia de nosso pequeno reino; e foi iSso 0 que nos conservou a
inocéncia a e a felicidade”. VOLTAIRE (1998.p.63).

Neste lugar, joias e ouro eram sujeiras das ruas. Nesse lugar também,
“Todas as hospedarias estabelecidas para comodidade do comércio sdo pagas
pelo governo” (p.62) o que leva Candido a refletir que aquele seja o “lugar em que
tudo vai bem; pois é absolutamente necessario que pelo menos um exista, dessa

espécie (p.62)".

O segredo da manutencao da “inocéncia e felicidade” na “antiga patria
dos Incas” foi uma atitude dos principes locais. Eles “ordenaram, com o
consentimento da nagdo, que nenhum habitante jamais sairia de nosso pequeno
reino”. Candido fica assombrado ao saber através do ancido da vila que em

Eldorado, s6 ha uma religido, um deus — ao qual ndo se roga - e que nédo ha

36
Grifo nosso.
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cultos, sendo o doméstico. Sacerdotes, também nao os ha*. “Como? —Pergunta
Candido — ndo ha monges que ensinem, disputem, governem, cabalem, e que
mandem queimar os que ndo pensam como eles?”. Diante da negativa, Candido

pondera: ”_ E bastante diferente da Vestfalia e do castelo do senhor bar3o: tivesse
nosso amigo Pangloss conhecido Eldorado, e ndo teria dito que o castelo de
Thunder-tem-tronckh era o que havia de melhor na face da terra; ndo ha duvida, é

preciso viajar’.

Candido é recebido pela majestade de Eldorado que o ensina a como
sair dali e chegar ao Suriname (Guiana Francesa no norte do Brasil), antes de sair
Candido e seu criado carregam dezenas de “carneiros vermelhos” com os calhaus

e a lama de Eldorado (ouro e j6ias).
g) O desfecho

Apesar de terem perdido grande parte da fortuna no caminho para o
Suriname conservam ainda o suficiente para serem enganados em milhdes por
comerciantes espanhdis e ainda assim continuar ricos. Agora, Candido contrata
Martinho, um cético a toda prova, para acompanha-lo ao velho mundo. No
caminho meditam sobre a fortuna, o destino e o sentido do mundo. Em Paris,
Candido conhece a gldria e as mazelas de um grande centro urbano, a falsidade
dos amores e o pre¢co dos homens. Cansado dos franceses e da grande cidade,
nosso herdi segue para a Inglaterra e depois para Veneza. E 14 que ele espera o
retorno de Cacambo que fora, munido de alguns milhdes, buscar em Buenos Aires

Cunegundes.

Em Veneza Candido conhece o enfadado senhor Pococurante e tem

acesso a vida social da cidade, pois se brinca o carnaval. Num jantar, ele conhece

37 Nzo foi s6 isso que surpreendeu Candido: “Que mais o surpreendeu e deleitou foi o
palacio das ciéncias, onde viu uma galeria de dois mil passos de extensdo, toda cheia de
instrumentos de matematica e de fisica”. (VOLTAIRE, 1998, p. 66).
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seis reis (verdadeiros e mascarados ou folibes megaldbmanos?) destronados que
apos ouvir suas aventuras e desgragas lhe perguntam se afinal, ele € também um

rei, e ele responde: “ndo sou, e nem quero ser rei”.

De Veneza Candido segue para Constantinopla acompanhado de
Martinho e de Cacambo que afinal o encontrara. Na embarcagédo que seguia para
Turquia, eis que Candido encontra trabalhando nas galés Pangloss e o irmao de
Cunegundes. Ambos assombrosamente, vivos (!). Este Ihe explica como
conseguiu escapar da espadagada de Candido e de como veio a ser reduzido a
escraviddo. Conversavam assim quando afinal Cunegundes é avistada juntamente

com a velha no porto turco para onde se dirigem e onde trabalham como criadas.

Os anos haviam feito mal a “bela” amada Cunegundes. Tanto mal que
“‘Candido, no fundo do coragdo nado tinha o minimo desejo de casar com
Cunegundes”.

“O terno amante Candido, vendo sua bela Cunegundes tostada, de olhos
inflamados, colo seco, faces enrugadas, bragos escamados e vermelhos, recuou trés
passos tomado de horror e em seguida aproximou-se por mera gentileza” VOLTAIRE
(1998. p.115).

Contudo diante da resisténcia do herdeiro vardao de Thunder-tem-
tronckh, ao casamento de sua irma com o plebeu Candido (que havia acabado de
liberta-lo da escraviddo), este, mais por birra que por vontade, resolve se casar
com a irméa do bardo. Para isso tem que se livrar do irmao de Cunegundes, e hei-

lo enviado — como escravo — de volta para Roma.

Candido resolve morar e trabalhar naquele pequeno pedacgo de terra na
Turquia. Alguns dos seus companheiros, inclusive Pangloss tém duvidas sobre se
plantar e colher resume o sentido da vida. Procuram a resposta com varios sabios
da Turquia. Apdés muito pensar no assunto, as inquietacoes da alma se acalmam
ao Candido responder a Pangloss sobre os destinos do homem e as ironias do

mundo: “muito bem, mas € preciso cultivar nosso jardim”.
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3.2.3 - No Robinson Crusoé de Defoe
|. Situando O Conto

O romance vulgarmente denominado “Robinson Crusoé” foi publicado
por Daniel Defoe (1660-1731) em 1719%. O cerne da histéria se baseia num caso
veridico ocorrido com um marinheiro inglés que naufragou numa ilha na costa do
Chile e que por |a viveu cerca de quatro anos em isolamento completo.

“Relagdo de naufragio (publicada em 1712), citava o caso de Alexander
Selkirk que, naufragando, teria vivido muitos anos solitario na Ilha de Jodo Fernandes”
[litoral do atual Chile].COELHO (1985, p.90)

O episddio parece ter provocado um certo rumor na Inglaterra quando
de sua divulgacdo. A publicagdo do romance marcou uma guinada na vida do
autor até entdo muito envolvido com a politica e um militante panfletario das idéias
depois conhecidas como iluministas. Publicou outros romances, como por
exemplo “Moll Flandres”, em que o enfrentamento do homem com o seu destino

também se faz presente.

O romance inicia-se com o artificio literario do simulacro, recurso que
nao era incomum nas narrativas de viagens da época. No prefacio, o “editor”
afirma acreditar que “se trata de uma histéria veridica” pois “ndo existe qualquer
aparéncia de ficcdo” e completa dizendo que “o livro sera util tanto para divertir

como para instruir o leitor”®.

Conta no extenso titulo como o personagem
naufragou numa ilha da América na foz do rio Orenoco, como ele viveu nela vinte

e oito anos e conta também “como ele foi salvo por piratas”. O longo titulo encerra-

30 titulo original é: “A vida e as estranhas e surpreendentes aventuras de Robinson
Crusoé¢, marinheiro, de York, que viveu vinte e oito anos solitario, numa ilha deserta, na
costa da América, proxima a foz do grande rio Orenoco, apds ter sido langado a praia em
razdo de um naufragio, no qual pereceram todos os homens, exceto ele. Com um relato a
respeito do modo igualmente singular como, afinal, ele foi salvo por piratas. Escrito por ele
proprio”. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 03).

*? (grifo nosso, Prefacio, p.5). Op. cit.
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se com a frase “Escrito por ele préprio”™°. Muitos autores consideram um mistério
como uma historia tdo carregada de reflexdes metafisicas e sentimento de culpa
possa ter vindo a fazer sucesso entre o publico infanto-juvenil. Nao nos parece
algo de surpreender, no entanto. Primeiro por que as reflexdes encontradas no
livro ndo sao suficientes para torna-lo um romance “filoséfico”, segundo por que,
numa certa perspectiva, o romance é também sobre a ruptura dos lacos familiares,
ruptura inerente ao crescimento (e as culpas nisto envolvidas) e em terceiro lugar,
por que um dos grandes atrativos do livro (sen&o o maior) é justamente a narrativa

de um processo de se tornar adulto (e de aprender), sozinho.

Il. A Narrativa

O personagem Robinson Crusoé nasceu em 1632 em York, Inglaterra,
de uma familia pequeno burguesa. Os dois irméos mais velhos de Robinson
viajaram pelo mundo e um deles desapareceu, mas ainda assim o garoto de seus
18 anos quer se lancar em aventuras. Os pais tentam dissuadi-lo, mas ele insiste
nesse proposito. A histéria de Robinson é a histdéria dessa insisténcia na

emancipacao®’.

Ele vive uma primeira experiéncia em 1651 ao embarcar num navio
que viajaria de sua cidade natal até Londres. O barco naufraga préximo do litoral,
mas isso nao impede a persisténcia de Robinson. Ele realiza uma segunda
viagem dessa vez para o litoral da Africa. Essa viagem é bem sucedida e se por
um lado ele acumula alguma riqueza, por outro lhe desperta a ganancia por novas
aventuras e riquezas. Uma terceira viagem novamente em diregéo a Africa resulta
em tragédia. O barco em que Robinson se encontra é atacado por piratas turcos e

o garoto é feito escravo do capitdo deste navio. Ele permanece preso por dois

0 Ele proprio, ou seja, Robinson Crusoé e ndo Daniel Defoe. (Prefacio, p. 3). Op. cit.

1 “Meu pai, que ja estava muito idoso, transmitiu-me os melhores ensinamentos que uma
educagdo familiar e uma escola publica de interior permitiam e encaminhou-me para o
Direito. Mas nada me satisfaria a nao ser ir para o mar”’. DEFOE, op. cit., 1999. (p.07).
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anos num ponto do litoral da Africa. Um dia, se aproveitando de uma pescaria,
embarca num pequeno bote juntamente com um garoto mouro. Os dois navegam
em diregdo ao sul seguindo o litoral da Africa até que afinal sdo encontrados por
um traficante de escravos europeu que os leva para a Bahia, no Brasil. Apés ter
vendido o seu colega de fuga*?, Robinson adquiri alguns escravos com uma parte
do lucro da sua primeira viagem. Ele estabelece-se com um engenho de agucar e

com uma fazenda de fumo na Bahia, proximo a Salvador.

Contudo, a despeito da prosperidade crescente, Robinson sente a
atracdo pela aventura e pela fortuna. Ele aceita a proposta dos seus colegas
fazendeiros baianos de trazer escravos ilegalmente (burlando o exclusivo colonial)
para a Bahia, assim sendo, equipa um barco e parte para a Africa. Ele vai como

comissario, na condigéo de conhecedor do litoral africano e de comerciante®.

Acontece, porém que uma furiosa tempestade o afasta da rota levando-
o presumidamente para o litoral da Venezuela perto da foz do rio Orenoco. Uma
vez |4, o grupo decide-se por tentar alcangar as ilhas inglesas nas Antilhas, mas
uma nova tempestade leva seus projetos ao fracasso. O navio em que estao
encalha num banco de areia. Os onze tripulantes tentam escapar num bote que é
destruido pelas pedras e pelas ondas. Robinson escapa miraculosamente ao
afogamento, dando numa praia que depois descobre ser de uma ilha. Robinson
inicia no dia seguinte e pelos treze dias subsequentes o resgate de tudo de

aproveitavel que havia no velho navio encalhado no banco de areia. E tudo isso é

*24Ofereceu-me também mais sessenta pecas de oito pelo pequeno Xury, o que relutei em
aceitar, nao porque ndo quisesse que o Capitdo ficasse com ele, mas porque hesitava muito
em vender a liberdade do rapaz que tdo lealmente me ajudara a conseguir a minha.
Contudo, quando lhe expliquei a razdo, ele reconheceu que era justa e me prop0s a seguinte
solucdo: daria ao rapaz garantia de liberta-lo dentro de dez anos, se ele se convertesse ao
cristianismo. Diante disso, € como Xury disse que estava disposto a ir com o Capitdo
(sic!), eu concedi”. Os grifos sdao nossos. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 41).

43 . . o D L

Em suma, queriam saber se aceitaria ir como comissario de bordo para dirigir os
negocios na costa da Guiné. Em troca, ofereceriam-me igual participa¢do na divisao dos
escravos e isen¢ao de frete”. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 47).
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feito bem a tempo, pois os restos do navio e toda a possibilidade de retorno ao
mundo exterior cessam com uma nova e arrasadora tempestade. Robinson agora

construira o seu mundo.

As primeiras tarefas de Robinson sao construir um abrigo para si e para
as propriedades que retirou do navio, arranjar alimento fresco e garantir a sua
seguranga. Tenta também documentar a sua estada na ilha. Ele escreve num
poste: “Cheguei a esta praia a 30 de setembro de 1659”. Como ele mesmo
observa, estava “prestes a iniciar a melancdlica narrativa sobre o drama de uma

vida silenciosa”.

O proximo passo de Robinson é inventariar os bens que possuia e
também inventariar os aspectos positivos e negativos da sua sorte. Para tanto, ele
comeca a anotar um diario das suas dificuldades e pequenas conquistas

cotidianas.

Assim, entre as conquistas e dificuldades, pode-se anotar o inicio de
uma pequena atividade agricola, o acontecimento de um terremoto, a construgéao
de tdbuas, mesas e cadeiras. Anota também uma febre que o acama por dias, o
cansaco disso decorrente e o remorso pela desobediéncia ao pai. Tudo somado,
da-se um lento redescobrimento da fé. Nos meses seguintes Robinson vistoria a
ilha e descobre inumeras plantas tropicais e as estacbes que compdem o
cotidiano da ilha; descobre também os truques para domesticar um pequeno
rebanho de cabras embora o seu maior desafio nessa época seja a confecgao de

pao.

Robinson também aprende pouco a pouco a confeccionar ceramica e
tenta pela primeira vez construir uma piroga44. Essa primeira tentativa resulta em

fracasso, pois a embarcagdao nao tem porte para alcancar a terra firme que se

* “Foi entdo que me ocorreu a idéia de construir sozinho e sem ferramentas uma canoa, ou
piroga, do tronco de uma arvore grande”. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 141).
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enxerga tenuemente no horizonte, quando se sobe ao ponto mais alto da ilha.
Momentaneamente conformado com sua condicdo, Robinson dedica-se a

confecgao de roupas e a manutengao da casa.

Um dia, Robinson sobe ao morro e observa as correntes maritimas que
cercam a ilha, o rumo dos ventos e os sinais de que as correntes irdo mudar de
um rumo para outro. Essas informacbdes serdo muito uUteis para ele no futuro.
Nesse passeio, vive a experiéncia de ouvir apdés muitos anos seu nome ser
chamado: ele ganhou a companhia de um papagaio. A essa altura Robinson ja se
vestia completamente de peles e em nada lembrava o europeu que partira de
York®. Para melhor organizar o cultivo e a criacdo de cabras Robinson constrdi
uma segunda casa a que chama de “casa de campo”. E, num dia em que se
desloca entre seu “castelo” e essa casa de campo que ele enxerga na areia da

praia, uma pegada“®.

Suspeitando que haja mais alguém na ilha, e ndo sabendo a indole do
visitante, Robinson mostra-se temeroso e decide desfazer os sinais de civilizagéo
(plantacdes, criagdes, etc) da ilha. Nessa época, ele ja habitava a ilha ha quinze

anos.

Fortificou a sua casa, construiu depdsitos secretos e passou a
inspecionar lugares da ilha em que nunca havia estado antes. Num desses
passeios identificou sinais inequivocos de um festim canibal. Um sentimento misto
de tranquilidade e pavor passou a domina-lo. Por um lado, tranquilidade, pois
agora sabia a origem das pegadas e constatava que os canibais visitavam a ilha
sem habita-la. Por outro lado, o horror pelos costumes “barbaros” que, agora, o

ameacavam. Robinson passa a utilizar minimamente a espingarda para nao

* Tornara-se um (bom) selvagem.

% «“Certo dia, por volta das doze horas, indo visitar meu bote, fiquei extremamente surpreso
ao descobrir na praia a marca de um p¢ descalgo perfeitamente visivel na areia. Foi como se
um raio houvesse me atingido, ou como se tivesse visto uma apari¢cdo. Agucei o ouvido,
olhei em torno, mas nao escutei nem enxerguei nada”. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 172).
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chamar atengao. Ele consome o seu tempo arquitetando projetos de matanga dos

aborigines.

Com o passar do tempo, no entanto, ele passa a questionar-se: "que
direito tinha eu de intrometer-me em suas disputas promiscuas e sangrentas” —
reflete e constata: “essa gente nao pratica isso como um crime”. “Por fim - conclui
ele — tanto do ponto de vista moral como pratico, ndo devia de forma alguma me
intrometer nesse assunto”. Contudo Robinson passa a viver uma vida de panico e

sobressaltos.

Um ou dois anos depois, Robinson assiste a chegada de um grupo de
cerca de nove nativos; ele arma-se, mas n&o intervem no episddio. Apos a saida
dos nativos, ele vé o local do rito canibal. O préximo ano e meio sera de terror

permanente.

Um dia, Robinson escuta o troar de um canh&o e, surpreso, ele faz uma
fogueira com muita fumaga para avisar sua posi¢céo. Espera ansiosamente que do
barco encalhado ao longe venha um bote com marujos. Tudo que consegue, no
entanto, € encontrar o corpo de um grumete que deu a praia. Decide-se a tentar
chegar ao navio naufragado, o que faz, ndo encontrando la mais que um cachorro
abandonado, umas poucas mercadorias e algumas moedas de ouro. Robinson
tinha entdo vinte e quatro anos habitando a ilha. Nas noites seguintes, Robinson
tem um sonho em que resgata um nativo de ser devorado por canibais. A partir
desse episodio, vigia a costa e observa o horizonte na permanente expectativa de

ser visitado pelos “selvagens”.

As expectativas do naufrago se consumam numa manha em que
desperta e encontra cinco ou seis canoas de aborigines na praia da ilha.
Espiando-os, Robinson, descobre que varios nativos estdo sendo mortos para um
ritual antropofagico. Um deles consegue escapar empreendendo uma fuga

ousada. Perseguido, o nativo se dirigiu ao local onde Robinson se encontra. O
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inglés decide-se a ajudar o fugitivo matando os seus perseguidores. Tendo feito

isso, ele conquista a lealdade do aborigine.

O nativo a quem Robinson passa a chamar de Sexta feira*’ é canibal,
mas comeca a ser convertido aos costumes europeus. Robinson, entdo, comeca a
organizar a estadia do seu “servo” na ilha. O ano seguinte, gragas a companhia

de Sexta-feira, sera o mais agradavel de Robinson nailha.

Conversando com Sexta feira a quem Robinson ensina o idioma inglés,
o naufrago europeu fica sabendo que a ilha em que estava, situava-se na foz do
rio Orenoco e que a terra que era vista no horizonte era a grande ilha de Trinidad.
O nativo informa também que nos limites do territério dos caraibas moravam
espanhois e explicou-lhe como seria possivel alcanga-los sem perigo. Depois
disso Sexta feira fala-lhe sobre a sua religido. E nesse momento que Robinson
tenta converte-lo ao cristianismo, mas com grande dificuldade, pois s6 entdo
descobre o0 qudo pouco sabia sobre as suas préprias convicgdes religiosas. Ante
as insistentes perguntas de Sexta feira, Robinson se vé forcado a amadurecer
suas concepgoes teoldgicas e encontrar respostas préprias para seus problemas.

Nestas respostas ele medita longamente.

Sexta feira conta-lhe também que um barco europeu encalhara no
litoral ha quatro anos, e que os sobreviventes europeus moravam na sua aldeia.

Isso estimula Robinson a iniciar a constru¢do de uma nova embarcagao.

No vigésimo sétimo ano de estadia na ilha (e terceiro ano na companhia
de Sexta feira) Robinson tem quase todos os preparativos prontos para a viagem

de fuga da ilha, mas algo inesperado acontece. Trés botes de nativos canibais

7 «Antes de qualquer outra coisa, fiz com que soubesse que seu nome seria Sexta-Feira, ja
que nesse dia da semana lhe salvara a vida e assim ele o conservaria na memoria. Ensinei-
lhe em seguida a me chamar de Amo e a dizer sim ou nao, precisando-lhe o significado de
ambas as coisas”. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 226). Grifo nosso.
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chegam a ilha. Robinson e Sexta feira decidem-se a lutar contra os canibais.
Aproximando-se furtivamente de seus adversarios, Robinson e Sexta feira
conseguem eliminar vinte e um nativos canibais e salvar um espanhol e um

aborigine que por coincidéncia era o pai de Sexta feira.

Nos dias seguintes, Crusoé considera novamente a possibilidade de ir
ao continente, mas o seu novo “sudito” europeu o alerta para a vantagem que
seria se os europeus naufragados no continente tivessem acesso as ferramentas
e apetrechos da ilha. Crusoé, por medo de uma trai¢gao por parte do europeu que
poderia Ihe ser fatal, exige um juramento solene de que nado o levaria depois de
libertado, a Nova Espanha. Juramento feito, Robinson inicia, imediatamente os
preparativos para a viagem*® e a recepcéo aos dezesseis homens que estavam no
continente.Tudo pronto, o espanhol e o pai de Sexta feira dirigem-se ao

continente.

Cerca de uma semana depois um navio europeu chega a ilha trazendo
prisioneiros. Robinson deduz serem piratas e junto a Sexta-feira dispbem-se a
salva-los. Apds engenhosas manobras Robinson adquire o controle do navio e
tras os piratas para a terra onde os aprisiona. Robinson instrui os piratas
aprisionados a respeito da sua trajetdria na ilha, das benfeitorias que havia
realizado e de como o trabalho honesto poderia Ihes ser util. Robinson deixa-lhes
provisdes e parte para a Inglaterra em 1686, vinte e oito anos depois de chegar a
ilha. Desse modo, trinta e cinco anos depois de ter deixado a Inglaterra ele retorna

ao seu pais.

Na Inglaterra ele procura a vilva a quem havia confiado suas

economias apos a sua unica viagem bem sucedida. Encontra-a mas, por passar

48 - oo ,
“Com esse proposito, marquei diversas arvores que me pareceram adequadas e

encarreguei Sexta-Feira e seu pai de derruba-las. Quanto ao espanhol, que estava a par dos
meus projetos, deixei-o a supervisionar e dirigir o trabalho”. DEFOE, op. cit., 1999. (p.
271).
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necessidades, a mulher havia gastado boa parte do seu dinheiro. Viaja a casa de
seus pais onde descobre que apenas 0s seus sobrinhos e irmas mais novas ainda
vivem, mas ndo tem como ajuda-los. O capitdo do navio que resgatara Robinson,
Ihe recompensa com dinheiro a ajuda que lhe prestara contra os piratas. Com o
dinheiro ele vai a Lisboa procurar saber informacao de suas terras no Brasil. L3,
ele descobre que uma parte dos seus bens continuava zelada por seu so6cio, uma
outra parte fora cobrada pelo fisco e uma outra parte era empregada por mosteiros
na conversao dos gentios. Apdés documentar em Lisboa que ainda estava vivo,
Robinson, com a ajuda do velho capitdo de navio negreiro que o ajudara na sua
fuga juvenil da Africa, consegue que suas rendas e lucros sejam enviados do
Brasil para Lisboa. Assim Crusoé, além de toneladas de mercadorias (fumo, peles,
agucar, etc), recebe também cerca de cinco mil libras esterlinas em dinheiro e uma
propriedade rural no Brasil que Ihe dava uma renda anual de aproximadamente mil

libras.

Com a vida assim organizada Robinson trata de agraciar com dotes as
pessoas que o auxiliaram e que lhe foram fieis. Restava agora retornar a
Inglaterra. Temeroso de novas tragédias maritimas, nosso herdi trata de fazer o

maior percurso possivel por terra.

Segue para Madri e dai para os Pirineus onde o inverno os detém. Ja
quase decididos a seguir por barco até Bordeaux, no sul da Franga, Robinson e
seus companheiros de viagem sdo convencidos de que havia ainda uma trilha
segura pelas montanhas, uma trilha livre da neve. Cruzando precipicios e ainda
algumas nevascas, Robinson e sua caravana deparam-se com ataques de ursos e
de alcatéias de mais de trezentos lobos, famintos com o inverno. Vencidos esses
perigos, Crusoé alcanga Dover e de 14, a Inglaterra. Uma vez na Inglaterra, ele

|49

toma providencias para vender suas terras no Brasil™ e, aplicando o dinheiro,

poder viver de rendas. Quase que a titulo de prélogo, fica-se sabendo que

* “Havia vendido minha propriedade no Brasil, mas ndo conseguia esquecer esse pais, sem
falar na vontade que tinha de viajar outra vez”. DEFOE, op. cit., 1999. (p. 335).
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Robinson casa-se, tem trés filhos e cria dois sobrinhos, filhos de um seu irmao.
Um deles é educado para a navegacéo e acaba recebendo do tio um barco. E
nesse barco que, em 1694, Robinson embarca para visitar a ilha em que vivera,
organizar uma “colénia”, ver como se deram o0s ingleses e 0s espanhodis que la
ficaram, ouvir as histérias dos ataques de nativos, as vitérias, as derrotas, o envio
de animais de criagcdo e o envio de mulheres, que ele manda ir do Brasil — onde

esta, momentaneamente, de passagem - para ajudar a povoar a nova terra.

Robinson anuncia, nos ultimos paragrafos, que vive grandes aventuras
com esse seu sobrinho capitdo de navio, nos dez anos que se seguem e que
somente estas histérias ja constituiriam conteudo para mais uma extensa narrativa

de viagens®.

3.2.4 - No Emilio de Rousseau

|. Situando A Obra

Jean-Jacques Rousseau (1712 — 1778) produziu “Emilio ou Da
Educacdo” no ano de 1757, o mesmo em que veio a publico o “Contrato Social’. O
“‘Emilio” trata, basicamente, do processo de formacdo e dos recursos para a
formacéao integral de um garoto, Emilio. Trata-se, certamente, do documento de
propoésitos mais explicitamente pedagdgicos do iluminismo francés. Ou pelo
menos € o mais polémico. Poderia, por comodidade, ser classificado como um
romance pedagodgico, mas a leitura atenta o situa num espago mais peculiar.
Poderia ser pensado como um verdadeiro manual ou enciclopédia da crianga e do
adolescente, pois trata da amamentacdo a educagdo sexual, passando pelos
modelos mais adequados de vestimenta para cada idade. Como dissemos,
poderia ser, caso a obra ndo aproveitasse cada momento em que trata desses e
de outros inUmeros assuntos (e a expressao “inumeros”, no Emilio, ndo constitui

exagero), para discutir esses temas numa profunda perspectiva filosofica. O fato

** Como se pode facilmente observar, a narrativa defoeniana ¢, basicamente, um périplo
pelo atlantico sul.
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dela e do “Contrato Social’ terem sido publicados na mesma época nos dao o forte
indicio de que ambos estavam dominados pelo mesmo raciocinio e propdsito. De
fato, é claramente perceptivel, no ultimo dos cinco livros que constituem o “Emilio”,
que sO6 a muito custo Rousseau controla a mao para néo adicionar o “Contrato
Social’ ao “Emilio”. Na verdade, Rousseau chega a sugerir que o estudo (ou
reflexao) sobre o Direito Natural (tema central do “Contrato”), seria fundamental na
ultima fase da educacdo de Emilio, a educacdo para a cidadania. Mas a
dubiedade entre uma obra pedagdgica ou filosofica ndo resume todas as
ambiguidades do texto em termos de enquadramento literario. O livro é também
um romance. Ele teve claras repercussdes na histéria da literatura: provavelmente
ninguém nunca, até entdo, centrara tal atengdo a um unico personagem em toda a
literatura universal. Sao mais de quatrocentas paginas com dois personagens
apenas (o preceptor e Emilio), quatro quintos da narrativa se passam antes que
apareca uma terceira personagem de relevo, Sofia. A obra é angular, sem duvida.
Influenciara sistemas pedagogicos pelo mundo todo em varias épocas distintas. A
sua importadncia ndo pode ser exagerada. Para que se tenha uma idéia, a
“Profissdo de Fé do Vigario Saboiano”, obra que por si s6 ja constituiria um marco

no pensamento iluminista, € apenas uma “parte” do Livro Quarto da obra.

O romance, chamemo-lo assim, é construido para ilustrar uma tese.
Suas situagdes, o enredo e até mesmo as situagdes “imprevistas” (zangas e birras
de Emilio, desobediéncias, etc.) visam por a prova a elasticidade e a capacidade
de dar respostas, da proposta pedagdgica do autor. Trata-se, por assim dizer, de
uma dramatizacdo das idéias de Rousseau. Mas qual a tese do autor?
Sinteticamente seria: a crianga, sem a influencia nefanda da civilizagao, pode

chegar a se tornar um homem na mais plena acepgdo da palavra®. Dito assim

>l “Resta enfim a educa¢do doméstica ou a da natureza, mas que sera para os outros um
homem unicamente educado para si mesmo? Se o duplo objetivo que se propde pudesse
porventura se reunir num so, eliminando as contradicdes do homem, eliminar-se ia um
grande obstaculo a sua felicidade. Para julgar, fora preciso vé-lo inteiramente formado; fora
preciso ter observado suas tendéncias, visto seus progressos, acompanhado sua evolugao;
fora preciso, em poucas palavras, conhecer o homem natural. Creio que alguns passos terdo
sido dados nessas pesquisas em se lendo este livro”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. p.15).
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assombra — ainda hoje. Assombra, pois ordinariamente, imagina-se que a
civilizagcado (a sociedade e seus mecanismos) sejam os veiculos de formagao do
homem. Olhando a producéo tedrica anterior do autor, torna-se patente que esta
tese estd em perfeita sintonia com os seus primeiros trabalhos. A propalada
‘incoeréncia” de Rousseau cai, pelo menos em grande parte, por terra. A sua
argumentacao foi sempre no sentido de uma fuga das cidades, dos grandes
ajuntamentos humanos que artificializariam e superficializariam as condutas
retirando-lhe a espontaneidade e a naturalidade. Naturalidade — este é a utopia
perseguida por Rousseau. Talvez por ter em vista essa meta € que nao construiu
uma narrativa académica sobre educacao. A opcao pela criagdo de um contexto
naturalmente ilustrativo é tdo preciosa ao escritor que esta acaba sendo a sua
aparéncia — a aparéncia de uma tertulia literaria. Mas a narrativa € freqientemente
interrompida para longas digressdes, exemplificagbes e até mesmo
contraposicoes teodricas. Rousseau busca evadir-se do “teoricismo” a cada pagina
da obra e justamente por isso adota como forma de exposigdo, aquela que mais
se aproxime de formulagdes empiricas. A simulagdo de um processo pedagogico

concreto sera o resultado dessa busca pela empiria.

Um outro ponto a ser desenvolvido € o que tange ao carater utopico de
suas formulagdes centrais (um professor = um aluno, dedicagao integral, etc.). A
crenca de que as propostas de Rousseau sdo puro delirio utdépico sao, parece-
nos, fruto de uma ma vontade precipitada®. No proprio prefacio, Rousseau é
bastante claro. Apesar de sua busca pelo empirico (busca que da ao trabalho a
aparéncia de romance), ele deve ser compreendido como um exercicio abstrato

tedrico (que da ao trabalho a aparéncia de tratado filosofico). Ou seja, verter as

2 «Assim é que uma educagdo pode ser praticdvel na Suica e ndo o ser na Franga; outra
pode sé-lo entre os burgueses e outra ainda entre os nobres. A facilidade maior ou menor da
execucdo depende de mil circunstancias impossiveis de se determinarem a nao ser atraveés
de uma aplicagdo particular do método a tal ou qual pais, a tal ou qual condicao social. Ora,
ndo sendo essenciais a meu assunto, todas essas aplicagdes particulares nao se incluem no
meu plano. Outros poderdo ocupar-se delas, cada qual para o pais ou estado que tiver em
vista”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p.7).
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impressdes centrais alcangadas na jornada vivencial “empirica” de Emilio é tarefa
para os seus posteros. Dessa tarefa, ele Rousseau, se exime. As condigdes de
aplicagao de suas propostas em um pais diferem muito de um para outro pais, e
de estado para estado social. Rousseau faz e conclama a que seja feito um
contato real com a crianca € ndo com o mini adulto®®. Que se a investigue. De
posse dessa empiria, submete-a ao olhar do iluminista Rousseau. O produto é a
tese geral a que perseguia: a crianga, sem a infléncia nefanda da civilizagao, pode
chegar a se tornar um homem na mais plena acepg¢éo da palavra. A busca desse
homem autentico e natural vai ser desastrosa para o homem Rousseau.
Ingenuamente, ele imagina que subverter num dnico livio a moral sexual, o
casamento, os valores do trabalho, as hierarquias sociais, o sistema de crencgas
religiosas — tanto catdlicas quanto protestantes, o relacionamento entre geragoes,
entre outras coisas, € tdo somente a emissdao de uma opinido. Mas sé a
Revolugdo Francesa criaria — e ndo de imediato — a liberdade de expressao. Por
causa dessa obra Rousseau vai viver o inferno na terra. Atacado pelos catoélicos —
que queimam seu livro, atacado pelos protestantes, de inUmeras denominagdes —
que queimam seu livro, perseguido pela justica e lamentavelmente
incompreendido pelos demais enciclopedistas — que o atacam inclusive quanto a
sua vida pessoal. Tudo leva a crer que Rousseau realmente ndo compreendia o

tamanho dos demoénios que despertou com o seu livro escrito quase ao acaso.

Il. A Narrativa

> “A Transposi¢do desse tema para o registro comunicativo pode fazer-se sem nenhuma
arbitrariedade, porque o mudo transparente de Rousseau corresponde, no fundo a uma
utopia comunicativa. O sonho rousseaista da perfeita reciprocidade de olhares ¢ vontades
esta muito proximo do telos da comunicacao perfeita. Em seu mundo cristalino, todos sao
sujeitos do olhar, do mesmo modo que no universo interativo de Habermas, todos sdo
sujeitos da fala. O mundo de Rousseau ¢ ‘interocular’, como o de Habermas ¢
interlocutorio: nos dois casos, ha um entrelacamento igualitario de sujeito, incompativel
com qualquer assimetria”.(ROUANET, Sérgio Paulo. O Olhar lluminista In: AGUIAR,
Flavio (Org.) et al. O Olhar. Sao Paulo: Editora Cia. Das Letras, [199-7]. p. 125-147.p145)
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A obra esta dividida em cinco livros. Cada um deles trata,

aproximadamente, de uma faixa etaria de formacéo.

O Primeiro Livro trata dos primeiros anos de formagao da crianga. As
primeiras recomendacdes de Rousseau dao a tbnica do livro. Uma aposta radical
na capacidade de auto-superagdo do organismo humano é feita por Rousseau.
Toda a educagao nessa etapa se daria, portanto, da forma negativa. Ougamos
Rousseau:

“Observa a natureza e segui o caminho que ela vos indica. Ela
exercita continuamente as criangas; ela enrijece seu temperamento mediante
experiéncias de toda espécie; ela ensina-lhes desde cedo o que ¢ pena e dor. Os dentes
que apontam dao-lhe febre; as coélicas agudas dao-lhes convulsdes; as tosses
prolongadas sufocam-nos; os vermes atormentam-nos; a pletora corrompe-lhes o
sangue; fermentagdes diversas neste se manifestam e provocam erupgdes perigosas.
Quase toda a primeira infancia ¢ doenga e perigo: metade das criangas que nascem
morre antes dos oito anos. Passando pelas provagdes, a crianga adquiriu forgas; e
desde logo que pode usar a vida, mais seguro se torna o principio dela.

Essa a regra da natureza. Por que a contrarias? Nao vedes que, pensando
corrigi-la, destruis sua obra, impedis o efeito de seus cuidados? Fazer por fora o que
ela faz por dentro ¢, a nosso ver, aumentar o perigo; e, ao contrario, ¢ provocar uma
diversdo, ¢ atenua-lo. Mostra a experiéncia que morrem mais criangas criadas
delicadamente do que outras. Conquanto nao se ultrapasse a medida de suas forcas,
arrisca-se menos empregando-as do que as poupando. Exercitai-as portanto nas
afrontas que um dia terdo de suportar. Enrijecei-lhes o corpo as intempéries das
estagdes, dos climas, dos elementos, a fome, a sede, ao cansaco; mergulhai-as nas
aguas do Estige. Antes que se adquira o habito do corpo, da-se-lhe o que se quer sem
perigo. Mas uma vez em sua consisténcia, qualquer alteragdo se torna perigosa. Uma
crianga suportara mudancas que um homem nao suporta; as fibras dela, moles,
flexiveis, tomam sem esfor¢o as dobras que se lhes impde; as do homem, mais
endurecidas s6 com violéncia mudam as que receberam. Pode-se portanto tornar uma
crianga robusta sem expor sua vida e sua saude; e ainda que houvesse algum risco,
ndo se deveria hesitar. Se sdo riscos inseparaveis da vida humana, pode-se agir
melhor do que transpo-los para o tempo de sua duragdo em que sdo menos
prejudiciais?” ROUSSEAU (1992, p. 22-23).

Essa privagdo dos favorecimentos da civilizacgdo ao educando
perdurara por toda a obra, mas aqui tem seu apogeu. Em todos os temas tratados
se verifica a busca pela natureza. A reivindicagdo de espagos arejados para a

crianca, a necessidade do aleitamento materno — de preferéncia com leite da mae,
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a condenacao da pratica de amarrar o corpo do recém nascido - lhe restringindo
0s movimentos, o uso da racionalidade nas primeiras agcdes de disciplinamento da
crianga, a linguagem da crianga, a atitude diante do choro e da fala, enfim tudo é
tratado nesse primeiro livro no que concerne a faixa do zero a cinco anos

aproximadamente.

O Segundo Livro é certamente onde aparece de forma mais
contundente a sua aposta na natureza (no laissez-faire) para formar o homem®*. A
crianga deve — rigorosamente — aprender o que tiver vontade de aprender. O
argumento para tanto se divide em duas linhas de raciocinio que juntas sintetizam
as ambiguidades (e talvez a riqueza) de Rousseau. O primeiro argumento, hoje
classico e batido, € de que s6 se aprende aquilo de que se gosta, s6 se aprende
aquilo que mobiliza. O segundo argumento € surpreendente e desconcertante e
simplesmente ndo cabe numa retérica iluminista: a infancia seria uma época da
vida boa demais para se estorvar com ligdes, obrigagdes e responsabilidades,
incompativeis, todas elas, com a liberdade e alegria necessarias para se viver a

infancia com felicidade®. Aqui esta o Rousseau pré-romantico.

Quanto ao primeiro argumento, ele tras alguns desdobramentos

curiosos. O que mais nos chama a atengdo € a onipresenga, nesse Segundo

> “Nossa mania pedante de educar é sempre a de ensinar as criangas o que aprenderiam
muito melhor sozinhas e esquecer o que somente nds lhes poderiamos ensinar. Havera coisa
mais tola do que o cuidado que tomamos para ensinar-lhes a andar, como se tivéssemos
visto alguém que, por negligencia de sua ama, nao soubesse andar quando grande? E, ao
contrario, quanta gente vemos andando mal porque lhes ensinaram mal a andar”?
ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 59).

> “A educagdo primeira deve portanto ser puramente negativa. Ela consiste, ndo em ensinar
a virtude ou a verdade, mas em preservar o coragao do vicio e o espirito do erro. Se
pudésseis conduzir vosso aluno sdo e robusto até a idade de doze anos, sem que ele
soubesse distinguir sua mao direita de sua mao esquerda, logo as vossas primeiras ligoes os
olhos de seu entendimento se abririam para a razdo. Sem preconceitos, sem habitos, nada
teria ele em si que pudesse contrariar o resultado de vossos cuidados. Logo ele se tornaria
em vossas maos, o mais sensato dos homens; e comegando por nada fazer, terieis feito um
prodigio de educacao”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p.80).
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Livro, da estratégia pedagdgica (ou didatica?) baseada no estimulo-resposta. A
presencga é tdo constante, que o proprio Rousseau faz uma ressalva que passaria
por ingénua nao apontasse para problemas consideraveis, ndo s6 do ponto de
vista pedagodgico, como também filosofico. Como se forma o interesse? A
pergunta seria ociosa hum sistema pedagaogico (e filosofico) autoritario, mas € um
problema central a resolver num sistema quase que totalmente volitivo. Assim, a
pratica de tentar estimular agdes desejaveis para essa faixa etaria, dentro dos
parametros do seu sistema, a base de “confeitos” soa precaria. Tao precaria que o
proprio Rousseau, sentindo sua fragilidade, chega a afirmar que a fungdo do
“confeito” é simbdlica, de emulagdo. A competicao seria a emulagao basica para a
educacado na faixa de aproximadamente cinco a doze anos. Emilio é posto a
disputar com criangas andénimas que aparecem na histéria para serem vencidas
pelo herdico Emilio. Vitorioso, Emilio se estimula mais e mais e mais... com ele,
portanto, tudo ira correr bem. E com os an6nimos? Vé-se logo que o livro nédo
poderia se chamar Emilio e José (ou Joao). Se fosse, a conta ndo fechava. A
conta que n&o fechava seria: o que estimula e reforca o empenho do (“Emilio”)

que perde®?

Nesse Segundo Livro se trata também da educagdo dos sentidos, do
canto e musica e da escrita. Essa educagao dos sentidos (chamemo-la assim), se
consumaria na ida a natureza, na ida ao empirico. Assim, os pontos cardeais
seriam aprendidos apos mestre e aluno se perderem (com propositos didaticos)
num pequeno bosque ou algo assim. Fogos de artificio dariam espago para o
estudo da quimica e da fisica. Sutilmente, o educador tentaria demonstrar os
beneficios de saber ler e escrever (o que daria espago para o estudo entre outras
coisas da histéria). Contudo ler e escrever nao seriam a prioridade nessa fase da

instrucdo. A énfase seria aproveitar a vida.

% Cabe notar que a forma romance mostrou-se, por exceléncia, a forma burguesa de
expressdo. O centro dela ¢ o individualismo. O centro da histéria (com “h” maitsculo ou
nao) ¢ o individuo e ndo o grupo. Ora a educagdo atual se da em grupos escolares. Os
professores a reinvidicarem turmas menores nem sempre sabem as razdes da reinvidicagao:
o elo que nos une a educacdo iluminista. Como entdo condenar completamente a
educacio on-line?
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A Educacdo como descrita no Terceiro Livro se concentraria na
aquisicao dos conhecimentos. Essa fase se estenderia dos doze aos quinze anos.
A énfase, como em Comenius, ¢é preferencialmente possuir poucos
conhecimentos, mas possui-los solidos. Nessa fase Emilio aprende um oficio®’.
Nao um oficia para diletantismo, mas para assegurar seu sustento nas agruras da

vida.

O Quarto Livro foi provavelmente o que levou “O Emilio” para O Index
Librorum Proibitorum. Naturalmente que nao foi pela maneira ponderada com que
trata dos assuntos relativos a sexualidade de um Emilio entre quinze e vinte anos
de idade aproximadamente. Embora isso possa ter contribuido. A Profisséo de Fé
do Vigario Saboiano nao abarca todos os rasgos de religiosidade natural de
Rousseau. Embora isso possa ter somado pois, mesmo nos nossos dias, uma
atitude tdo desassombrada quanto a religido gera algum rumor. Teriam sido as
assertivas quanto ao papel da mulher na sociedade? Ou as reflexdes sobre
moral? Certamente o livro todo era subversivo e toda a subversividade explodiu no
Quarto Livro e na Profisséo de Fé, mas o elemento fundamental foi a profunda
ingenuidade — ou temeridade - de reunir tudo isso num unico volume (plena
portabilidade de uma verdadeira enciclopédia da subversao), um unico opusculo

que trata de... Educacdo®® ().

O Quinto Livro trata mais especificamente da educagao amorosa e do
comecgo da aplicagdo dos principios morais e de convivéncia social a vida pratica.
E nesse livro capital, ainda, que se trata de dois assuntos relevantes. Um deles é

a educacao para a cidadania, o outro do papel das viagens na educacgéo. No que

°7“Fago questdo fechada de que Emilio aprenda um oficio”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p.
217).

¥ Aos censores da época, o titulo do livro poderia ser lido como sendo: “Como ensinar
subversoes a criangas” ou algo do género. Escrever subversdes ja gerava problemas
terriveis, que se diria entdo de mostrar como ensina-las a criangas. O tema ¢ explosivo, para
o aparelho do Estado, desde Socrates.
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tange a educagédo politica (ou, como era chamado, Direito Natural), as viagens
desempenhariam um papel assessoério no sentido de tornar empirico e vivenciado
0 ambiente existencial de outros paises e (na preocupagao central de Rousseau)
de outros sistemas politicos. Nesse afa, Rousseau adianta largos raciocinios do
“Contrato Social”.

“Emile ¢ Contrat estio estreitamente ligados (...). Emilio, discipulo de
Rousseau, deve viver em sociedade; mas ¢ preciso encontrar um sistema de educagao
que lhe permita conservar toda a inocéncia ¢ as virtudes do estado natural, toda a
bondade inata do homem [Livro Quatro]. Analogamente, os homens devem associar-
se. Mas, impoe-se encontrar uma forma de associagdo que conserve nos individuos a
igualdade e a liberdade que possuiam naturalmente”. BREHIER (1977, p.156).

A tentativa é de que Emilio possa, de posse desse saber e dessas
experiéncias (viagens), escolher a melhor terra e o mais suportavel regime politico
sob o qual possa plantar, produzir e viver. No que se refere especificamente a
funcado das viagens para a educagao plena do homem, Rousseau atribuiu a ela a
funcdo quase que de fecho e “prova dos nove”. Dois anos de viagem seriam
necessarios. As viagens nao seriam aleatorias e despropositadas. Sua funcéo
seria extremamente dirigida59, saber o que perguntar, o que € realmente
importante saber de uma sociedade, como se dirigir a outras culturas e ponderar
sobre seus valores dissonantes®. Apds a viagem ai entdo Emilio estaria pronto a
viver junto a Sofia, sua amada. Nem Emilio, nem seu preceptor, ddao o processo

educativo por encerrado.
lll. A Educagao, Segundo a Natureza.
a) O discurso mais articulado

Diferentemente das demais obras investigadas, o Emilio de Rousseau

debrucga-se sistematicamente sobre o tema da educacado. Essa especificidade faz

* Viagens pragmadtico-formais?

%0 “Nao basta para se instruir percorrer os paises; € preciso saber viajar. Para observar ¢
preciso ter olhos, e volta-los para o objeto que se quer conhecer”. ROUSSEAU, op. cit.,
1992. (p. 544).
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surgir de maneira mais enfocada um discurso sobre a formagdo do homem, que
nas demais fontes estudadas aparece apenas de maneira implicita e aleatéria. Isto
quase nos obriga a tentar reunir a esséncia do pensamento rousseauniano pois:

“Toda a pedagogia moderna inspirou-se no seu Emilio e no seu conhecimento
da crianca. Tao fraco para si mesmo, mostrou-se um admiravel diretor de consciéncia,
firme e lucido, sem dureza. Possuia um generoso instituto da verdadeira moral, sa e
viva, nada dogmatica, nada abstrata, nunca sujeita a principios ou a um Credo, mas
adaptada as justas necessidades de fraquezas profundamente humanas.

Toda a sua severidade legisladora esta impregnada de um relativismo moderno
que combina com a sua paixao de tolerancia”. [s.n.] (1967, p.163)

Rousseau inicia o seu discurso sobre a educacgao indicando as fontes
de onde derivam os elementos que venham a formar o individuo. Seriam eles a
natureza, os demais homens e as coisas®'. Rousseau também estabelece as trés
instadncias educativas que atuam sobre a crianca, cada uma delas com atribuicéo
especifica e com um efeito distinto. Uma com atributos mais ligados a, digamos
assim, paternidade, outra afeita a criacdo e outra afeita a educagao propriamente

dita (relagdo de aprendizagem do homem com as situagbes empiricas).
b) Educacéao e habito

A nogao que Rousseau tem de educagao € a de que ela seja um habito
instituido e que esse habito se institui de modo a dosar a natureza que forma o
individuo®2. Um dos objetivos da educagao seria tornar o homem capaz de se
haver bem na vida social com outros homens. Mas essa preocupagdo com a
convivéncia com outros homens nao impede que o principal alvo da educagédo em

Rousseau seja a coeréncia do homem consigo mesmo e isto a despeito das

! “Essa educa¢@o nos vem da natureza, ou dos homens ou das coisas. O desenvolvimento
interno de nossas faculdades e de nossos orgdos ¢ a educacdo da natureza; o uso que nos
ensinam a fazer desse desenvolvimento ¢ a educagdo dos homens; e o ganho de nossa
propria experiéncia sobre os objetos que nos afetam ¢ a educagdo das coisas”.
ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 11).

%2 “Essas disposi¢des se estendem e se afirmam na medida em que nos tornamos mais
sensiveis e mais esclarecidos; mas, constrangidas por nossos habitos, elas se alteram mais
ou menos sob a influéncia de nossas opinides. Antes dessa alteragdo, elas sdo aquilo a que

chamo em noés a natureza”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 12).
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instituicdes. Rousseau tem uma certa preocupagao em nao tornar a sua obra um
apanhado de aconselhamentos sem compromisso com a aplicagdo pratica® e por
isso mesmo ele de imediato, ja a partir da introdugdo, compreende as imensas

dificuldades que cercam a aplicagdo dos seus preceitos educacionais.
c) O ambiente

Um desses problemas seria a virtual impossibilidade de a crianca
receber influéncias somente positivas ou da natureza ou do equilibrio racional do
seu preceptor.

“Ora, dessas trés educacgdes diferentes a da natureza ndo depende de nds; e
das coisas s6 em certos pontos depende. A dos homens ¢ a tnica de que somos
realmente senhores e ainda assim s6 0s somos por suposi¢ao, pois quem pode esperar
dirigir inteiramente as palavras e as agdes de todos os que cercam uma crianga?”.
ROUSSEAU (1992, p. 11).

Rousseau reconhece que inumeras pessoas rodeiam a vida de uma
crianca. Ele declara, por exemplo, que durante a puberdade, uma criada que faca
brincadeiras inapropriadas a vista da crianca, pode tornar toda a biografia futura
da crianga um eterno deboche. Ele mais de uma vez esclarece o quanto é dificil a
aplicagdo de seu método principalmente porque sendo um método baseado na
espontaneidade natural do conhecimento e da formacdo, ele nao se presta a
sede de resultados imediatistas tanto dos pais dos alunos, quanto das instituicbes
educacionais®. A formagdo tem um ritmo préprio porque a natureza possui sua

propria velocidade. Acelerar os resultados de uma aprendizagem ou mesmo

5 “Sei que, em empresas semelhantes a esta, o autor, sempre a vontade em sistema que ¢
dispensado de por em pratica, da sem pena muitos belos preceitos impossiveis de serem
seguidos e que, na falta de pormenores e de exemplos, o que de praticavel permanece sem
aplicacdo quando ele ndo a mostra”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. ( p. 27).

6 “Jovem instrutor, eu vos prego uma arte dificil, a de governar sem preconceitos e de tudo
fazer ndo fazendo nada. Essa arte, concordo, ndo ¢ de vossa idade; ndo leva a que brilhem
primeiramente vossos talentos, nem a vossa valorizagdo junto aos pais: mas a Unica
suscetivel de dar resultado. Nao conseguireis nunca criar sabios, se ndo criardes antes de
tudo moleques”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 113).
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determinar o conteudo apreendido seria como pretender “acelerar o parto de um

gato ou predizer o conteudo em manchas de sua pelagem”.

A arena, portanto, do oficio de educar, se da na tentativa de
estabelecer, através do habito, como a natureza podera ser conduzida para este

ou aquele resultado.

d) O método

Quanto ao método, Rousseau € bastante enfatico ao afirmar que a sua
principal caracteristica € associar a aprendizagem as situagbes concretas e
aguardar o retorno em aprendizagem da crianga. Assim, ndo seria exagero supor
que a estratégia da tentativa e erro esteja longe do processo empirico da

formacao do conhecimento para Rousseau.

E plenamente situacional a colocagdo dos problemas que a crianca
devera tentar resolver. Por exemplo: € conduzindo-a a um matagal que se podera
verificar se ela se recorda e aplica essa recordagcdo de que o sol nasce num
determinado ponto cardeal e que, portanto essa informacédo pode conduzi-la a
escapar daquele labirinto. Esse tipo de teste pode realizar-se vezes infinitas nas
mais diversas circunstancias até que a crianca nao s6 desperte para a utilidade do
conhecimento, mas também para a aplicagao efetiva desse conhecimento no seu
cotidiano.

“E preciso ajuda-las e suprir de que carecem, seja em inteligéncia, seja em
forca, em tudo o que diz respeito as necessidade fisicas. Segunda méxima.

E preciso, no auxilio que se lhes d4, restringirmo-nos unicamente ao util
real, nada concedendo a fantasia ou ao desejo sem razdo, pois a fantasia ndo as
atormentara enquanto nao a tivermos feito nascer, dado que ndo ¢ da natureza. Terceira
maxima.

E preciso estudar com cuidado sua linguagem e seus sinais, afim de que,
numa idade em que ndo sabem dissimular, possamos distinguir em seus desejos o que
vem imediatamente da natureza do que vem da opinido. Quarta maxima.

O espirito dessas regras esta em conceder as criangas mais liberdade
verdadeira e menos voluntariedade, em deixa-las com que fagam mais por si mesmas e
exijam menos dos outros”. ROUSSEAU (1992. p. 50).
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Fica claro, portanto, que a tarefa fundamental do educador é orientar e
estimular sutilmente a que a crianga aprenda a aprender. Na verdade, esse
preceito tdo repetido - e ja quase desgastado - tem em Rousseau a sua origem. E
um preceito iluminista burgués. O propdsito claro é permitir a livre iniciativa do
educando e criar as condigbes para que ele transite da ignorancia para o
conhecimento pelos seus proprios meios sem a intervencdo de uma autoridade

(figurativamente um Estado)®. A nocédo de Estado minimo aplicado a educagao®®.

Esse envolvimento com os conteudos deve se dar sempre de forma
gradativam. Rousseau faz reiteradas orientacdes nesse sentido®®. Essa orientagao
de Rousseau ndo se distingue quase que em nada as recomendacgbes de
Comenius, que também valorizava esse aspecto, mas, tem alguns elementos

Nnovos.

6 A respeito da fala, diz Rousseau: “As criangas que insistimos demais em fazer com que
falem ndo tém tempo nem de aprender a bem pronunciar, nem de bem conceber o que as
forcamos a dizerem; ao passo que, quando as deixamos sozinhas, elas se exercitam
primeiramente nas silabas mais faceis de se pronunciarem”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p.
56).

% Consideramos importante salientar que nem toda concepgdo pedagodgica que estimula o
“aprender a aprender” ¢ imediata e automaticamente identificavel ao liberalismo, mas seria
leviano desconsiderarmos nesses casos, os tragos genéticos do iluminismo, ou pelo menos
de seus preceitos. Em todo caso ndo deve soar estranho que concepgdes pedagdgicas
ligadas a ideais coletivistas possuam esse gen: as antiteses ndo excluem as teses, sintetizam-
se com elas.

67 Sobre a perda do medo de caretas: “Pouco a pouco acostumo-a a mAscaras Mmenos
agradaveis e finalmente a caras horrorosas. Se tiver ordenado com cuidado a gradagao, ela
ha de rir das ultimas como da primeira. Depois disso ndo receio mais de que a assustem
com mascaras”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 44).

% «F nessa idade que se tem as primeiras licdes de coragem e que, experimentando sem
pavor dores ligeiras, se aprende gradualmente a suportar as grandes”. ROUSSEAU, op. cit.,
1992. (p. 59).
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Rousseau acredita que a convivéncia com a dor pode ser aperfeicoada
através da educacgéo se o contato com a dor e o desconforto forem gradativos e
com o intuito de evitar que a crianga se torne choramingona ou dependente. O
mesmo se da com relacdo ao medo. Ele cita pelo menos dois longos exemplos
com esse proposito. Vejamos:

“Ao invés de deixa-lo mofar no ar viciado de um quarto, leva-lo-ao
diariamente a um prado. Que ai corra, se debata, caia cem vezes por dia: tanto melhor.
Aprendera mais cedo a levantar-se. O bem-estar da liberdade compensa muitas
machucaduras. Meu aluno terd muitas contusdes, em compensagdo estard sempre
alegre. Se os vossos tiverem menos, mostrar-se-30 sempre contrariados, sempre
acorrentados, sempre tristes. Duvido que o proveito esteja do lado deles”. ROUSSEAU
(1992, p. 60).

Com as criangas menores:

“O recém-nascido precisa distender e movimentar seus membros, para
arranca-los do entorpecimento em que, juntados numa espécie de pelota, ficaram tanto
tempo. Distendem-nos ¢ verdade, mas impedem-nos de se mexerem; ajeitam até a
cabeca dentro de toucas. Dir-se-ia que t€ém medo de que paregam viver.

Assim o impulso das partes internas de um corpo que tende a crescer
encontra obstaculo insuperavel aos movimentos que esse impulso exige. A crianga faz
continuamente esforgos inuteis que lhe esgotam as forcas ou atrasam seu progresso.
Estava menos comprimida no amnio do que nas suas fraldas; ndo vejo o que ganhou em
nascendo.

A inac¢do, o constrangimento em que mantém os membros da crianga, nao
pode sendo perturbar a circulacdo do sangue, dos humores, impedir a crianca de se
fortalecer, de crescer e alterar sua constitui¢do. Nos lugares em que ndo se tomam tais
precaucdes extravagantes, os homens sdo mais altos, fortes, bem proporcionados. Os
paises onde enfaixam as criangas sdo 0s que mais exibem corcundas, mancos,
cambaios, raquiticos, aleijados de todo tipo. De medo que os corpos se deformem com
movimentos livres, apressam-se em deforma-los impresando-os. Torné-las-iam de bom
grado paraliticos, a fim de impedi-los de se estropiarem”. ROUSSEAU (1992, p. 17-

18).

O raciocinio dele € de que o medo faz parte da vida e os medos
infundados devem ser eliminados pelo convivio ainda crianga com situagdes que
os desmistifiquem. Tanto o medo do escuro quanto o medo de caretas, séo

citados por Rousseau.

e) O Educador
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“«

Ndo, nado, Sexta-Feira dizer para eles viver bem, para rezar Deus, dizer tambem
para eles comer pdo, carne de cabra, leite, ndo comer mais homem.

_ Mas ndo matariam vocé? _ continuei.

Olhou-me com um ar ainda mais grave e disse:

_Nao, eles ndo matar eu, eles gostar aprender”. DEFOE, Daniel. As Aventuras de
Robinson Crusoé

Rousseau faz uma escolha radical pela afetividade em lugar do
conhecimento formal. Ele anuncia com todas as letras, que € melhor que a crianca
seja instruida por pais dedicados mesmo que pouco estudados do que por
grandes doutores sem qualquer lago afetivo com a crianga. Isto porque para
Rousseau a afetividade desempenha um papel central na dindmica da
aprendizagem. Na verdade, a afetividade é o eixo do éxito do método
rousseauniano. Em exemplo disso é que Rousseau trata de maneira

absolutamente aberta da questso da remuneragéo docente®.

Para Rousseau, € absolutamente essencial que o educador exerca a
educacdo da crianga com um compromisso absoluto com ela. Para ele, é
completamente desprovido de possibilidade de éxito um processo educativo que
se dé por motivo estritamente financeiro’®. O que é problematico tendo em vista
que Rousseau ndo estabelece como poderia se dar uma relacdo pedagogica
baseada num trato profissional. Esse tipo de injungao rousseauniana faz crer que
na realidade, a opgao de Rousseau seja por uma educacgao familiar, ou seja, que
se processe dentro de casa ministrada por pessoas que nédo recebem proventos

para o exercicio da educacédo e que, além disso, possuem por finidade pessoal

%9 “Sers mais bem educado por um pai judicioso e limitado do que pelo mais habil
preceptor do mundo, porquanto o zelo substituira mais o talento do que o talento o zelo”.
ROUSSEAU, op. cit., 1992. ( p. 24).

0 “Discute-se muito acerca das qualidades de um bom governante. A primeira que eu
exigiria, € essa supoe muitas outras, seria a de nao ser um homem a venda”. ROUSSEAU,
op. cit., 1992. (p. 25).
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grande comprometimento com o educando’’. A carga horaria de dedicagdo
necessaria a uma crianga individualmente tornaria praticamente proibitivo o
exercicio do magistério para mais do que uma crianga de cada vez. Os lagos

estabelecidos seriam como que os de pai e filho.

A manutencdo econbmica desse modelo pode encontrar uma
possibilidade de explicacdo no fato de Rousseau, no momento da construcao ideal
do seu modelo, ter optado que a familia do jovem Emilio fosse de pessoas
abonadas. Nem muito abonadas, por que poderia prejudicar o sistema de valores
da crianga, e nem carentes de meios, porque, caso contrario, o livro de Rousseau
nao passaria de uma utopia pedagogica.

“O pobre nao precisa de educagdo; € obrigatdria a de sua condi¢ao, nao
poderia ter outra. Ao contrario, a educacdo que o rico recebe de sua condigdo ¢é
a que menos lhe convém tanto para si mesmo quanto para sociedade. Ademais,
a educacdo natural deve tornar um homem adaptavel a todas as condigdes
humanas: ora, ¢ menos razoavel educar um pobre para ser rico do que um rico
para ser pobre, pois em propor¢cao do nimero das duas condi¢gdes, hd mais
arruinados do que enriquecidos. Escolhamos portanto um rico; teremos certeza,
ao menos de ter feito um a mais, ao passo que um pobre pode tornar-se homem
sozinho”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (idem; p.29).

A certeza da relevancia dos aspectos afetivos para o exercicio do
trabalho de educador a partir da perspectiva de Rousseau ganha énfase quando
ele lanca invectivas contra a monotonia e o burocratismo no processo

educacional. S6é quem ama o educando, pode sentir-se tado fortemente compelido

a jamais encarar o oficio como uma obrigagao da qual se desviar.

f) Formagao do Mestre

" “Em verdade para fazer um homem ¢ preciso ser pai ou mais do que um homem e eis a
funcao que confiais tranqiiilamente a mercenarios”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 26).
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Quem educa a pessoa que educa a crianca’>? Rousseau preocupa-se
provavelmente pela primeira vez na histéria da pedagogia, com a importante
questado da formagdo do professor. Nem todo adulto esta apto e capacitado ao
exercicio da atividade de educar.

“Interrompi, entdo, o didlogo, levantando-me bruscamente, como se uma tarefa
importante me chamasse. Ordenei a Sexta-Feira que fosse buscar alguma coisa e, assim
que se afastou, roguei a Deus para que me tornasse capaz de instruir convenientemente
a esse infeliz selvagem e que Sua palavra abrisse o coracdo da pobre e ignorante
criatura, para receber a luz do conhecimento de Deus em Cristo, reconciliando-a com
Ele e iluminando-lhe a consciéncia para que sua alma fosse salva”. DEFOE (1999, p.
240).

O sujeito pode estar capacitado tecnicamente’ mas, de modo algum
apto afetivamente a ministrar o magistério. Por outro lado, ele pode estar
amplamente envolvido do ponto de vista afetivo com o educando, mas desprovido
de qualquer conteudo que possa ser transmitido. Rousseau estabelece esse

raciocinio para nés hoje banal, mas absolutamente inovador para a época.
d) O Corpo

“Néo discuto se a medicina pode ser util a alguns homens, digo que é

funesta ao género humano”. Rousseau.

72 “Essa pergunta surpreendeu-me enormemente, pois embora fosse ja um homem maduro,
minha capacidade teoldgica ndo excedia a de um novato, ainda pouco qualificado para
solucionar tais dificuldades com o desembarago de um casuista. A principio eu ndo soube o
que dizer e, fingindo ndo haver escutado, pedi-lhe que repetisse a pergunta. Mas estando
avido demais por uma resposta, ndo esqueceu o que dissera. Repetiu-a, portanto, com as
mesmas palavras e da forma fragmentada como fizera antes”. DEFOE, op. cit., 1999. (p.
239).

3 N )
7 “Nunca me fardo crer que as mesmas atitudes, os mesmos passos, OS MESMOS

movimentos, 0s mesmos gestos, as mesmas dangas convenham a uma jovem morena, viva
e apimentada, e a uma loira de olhos languidos. Quando portanto eu vejo um professor de
dancga dar a ambas as mesmas li¢cdes, digo: este homem segue sua rotina, mas nada entende
de sua arte”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 445).
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Embora o tema do corpo seja de aplicagdo reduzida no trabalho de
Rousseau, ainda assim, ele é mais abordado na obra do genebrino do que na
maioria das obras sobre educagdo produzidas a partir de entdo’*. A maioria das
obras que tratam de educagao a partir de Emilio, quando tratam do corpo, o fazem
em obras especificas e medicalizando sua abordagem. Aqui, o enfoque € bastante

outro.

Rousseau trata da higiene e da utilidade de algumas praticas de
inspiragdo médica”™. Mas, por outro lado, rejeita algumas outras. Rousseau
deblatera com os médicos a respeito de que suas praticas de intervencao
desacostumam o corpo a buscar ele préprio o equilibrio entre saude e doenca.

“Dir-me-a0, como o fazem sem cessar, que os erros sao do médico mas que
a medicina em si ¢ infalivel. Ainda bem, mas que venha entdo em médico, pois
enquanto vierem juntos, serd cem vezes mais de se temerem os erros do artista que se
esperar o socorro da arte”. ROUSSEAU (1992, p. 32).

O excesso de visitagcbes médicas poderia ser extremamente maléfico
para o desenvolvimento n3o sé da crianca, mas de qualquer individuo’®. Essa
questdo em Rousseau esta firmemente associada ao tema da vida em centros

urbanos do qual ja tratamos. Para ele, uma educacéo para a saude sO pode ser

™ “Sem duvida, a toda uma gradagdo, do culto da virtude, em Rousseau, ao niilismo
absoluto, em Sade, Mas no conjunto a Ilustragdo usava a oposi¢do entre o estado de
natureza e o estado civil para justificar, por ser mais proéxima da natureza, a livre
sexualidade, sem os tabus impostos pela civilizagao” (ROUANET, op. cit., [199-?]. p. 96-
181.P.173).

75 cn o - . C e, . . . . , i

A unica parte util da medicina ¢é a higiene; e a higiene ¢ menos uma ciéncia que uma
virtude. A temperanca e o trabalho sdo os dois verdadeiros médicos do homem: o trabalho
aguca-lhe o apetite, a temperanca impede-o de abusar dele”. ROUSSEAU, op. cit., 1992.

(p.33).

76 conix o : 1 . ~

Nao sei, quanto a mim, de que doengas nos curam os médicos, mas sei que nos dao
algumas assaz funestas: a covardia, a pusilamidade, a credulidade, o pavor da morte; se
curam o corpo matam a coragem. Que nos importam fagam eles com que andem cadaveres?
E de homens que precisamos e estes ndo os vemos sairem das méos deles”. ROUSSEAU,
op. cit., 1992. (p. 31).
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coroada de éxito se o ambiente em que ela se der for saudavel, o que para ele é

sempre sinénimo de vida no campo’’.

Um outro tema ligado ao corpo que Rousseau trata na sua obra, é
aquele referente ao amadurecimento sexual da infancia para a juventude. No trato
dessa tematica, Rousseau € absolutamente original. Principalmente se levarmos
em consideracao dois aspectos: o primeiro deles é referente a maneira franca com
que o assunto é tratado. Naturalmente que nao se pode esperar de um protestante
calvinista suico escrevendo numa monarquia catolica do século XVIII que os
temas sejam tratados de maneira explicita, mas surpreende a dogura e a bonomia
com que esse tema e tratado’®. Essa bonomia e candura apontam para o segundo
aspecto que merece destaque: a puberdade é abordada pelo autor num halo de
afetividade e pureza que nao serdo novamente alcancados pela literatura que trate
do tema. E algo de chamar a atengao.

“Quereis prevenir os abusos e conseguir casamentos felizes, esmagai os
preconceitos, esquecei as instituigdes humanas, e consultai a natureza”. ROUSSEAU
(1992, p. 487).

No nosso século, em que nomes e termos técnicos abundam, e em
que manuais sobre a sexualidade tém forma e conteudo em tudo similares a
manuais cientificos (ou de auto-ajuda...), ganha relevo a distancia que nos separa
de uma tentativa de associar a reprodu¢gdo humana a natureza humana - € a sua

afetividade.

77 “Os homens ndo sdo feitos para se amontoarem em formigueiros e sim para serem
espalhados pela terra que devem cultivar. Quanto mais se juntam, mais se corrompem. As
enfermidades do corpo, bem como os vicios da alma, s3o a conseqiiéncia infalivel dessa
aglomeracao excessiva”. ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 38).

" E particularmente divertida a forma de uma mulher do povo de descrever a concepgao:
“Mamde, disse o pequeno tonto como se fazem as criangas? _ Meu filho, respondeu a mae
sem hesitar, as mulheres mijam-nas com dores que por vezes lhes custam a vida’.
ROUSSEAU, op. cit., 1992. (p. 243). O jeito natural de explicar tema tdo espinhoso ¢é
elogiado por Rousseau, pelo que tem de ingénuo e de preciso.
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O envolvimento de Emilio com Sofia poderia ser mutatis mutandis um
verdadeiro paradigma, ainda hoje sobre o restabelecimento do afetivo nos
envolvimentos juvenis. Por fim, Rousseau presta um papel relevante a educagéao
ao lembrar a condi¢cdo de absoluta desprote¢do em que se encontra o ser humano
quando nasce e de lembrar também que essa desprotecdo sO podera ser
transformada em forga e altivez, através do concurso de um outro ser humano que
dotado de conhecimento e carinho, se disponha genuinamente a fazer aflorar
daquele ser humano a dignidade, a maturidade, a capacidade de ser feliz e de

transmitir felicidade e a autonomia que caracterizam o ser humano pleno.

Documentos: Legislacdo vigente quanto ao ensino on-line.

a) Documento 1

Decreto n°® 2.494, de 10 de Fevereiro de 1998.

Regulamenta o Art. 80 da LDB (Lei n.° 9.394/96)
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O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84,
inciso IV da Constituicao, e de acordo com o disposto no art. 80 da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996.

DECRETA:

Art. 1° Educacao a distancia € uma forma de ensino que possibilita a auto-
aprendizagem, com a mediagao de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informacgao, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de comunicacao.
Paragrafo Unico — O cursos ministrados sob a forma de educac&o a distancia
serao organizados em regime especial, com flexibilidade de requisitos para
admisséo, horarios e duragéo, sem prejuizo, quando for o caso, dos objetivos e
das diretrizes curriculares fixadas nacionalmente.

Art. 2° Os cursos a distancia que conferem certificado ou diploma de concluséo do
ensino fundamental para jovens e adultos, do ensino médio, da educagao
profissional, e de graduagéao serao oferecidos por instituicées publicas ou privadas
especificamente credenciadas para esse fim, nos termos deste Decreto e
conforme exigéncias pelo Ministro de Estado da Educacéao e do Desporto.

§ 1° A oferta de programas de mestrado e de doutorado na modalidade a distancia
sera objeto de regulamentagao especifica.

§ 2° O Credenciamento de Instituicdo do sistema federal de ensino, a autorizagéo
e o reconhecimento de programas a distancia de educacgao profissional e de
graduacao de qualquer sistema de ensino, deverao observar, além do que
estabelece este Decreto, o que dispdem as normas contidas em legislagéo
especifica e as regulamentacéo a serem fixadas pelo Ministro de Educacao e do
Desporto.

§ 3° A autorizacao, o reconhecimento de cursos e o credenciamento de
Instituicdes do sistema federal de ensino que oferegam cursos de educagao
profissional a distancia deverao observar, além do que estabelece este Decreto, o
que dispdem as normas contidas em legislagao especifica.

§ 4° O credenciamento das Instituicbes e a autorizagdo dos cursos serao limitados

a cinco anos, podendo ser renovados apos a avaliagao.
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§ 5° A avaliagao de que trata o paragrafo anterior, obedecera a procedimentos,
critérios e indicadores de qualidade definidos em ato préprio, a ser expedido pelo
Ministro de Estado da Educacgéao e do Desporto.

§ 6° A falta de atendimento aos padrdes de qualidade e a ocorréncia de
irregularidade de qualquer ordem serao objeto de diligéncias, sindicancia, e, se for
0 caso, de processo administrativo que vise a apura-los, sustentando-se, de
imediato, a tramitacao de pleitos de interesse da instituicdo, podendo ainda
acarretar-lhe o descredenciamento.

Art. 3° A matricula nos cursos a distancia do ensino fundamental para jovens e
adultos, médio e educacao profissional sera feita independentemente de
escolarizagao anterior, mediante avaliagdo que define o grau de desenvolvimento
e experiéncia do candidato e permita sua inscricdo na etapa adequada, conforme
regulamentacgéo do respectivo sistema de ensino.

Paragrafo Unico — A matricula nos cursos de graduagéo e pds-graduacéo sera
efetivada mediante comprovacgao dos requisitos estabelecidos na legislagao que
regula esses niveis.

Art. 4° Os cursos a distancia poderao aceitar transferéncia e aproveitar créditos
obtidos pelos alunos em cursos presenciais, da mesma forma que as certificagbes
totais ou parciais obtidas em cursos a distancia poderéo ser aceitas em cursos
presenciais.

Art. 5° Os certificados e diplomas de cursos a distancia autorizados pelos sistemas
de ensino, expedidos por instituigdes credenciadas e registrados na forma da lei,
terdo validades nacional.

Art. 6° Os certificados e diplomas de cursos a distancia emitidos por instituicoes
estrangeiras, mesmo quando realizados em cooperagédo com instituicdes sediadas
no Brasil, deverao ser revalidados para gerarem efeitos legais, de acordo com as
normas vigentes para o ensino presencial.

Art. 7° A avaliacdo do rendimento do aluno para fins de promocao, certificacdo ou
diplomacéao, realizar-se-a no processo por meio de exames presenciais, de
responsabilidade da Instituicdo credenciada para ministrar o curso, segundo

procedimentos e critérios definidos no projeto autorizado.
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Paragrafo Unico: Os exames deverao avaliar competéncia descritas nas diretrizes
curriculares nacionais , quando for o caso, bem como conteudos e habilidades que
cada curso se propde a desenvolver.

Art. 8° Nos niveis fundamental para jovens e adultos, médio e educacéao
profissional, os sistemas de ensino poderao credenciar instituicdes exclusivamente
para a realizagdo de exames finais, atendidas as normas gerais da educagao
nacional.

§ 1° Sera exigéncia para credenciamento dessas Instituigdes a construgao e
manutencgao de banco de itens que sera objeto de avaliagao periddica.

§ 2° Os exames dos cursos de educagao profissional devem contemplar
conhecimentos praticos, avaliados em ambientes apropriados.

§ 3° Para exame dos conhecimentos praticos a que refere o paragrafo anterior, as
Instituicbes credenciadas poderao estabelecer parcerias, convénios ou consoércios
com Instituicbes especializadas no preparo profissional, escolas técnicas,
empresas e outras adequadamente aparelhadas.

Art. 9° O Poder Publico divulgara, periodicamente, a relagao das Instituicoes
credenciadas, recredenciadas e 0s cursos ou programas autorizados.

Art. 10° As Instituicbes de ensino que ja oferecem cursos a distancia deverao, no
prazo de um ano da vigéncia deste Decreto, atender as exigéncias nele
estabelecidas.

Art. 11° Fica delegada competéncia ao Ministro de Estado da Educacgao e do
Desporto, em conformidade ao estabelecimento nos art. 11 e 12 do Decreto-Lei n°
200 de 25 de Fevereiro de 1967, para promover os atos de credenciamento de
que trata o § 1° do art. 80 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, das
Instituicées vinculadas ao sistema federal de ensino e das Instituicdes vinculadas
ao sistema federal de ensino e das Instituicbes de educagao profissional e de
ensino superior demais sistemas.

Art. 12° Fica delegada competéncia as autoridades integrantes dos demais
sistemas de ensino de que trata o art. 80 da Lei 9.394, para promover os atos de

credenciamento de Instituicdes localizadas no ambito de suas respectivas
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atribui¢cdes, para oferta de cursos a distancia dirigidos a educacéo de jovens e
adultos e ensino médio.
Art. 13° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagéo.
Brasilia, 10 de fevereiro de 1998, 117° dia da Independéncia e 110° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO - Presidente da Republica
PAULO RENATO SOUZA — Ministro de Estado da Educacéao e Cultura

b) Documento 2

Portaria Ministerial MEC - n°® 301, de 7 de Abril de 1998
(Diario Oficial de 9 de abril de 1998)

O MINISTRO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso de suas atribuicdes,

considerando:
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o disposto na Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e no Decreto no 2.494, de 10
de fevereiro de 1998; e

a necessidade de normatizar os procedimentos de credenciamento de instituigdes
para a oferta de cursos de graduacdo e educagao profissional tecnolégica a
distancia, resolve:

Art. 1° A instituicdo de ensino interessada em credenciar-se para oferecer cursos
de graduagdo e educagao profissional em nivel tecnoldgico a distancia devera
apresentar solicitacdo ao Ministério da Educacao e do Desporto, a ser protocolada
no Protocolo Geral do MEC ou na DEMEC da unidade da federacéo respectiva.

§ 1° A instituicdo de ensino interessada em credenciar-se para oferecer cursos de
educacgao fundamental dirigidos a educacao de jovens e adultos, ensino médio e a
educacao profissional em nivel técnico, devera apresentar solicitacdo as
autoridades integrantes dos respectivos sistemas.

§ 2° As instituicdes poderdo, em qualquer época, apresentar as solicitagbes de
credenciamento de que trata esta Portaria.

Art. 2° O credenciamento da instituicdo levara em conta os seguintes critérios:

| — breve histérico que contemple localizacdo da sede, capacidade financeira,
administrativa, infra-estrutura, denominagao, condigéo juridica, situacao fiscal e
parafiscal e objetivos institucionais, inclusive da mantenedora;

Il — qualificacdo académica e experiéncia profissional das equipes
multidisciplinares - corpo docente e especialistas nos diferentes meios de
informacao a serem utilizados - e de eventuais instituicoes parceiras;

Il — infra-estrutura adequada aos recursos didaticos, suportes de informacéo e
meios de comunicagao que pretende adotar;

IV — resultados obtidos em avaliagées nacionais, quando for o caso;

V — experiéncia anterior em educagao no nivel ou modalidade que se proponha a
oferecer.

Art. 3° A solicitagao para credenciamento do curso de que trata o § 1° devera ser
acompanhada de projeto, contendo, pelo menos, as seguintes informagdes:

| — estatuto da instituicao e definicdo de seu modelo de gestdo institucional,

incluindo organograma funcional, descricdo das fungdes e formas de acesso a
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cada cargo, esclarecendo atribuicbes académicas e administrativas, definicdo de
mandato, qualificacdo minima exigida e formas de acesso para os cargos diretivos
ou de coordenagao, bem como a composi¢ao e atribuigcbes dos 6rgaos colegiados
existentes;

Il — elenco dos cursos ja autorizados e reconhecidos, quando for o caso;

Il — dados sobre o curso pretendido: objetivos, estrutura curricular, ementas,
carga horaria estimada para a integralizagdo do curso, material didatico e meios
instrucionais a serem utilizados;

IV — descricdo da infra-estrutura, em fungdo do projeto a ser desenvolvido:
instalacdes fisicas, destacando salas para atendimento aos alunos; laboratorios;
biblioteca atualizada e informatizada, com acervo de periddicos e livros, bem como
fitas de audio e videos; equipamentos que serdo utilizados, tais como: televisao,
videocassete, audiocassete, equipamentos para video e teleconferéncia, de
informatica, linhas telefénicas, inclusive linhas para acesso a redes de informacao
e para discagem gratuita e aparelhos de fax a disposi¢cao de tutores a alunos,
dentre outros;

V — descrigcado clara da politica de suporte aos professores que irdo atuar como
tutores e de atendimento aos alunos, incluindo a relagdo numérica entre eles, a
possibilidade de acesso a instituigdo, para os residentes na mesma localidade e
formas de interacdo e comunicagdo com os nao-residentes;

VI — identificacdo das equipes multidisciplinares - docentes e técnicos - envolvidas
no projeto e dos docentes responsaveis por cada disciplina e pelo curso em geral,
incluindo qualificacado e experiéncia profissional;

VIl —indicag&o de atividades extracurriculares, aulas praticas e estagio profissional
oferecidos aos alunos;

VIl — descricao do processo seletivo para ingresso nos cursos de graduacéao e da
avaliagao do rendimento do aluno ao longo do processo e ao seu término.

§ 1° O projeto referido no caput deste artigo sera integralmente considerado nos

futuros processos de avaliagao e recredenciamento da instituicao.
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§ 2° Sempre que houver parceria entre instituicbes para a oferta de cursos a
distancia, as informagbes exigidas neste artigo estendem-se a todos os
envolvidos.

Art. 4° As informagdes apresentadas pela proponente poderdo ser
complementadas pela Secretaria de Ensino Superior - SESu e Secretaria de
Educagdo Média e Tecnolégica — SEMTEC, com informagdes adicionais da
Secretaria de Educacéo a Distancia — SEED, podendo incluir outras, prestadas por
orgaos do MEC ou por instituicdes de reconhecida competéncia na area de
educacéao a distancia.

Art. 5° A Secretaria de Ensino Superior - SESu, a Secretaria de Educacao Média e
Tecnoldgica - SEMTEC, respectivamente no que diz respeito a educagéo superior
e educacao profissional, e a Secretaria de Educagdo a Distancia - SEED,
completado o conjunto de informagdes, constituirao uma comissao de
credenciamento, especialmente designada para avaliar a documentagao
apresentada e verificar, in loco, as condi¢cdes de funcionamento e potencialidades
da instituicao.

§ 1.° O credenciamento de instituicbes para oferecer cursos de graduagao a
distancia se dara com o ato legal de funcionamento de seus cursos.

§ 2.° Sempre que as instituicdes interessadas em credenciar-se para oferecer
cursos de graduacao a distancia n&o estiverem credenciadas como instituicées de
educagao superior para o ensino presencial, deverdo apresentar, no projeto de
que trata a art. 3.° desta Portaria, as informacdes e dados previstos no art. 2.° da
Portaria MEC n.° 640, de 13 de maio de 1997.

Art. 6° A comissao de credenciamento, uma vez concluida a analise da solicitagao,
elaborara relatério detalhado, no qual recomendara ou nao o credenciamento da
instituicéo.

Paragrafo unico. A analise de que trata este artigo, no que se refere aos cursos de
graduacao a distancia, sera analisada pela comissdo de credenciamento e pela
SESuU/MEC, atendendo ao disposto na Portaria n.° 640, de 1997, em tudo o que

for aplicavel.
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Art. 7° O relatério da comissdao, acompanhado da documentagao pertinente,
integrara o relatério da Secretaria de Ensino Superior - SESu e da Secretaria de
Educacédo Média e Tecnoldgica - SEMTEC, que sera encaminhado ao Conselho
Nacional de Educagao, para deliberagao.
Art. 8° O parecer do Conselho Nacional de Educagao de que trata o artigo anterior
sera encaminhado ao Ministro de Estado da Educacdo e do Desporto para
homologacgéo.
§ 1° Havendo homologacéo de parecer favoravel, pelo Ministro, o credenciamento
far-se-a por ato do Poder Executivo.
§ 2° Em caso de homologacao de parecer desfavoravel, a instituicao interessada
sO podera solicitar novo credenciamento apds o prazo de dois anos, a contar da
data da homologacgao do parecer no Diario Oficial.
Art. 9° O reconhecimento de cursos superiores de graduagdo a distancia
autorizados e a autorizagdo de novos cursos de graduagao e cursos sequenciais a
distancia, nas instituicbes credenciadas para a oferta de educacédo a distancia,
deverao obedecer o que dispde a Portaria n.° 641, de 13 de maio de 1997, e n.°
887, de 30 de julho de 1997, no que for aplicavel.
Art. 10 As instituicbes que obtiverem credenciamento para oferecer cursos a
distancia serdo avaliadas para fins de recredenciamento apds cinco anos.
Art. 11 Sera sustada a tramitacdo de solicitacdo de credenciamento de que trata
esta Portaria, quando a proponente ou sua mantenedora estiverem submetidas a
sindicancia ou inquérito administrativo.
Art. 12 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo.

PAULO RENATO SOUZA

c) Documento 3

Portaria CAPES-MEC n° 080, de 16 de dezembro de 1998

Dispde sobre o reconhecimento dos Mestrados Profissionais e da outras

providéncias.
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O PRESIDENTE DA FUNDACAO COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO
DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR, no uso de suas atribuicdes, conferidas pelo
art. 19, inciso 11, do Estatuto aprovado pelo Decreto n° 524, de 19/05/92, e

considerando:

a) a necessidade da formacao de profissionais pos graduados aptos
a elaborar novas técnicas e processos, com desempenho
diferenciado de egressos dos cursos de mestrado que visem
preferencialmente um aprofundamento de conhecimentos ou

técnicas de pesquisa cientifica, tecnolégica ou artistica,

b) a relevancia do carater de terminalidade, assumido pelo Mestrado
que enfatize o aprofundamento da formacgao cientifica ou profissional
conquistada na graduacgdo, aludido no Parecer n' 977, de 03/12/65,

do Conselho Federal de Educacao;

c) a inarredavel manutencao de niveis de qualidade condizentes com
os padrbes da pds-graduacdo stricto sensu e consistentes com a

feicdo peculiar do Mestrado dirigido a formacao profissional;

d) a deliberacdo do Conselho Superior da CAPES, ocorrida na

sessao plenaria realizada em 14/10/98,
RESOLVE:

Art. 1° - No acompanhamento e avaliacédo de cursos de Mestrado dirigidos a
formacédo profissional, a CAPES observara o disposto nesta Portaria e,
subsidiariamente, as regras aplicaveis a sua sistematica de avaliacdo de cursos
do mesmo nivel.

Art. 2° - Sera enquadrado como "Mestrado Profissionalizante" o curso que atenda

aos seguintes requisitos e condigoes:

a) estrutura curricular clara e consistentemente vinculada a sua
especificidade, articulando o ensino com a aplicacéo profissional, de

forma diferenciada e flexivel, em termos coerentes com seus
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objetivos e compativel com um tempo de titulagdo minimo de um

ano,

b) quadro docente integrado predominantemente por doutores, com
producgao intelectual divulgada em veiculos reconhecidos e de ampla
circulacdo em sua area de conhecimento, podendo uma parcela
desse quadro ser constituida de profissionais de qualificacéo e
experiéncia inquestionaveis em campo pertinente ao da proposta do

Curso,

c) condi¢des de trabalho e carga horaria docentes compativeis com

as necessidades do curso, admitido o regime de dedicagao parcial;

d) exigéncia de apresentacdo de trabalho final que demonstre
dominio do objeto de estudo, (sob a forma de dissertagao, projeto,
analise de casos, performance, producgao artistica, desenvolvimento
de instrumentos, equipamentos, protoétipos, entre outras, de acordo
com natureza da area e os fins do curso) e capacidade de expressar-

se lucidamente sobre ele.

Art. 3° - As instituigdes cujo funcionamento de cursos de pds-graduagao stricto ou
lato sensu, ou a realizacdo de pesquisa e prestacdo de servicos em campo de
conhecimento afim, revelem claramente qualificagdo cientifica, tecnoldgica e/ou
artistica presumem-se qualificadas também para oferta de mestrado
profissionalizante.

Art. 4° - Os mestrados profissionalizantes serdo avaliados periodicamente pela
CAM considerando-se o estabelecido por esta portaria e utilizando critérios

pertinentes as peculiaridades do: cursos que ela disciplina.

§ 1°. 0 acompanhamento e avaliagdo de programas que oferegcam
cursos de mestrado profissional serdo efetuados regularmente
dentro do que é previsto pelo sistema de avaliagdo da pos.
graduacgdo patrocinado pela CAPES, em conjunto com todos os

demais programas;
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§ 2°. Nos procedimentos a que se refere este artigo a producgao
técnico-profissional decorrente de atividades de pesquisa, extensao

e servigos prestados devera ser especialmente valorizada.

Art. 5°.- Os programas de mestrado avaliados de acordo com os padrées
tradicionais poderao solicitar o enquadramento como "Mestrado Profissionalizante"
mediante demonstragdo de que suas respectivas propostas e orientacdo estejam
voltados para esta modalidade de formacao profissional ou aprovacéo, pela
CAPES, da reformulagao de seus projetos.

Art. 6°.- Os cursos da modalidade tratada nesta portaria possuem vocagao para
autofinanciamento. Este aspecto deve ser explorado para iniciativas de convénios
com vistas ao patrocini( de suas atividades.

Art. 7°.- Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo, revogada a
Portaria CAPES n°® 47, de 17/10/85.

ABILIO AFONSO BAETA NEVES

Depoimentos:

E-mails de relacionamento

Denominamos de e-mail de relacionamento, todas as comunicagdes
que aconteceram entre as sessdes de entrevista. Normalmente escrito sem
qualquer preocupagao gramatical ou estilistica, normalmente eram enviados com
0 propésito de justificar atrasos nas respostas, pedir informagbes e coisas do

género. Esses documentos triviais, cotidianos e banais tém muito a dizer. Em



411

primeiro lugar, sua forma gramatical desatenta nada tem haver com decadéncia
do idioma ou crise do ensino. Nenhuma das pessoas que gentilmente concordou
em colaborar conosco, fazia a menor idéia de que suas palavras literais seriam
eternizadas. A maioria das pessoas que se corresponderam conosco tém boa (e
em alguns casos, excelente) formagao. O afa comunicativo denuncia muito mais a
peculiaridade da internet como meio. “E-mails de relacionamento” é o mais
eloquente atestado de que a linguagem da Internet é intermediaria entre a
linguagem falada e a linguagem escrita. E base eletrénica na forma livro. Ensinar
gramatica via internet, ao contrario do que se pensa, deve ser bastante
complicado. Adequar a forma gramatical a velocidade e a auséncia de revisédo é
um problema quase incontornavel e requer estratégias especificas. Em segundo
lugar, os e-mails revelam o burburinho de um mundo corrido e absorvente. Como
estudar, como meditar num mundo assim, sem que isso seja on-line? Para os
nossos entrevistados, esta parece ser uma questao real. Uma terceira coisa a ser
observada € a absoluta disponibilidade para ajudar e comunicar-se. Cada um
procura deixar nas entrelinhas pistas do cotidiano, da intimidade e da vontade de
expandir o proprio mundo. Expandir o proprio mundo: talvez seja o sentido disso
tudo.

Anapatricia:
desculpe-me pelo "sumigo", pois tive problemas com o meu computador para acesso a internet.

André L.
Ola,

Sou estudante do Mestrado em Redes de Computadores da UNIFACS. Gostaria saber em que
especificamente eu poderia ajuda-lo ?

Reafirmo a minha disponibilidade em auxilia-lo,

André L.

Boa noite,
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Quero desculpar-me pela demora, mas o HD da minha maquina de casa pifou a mais de uma semana e s6 hoje
consegui providenciar outro.

André S.

Fique a vontade, estou a disposi¢@o no que eu possa ajudar.

Cibele B.
Ol4a Chico !

Logico que eu ajudo. O que vc quer saber?

Elineide M.
Caro Chico,

Seguem abaixo as informagdes que pediu.
Espero que auxiliem sua pesquisa.

Fernando P.
Ola Prof.,

E claro que eu posso ajudar em tudo aquilo que for necessario. Eu s pediria

que me enviasse os e-mails para o meu novo enderego eletronico (fpalacios@bol.com.br).
Eu ndo sei exatamente o que quer saber, entdo vou aguardar o seu proximo

contato para comegar a dar as minhas opinides, OK?

Agradecendo a iniciativa do importante estudo, despego-me.

Fernando P.
Prezado Francisco,

Mil desculpas pela demora... Estou passando por um processo de final de semestre massante e
acabei esquecendo de responder o quesionario.
Bom, qualquer coisa, n&o hesite em perguntar.

Flavia R.
Francisco,

Demorou, mas chegou!
Qualquer coisa me mande um e-mail.

Rossana
Oi Francisco!

Ando sem computador esses dias,problemas técnicos...
mas ja li sua mensagem e prometo responder em breve
(ando numa correria danada, desculpe).

Inclusive estou pensando muito em fazer sele¢@o para
doutorado ai, sera que poderia me dar algumas
informagoes?

E isso ai, vamos trocar idéias.

Um grande abrago,

Giovana R.
Ok!



413

Greice S.
Oi Chico,
Pode contar comigo. Ajudarei com o que estiver a meu alcance. O que vocé quer saber?

Abraco,

Greice S.

Oi, Chico

Nao me esqueci de vocé ndo. Estarei mandando as respostas do e-mail nesse final de semana
ainda. Estarei viajando, mas ligarei de onde estiver.

Um abracgo,

Ismael F.
Ola Chico!

Terei o maior prazer em ajuda-lo. Por coincidencia, tambem sou aluno
de mestrado em educacao, aqui na UFC. Voce deve ter recebido meu endereco
do Prof. Marcos Palacio (grande mestre, tem me ajudado com suas obras desde
a monografia de final de curso em jornalismo, mande uma abraco para ele
com a minha gratidao. Quanto ao seu trabalho, desejo boa sorte, mas nao
sei se serei uma boa fonte. Na epoca que fiz o curso de jornalismo online
do projeto sala de aula estava num sufoco de trabalho, nao participei ativamente
das atividades, tanto que acabei nao concluindo o curso. De qualquer maneira,
estou a suas ordens.
Um abrago

Ismael F.
Oi1 Chico,

Me perdoe o atraso. Nesta segunda, impreterivelmente, estare respondendo
seu questionarii, via e-mail.
Uma abrago

Leticia P.
Ola Chico,
responderei as questdes espere um pouco.

abraco,
Leticia P.

Ola Chico, hoje vou responder suas perguntas

estive com uma série de problema, tipo visita do mec
assembléia de greve e blablabla.

sorry.

Leticia P.



ola’ Chico,

valeu a resposta

eu assinalei poucas, ou melhor, duas ou trés

posso fazer novamente?????

eram 3 da manhd, ja tinha tomado dois uisques.......
aguardo autorizagdo.

obrigada,

Lorena C.
Terei prazer em colaborar.

Atenciosamente,

Rosimeri L.
Esteja a vontade. Fico 4 disposi¢do para ajudar no que
for possivel.

Rosimeri L.

Caro prof. Francisco,

Tenho imenso prazer em contribuir com seu trabalho mas
penso que o custo telefonico seria elevado para o

caso, tendo em vista que resido em Lisboa.

Aguardo sua avaliacdo sobre o caso, reiterando que

fico a disposicao.

Abracos,

Rossana V.

Oi Chico,

Darei a forca sim, so recebi o computador hoje, entdo desculpas pela
demora.

Tenho uma amiga que pode participar da sua pesquisa: ela defendeu
dissertagdo de mestrado sobre a importancia da Educagdo a Distancia. O
nome ¢ Graca e o e-mail: magma@sunnet.com.br. Pode dizer que fui eu a
autora da idéia!!!

Grande abrago e aguarde também o telefonema!!!

Abracos,

Rossana V.

Oi1 Chico,

Agora ¢ a minha vez de pedir informacéo. Sera que podia me orientar
sobre o doutorado? Entrei na pagina da UFBA, mas ndo vi nada sobre a
prova de Linguas, vc. sabe quando ela ocorre no processo seletivo para
doutorado e quando abre para este ano a selegdo?

Abragos,

Leticia P.

Ola chico, tudo bem ??

eu te ajudarei com o que estiver dentro das minhas possibilidades
no aguardo,

414
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Verena

Chico,

Respondi tuas perguntas. Como n&do consegui riscar os quadrinhos em uma das questdes,
coloquei SIM ao fim da pergunta, ok?

Espero que tenha ajudado.

Abracos,

' Caro Francisco de Assis Pinto da Silva ,

O Curso Novas Tecnologias e Educagéo, do projeto Sala de Aula
(www.facom.ufba.br/sala_de aula/sala4.html) tera inicio na quarta-feira, 6 de junho.
Para ter acesso a Sala 4, vocé precisara inserir o login e a senha que seguem:

login: peccatum
senha: faps

Essa senha é pessoal e intransferivel. Para sua propria seguranga, ndo divulgue-a para ninguém.
O endereco da pagina de entrada da sala é http://www.facom.ufba.br/saladeaula/default.asp

Atenciosamente,
' Equipe do Sala de Aula





