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RESUMO

O texto “Para bom entendedor, meia palavra basta: um olhar sobre a formacao do eu-leitor
nas turmas de 1° ano do Ensino Médio do IF Sertdo PE, Campus Santa Maria da Boa Vista”
foi resultado de uma pesquisa que busca compreender como se trabalha — e se deve trabalhar
— para desenvolver a habilidade leitora do estudante de 1° ano do IF Sertdo PE, mais
precisamente no Campus Santa Maria da Boa Vista. A pesquisa desenvolvida a partir de uma
abordagem qualitativa, envolveu estudantes de 1° ano e quatro professores de éareas de
conhecimento diferentes, 0s quais, além de personagens essenciais para 0 processo de
aprendizagem, sdo considerados como protagonistas do fendmeno estudado. Esta pesquisa foi
realizada nas seguintes fases: a primeira foi 0 estudo documental das principais avaliagdes
oficiais do governo para perfilar a condicdo da habilidade leitora do estudante de 9° ano do
Ensino Fundamental e a analise da fundamentacdo tedrica para fundamentar a defesa da ideia
proposta; e a segunda foi realizada no Campus Santa Maria da Boa Vista, a partir das
entrevistas aos professores e da realizacdo de rodas de conversa com 0s alunos, instrumentos
que serviram para a coleta dos dados, sempre embasada pelos estudos de grandes nomes como
Kleiman, Solé, Lerner, Marcuschi, Freire e Ribeiro, entre outros. Ao final percebe-se que os
resultados das avaliacbes oficiais do governo trazem um perfil do eu-leitor abaixo do
projetado para a regido, mas ainda assim ndo visto concretamente na sala de aula do 1° ano.
Percebe-se que o0 estudante reconhece a importancia de saber ler e que na escola, junto com os
professores, tem mais condicdo de desenvolver sua habilidade leitora. Contraditoriamente, o
professor acredita que o aluno ndo tem motivagdo para ler e que, quase sempre, a leitura é
vista como responsabilidade do professor de portugués. Todos, no entanto, deixam
transparecer que tém consciéncia da importancia da leitura para a formacdo cidadd critica e
ativa, e que o processo de aprendizagem renderia melhores frutos se a habilidade leitora fosse
melhor desenvolvida, ndo s6 como atividade exclusiva das aulas de portugués, mas com o
esforco conjunto de todos os professores, em suas respectivas areas de conhecimento.

Palavras-chave: Habilidade leitora. Cidadania. Perfil leitor. 1° ano do Ensino Médio. Lingua

Portuguesa.



ABSTRACT

The text "For a good understanding, half a word is enough: a look at the formation of the
reader in the 1st year of the High School of IF Sertdo PE, Campus Santa Maria da Boa Vista"
was the result of a research that seeks to understand how if one works - and one must work -
to develop the reading ability of 1st year student of IF Sertdo PE, more precisely at Campus
Santa Maria da Boa Vista. The research developed from a qualitative approach, involved 1st
year students and four teachers from different areas of knowledge, who, besides being
essential characters for the learning process, are considered as protagonists of the studied
phenomenon. This research was carried out in the following phases: the first was the
documentary study of the main official government assessments to profile the condition of the
reading ability of the 9th grade elementary school student and the analysis of the theoretical
basis to support the proposed idea; and the second one was held at Campus Santa Maria da
Boa Vista, based on interviews with teachers and the carrying out of conversation with
students, instruments that served to collect the data, always based on the studies of great
names like Kleiman, Solé, Lerner, Marcuschi, Freire and Ribeiro, among others. In the end, it
can be seen that the results of official government evaluations bring a profile of the I-reader
below that projected for the region, but still not seen concretely in the first-year classroom. It
is noticed that the student recognizes the importance of being able to read and that in school,
together with the teachers, he is more able to develop his reading ability. Contradictory, the
teacher believes that the student does not have motivation to read and that, almost always, the
reading is seen as the responsibility of the Portuguese teacher. All, however, show that they
are aware of the importance of reading for critical and active citizenship education, and that
the learning process would yield better results if the reading skills were better developed, not
only as an activity exclusively for Portuguese classes, but with the joint effort of all teachers,
in their respective areas of knowledge.

Keywords: Reading ability. Citizenship. Profile reader. 1st year of high school. Portuguese
language.



RESUMEN

El texto "Para buen entendedor, media palabra basta: una mirada sobre la formacion del yo-
lector en las clases de 1° afio de la Ensefianza Media del IF Sertdo PE, Campus Santa Maria
de Boa Vista", fue el resultado de una investigacion que busca comprender como se trabaja - y
se debe trabajar - para desarrollar la habilidad lectora del estudiante de 1° afio del IF Sertdo
PE, més precisamente en el Campus Santa Maria de Boa Vista. La investigacion desarrollada
a partir de un enfoque cualitativo, involucr6 a estudiantes de primer afio y cuatro profesores
de éareas de conocimiento diferentes, los cuales, ademas de personajes esenciales para el
proceso de aprendizaje, son considerados como protagonistas del fendmeno estudiado. Esta
investigacion fue realizada en las siguientes fases: la primera fue el estudio documental de las
principales evaluaciones oficiales del gobierno para perfilar la condicion de la habilidad
lectora del estudiante de 9° afio de la Enseflanza Fundamental y el analisis de la
fundamentacion teorica para basar la defensa de la idea propuesta; y la segunda fue realizada
en el Campus Santa Maria de Boa Vista, a partir de las entrevistas a los profesores y de la
realizacion de ruedas de conversacion con los alumnos, instrumentos que sirvieron para la
recoleccion de los datos, que se basa en los estudios de grandes nombres como Kleiman, Solé,
Lerner, Marcuschi, Freire y Ribeiro, entre otros. Al final se percibe que los resultados de las
evaluaciones oficiales del gobierno traen un bajo perfil del yo-lector esperado para la region,
pero aun asi no visto concretamente en el aula del primer afio. Se percibe que el estudiante
reconoce la importancia de saber leer y que en la escuela, junto con los profesores, tiene mas
condiciones para desarrollar su habilidad lectora. Contradictoriamente, el profesor cree que el
estudiante no tiene ninguna motivacion para leer y, casi siempre, la lectura es vista como
responsabilidad del maestro de lengua portuguesa. Todos, sin embargo, son conscientes de la
importancia de la lectura para la educacion critica y activa la ciudadania, y que el proceso de
aprendizaje daria mejores frutos si la habilidad de lectura fuera mas desarrollada, no solo
como una actividad exclusiva de las clases de portugués, pero también con el esfuerzo
conjunto de todos los profesores, en sus respectivas areas de conocimiento.

Palabras clave: La habilidad lectora. La ciudadania. Perfil lector. ler afio de la

Ensefianza Media. Lengua portuguesa.
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CAPITULO 1 - INTRODUGAO

Nessa pesquisa — “Para bom entendedor, meia palavra basta: um olhar sobre a
formacédo do eu-leitor nas turmas de 1° ano do ensino médio do IF Sertdo PE, Campus Santa
Maria da Boa Vista” — busquei entender como estd a relagdo entre os dados divulgados pelos
documentos oficiais do governo (Prova Brasil, ENEM, IDEB, PISA) quanto a habilidade
leitora, ou seja, o letramento (entendido como o conjunto de praticas sociais mediadas pela
leitura) e o multiletramento® dos jovens estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental II
e de inicio do Ensino Medio, e a realidade vivenciada por alunos recém-ingressados no
Ensino Médio do Instituto Federal do Sertdo Pernambucano (IF Sertdo PE), publico-alvo
escolhido por serem justamente 0s mesmos protagonistas desses instrumentos de avaliagdo
oficiais.

Busquei também tracar uma compilacdo das impressdes, necessidades e atuacOes
efetivas dos professores desses alunos com relacdo a essa habilidade: como detectam
dificuldades, e como fazem para superar, pedagogicamente, tais dificuldades para que o
aprendiz alcance uma aprendizagem consciente e significativa, aqui entendida como o
atendimento do objetivo prioritdrio da escola quanto ao desenvolvimento e dominio da
competéncia de ler, compreender e interagir com a palavra escrita em sua modalidade
formal/escolar.

Por meio de audicGes e didlogos em Rodas de Conversa, questionarios e observacoes
in loco, procurarei instigar e resgatar as memorias leitoras dos alunos, de modo a
compreender até onde eles tém consciéncia de suas habilidades para ler e compreender o lido,
e se eles percebem com clareza onde e por que sentem dificuldades.

Os mesmos instrumentos e mecanismos de pesquisa e coleta de dados foram
vivenciados com os professores que ministram aulas nas turmas de 1° ano do Ensino Médio,
para verificar se eles percebem dificuldades em seus alunos, e como professores de disciplinas
gue ndo estejam diretamente ligadas ao ensino da lingua — como Historia, Geografia, Fisica,
Matemética, Biologia, etc. — procedem para ensinar o0 aluno a ler em suas disciplinas,
compreendendo que ainda que apesar do letramento

em principio possa parecer atribuico especifica da Lingua Portuguesa, trata-se de
uma tarefa mais ampla, que deve envolver as varias disciplinas do ensino médio. [...]

1 Segundo Rojo (2009, p. 28), seriam todos os letramentos que ultrapassassem os limites do padrdo
impresso: os dispositivos eletrdnicos e as midias digitais, associados ao texto verbal e ao néo verbal.
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Seja como atividade ou projeto, diferentes roteiros podemser seguidos nas diversas
dreas do conhecimento [...]” (SOUZA, 2012, p.53)

A inquietacdo para pesquisar esse tema sempre existiu em minha trajetoria como
docente de Lingua Portuguesa, primeiro por verificar, na pratica da sala de aula, que alguns
alunos avancavam, ano a ano sem dominar a “pretendida” leitura académica, livresca,
didatica e, depois, por presenciar as queixas de muitos colegas — tanto os que lecionavam
Lingua Portuguesa, quanto os que lecionavam outras disciplinas — quanto & necessidade do
dominio da habilidade leitora para que seus alunos pudessem garantir sucesso nha
aprendizagem de disciplinas objetivas, por exemplo, que envolviam célculo, mas que estes
dependiam da compreensdo da situacdo-problema que levavam ao raciocinio logico e a
resolucdo através do calculo. Ou seja, a aprendizagem da Mateméatica ou da fisica dependia,
de certa forma, da capacidade de ler e de compreender o que estava sendo pedido.

Esse trabalho pretendeu — inicialmente — discutir, com docentes e alunos do IF Sertdo
Pernambucano, do campus Santa Maria da Boa Vista, a compreensdo que se tem sobre as
competéncias e habilidades relativas a LP nos Anos Finais do EF e nos Anos Iniciais do EM,
exigidas pelo mundo social real.

A atencdo e discussdo voltadas a alunos nos Anos Finais do EF justificam-se porque
eles sdo o provavel publico com o qual se ira trabalhar no IF Sertdo, no inicio do EM. Sao
também o pdblico avaliado pelos documentos oficiais citados anteriormente, tendo suas
habilidades e competéncias leitora e escritora analisadas, mensuradas, repuxadas, medidas,
comparadas, qualificadas e classificadas.

O passo seguinte foi confrontd-la com a pratica educativa dos professores das turmas
de 1° ano do Ensino Médio Integrado (EMI), independente da disciplina que lecionam, o0s
quais se deparam com tais dificuldades, no intuito de buscar estratégias que pudessem
resolver os dilemas referentes a dificuldades com leitura e transformar aqueles obstaculos
discentes em habilidades e competéncias realmente proficuas, ou seja, que atendam as
necessidades tanto do aluno como ser social, falante, escritor e leitor em diversas interaces
interpessoais, quanto do professor, que tem como uma das missfes promover o
desenvolvimento  dessa habilidade. Posteriormente, buscou-se identificar através de
instrumentos de coleta de dados tais como entrevistas, questionarios, observacdes, um perfil
das dificuldades mais comuns com relacdo a habilidade e competéncia leitora.

E importante frisar que o destaque ao antecedente do publico-alvo (ou seja, a0 9° ano

do EF) e a competéncia aqui abordada para a investigacdo justificam-se por serem a base do
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alunado que compde o corpo discente do primeiro ano do EM do IF Sertdo PE, campus Santa
Maria da Boa Vista.

S0 as necessidades e dificuldades dos envolvidos no processo ensino-aprendizagem
(alunos e docentes do IF Sertdo), palco de atuacdo ou barreiras a serem vencidas por serem
uma realidade vivenciada por muitos professores que trabalham com o texto e suas
inferéncias, indiferente da area de conhecimento. Ou seja, mesmo nas aulas de Historia, de
Geografia, de Artes, de Fisica, de Matematica, de Filosofia ou de Sociologia, por exemplo, a
necessidade da proficiéncia em leitura existe sempre que se precise trabalhar com texto
escrito e com interpretacdo, com a expressdo do pensamento por meio da lingua oral ou da
escrita em sua modalidade formal, j& que a expressdo informal, casual, cotidiana da lingua é
praticada pelo aluno, com resultados.

Essa ideia é reafirmada pelas palavras de Souza (2012), quando afirma que “ainda que
um projeto de letramento em principio possa parecer atribuicdo especifica da disciplina de
Lingua Portuguesa, trata-se de uma tarefa mais ampla, que deve envolver as varias disciplinas
do ensino médio”. (p. 53)

E nesse ponto, diante da inquietacdo que me trouxe até aqui, posso elencar varias
opcbes que podem ser consideradas como caminhos mais especificos para serem trilhados
nesta pesquisa:

- ldentificar, através de rodas de conversa, de entrevistas e de questionarios especificos, as
principais dificuldades demonstradas pelo aluno dos Anos Iniciais do Ensino Médio do IF
Sertdo PE, e sentidas pelo professor, no tocante as habilidades e competéncias de leitores;

- Contrasta-las com o que se espera da competéncia leitora para o bom desempenho do
estudante;

- Realizar uma leitura comparativa dos dados (as notas com relacdo a proficiéncia leitora do
aluno que finaliza o Fundamental 1) dos Indicadores Educacionais (Prova Brasil, SAEB,
PISA) do municipio de Santa Maria da Boa Vista - PE;

- Planejar oficinas de formagdo inicial e continuada para alunos e docentes, voltadas ao
desenvolvimento e/ou aprimoramento da habilidade e competéncia leitora dos alunos de 1°
ano do EMI do IF Sertdio PE, Campus Santa Maria da Boa Vista, bem como de seus

professores.

Ao se completar essa trajetoria de respostas e elucidagdes, eu teria resolvido questdes

que urgiam ha tempos serem resolvidas: como os resultados mostravam um quadro que nao
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se via na realidade, dentro dos muros escolares? E como almnos que recebiam o “titulo” de
letrados e competentes quanto a leitura no final de um nivel escolar, demonstravam uma
outra realidade na imediata transicdo para o nivel seguinte? Como se perpetuam essas
dificuldades de que os professores, principalmente os de Lingua Portuguesa, mas também os
de outras areas de conhecimento, tanto reclamam? Como ndo se expdem essas angustias que
sentem os alunos?

Tornou-se, entdo, crucial realizar essa pesquisa, pois eu necessitava compreender essas
questdbes que se apresentavam, uma vez que eu trabalhava diretamente com questes da
lingua, do desenvolvimento das habilidades leitoras e escritoras, e cultivava uma linha de
raciocinio baseada nas ideias de Paulo Frewre (1991, p. 12): “Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica
mplica a percep¢do das relagdes entre o texto e o contexto.” Logo, se o aprendiz ndo
conseguia ler e compreender um dado da realidade disposto em forma de determinado género
textual, as relacbes entre aquele género textual e a realidade estavam dissonantes, em
desequilibrio, o que resultava na falta da compreensdo, da leitura critica por parte daquele
aluno, que era também produtor e usudrio de sua linguagem, a mesma linguagem que, por
exemplo, estava expressa em determinado problema matematico ou filosofico.

De posse dessas percepcles, e — mais tarde — através da pesquisa qualitativa e da
pesquisa participante, e das técnicas e praticas referentes a um estudo de caso, busquei
conhecer falhas ou lacunas na habilidade leitora e as necessidades sentidas pelos alunos e
pelos professores, para assim auxiliar, com agdes e estratégias desenvolvidas a partir dos
anseios de estudantes e docentes, que pudessem exaurir tais dificuldades e alcancar um
letramento através do qual o aluno possa “ter acesso a novas ideias, novas concepgdes, novos
dados, novas perspectivas... ou seja, aos bens culturais ja produzidos, em vias de producdo ou
simplesmente previstos” (ANTUNES, 2009, p. 193).

Esses questionamentos sempre se mostraram presentes em minha trajetoria como
professora de Lingua Portuguesa, tomando mais corpo e mais forma com o passar dos anos,
alimentados pela pratica e pela experiéncia em sala de aula, primeiro em um universo de
instituicdo privada, depois de instituicdo estadual e, agora, de instituicdo federal.

O texto a seguir estd estruturado em seis capitulos. O primeiro capitulo traz o perfil
oficial atual do ensino da leitura diante das necessidades sociais vigentes — o perfil

mensurado e modelado em graficos e estatisticas pelos documentos oficiais do governo, em
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contrapartida ao que a vida social dindmica e veloz exige do cidaddo. E nele que dialogo
também com a problemética e 0s objetivos da minha pesquisa.

No segundo capitulo, faco uma exposicdo das teorias que embasaram meu caminhar e
meu pensar como pesquisadora, dando forma e direcdo as minhas davidas, as minhas
descobertas, e fundamentando toda acdo e andlise nessa caminhada. Posso dizer que esta
etapa teve importancia singular, por ter sido o momento de maior aprendizagem sobre o
problema pesquisado, ao conhecer mais detalhadamente o pensar de estudiosos sobre o objeto
de meu estudo.

O terceiro capitulo traz a explicacdo sobre a abordagem da pesquisa, uma perfilacéo
do cenério onde a pesquisa serd realizada, além de uma pincelada sobre as técnicas de coleta
de dados, sobre o ambiente e corte temporal e sobre o publico-alvo, para uma ambientacao
efetiva do leitor.

J& no quarto capitulo encontramos a apresentacdo dos dados da pesquisa, dialogando
com o embasamento tedrico e analisando as informagdes que foram expostas até entdo.

Finalmente, no quinto capitulo temos um esboco do projeto de intervencdo que se
pretendeu sugerir para resolver ou aplacar o problema analisado, depois de se ter estudado e
confrontado todos os resultados e conclusdes sobre a problemética estudada.

Temos as consideracdes finais logo apds o Projeto de Intervencdo (Pl), as quais
demonstram a visdo da pesquisadora diante do problema estudado a luz dos tedricos, mas
valorizando o fator realidade, trazido pelos sujeitos da pesquisa.

A primeira intencdo, e a finalidade desta pesquisa, & contribuir, de alguma maneira,
para a melhoria da aprendizagem, buscando no dominio da habilidade e competéncia de leitor
uma seguranca que dara asas ao estudante e que vai contribuir com seu empoderamento como

cidaddo atuante e protagonista de seu conhecimento.
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CAPITULO I1- PARA BOM MESTRE NAO HA MA FERRAMENTA: O CENARIO
DO ENSINO DA LEITURA

O pesquisador ndo pode defender qualquer coisa, nemmesmo se for
algo unanime na comunidade, caso contradiga o processo de
reconstrucdo do conhecimento. (Pedro Demo)

Vive-se uma época de transformacdes velozes, de informagdes passageiras e mutaveis

e de necessidade da interacdo constante por meio de textos escritos, digitados, lidos e

ouvidos. A habilidade de leitura €, mais uma vez, largamente explorada e requerida e 0s

protagonistas do cenario atual se veem diante da necessidade de se adequarem para

acompanhar a movimentacdo cultural, social e cientifica. Segundo Souza (2012, p. 15), os
jovens dos dias atuais

participam de praticas sociais diversificadas, mediadas pela leitura e pela escrita.

Todo esse conjunto de usos sociais da leitura e da producdo de materiais escritos, de

usos orais baseados emdiscursos escritos (praticas orais letradas), estando qualquer

um desses usos associados ou ndo a signos ndo verbais, compde o que se denomina

praticas de letramento [...]: leitura de textos religiosos, e-mails, salas de bate-papo,

portais de busca, sites de relacionamento, grupos de teatro, cursos extracurriculares,
entre outras.

Comparando-se essa fala com minha pratica pedagogica, foi facil perceber
semelhancas entre o dito e a rotina dos alunos, em suas préaticas sociais, em suas interacdes
com 0 outro, na “nova” forma imediata e multitextual?> de se comunicar, misturando a leitura,
a escuta e a escrita em relagdes dindmicas e um tanto fugazes.

Em outra instancia, sob o manto do controle oficial, estdo as exigéncias legais de
aprimoramento dos preceitos educacionais que fazem emergir a necessidade de avaliagdes por
parte do Estado, dizendo-se — em autojustificativa — que tém a “missdo” de medir a eficicia e
a qualidade de algumas politicas pulblicas no que diz respeito a medicdo de habilidades
referentes & Lingua Portuguesa, j& fazendo referéncia as atuais necessidades de interacdo por

meio da habilidade de leitura e do uso da lingua escrita no @mbito digital, multiletrado.

2 Multitexto tem sido o termo difundido por autores como Lebrun, Antunes, Solé, Kleiman, entre outros,
para designar a “repagina¢do” de determinado texto que use somente linguagem verbal, para um novo formato
utilizando linguagem ndo verbal, formas, sons e outros elementos que deem outra roupagem ao texto original,

mas sem trair seu teor primeiro. (A autora)
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Em consequéncia do molde leitor que € protagonista e atuante nas interagdes sociais,
das mais simples (grupos familiares de WhatsApp, por exemplo) as mais globais (como 0s
textos sociais praticos, pesquisas escolares pela internet); os conceitos de competéncia e
habilidade leitora entraram com muito vigor nos documentos oficiais do governo que ditam 0s
rumos sobre a educacdo brasileira. Sdo exemplos desses documentos os PCN?2 (Parametros
Curriculares Nacionais), a BNCC* (Base Nacional Comum Curricular) e o SAEB (Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Brasileira), do qual faz parte a Prova Brasil, a qual avalia o nivel de
leitura dos alunos do Ensino Fundamental, sem esquecer o ENEM (Exame Nacional do
Ensino Médio), que veio com a proposta de mensurar a “sabedoria interdisciplinar® dos
nossos alunos ao concluirem o Ensino Médio, com objetivo de ingressar no Ensino Superior,
prioritariamente publico. Esses indices vém sendo utilizados para aferir e acompanhar a
implementacdo dessas politicas educacionais, bem como o acesso as universidades.

Também na tentativa de mapear a situacdo geral do desenvolvimento educativo, pode-
se citar outro documento oficial de consideravel visibilidade em varios paises, que é o
Programme for International Student Assessment ou Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (PISA). Trata-se de uma iniciativa de avaliagio comparada, aplicada por
amostragem a estudantes matriculados a partir do 8° ano do Ensino Fundamental na faixa
etaria dos 15 anos, idade em que se pressupde o término da escolaridade basica obrigatdria na
maioria dos paises.

O PISA ¢ coordenado pela Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbmico (OCDE), havendo uma coordenacdo nacional em cada pais participante. No
Brasil, a coordenacdo do PISA € responsabilidade do INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). Esse documento também serviu de pardmetro para
se verificar o que se “espera” no ambito de escrita ¢ de leitura do estudante na faixa etaria do
publico-alvo participante dessa pesquisa: alunos que concluiram os Anos Finais do Ensino

Fundamental e estdo prontos para iniciar o Ensino Médio.

30s PCN (Parametros Curriculares Nacionais) foram diretrizes elaboradas para orientar os educadores por meio
da normatizacdo de alguns aspectos fundamentais concernentes a cada disciplina. Eles vigoraram de 1997 a
2018.

4 A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devemdesenvolverao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Sua verséo final
foi homologada em 19 de dezembro de 2018 e agora é o parametro pelo qual se pautam as a¢des e organizagdes
educacionais do Brasil.

5 O destaque justifica-se pela ironia de um instrumento de avaliagdo buscar medir o conhecimento
interdisciplinar sem que a escola consiga trabalhar efetivamente seus contetdos de forma interdisciplinar.
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Julgou-se pertinente buscar o0s resultados publicizados por esses mecanismos de
“medicd0” do grau de eficiéncia e eficicia do processo educativo geral, regional e municipal,
especialmente na area da leitura, para sustentar a teoria que se comparou com a realidade
pratica pesquisada e analisada por esse trabalho.

Partindo de observacbes e experiéncias empiricas dessa mesma realidade préatica, sdo
comuns as reclamacdes e expressdes de descontentamento narradas a esmo, por alunos e por
professores, quando se trata do trabalho com a oralidade, no nivel formal e escolar da lingua —
0 que comumente parece ser o problema enfrentado pelos protagonistas do processo de
aprendizagem, e o0 que foi analisado nessa pesquisa. N&o € incomum presenciarem-se
expressdes de angustia por parte dos protagonistas da lingua materna, em ambiente escolar,
independente da area de conhecimento académico.

Por meio do trabalho continuo com turmas de Ensino Médio, ministrando a disciplina
de Lingua Portuguesa, e de observacdes da atuagdo desses alunos como leitores, observei uma
acentuada dificuldade de aprendizagem, ou de dominio de ferramentas para ler e pensar sobre
0 que se leu. Dificuldade que pode ser sentida pelo aluno em atividades escolares de diversas
areas de conhecimento, ou seja, que ndo acontece somente nas aulas de Lingua Portuguesa,
mas € visivel a cada vez que se puser a trabalhar com o texto, com a interpretacdo, com o
sentido do texto, sempre que se precisar da habilidade em leitura.

Sobre o desenvolvimento das habilidades minimas de leitura — ou seja, conseguir
decodificar palavras em um texto e compreender o pedido explicito naquele texto, sentenca,
enunciado ou problema — e das praticas de linguagem nos Anos Iniciais do Ensino Médio®,
pode-se buscar ancoragem na interpretagdo dos dados trazidos pelo PISA (2015), onde se Ié
que

E preciso esclarecer, entdo, que ler na disciplina de lingua portuguesa néo é o
mesmo que ler em mateméatica, em historia, em biologia, em inglés etc. Ha
diferencas profundas emrelagdo a vocabulario, a géneros e tipos textuais, a suportes,
a exploracdo das maltiplas linguagens, aos objetivos de leitura etc. Nesse sentido,

todo professor deveria ser, também, professor de leitura em sua disciplina,
considerando as especificidades de sua area de conhecimento. (PISA, 2015, p. 107)

Os elaboradores deste programa de avaliagdo entendem que ele “pretende avaliar até
que ponto os alunos proximos do término da educacdo obrigatdria adquiriram conhecimentos

¢ habilidades essenciais para a participacdo efetiva na sociedade” (PISA, 2000, p 110). A

6 Utilizou-se essa denominagdo porque em varios Institutos Federais o Ensino Médio Integrado, quando néo é
integral, tem a duracdo normal de 4 anos em sua grade curricular. Anos iniciais referem-se, entéo, aos 1°e 2°
anos.
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partir desta avaliacdo, o PISA pretende responder questdes relevantes como: “a) até que ponto
0s jovens adultos estdo preparados para enfrentar os desafios do futuro? b) eles sdo capazes de
analisar, raciocinar e comunicar suas ideias efetivamente? c) eles tém capacidade para
continuar aprendendo pela vida toda?” (PISA, 2000, p. 115).

A avaliacdo tem, também, como objetivo coletar informacdes basicas para a
elaboracdo de indicadores contextuais que se relacionardo aos conhecimentos, as habilidades
e as competéncias das variaveis demograficas, econdmicas e educacionais.

A pretensdo do PISA desde seu inicio é avaliar o letramento em Leitura, Matemética e
Ciéncias. Com base nestes eixos, verifica a operacionalizacdo de esquemas cognitivos em
termos dos contelidos ou estruturas do conhecimento que 0s alunos precisam adquirir em cada
dominio; dos processos a serem executados e dos contextos em que esses conhecimentos e
habilidades s&o aplicados.

Com relacdo ao Letramento em Leitura, a avaliagdo toma como base os diferentes
tipos de textos, levando-se em consideragdo trés dimensfes avaliativas: a) a forma do material
de leitura; b) o tipo de tarefa de leitura e ¢) 0 uso para o qual o texto foi construido. A leitura
nessa proposta de avaliacdo pode ser concebida como uma forma de experiéncia, de relacéo
social, permite-nos viajar no espaco e no tempo junto com outros leitores quando
compartilhamos diversas redes de comunicacéo.

Para responder — e preparar 0 publico interno — as intencBes desses indicadores
internacionais, e da forma mais positiva possivel, internamente criaram-se também
instrumentos nacionais avaliativos, como é o caso do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica), que é calculado a partir dos dados sobre aprovacdo escolar, obtidos no
Censo Escolar, e das médias de desempenho nas avaliacbes do Inep, Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb) — para as unidades da federacdo e para o pais, e a Prova Brasil — para
0S municipios.

Analisando-se os resultados veiculados pelos documentos nacionais, como é o caso do
IDEB, podemos, entdo, encontrar um ponto de contradicdo ao serem analisadas as conjunturas
gue envolvem o processo ensino-aprendizagem das habilidades de leitura e escrita em lingua
materna’: os dados indicados pelos resultados municipais do IDEB afirmam que o estudante
nos Anos Finais do Ensino Fundamental atingiu a meta projetada para esse nivel, o que

equivale dizer que ele tem boas capacidade e habilidade no quesito leitor/escritor; mas se V€

7 A lingua materna é a primeira lingua que uma crianca aprende. Pode também ser denominada L1 e sua
aquisicdo ocorre em varias fases. Nesse estudo, a lingua materna refere-se a lingua portuguesa. Essas definicdes
ja foram incorporadas no uso popular, assim como nos termos académicos.
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através da pratica cotidiana em sala de aula que o aluno que chega ao primeiro ano do Ensino
Médio demonstra inseguranca no uso da lingua formal e escolarizada, mais precisamente na
leitura, na interpretacdo das mensagens intrinsecas aos textos e na escrita do pensamento
organizado, discursivo, dissertativo — e ndo € restrito ao campo da disciplina de Lingua
Portuguesa (LP).

E uma lacuna presente em todas as disciplinas em que se precise ler, interpretar e
interagir com o texto, conforme se pode registrar ao se observar, mesmo de maneira empirica
e informal, o discurso de desabafo de professores atuantes nos dias atuais, e que corrobora
com o que estd na interpretacdo dos resultados do PISA (2015), a qual diz que

Alguns textos ndo continuos (os que tém em seu interior gréficos, escalas, tabelas,
diagramas, indices, listas), muitas vezes, ja se apresentam como uma dificuldade
para os alunos, que nem sempre conseguem fazer uma leitura eficiente deles. So
textos mais comuns emoutras disciplinas, ndo em lingua portuguesa, que, quando o0s
aborda, o faz, em geral, como se fossem um elemento complementar, subordinado
ao texto continuo, verbal, seu objeto de ensino. [..] Por isso, o desempenho do

jovem brasileiro ndo foi satisfatorio nas questdes usando esse tipo de texto. (PISA,
2015, p. 109)

Partindo do pressuposto de que “o estudo/ensino de Lingua Portuguesa deve
possibilitar aos alunos utilizarem diferentes formas de linguagem, visto que é através delas
que se da o processo de comunicagao” (FRANCA, 2010, p. 151), possibilitar aos discentes o
contato com as Vvarias linguagens, com textos multimodais® é uma forma de desenvolver
competéncias e habilidades para as capacidades de linguagem, o que facilitara a aprendizagem
de maneira global, assim como instrumentalizard o aluno para a acdo efetiva e consciente na
sociedade.

Atividades ja desenvolvidas no decorrer de minha pratica docente indicaram que o
trabalho interdisciplinar e contextualizado, que fuja ao convencional, ao amorfo, ao
tradicional e descontextualizado, é eficaz para 0 desenvolvimento das habilidades requeridas e
observadas pelos documentos oficiais. Essa indicagdo fez-se presente ao se observarem o0s
resultados das atividades interdisciplinares realizadas por mim durante minha pratica docente,
unindo areas de conhecimento (Portugués e Matematica, Portugués e Geografia, Literatura e
Historia, Portugués e Sociologia) em atividades que se complementam, tratando de um

mesmo objeto, mas com pontos de vista e modos de abordagem diversos; e assim observou-

8 O termo “texto multimodal” tem sido usado para nomear textos constituidos por combinac¢des de recursos de
escrita (fonte, tipografia), som (palavras faladas, mdsicas), gestos, movimentos, expressfes faciais, cores etc.
(DIONISIO E VASCONCELOS, 2013, p.21)
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se, também, o envolvimento e motivacdo dos estudantes ao desenvolé-las. Como exemplos
dessas atividades, poderiam ser citadas estratégias de producdo textual oral, recital de poemas,
debates orientados, saraus literarios e musicais, entrevistas e seminarios, teatros e producées
de videos, em que o0 aluno possa ser protagonista de seu conhecimento e intermediador do
desenvolvimento de sua habilidade e competéncia leitora, quando percebe que precisa dessa
competéncia para atuar na sociedade, na escola, na familia, na profissdo, etc. Assim pensando,
pretendeu-se averiguar quais estratégias sdo utilizadas pelos professores para ajudar os alunos

a superarem esse perfil de dificuldades do uso da Lingua.

2.1 Olhando mais de perto: o cendrio boavistano e seus dados oficiais

Segundo informagdes encontradas no site do proprio INEP, o IDEB é uma iniciativa
do INEP para mensurar o desempenho do sistema educacional brasileiro a partir da
combinacdo entre a proficiéncia obtida pelos estudantes no Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Bésica (SAEB) e a taxa de aprovacdo, indicador que tem influéncia na eficiéncia do
fluxo escolar, ou seja, na progresséo dos estudantes entre etapas/anos nos Ensinos
Fundamental e Médio. Essas duas dimensdes, que refletem problemas estruturais da Educacdo
Bésica brasileira, precisam ser aprimoradas para que o pais alcance niveis educacionais
compativeis com seu potencial de desenvolvimento e para a garantia do direito educacional
expresso em nossa constituicdo federal (inep.gov.br®).

Em ambito estadual, foi apontado, em 2018, por jornais de renome na regido, COmo o
Jornal do Commercio e 0 G1 PE, um resultado de sucesso pernambucano no ukimo IDEB,
conforme reportagens veiculadas por esses mesmos jornais em 03/09/2018 (ver figuras 01 e
02). Segundo eles, Pernambuco superou a meta do IDEB nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, e esse mérito recairia sobre as escolas publicas, uma vez que, segundo as
reportagens apontadas como exemplo e conforme se pode ler na figura 03, as escolas

particulares ndo atingiram as metas projetadas.

9 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - autarquia federal vinculada
ao Ministério da Educacdo (MEC), com missdo de subsidiar a formulagdo de politicas educacionais dos
diferentes niveis de governo com intuito de contribuir para o desenvolvimento econdmico e social do pais.

Disponivel em http://portal.inep.gov.br/web/guest/inicio.
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Figura 01 — Reportagem do Jornal do Commercio de 03 de setembro de 2018.
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Figura 02 — Reportagem do Jornal G1 PE de 03 de setembro de 2018.
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https://jconline.ne10.uol.com.br/canal/cidades/educacao/noticia/2018/09/03/ideb-pernambuco-cresce-mas-perde-1-colocacao-no-ensino-medio-353308.php
https://jconline.ne10.uol.com.br/canal/cidades/educacao/noticia/2018/09/03/ideb-pernambuco-cresce-mas-perde-1-colocacao-no-ensino-medio-353308.php
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Figura 03 — Trecho da reportagem do Jornal G1 PE de 03 de setembro de 2018, comparando

resultados do IDEB de escolas publicas e privadas.

Os dados foram divulgados nesta terca-feira (3). Nos anos iniciais do
ensino fundamental, que vao do 1° ao 5% ano, o indice de Pernambuco
chegou a 5,2, em 2017, quando a meta era de 4,9. Entre as instancias
privada e publica da educacdo basica no estado, esta ultima atingiu a
meta, mas as escolas particulares do estado ndo alcancaram a projecao
em nenhuma das faixas de educacao.

Nos anos iniciais do ensino fundamental, as escolas publicas tiveram
nota 4,8 em 2017, quando a meta era de 4,5. A meta das escolas
particulares era de 6,8, mas essas instituicdes de ensino alcancaram 6,4
pontos no Ideb.

Nos anos finais do ensino fundamental, que vao do 6° ao 9° ano, as
escolas geridas pelo estado, pela Unido e pelos municipios pontuaram
4,1 no Ideb. A meta era de 3,8. Para as escolas particulares, a projecdo
era de 6,7 pontos, mas a qualidade da educacao delas atingiu a nota 5,7.

Fonte: https://g1l.globo.com/pe/pernambuco/educacao/noticia/2018/09/03/pernambuco -supera-meta-do-

ideb-nos-anos-finais-do-ensino-fundamental.ghtml

Porém, o0 que preocupa é o fato de que o municipio de Santa Maria da Boa Vista, locus
desta pesquisa, ndo faz parte dos municipios que ofereceram esse indice de sucesso, como
pode ser observado na figura 04, que retrata o resultado do municipio no mesmo ano e na
mesma etapa de educacdo escolar. Pode-se ver que por dois anos consecutivos de avaliagdo

(2015 € 2017) o municipio ficou com o indice do IDEB abaixo do projetado.



Figura 04 — Site do INEP com tabela do resultado do IDEB em Santa Maria da Boa Vista
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O que se pode observar através dos dados divulgados pelo site do INEP, conforme a

figura acima, é que o municipio de Santa Maria da Boa Vista, nos anos de 2015 e de 2017,

ndo alcangou a meta projetada para os Anos Finais do Ensino Fundamental.

Sendo assim, escolhi uma escola estadual para servir como parametro de comparacéo

de dados municipais divulgados pelo INEP. Esta escola foi escolhida por ser uma escola onde

estudou a maioria dos estudantes que vdo para o IF Sertdo PE, cursar o 1° ano do Ensino

Médio Integrado. Os dados contidos na figura 05 mostram que por trés anos consecutivos

(2013, 2015 e 2017), os resultados da escola ficaram abaixo da meta pretendida, mesmo ela

tendo tido um resultado ascendente (3.0; 3.4; 3.6) ao longo dos anos, como mostra o grafico

da figura.


http://ideb.inep.gov.br/resultado/
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Figura 05 — Tabela e grafico com resultados de Portugués do IDEB dos anos finais do

Ensino Fundamental da Escola Professora Judith Gomes de Barros, do municipio de Santa
Maria da Boa Vista
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Fonte:http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/26037599¢#

E quando se faz um comparativo dos resultados desta escola com mais outras duas,

também situadas no municipio e também na mesma etapa de atuacdo (Anos Finais do Ensino

Fundamental), percebe-se que ha ainda resultados mais preocupantes, pois ha cerca de 66% de

resultados inferiores ao da Escola Professora Judith Gomes de Barros, como se pode verificar
através da figura 06.


http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/26037599
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Figura 06 — Gréafico com dados de comparacdo dos resultados de Portugués da Escola
Professora Judith Gomes de Barros com outras duas do municipio de Santa Maria da Boa
Vista

Anos finais do ensino fundamental

O universo de comparagdo é de 3 escolas:
- 33.33% das escolas estdo com desempenho acima da sua nota;
- 66.67% das escolas estdo com desempenho abaixo ou igual a sua nota.
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Fonte: http://idebescola.inep.gov.br/ideb/escola/dadosEscola/26037599#grafico -comparacao

Esse indice ndo desejado vai se refletir justamente no desempenho leitor do aluno que
chega ao 1° ano do Ensino Médio do IF Sertdo PE. A entrada no Ensino Médio ja se configura
um momento naturalmente dificil para o estudante, por ser a passagem de um ciclo para outro,
e no caso especifico do IF, que oferece um Ensino Médio integrado ao técnico, a dificuldade
“natural” que o aluno vai encontrar, sera intensificada pela quantidade de disciplinas por
semestre/ano e pela variedade de disciplinas (técnicas e propedéuticas). Quando o estudante
chega com dificuldade na competéncia leitora, também “mensurada” pelos documentos
oficiais, aumentam suas dificuldades com o novo universo estudantil do IF.

O ponto de maior preocupacdo, e que tambem configura 0 ponto de partida para esta
pesquisa, foi referente ao nivel de proficiéncia obtido no municipio de Santa Maria da Boa
Vista pelo IDEB 2017 (ver Figura 07). Nos dados verificados no site do INEP, constantes nas
figuras 07 e 08, vemos que as escolas de Santa Maria da Boa Vista conseguiram progredir e
demonstrar evolucdo crescente ao longo dos anos, mesmo ndo atingindo a nota 6,0 (seis) e

que atingiram a média de proficiéncia de 237,13 em Portugués, o que equivale ao nivel 2
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(dois) na Escala SAEB de aprendizado para 0 9° ano do Ensino Fundamental. Neste nivel, o
aluno é capaz de:
* Reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem (cientifica, jornalistica etc.)
e arelacdo entre expressdo e seu referente em reportagens e artigos de opinido.
« Inferir o efeito de sentido de expressdo e opinido em cronicas e reportagens.
* Localizar informacBes explicitas em fragmentos de romances e cronicas.
* Identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando elementos verbais
e ndo verbais.
* Reconhecer o sentido estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuagdo, de
conjungdes em poemas, charges e fragmentos de romances.
* Reconhecer relacdes de causa e consequéncia e caracteristicas de personagens
em lendas e fabulas.
*Reconhecer recurso argumentativo em artigos de opinido.

* Inferir efeito de sentido de repetigdo de expressdes em cronicas.

Figura 07 — Print do site do INEP, contendo informagdes sobre a nota geral do
municipio de Santa Maria da Boa Vista e as médias de proficiéncia em Portugués e em
Matematica.
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Médio; e em matematica nas pontuacdes que
variam entre 325 a 350 no 5% ano, 400 a 425 no
9° ano e 450 a 475 no Ensino Médio.



34

Fonte:www.gedu.org.br/cidade/3801-santa-maria-da-boa-vista/ideb?dependence=5&grade=2&edition=2017
Figura 08 — Print do site do INEP contendo dados referentes ao resultado do IDEB 2017
em Santa Maria da Boa Vista — PE
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Tanto a figura 07 quanto a 08 mostram que o0s resultados foram abaixo da média
projetada para 0 municipio, mas que houve evolucdo ao longo dos anos. Porém, a média de
proficiéncia obtida no municipio em Portugués é muito elementar, indicando capacidades

simples e basicas quanto a habilidade leitora que, contraditoriamente, ainda ndo s&o


http://www.qedu.org.br/cidade/3801-santa-maria-da-boa-
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verificadas quando os alunos chegam ao IF, no 1° ano do Ensino Medio, conforme foi
observado durante as entrevistas com o0s docentes e durante as rodas de conversa com 0S
estudantes. Todos afirmaram sentir a falta de certa seguranca no trato da leitura, do
letramento. Ou seja, 0os dados dos instrumentos oficiais para mensuracdo dessa proficiéncia
mostram resultados baixos para nossos estudantes e, na pratica, ainda se sente uma
proficiéncia mais baixa ainda.

Somado a isto, temos a necessidade de se trabalhar com o letramento, com a funcdo
social e concreta do texto para o0 estudante, e a necessidade de que este trabalho seja feito em

conjunto, por todos os professores, das mais diversas areas de conhecimento.
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CAPITULO 11l - OEU-LEITOR: ENTENDENDO O CAMINHO DAS PEDRAS

“Pra mim, livro é vida: desde que eu era muito pequena, os livros me deram
casa e comida.”

(Lygia Bojunga, 1982)

Para que se possa compreender o cenario a ser tocado, tem-se que compreender as
nuances, 0s acordes que compdem aquele cenario, como partituras formadoras de uma
totalidade, que é a peca musical final. De que cores é formado o universo a ser pesquisado?
Quem sdo o0s protagonistas desse cenario? Protagonistas, personagens secundarias, escritores,
roteiristas, coadjuvantes — quem sdo 0s que contribuem com a composicdo do enredo
estudado? E com o intuito de compreender o0 que se espera, social e politicamente, dos
sujeitos aprendizes, em sua habilidade leitora, € que se dialogou com pensadores e tedricos
que se lancam sobre o assunto, para entdo se constituir um olhar multiplo, como a costura de
uma colcha de conhecimento com retalhos de pesquisas, estudos, teorias, empirismos, ciéncia.
Como afirma Souza (2012, 17),

[...] para refletir sobre a educacdo dirigida aos jovens, é necessario, em primeiro
lugar, compreender quem sdo eles, o que fazem, o que pensam, 0 que esperame 0
que sentem diante do conhecimento. Com a leitura, ndo € diferente: indagar-se sobre
0 jovem leitor ou ndo leitor implica, antes de qualquer coisa, saber quem é este
jovem, o que I&, onde, quando e por qué, bem como descobrir o que ele ndo I, e 0s
motivos desse distanciamento.

Ora, necessario se faz conhecer, a luz da ciéncia, tanto os protagonistas do fenémeno
pesquisado, como o ambiente social em que eles estdo inseridos e as conjunturas socio-
politicas que permeiam e direcionam suas agBes nas mais variadas dimensfes da vida em
sociedade.

A sequir, o leitor vai encontrar as seguintes categorias de andlise: a competéncia
leitora na contemporaneidade; o ensino e os letramentos; a compreensdo e a importancia dos
textos multimodais nos dias atuais; o desenvolvimento da habilidade leitora pelo trabalho
conjunto. Cada categoria com consideracdes e analises que fundamentaram e nortearam o

caminhar da pesquisa, o olhar da pesquisadora, as nuances a serem (re)conhecidas.
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3.1 A COMPETENCIA LEITORA NA CONTEMPORANEIDADE

Vivemos a época pos-moderna. E uma era de modernidade liquidal®, que é aquela que
toma formas de acordo com momentos, situagdes, acompanhando as mudancas e se moldando
a elas; tempos de adequacdo a um mundo tecnoldgico e informatizado. Nossos dias sdo
digitais, porque os aparelhos, 0s carros, a comunicacdo, a pesquisa, tudo esta se digitalizando.
E, mesmo com a lentiddo caracteristica do espaco escolar, as atualizacbes tecnoldgicas
adentraram os muros, os espacos destinados a se “fazer educag¢do”. O aprendiz domina uma
faceta da tecnologia que ainda assusta o ser professor, mesmo que este, quando
desempenhando puramente o seu ser social, também conviva com um dia-a-dia repleto de
toques informatizados.

Didéatica e pedagogicamente, porém, as coisas desandam. H& uma quebra entre os dois
mundos: o social e o escolar, hd uma resisténcia tangivel (porém ndo contemplando 100% dos
docentes) por parte do ser professor quanto ao uso pedagdgico das tecnologias inerentes ao
século XXI, afastando o que faz parte da rotina social do cidaddo e da rotina escolar do aluno
do século XXI.

Um confronto de geracOes: a analdgica e a digital. A geracdo ubiqua versus a geracao
limitada. Temos atualmente um cenario com diferenciados perfis profissionais: ha professores
antigos com ideias e agdes inovadoras; ha aquele professor que traz marcas de uma formacéao
analogica, pincelada de caracteristicas tradicionais; como também hd o professor recém-
formado propondo uma prética educativa inserida no contexto tecnologico e digital, trazendo
para a sala de aula nuances do que se vive em uma sociedade “smart”. Essa miscelanea ndo
pode ser desfeita com “um passe de magica”, mas ha que ser compreendida, modelada,
adequada, porque assim a sociedade exige.

Se o professor deseja uma préatica pedagdgica que atinja o discente por sintonizar o
universo da sala de aula com aquele que se vive em sociedade, deve — segundo Serres (2013)
— concentrar esforcos ja no ponto de partida: sondar o terreno, trazer a tona a necessidade de
se conhecer nosso aluno, aquele adolescente digital, multitarefa, inquieto, imediatista,

criativo, dono de variados neologismos tipicos de quem vive em rede.

10 Segundo Bauman (2001), é uma época de liquidez, de fluidez, de volatilidade, de incerteza e

inseguranca.
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[...] Essas criancas, entdo, habitam o virtual. As ciéncias cognitivas mostram que o
uso da internet, a leitura ou a escrita de mensagens com o polegar, a consulta a
Wikipédia ou ao Facebook ndo ativam os mesmos neurbnios nem as mesmas zonas
corticais que o uso do livro, do quadro-negro ou do caderno. Essas criangas podem
manipular vérias informacGes ao mesmo tempo. Ndo conhecem, ndo integralizam
nem sintetizam da mesma forma que nés, seus antepassados. Ndo tém mais a mesma
cabeca. (SERRES, 2013, p. 19)

Para acompanhar o atual modo de ler (as mensagens instantaneas, 0s posts, 0s stories,
0s status, 0os coments, 0s tweets), a escola e o professor precisam se inserir nas redes — social,
tecnoldgica, digital. Pensar em rede, agir em rede (SERRES, 2013). E necessario nos
“encontrarmos” nesse novo modus operandi. Urge que saibamos dialogar, entender e nos
fazer entender, entremeando o conhecimento didatico, académico, as habilidades de utiliza-los
no meio social, como suporte para a vida digital que se leva. Porque se a sociedade é ubiqua e
a informacdo se dad em rede, a escola tende a acompanhar o cenario, mesmo com uma
velocidade mais comedida, porque € toda formada pelos mesmos protagonistas da vida fora
dos muros escolares.

E neste cendrio de acomodacdo versus inquietacio, de ligacdo entre o ubiquo e o
limitado, onde o professor entra para atuar, para mediar, para relembrar o quanto é importante
que se exercite:

- a memoria fisica, biolégica, primeira, individual (sim, no mundo digital temos
suportes e ajudas que nos fazem usar cada vez menos a memoria, exercitar cada
VEZ Menos nosso cérebro);

- a humanidade (as relacdes se tornam frias e tendemos a nos ‘acostumar’, a
‘naturalizar’ atos, acontecimentos, crimes, cOIfupgdo, 0 que nos faz agir como se
esquecéssemos nossa humanidade quando perdemos a capacidade de sermos
empaticos, de nos chocar, de nos revoltar);

- as relacbes afetivas (tendemos a esconder sentimentos nessa realidade de
tecnologia informatizada permeada de distancias globalizadas, de tempo real, de
mascaras invisiveis);

- 0 legado analogico — entendendo que a geragdo de professores “analdgicos”
(mais apegados a instrumentos concretos, fisicos, e a praticas ja experimentadas
antes por eles) esta presente no cenario onde também atuam professores “digitais”
(os que experimentam levar instrumentos informaticos e digitais para a pratica

educativa).
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Para adequar-se ao “século da informa¢ao”, a escola deve repensar filosofias,
reformular préticas, realinhar planejamentos e refletir sobre rétulos ou funcGes estaticas,
programadas, repetidas pelo simples habito. A escola, nesse molde, resistente a tecnologia
vigente — e ja presente em toda a sociedade — ndo mais responde aos anseios do aprendiz nem
as necessidades da sociedade informatizada que se nos apresenta. O papel do professor, mais
que mediador, sera o de

[...] incentivar a aprendizagem e o pensamento. O professor torna-se um animador
da inteligéncia coletiva dos grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade sera
centrada no acompanhamento e na gestdo das aprendizagens: o incitamento a troca

dos saberes, a mediacdo relacional e simbélica, a pilotagem personalizada dos
percursos de aprendizagem, etc. (LEVY, 2009, p. 171)

Urge que os paradigmas educacionais sejam modificados. Ndo no papel. Ndo na teoria.
Mas na cabeca do professor. Na préatica do profissional. A dindmica tem que ser outra, porque
a propria necessidade dos estudantes agora € outra. Agora as informacfes sdo mais “liquidas”
e welozes, os estudantes sdo mais imediatistas, mais agitados. Neste contexto, a dindmica na
sala de aula precisa acompanhar esse fluxo mais ativo, para poder atrair e manter a atengdo do
aluno.

Os modos de apropriacdo de habilidades sdo diferentes e continuam em mutacdo
constante e veloz. O aprendiz é multitarefa. A aprendizagem é coletiva, mas a coletividade de
agora € bastante individual, os trabalhos em grupo sdo divididos por aptiddes e mesmo 0s
estudos em grupo sdo feitos de maneira solitaria: cada um estudando pelo seu smartphone,
muitas vezes com seus fones de ouvido. Os bancos de informacdo sdo virtuais e ndo ha mais
aquela velha e boa leitura em grupo. A informacdo desconhece limitacdo de tempo e de
espaco. O conhecimento € em cadeia. Esta é a cara da escola de hoje.

Ha que se dar nova “cara” a pratica pedagogica, ao processo ensino-aprendizagem.
Como afirma Lévy (2009, p. 158), “o que é preciso aprender ndo pode mais ser planejado nem
precisamente definido com antecedéncia”, porque as competéncias individuais sdo singulares
e as coletivas estdo a todo instante se reelaborando, se reagrupando com a adicdo de
contribuicdes dos individuos aprendizes.

Nesse perfil de sociedade, a Educacdo também sofre modificacGes, a despeito da
resisténcia de muitos professores, quer seja pela falta de preparo anterior, quer seja pela falta
da formagdo continuada, que possibilitaria a aquisicdo de ideias para se gerenciar com mais
naturalidade e até com um carater de rotina as técnicas de ensino a distancia, favorecendo ao

mesmo tempo as aprendizagens personalizadas e as aprendizagens coletivas, com saberes
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académicos e ndo académicos, com a utilizacdo consciente e produtiva de dispositivos como
as hipermidias, as redes de comunicagdo interativas e todas as tecnologias intelectuais.

Assim, ao processo de aquisicdo e aprimoramento da competéncia leitora nesse
cendrio é dada uma importancia ainda maior, tanto pela propria dindmica da sociedade, como
por politicas publicas, porque em todo o tempo hd o trato com a palavra escrita, € para que se
interprete 0 que estd diante do aprendiz, hd que se saber ler com proficiéncia, ha que se
conseguir ver o implicito, as entrelinhas, o ndo dito. E hd que se conseguir usar a Lingua de
modo peculiar, e de modo convencional, tanto no mundo digital, quanto no mundo analégico.

A necessidade de apropriacdo — por parte do professor, tanto quanto do aluno — da
competéncia de ler o que se mostra nas telas, na “palma da mao”, na mistura de sons e formas
e movimentos e palavras, de ler um hipertexto se mostra real.

Aqui se faz necessario um adendo para falarmos um pouco sobre o que é esse género
tdo contemporaneo que € o hipertexto, pois segundo Dionisio e Vasconcelos (2013, p. 39),
“para propor a leitura de qualquer texto, é fundamental que o professor seja um leitor
familiarizado com o género e também com o suporte que o veicula”.

Assim, torna-se importante estar atento as variagdes de género textual e de suportes
textual que o Século da Informacdo proporciona. E o hipertexto esti entre as variagdes que
precisam estar na escola assim como estd ao alcance da ponta dos dedos discentes. De acordo
com Pinheiro (2013, p. 220), “hipertexto € uma coprodugdo, uma escrita interativa, 0
compartilhamento da escrita entre autores e leitores. E um género textual digital.” Ou, como
define Machado (1993, p. 288), ¢ uma “imensa superposicdo de textos que correm
paralelamente ou que se tangenciam em determinados pontos, permitindo optar entre
prosseguir na mesma linha ou enveredar por outro caminho”.

O contato cada vez mais comum com o0 hipertexto, impregnado de intengdes
comunicativas e interligado através de links que se mostram nas janelas e formam a rede,
exige o lidar constante com a leitura e com a escrita, mas em um novo molde de lidar com a
escrita, agora cheia de artificios, de possibilidades de cores e de formas, com ilustracdo, som e
movimento.

Como afirmam Landow e Delany (1991), a hipertextualidade ndo é um mero produto
da tecnologia, e sim um modelo relacionado com as formas de produzir e de organizar o
conhecimento, substituindo sistemas conceituais fundados nas ideias de margem, hierarquia,

linearidade, por outros de multilinearidade, nos, links e redes.
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Essa reformulagdo de contato com a escrita e com a leitura trazida pelo género textual
digital e tridimensional provoca a necessidade de uma mudanca geral em toda a estrutura do
que se concebe até agora como alfabetizacdo, letramento, e processos educacionais que
envolvem comunicacdo para que os moldes analégicos se articulem com os digitais e se tenha
como resultado, o aluno leitor proficiente, sabendo selecionar a informacdo de que precisa e
produzir seu discurso dentro dessa mesma articulagdo analdgico-digital.

E, para que se possa atingir esse objetivo, uma ruptura radical devera acontecer em
varios ambitos do fazer educacional, atingindo todos o0s envolvidos no processo. Serad
necessario rever os referenciais tedricos, para que se proponha uma aprendizagem que
corresponda as necessidades da sociedade contemporénea, em que ndo haja uma variedade
linguistica tida como sobressalente, nem simples reprodutora do sistema, mas que valorize a
dimensdo criadora e os saberes culturais trazidos para dentro da escola porque fazem sentido
fora dela.

Consequentemente é importante se rever o curriculo, para que a linearidade do
trabalho com um dnico género ou tipo textual dé lugar ao inter e hipertextual, ao movel, ao
flexivel, ao “liquido”. Ora, se a aprendizagem se da coletivamente, a questdo da
intertextualidade (a caracteristica de um texto fazer referéncia a outro texto) deve estar
presente e funcionar como manda o figurino, atendendo a demanda que se apresenta, nessa
mistura de saberes que se interconectam e que se espalham pela rede, adquirindo outras
conotacdes ao fazerem contato com outros links.

Nesse cenario, as relagdes de poder também se modificam. A hierarquia adquire outros
tons. Pela primeira vez no cendrio educacional, o “dominado” parece conhecer mais a
‘tecnologia da dominacdo’ em voga. Novos acordos devem ser levados em conta. A troca de
saberes serd mais concreta e se dard em via de mao dupla.

E, finalmente, com todas essas transformacdes, a prdpria profissdo do professor sera
afetada e repensada, revista e remodelada. De acordo com o que era proposto nos PCN, o
papel do professor era decisivo nos trés eixos de conteldos curriculares: nos conteddos
conceituais, nos contelidos procedimentais, e nos conteudos atitudinais.

Nos dias atuais, 0s PCN deixaram de existir, e agora nos pautamos pela BNCC, que
traz, para o Ensino Médio, o0s seguintes eixos: letramentos e capacidade de aprender;
solidariedade e sociabilidade; pensamento critico e projeto de vida; intervencdo no mundo
natural e social. Ha ainda referéncia a Educacdo Profissional e Tecnoldgica e os Temas

Especiais, que promovem a integracdo entre os componentes curriculares. Ou seja, a agdo do
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professor continua importante, e teria, por assim dizer, mais largueza de acdo, mais
completude, pressupondo visdo mais ampla e mais holistica.

Dai, o pensamento da acdo pedagogica interdisciplinar vem a tona, como caminho para
essa modificacdo de agir e pensar a profissdo. Nao significa que serd tarefa facil essa insercao
do trabalho interdisciplinar na pratica educativa de uma equipe que possui especificidades
pessoais e profissionais, bem como visGes de mundo e préticas educativas diferenciadas.

Contraditoriamente, trabalhar de maneira interdisciplinar, atualmente e pelas préprias
exigéncias da atuacdo social e da ‘cobranca’ dos documentos oficiais de avaliagdo da
aprendizagem, é necessario e urgente. Cabe nesse contexto, metaforicamente, a fabula “Fiz 0
que pude”, da escritora Lucilia Junqueira de Almeida Prado, que conta a histéria do péssaro
que tentava apagar o incéndio na floresta levando agua em seu bico. Mesmo achando que a
acdo € pequena diante do cenario enorme, cada atitude docente individual vai deixando
“rastros”, sementes que dardo como frutos passos para essa mudanca de que a escola precisa e
que o aprendiz desse tempo de modernidade liquida carece para se tornar leitor e escritor

proficiente.

3.2 O ENSINO E OS LETRAMENTOS: A NECESSIDADE E A MAE DAS INVENCOES

N&o se pode mais negar que a geracdo atual possui caracteristicas tdo proprias que
chegamos a estranhar, constantemente. Uma geracdo denominada de Geracdo Z, ou
iGeneration, sdo 0s nascidos a partir de 1995 e que ndo concebem o mundo sem computador,
chat, internet e celular. Trazem como caracteristicas principais a instantaneidade, ansiedade e
superficialidade, sofrem se estdo desconectados e mudam de opinido muito rdpido. S&o
multitarefas e conseguem conciliar varias obrigacGes/acdes simultaneamente, rompendo com
conceitos referentes a concentracdo, a organizacdo, a interacdo. Bauman (2001) também se
refere em seu livro, “A Modernidade Liquida”, a uma geracdo que substitui uma antiga
mentalidade por uma nova mentalidade,

[..] é a nova mentalidade de "curto prazo", que substituiu a de "longo prazo".
Casamentos "até que a morte nos separe” estdo decididamente fora de moda e se
tornaram uma raridade: os parceiros ndo esperam mais viver muito tempo juntos. De
acordo com o ultimo célculo, um jovem americano com nivel médio de educacéao
espera mudar de emprego 11 vezes durante sua vida de trabalho e o ritmo e

frequéncia da mudanca deverdo continuar crescendo antes que a vida de trabalho
dessageracdo acabe. (BAUMAN, 2001, p.169).
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O impacto dessa geracdo chega a sala de aula e desnorteia muitos professores. Sente-
se, entdo, a necessidade de novas maneiras de ‘tecer” o conhecimento letrado, proprio do
chdo escolar. E surgem os letramentos para ajudar nesse processo.

A professora e pesquisadora Magda Soares foi uma das precursoras do termo
letramento no Brasil. Segundo esta autora, letramento ¢ o “resultado da ag@o de ensinar ou de
aprender a ler e escrever: o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um
individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita” Soares (1999, p. 21). Ou seja, é
uma condicdo que vai além da alfabetizacdo. E o lidar com o texto, com a palavra escrita ou
falada, em situacdes sociais reais. O letramento, de acordo com Soares (1999, p. 21) é “a
pratica social da leitura e da escrita”.

As autoras Ana Lucia Silva Souza, Ana Paula Corti e Méarcia Mendonga (2012), em
seu livro “Letramentos no Ensino Médio”, se referem a letramentos para designar as diversas
praticas sociais ligadas a cultura da escrita e da oralidade dentro e fora da escola,
independente do suporte em que o texto escrito e lido sera manuseado, incrementando a
pratica de usar a lingua materna nas interacdes interpessoais, sociais, praticas, reais, diarias,
comuns a todos os cidaddos em sua vida rotineira.

Ocorre-me que 0s jovens estdo continuamente engajados em praticas de letramento em
sua rotina: leitura de textos religiosos, e-mails, mensagens instantaneas, posts em redes
sociais, videos em stories, listas de compras, tarefas escolares, andncios em outdoors,
acompanhamento de telejornais e de nowvelas, conversas entre familia ou entre amigos, entre
outras. Sinto que € necessario tambem reforcar o conceito de letramento. Como afirma Solé
(2013, p. 86), “o ato de ler constitui-Se em compreender e interpretar textos escritos de
multiplos tipos com diversas itengdes € objetivos”, o que garante ao leitor autonomia para
pensar e interagir na sociedade. Essa autonomia, associada a significacdo e a pratica social
decorrente daquilo que se leu é o que chamamos de letramento. Ou seja, ser letrado é
ultrapassar a codificagdo e decodificacdo alfabética; €, como afirma Guimardes (2016, p. 232)
“envolver-se em préaticas sociais de leitura e escrita”.

Segundo Souza (2012) “muitas dessas praticas de letramento, porém, nio sdo
reconhecidas pela escola. Permanece, portanto, uma ‘mvisibiidade’ em torno das atividades
sociais realizadas pelos jovens e que demandam ler, escrever e falar” (p. 15) e essa realidade
dificulta o trabalho educativo docente na atualidade, em que vemos geracOes tdo distintas

entre si interagindo no espaco da sala de aula.
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Ha que se procurar o equilibrio. Ambos os lados devem conseguir falar, ouvir e
compreenderem-se mutuamente. Se ao aluno € necessario um letramento das variacbes mais
formais de uso da lingua, ao professor ¢ necessario um letramento digital e “pessoal” do
mundo de onde vem seu aluno, ou seja, 0 conhecimento e a compreensdo do mundo que esta
fora dos muros escolares e que é palco de atuacdo do jovem estudante.

Um professor que trabalha tendo consciéncia da importancia do letramento é aquele
gque V& na leitura e na escrita uma maneira de lidar com o mundo I& fora, e faz com que a
pratica do trabalho com textos — orais ou escritos — seja uma préatica voltada para o social, que
reflete a vida real do aluno fora dos muros da escola. E preparar o estudante para atuar na
sociedade também através dos géneros textuais, através do uso consciente da palavra como
expressao de pensamentos e de posturas.

Amnda de acordo com Souza (2012), “mapear o que os alunos leem e escrevem além
dos muros escolares é, sem dlvida, o primeiro passo para se aproximar dos seus interesses”
(p. 15) e s assim se podera ter uma ideia de quem é o jovem que esta ali, sentado, muitas
vezes em siléncio e ‘perdido’ no universo ‘letrado’. Ou seja, nosso trabalho deve ‘“comecar
pela identificacdo do que estes jovens sdo e fazem, e ndo do que eles ‘ndo sdo’ e ‘ndo fazem’
(SOUZA, 2012, p. 19). Com esse conhecimento, serd possivel tracar planos para que 0s
objetivos docentes, pedagdgicos, educacionais sejam atingidos efetivamente, uma vez que

estaremos lidando com as vérias situacfes ou atividades de letramento de que dispomos.

3.3 DA DISCUSSAO NASCE A LUZ: OS TEXTOS MULTIMODAIS

Em tempos de modernidade liquida, com uma populacdo denominada de geracédo Z,
nada mais justo do que termos configuracbes diferentes para a producdo de textos. As
mudancas comecam desde o que hoje pode ser considerado um texto. De acordo com 0s
estudos de Costa Val (2004), “pode-se definir texto, hoje, como qualquer producéo
linguistica, falada ou escrita, de qualquer tamanho, que possa fazer sentido numa situacdo de
comunicagdo humana, isto é, numa situagdo de interlocugdo” (p. 115). Estamos, mais do que
nunca, envolvidos em produces textuais que utilizam diversas modalidades da lingua,
variando entre os diferentes niveis da linguagem e utilizando diferentes signos em sua

constituicao.
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Esta € uma caracteristica propria do mundo informatizado, dos textos que circulam na
palma das mdos e que possuem em sua constituicdo, cores, sons, carinhas e movimentos,
diferentemente dos textos de outrora que eram marcados por definicdes e limites bem
ajustados quanto ao tipo e ao género. E, como nos ensina Bakhtin (2000, p. 32) primeiramente
com 0s géneros do discurso, percebe-se que 0s géneros textuais (que “derivam” daqueles)
definem-se principalmente por sua fungdo social. S&o textos que se realizam por uma (ou
mais de uma) razdo determinada em uma situacdo comunicativa (um contexto) para
promover uma interacdo especifica. Trata-se de unidades definidas por seus conteddos, suas
propriedades funcionais, estilo e composicdo organizados em razdo do objetivo que cumprem
na situagcdo comunicativa.

Marcuschi (2005, p.19) aponta os géneros textuais como “entidades socio-discursivas
e formas de acdo social incontornaveis de qualquer situagdo comunicativa”. Assim, o0s
géneros surgem como formas da comunicacdo, atendendo a necessidades de expressdo do ser
humano, moldados sob influéncia do contexto historico e social das diversas esferas da
comunicacdo humana.

Tendo isso em vista, nota-se que 0s géneros sdo dinamicos e podem se modificar com
0 passar do tempo, bem como também podem surgir e desaparecer e se diferenciar de uma
regido, ou cultura, para outra. Surgem, modificam-se, mesclam-se para atender as
necessidades de cada tempo, de cada grupo de usuarios da lingua.

As mudancas, porém, ndo param por ai. De acordo com Porfirio (2015), “a
proliferacdo tecnologica tem instigado a promocdo de novas composicOes textuais, sendo
estas constituidas por elementos advindos das mdltiplas formas da linguagem (escrita, oral e
visual) (p. 1). Temos, circulando livremente, os textos que mesclam as linguagens verbal e
visual e que ja fazem parte de nosso cotidiano, por exemplo, nas conversas através de
mensagens instantdneas das redes sociais e dos aplicativos de comunicagdo via smartphone. A
este novo tipo de construcdo textual da-se o nome de texto multimodal.

Pode-se delinear, entdo, o conceito de texto multimodal como uma construgdo firmada
na combinacdo de elementos provenientes de diferenciados registros da linguagem,
englobando ndo apenas a linguagem verbal escrita, mas também costurando outros registros,
como a linguagem oral e a gestual, ou como exemplifica Dionisio (2007, p. 178): “palavras e
gestos, palavras e entonacdes, palavras e imagens, palavras e tipografia, palavras e sorrisos,

palavras e animacgOes, etc.”, e — por que ndo? —, palavras e emojis.
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Se essa modalidade textual esta disseminada por tantos géneros que circulam
socialmente, e fazem parte do repertério do estudante, especialmente do Ensino Médio, por
que ndo trazé-lo para dentro dos muros escolares? Costuremos esse retalho multimodal aos
retalhos de que podemos dispor: os literarios, os jornalisticos, retalhos de cancGes, de cronicas
esportivas, e toda sorte de géneros textuais com que O nOssO jovem tem contato, que faz
sentido para ele em sua atuacdo social, assim como 0s géneros com que ele deve ter contato
para que alargue seus horizontes leitores. Assim, estaremos preparando esse estudante para o
‘lidar com o texto’, como leitor ¢ como escritor proficiente e seguro, critico € criativo, pronto

para cumprir seu papel cidaddo conscientemente.

3.4 A PRATICA LEVA A PERFEICAO: HABILIDADE LEITORA SE CONSTROI

Muito se fala atualmente a respeito da importancia do desenvolvimento da habilidade
leitora como ponto essencial para a aprendizagem do estudante de modo mais completo e
efetivo. Debates em &mbito universitario, em congressos sobre educagdo e letramento tém
sido realizados com uma constdncia que merece atencdo por parte de educadores e
pesquisadores. Politicas publicas sdo pensadas para dar conta da necessidade de leitores
proficientes, a sociedade exige leitores que interajam com textos de géneros diversos. Os
estudos realizados sobre o assunto indicam que tal assunto merece um olhar mais apurado,
com mais seriedade e atencdo por parte, principalmente, daqueles que estdo diretamente
ligados a situacdo: professores e pesquisadores da Educacdo.

Ao fazer a analise dos indices do PISA sobre as habilidades de letramento, percebi a
clara indicagdo de que os alunos que concluem o Ensino Fundamental ainda apresentam
dificuldades na compreensdo da leitura (ver Figura 05, ja mostrada), tanto no dominio do
cbdigo escrito, quanto no que se refere a compreensdo de textos. A interpretacdo dos dados
expostos pelos documentos oficiais € sinal da inegavel necessidade de melhorarem estes
resultados, uma vez que, segundo este documento, 0 letramento em leitura, entendido como
compreensdo, reflexdo e utilizacdo de textos escritos, tem essencial importancia na promocédo
da participacdo social ativa dos sujeitos.

Ha, porém, uma confusdo com as definicdes e usos dos proprios termos ‘habilidade’ e
‘competéncia’. Esta confusdo ndo estd presente somente dentro dos muros escolares, mas ja
advém desde os proprios instrumentos/programas  governamentais de  avaliagdo

discente/institucional. O Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) trata como competéncia
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uma alternativa para capacidade, aptiddo, potencial ou conhecimento; e como habilidade a
aplicacdo prética de uma determinada competéncia para resolver uma situacdo complexa.
Pensamento diferente traz a BNCC (Base Nacional Comum Curricular), afirmando que as
habilidades estdo associadas ao saber fazer: acdo fisica ou mental que indica a capacidade
adquirida; e que as competéncias sdo um conjunto de habilidades harmonicamente
desenvolvidas e que caracterizam por exemplo uma funcdo/profissdo especifica. Para
organizar minha linha de acdo e discurso neste texto, utilizei o conceito de habilidade como a
trabalhada pela BNCC, que parece ser a mais proxima também da abordada pelo PISA. Entdo,
trataremos sempre a habilidade leitora como acdo fisica e mental de lidar com a leitura.

Para dar conta da demanda que a sociedade impde a respeito da habilidade leitora, é
necessario que os profissionais da educacdo trabalhem em conjunto para atingir a proficiéncia
que as interagBes sociais requerem. E esse trabalho serd continuo e progressivo, partindo do
que o aluno j& domina e levando-o0 a evoluir nas situagdes em que precise trabalhar com a
palavra escrita, com a producdo e interpretacdo de textos, sob a Otica das diversas disciplinas
escolares, das diferentes areas de conhecimento.

De acordo com os estudiosos da leitura, a exemplo de lIsabel Solé (1998), Ezequiel
Theodoro da Silva (2002), Orlandi (1988), Lerner (2002), entre outros, é necessario fazer uma
distincdo entre ler e aprender a ler, considerando que ler tambeéem é estabelecer uma
comunicacdo com textos impressos, por meio da busca da compreensdo. Aprender a ler é,
assim, um processo que se desenvolve ao longo de toda escolaridade e de toda a vida.
Segundo Soares (1998), a aprendizagem da leitura ndo se restringe ao primeiro ano de vida
escolar, visto que, nesse periodo se priorizaria, apenas, a decodificacdo de letras e sons. Esse
processo vai mais além. E algo que se enriquece com novas habilidades na medida em que se
manejam textos adequadamente e cada vez mais complexos, vinculados ao contexto social de

uso.
[.] Assim [..] é necessério reconhecer que alfabetizagdo - entendida como
aquisicdo convencional do sistema de escrita - distinguiu-se de letramento -

entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso
competente da leitura e da escrita em praticas sociais [...] (SOARES, 2004, p.2)

A formacdo do leitor passa pela alfabetizagdo e segue pela obtencdo gradativa dos
niveis de letramento, que por sua vez, sO serdo adquiridos quando centrados num contexto
social onde a leitura esteja enraizada em situacOes reais de acontecimento, ou seja, ler porque

se precisa, sente-se necessidade fazer isso.
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Desse modo, um trabalho de leitura precisa contar com estratégias que passam,
inicialmente, pela formacdo do habito do leitor - responsavel pela formacdo de novos leitores
- sobretudo, pelo investimento num ambiente propicio a leitura — a sala de aula deve ser um
ambiente que instigue tal prética, jA que fora dela, na maioria das vezes, os alunos-leitores nao
dao continuidade a essas praticas de leitura.

O ato de ler ativa uma série de acGes na mente do leitor pelas quais ele extrai
mformagdes. Essas agdes ou “estratégias de leitura’ passam despercebidas, na maioria das
vezes, em nivel de consciéncia”. Elas ocorrem simultaneamente, podendo ser mantidas,
alteradas, incrementadas durante o trabalho de leitura.

Sabemos que a compreensdo e interpretacdo de um texto constituem-se num Processo
caracterizado pela utilizacdo de estratégias, como foi dito anteriormente para que possa haver
a interacdo texto- leitor-autor. Ler um texto representa um esforco de busca de seu sentido, de
suas intengdes; ‘{...] e para que essa tarefa se processe de forma prazerosa e eficaz ¢
fundamental planeja-la desde o inicio’(SOLE, 1998, p.12).”

Sendo assim, a responsabilidade pelo desenvolvimento do letramento em leitura deixa
de ser unicamente do professor de Lingua Portuguesa e passa a ser dividido entre todos os
professores, independente de sua area de atuacdo. Isto acontece porque hd diferentes modos
de ler. Como reitera Souza et al (2012, p. 25) , “ndo se Ié da mesma forma nas diferentes fases
da vida (infancia, juventude, idade adulta, velhice), tampouco se podem desconsiderar as
influéncias de aspectos relacionados a classe social, género, raca, etnia, regionalidade, entre
outros”.

Se tais aspectos, mais genéricos ou mais particulares, fazem diferenca na forma de ler,
muito mais fara diferenca o olhar particular que se deve ter de acordo com a disciplina a
trabalhar com a leitura, como afirma Souza et al (2012, p. 107): *]...] estimular a oralidade,
incentivar as mais diferentes leituras é tarefa de todas as disciplinas. Com mais ou menos
dificuldades, acreditamos que todos os professores podem atuar ampliando as capacidades de
linguagem dos seus alunos, das mais variadas maneiras”.

Compartilna dessa mesma opinido Antunes (2009, p. 187):

[...] Nao tem fundamento, pois, a concepgao ingénua, meio generalizada na prética,
de que cabe apenas ao professor de linguas a tarefa de cuidar da leitura e de outras
habilidades comunicativas. Todo professor, de qualquer disciplina, & um leitor e,
para sua atividade de ensino, depende, necessariamente, do convivio com textos os
mais diversos.
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Esse pensar justifica-se pela necessidade que cada disciplina escolar tem de
determinadas habilidades, de refinadas estratégias de processamento dos sentidos, de um olhar
interpretativo diferente. E ninguém melhor que o préprio professor daquela disciplina para
indicar ao aluno como trabalhar com aquele texto, como ler, compreender, interpretar,
sumarizar, esquematizar, resumir os graficos, as imagens, os quadros, as informacdes.

Sendo a leitura um processo dindmico que possibilita que os aprendizes enxerguem o
mundo de uma forma diferente, mais critica e consigam formular inlmeras interpretacfes para
a realidade que lhes sdo postas nos diversos contextos sociais em que se encontrem, cabe a
escola e, sobretudo, ao professor criarem situacfes didaticas e discursivas em que o habito de
leitura seja instaurado. Tanto pelos alunos como pelos professores. Para explicitar o sentido
contido nesta perspectiva, Silva adverte que

[...] Para que o “habito”’ da leitura se desenvolvesse, seria necessario que as escolas
e as familias brasileiras permitissem o “acesso ao livro.” Porém, a maioria das
escolas ndo possui bibliotecas e, aquelas que possuem, sdo geralmente mal utilizadas
“(inexiste renovacdo de acervo, ndo ha bibliotecarios formados em escolas oficiais,
os locais sdo inapropriados, etc...)’”’, porém, o pre¢o dos livros geralmente esta muito
além das possibilidades econémicas dos alunos; o mercado do livro didatico nem

sempre oferece 0 que ha de melhor: (...) ndo sdo todos os professores que sabem
orientar adequadamente a leitura. (SILVA, 2002, p. 35-36).

Sendo uma atividade dotada de tantos desdobramentos, também € pelas palavras dos
autores, materializado na leitura, que os alunos podem melhorar, consideravelmente, seu
desempenho cognitivo. Cultivando o habito de ler, eles aperfeicoam o seu modo de interagir
com novos conhecimentos.

E preciso assumir a tarefa de formar leitores, pois, o individuo que 18 esta contribuindo
para 0 seu enriquecimento pessoal e social e bem como para a compreensdo do mundo. Dessa
forma, o aluno podera tornar-se ciente da necessidade de fazer da leitura uma atividade
caracterizada pelo engajamento e uso do conhecimento.

Dessa forma, percebemos que os professores, e consequentemente nossas escolas
devem estar preparadas para contribuir para a transformacdo dos nossos alunos em leitores
competentes. E esta sera uma tarefa conjunta, ensinando o aluno a aprender a ler, sob o olhar
e a “logica” de cada disciplina escolar, j4 que em cada area de conhecimento, o aluno precisa

acessar saberes diferentes para interagir com o texto, para ‘ler’ o que esta escrito.
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CAPITULO IV - DESVENDANDO A ABORDAGEM DA PESQUISA

Pra onde foi? O canhoto, benjamim de tomada,
Simpleza, prudéncia, consideragdo?
A clareza, autenticidade, compaixao, certeza,a urgénciae o perddo?

()

O estimulo, o exemplo, a voz dissonante...A coragem do meu coragdo?
(Fernando Anitelli)

Falar sobre a intencdo metodoldgica de minha pesquisa requereu de mim, como
estudante e pesquisadora, a apropriacdo de conhecimento acerca dos caminhos e das faces que
uma pesquisa pode percorrer para acontecer ¢ “dar seu fruto”. Para tanto, foi necessaria uma
imersdo nas teorias e estudos a respeito da producdo do conhecimento, da relagdo intrinseca
entre sujeito e objeto, da estreita simbiose entre conhecimento e poder para que se formasse
uma compreensdo clara a respeito do tipo de pesquisa a que me propus executar, a fim de
compreender o ponto da realidade que se mostrou como situagdo-problema: a diferenca
existente entre os resultados apontados pelos instrumentos oficiais de “medicdo” da
proficiéncia das habilidades leitora e escritora do estudante que sai do Ensino Fundamental e
a realidade apresentada por esse aluno, com relacdo a essas mesmas habilidades, quando este
chega ao 1° ano do Ensino Médio.

Por se tratar de um publico em constante movimento, uma vez que fui buscar os dados
durante o periodo letivo, percebi que teria que utilizar Varios instrumentos para reunir a maior
quantidade de dados, de respostas, de nuances e de olhares dos protagonistas do processo
ensino-aprendizagem que se pesquisou para testar e analisar as hipGteses levantadas a respeito
do fenbmeno da leitura em turmas de 1° ano do Ensino Médio Integrado. Como instrumentos
de coleta de dados, de acordo com a variacdo natural do enfoque de cada método utilizado na
minha pesquisa, Utilizei as técnicas que serdo descritas em subsecbes e que se
complementaram mutuamente na triangulacdo dos dados.

A seguir, o leitor encontrara as abordagens escolhidas, assim como o tipo de pesquisa

e os instrumentos de coleta de dados os quais foram usados.
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4.1. A PESQUISA QUALITATIVA

Escolher a pesquisa qualitativa como caminho a ser percorrido teve como prerrogativa
a afrmacdo de Yin (1984, p. 7), ao caracterizar um estudo de caso qualitativo como uma
estratégia “geralmente usada quando as questfes de interesse do estudo referem-se ao como e
ao porqué; quando o pesquisador tem pouco controle sobre os acontecimentos; e quando o
foco se dirige a um fenémeno contemporaneo em um contexto natural”. Somado a isso, ha a
questdo da busca por compreensdo de esclarecimentos de fenbmenos complexos, que ndo
admitem serem enquadrados em uma ideia de quantidade apenas. E como afirma Lima (2016,
p. 123), que a pesquisa qualitativa envolve tensdes, pela multiplicidade de contradicdes e
interpretacdes, por isto é igualmente experiencial, ao utilizar o julgamento individual como
sustentaculo das afirmacGes ou conjecturas feitas sobre como as coisas funcionam.

E foi ao entrar em campo, com o olhar de pesquisadora e ndo mais de sujeita
constituinte da situacdo, que pude notar as tensdes, as complexidades que a situacdo amarra.
Pude notar o quanto o fendmeno pesquisado marca espago importante nas vidas dos
protagonistas da situacdo-problema (o processo de aprendizagem e de desenvolvimento da
habilidade leitora), mas somente ao observar “de fora” o problema pesquisado é que consegui
vislumbrar a complexidade que € a compreensdo e a explicacdo do fendmeno e de suas causas
e possiveis resolugdes.

A abordagem da pesquisa teve um foco qualitativo, dialogando com tedricos que
abordam métodos mistos em pesquisa no campo da Educacdo, demonstrando que o l6cus da
pesquisa, 0s pesquisados, o contexto vdo definir, modificar e moldar os rumos das agles e 0s
instrumentos e abordagens a serem usados. Essa concepgdo é endossada pelo pensamento de
Demo (2008), quando afirma que a pesquisa, “entendida como movimento processual
incessante de desconstrucdo e reconstrucdo, € o centro do conhecimento, porque representa
sua dindmica mais propria e profunda” (p. 16). Ou seja, € no amago do ambiente a ser
pesquisado que se constroem os caminhos a serem trilhados, desconstruindo e reconstruindo
ideias, hipGteses e resultados, de maneira a se compreender o conhecimento, 0 contexto, 0
fenbmeno que se pesquisa e estuda.

Posso afirmar que o enfoque qualitativo estd presente e associa-se a um estudo
fenomenoldgico, aqui utilizado para descrever um contexto, buscando a recuperacdo e
interpretacdo  do sentido de um fendmeno em sua manifestacdo: 0 processo de

desenvolvimento da habilidade leitora pelo estudante de 1° ano do Ensino Médio,
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comparando-se 0 que se tem de realidade com os resultados provenientes dos instrumentos

oficiais de avaliagdo dessas habilidades.

4.2. RETALHOS DA PESQUISA PARTICIPATIVA

Ao aprofundar-me nos embasamentos dos tedricos referentes a postura do pesquisador,
aos metodos de pesquisa e de coletas de dados que se voltam para a pesquisa dentro da area
educacional, pude perceber que essa pesquisa tem também um viés que reverbera na pesquisa-
acdo, que ¢ “uma metodologia que adquire muitas formas, muitas possibilidades e diferentes
percursos mvestigativos” (PIMENTA E FRANCO, 2014, p. 17). Além disso, ela possui um
carater formativo para 0s sujeitos que dela participam, e enquanto o pesquisador faz seu
trabalho de observar “de fora”, também age sobre os Sujeitos e sobre a realidade pesquisada,
por estar “dentro” da situagdo. E aqui foi minha principal dificuldade como pesquisadora, pois
senti bastante dificuldade de me colocar de fora de uma situacdo que eu considerava como
minha de tal forma que ndo conseguia enxergar os limites de estar dentro e de estar fora.

Porém, pelo tempo e profundidade que a pesquisa-acao requer do pesquisador sobre o
sujeito e a realidade pesquisados, para que seja executada uma acdo realmente efetiva e que se
colham os resultados dessa acdo, percebi que, embora minha pesquisa tenha nuances de
formacdo e de acdo sobre a realidade pesquisada, ndo seria prudente classificar esta como
pesquisa acdo propriamente dita. Considerei entdo, que seria correto afirmar que havia tragos
da pesquisa acao dentro da pesquisa qualitativa.

J& ao se remeter o pensar sobre a participacdo do pesquisador na realidade pesquisada,
junto com a interacdo com o0s sujeitos pesquisados, temos a Pesquisa Participativa (PP), que,
segundo Demo (2008, p. 16) “¢ o método que se interessa tanto pelo principio cientifico, que
cuida da construgdo do conhecimento, quanto pelo principio educativo, que cuida do valor
pedagdgico, educativo, formativo, a medida que implica questionamento e consciéncia critica
na formacdo dos sujeitos”. Ainda segundo Demo (2008), é a pesquisa mais indicada quando o
contexto a ser pesquisado estd marcado pela subjetividade e intensidade ndo-linear,
geralmente na esfera do relacionamento humano, como é exatamente 0 contexto dessa
pesquisa.

Trazendo a teoria para a pratica, percebi que os envolvidos na pesquisa, de inicio, se
mostraram apreensivos € pouco a vontade por saberem que estavam sendo ‘“objetos de

pesquisa”. Procurei reverter esse impasse com uma conversa esclarecedora sobre a
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importancia do olhar de cada um como sujeito protagonista das indicagdes de mudanca e
melhoria que se deseja, assim como das indicagfes dos impasses e dos obstaculos para um
efetivo desenvolvimento da aprendizagem naquele espaco educacional.

N&o ha dividas de que o tino para esta conversa, para dividir com eles esse olhar sobre
sua importancia no processo que estava sendo desenvolvido, foi fruto da minha aprendizagem
como pesquisadora, moldada pelos estudos sobre comportamento do pesquisador na pesquisa

qualitativa.

4.3. O ESTUDO DE CASO

Os metodos utilizados nesse trabalho perpassardo, também, pelo tipo estudo de caso
(com mais de um sub-tipo: o intrinseco e o instrumental).

Por ser um estudo com delimitacdo de publico-alvo (alunos recem-ingressos no 1° ano
EMI do IF Sertdo PE, Campus Santa Maria da Boa Vista), essa pesquisa pode ser classificada
como um estudo de caso, uma Vvez que, segundo Stake (1995, p. 11 apud ANDRE, 2008, p.
18), “o estudo de caso é o estudo da particularidade ¢ da complexidade de um caso singular,
levando a repensar o fendmeno investigado”. Assim, corrobora-se a concretizacdo de um
estudo de caso se a intencdo € estudar a particularidade ‘habilidade letora’ do fen6meno
ensino-aprendizagem ou facilidades e/ou dificuldades na aquisicdo de determinada habilidade
em determinadas turmas de determinada instituicdo de ensino para se analisarem e se
repensarem conceitos, estratégias e olhares.

Essa classificacdo se amplia quando Stake (1995 apud ANDRE, 2008, p. 19) afirma
tratar-se de um estudo de caso intrinseco, visto que o ‘“pesquisador tem um interesse
mtrinseco naquele caso em particular”, o que esta representado aqui por ser meu campo de
atuacdo: a série escolar, as turmas e o campo de conhecimento mais especificamente atrelado
ao desenvolvimento das habilidades leitora e escritora, que € a Lingua Portuguesa, minha area
de formacdo académica e de atuacdo profissional.

De acordo com as leituras realizadas e com a compreensdo de termos e teorias,
defendidos também por André (2008), pode-se afirmar que também poderia ser esse estudo
classificado como um estudo de caso instrumental, uma vez que se tentou elucidar uma
questdo através desse estudo de caso, que foi a probleméatica instigadora da elaboracdo do

projeto de intervencdo a ser proposto.
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Seguindo-se a mesma justificativa para a construcdo das teorias acerca do caminho
metodoldgico a ser percorrido para a execugdo dessa pesquisa, seria possivel ainda considerar
esse estudo de caso como avaliativo, uma vez que “o caso € estudado com profundidade com
0 proposito de fornecer aos atores educacionais ou aos que tomam decisdo (administradores,
professores, pais, alunos, etc.) informacfes que os auxiliem a julgar o mérito ou o valor de
politicas, programas ou instituigdes” (STENHOUSE apud BASSEY, 2003 in ANDRE 2008,
p. 21).

Considera-se aqui que um tipo ndo exclui os outros, mas 0s trés coexistem, apesar de
atenderem a interesses diferenciados e de requererem diferentes orientacbes metodologicas.
Em contrapartida, eles se complementam no sentido de fornecer uma visdo do fato social
observado — particular em cada tipo — e de proporcionar base cientifica para se propor uma

intervencao funcional.

4.4 ERA UMA VEZ NO SERTAO PERNAMBUCANO, O CENARIO PESQUISADO

Euclides da Cunha escreveu uma das frases icones da literatura brasileira: “O sertanejo
é, antes de tudo, um forte”. Escreveu assim porque o pesquisou, porque conviveu com ele em
momentos adversos e observou, de perto, sua forca e persisténcia diante de um cendrio
desolador, inquietante, temeroso. Sertdo e sertanejo ndo desmoronam com o clima semiarido,
com a falta de umidade do ar e com a escassez das chuvas, que dificulta sua existéncia. Assim
€ 0 cenario e o protagonista dessa pesquisa, que acontece na cidade de Santa Maria da Boa
Vista - PE, distante 611 km de Recife, capital do estado, e a 105 km de Petrolina, polo da
irrigacéo; e que tem como municipios limitrofes a cidade de Cabrobd, Orocé e Lagoa Grande
(Mapa 1). Uma cidadezinha de desenvolvimento lento, de pouco tino empreendedor, que seria
descrita pelos poetas como “parada na teia do tempo”, com muito de suas crengas originais

ainda vigentes e com um forte olhar tradicional sobre coisas, acontecimentos e pessoas.
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Mapa 1: Localizagdo geografica de Santa Maria da Boa Vista — PE.
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Contrastando com a caatinga, que também é forte e surpreendente, a cidade possui
varios projetos irrigados, trazendo as matizes verdes e coloridas que sdo também a fonte de
sustento de muitos cidad@os. Boa Vista, como é chamada pelos boavistanos, esta situada na
mesorregido do S&o Francisco Pernambucano e na regido metropolitana da Rede Integrada de

Desenvolvimento do Polo Petrolina e Juazeiro (Mapa 2).
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Mapa 2: RIDE (Regido Administrativa Integrada de Desenvolvimento) com seus 4
municipios pernambucanos (Petrolina, Lagoa Grande, Santa Maria da Boa Vista e Orocd) e 0s
4 baianos (Juazeiro, Curacgd, Casa Nova e Sobradinho).
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Fonte: Google Maps/Wikipedia/IBGE

Mesmo situada as margens do Rio S&o Francisco, como mostra a figura 9, e, de acordo
com uma crenca comum e defendida dos boavistanos, dona do segundo mais belo pdr-do-sol
do Nordeste (figura 10) gracas aos varios pontos na cidade que servem de mirante, a regido é
assolada com a falta de chuvas, a qual acarreta em inlmeras consequéncias, tais como a
limitacdo na oferta de emprego, o que faz com que os cidaddos boavistanos vejam seus

descendentes deixarem a cidade natal para procurar trabalho em outras cidades ou estados.
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Figura 09: Imagem de satélite da cidade e do rio, com indicacdo da localizagdo do campus do
IF Sertdo PE.
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Fonte: Google Earth

Figura 10: P6r-do-sol visto da frente da Igreja Matriz de Santa Maria da Boa Vista, que fica
num ponto alto da cidade.

Foto: Google Imagens
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E comum observar também a pratica do éxodo de estudantes na fase do Ensino
Superior, que buscam as cidades circunvizinhas (Petrolina, Juazeiro, Belém do S&o Francisco)
guando atingem esse nivel de escolaridade.

Caminhando pelas ruas da cidade, consigo perceber facilmente uma evidente falta de
impulso empreendedor da comunidade, que investe pouco no comércio e no lazer, que ndo vé
que poderia explorar mais o turismo fluvial. E € essa cidade pequena, sem grandes pretensdes
econdmicas, formada por gente cordial, porém pouco afetuosa no tratar, de costumes e origem
agricola, que nos oferece o publico que compde o alunado do Instituto Federal.

Com a missdo de proporcionar mudangas na visdo de mundo e na expectativa de
futuro dos cidaddos, transformando a sociedade através de uma educagdo publica e de
gualidade, o IF Sertdo PE instala um campus na cidade (figuras 09 e 10) e oferece outras
alternativas aos cidaddos, através de seus cursos presenciais, cursos EaD, projetos de pesquisa

e de extensdo, cursos de Formagéo Inicial e Continuada.

Figura 11: Fachada do IF Sertdo PE — Campus Santa Maria da Boa Vista

Fonte: arquivo pessoal
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Figura 12: Parte interna do campus, onde estdo localizadas as salas de aula (piso superior) e
laboratorios e salas administrativas (piso inferior).

Fonte: arquivo pessoal

Aproveitando a caracteristica de atividades rurais e agropecuarias da regido, 0 campus
foi instalado bem préximo das margens do rio, de modo a favorecer as atividades da fazenda
do campus, que serd& o locus de varias disciplinas das partes técnicas dos cursos de
Agropecuéria e de Edificagdes. Oferecendo cursos técnicos nas modalidades de Ensino Médio
Integrado?!, Subsequente'? e Proeja (Ensino Médio Técnico para Jovens e Adultos), o IF
Sertdo traz — na visdo da populacdo local*® — inovagdes na maneira de ensinar, na maneira de
relacionar-se com a comunidade externa e na maneira de conduzir 0 aluno a perceber-se como
cidaddo que pode modificar seu presente e seu futuro.

11 Em muitos campi dos Institutos Federais, o Ensino Médio é realizado em quatro anos letivos, para
abarcar a carga horaria referente ao Ensino Médio Regular (disciplinas propedéuticas) e a carga horéaria referente
ao curso técnico (disciplinas técnicas), por isso a denominacdo Ensino Médio Integrado ao Técnico. Assim, 0
estudante, ao fim dessa modalidade de ensino, tera tanto o certificado de concluséo do curso na modalidade de
Ensino Médio, quanto o certificado de técnico em determinada area de atuacao.

12 Os cursos na modalidade Subsequente sédo aqueles indicados para quem ja concluiu o Ensino Médio
anteriormente e deseja somente a formagdo técnica. Sdo modalidades mais focadas na aquisicdo do
conhecimento técnico (possuem emseu projeto pedagdgico uma grande quantidade de disciplinas técnicas ), com
duracdo de dois anos.

13 Retira-se essainferéncia dos varios depoimentos publicos emitidos por pais, mies, alunos, estudantes,
professores de outras instituicdes, liderancas politicas; tais depoimentos, orais e escritos, compGem atas de
reunides, discursos de abertura de eventos, conversas informais de corredor, avaliagdes e enquetes realizadas em
diferentes ocasides.
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4.5. TECNICAS DE COLETA DE DADOS

Escolher os caminhos para desenvolver a pesquisa é uma tarefa que compreende
leitura e compreensdo também das técnicas para se coletarem os dados que estruturardo o
recorte com o0 qual se pretende trabalhar, para entender e intervir, buscando mudancas
benéficas e efetivas. Assim, as duvidas e indecisdes indicardo que se procurard escolher os
melhores caminhos para se chegar a tal fim. HA que se ter cuidado, entretanto, para ndo se
separar, rigorosa e abruptamente, teoria e pratica, abordagem e instrumentos de coleta. H& que
se preservar um didlogo constante, uma afinidade permanente que resista aos rompantes das
etapas definidas e que serdo tratadas a seguir: rodas de conversa, 0 questionario, a entrevista, a

pesquisa de documentos, o didrio de campo e a analise de conteudo.

4.5.1. As rodas de conversa

Uma técnica utilizada poderia ser grupo focal, analisado como ‘“um conjunto de
pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que €
objeto da pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal” (Powell e Single, 1996 apud Gatti,
2012, p. 7). E foi minha primeira tentativa com o grupo de alunos participantes. Porém, alguns
fatores contribuiram para o descarte desta técnica: a) o publico-alvo pesquisado foram alunos
recém-ingressados no IF Sertdo PE, Campus Santa Maria da Boa Vista, que ndo se sentiram
confortdveis e & vontade com a técnica em minha primeira tentativa; b) etapas e rigores em
cada fase de desenvolvimento do Grupo Focal que requereria mais tempo, um ambiente
dedicado e mais de um pesquisador, ou colaboradores, dos quais eu ndo dispunha, para
auxilio nas gravacdes/filmagens dos encontros. Tais fatores inviabilizaram a execucdo do
grupo focal como técnica de coleta de dados em minha pesquisa, 0 que lamentei, por conhecer
o0s beneficios e vantagens dessa técnica.

Optou-se entdo pela Roda de Conversa, que se apresenta como um rico instrumento
para coleta de impressdes, ideias, gostos e desgostos, quando estabelece aproximacdo entre 0s
sujeitos no cotidiano pedagdgico. Segundo Melo e Cruz (2014, p. 31), a Roda de Conversa é
uma possibilidade metodolégica para uma comunicacdo dindmica e produtiva entre alunos

adolescentes e professores no ensino medio. Essa técnica apresenta-se como um rico
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instrumento para ser utilizado como pratica metodologica de aproximacdo entre oS Sujeitos no
cotidiano pedagdgico.

Entende-se que a conversa € um espaco de formacdo, de troca de experiéncias, de
discussdo sobre pontos de vista divergentes ou convergentes, de confraternizagcdo, de
desabafo, que muda caminhos, que forja opinibes, que complementa visGes e saberes. S&o
essas razdes por que a Roda de Conversa surge como uma forma de reviver o prazer da troca e
de produzir dados ricos em contetdo e significado para a pesquisa na area de educacao.

No contexto da Roda de Conversa, o dialogo é um momento singular de partilha, uma
vez que pressupde um exercicio de escuta e fala. As colocacdes de cada participante sao
construidas a partir da interacdo com o outro, sejam para complementar, discordar, sejam para
concordar com a fala imediatamente anterior. Conversar, nesta acepgdo, remete a
compreensdo de mais profundidade, de mais reflexdo, assim como de ponderacdo, no sentido
de melhor percepcdo, de franco compartilhamento.

A escolha por essa técnica deu-se por dois fortes motivos: 1) por sua caracteristica de
permitir, numa atmosfera de informalidade, que os participantes expressem impressoes,
conceitos, opinides e concepcBes sobre o tema pesquisado, ouvindo o outro e interagindo
entre si; 2) por os estudantes participantes se sentirem relaxados e & vontade com a técnica,
quer fosse por ndo haver microfones ou filmagens, quer fosse por sua caracteristica de
intimidade e leveza, que favoreceu o dialogo.

Foram selecionados, para participar das Rodas de Conversa, 12 alunos, sendo 6
meninas e 6 meninos, todos estudantes de 1° ano do Ensino Médio Integrado, de ambos 0s
cursos (Edificacbes e Agropecuaria). Aos estudantes foram apresentados, com antecedéncia,
0s documentos exigidos para a formalizacdo da pesquisa: TCLE (Apéndice B) e Termo de
Assentimento (Apéndice A). Neles estdo discriminados os critérios de inclusdo e de exclusdo,
informacdes sobre riscos e beneficios e o esclarecimento de que qualquer estudante poderia
desistir no decorrer dos encontros ou se recusar a participar da conversa ou de parte dela, caso
desejasse, sem prejuizo algum para ele. Os documentos foram lidos e comentados com o
grupo e enviados para 0s pais assinarem, uma vez que os alunos sdo menores de idade.

Ja& no primeiro encontro para a realizacdo da Roda de Conversa, acontecido no
Laboratério de Linguagens do IF, foi explicada a dindmica da técnica, quando falei sobre o
respeito a fala do outro e o direito de expressao individual, e asseverei que ali poderiamos ter
opinides e pontos de vistas diferentes entre si, e que isso ndo seria ponto negativo, mas

extremamente positivo e rico para a construcdo dos perfis e do fenémeno estudados. Foi
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explicado também sobre a importancia do momento para a nossa realidade, pois serviria para
uma possivel melhora no processo de desenvolvimento da habilidade leitora dos nossos
alunos e professores. Falou-se sobre organizacdo de tempo e de falas, bem como sobre
liberdade de expressdo e respeito ao colega. E, assim, as reunibes aconteceram com ordem e
as conversas fluiram significativamente.

O cuidado de buscar uma técnica que figurasse um momento de conversa informal
deu-se por compreender que falar sobre dificuldades e necessidades, falhas e desejos, requer
um grau de relaxamento e confianca por parte do sujeito aprendiz, para que ndo se
configurasse um momento de demonstracdo de fraqueza que pudesse, outrora, ser usada como
“rotulo”, por serem os syjeitos analisados participantes de um mesmo grupo (alunos recém-
ingressos no 1° ano do Ensino Médio), possuindo caracteristicas comuns como faixa etéria,
vivéncia e a atividade coletiva que é a participacdo nas mesmas aulas de Sseus cursos
(Agropecuéria e Edificagdes).

A grande vantagem da Roda de Conversa € a interacdo dentro do préprio grupo,
fazendo emergir uma multiplicidade de pontos de vista e de processos emocionais e,
diferentemente da observacdo, da entrevista e do questionario, € o0 cenario propicio para que
os participantes “explicitem seus pontos de vista, analisem, infiram, fagam criticas, abram
perspectivas diante da problematica para a qual foram convidados a conversar coletivamente”
(GATTI, 2012, p. 9).

Como maneira de recolher, mais naturalmente possivel, uma quantidade maior de
detalhes sobre como o aprendiz se reconhece como sujeito leitor, busquei utilizar o Memorial,
pois a narrativa autobiografica em forma de memorial permite ao adolescente a liberdade de
mergulhar com propriedade em suas memorias, pensando e refletindo sobre si como leitor e
expondo sua visdo sobre o fato, de maneira original, pessoal e até desafiadora, pois “assume-
se 0 risco de colocar em jogo nessa tarefa a imagem de si, a imagem que 0s outros fazem de
si, a imagem de si para si mesmo”. (PASSEGGI, 2006, p. 71).

Através desse instrumento, tive uma visdo empirica de como se deu o contato entre ele
e a prética leitora, numa acdo de construcdo, desconstrucdo e reconstrugdo, como enfatiza
Passeggi (2006, p. 66), “Nos memoriais, cada autor desconstréi e reconstroi representagoes
desse universo cultural [referindo-se a vida académica], numa articulacdo dialética entre

situacdo pessoal e estrutura institucional”.
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4.5.2 O memorial

Segundo o conceito defendido por Severino (2000), o memorial constitui uma
autobiografia, configurando-se como uma narrativa simultaneamente historica e reflexiva.
Para a intencdo deste projeto, ele serviu como a reflexdo consciente e orientada da formacédo
do perfil leitor dos alunos participantes, o0 que ja serviu de ponto de partida para a tomada de
posicdo da formacdo, dos percalcos, dos desejos e da modificacdo da visdo conceitual acerca

da leitura na vida de cada participante.

O rigor de se buscar pelos detalhes e fatos mais importantes de determinada nuance
requerida ao autor ja constitui uma maneira de desenvolvimento de aprendizagem levando a
um amadurecimento intelectual sobre aquela nuance. Escrever um memorial serd, assim, “dar
pano pras mangas”’ da andlise do perfil leitor e da relagdo que se mostra estabelecida no

decorrer da linha de tempo exposta pelo texto.

4.5.3 O Questionario

Utilizar o questionario na pesquisa se justificou por buscar uma maior consisténcia nas
categorias e aspectos analisados, tanto para o professor, quanto para o aluno. Oportunizou-se,
com o questionario, o tracado mais fino do perfil que se pretendeu pintar. Tomou-se como
parametro de concepcdo e uso do questionario na pesquisa qualitativa, as ideias defendidas

por Stake (2011, p. 111), quando afirma que

[.] Um questiondrio de pesquisa social é um conjunto de perguntas,
afirmagbes ou escalas [..] geralmente feitas da mesma forma para
todos os entrevistados. Os dados sdo transformados em totais, médias,
porcentagens, comparagdes e correlagbes, tudo se adaptando muito
bem em wuma abordagem quantitativa. Entretanto, 0s pesquisadores
qualitativos muitas vezes reservam parte de sua investigagdo para o
questionario quantitativo e para os “dados agregados”. (STAKE, 2011, p. 111).

Ha, no entanto, que se tomar certos cuidados, desde a elaboracdo do questionério, até a
sua aplicacdo e tratamento das informac6es contidas nas respostas. Na elaboracdo, tomou-se o
cuidado de apresentar perguntas de facil compreensdo e ndo indutivas das respostas, apenas
norteadoras daquilo que era necessario responder, deixando ao entrevistado (aluno ou
professor) certa liberdade de expressdo, o que lhe conferia bem-estar junto ao instrumento.

Na aplicacdo, procurei explicitar que esta liberdade de expressdo também conferia o

cardter protagonista do entrevistado em minha pesquisa, pois aquele instrumento serviria
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também de canal de expressdo de gostos e anseios, de problemas e de sugestdes quanto ao
trabalho com a leitura.

E no tratamento das respostas, tive como norte as palavras de Moreira e Caleffe (2008,
p. 99), com relacdo aos dados obtidos: o dado coletado pode descrever e ndo explicar o
fenbmeno estudado, e o dado obtido pode ser superficial. Tendo consciéncia dessas
limitacGes, triangulei os dados coletados com este instrumento com os dados trazidos pelos
outros instrumentos que usei na pesquisa.

Os questionarios utilizados na pesquisa, que buscaram informacdes sobre a relacdo do
entrevistado com a leitura, podem ser vistos nos Apéndices F e G, tendo sido aplicados tanto

aos professores, quanto aos alunos participantes.

4.5.4 Entrevista

Optei por utilizar entrevistas padronizadas, semiestruturadas e individuais com
docentes, mesmo tendo havido certa ddvida inicial se seria adequado triangular entrevista com
roda de conversa. A ideia de utilizar a entrevista justificou-se pelo desejo de conhecer nuances
subjetivas dos participantes da pesquisa e considerando-se a peculiaridade de que os docentes
do Campus Santa Maria da Boa Vista morarem, em sua maioria, fora da cidade, dificultando
0s encontros para as Rodas de Conversa, optei pela aplicacdo de entrevistas padronizadas,
semiestruturadas e individuais, objetivando a facilidade de resposta e de trabalho com os

dados obtidos.

[.] A entrevista semiestruturada representa, como o0 proprio nome
sugere, 0 meio-termo entre a entrevista estruturada e a entrevista ndo estruturada.
Geralmente se parte de um protocolo que inclui os temas
a serem discutidos na entrevista, mas eles ndo sdo introduzidos da
mesma maneira, na mesma ordem, nem Se espera que 0S entrevistados
sejam limitados nas suas respostas e nem que respondam a tudo da
mesma maneira. O entrevistador é livre para deixar 0s entrevistados
desenvolverem  as questdes da maneira que  eles quiserem.
(MOREIRA; CALEFFE, 2008, p.169)

Foi desenvolvido um roteiro da entrevista (Apéndice H) a ser aplicada, o qual foi
apresentado com antecedéncia ao docente entrevistado, junto com o TCLE (Apéndice C).
Tanto o roteiro quanto o TCLE foram documentos que fizeram parte do processo de
organizacdo da entrevista, e foram instrumentos que configuraram o carater sequencial e

documental desta fase metodoldgica.
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As entrevistas aconteceram em ambientes escolhidos pelo docente entrevistado, nas
dependéncias do campus, e foram precedidas de uma conversa sobre o prop6sito desta etapa
de minha pesquisa, sobre se pensar tanto acerca das dificuldades discentes, quanto acerca das
dificuldades docentes. Percebi que essa conversa reforcava o protagonismo do docente
entrevistado, naquele momento também peca fundamental na composi¢cdo do olhar lancado ao

fendmeno estudado.

4.5.5 A anélise de documentos

A analise de documentos (documentos oficiais utilizados nas politicas publicas —
PISA, SAEB e Prova Brasil) foi uma etapa fundamental da pesquisa que buscou e favoreceu o
embasamento da realidade pesquisada e comparacdo entre varios olhares, esta etapa € assim
entendida por Filho e Gamboa (2013, p. 79): “Dependendo do objetivo da pesquisa, a analise
de documentos pode se caracterizar como instrumento complementar ou ser o principal meio

de concretizacdo do estudo”.

4.5.6 Diario de campo

O diario de campo compreende um importante dispositivo metodologico porque ele
permite guardar tracos da trajetéria da pesquisa desde o seu inicio, e em espacos e tempos
variados: anotagdes em campo, no momento das rodas de conversa e entrevistas; em casa,
quando algum detalhe considerado importante vinha & memdria. E um instrumento que divide
dois caminhos: o descritivo e o reflexivo, e que guarda detalhes que a gravacdo ou a resposta
escrita ndo conseguem guardar: olhares, gestos, tons de wvoz, entre outros detalhes
experienciados na pesquisa. Reforcam essa concepcdo as ideias defendidas por Macedo

(2010), quando aponta que o diario:

[..] Além de ser utilizado como instrumento reflexivo para o pesquisador, 0
género diario é, em geral, utilizado como forma de conhecer o vivido dos
atores pesquisados, quando a problematica da pesquisa aponta para a
apreensdo dos significados que o0s atores sociais ddo a situagdo vivida. O
diario ¢ um dispositivo na investigacdo, pelo seu carater subjetivo, intimista.
(MACEDO, 2010, p. 134)

Aqui compreendem as anotagdes provenientes de encontros das rodas de conversa —
importante pratica para que 0s registros permanecam fidedignos as situacbes que foram

observadas, as ideias e pontos de vistas que foram expostos pelo grupo, e que, por terem sido



66

0 mais proximo possivel do acontecido, possam ser utilizados com seguranca sem se

perderem detalhes que fariam a diferenga. Para Araujo et al. (2013):

[..], o diario tem sido empregado como modo de apresentacdo, descricdo e
ordenacdo das vivéncias e narrativas dos sujeitos do estudo e como um
esforco para compreendé-las. [...]. O diario também ¢é utilizado para retratar
os procedimentos de andlise do material empirico, as reflexdes dos
pesquisadores e as decisdes na conducdo da pesquisa; portanto ele evidencia
0s acontecimentos em pesquisa do delineamento inicial de cada estudo ao
seutérmino. (ARAUJO et al., 2013, p. 54)

Com a finalidade de organizar alguns registros e facilitar a andlise das anotagdes de

campo, foi criada uma tabela que serviu de roteiro durante a pesquisa e foi baseada nos

estudos de Bogdan e Biklen (1994, p. 163-165) sobre notas de campo. A tabela foi assim

estruturada:

Tabela 01 — Roteiro das anotagdes do Diario de Campo

ASPECTOS D

ESCRITIVOS DAS ANOTACOES DO DIARIO DE CAMPO

ASPECTOS

DESCRICAO

1. Fluidez da resposta

Facilidade com que o sujeito discorre em sua
resposta/participacao

2. Dominio do conteddo respondido Pausa para organizagdo do pensamento, coeréncia na

resposta dada, pedidos por esclarecimentos, ligagdo entre
ideias e fatos

3. Sinais corporais/psicolégicos no trato com | Gestos, olhares, sinais de desconforto, concentragéo,

a pergunta/resposta sorrisos, sinais de emogoes, respostas e olhares evasivos,
evocacao de memorias, envolvimento no dialogo

4. Facilidade/dificuldade de interacdo Observacdo da interacdo do sujeito com o grupo, de sua
atencdo para com as outras respostas, timidez ou
expansividade quando da sua participagdo

5. Comportamento do observador Informacdo de comportamentos, impressdes, sensacoes,

ideias, mudancas de planos, suposicdes do observador,
que possam servir para a construgdo do texto.

Fonte: a autora

Depois de feitas as anotacOes, tudo era revisado e, caso alguma informagdo se

sobressaisse das demais, esta era posta em evidéncia para que se trabalhasse mais

pontualmente com ela.
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4.5.7 Analise de contetdo

Segundo Bardin (1977, p. 31), a analise de conteido € um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes. Assim, a mensagem é o ponto de partida para a analise de
contetdo. Qualquer que tenha sido o canal ou o cddigo utilizado para que a mensagem saisse
do emissor e chegasse ao receptor, ela foi o foco do trabalho nesta etapa da pesquisa. Nas
rodas de conversa, nos questionarios e nas entrevistas, adotou-se, entdo, a técnica de andlise

de conteudo que, de acordo com Bardin:

[...] pode ser considerada como um conjunto de técnicas de andlise de conmunicacdes, que
utia procedimentos sistenéticos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens.. A intengdo da andlise de contelido é a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicBes de produgdo e de recepcdo das mensagens, inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos oundo) (BARDIN, 1977, p. 38).

A amlse de conteudo é conduzda obedecendo a algumas fases: organizacdo da arélse;
codificacdo; categorizacdo e tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretacdo dos resultados
(BARDIN, 2010, p. 280). Cada uma dessas fases possui sua importancia e propdsito, mas serd a
fase da categorizacdo que daré rosto a interpretacdo e aos resultados. Os resultados das rodas de
conversas, dos questionarios e das entrevistas, ou seja, os dados obtidos ndo poderdo ser
considerados como verdades irrefutdveis e imutaveis, mas serviram para corroborar com 0s
pressupostos da pesquisa.

Bardin (1977, p. 51) afirma que “andlise de conteudo se faz pela préatica”. E é na
pratica que se foi observando e analisando a associacdo de palavras (estereotipos e
conotacgdes), conforme o que foi realizado no Capitulo 4.

Para se construirem as categorias, foram levadas em conta as respostas dadas nas rodas
de conversa, nos questionarios e nas entrevistas, buscando-se compreender as dificuldades e
0s anseios com relacdo a habilidade leitora, tanto da parte dos alunos, quanto da parte dos

professores. E foi essa compreensdo que deu corpo ao projeto de intervencdo aqui descrito.

Tabela 2 — Definicdo das categorias de analise de acordo com 0s objetivos especificos

investigados

Objetivos Categorias de Andlise
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- Realizar uma leitura comparativa dos dados (as
notas com relacdo a proficiéncia leitora do aluno
que finaliza o Fundamental 1) dos Indicadores
Educacionais (Prova Brasil, SAEB, PISA) do
municipio de Santa Maria da Boa Vista — PE;

- Identificacdo dos participantes e do
cenario

- ldentificar, através de rodas de conversa, de
entrevistas e de questionarios especificos, as
principais  dificuldades demonstradas pelo aluno
dos Anos Iniciais do Ensino Médio do IF Sertdo
PE, e sentidas pelo professor, no tocante as
habilidades e competéncias de leitores;

- Dificuldades do trabalho com a
leitura

- Compreender o que se espera da competéncia
leitora para o bom desempenho do estudante;

- Anseios docentes e discentes sobre o
trabalho com a leitura em sala de aula

- Discutir, com docentes e alunos do IF Sertdo
Pernambucano, do campus Santa Maria da Boa
Vista, a compreensdo que se tem sobre as
competéncias e habilidades relativas a LP nos Anos
Finais do EF e nos Anos Iniciais do EM, exigidas
pelo mundo social real.

- Confrontar essa compreensdo com a préatica
educativa dos professores das turmas de 1° ano do
Ensino Médio Integrado (EMI), independente da
disciplina que lecionam.

- Compreensdo e contextualizacdo do
processo de formacdo do eu-leitor e
sua implicagdo na rotina escolar

- Planejar oficinas de formagéo inicial e continuada
para  alunos e  docentes, oltadas ao
desenvolvimento e/ou aprimoramento da habilidade
e competéncia leitora dos alunos de 1° ano do EMI
do IF Sertdo PE, Campus Santa Maria da Boa Vista,
bem como de seus professores.

- Sugestdes para 0 Projeto de
Intervencdo Pedagdgica

Fonte: a autora

4.6. AMBIENTE DA PESQUISA E CORTE TEMPORAL

A pesquisa foi realizada com duas turmas de 1° ano do Ensino Médio Integrado e com

quatro professores (representantes das quatro areas de conhecimento descritas na BNCC:

Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Sociais e Ciéncias da Natureza) do IF Sertdo

PE, Campus Santa Maria da Boa Vista.
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4.7. OS SUJEITOS DA PESQUISA E EU: UMA MAO LAVA OUTRA, EM UMA
CONVERSA DE DUAS VIAS

As amostras foram coletadas com a participacdo de doze (12) alunos de 1° ano do
Ensino Médio Integrado do IF Sertdo PE — Campus Santa Maria da Boa Vista, tanto da turma
do curso de Agropecuéria, quanto do curso de Edificacdes. Esses alunos foram observados ja
no ingresso, no inicio do ano letivo de 2018, para que se pudesse tracar uma observacdo
comparativa de seu desempenho posterior, ao longo do ano letivo, no tocante ao
desenvolvimento da habilidade leitora. Doravante, 0s alunos serdo, para assegurar a
privacidade de sua identidade, assim codinomeados: Severino, Narizinho, Menina do Lago de
Fita, Jodo Grilo, Fada Azul, Cuca, Visconde, Pé-de-Vento, Menino Maluquinho, Bailarina,
Bruxonilda e Buscapé. Como estudantes ingressantes de 1° ano do Ensino Médio, os alunos
participantes tém entre 14 e 15 anos de idade, provenientes da sede, da zona rural e das
cidades circunvizinhas.

Sinto um misto de emocgdes ao receber os alunos de 1° ano. Eles chegam muito
assustados e curiosos, encantados e apreensivos, orgulhosos de si e timidos, e compreendo
que essa fase de transicio € um momento dificil para eles, que estdo vindo do Ensino
Fundamental, em sua maioria feito em escola publica e na zona rural. Sdo adolescentes que
tém poucas ambicOes quanto ao futuro, que possuem uma visdo de mundo limitada, tanto
pelos poucos recursos financeiros, quanto pelo proprio convivio social, e isso fica bem claro
desde o primeiro contato, na primeira conversa com eles.

Percebe-se que sdo naturalmente submissos e simples no tratar, que acolhem ordens e
regras sem questionamentos e que comeg¢am seu discurso sempre com as palavras ‘“ndo, ¢
que...” ou pedindo desculpas, o que linguisticamente infere que o falante se coloca como
hierarquicamente inferior ao interlocutor e que remete as relagdes de poder as quais sdo
também sentidas através da expressdo verbal discursiva e que sdo estudadas pela Analise do

Discurso que tem como definicdo na concepcdo de Orlandi (2012, p. 15):

[.] A Andlise de Discurso, como seu préprio nome indica, ndo trata da
lingua, ndo trata da gramatica, embora todas essas coisas lhe interessem. Ela
trata do discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a ideia
de curso, de percurso, de movimento, pratica de linguagem: com o estudo do
discurso observa-se o homem falando.

O que se pretende trazer a reflexdo com essa afirmacdo do autor sobre Analise do

Discurso é que ndo se pode deixar de notar que a linguagem é uma fonte rica de sinais e
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informacdes sobre o falante, e que haveria escopo para se realizar uma observacdo mais atenta
a linguagem de um grupo, das expressdes, entonacdo, a intencdo, e a todos os elementos
constitutivos do dialogo interpessoal. Ou seja, quando se observa o homem falando,
consegue-se saber suas intencOes e O Seu percurso, assim como perceber o lugar que ele
atribui a si mesmo na hierarquia social, ainda que inconscientemente.

Para além dos estudantes, foram convidados quatro professores que, a partir de agora
serdo chamados respectivamente de Malasartes, Jodozinho, Dona Moca e Seu Rei, nomes
ficticios que fazem parte da cultura presente nos contos populares brasileiros e que serviram
neste trabalho para proteger a identidade dos participantes. Os quatro participantes tém entre
28 e 35 anos de idade e compdem o quadro de professores efetivos do IF Sertdo PE, ja tendo
passado pelos trés anos de estagio probatdrio.

Dois dos professores participantes foram alunos de um IF, quando cursava o Ensino
Médio. Ndo moram na cidade de Santa Maria da Boa Vista, viajam para suas residéncias e
esse detalhe € mais um ponto positivo para 0 estudante da cidade, porque os professores
trazem historias de vida e experiéncias de outras localidades, o que enriquece 0 processo
ensino-aprendizagem.

Até mesmo a variacdo linguistica utilizada pelos professores que vém de fora
(Petrolina-PE, Natal-RN, Recife-PE, Jodo Pessoa-PB, Boa Vista-RR, Juazeiro-BA, etc.) pode
ser aproveitado como material para a aprendizagem e enriquecimento do repertorio verbal e
social do aluno.

Os professores participantes da pesquisa, tanto nas entrevistas, quanto nos
questionarios, atuam na Educacdo Basica Técnica e Tecnoldgica do IF Sertdo PE, Campus
Santa Maria da Boa Vista. Cada docente representou uma &rea de conhecimento especifico, de
modo a se buscar uma amostragem da compreensdo docente sobre o processo de
desenvolvimento da leitura do aprendiz.

Eles lecionam nas quatro modalidades do campus: EMI, Técnico Subsequente, Proeja
e Licenciatura, e representam as diversas &reas do conhecimento: Ciéncias da Natureza
(professor Malasartes), Ciéncias Humanas e Socias (professor Jodozinho), Linguagens
(professora Dona Moca) e Matematica (professor Seu Rei) e cada um é graduado e pos-
graduado em sua &rea propria de atuacdo, tendo incentivo institucional para capacitacéo
constante.



71

CAPITULO V - DE GRAO EM GRAO A GALINHA ENCHE O PAPO:
TRABALHANDO COM OS DADOS COLETADOS

N&o existe apenas um modo de ler bem, mas existe uma razio
precipuapor que ler. Nos dias de hoje, a informacao é facilmente
encontrada, mas onde esta a sabedoria? (Bloom, 2000)

E um consenso que a habilidade leitora ocupa Iugar de grande importancia no processo
ensino-aprendizagem. No inicio de minha trajetdria docente, em uma “escola estadual de 1°
graw™®, na turma da 2% série C, cujos alunos ndo estavam na faixa etaria regular, havendo
alguns repetentes, percebi que quase todos sofriam com alguns entraves com relagdo a leitura.
Ainda estavam na fase pés alfabetizacdo e ainda careciam de estratégias para ligar a
decodificagdo ao sentido, a equivaléncia do signo com o emprego social, ou seja, faltava-lhes
ainda o letramento.

Essa falta se fazia sentir na falta de interesse, de seguranca e de motivacdo para ler. E
como se ndo desconfiassem da importancia que tem para o cidaddo o desenvolvimento da
habilidade leitora. Importancia essa endossada pelas palavras de Almeida (2016), quando
afirma que “é inegavel a relagdo entre linguagem, sociedade e cidadania. E por meio dela (da
relacdo) que os individuos se tornam agentes de mobilizagdo para a coletividade” (p. 71).

Na auséncia de um olhar mais atento, nascem as comuns queixas docentes de que 0
aluno ndo gosta de ler, ndo faz nenhum esforco, mas fica evidente que os docentes atribuem
somente ao professor de Portugués a tarefa de ensinar a ler.

O olhar sobre o processo de desenvolvimento da habilidade leitora que descrito nas
paginas a seguir, parte da compilacdo das falas e vivéncias de alunos e professores reais,

imersos no processo educacional que depende da habilidade leitora para acontecer.
5.1 A LEITURA NO BANCO ESCOLAR: QUEM ENSINA A LER NAESCOLA?
Depois da Educacéo Infantil, é desejo e necessidade comum a todos os professores que

seus alunos saibam ler, independente da area de conhecimento em que atuam. Mas quantos

desses docentes trabalham a leitura em suas aulas? E como reagem os alunos quando um

14 A nomenclatura para o atual Ensino Fundamental ainda era essa, pois a referéncia data do ano de
1993.
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professor, que ndo é o de Portugués, cobra-lhes leitura ou produgdo textual? Esses
guestionamentos foram feitos aos quatro docentes participantes da pesquisa, e aos alunos nas
rodas de conversa.

Ao realizar a primeira roda de conversa, com doze adolescentes estudantes das duas
turmas de 1° ano do Ensino Médio Integrado (EMI), percebi os alunos um tanto quanto
preocupados em adivinhar as respostas que eu queria ouvir. Para contornar essa situacéo,
tentei fazé-los compreender que a resposta certa era a resposta deles, mesmo que nds
tivessemos ali 12 (doze) respostas diferentes. E fui tentando conversar de forma a deixa-los
mais & vontade.

Desde entdo, 0s encontros aconteceram com esse ar de conflanca e de respeito as
particularidades, entendidos que estavam de que ndo havia ali o “erro”, mas respostas diversas
vindas de vivéncias diversas, comportamento que corrobora a afirmacdo de que a roda de
conversa é uma das formas de fazer educagdo, uma ferramenta para novos caminhos diante de
um projeto de sociedade sustentavel, rumo ao exercicio da cidadania. Essa afirmacdo, por sua
vez, conversa com a ideia de Freire (1970, p. 16) de que “a educacdo ¢ sempre politica”.

A professora Dona Mocga relatou, como resposta a questdo acerca disso:

Sé trabalho com textos pequenos e sempre voltados as informacdes que quero trabalhar na aula,
do contetdo mesmo... Acho que nunca cobrei entonacdo ou virgula, acho que nunca falei do texto
mesmo, tipo aula de Portugués. (Professora Dona Moga, 2018)

Por esse discurso, percebe-se claramente o pensamento de que a habilidade da leitura
somente pode ser desenvolvida com atividades nas aulas de Portugués, sendo uma
responsabilidade do professor de Portugués o trabalho com a entonagdo, com pontuacdo e
com as vozes e discursos presentes na construgdo textual.

O professor Malasartes manifestou uma postura semelhante a da professora Dona
Moca, acreditando que a tarefa de desenvolver a leitura cabe ao professor de Portugués,

afirmando:

O trabalho coma leitura é até mesmo umdos componentes curriculares do Portugués, eu acho
que nés, de outras areas, ndo temos também o cacife para trabalhar com leitura e escrita.
(Professor Malasartes, 2018)
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Em um contraste gritante a essa resposta, temos as respostas dos professores Seu Rei e

Jodozinho para 0 mesmo questionamento:

A leitura, emminha disciplina, € muito importante. Cercade 60% daspistas para os resultados
que se quer que o aluno encontre estdo nas informagdes do texto. Entdo trabalho mesmo o texto,
mostro as construcdes, a escolha de palavras, levo a turma a pensar em como se constrai o texto
para expressar problemas ou situacdes que envolvam o pensamento objetivo, numérico,
“calculista”. No inicio, os alunos estranharam, alguns perguntavam se era aula de Portugués, por
causa das observages que eu fazia sobre uma pontuagdo ou sobre umaprondncia inadequada.
Depois se acostumaram. E hoje ja noto avancos em muitos alunos que antes demonstravam
dificuldades coma leitura. E, semquerer desmerecer a capacidade da professora de Portugués,
acho que ela nao conseguiria ensinar o aluno a “ler” na minha matéria. Acredito que cada
professortemque ensinar o aluno a ler nasua matéria, porgue séo leituras diferentes. (Professor
Seu Rei, 2018)

Trabalho sempre coma leitura em minhasaulas. Textos de mdsicas, noticias de jornal, os textos
usados nas provas do Enem, gréaficos... Vou sempre variando para que o aluno se acostume que
texto ndo é elemento s6 das aulas de Portugués. (Professor Jodozinho, 2018)

Essas duas respostas demonstram um grau de consciéncia muito positivo quanto a
responsabilidade conjunta de se trabalhar para o desenvolvimento da habilidade leitora no
aluno, principalmente no Ensino Médio, quando os professores seguem caminhos bastante
distintos e vao se especializando cada vez mais em sua area de atuacdo. Endossam meu
pensamento as palavras de Antunes (2009, p. 187) ao afirmar que

N&o tem fundamento, pois, a concepg¢do ingénua, meio generalizada na pratica, de
que cabe apenas ao professor de linguas a tarefa de cuidar da leitura e de outras
habilidades comunicativas. Todo professor, de qualquer disciplina, &€ um leitor e,

para sua atividade de ensino, depende, necessariamente, do convivio com textos 0s
mais diversos.

Entdo, percebe-se uma postura definida, talvez advinda da formacdo académica,
quanto ao trabalho docente com o desenvolvimento da habilidade leitora por &rea de
conhecimento. Mesmo com as mudangas que Vém acontecendo nas politicas publicas com
relacdo a visdo da escola para com a leitura, alguns professores dentre os participantes ainda
delimitam ser do professor de Portugués a condugdo efetiva da leitura em sala de aula.

Nas rodas de conversa, 0s alunos se mostraram unanimes ao afirmar que o maior
trabalho com a leitura acontece nas aulas de Portugués e que, quando alguns professores
notam dificuldades de leitura, eles indicam aos alunos que procurem a professora de
Portugués para que ela faca um trabalho extra com quem tem dificuldade. E percebi que

alguns ndo notavam que essa postura ndo era tdo correta até que outros estudantes levantaram
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a questdo de que em cada disciplina se & de forma diferente, porque os textos séo diferentes.

Chamou-me a atengéo a fala da aluna Menina do Lago de Fita:

Eu acho que cada matéria temum jeito de lidar coma leitura, como texto. Em Portugués, a gente
trabalha a entonagdo, o discurso, as informacdes implicitas e as inferéncias em poemas e em
textos. Em Matematica, o trabalho jaé coma logica, o uso de palavras que causam determinadas
interpretacOes, a compreensdo dos problemas que levamaos calculos e assim por diante. Acho
que cada professor deveria trabalhar coma leitura serve para sua matéria. Porque muitas vezes
eles cobram uma forma de leitura na prova, sem antes ter ensinado como deveria ler e interpretar
em sua matéria. (Aluna Menina do Lago de Fita, 2018)

Percebe-se, nesta fala, um grau de compreensdo acerca das possibilidades de
crescimento  como sujeito leitor quando professores de outras matérias trabalham com a
leitura. Essa consciéncia se faz presente, embora ainda em fase de suposi¢do, nas palavras de
Pé-de-Vento:

Acho que, se cada professor usasse mais textos e nos fizesse ler mais em sala de aula, nés
avancariamos nessa habilidade, porque estariamos treinados, com o modo de ler de cada
disciplina. (Aluno Pé-de-Vento, 2018)

J& na fala de Severino, percebe-se uma reacdo mais engessada com relacdo ao trabalho

com o texto e com a leitura:

Se todo professor for trabalhar com leitura de texto vai ficar desorganizado! As vezes, professor x
ou professor y nemtéma formacao, a competéncia para trabalhar coma leitura e producao de
textos. A minha opinido € que a professora de Portugués mesma é que trabalhe essa parte. (Aluno
Severino, 2018)

E a aluna Bruxonilda concordou com Severino, na defesa de que determinadas
aprendizagens deveriam ficar a cargo de algumas disciplinas escolares, como se pode perceber

através de sua fala, retratada abaixo:

Tambémacho que a professora de Portugués é quem sabe orientar a leitura, a interpretacéo das
mensagens que o texto traz. Os outros professores parece que confundemtudo e acabamos com
mais davidas. (Aluna B ruxonilda, 2018)

Um dos participantes, o Visconde, conseguiu equilibrar as compreensdes, quando
citou os detalhes do ato de ler e compreender, ndo diminuindo o trabalho de nenhum

professor, mas sugerindo que eles se complementam:
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E claro que o trabalho da professora de Portugués com o texto é mais amplo, pois ela usa varios
géneros e nos faz perceber detalhes da lingua verbal e ndo verbal, explicitos ou implicitos
presentes nos textos. Mas existem detalhes nos textos de outras matérias que somente oS
professores daquelas matérias podem nos ensinar a perceber, porque sdo detalhesdaquela area
especifica. Umtrabalho ndo exclui o outro, eles se complementam. (Aluno Visconde, 2018)

Depois da fala do Visconde, remetendo a da Menina do Laco de Fita, os demais alunos
se lancaram em uma discusséo sobre quem deve ensinar a ler na escola e os outros sete alunos
também se posicionaram com relacdo ao fato de o trabalho docente com a leitura se
complementar nas areas de conhecimento; ao final, chegaram a conclusdo, através dos
argumentos trocados entre si, que seria mais proveitoso que cada professor “ensinasse a ler™®
em sua matéria, porque passava os “macetes™® para os estudantes. E essa conclusdo dialoga
com 0 que preconizam Souza, Corti e Mendonca (2012, p. 107), quando afirmam que
“trabalhar com a producdo de textos, estimular a oralidade, estimular as mais diferentes

leituras é tarefa de todas as disciplinas™.

5.2 A RELACAO DO ESTUDANTE E DO PROFESSOR COM A LEITURA

Outra nuance trabalhada nas rodas de conversa com os alunos e nas entrevistas com 0s
professores foi referente a relacdo que se tem com a leitura. A primeira divida que precisei
esclarecer foi com relacdo ao tipo de leitura, de género textual de que se estava falando. Na
tentativa de dirimir essa dlvida, conversamos sobre a importancia social do texto nas
situacOes diarias (as mensagens de WhatsApp, as noticias no radio ou na TV, 0s anuncios no
carro de somou nos outdoors, as promogdes no supermercado, o panfleto de um novo cursinho
preparatorio, a receita médica, etc.) e sobre a necessidade de se conseguir ler o texto que é
veiculado em diferentes suportes e que mistura diferentes signos ou cddigos, tornando-se
hipertextos ou textos multimodais. Assim, chegou-se a conclusdo de que se deveria considerar
a leitura de todos o0s géneros e tamanhos de textos.

A pergunta feita aos quatro professores participantes foi “Como ¢é sua relacdo pessoal

(e profissional) com a leitura?”

15 Eles se mostraram conscientes quanto a diferenca de decodificar a palavra escrita e de compreender
enunciados, pedidos, problemas. Foi comentado isso um deles usou o termo ‘ensinar a ler’.

16 Usaram a expressdo macetes significando as estratégias para a compreenséo do texto voltado para determinada
matéria escolar, seja ela técnica ou exata.
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A resposta do professor Jodozinho demonstrou uma relacdo bem construida desde a
infancia, que se refletiu em uma pratica profissional que valoriza a leitura como ponto crucial

para o sucesso do estudante em qualquer area de conhecimento.

A leitura sempre foi bastante valorizada em minha familia, meus pais faziam questao de que 0s
filhos soubessem ler e escrever como requisito de conquistaremuma boa vidano futuro. Sempre
tive & mao gibis, livros de historias e cordéis. Na escola, praticAvamos a copia e a leitura de
textos e muitas curiosidades sobre varias coisas davida e da profissdo aprendi lendo. Até hoje eu
gosto de ler. E procuro levar essa préatica prasala de aula, para desenvolver no aluno o mesmo
gosto que eu sinto. (Professor Jodozinho, 2018)

O professor Seu Rei trouxe, em sua resposta, lembrancas de uma relacdo pessoal
bastante proveitosa com a leitura, no passado, mas que encontra obstaculos para continuar

proveitosa e recorrente no presente, até mesmo em sala de aula.

Depois de comegar a trabalhar no IF, o tempo para ler ascoisas que eu gosto, aquela leitura por
prazer, diminuiu muito. A gente s6 temtempo de ler leituras cientificas para escrever artigos e
projetos. Me sinto meio frustrado com isso. Sempre gostei de ler, na minha infancia, na
adolescéncia... Como ndo tinhamos computadores ou celulares digitais, ler era uma atividade
muito recorrente. Ja como professor, ndo passo leituras para meus alunos ndo. A carga horéaria é
grande e o tempo fica muito resumido. Ndo da tempo. (Professor Seu Rei, 2018)

A resposta da professora Dona Mocga demonstra que ela desejaria ter tido uma relagéo
mais proxima com a leitura quando estudante, e que tenta trabalhar com a leitura sempre que

pode:

Na minha infancia nao fui muito incentivada a ler, mas na escola, quando adolescente, tinhamos
os paradidaticos, que eramuma deliciade ler e eu adorava os trabalhos feitos sobre eles. Por
isso, hoje, como professora, busco na medida do possivel, proporcionar atividades que envolvam
a leitura. E certo que o tempo é mais corrido e temos sempre um programa cheio para ser
cumprido, mas procuro esporadicamente criar oportunidades de leitura paralelas aos contetidos e
vejo que atividades assim costumamdar bons resultados. Ja tivemostrabalhos belissimos e o0s
alunos curtem bastante. (Professora Dona Moca, 2018)

Por fim, o depoimento do professor Malasartes trouxe uma realidade diferente das

demais:

Na disciplina que leciono, € dificil encontrar textos que eu possa usar como introdu¢@o ou como
suplemento paraminhasaulas, “casando’ com os conteudos. Talvez isso se deva, em partes, por
eu ndo ter tido uma relacdo muito boa com a leitura nos tempos da escola. Geralmente as
atividades eram cansativas e sem um trabalho prévio de estimulo e despertar da curiosidade.
Passei a ndo gostar muito de Literatura e, talvez, por isso eu ndo consiga inserir textos emminha
préatica pedagogica. (Professor Malasartes, 2018)
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Vemos aqui que experiéncias docentes exitosas tiveram como referéncia anterior um
histrico de bom contato com a leitura na infincia e adolescéncia. Como resultados temos o
trato cuidadoso e o reconhecimento do valor da leitura para a formacdo socio-profissional de
qualquer aluno. Mas notamos que o trabalho com a leitura no presente, no viés profissional
dos quatro professores participantes, difere totalmente de um para o outro.

Os resultados de sua pratica pedagogica com relacdo ao texto e a leitura também serao
diferentes. Engquanto o professor Jodozinho impulsionard o gosto pela leitura em seus alunos,
mostrando-lhes sua capacidade interdisciplinar; a professora Dona Moga tem experiéncias
positivas do trabalho com a leitura; o professor Malasartes demonstra dificuldade em trabalhar
a leitura com suas turmas e o professor Seu Rei afirma ndo ter tempo para trabalhar a leitura,
contrariando o que afirmam Souza, Corti ¢ Mendonga (2012, p. 61): “a grande matéria-prima
do trabalho escolar ainda é a palavra escrita, nas atividades de ler, escrever e pensar sobre o
que leram e escreveram”. Dai ndo se sustenta a justificativa de que ndo sobra tempo para
trabalhar a leitura.

Com relagdo aos alunos participantes, pude perceber que a maioria teve boas
experiéncias com a leitura e foi incentivada a desenvolver sua habilidade leitora na infancia e
adolescéncia, quer na escola, quer no ambiente familiar. Comprova isso a fala do aluno

Buscapé:

Meus pais sdo analfabetos, mas minha mée sempre me disse queeu devia aprender a ler e ler
muito. Minha madrinha me ensinou a ler e na escola a professora sempre passava historias e fazia
momentos de leitura coma turma toda. Até hoje eu gosto de ler e tenho colecdo de revistas em
quadrinhos de super-herdis. Mas sinto falta de mais leituradurante asaulasaqui no IF. Aqui a
gente ouve muito e I& pouco. (Aluno Buscapé, 2018)

O que chama a atencdo na fala de Buscapé é que a falta de exemplo em casa (pais ndo
leitores) ndo configurou motivo para que ele ndo se tornasse leitor. E exatamente o oposto do

que acontece com o aluno Menino Maluguinho:

Meus pais sempre me incentivarama ler, compravam colegdes de livrinhos de contos de fadas e
de fabulas, mas eu nunca me senti atraido. Gostava mais de vertelevisdo e de brincar com 0s
colegas da rua. Acho chato ler, prefiro veralgo emvideo. Quandotem trabalho na escola que
precisa ler livro, eu sofro. Mas ndo tenho dificuldade de ler ndo, e nunca tive nenhuma
experiénciaruimcom leitura; é falta de gosto apenas. (Aluno Menino Maluquinho, 2018)
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Essa fala do aluno Menino Maluquinho nos mostra que mesmo o exemplo e o
incentivo em casa, dos pais, ndo foram capazes de estimular o sujeito-leitor, mesmo que,
segundo ele proprio, ndo haja dificuldade quanto a habilidade leitora. Dentro desse contexto,
"saber ler" e “formar um leitor” demandam diferengas a serem consideradas. Para a primeira,
trata-se de decifrar a mensagem simbdlica, expressada por meio das silabas que formam as
palavras, enquanto que na segunda, o sujeito leitor € induzido a aprender a compreender,
interpretar e inserir-se no universo do pensamento de outra pessoa - 0 autor - compartilhando
pensamentos, ideias e hipdteses, aceitando, ou contrapondo-se ao que analisa. Oportunamente,
Manguel (2000, p. 11), reforca a tarefa da escola em proporcionar aos estudantes, 0 espaco ao
ato de ler, permitindo-lhes, “confortavel, solitario ¢ vagarosamente sensual”’ (p.11), o convivio
fascinante com a leitura.

Situacdes desagradaveis com relacdo a leitura podem ser lidas na fala de duas alunas,

transcritas a seguir:

Eu até gostava de ler, quando era crianca. Masumdia, naescola, eu liuma palavra errada e a
professora reclamou comigo de forma muito seca. Depois da reclamagéo, fiquei ainda mais
inseguraem continuar lendo e gaguejei muito. Ouvi risinhosdos meus colegas e desde entéo é
sempre umsuplicio ler em publico. Nao me sinto mais atraida pela leitura, leio por obrigacao.
(Aluna Bailarina, 2018)

Sou muito timida, entéo ler emvoz alta, em publico sempre foi umdesafio para mim. Na minha
antiga escola, havia um projeto de leitura com premiacdo para os melhores textos. Cada série
tinha umgénero para produzir. Eu nunca ganhei. As vezes, sabia que era falta de esforgo de
minha parte, mas as vezes achava que era por falta de competéncia. Tenho dificuldade de colocar
as ideias no papel. E sempre achava o texto dos colegas mais bonitos, mais interessantes. (Aluna
Cuca, 2018)

Percebe-se, pela fala das alunas Bailarina e Cuca, que a vivencia da leitura deixou
experiéncias intransitivas e desmotivadoras, que ainda sdo sentidas por elas. Tais experiéncias
sofridas criam um bloqueio que impedem que novas experiéncias tomem forma. Faltou a elas
o intermédio eficaz do professor para com o texto, para com a agdo de ler. Pulcinelli (1995, p.
42), entende que o0 elemento leitura, repercute no comportamento do mediador, base
indispensavel onde se inicia a trajetoria do individuo em seu cendrio de ledor: a sala de aula.
Entdo, a falta de uma estratégia bem elaborada de seducdo das estudantes para o anseio pelo
texto pode ter colaborado com a realidade que agora nos é apresentada: a falta de gosto pela

leitura.
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Esse trabalho de seducdo foi bem feito na vida dos alunos Jodo Grilo, Fada Azul e

Narizinho, segundo os depoimentos que vemos a Sequir:

Eu sempre gostei de ler. Na pré-escola, havia um momento emqueuma professora entrava na
sala comum livro de historia curtae a contava para nos. Eu ficava encantada coma entonacao,
os trejeitos que elafazia, coma maneira divertida e magica que ela usava ao ler para nés. Todos
os alunos ficavam fascinados com a “moga da historia”. E eu a imitava quando brincava de
escolinhacoma turma da rua. Até hoje sou apaixonada pela leiturae pelarecitagdo de poemas.
(Aluna Fada Azul, 2018)

Minha mée é uma leitora compulsiva. Ela ndo podia ver um texto bonitinho, quer fosse uma
narrativa, umconto ou um poema que vinha ler para mim, mesmo depois que eu ja sabia ler. Até
hoje ela faz isso. Quando esta lendo um livro e vé umtrecho interessante, 1€ para mim. I1sso me
levou a gostar tambémde ler. Adoro ler nasalade aula, gosto de ler fabulas, piadas, textos em
que haja dialogo. E poemas, adoro as varias entonac¢des que um poema favorece. (Aluna
Narizinho, 2018)

Curto muito ler. Desde pequeno, lia as historias da Biblia e ficava imaginando os cenarios e as
roupas, como eraa vegetacéo e o clima daqueles lugares. Acho que a leitura fortalece nossa
imaginacgdo. Gosto de ler qualquer tipo de texto, em qualquer suporte. Mas gosto mais daqueles
que jogam com as palavras, que usam figuras de linguagem e trocadilhos ou que me fazem
raciocinar. Sdo textos atraentes, desafiadores e divertidos. (Aluno Jodo Grilo, 2018)

Estes trés ualtimos depoimentos traduzem reacdes de leitores que se reconhecem na
acdo de ler, que sentem prazer no trato com a palavra escrita e se sentem motivados e
desafiados com ela. Nesses casos, 0 embasamento da habilidade leitora foi feito com
consciéncia e posttividade.

Os outros cinco alunos participantes disseram ter um bom relacionamento com a
leitura, mas ndo quiseram expor nenhuma situacdo vivida por eles. Porém todos os cinco

afirmaram que sentiam falta de mais momentos reservados ao trabalho inserindo leitura no IF.

5.3 ENTRE O REAL E O IDEAL: COMO SE QUER A LEITURA NA ESCOLA?

A resposta instantdnea dos alunos, nas rodas de conversa, quando questionados sobre
como eles desejariam que fossem as aulas em que se trabalhasse a leitura, era sempre:
“queremos uma aula dindmica”. Entdo passdvamos a conversar sobre as caracteristicas das

aulas dinamicas, sobre o que fazer para as aulas serem dindmicas. E, no geral, as respostas se
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voltavam sempre para o fato de que deveriam ter mais participacdo dos alunos, que a turma
ndo fosse tdo passiva no planejamento dos professores, que houvesse mais momentos de
leitura em sala de aula e que houvesse mais pratica. E o que se pode notar na fala do aluno

Jodo Grilo:

Eu adoro ler, e naescolaa leitura fica melhor... Eu acho que todo mundo gosta... Mesmo quem é
mais timido e tem mais vergonhade ler, eu acho que gosta de quando tem atividade que envolva
leitura na sala de aula. A gente sempre aprende algo a mais do que se tivesse lendo sozinho, em
casa. Por exemplo, a professora faz um comentario, fala sobre o significadode uma palavra, ou
entdo corrige umtomde voz, algo que a gente Ié errado. E mais divertido. (Aluno Jo&o Grilo,
2018)

E aaluna Narizinho acrescentou a fala de Jodo Grilo um anseio geral:

E, a gente gosta, mas parece que sempre temmuito conteido para os professores darem, ai ndo
sobra muito tempo parafazeraquela leitura geral, comtodo mundo dasalalendo, porque é nesse
tipo de leitura que o professor consegue ver quem esta precisando mais de praticar a leitura e
entdo ele pode ajudar. A gente gosta e até pede, mas o professor diz que vai fazer depois e demora
muito ou ndo faz... (Narizinho, 2018)

Percebi que os demais estudantes corroboraram com o que a Narizinho disse, 0 que
ficou definido como uma afirmacdo com a qual todos concordavam. E automaticamente
associei essa reclamacdo com as palavras de Guimardes (2016, p. 230): “ora, se a leitura é
vista pela escola como algo essencial para construcdo do conhecimento, necessario se faz
dispensar atengdo as praticas de leitura propostas no ambiente escolar...” Notei, entdo, que
havia um desperdicio ai que os professores ndo estavam notando: os alunos estavam avidos
pela leitura, um desvio na curva da regra. Imediatamente resgatei as falas dos professores que
se queixavam do desinteresse dos alunos pela leitura.

Analisemos o0 posicionamento do professor Seu Rei:

Ja como professor, ndo passo leituras para meus alunosnéo. A carga horaria é grande e o
tempo fica muito resumido. Nao da tempo. (Seu Rei, 2018)

Esse posicionamento é, no minimo, contraditorio. Deixar de trabalhar algo por que se
anseia tanto, correr o risco de deixar passar essa fase de interesse natural, justificando pelas
amarras da carga horaria e da quantidade de conteddos a serem ministrados, é indicacdo de

que algo ndo vai bem. E essa indicacdo vai de encontro com o que afirma Silva (1998) de que
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a leitura € um componente da educacdo e a educagdo, sendo um processo, aponta para a
necessidade de buscas constantes de conhecimento; a importancia e a “obrigacdo” do ato de
ler, segundo o autor (SILVA, 1998), sdo requisitos necessarios para alunos e professores, o
que implica em sua pratica diaria, continua e coerente com a atuacdo social que se almeja para
0 aprendiz. Kleiman (1995) considera que a leitura e a escrita fazem parte de atividades
sociais, tais como ler um manual ou pagar contas. Tomando por base esses dois pensadores,
acredito que seja correto afirmar que had uma necessidade de atividades de leitura entrelacada
a prética de sala de aula, em qualquer que seja a matéria ensinada.

E, em suma, a ideia da aluna Bruxonilda, quando afirma:

Eu gostaria que a leitura fosse uma atividade natural e rotineira, que a tivéssemos comfrequéncia
e gque servisse para a nossa atuacdo social: falar em publico, ler algo na igreja, saber fazer
resumos, conseguir escrever e discutir sobre gréaficos e noticias. Ou seja, uma leitura pratica.
(Aluna Bruxonilda, 2018)

Os anseios da aluna Cuca vdo um pouco além e ainda refletem uma necessidade

pessoal e psicolégica: a aquisicdo de seguranca e autoestima.

Ah, eu queriaque as atividades de leitura me ajudassema ser menos timida e insegura ao falar em
publico. Se praticassemos emsala de aula, diariamente, eu acho que me ajudaria porque eu iria me
acostumando aos poucos. (Aluna Cuca, 2018)

Seria muito bom que as atividades envolvendo leitura pudessem também, além de trazer
informacdes e conhecimentos, nosajudar a treinar a oralidade, para termos seguranga de ler, n&o
ficarmos confundindo palavras ou gaguejando. Isso contribuiria para a compreensao textual
também. (Aluno Severino, 2018)

Os anseios desses trés alunos podem ser exemplos do pensamento de Krug (2015, p.
8), quando afirma que “se pode entender que a fungdo da escola consiste em desenvolver no
educando a capacidade de aprender a aprender, estruturando suas praticas pedagdgicas com
vistas a formacdo moral e social do individuo, incluindo a estruturacdo de um sistema
continuo de troca de informagdes” e, por que ndo, de uma pratica formativa de exercicio da
criatividade e de desafios de superacdo de limites. Esta pratica formativa que envolve
criatividade e desafios estd refletida nas falas dos alunos Menino Maluquinho e Fada Azul,

abaixo apresentadas.
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As aulas com leitura tinham de ser divertidas. Usar a leitura em sala de aula para divertir,
aprender novas palavras, de interagir e fortalecer amizade. Erapara ser aquele momento bom,
leve, emque podiamos até descobrir talentos dos nossos colegas que nemimaginavamos! (Aluno
Menino Maluquinho, 2018)

Eu adoraria que tivéssemos aulas com leitura que explorasse o potencial ao aluno, que desafiasse
nossos limites. Por exemplo, géneros bem diferenciados para lermose discutirmos, poemas para
declamarmos, didlogos para interagirmos uns com os outros. Leiturade piadas, de enigmas, de
problemas de ldgica. Iriamos aprender tanto, e nos divertir tanto! (Aluna Fada Azul, 2018)

Ao ouvir os professores, pode-se afirmar que ha uma variacdo no que se espera da
leitura na escola. Ja vimos que o professor Seu Rei ndo trabalha com leituras extra, com
textos para assessorar 0s conteldos ministrados. O posicionamento do professor Jodozinho

demonstra uma postura mais benéfica para com atividades constantes envolvendo a leitura.

Em minhas aulas, quero que a leitura seja uma constante. Quero que os estudantesse habituem a
ver a leitura como uma fonte de variados beneficios e que todos podem desenvolver a habilidade
leitora, em maior ou menor grau. Tento inserir o maximo de textos em minhas aulas, e faco
inclusive leitura coletivaemvoz alta. (Professor Jodozinho, 2018)

A professora Dona Mocga reconhece que poderia usar a leitura com mais frequéncia:

As atividades com texto sempre atrai os estudantes e é de inegavel importancia na conjuntura
social atual, em que eles véo encontrar muitas situagdes em que precisardo saber lidar com textos.
Eu reconheco que poderia explorar mais esse tipo de atividade e fazer o texto ser mais presente em
minhas aulas. (Professora Dona Moca, 2018)

Eu quero uma leitura que dé bons resultados, quero que os alunos sejam leitores autbnomos, mas
confesso que ndo fago muito por onde isto aconteca. Eu raramente uso textosem minhas aulas, e
creio que pode ser heranca do meu passado néo leitor. Estou comegando a inserir pequenos textos
quando trabalho com questdes do ENEM. (Professor Malasartes, 2018)

Estas duas ultimas falas trazem uma questdo interessante: os instrumentos de avaliagéo
oficiais de competéncias, habilidades e saberes estdo sendo tratados como motivadores para
gue haja uma mudanca, por mais sutil que seja, na pratica pedagogica docente. As situaces
sociais exigem cidad&os letrados e leitores e a escola ndo pode ignorar isto. Corrobora essa
compreensdo Krug (2015, p. 5) ao afirmar que

Percebe-se, dessa forma, qudo importante é a habilidade de leitura, que ultrapassa 0s

limites da decodificacdo, efetivando-se como acdo que prepara leitores capazes de
participarem da sociedade na qual estdo inseridos e, acima de tudo, exercendo o
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direito e o dever de transforma-la. Para que isso ocorra, necessariamente, recorre-se
a disponibilidade do professor para agir como mediador do processo, atentando para
o carater social do ato de ler.

Assim, é tarefa da escola, e da equipe docente num geral, a promogdo de um trabalho
produtivo da leitura, a fim de contribuir para a formacdo do sujeito leitor, de forma que ele
possa identificar-se no texto, ou nas suas leituras plurais, produzindo e interagindo com o

texto que circula na sociedade.

5.4 O CAMINHO DAS PEDRAS — DIFICULDADES NO TRABALHO COM A LEITURA

Ouvindo dos participantes da pesquisa o “como queriamos que fosse”, passamos a
trabalhar o “como é o que temos”, ou seja, confrontar o ideal com o real, e focamos nas
dificuldades encontradas, tanto do lado docente, quanto do discente.

Ao serem questionados sobre essas dificuldades, os alunos entraram em polvorosa
depois de um momento de reflexdo. Foi necessaria uma intervencdo para que eles

conseguissem organizar suas falas. Trago-as elencadas a sequir:

Minha maior dificuldade é coma vergonha que sinto. Fico insegura demais e isso me trava na hora
de ler empublico. Todos 0s que estiverem presentes conseguem perceber minha inseguranga, meu
medo, e isso me d& mais vergonha ainda. Nesses momentos, parece que eu nemsei ler, de tanto que
eu gaguejo. (Aluna Cuca, 2018)

A maior dificuldade que eu sinto quando os professores trabalham a leituraem sala de aula é que a
gente ficamuito passiva, a gente fica ouvindo na maior parte do tempo. E, mesmo quando a gente
I&, pouco € o comentéario dos professores sobre nossos pontos fortes e fracos. A gente vai lendo mas
ndo temum retorno para indicar onde e como podemos melhorar. (Aluna Menina do Lago de
Fita, 2018)

Eu acho que a maior dificuldade que eu percebo nas atividades com leituraé a falta de motivacéo
por parte dos professores. Quando eles trazema leituraparaa sala, daa impressédo de que é um
momento meio confuso, porque muitos ndo fazem nenhum diélogo sobre o que vai acontecer ou o
que estd acontecendo. Uma melhor orientacdo faria toda a diferenca. (Aluna Bailarina, 2018)

Vamos percebendo, a esta altura, que eles trazem dificuldades bem peculiares, de
acordo com seu perfil como leitores. E isto nos faz analisar que o professor teria que dar conta
de todas essas dificuldades e necessidades de suas turmas, geralmente bastante heterogéneas.

Vejamos outras falas a respeito das dificuldades com a leitura em sala de aula.
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A dificuldade que atrapalha mesmo o trabalho coma leitura naescolaé a falta de envolvimento
dos professores. Parece que as atividades que trazema leitura séo mecanicas demais, sdo vazias,
distantes da nossa realidade, do que estamos vivendo naquele momento. Os professores ndo
associamum livro ou umtexto que lemosemsala de aula ou como tarefade casa, a um fato real,
concreto, de nossa vida mesmo. (Aluno Visconde, 2018)

Para mim, a principal dificuldade esta nas atividades emssi, que ndo sao atraentes, ndo chamam a
atencdo dos alunos, ndo aguga a curiosidade. Dessaforma, o professor passa um livro ou um texto
e a gente nemse interessa em ler de verdade. (Aluno Pé-de-Vento, 2018)

Ah, eu acho que a maior dificuldade é com relacdo a falta de continuidade das atividades de
leitura. Geralmente a sequéncia é interrompida para o professor atender ou tentar motivar os
alunos ndo leitores. Isto é uma dificuldade porque, quando o professor para a atividade ou o tempo
da aula acaba, a gente geralmente desempolga. (Aluno Buscapé, 2018)

Eu ja acho que a maior dificuldade esté na falta de desafio que a gente percebe que existe nas
atividadescoma leitura. Os professores ndo instigam a gente, ndo despertam a curiosidade e o
interesse do aluno para ler aquele texto/livro, além de n&o variar o género textual. Quando a gente
ndo tem motivacao, a turma comeca a baguncar e se distrair, atrapalhando tudo. (Aluno Menino
Maluquinho, 2018)

Observando-se as exposicdes dos alunos a respeito das dificuldades com a leitura,
pode-se observar que hd uma gama variada de lacunas a serem preenchidas para que haja um
trabalho eficiente e significativo de leitura. De um modo bem geral, é possivel que estratégias
pensadas a luz do multiletramento, considerando-se a vida digital do aluno, as mudangas
sociais promovidas pela presenca da Internet e as novas necessidades do leitor imerso em
tecnologia, dessem conta de constituir as atividades que esse aluno busca e necessita.

As queixas docentes sobre dificuldades encontradas no trabalho com a leitura refletem
bastante seu historico como leitor e perpassa também pelas peculiaridades de seu campo de

conhecimento. Vejamos o que disseram:

Uma das grandes dificuldades que encontro no trabalho coma leitura € a falta de habilidade que o
aluno tem para interpretar e compreender os textos. As informagdes estdo la, mas eles nédo
conseguem compreender, e pedem paraque o professor explique o que o texto quer dizer. Quando
apenas lemos o que esta escrito, semacrescentar nada, eles compreendem. (Professor Malasartes,
2018)
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Falar sobre dificuldades no trabalho coma leitura é falar sobre descompromisso do aluno. Eu
preparo uma atividade de leitura de texto ou de paradidatico e quando chega o0 momento de
socializarmos sobre o que estdo lendo, ougo desculpas de todos os tipos: esqueceram de ler,
esqueceram de fazer anotacoes, esqueceram o livro/texto emcasa, perderamo texto, e assim por
diante. A sensacao que tenho é que desvalorizam atividades de leitura e depois cobram aulas de
redacgao, parafazer ENEM ou concursos. Ndo entendema ligagéo entre leitura e escrita. Outra
dificuldade bem pontual e consequente da anterior, € conseguir encontrar textos que encantem, que
sejam atrativos para os alunos e que sejam, ao mesmo tempo, produtivos e adequados para o
trabalho associado ao conteudo. (Professora Dona Moga, 2018)

Em ambos os depoimentos, vemos a clara necessidade de se atentar para o0
multiletramento, que € o elemento que completard as lacunas sentidas pelos professores em
sua pratica pedagogica. Nao € a falta de habilidade de juntar letras e decodificar palavras, € a
falta de habilidade de agir sobre e com o texto. E isto nada mais é que o multiletramento,
conforme as palavras de Rojo (2004, p.31):

[..] ‘multiletramento’, aqui, significa que compreender ¢ produzir textos ndo se
restringe ao trato do verbal oral e escrito, mas a capacidade de colocar-se emrelagdo

as diversas modalidades de linguagens — oral, escrita, imagem, imagem em
movimento, graficos, infograficos, etc. — para delas tirar sentido.

E é importante que o professor também busque aprimorar-se nos letramentos, ou
multiletramentos, para que possa ampliar seu acervo de ideias para producdo de aulas que
facam sentido para o estudante. Este aprimoramento docente poderia servir também para

minimizar as dificuldades relatadas pelos professores Seu Rei e Jodozinho, expostas a seguir:

Uma dificuldade recorrente que sinto quando vou trabalhar com a leitura em sala de aula é a
evidente falta de motivac&o do aluno. As vezes, acho até que poderiaclassificar como preguica
mesmo. Eles tém preguicade ler, fazemuma leitura téo superficial, mecanica e desatentaque nem
compreendem o que estdo lendo. Muitas vezes, mesmo comtoda a apresentagdo e instigacao que
faco, elesndo se empolgam paraler. Ah, se eles se empolgassem coma leituracomo se empolgam
comas midias digitais. (Professor Jodozinho, 2018)

Minha maior dificuldade emtrabalhar coma leitura é o tempo, é encontrar tempo paraselecionar
o texto/livro que case com o contetido e a oportunidade de encaixar essa atividade, que demanda
um tempo mais longo, no programa da disciplina. (Professor Seu Rei, 2018)

A escola precisa oferecer ao aluno a oportunidade de uma aprendizagem significativa
para que lhe atraia. E isto € mais urgente hoje, em tempos de vida digital. Segundo Ausubel
(1982, apud PELIZZARI et al, 2001), o conteudo escolar deve ser potencialmente

significativo para o aluno. Cada um tem uma organizacdo cognitiva, € quanto mais consegue
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relacionar o conteudo apresentado pelo professor, de modo substancial e ndo arbitrario, com
algum aspecto da sua estrutura cognitiva prévia que lhe for relevante, mais proximo estara da
aprendizagem. O mundo digital que temos hoje abre novas perspectivas para a escola e para o
letramento e necessério se faz ao professor acompanhar essas perspectivas para enxergar as
possibilidades que inseri-las na pratica diaria.

Fitrando as respostas ouvidas, pude observar que a dificuldade bésica esta na
compreensdo, ou falta dela, daquilo que se Ie. O que vem a ser um problema de letramento.
Isto é, o trabalho social do texto para a vivéncia do aluno. Ler e compreender aquilo que esta
sendo lido. Verificar sentido no lido, nas entrelinhas, no discurso, nos modos de dizer. Ou,
como define Soares (2013, p. 31):

[...] ler estende-se desde a habilidade de simplesmente traduzir em sons
silabas isoladas, até habilidades de pensamento cognitivo e metacognitivo;
inclui, entre outras habilidades, a habilidade de decodificar simbolos
escritos; a habilidade de captar o sentido de um texto escrito; a capacidade
de interpretar sequéncias de ideias ou acontecimentos, analogias,
comparacdes, linguagem figurada, relacGes complexas, anafora; e ainda
habilidades de fazer predicdes iniciais sobre o significado do texto, de
construir o significado combinando conhecimentos prévios com as
informacdes do texto, de controlar a compreensdo e modificar as predicdes
iniciais, quando necessario, de refletir sobre a importancia do que foi lido,
tirando conclusdes e fazendo avaliagdes.

A conclusdo que se pode tirar analisando-se o problema apontado e a definicdo do ato
de ler com todas as suas implicacGes e amplitudes, é que se faz necessario que haja a pratica
da leitura, por disciplina, no cotidiano da sala de aula, e ndo como uma atividade esporadica e
incomum, aleatoria, com a falsa ideia de que sO vai servir para consumir um tempo. Por sua
importancia e necessidade, € correto inferir que deve ser uma atividade levada a serio,
direcionada, coordenada e frequente. Somente assim, podera preencher as lacunas tdo
apontadas como falta de competéncia e se podera formar cidaddos letrados, capazes de

interagir pela leitura e escrita, e agir na sociedade utilizando efetivamente essas habilidades.
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CAPITULO VI - E QUANDO A MAO FOR PRA MASSA: PLANO DE
INTERVENCAO

"A mais nobre aquisi¢do da humanidade é a fala, e a arte mais sutil é
a escrita; a primeira distingue eminentemente o homem da criatura
bruta, e a segunda, dos selvagenssem civiliza¢do™

(T. Astle, 1874)

A proposta de intervencdo que apresento busca auxiliar os protagonistas dos processos
de ensinagem e de aprendizagem, vistos assim mesmo, separados, por se compreender que,
para cada processo, ha que se acessar caminhos distintos e habilidades também distintas. Em
suma, a proposta é uma sugestdo de trabalho para um tempo de seis meses, quando entdo se
fard uma pausa para avaliacdo e reflexdo dos ganhos reais e das dificuldades vivenciadas, para
que se possa fazer, de modo seguro e consciente, ajustes em quaisquer das partes da proposta.

O pdblico participante dessa proposta é composta pelos alunos de 1° ano do Ensino
Médio Integrado e seus professores, entendendo-se essas turmas ingressantes como as mais
carentes de um trabalho que Ihes subsidie uma boa relagdo com o texto, lendo com
proficiéncia para compreender e interagir com as informagdes que circulam na sociedade, em
forma de texto, independente do seu tamanho ou do suporte que utilize.

A seguir, temos o detalhamento da proposta, cujo titulo é “Ndo morda a lingua —
oficinas de leitura para leitores e ndo leitores” e que consistirdA em encontros semanais, entre
docentes e discentes, para se trabalhar com o texto, buscando desenvolver a habilidade leitora

dos mais variados géneros textuais em atividades interdisciplinares.

6.1 APRESENTACAO

Esta Proposta de Intervencdo surgiu como resultado da pesquisa realizada no decorrer
do curso de Mestrado em Educacdo (PPGE - UFBA), mtitulada “PARA BOM
ENTENDEDOR, MEIA PALAVRA BASTA: Um olhar sobre a formacdo do eu-leitor nas
turmas de 1° ano do ensino médio do IF Sertdo PE, Campus Santa Maria da Boa Vista™.

O PI é um conjunto de acbes pensadas para minimizar e corrigir as dificuldades que
professores e alunos sentem com relagdo a leitura. E importante salientar que essas acdes
sugeridas foram fruto das reflexdes e sentimentos dos alunos e professores participantes da
pesquisa e esta intervencdo servira para instrumentalizar o trabalho docente e facilitar a

aprendizagem discente e o desenvolvimento de sua habilidade leitora.
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A instrumentalizacdo do trabalho docente estd presente nas acbes de formacdo
continuada sugeridas nesta proposta de intervencdo, as quais também proporcionam
momentos de reflexdo e de troca de experiéncias, que facilitardo a estruturacdo de atividades
interdisciplinares envolvendo a leitura e o trabalho com textos de géneros diversos. Para 0S
docentes que explicitaram dificuldades de planejar e de pensar atividades com essas
carateristicas (textuais interdisciplinares), as reunides dos pares a trabalharem juntos ou de
toda a equipe engajada na ideia da intervencdo serd a ocasido propicia para que tais
dificuldades sejam dirimidas, pois da interacdo entre os profissionais nascerdo as ideias do
trabalho interdisciplinar.

Justifica-se a interdisciplinaridade na rotina escolar por ela ja estar presente na
sociedade, exigindo de nos, cidaddos, uma interacdo proficiente com a informacdo circulante,
propagada nos mais diversos suportes e com velocidade digna do século da informacdo. Isto
pede que desenvolvamos novas aptiddes. E sdo aptiddes que exigem a leitura num contexto
universal, pois esta € uma ferramenta de cunho interdisciplinar, servindo as diversas areas de
conhecimento, de humanas a exatas, dado que todas exigem mais que decodificacfes de
simbolos, exigem interpretacdo e inter-relacdo do sujeito leitor-aluno com a realidade. Como
ja se afirmava nos PCNEM:

E importante, por exemplo, operar com algoritmos na Matematica ou na Fisica, mas
0 estudante precisa entender que, frente aquele algoritmo, esta de posse de uma
sentenca da linguagem matematica, com selecdo de Iéxico e com regras de
articulagdo que geram uma significacdo e que, portanto, é a leitura e escrita da
realidade ou de uma situagéo desta. (PCNEM, 2000, p.16-17)

Logo, a leitura torna-se interdisciplinar por servir a todas as matérias, pois todas tém
seus codigos linguisticos especificos que exigem interpretacdo, interacdo e inter-relagdo por
parte dos alunos e professores. A leitura ndo estd presa apenas nos textos escritos, mas se
manifesta em situacbes que usem formulas, graficos, icones, tabelas, cadeias, imagens, enfim,
em toda forma de expressdo da linguagem humana e sua interagdo com o meio, e € o dominio
e compreensdo destas linguagens que propiciam o crescimento do ser social quanto as
competéncias preteridas pelo sistema educacional vigente.

Assim sendo, o aprendiz terd contato, aos sabados, com atividades interdisciplinares
envolvendo a leitura e trabalhando com peculiaridades das areas de conhecimento junto com
seus professores, numa maneira de buscar, progressivamente, sua melhoria na habilidade
leitora. Sera uma forca-tarefa para formar alunos-leitores eficientes e autbnomos,

compreendendo-se que a leitura ndo serve apenas para entender certos conceitos ou propiciar
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as indicacbes necessarias para se responder a provas e exames de selecdo, ela faz parte do

desenvolvimento do intelecto e da personalidade do aprendiz.

6.2 DIVISAO DO TRABALHO E RESPONSABILIDADES DOS ENVOLVIDOS COM O

Pl

Para que a proposta funcione como foi idealizada, a divisdo das responsabilidades a

serem assumidas por cada grupo foi organizada da seguinte maneira:

a) Grupo gestor: institucionalizar e promover as oficinas formativas como cursos de

b)

Formacdo Inicial e/ou Continuada (FIC), com certificacdo para 0s docentes
participantes, de modo a incentivar a procura e a participacdo do corpo docente;
indicar a insercdo das atividades (oficinas) no calendario institucional, para serem
contados como dias letivos e esforco docente; acompanhamento de docentes, equipe
pedagdgica, equipe de apoio e estudantes durante a realizacdo das oficinas; garantia de
orcamento para o funcionamento das oficinas; disponibilizacdo do espaco fisico, de
materiais de consumo, do Onibus para transporte dos alunos e do acesso ao prédio, aos
sdbados, para a execucdo das oficinas; constituicio de comissdo, com emissdo de
portaria, para equipe gque vai organizar, planejar, coordenar e acompanhar as ac¢Oes da
proposta.

Grupo comissdo organizadora: organizar, planejar, coordenar e acompanhar as
acOes da proposta; realizar reunides mensais com 0s professores participantes para
planejar as aulas/atividades do més (trés sabados) e produzir material, além de realizar
avaliacdo rapida para analisar acdes ja realizadas e trocar experiéncias e impressdes
sobre as atividades da proposta; organizagdo do calendario das duplas
interdisciplinares, dos espacos e materiais (audiovisuais, fichas de presenca) a serem
utilizados e da divulgacdo para os estudantes; elaboracdo de relatorio das acbes

realizadas.

c) Grupo apoio pedagdgico: acompanhamento das atividades realizadas e

assessoramento aos docentes; acompanhamento dos estudantes e de seu progresso ou
continuidade de dificuldades quanto a habilidade leitora; realizagdo de avaliagdo (oral
ou escrita) da consciéncia do aluno quanto as atividades realizadas e sua interferéncia

em seu desempenho como leitor; realizacdo de reunibes com as familias para
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explicitacdo das atividades realizadas e dos resultados alcancados a cada periodo de

tempo; participagdo na comissdo organizadora.

d) Grupo docente: participacdo nas atividades de formacdo continuada propostas, bem
como nas reunides pedagogicas para andlise das agdes realizadas e verificacdo de
avancos ou de estagnacOes da habilidade leitora dos estudantes; participagdo nas
atividades interdisciplinares (auldes em conjunto) planejadas para os alunos, de acordo
com calendario proposto pela comissdo e acordado com a equipe docente; estimulo

constante ao trabalho/contato com textos nas aulas e fora delas.

e) Grupo discente: participacdo em todos os aulbes interdisciplinares realizados aos
sdbados; realizacdo das atividades/avaliagbes propostas pelos docentes, nos auldes e
em casa; realizacdo das avaliagbes propostas pela equipe pedagdgica para avaliar o
grau de desenvolvimento de sua habilidade leitora, bem como para sugerir

modificacOes e adequacOes para melhoria das atividades.

f) Grupo familiar: acompanhamento do estudante no engajamento a atividade proposta,

verificando atividades e avaliagbes a serem realizadas em casa; participacdo nas
reunibes com a equipe pedagdgica ou docente.

6.3 PROPOSTA DE INTERVENCAO: “NAO MORDA A LINGUA - OFICINAS DE
LEITURA PARA LEITORES E ‘NAO LEITORES’ ”

Buscando-se responder aos anseios e desejos dos professores e dos alunos quanto ao
desenvolvimento da habilidade leitora do aprendiz como pega importante para Sseu Sucesso
escolar, foi pensada a seguinte a proposta imterventiva, denommada “Nao morda a lingua —
oficinas de leitura para leitores e ‘ndo leitores’ ”, pensada como momentos para se trabalhar
com a leitura sob olhar interdisciplinar, uma forma de desenvolver e aprimorar esta habilidade
com focos diferentes, de acordo com as diferentes areas de conhecimento e disciplinas
escolares, tendo publico-alvo tanto alunos como professores, 0s que se consideram leitores e

0s que afirmam que s&o ndo leitores.
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6.3.1 Justificativa

A necessidade de atividades voltadas ao desenvolvimento e/ou aprimoramento da
habilidade leitora do estudante (e também do professor) é notoria por estarmos inseridos em
uma sociedade que exige proficiéncia leitora dos cidaddos. O atual documento de
direcionamento e organizacdo do ensino nacional, a BNCC, traz a Lingua Portuguesa como
componente curricular presente nos trés anos do Ensino Médio, seguindo a l6gica do
aprofundamento analitico das linguagens. Assim, ganham destaque a cultura digital, os novos
letramentos que envolvem a LP, os processos de circulagdo de informacdo e a hibridizacdo

dos papéis de producao e consumo.

E é na BNCC que a LP traz uma organizacdo diferenciada: embora as habilidades se
relacionem com uma ou duas competéncias especificas, elas sdo apresentadas em campos de
atuacdo social (vida pessoal, artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-
midiatico, vida publica). Aqui fica mais claro o contato do aluno com o mundo real, que entra

via noticias, redes sociais e impacto de politicas publicas.

Dai se justifica a necessidade de um leitor habilidoso e proficiente, critico e ativo, que
consiga transitar entre as informacBes com as quais tem contato para produzir seus proprios
textos, dialogando com os demais, produzidos pelos outros leitores. Ressalte-se que a escola
serd local que oportunizard o desenvolvimento/aprimoramento da habilidade leitora, ndo mais
voltada a determinada disciplina escolar ou campo de conhecimento, mas uma leitura

interdisciplinar, assim como a sociedade o é.

Outra ressalta que ndo se pode deixar de fazer € quanto a existéncia anterior a BNCC
do pensamento da importancia de atividades interdisciplinares. Ja diziam as DCN de LP: “E
nessa dimensdo dialogica, discursiva, intertextual, aberta a toda sorte de contdgio, que a
leitura deve ser experienciada, desde a alfabetizagdo.” Nao se trata de um professor “invadir”
0 espaco do outro. Um professor de Portugués ndo se atreveria a ensinar sobre conceitos de
Biologia ou experimentos da Fisica, assim como um professor de Histéria ndo vai ensinar
para seus alunos a diferenca entre novela e romance numa aula de Historia. O que se propGe é
a utilizacdo da leitura adequada ao momento da aula e sempre tendo o aluno como elemento

ativo nessa atividade.
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6.3.2 Objetivos
Objetivo_Geral:

- Auxiliar no processo de desenvolvimento da habilidade leitora de professores do

campus SMBYV e de alunos de 1° ano do Ensino Médio Integrado

Objetivos especificos:

- disseminar os beneficios da leitura para a vida académica, profissional e social do
professor e do aluno;

- desenvolver ideias de trabalho interdisciplinar privilegiando a habilidade leitora;

- sanar dificuldades discentes e docentes com relacdo a leitura.

6.3.3 Ementa

A atividade interventiva terd como ementa basica atividades envolvendo estratégias

interdisciplinares de leitura para favorecer a compreensdo de textos de géneros variados.
Sugerem-se atividades com textos e multitextos:

- ativacdo de conhecimentos prévios com leitura de textos-base motivadores de debates
(contos, editoriais, cronicas, cartas, artigos de opinido, charges, reportagens, canc@es, noticias,
etc.);

- pesquisas auxiliares para embasamento de pontos de vista e para discussdo com o grande

grupo;
- producéo de sinteses e paréafrases, e de textos dissertativos;

- trabalho com a mudanca de género textual sem modificar o teor, a esséncia do texto
primeiro;

- leitura investigativa/inspecional e producdo de ponto de vista, oral e escrito e utilizando

texto multimodal;

- estudo lexical e de discurso de textos e multitextos de géneros variados;
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- estudos de compreensdo global e interdisciplinar de textos e multitextos de géneros variados.

6.3.4 Estratégias metodologicas

As acles interventivas acontecerdo em forma de oficinas, um dia por semana (dentro

da semana letiva), durante seis meses, para entdo se fazer uma pausa para avaliacdo e reflexdo
das atividades desenvolvidas e seus resultados na comunidade académica.

As oficinas serdo presenciais, sempre coordenadas por dois professores de areas de
conhecimento  distintas, configurando a pratica da interdisciplinaridade. As estratégias
utilizadas pelos professores, em cada oficina, serdo definidas nas reunides que acontecerdo no
inicio de cada més do periodo em que a atividade interventiva estiver vigorando. Havera
rodizio das duplas de professores e das areas a trabalharem juntas, como forma de oferecer ao
aluno uma variagdo de interdisciplinaridade e de leitura com focos variados. Definidas as
estratégias a serem coordenadas pela dupla docente, eles mesmos definirdo 0s
instrumentos/recursos didaticos a serem utilizados e isso compora, também, o auldo. Cada
professor dispora do tempo de uma hora para conduzir sua orientacdo especifica aos alunos, o
gue somara duas horas de aula interdisciplinar. A outra hora restante serd destinada as
discussbes, participacdo dos alunos, resolucdo de atividades propostas, producbes textuais,
exercicios de leitura, desafios de estudos de discursos e marcas linguisticas de interpretacdo
textual por area de conhecimento. Os dois professores trabalhardo juntos, com a participacao
intensa dos alunos, e utilizando diversificadas estratégias para o trabalho significativo com o
tema escolhido. Poderdo ser sugeridas estratégias como a utilizacdo de textos multimodais
para gerar e alavancar as discussdes, para embasar pontos de vista e discussdes; debates
acerca de tema proposto; leitura de textos dissertativos-argumentativos para verificacdo de
argumentos, tese e antitese; leitura de tirinhas e charges e produgdo de argumentos e/ou defesa
de ponto de vista; textos de diferentes géneros que tratem do mesmo tema para localizagdo e
compreensdo da intertextualidade; estudo lexical de textos de géneros variados para treino e
desenvolvimento da interpretacdo e compreensdo do discurso e suas abordagens; entre outros

que podem surgir por ocasido das reunides previas e do acontecimento das oficinas.
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6.3.5 Avaliagédo

As avaliagbes acontecerdo para alunos e para a equipe docente participante da
atividade. Os estudantes serdo avaliados por sua participagdo durante os auldes e pelas
respostas as atividades propostas. Também serdo avaliados pela assiduidade, sendo as faltas
que ultrapassarem 25% do total da carga horéria causadoras do ndo recebimento de certificado

de conclusdo da atividade interventiva, institucionalizada como FIC.

Os docentes serdo avaliados nas reunides com a equipe pedagdgica, com a comissao
organizadora e/ou com a gestdo, nos momentos em que tambem fardo uma autoavaliacdo, na
tentativa de perceber pontos positivos e negativos da atividade interventiva em sua vida

profissional e pessoal, como cidaddo leitor em formacdo e/ou aprimoramento.

6.3.6 Resultados esperados

Ao final dos seis meses de duracdo da atividade interventiva, espera-se que 0S
participantes percebam, reconhecam e atestem um significativo avanco e aprimoramento em
sua habilidade leitora, podendo ser comprovado pela maior franqueza em lidar com a leitura e
compreensdo de textos que circulam na sociedade e com os quais eles tenham contato, bem

como perceberem maior facilidade em trabalhar com atividades de leitura em sala de aula.

Além disso, espera-se que a comunidade escolar, como um todo, reconheca a

importancia da leitura para o melhor desempenho profissional, estudantil e social do cidad&o.

6.3.7 Certificacdo

Para que os participantes da atividade interventiva (professores e alunos) recebam
certificado institucional é necessario que tenham um minimo de 75% de frequéncia da carga

horaria total da atividade, e que tenha participado de todas as etapas (compreendidas nesse
minimo de 75%), das atividades propostas e das reunioes.
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o IDENTIFICACAO: N&o morda a lingua — oficinas de leitura para leitores e ‘ndo

leitores’

o CARGA HORARIA TOTAL: 80h — 60h presenciais + 20h ndo presenciais (atividades

extra classe e/ou atividades EaD)

o DURACAOQ: 6 meses, com encontros de 3h de duracdo, cada um
. DESCRI(;AO DE ATIVIDADES E CRONOGRAMA:

ATIVIDADES E CRONOGRAMA

N°DE | SEMANA CH ACOES/PUBLICO-ALVO RESPONSAVEIS
ORDEM
1° dia 3h Preparacdo de oficina: discusséo, Comissao
elaboracdo de material, escolha de | organizadora, dupla
tema e de textos a serem utilizados, | de docentes, apoio
definicdo de estratégias — Docentes pedagdgico
2° dia 3h Comissao
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
Més 1 professores de docentes, apoio
pedagdgico
3° dia 3h Comissdo
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio
pedagdgico
4° dia 3h Comissao
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio
pedagdgico
1° dia 3h Preparagdo de oficina: discussao, Comissao
elaboracdo de material, escolha de | organizadora, dupla
tema e de textos a serem utilizados, | de docentes, apoio
definicdo de estratégias — Docentes pedagogico
Atividade extra classe/AVA — Alunos
2° dia 3h Comissao
Més 2 Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio
pedagdgico
3° dia 3h Comissao

Oficina de leitura — Alunos e
professores

organizadora, dupla
de docentes, apoio
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pedagdgico
4° dia 3h Comissao
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio
pedagdgico
1° dia 3h Preparacdo de oficina: discussdo, Comissao
elaboracdo de material, escolha de | organizadora, dupla
tema e de textos a serem utilizados, | de docentes, apoio
definicdo de estratégias — Docentes pedagbgico
Atividade extra classe/AVA — Alunos
2° dia 3h Comisséo
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
Més 3 professores de docentes, apoio
pedagogico
3° dia 3h Comisséo
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio
pedagogico
4° dia 3h Comisséo
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio
pedagdgico
1° dia 3h Preparagdo de oficina: discusséo, Comissdo
elaboragdo de material, escolha de | organizadora, dupla
tema e de textos a serem utilizados, | de docentes, apoio
definicdo de estratégias — Docentes pedagdgico
Atividade extra classe/AVA — Alunos
2° dia 3h Comisséo
Més 4 Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio
pedagogico
3° dia 3h Comisséo
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio
pedagdgico
4° dia 3h Comisséo
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio
pedagogico
1° dia 3h Preparagdo de oficina: discusséo, Comissao
elaboracdo de material, escolha de | organizadora, dupla
tema e de textos a serem utilizados, | de docentes, apoio
definicdo de estratégias — Docentes pedagdgico
Atividade extra classe/AVA — Alunos
2° dia 3h Comissao
Més 5 Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla

professores

de docentes, apoio




97

pedagdgico

3° dia 3h Comissao
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio

pedagdgico

4° dia 3h Oficina de leitura — Alunos e Comisséo
professores organizadora, dupla
de docentes, apoio

pedagdgico

1° dia 3h Preparagdo de oficina: discusséo, Comissao
elaboragdo de material, escolha de | organizadora, dupla
tema e de textos a serem utilizados, | de docentes, apoio

definicdo de estratégias — Docentes pedagdgico

Atividade extra classe/AVA — Alunos

2° dia 3h Comisséo
Més 6 Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio

pedagdgico

3° dia 3h Comisséo
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio

pedagdgico

4° dia 3h Comissao
Oficina de leitura — Alunos e organizadora, dupla
professores de docentes, apoio

pedagdgico

E importante frisar que, esporadicamente, haverd meses com 5 (cinco) semanas

(imaginando-se que as oficinas acontecam no meio da semana, que é quando ha mais
guantidade de docentes no campus € se consiga uma maior adesdo para as oficinas), e havera
reunides entre alunos e equipe pedagogica, e entre gestdo e equipe docente, para se realizarem
as avaliagbes do processo, 0o que completa as 80h descritas como carga horaria total da
atividade interventiva.

Ao findarem os seis primeiros meses da proposta, é necessario que se faca uma reunido
com todas as equipes envolvidas, inclusive com representantes das turmas participantes
(preferencialmente os primeiros anos) para que se faca uma avaliagdo da aplicacdo da
atividade interventiva, analisando-se seus beneficios e percalgos, sugerindo melhorias e
reajustes para que se proponha nova etapa. A partir de um ano de vivéncia da atividade
interventiva ja poderdo surgir turmas com diferentes graus de habilidades, pois havera uma
turma iniciante e uma turma veterana, e assim sucessivamente. Caberd a comissdo
organizadora e aos envolvidos na atividade interventiva verificar a viabilidade de se

constituirem turmas com niveis diferentes de desenvolvimento da habilidade leitora, ou se
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permanecerd a atividade voltada apenas as turmas ingressantes, entendendo-se os leitores
recém-formados autdbnomos para seguirem desenvolvendo sua habilidade leitora, sem

necessidade de intervencao.

6.3.9 Bibliografia

Os docentes, ao reunirem-se para debater as primeiras duplas a ministrarem as
oficinas, definirdo, entre si, a bibliografia a ser utilizada na atividade interventiva, e tal

bibliografia sera disponibilizada a comissdo organizadora, a equipe pedagogica e ao aluno.

6.3.10 Referéncias

BRASIL. Ministério da Educacdo. Governo Federal. Base Nacional Curricular Comum:

BNCC-APRESENTACAO. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/BNCC-APRESENTACAOQ.pdf AcCesso
em fev. 2019

KLEIMAN, Angela B. (org.) Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a
pratica social da escrita. Campinas: Mercado das Letras, 1995.

SOLE, lIsabel. Estratégias de leitura. Tradugdo Claudia Schilling. Porto Alegre: Artmed,
1997.
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CONSIDERACOES FINAIS

“A aprendizagemda leitura e da escrita pode servir a doispropositos
distintos: para domesticar ou para libertar.”
(Paulo Freire)

Pensar nas consideracbes finais é fazer um apanhado da aprendizagem construida
durante todo o percurso da pesquisa, refletindo sobre o que se descobriu, 0 que se modificou
enquanto pesquisadora e enquanto profissional, o que se aprendeu em dois anos de leitura
intensa, didlogos, observacdes, experimentacbes, erros e acertos. E pensar na ideia original e
no quanto Se cresceu — COMO pessoa, como estudante, como pesquisadora, como educadora —
durante 0 processo. Porque 0 processo de pesquisa vai alem de fazer compreender o fenémeno
social estudado, ele também molda o pesquisador para que se escute com mais sensibilidade e
astucia.

O processo de leitura, como a pesquisa (pela pratica das entrevistas e das rodas de
conversa) mostrou, € subestimado entre professores e entre alunos. Ha uma falsa crenca de
que a aprendizagem e o dominio da leitura € somente o poder decodificar letras e atribuir-lhes
0 som correto. A leitura, desde a introducdo dos PCN como parametros norteadores da agédo
educacional, requer que seja associada ao letramento. Assim, ultrapassa em muito esse
conceito basico de decodificacdo de letras e sons. Ultrapassa essa ideia de mecanizacdo do
processo de alfabetizag&o.

Segundo os PCN do terceiro e quarto ciclos de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, “a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem, etc.”. Amparada por essa
afirmacdo, defendo a visdo de que o trabalho com a leitura deve ser uma pratica de toda a
escola, nos mais variados campos do conhecimento, porque para cada disciplina escolar, ha
um modo peculiar de se ler. E foi com o intuito de testar essa compreensdo que procedi a
pesquisa, na intencdo de descobrir, com endosso da ciéncia, se essa mesma concepcao estaria
presente — e em que grau — no universo pesquisado: meu campo de atuacdo profissional.
Buscar também compreender como a habilidade da leitura € vista entre professores e alunos e
como esta a pratica docente para o desenvolvimento dessa habilidade nos alunos.

Ha uma modificacdo acontecendo no ambito do sistema educacional do Brasil,
moldada pela aprovacdo da BNCC, que é tida como “nascida” do didlogo entre todos os pares

envolvidos no processo educacional, com participacdo da sociedade, quando foi realizada uma
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consulta publica para que a populacdo pudesse contribuir com sua formatacdo. Com a
homologacdo da BNCC em dezembro de 2018, as escolas de todo o pais terdo até o final e
2019 para estarem de acordo com o0 que preconiza a Base. As escolas ndo terdo,
necessariamente, que modificar toda a estrutura de ensino oferecido. Instituicbes publicas e
particulares devem garantir que o0s alunos desenvolvam as competéncias e habilidades
estabelecidas no documento, que, diferente dos PCN, tem caréter obrigatorio.

Isso implica em mudancas organizacionais na instituicdo escola, mas ainda esta
bastante solto quanto a mudanca que o professor deve ministrar no seu fazer pedagdgico, ou
seja, ndo se investiu na formacdo continuada docente para que este tenha condicdes e
seguranca de proceder as alteragdes necessarias em sua pratica em sala de aula.

Ao analisar os dados veiculados pelos documentos oficiais do governo acerca do perfil
da habilidade leitora, percebi que mostravam um quadro preocupante porgque as notas obtidas
— tanto a geral, quanto a de proficiéncia — estavam aquém do esperado, demonstrando
capacidades bastante basicas para um aluno que finalizou o Ensino Fundamental. Com o
desenvolvimento da pesquisa, percebi que, mesmo essas capacidades sendo tdo basicas, ainda
ndo eram verificadas a contento no 1° ano do Ensino Medio, no IF.

Contraditoriamente, os estudantes que participaram da pesquisa — ou respondendo ao
questionario ou participando das rodas de conversa, demonstraram grande interesse pela
leitura, desejando que ela fosse vivenciada durante as aulas com mais frequéncia. Deixaram
claro que sabiam da importancia do desenvolvimento da habilidade leitora e, alguns, estavam
conscientes de que a leitura tinha que ser trabalhada em todas as matérias, dadas as
peculiaridades do olhar leitor em cada disciplina.

Ja com os professores, a situacdo analisada trouxe outros resultados: metade dos
participantes ndo tinha a consciéncia de trazer para si a responsabilidade do desenvolvimento
da habilidade leitora em seus alunos, considerando que isto é responsabilidade do professor de
Portugués. E pude inferir, atraveés de suas respostas, que eles ndo tinham seguranca de que o
estudante guardava apreco e desejo pela leitura como atividade recorrente nas aulas.

O que ficou bastante claro é que os documentos oficiais do governo, por mais que
tentem mensurar, ainda ndo mostram dados que batem fidedignamente com a realidade, em
termos da habilidade leitora e do letramento dos alunos que finalizam o Ensino Fundamental.
Alem disso, temos um estudante que chega ao Ensino Médio sabendo de suas limitagdes, mas
desejando avancar, desejando ter no professor o norteador de como melhorar sua habilidade

leitora e, muitas vezes, o proprio professor ndo se vé dessa forma, com essa responsabilidade.
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E o que ficou claro depois desta pesquisa foi que alunos e professores anseiam por
uma melhoria na habilidade leitora do estudante, entendida como maneira de obter sucesso
em todas as areas de conhecimento estudadas, bom como nas atividades sociais concretas que
se tem no ambito pessoal e profissional, enquanto cidad@os. Alunos e professores sentem
necessidade de leitura, mas nem todos sdo capazes de apontar caminhos que conduzam a
melhoria, ao desenvolvimento da habilidade leitora, ao uso efetivo e consciente de praticas do
letramento.

Necessario se faz repensar e remodelar, talvez, a pratica pedagdgica nas escolas de
Ensino Fundamental, para que se tente alcancar niveis mais altos das competéncias propostas
pelo IDEB, mas ndo no sentido de pautar toda a acdo escolar pelo instrumento oficial de
avaliago. E correto afirmar que estamos vivenciando um contexto social em que ¢ salutar que
se trabalhe com o letramento, em que se trabalhe o estudante para lidar com a palavra escrita,
oral e com a leitura, pois como afirma Soares (2013, p. 57) essas habilidades “ndo sdo
condi¢bes imprescindiveis ao exercicio ou a conquista da cidadania, mas sdo instrumentos na
luta pela conquista da cidadania” (grifo meu).

Para compensar 0 tempo e a oportunidade perdidos, cursos de formacdo continuada
para docentes do Ensino Médio se mostram a melhor maneira de buscar a formagdo dessa
consciéncia da responsabilidade de formar leitores, independente da area de conhecimento
com que se trabalhe e, para os alunos, deve-se proporcionar constantes e variadas atividades
envolvendo a leitura, sempre com o cuidado de ter como ponto de partida a orientagdo
docente até que o estudante consiga caminhar sozinho.

As mudangas educacionais apontam para 0 letramento. Os estudantes desejam o
desenvolvimento da habilidade leitora. Os professores detém a capacidade de desenvolver um
trabalho que valorize o letramento e a leitura. O que nos falta? Comecar. Mesmo devagar,
tentando, testando e adaptando, reorganizando e tentando outra vez, sem desanimar, pois,

como diz o provérbio popular, quem corre cansa, quem caminha alcanca.
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APENDICES

APENDICE A — Termo de Assentimento do Menor

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO PERNAMBUCANO

REGISTRO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA ADULTOS NAO ALFABETIZADOS, CRIANGAS, ADOLESCENTES E PESSOAS
LEGALMENTE INCAPAZES) (Resolugdo N° 466/12 CNS; resolugdo n°® 510/16 CNS)

O que é assentimento?

O assentimento significa que wvocé concorda em fazer parte de um grupo, da sua faixa de idade,
para participar de uma pesquisa. Serdo respeitados seus direitos e vocé receberd todas as informagfes por
mais simples que possam parecer.

Convidamos vocé para participar, como voluntario (a), da pesquisa: PARA BOM ENTENDEDOR,
MEIA PALAVRA BASTA: Um olhar sobre a formacdo do eu-leitor nas turmas de 1° ano do ensino médio do IF
Sertdo PE, Campus Santa Maria da Boa Vista, que esta sob a responsabilidade da pesquisadora: Talita de Souza
Massena, residente na Rua Tiradentes, n® 233, Bairro Senador Paulo Guerra, Santa Maria da Boa Vista —
PE, CEP 56.380-000, com e-mail para contato talita.massena@gmail.com, e telefone para contato (87) 98147-
7651 (Inclusive ligacOes a cobrar); e esta sob a orientacdo de: Tatiana Polliana Pinto de Lima; telefone para
contato: (71 - 99165-9325), e-mail: tatyalima@yahoo.com.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa:

Essa pesquisa tem o objetivo maior de analisar como o aluno de 1° ano de Ensino Médio se percebe
enquanto leitor, para comparar com o perfil de sujeito leitor que encontramos divulgado pelos instrumentos de
avaliacdo oficiais do Governo; além de buscar ideias, tanto de alunos, quanto de professores, de como se pode
trabalhar a leitura em sala de aula, nas mais variadas areas de conhecimento, para que o aluno tenha um proveito
maior e que se considere um leitor eficiente. Através de Rodas de Conversa e de respostas a questionarios online,
essa pesquisa reunird os dados que sdo necessarios para se atingirem os objetivos aos quais se propds e a
participacdo do aluno e do docente acontecera em um tempo médio de dez dias, a se iniciar por volta do dia 21
de maio, e se encerrar no dia 31 de maio, sob forma de encontros esporadicos para as Rodas de Conversa, pré-
combinados entre as partes com antecedéncia para ndo interferir no planejamento da rotina pessoal de quaisquer
dos envolvidos.

RISCOS diretos para o voluntario — cansago e desgaste fisico pela possibilidade de se dedicar um
tempo além de seu horério de aula, para a execucdo das Rodas de Conversa. Esse risco pode ser minimizado
procurando-se oferecer momentos de pausas e descansos, além de buscar ambiente climatizado para realizar os
procedimentos. Poderd também haver risco de ordem psicoldgica decorrente de desconforto ou constrangimento
para o entrevistado ao relatar suas experiéncias coma leitura durante a resposta ao questionario ou nas Rodas de
Conversa. Esse risco podera ser minimizado com o esclarecimento de que o participante ndo sera obrigado a
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responder ou participar das rodas de conversa e podera retirar, a qualquer momento, seu assentimento em
participar da pesquisa, sem que haja qualquer penalidade. A pesquisadora devera também, deixar claro aos
participantes, sob forma de uma conversa franca e amigavel (que serd repetida em todos os encontros, se
necessario), que ndo sera aceito nenhum tipo de comentario ofensivo, jocoso, desdenhoso, critica destrutiva ou
bullying durante a realizacdo ou depois das Rodas de Conversa. Deverd ficar claro que tal comportamento, se
vier a acontecer mesmo apds a conversa, serd motivo de exclusdo do participante que o praticar. As eventuais
despesas serdo de responsabilidade da pesquisadora.

BENEFICIOS diretos e indiretos para os voluntarios — as sugestdes dadas pelos participantes da
pesquisa (alunos e professores) irdo fazer parte de um documento denominado “matriz de analise”, que servira
como indicagdo, quase como uma cartilha, na qual se encontrardo experiéncias positivas que ja foram
vivenciadas, como também sugestfes de trabalhos praticos e motivadores com a leitura, que poderdo ser
aplicadas em situacGes de sala de aula para buscar melhorias na formagdo e aprimoramento da habilidade leitora
eficiente e real no processo de aprendizagem do aluno de Ensino Médio no IF Sertdo-PE, Campus Santa Maria
da Boa Vista. Haverd também beneficio para a sociedade, uma vez que ha uma inegavel relevancia social
resultante da aplicacdo da ideia da intervencdo, pois leitores competentes sdo também cidaddos criticos e com
mais possibilidades de serem ativos e empreendedores, e de buscarem mais e mais melhorias profissionais e
académicas; e beneficio para o IF Sertdo PE, pois alunos que sdo leitores proficientes tornam-se estudantes mais
seguros, 0 que contribui para o proprio processo de aprendizagem e contribui também com o trabalho do
professor.

aJula AL RAAN O Il \ LAY

Assinaturada Pesquisadora

Assinaturado (a) Voluntario (a)

ASSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DO SUJEITO COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, ,
portador(a) do documento de Identidade: CPF
(se jativer documento), fui informado(a) dos objetivos da pesquisa
de maneira clara/ detalhada e esclareci minhas duvidas.

Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informag6es, e 0 meu responsével legal podera
modificar a decisdo de minha participacdo se assim o desejar, mesmo ja tendo assinado o consentimento/
assentimento.

Declaro que concordo em participar dessa pesquisa. Recebi uma cépia deste termo de assentimento e
me foi dadaa oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Santa Maria da Boa Vista — PE, de de 2018.

Assinaturado (da) Participante/ Voluntario (a)

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e o0 aceite do wluntario em
participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

NOME: NOME:

ASSINATURA: ASSINATURA:
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APENDICE B - TCLE Menor

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMBUCANO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS OU RESPONSAVEIS LEGAIS
(para adultos néo alfabetizados ou juridicamente incapazes - resolugdo n° 466/12 CNS e resolugdo n° 510
CNS)

Convidamos o (a) Sr.(a) para permitir que a pessoa, a qual esteja sob sua responsabilidade, participe
como voluntério (a), da pesquisa PARA BOM ENTENDEDOR, MEIA PALAVRA BASTA: Um olhar sobre
a formagdo do eu-leitor nas turmas de 1° ano do ensino médio do IF Sertdo PE, Campus Santa Maria da
Boa Vista, que estd sob a responsabilidade da pesquisadora Talita de Souza Massena, residente na Rua
Tiradentes — 233, Bairro Senador Paulo Guerra, Santa Maria da Boa Vista — PE, CEP 56.380-000, com e-mail
para contato: talita.massena@gmail.com e telefone celular n° (87) 98147-7651 (inclusive ligacGes a cobrar) e
estd sob a orientacdo de: Tatiana Polliana Pinto de Lima; telefone para contato: (71 - 99165-9325), e-mail:
tatyalima@yahoo.com.

Este Termo de Consentimento pode conter informagdes que o/a senhor/a ndo entenda. Caso haja alguma divida,
pergunte a pessoa que esta Ihe entrevistando para que o/a senhor/a esteja bem esclarecido (a) sobre sua
participacdo na pesquisa. Apos ser esclarecido (a) sobre as informagfes a seguir, no caso de aceitar em fazer
parte do estudo, rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd emduas vias. Uma delas é suae a
outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o/a senhor/a ndo sera penalizado (a) de forma alguma. O
(@) Senhor (a) tem o direito de desistir da participagdo na pesquisaem qualquer tempo, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Descricdo da pesquisa: Essa pesquisa tem o objetivo maior de analisar como o aluno de 1° ano de
Ensino Médio se percebe enquanto leitor, para comparar com o perfil de sujeito leitor que encontramos
divulgado pelos instrumentos de avaliagdo oficiais do Governo; além de buscar ideias, tanto de alunos, quanto de
professores, de como se pode trabalhar a leitura em sala de aula, nas mais variadas areas de conhecimento, para
que o aluno tenha um proveito maior e que se considere um leitor eficiente. Através de Rodas de Conversa e de
respostas a questionarios online, essa pesquisa reunird os dados que sdo necessarios para se atingirem 0s
objetivos aos quais se prop0s e a participacdo do aluno e do docente acontecerd em umtempo médio de dez dias,
a se iniciar por volta do dia 21 de maio, e se encerrar no dia 31 de maio, sob forma de encontros esporadicos para
as Rodas de Conversa, pré-combinados entre as partes com antecedéncia para néo interferir no planejamento da
rotina pessoal de quaisquer dos envolvidos.
RISCOS diretos para o voluntario: cansago e desgaste fisico pela possibilidade de se dedicar um tempo alémde
seu horario de aula, para a execugdo das Rodas de Conversa. Esse risco pode ser minimizado procurando-se
oferecer momentos de pausas e descansos, além de buscar ambiente climatizado para realizar os procedimentos.
Podera também haver risco de ordem psicolégica decorrente de desconforto ou constrangimento para o
entrevistado ao relatar suas experiéncias com a leitura durante a resposta ao questionario ou nas Rodas de
Conversa. Esse risco podera ser minimizado com o esclarecimento de que o participante ndo sera obrigado a
responder ou participar das rodas de conversa e podera retirar, a qualqguer momento, seu assentimento em
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participar da pesquisa, sem que haja qualquer penalidade. A pesquisadora devera também, deixar claro aos
participantes, sob forma de uma conversa franca e amigdvel (que serd repetida em todos os encontros, se
necessario), que ndo sera aceito nenhum tipo de comentéario ofensivo, jocoso, desdenhoso, critica destrutiva ou
bullying durante a realizacdo ou depois das Rodas de Conversa. Devera ficar claro que tal comportamento, se
vier a acontecer mesmo apds a conversa, serd motivo de exclusdo do participante que o praticar. As eventuais
despesas serdo de responsabilidade da pesquisadora.

BENEFICIOS diretos e indiretos para o voluntario: as sugestdes dadas pelos participantes da pesquisa (alunos e
professores) irdo fazer parte de um documento denominado “matriz de analise”, que servira como indicacéo,
quase como uma cartilha, na qual se encontrardo experiéncias positivas que ja foram vivenciadas, como também
sugestdes de trabalhos praticos e motivadores com a leitura, que poderdo ser aplicadas em situacdes de sala de
aula para buscar melhorias na formacdo e aprimoramento da habilidade leitora eficiente e real no processo de
aprendizagem do aluno de Ensino Médio no IF Sertdo-PE, Campus Santa Maria da Boa Vista. Havera também
beneficio para a sociedade, uma vez que hd uma inegavel relevancia social resultante da aplicagdo da ideia da
intervencéo, pois leitores competentes sdo também cidaddos criticos e com mais possibilidades de seremativos e
empreendedores, e de buscarem mais e mais melhorias profissionais e académicas; e beneficio para o IF Sertdo
PE, pois alunos que sdo leitores proficientes tornam-se estudantes mais seguros, o que contribui para o proprio
processo de aprendizagem e contribui também com o trabalho do professor.

As informacgBes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagdes
cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntarios, a ndo ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo
assegurado o sigilo sobre a participagdo dos voluntarios. Os dados coletados nesta pesquisa (gravagoes,
entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em pastas de arquivo e/ou computador pessoal, sob a
responsabilidade da pesquisadora, no endere¢o informado acima, pelo periodo de minimo 5 anos.

O/A voluntério/a ndo pagard nada para participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para a
participagdo serdo assumidas ou ressarcidas pelos pesquisadores.

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos do IF SERTAO-PE no endereco: Reitoria — Anexo, Rua Valério Pereira, 72, sala
201, Centro, Petrolina-PE, CEP 5604-060, Telefone: (87) 2101-2359 / Ramal 104, que tem horério de
funcionamento de segunda a quinta-feira das 8h as 12h e das 14h as 18h. http://www.ifsertao-
pe.edu.br/indexphp/comite-de-etica-em-pesquisa, cep@ifsertao-pe.edu.br. O Comité de FEtica em Pesquisa
(CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, que deve existir nas instituicGes que realizam pesquisas
envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrBes éticos. O CEP é
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres
humanos.

a AL RAAN O ARV &V, oS <

Assinaturado pesquisador (a)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF , abaixo assinado pelo meu
representante legal, apds a escutada leitura deste documento e ter tido a oportunidade de conversare esclarecido
as minhas davidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do estudo PARA BOM
ENTENDEDOR, MEIA PALAVRA BASTA: Um olhar sobre a formacgdo do eu-leitor nas turmas de 1°
ano do ensino médio do IF Sertdo PE, Campus Santa Maria da Boa Vista, como voluntario(a). Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, os procedimentos nela
envolvidos, assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

A rogo de , que ¢é juridicamente incapaz,
eu assino o presente documento queautoriza a
sua participacdo neste estudo.
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Santa Maria da Boa Vista — PE, de de 2018.

Assinaturado (da) responsavel

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do sujeito
em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

NOME: NOME:

ASSINATURA: ASSINATURA:
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APENDICE C - TCLE Maior e Emancipado

SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO

SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO SERTAO
PERNAMB UCANO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolugdo N° 466/12 CNS

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa PARA BOM
ENTENDEDOR, MEIA PALAVRA BASTA: Um olhar sobre a formacdo do eu-leitor nas turmas de 1°
ano do ensino médio do IF Sertdo PE, Campus Santa Maria da Boa Vista, que esti sob a responsabilidade
do (a) pesquisador (a) Talita de Souza Massena, (87-98147-7651; talita.massena@gmail.com; www.ifsertao-
pe.edu.br) e estdsob a orientacdo da Prof* Dr? Tatiana Polliana Pinto de Lima.

Ao ler este documento, caso haja alguma davida, pergunte a pessoa que esté lhe entrevistando, para que
o/a senhor/a esteja bem esclarecido (a) sobre tudo que estd respondendo. Apos ser esclarecido (a) sobre as
informagdes a sequir, caso aceite em fazer parte do estudo, rubrique as folhas e assine ao final deste documento,
que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o (a) Sr. (a)
ndo serd penalizado (a) de forma alguma. Também garantimos que o (a) Senhor (a) tem o direito de retirar o
consentimento da sua participacdo em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

) Descricdo da pesquisa: Essa pesquisa tem o objetivo maior de analisar como o aluno de 1° ano de Ensino
Médio se percebe enquanto leitor, para comparar com o perfil de sujeito leitor publicizado pelos instrumentos de
avaliagdo oficiais do Governo; além de buscar ideias, tanto de discentes, quanto de docentes, de como se
trabalhar a leitura em sala de aula, nas mais variadas areas de conhecimento. Através de Rodas de conversa e de
respostas a questionarios online, essa pesquisa reunira os dados que sdo necessarios para se atingirem os
objetivos que se propds.
1 Esclarecimento do periodo de participagdo do sujeito na pesquisa, inicio e término: a participacdo do aluno e
do docente acontecera em um tempo médio de vinte dias, a se iniciar por volta do dia 21 de maio, e se encerrar
no dia 31 de maio, sob forma de encontros esporadicos para as Rodas de Conversa, pré-combinados entre as
partes com antecedéncia para ndo interferir no planejamento da rotina pessoalde quaisquerdos envolvidos.
Especificagdo dos riscos diretos para o participante: cansago e desgaste fisico pela possibilidade de se dedicar
um tempo além de seu horario de aula, para a execucdo das Rodas de Conversa. Esse risco pode ser minimizado
procurando-se oferecer momentos de pausas e descansos, além de buscar ambiente climatizado para realizar os
procedimentos. Poderd também haver risco de ordem psicolégica decorrente de desconforto ou constrangimento
para o entrevistado ao relatar suas experiéncias coma leitura durante a resposta ao questionario ou nas Rodas de
Conversa. Esse risco poder4 ser minimizado com o esclarecimento de que o participante ndo sera obrigado a
responder ou participar das rodas de conversa e podera retirar, a qualquer momento, seu assentimento em
participar da pesquisa, sem que haja qualquer penalidade. A pesquisadora devera também, deixar claro aos
participantes, sob forma de uma conversa franca e amigavel (que serd repetida em todos os encontros, se
necessario), que ndo sera aceito nenhum tipo de comentario ofensivo, jocoso, desdenhoso, critica destrutiva ou
bullying durante a realizacdo ou depois das Rodas de Conversa. Deverd ficar claro que tal comportamento, se
vier a acontecer mesmo ap6s a conversa, serd motivo de exclusdo do participante que o praticar. As eventuais
despesas serdo de responsabilidade da pesquisadora.
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Descrever os beneficios diretos e indiretos decorrentes da participacdo na pesquisa: as sugestdes dadas pelos
participantes da pesquisa (alunos e professores) irdo fazer parte de um documento denominado “matriz de
analise”, que servird como indica¢do, quase como uma cartilha, na qual se encontrardo experiéncias positivas
que ja foram vivenciadas, como também sugestdes de trabalhos praticos e motivadores com a leitura, que
poderdo ser aplicadas em situacdes de sala de aula para buscar melhorias na formacdo e aprimoramento da
habilidade leitora eficiente e real no processo de aprendizagem do aluno de Ensino Médio no IF Sertdo -PE,
Campus Santa Maria da Boa Vista. Havera também beneficio para a sociedade, uma vez que ha uma inegavel
relevancia social resultante da aplicacdo da ideia da intervencdo, pois leitores competentes sdo também cidadaos
criticos e com mais possibilidades de serem ativos e empreendedores, e de buscarem mais e mais melhorias
profissionais e académicas; e beneficio para o IF Sertdo PE, pois alunos que sdo leitores proficientes tornam-se
estudantes mais seguros, o que contribui para o proprio processo de aprendizagem e contribui também com o
trabalho do professor.

Os dados coletados nesta pesquisa (na forma de gravacdes, entrevistas, fotos, filmagens, bem como outros
instrumentos similares ou equivalentes) ficardo armazenados em pastas de arquivo e/ou computador pessoal, sob
a responsabilidade da pesquisadora, no endereco acima informado, pelo periodo de no minimo 5 anos.

O (a) senhor (a) ndo pagara nada para participar desta pesquisa. Se houver necessidade, as despesas para a
sua participacdo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacao).

Em caso de ddvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos do IF SERTAO-PE no enderego: Reitoria — Anexo, Rua Valério
Pereira, 72, sala 201, Centro, Petrolina-PE, CEP 5604-060, Telefone: (87) 2101-2359 / Ramal 104,
http://mww.ifsertao-pe.edu.br/indexphp/comite-de-etica-em-pesquisa, cep@ifsertac-pe.edu.br; ou poderd
consultara Comiss&o nacional de Etica em Pesquisa, Telefone (61)3315-5877, conep.cep@saude.gov.br.

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP) é um colegiado interdisciplinar e independente, que deve existir nas
instituicbes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos
sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos. O CEP é responsavelpelaavaliacdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos.

Jalilae A e A RV EY

(assinaturado pesquisador)
CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, , CPF
,abaixo assinado, ap0s a leitura deste documento e de ter tido a oportunidade
de conversar e ter esclarecido as minhas ddvidas com o pesquisador responsavel, concordo em participar do
estudo PARA BOM ENTENDEDOR, MEIA PALAVRA BASTA: Um olhar sobre a formagdo do eu-leitor
nas turmas de 1° ano do ensino médio do IF Sertdo PE Campus Santa Maria da Boa Vista, como
voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0s
procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participagéo.
Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer
penalidade (ou interrupcdo de meu acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Santa Maria da Boa Vista-PE, de de 2018.

Assinaturado participante

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e o aceite do wluntario em
participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

NOME:

NOME:

ASSINATURA: ASSINATURA:
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APENDICE D - Termo de Sigilo do Pesquisador
Termo de Compromisso do (s) Pesquisador (es)

Por este termo de responsabilidade, nés, Talita de Souza Massena e Tatiana Polliana Pinto de Lima,
abaixoassinadas, respectivamente, autora e orientadora da pesquisa intitulada “PARA BOM ENTENDEDOR,
MEIA PALAVRA BASTA: Um olhar sobre a formagdo do eu-leitor nas turmas de 1° ano do ensino médio
do IF Sertdo PE, Campus Santa Maria da Boa Vista”, assumimos cumprir fielmente as diretrizes
regulamentadoras emanadas da Resolugdo n° 466/12 do Conselho Nacional de Salude/ MS e suas
Complementares e pela Resolugdo n° 59 do Conselho Superior do IF Sertdo — PE, que institui o Regimento
Interno do CEP IF SERTAO-PE, visando assegurar os direitos e deveres que dizem respeito & comunidade
cientifica, ao (s) sujeito (s) da pesquisae ao Estado.

Reafirmamos nossa responsabilidade indelegével e intransferivel, mantendo em arquivo todas as
informacdes inerentes a presente pesquisa, respeitando a confidencialidade e sigilo das fichas correspondentes a
cada sujeito incluido na pesquisa, por um periodo de 5 (cinco) anos apés o término desta. Apresentaremos
sempre que solicitado pelo CEP IF SERTAO-PE (Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal do Sertdo
Pernambucano) ou CONEP (Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa) ou, ainda, as Curadorias envolvidas no
presente estudo, relatério sobre o andamento da pesquisa, comunicando ainda, qualquer eventual modificacao
propostano supracitado projeto.

Santa Maria da Boa Vista - PE, 19 de marco de 2018.

] + . g I S =X ) S
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Autora da Pesquisa Orientadora



115

APENDICE E - Roteiro das Rodas de Conversa

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PPGEDU — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Roteiro Rodas de Conversa

1- Qual a sua primeira lembranca de leitura (vocé lendo, alguém lendo pra vocé...)? Comente um
pouco sobre essa lembranca.

2- Existe alguma disciplina que seja a responsavel por trabalhar com a leitura na escola? Por que
vocé escolheu essa disciplina citada por vocé?

3- De que forma a leitura € trabalhada nas disciplinas ministradas na escola? Comente.

4- Como vocé classifica a interacdo do adolescente com a leitura? Comente sua opiniao.

5- Para vocé, ler pode fazer alguma diferenca para a vida do estudante? Comente seu
posicionamento.

6- Na sua opinido, existem textos que exigem diferentes niveis de leitura? Existem textos mais
dificeis que outros para ler? Explique sua opinido e dé exemplos.

7- Como é vocé como leitor? Que relagdo vocé tem com a leitura?

8- Vocé ja presenciou ou ja vivenciou alguma situacdo envolvendo leitura que tenha lhe deixado
pouco a vontade?

9- Nasua opinido, quando e como um trabalho com leitura é considerado interessante?

10- O que vocé sugere para que o trabalho com a leitura na escola se torne mais interessante?

11- Existem dificuldades quando se trabalha com a leitura na sala de aula? Fale sobre sua opiniao.

OBS.: As rodas de conversa possibilitam uma integracdo mais leve e mais interativa que a entrevista,
por exemplo. Os participantes tém uma maior liberdade para conversarem, evocando lembrancas e
compartilhando experiéncias. E a pesquisadora estara presente e atenta em todos 0s encontros para conduzir 0s
didlogos de forma a estimular a conversa e a interacdo, e conter brincadeiras que possam constranger 0s
participantes ou qualquer atitude que se assemelhe com bullying.
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APENDICE F - Roteiro Questionario Aplicado aos Professores
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PPGEDU — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Roteiro Questionario dos Professores

NA SUA OPINIAO, HA UMA DISCIPLINA ESPECIFICA QUE DEVA
TRABALHAR A LEITURA COM OS ESTUDANTES? COMENTE.

VOCE ELABORA ATIVIDADES QUE TRABALHEM OU REQUEIRAM A
HABILIDADE LEITORA DOS ALUNOS, VOLTADA PARA SUA AREA DE
CONHECIMENTO? SE SIM, COMENTE SOBRE ESSAS ATIVIDADES E SOBRE
A REACAO DOS ALUNOS.

COMO E SUA RELACAO PESSOAL E PROFISSIONAL COM A LEITURA?
VOCE SE CONSIDERA UM SULEITO LEITOR?

VOCE ACHA QUE AS ATIVIDADES ENVOLVENDO LEITURA, AQUI NO IF,
ESTAO SATISFATORIAS PARA O DESENVOLVIMENTO DO ALUNO COMO
LEITOR? TEM ALGUMA SUGESTAO DE MELHORIA OU AJUSTE?

VOCE SENTE OU PERCEBE EM SUAS AULAS ALGUMA DIFICULDADE COM
ATIVIDADES QUE REQUEREM LEITURA DOS ALUNOS? COMENTE.
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APENDICE G - Questionario Aplicado ao Aluno

Questionario: meu "eu-leitor™

Esse questionario faz parte da pesquisa da professora Talita Massena, mestranda em Educacgéo
pela UFBA. As respostas constantes tracardo o perfil leitor dos alunos das turmas de 1° ano do
Ensino Médio do IF Sertdo PE, campus Santa Maria da Boa Vista, e compordo parte dos dados
da pesquisa intitulada "PARA BOM ENTENDEDOR, MEIA PALAVRA BASTA: Um olhar sobre a
formagdo do eu-leitor nas turmas de 1° ano do ensino médio do IF Sertdo PE Campus Santa Maria da
Boa Vista"

*Qbrigatorio Nunca
1. Endereco de e-mail *

10. O que vocé acha mais dificil na pratica da
2. ldade * leitura?

Compreender algumas palavra

Ler em publico

3. G{en_ero * Aplicar os sinais de pontuagéo
Feminino Pronunciar corretamente as palavras
Masculino Compreender o sentido do texto
Prefiro ndo responder
Outro
11. Vocé gostade ler? *
Muito
4. Série/Curso * Mediano
Pouco
) . Néo gosto
5. Vocé consideraimportante ler? *
Importante
Pouco importante 12. Qual a frequéncia da sua leitura (qualquer
Nenhuma importancia leitura)? *
Muito importante Diaria
Mensal

Uma vez por semana

R . Lo T
6. Vocé seconsidera um bom leitor? Trés vezes por semana

N&o Duas vezes por més
As vezes
Sim
] 13. Quanto tempo vocé gastanessas leituras? *
7. Seus pais sabemler? * Alguns minutos
SI[n Uma hora
Néo Mais de uma hora
Apenas um deles Nao determino tempo

Nunca leio, entdo ndo gasto tempo

8. Quem te ajudou a aprender a ler? *

Meu pai 14. Vocé poderia afirmar que lé... *
Minha mae iqaca i

g L por obrigaco, para cumprir tarefas
Minha irma/Meu irmao por prazer, porque gosta
Uma tia para adquirir conhecimento
Minha professora para passar o tempo, por falta de op¢éo
Minha avo
Outro:

15. O que vocé costuma ler mais? (Pode marcar
mais deuma opgdo)*

9. Vocé pedeajuda quando nédo consegue ler algo livro

que precisa? revista

Sempre jornal

As vezes gibi / revista em quadrinho/ mangéa

Raramente



roteiro / resumo semanal de novela
sinopse/resumo / resenhade filme
reportagem online

e-mail

blogs

comentario em redes sociais

texto informativo / histérico / documentario
mensagens de WhatsApp

outros géneros

16. Como vocéescolhe suas leituras? *
Pela capa e ilustragdes

Pelo resumo

Por indicagBes de amigos

Pelo titulo
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Pelo assunto

Pela quantidade de paginas

De acordo com interesses e necessidades
S6 leio o que professores pedem

Nunca escolho porque nunca leio

17. Na escola, o que poderia ser feito para melhorar
sualeitura? *

18. Como vocé gostaria que fossemas aulas de
Lingua Portuguesa quando fosse trabalhar a leitura?
*

Questionario: meu "eu-leitor" https://docs.google.com/forms/d/155NIUGdOfXv LH5JIKEYglY...
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APENDICE H - Roteiro Entrevista Aplicada aos Professores
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UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PPGEDU — MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Roteiro Entrevista aos Professores

Agradeco pela disponibilidade e presteza em responder a essa entrevista. Saiba que,
com esta atitude, vocé esta fortalecendo seu papel de protagonista nesta jornada que é o

processo de ensinagem e de aprendizagem e gue suas respostas fardo diferenca nesta pesquisa.

1- Vocé elabora atividades e/ou desenvolve préaticas que trabalhem a habilidade
leitora dos alunos, voltadas a sua area de conhecimento/trabalho? Comente sobre

sua resposta (caracteristicas, causas, consequéncias, justificativas).
2- Como € sua relacdo pessoal e profissional com a leitura?

3- Vocé sente ou percebe, em suas aulas, alguma dificuldade (discente ou docente)
com atividades que requerem leitura dos alunos? Comente (descreva, cite

situacOes, exemplifique).

4- O que fazer se uma dificuldade leitora surge ou se o aluno ndo atinge sua
expectativa quanto a habilidade leitora?



