UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

FACULDADE DE EDUCACAO
GRADUACAO EM PEDAGOGIA

MARIANNA CONCEICAO SILVA GHISSONI

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: UM INSTRUMENTO AVALIATIVO
UTILIZADO NA ABORDAGEM REGGIO EMILIA NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

Salvador
2018



MARIANNA CONCEICAO SILVA GHISSONI

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: UM INSTRUMENTO AVALIATIVO

UTILIZADO NA ABORDAGEM REGGIO EMILIA NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

Monografia apresentada como Trabalho de Concluséo de
Curso a Faculdade de Educacao da Universidade Federal da
Bahia (FACED/UFBA) como requisito para obten¢éo do grau
de Licenciado em Pedagogia.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Leila da Franca Soares.

Salvador
2018



DOCUMENTACAO PEDAGOGICA: UM INSTRUMENTO AVALIATIVO
UTILIZADO NA ABORDAGEM REGGIO EMILIA NO PRIMEIRO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL.

MARIANNA CONCEICAO SILVA GHISSONI

Monografia apresentada como requisito para obtencao do grau de
Licenciada em Pedagogia, Faculdade de Educacao da Universidade
Federal da Bahia.

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Leila da Franca Soares— Orientador(a)

Doutora em Educacao, Universidade Federal da Bahia — UFBA

Universidade Federal da Bahia

Prof.2 Dr.2 Cilene Nascimento Canda

Doutora em Artes Cénicas, Universidade Federal da Bahia — UFBA

Universidade Federal da Bahia

Dra. Leticia Chaves Monteiro

Mestra em Ciéncias Sociais, Universidade Federal da Bahia — UFBA



Dedico este trabalho a minha mae, por
ser a melhor mae que eu poderia ter, e as
criangas que me fazem acreditar em uma

educacéo para a liberdade.



AGRADECIMENTOS

A palavra gratiddao este ano apareceu muito na minha vida com um significado
sempre muito especial. Sou grata em primeiro lugar a Deus e a Nossa Senhora por
me guiarem sempre.

A minha mae, Janete, por ter me dado todo amor do mundo, agradeco por ter
confiado que eu seria capaz de concluir esta etapa quando nem eu acreditei.

A minha v6 Helena, por todo o apoio, e meu v6 Brasil, por todo o amor.

A toda a minha familia, por respeitar minhas auséncia e dedicacdo a este trabalho,
vocés sdo muitos e ndo daria para escrever todos 0s homes.

A Leila e Leilane, por estarem sempre prontas para me ajudar.

A minhas tias Renata, Rose e Wilma e tio Eundpio, por serem exemplos de
educadores.

A Prof® Leila, por me orientar nesta jornada e me apresentar a abordagem que
mudou minha visdo sobre o que € educacdo. Prof? Leila, vocé foi essencial para
minha formagé&o, muito obrigada.

A Neto, por ser meu irmao. A Alana e Bianca, por se manterem presentes, mesmo
nas auséncias. A Poliana, por me suportar por mil anos e a todos 0s amigos que o
Colégio Séo José me deu.

A Caio, Raisa e Mayana, por estarem junto comigo desde o dia um nessa longa
jornada que foi essa graduacédo. Eu ndo estaria aqui se nao fosse o apoio de vocés
nesse processo. Agradeco também a Ana Georgia e Rafaela, por todo o apoio e
incentivo.

A Casa que me acolheu de forma tdo linda. A Leticia, por todo o suporte e pela
oportunidade. A Candida, por todos os ensinamentos. A Alba, por me ensinar que
educagdo emociona e que tudo bem chorar, sou grata por vocé ser minha
professora. A Julie, por ser parceira e por me incentivar sempre. A Cris que sempre
esteve presente. A Marilia, por sonhar e realizar uma utopia.

As educadoras que compuseram a minha banca, Cilene Canda e Leticia Chaves,
por terem aceitado contribuir com esta etapa da minha formacgéo.

As criancas que me mostraram ao longo deste ano que sdo super capazes de
CRIAR qualquer coisa, de ATIVAR seus conhecimentos e que podem realizar
qualquer ACAO.



Ao contrario, as cem existem

A crianga

¢ feita de cem.

A crianga tem cem maos
cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.
Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)
mas roubam-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de néo falar

de compreender em alegrias
de amar e de maravilhar-se
s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

gue o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacao

0 Céu e a terra

a razao e o sonho

Sao coisas

gue nao estao juntas.
Dizem-lhe enfim:

gue as cem nao existem.

A crianca diz:

ao contrario, as cem existem.

- LORIS MALAGUZZI
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RESUMO

A abordagem pedagdgica elaborada pela cidade de Reggio Emilia, localizada ao
norte da Italia, é referéncia mundial. Possuiu como idealizador Loris Malaguzzi, que
defendia a crianca como protagonista do seu processo de aprendizagem. Este
trabalho de Conclusdo de Curso apresenta uma pesquisa cientifica de natureza
qualitativa, sobre as documentacdes pedagodgicas um dos aspectos da abordagem
Reggio Emilia. A pesquisa buscou compreender como a documentacdo pedagdgica
pode ser um instrumento avaliativo utilizado na abordagem Reggio Emilia no
primeiro ano do Ensino Fundamental para responder a essa pergunta foi realizada
uma pesquisa bibliogréfica, os seguintes autores Malaguzzi (2016), Rinaldi (2017),
Edwards (2016), Gandini (2016), Forman (2016) para fundamentar teoricamente a
histéria e pedagogia da cidade italiana e em Luckesi (1995), Hoffman (2015) entre
outros para fundamentar os conceitos de avaliacdo. Além disso, foi desenvolvida
uma pesquisa de campo numa escola localizada no municipio de Salvador-Bahia
que se inspira na abordagem de Reggio Emilia. Onde foi realizada a observacgéao
turma de primeiro ano do Ensino Fundamental, analisada as documentacdes
produzidas referentes a essa turma e a entrevista com duas educadoras da escola
além da coordenadora pedagogica. ApOs a descricdo e analise dos dados em trés
categorias: a relacdo que as documentacdes estabelecem com as criangas, porque
possibilita o protagonismo delas, com as familias, pois viabiliza a sua participacédo no
processo de aprendizagem das criancas, e com as educadoras porque elas tornam
visiveis as construcdes de conhecimentos dessa forma foi possivel concluir que o
uso das documentacbes pedagdgicas dentro da abordagem Reggio Emilia séo
instrumentos potentes para a avaliagdo no primeiro ano Ensino fundamental.

Palavras-Chave: Reggio Emilia. Documentacédo. Avaliagdo. Ensino Fundamental.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho monografico foi elaborado com o propdsito de aprimorar
0s conhecimentos a respeito da documentacdo pedagogica, pratica utlizada e
desenvolvida pelas municipais da cidade de Reggio Emilia — Italia.

A escolha dessa tematica partiu da experiéncia vivenciada no decorrer do
final do ano de 2017 e ao longo do ano de 2018, pois 0 meu estdgio extracurricular
foi realizado em uma escola particular de Salvador que se baseia nos ideais da
pedagogia da escuta e na abordagem italiana. Ao conversar com meus amigos do
tempo de escola sobre a instituicdo em que realizava o estagio e sua metodologia,
surgem sempre questdes sobre como as criangas constroem o conhecimento nessa
escola que tanto se difere da forma tradicional de educagdo na qual fomos
formados.

Em algumas conversas, as pessoas defendiam que estaria tudo bem as
criancas aprenderem brincando, desde que fosse apenas na Educacao Infantil, e
que no Ensino Fundamental a metodologia deveria ser mais tradicional.
Questionavam, também, como aconteciam as avaliacdes, jA que as criancas nao
realizam provas. E importante ressaltar que algumas das pessoas que compartilham
essa opinido sao colegas que serao futuros educadores.

Para melhor compreender o contexto em que estava inserida enquanto
educadora e para atuar da melhor forma possivel junto as criancas, decidi me
aprofundar nos estudos acerca da abordagem educativa de Reggio Emilia. Reggio
Emilia € uma cidade italiana que se tornou referéncia mundial em educacéo para a
primeira infancia por promover uma pedagogia da escuta em que a crianca é
valorizada como protagonista no seu processo de construcédo de conhecimento.

Nos meus estudos e na pratica dentro do estagio, conheci as documentacgoes,
gue sao reflexbes dos educadores sobre as propostas realizadas pelas criangas. As
documentacbes, normalmente, sdo fruto das pesquisas cujos temas norteadores
partem das proprias criangas, temas que despertam a atencdo das mesmas.

A documentacgdo € uma oportunidade de compartilhar os conhecimentos das
criancas e o que elas mostraram de potencialidade alcancada. A documentacao
também € um instrumento de avaliacdo. Reggio defende a pedagogia da escuta e a
crianga como protagonista desse processo, e isto acontece nas documentacoes

porque ela € feita a partir das criangas, dos seus anseios e de suas descobertas.
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Documentar € também interpretar e questionar o que a crianga desenvolveu e o que
0 educador fez para isto e o0 que pode fazer a partir disto. A documentagéo torna
visiveis 0s processos de aprendizagem.

Para um pleno desenvolvimento da crianca é importante que aconteca
construcdo de conhecimento. Para ndés, enquanto educadores, € necessario saber
se a construcdo esta ocorrendo e de que forma. Para descobrir isto, os educadores
realizam avaliacbes e 0 objetivo da avaliacdo deve ser o compromisso com a
melhoria da aprendizagem da crianca, identificando o que ja foi alcancado e o que
ela estd proxima de alcancar. A avaliagdo deve servir para propiciar avangos na
construcdo do conhecimento.

Na maioria das escolas, a avaliacdo € realizada de forma tradicional, com
aplicacdo de exames em detrimento do foco no ensino-aprendizagem, do
diagnostico do aprendizado e da tomada de decisbes que oportunizariam uma
reorientagdo para que os alunos superem suas dificuldades. A pratica avaliativa ndo
pode e ndo deve ser entendida como um exame ou mero instrumento de controle de
alunos em ambiente escolar.

E importante ndo perder de vista o carater social e politico da avaliacdo e da
educacdo como um todo. A abordagem de Reggio defende os direitos das criancas
de participacao e de autonomia em sua formacao. Assim, Reggio acredita na crianca
como pesquisadora e protagonista do seu processo educativo.

Esta pesquisa possui como objetivo compreender como a documentacao
pedagdgica pode ser um instrumento de avaliagcdo na abordagem Reggio Emilia no
Ensino Fundamental. Para isso, foram identificadas concepcdes e préaticas de
educadores na abordagem de Reggio e analisadas diferentes visbes de autores
sobre os conceitos de documentacgéo e avaliacdo e do papel da documentacado no
contexto educativo da abordagem.

Deste modo, foram realizadas leituras de textos assinados por autores
fundamentais a respeito da abordagem de Reggio para compreender 0s principios
desta educacdo, como Malaguzzi (2016), Rinaldi (2016)(2017), Edwards (2016),
Gandini (2016), Forman (2016) entre outros. Em seguida, foi realizada uma pesquisa
de campo de carater qualitativo, na Escola Casa da Infancia. Na escola, o primeiro
ciclo do Ensino Fundamental, primeiro e segundo anos, formam um Unico grupo que

foi o estudado e analisado nesta pesquisa.
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E importante comunicar que realizo na Escola Casa da Infancia estagio
extracurricular, no periodo vespertino. Sendo assim, as manhds foram reservadas
para que eu pudesse atuar e focar como pesquisadora.

Na pesquisa de campo, tive acesso as documentacdes ja produzidas pela
escola do Ensino Fundamental como, por exemplo, as documentacdes sobre as
pesquisas do grupo, os planos de possibilidades e os livros de memoria para estudo.
Em seguida, realizei entrevistas com a coordenadora pedagogica e com cada uma
das duas educadoras de referéncia do Ensino Fundamental. Utilizei como
instrumentos para a pesquisa a observacao e o estudo das documentacdes citadas
acima, registros do cotidiano das criancas e questionarios, através de entrevistas.

Esta monografia se divide em sete capitulos, sendo o presente o primeiro
deles. O segundo capitulo, intitulado, Descobrindo Reggio Emilia, explica o
surgimento da abordagem de Reggio Emilia, o seu contexto historico, suas
especificidades e apresenta o fundador da abordagem e sua teoria das Cem
linguagens da crianca.

O terceiro capitulo, intitulado, Avaliacdo da aprendizagem, a reflexao é feita
com base nas questdes sobre o que €, como deve ser realizada, para que serve e a
quem serve a avaliacdo. No quarto capitulo, intitulado, Documentacdo Pedagdgica,
apresenta conceitos do termo dentro da abordagem de Reggio Emilia, levanta
guestionamentos sobre o documentar e apresenta suas relacoes.

No quinto capitulo, Metodologia Escolhida: Pesquisa de campo, € o0 momento
dedicado a compreensdo sobre a metodologia utilizada e, consequentemente, a
apresentacao do campo. A respeito do campo, apresentamos 0s aspectos fisicos da
instituicdo, o projeto politico pedagodgico, as documentacbes produzidas e as
entrevistas com as educadoras e a coordenadora. No sexto capitulo, intitulado,
Interpretacdo e analise do vivido, foram analisados os resultados obtidos na
pesquisa de campo, através das categorias: As documentacdes e as criangas, as
documentacdes e as familias e as documentacdes e os educadores.

Por altimo, concluo essa monografia com o sétimo capitulo, Consideragdes
finais, onde evidencio e reflito sobre os meus pensamentos e inquietacdes a respeito
das documentacbes pedagodgicas enquanto avaliacdo. Além disso, ha reflexdes

sobre como esta experiéncia impactou na minha formagéo.
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Acredito que este tema é relevante porque promove discussdes para além do
tradicionalismo no Ensino Fundamental e aponta e revela novas maneiras de avaliar,

além de incluir, verdadeiramente, a crian¢a neste processo.
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2. DESCOBRINDO REGGIO EMILIA

Quando falamos em educacao, é possivel pensar em inUmeras variaveis, seja
a educacdo familiar, escolar ou os multiplos modelos educacionais. Quando ouvi
falar pela primeira vez sobre Reggio, ndo soube o que pensar, pois ndo conhecia a
abordagem. A partir de entdo, pesquisando, descobri que existe uma proposta
pedagogica que valoriza a infancia! A abordagem de Reggio reconhece o potencial
da crianca para ser protagonista do seu processo de formacdo e defende uma
escola democrética, em que as decisdes sdo compartilhadas com os pais e com as
criancas, sendo assim uma abordagem que me fez acreditar em uma nova
educacao.

Compreender a pedagogia de Reggio Emilia requer um pensamento novo,
pois é uma ruptura com o0 que se considera educacéao tradicional brasileira, advinda
dos jesuitas. E pensar a educacdo de forma holistica, considerando todas as suas
partes, suas relacdes e o todo. Por acreditar que os multiplos ensinamentos que
Reggio nos transmite se iniciam em sua histéria, devemos conhece-la para
compreender suas particularidades.

A cidade de Reggio Emilia, localizada no norte da Itdlia, passou a ser
referéncia mundial em educacdo para a infancia em 1991, apés a publicacdo da
Newsweek — revista norte americana — que classificava uma das escolas de Reggio
Emilia entre as melhores do mundo. Atualmente, a cidade recebe grupos de estudo
de diversos paises para acompanhar o funcionamento e a organiza¢ao das escolas.

A eficiéncia de Reggio e o grande nimero de grupos de estudos interessados
em sua pedagogia acabaram por gerar a Reggio Children, organizacdo com fins
lucrativos que gerencia os networks, ou seja, organiza as redes de contato e a
agenda de grupos de estudo em Reggio, além de ser responsavel por produzir
literatura a respeito da experiéncia de Reggio. A nivel nacional, temos a
RedSOLARE, cujo objetivo é difundir as praticas de Reggio através, dentre outras
acoes, de traducdes dos livros sobre Reggio. Além disso, Brasil, México e Argentina
séo os membros fundadores da RedSOLARE latina.

Para melhor aprofundamento, o presente capitulo foi subdividido em dois
tépicos. Deste modo, no primeiro tépico é apresentada uma breve histéria da cidade
Reggio Emilia e sua experiéncia educativa sob influéncia do seu idealizador, Loris

Malaguzzi, e no segundo topico a discusséao fica em torno da pedagogia de Reggio.
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2.1 NASCE REGGIO EMILIA COMO REFERENCIA EM EDUCACAO

A historia da cidade Reggio Emilia como referéncia em Educacgdo para a
primeira infancia comeca no p6s Segunda Guerra Mundial. Com a cidade em ruinas,
alguns cidaddos decidem comecar a reconstrucdo a partir de uma escola para a
primeira infancia. A verba para constru¢cdo da mesma veio da venda de destrocos da
guerra como, por exemplo, um tanque. O educador em referéncia, quando nos
referimos a Reggio, é Loris Malaguzzi, um jovem professor que participou do grupo
responsavel pela construcdo desta primeira escola, chamada de 25 Aprille (25 de
abril).

Loris Malaguzzi (1920-1994) era italiano, natural de Correggio, cidade
proxima a Reggio Emilia. De acordo com o site da Reggio Children, Malaguzzi foi
formado em Pedagogia e iniciou sua carreira como professor em escolas primarias
na década de 40. Na década de 50, concluiu sua graduacdo como psicélogo
educacional e inaugurou o Centro Médico Psicopedagodgico Municipal de Reggio
Emilia. Em 60, ele comeca a trabalhar na prefeitura de Reggio, na abertura de novas
pré-escolas municipais. Essa rede de escolas passa a receber o “Asili del Popolo”,
Escolas do Povo, que foram fundadas no pds guerra e que incluem as escolas
administradas por pais. Essa rede foi dirigida por Malaguzzi durante muitos anos.
Ele também foi assessor do Ministério da Educacéo, diretor dos periddicos Zerosei e
Bambini. Em 1980, em Reggio Emilia, fundou o Grupo Nacional Nidi infanzia.

Malaguzzi (2016) acreditava que fazer parte dessa construcdo em

comunidade seria incrivel, o mesmo relata:

A historia de nossa abordagem, e de meu papel nela, comega seis
dias ap0Os o término da Segunda Guerra Mundial. Era primavera de
1945. O destino deve ter desejado que eu fosse parte de um evento
extraordinario. Ouvi que em um pequeno vilarejo chamado Villa Cella,
umas poucas milhas da cidade de Reggio Emilia, as pessoas haviam
decidido construir e operar uma escola para criangas pequenas. Esta
ideia pareceu-me incrivel! Corri até 14 em minha bicicleta e descobri
que tudo aquilo era verdade.

Malaguzzi escolheu construir, junto com aquele grupo de cidadaos
interessados em reconstruir sua cidade a partir de uma escola, uma abordagem
propria e inovadora e desenvolver em comunidade o que seria reconhecido
mundialmente como referéncia em pedagogia. Segundo Malaguzzi (2016), eles

estavam rompendo com os padrdes tradicionais. O mesmo revela também que ao
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comecar a trabalhar com esses pais corajosos, sentiu tanto entusiasmo quanto
medo. Juntos eles decidiram que as atividades seriam desenvolvidas por projetos
gue verdadeiramente partissem das proprias criancas, em que 0s professores e as
criancas seriam pesquisadores. A escuta teria papel primordial em todo o processo.

Malaguzzi foi mais que um grande pensador, pois ndo ficou somente na
teoria. Ao estar vivendo o cotidiano das escolas, e de certa forma na politica com o
seu trabalho na prefeitura, ele podia repensar tanto a sua teoria quanto a sua
pratica. Por acreditar que as escolas deveriam ser formadas democraticamente com
a participacdo de todos, havia muitas opinides que produziam novos conhecimentos
e, dessa forma, a abordagem pode ser enriquecida.

De acordo com Marafon e Menezes (2017), Malaguzzi foi influenciado pelas
teorias de Vygotsky, Piaget, Dewey e pelos ideais de Montessori. Ele defendia que a
criangca nasce com cem linguagens e que com o passar do tempo acabamos por
minar noventa e nove delas. Sendo assim, o maior desafio da pedagogia de Reggio
€ manter as linguagens das criancas e apoiar 0s seus desenvolvimentos.

Malaguzzi escreveu um belo poema chamado As Cem Linguagens das
Criancas, que é epigrafe, inclusive, deste trabalho, no qual destaca que a crianca €
composta de cem linguagens. Compreender o que sdo as cem linguagens é
entender que cada crianca é Unica e que possui diferentes linguagens. Com base
nesta concepcao de crianca, as escolas de Reggio tém como objetivo oferecer
suporte para que as criancas possam potencializar todas as suas possibilidades de

linguagem. De acordo com Rinaldi (2017, p.340):

[...] as cem linguagens como um lago com muitas, muitas fontes
nele desaguando. Acho que o numero foi escolhido para ser bem
provocador, a fim de reivindicar para todas essas linguagens néo s6
a mesma dignidade, mas também o direito de expressédo e de
comunicacdo. Mas o que eu considero fascinante, e estou tentando
desenvolver, é essa ideia de que a multiplicidade pode nos ajudar
de novo a dialogar, através de um didlogo entre as diferentes
linguagens. Isso representa interconexdo, interdependéncia, e pode
auxiliar cada linguagem a se tornar mais ciente da propria
especificidade e dar suporte a conceituacdo e a dignidade das
outras. Entdo, a titulo de exemplo, quando vocé desenha, da
sustentacdo ndo apenas a sua linguagem gréfica, mas também a
sua linguagem verbal. Porque vocé aprofunda o conceito. E quando
0 conceito é aprofundado, as linguagens sao enriquecidas.

Dessa forma, quando Reggio defende as cem linguagens, fica compreendido
gue esta defendendo as possibilidades de aprendizagem das criancas por meio de

suas multiplas linguagens. Uma crianca que consegue expressar o seu pensamento
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e a sua criatividade de diversas formas tem uma potencialidade incrivel, que deve
ser valorizada. Esse é um fator que reafirma a importancia da crianca como
protagonista da prépria trajetoria, pois, assim, ela pode decidir com qual linguagem
ela se sente mais confortavel para se expressar da melhor forma. Além do fato de
gue essa oferta das cem linguagens oferece a construcdo um amplo repertorio para
as criancas se apresentarem.

O seguinte tépico aborda a pedagogia realizada em Reggio Emilia e explica

0s aspectos que diferem da educacédo no cenario tradicional brasileiro.

2.2 A PEDAGOGIA DE REGGIO EMILIA

O importante em qualquer proposta de educacdo é como a crianca € vista e 0
que se espera dela. Com foi dito no tépico anterior, na abordagem Reggio Emilia a
crianca € vista como detentora das suas cem linguagens, dessa forma, ela é

inteligente, rica e capaz além, é claro, potente. Para Rinaldi (2016, p. 108):

Um ponto, entre muitos, parece-nos ser fundamental e basico: a
imagem das criangas. O marco de nossa experiéncia, baseado na
pratica, teoria e pesquisas, é a imagem da crianca como ricas, fortes
e poderosas. A énfase é colocada em vé-las como sujeitos Unicos
com direitos, em vez de simplesmente com necessidades. Elas tém
potencial, plasticidade, desejo de crescer, curiosidade, capacidade de
maravilharem-se e o desejo de relacionarem-se com outras pessoas
e de comunicarem-se. Sua necessidade e direito de comunicar-se
com outros emerge ao nascer e é um elemento essencial para a
sobrevivéncia e identificacdo com a espécie. Isso provavelmente
explica por que as criancas sentem-se dispostas a expressarem-se
dentro do contexto de uma pluralidade de linguagens simbdlicas, e
também por que sdo muito abertas a intercambios e reciprocidade,
como atos de amor. Elas ndo apenas desejam receber, mas também
querem oferecer. Isso forma a base de sua capacidade de
experienciar o crescimento auténtico, dependente dos elementos que
listei bem como do conflito e do erro.

A crianca em Reggio aprende de diversas formas, dentre elas, a partir de
suas relacbes com o0s seus pares, sejam eles outras criangcas ou os adultos da
relacdo, os educadores. Essas relagdes chamam atengcédo pois, juntos, eles
vivenciam diferentes experiéncias, sendo a crianga protagonista de sua
aprendizagem ela também é responsavel por essa escolha de vivéncias que
produzem reflexdes para todos na relacao.

Rinaldi (2016,p. 110) discorre sobre a crianca e a énfase da abordagem.

A énfase de nossa abordagem educacional é colocada ndo tanto
sobre a criangca no sentido abstrato, mas sobre cada crianca em
relagdo a outras criancas, professores, pais, sua propria histéria e
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circunstancias sociais e culturais. Os relacionamentos, as
comunicacbes e as interacbes mantém nossa abordagem
educacional em sua complexidade; sdo termos poderosos
caracterizados por dois elementos importantes: acdo e socializacao
em grupos. Noés os consideramos elementos estruturadores
fundamentais para a construcéo da identidade de cada crianca.

A abordagem preza pela individualidade da crianca enquanto sujeito e
também pela coletividade. Ao unir criancas de diferentes idades trabalhando com um
mesmo objetivo elas estdo se integrando. Reggio busca estimular nelas uma
cooperacdo para que aconteca o compartihamento de ideias, respeitando os
diferentes ritmos e tempos para o desenvolvimento de cada crianca.

A abordagem é inovadora desde a década de 60 e um dos motivos disso é a
participacdo dos pais na escola. Talvez por terem participado da constru¢do da
primeira escola, eles realmente fazem parte dela. Os pais sdo presentes de um
modo que estamos desacostumados a ver. Os pais tém liberdade para permanecer
nos espacos, para participarem coletivamente do dia a dia escolar, como por
exemplo, em reunibes com os educadores para debater as propostas pedagdgicas,
mostrando que familia, educadores e criangas sdo uma comunidade.

Ha em Reggio uma Junta de Conselheiros em cada escola, que administram
as preocupac0des e propostas dos pais e organizam reunides. Essa junta é composta
por representantes eleitos, sendo eles pais, cidadaos, educadores. E alguns
representantes de cada Junta participam do Conselho Municipal de Educacéo.
Dessa forma, os pais podem patrticipar, de fato, da escola, pois estdo cientes das
decisbes que dizem respeito a escola, enquanto unidade, e das decisdes municipais
gue afetam todas as escolas.

Outro ponto que se destaca nessa abordagem € a escuta da crianca, para
compreender 0s seus desejos, concepcdes, opinides, questionamentos e duvidas. A
partir dos interesses e necessidades das criancas é escolhido e priorizado o que
deve constar como proposta de atividade. Sendo assim, as atividades passam a ser
reais e significativas para aquelas criancas. Desta forma, experimentar, refletir e

investigar tornam- se atos prazerosos. De acordo com Rinaldi (2014, p. 83):

Escuta que ndo produz respostas, mas constréi perguntas. Escuta
que é gerada pela davida, pela incerteza, que ndo é inseguranca,
mas, ao contrario, € seguranca de que cada verdade é tal se
contiver a consciéncia dos seus limites e de sua possivel
“falsificagdo”. “Escutar” ndo é facil: requer consciéncia e, ao mesmo
tempo, uma suspensdo dos nossos julgamentos, e, sobretudo, dos
preconceitos. Requer disponibilidade para a mudanca, requer que

mostremos a nés mesmos o valor do desconhecido e que vengamos
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0 sentimento de vazio e precariedade que toma conta de nos cada
vez que nossas certezas sdo colocadas em crise. Escuta que faz o
sujeito sair do anonimato, que o legitima, que lhe da visibilidade,
enriguecendo quem escuta e quem produz a mensagem (e as
criangas suportam pouco o anonimato).

A pedagogia da escuta esta para além de somente ouvir, requer uma reflexao
por parte dos educadores, no plural porque sempre sdo dois educadores nos
grupos. A pluralidade vem também desta escuta que deve atender a todos,
compartilhando as suas teorias e gerando conhecimento.

Para que as criancas possam explorar as suas “‘cem linguagens”, um ponto
importante na abordagem de Reggio sdo 0s espacos, pois essas criancas devem
explorar a grafica, a construtividade, o corpo em movimento, além de realizar
pesquisas. Dessa forma, as criangas trabalham para além das linguagens formais,
as experiéncias sdo produtos das pesquisas delas. Os educadores devem estar
atentos as individualidade e potencialidade de cada crianca, percebendo quais
linguagens ela utiliza para se expressar.

Reggio defende a liberdade das criangas, principalmente, nos espacos das
escolas que sdo pensados para as criancas, com intencionalidade para que a
estética contribua com o educar. O ambiente deve convidar a crianca para
experimentar, pesquisar e fazer novas descobertas. Nos espacos de referéncia de
cada grupo, ha as estacdes, espacos pensados pelos educadores e atelierista com
foco em estimular as criangas. Reggio concebe o espagco como um terceiro
educador.

Quando nos referimos a importancia dos espacos em Reggio, devemos
salientar a importancia do atelié, lugar que oferece as criancas inumeras
possibilidades de entrar em contato com suas linguagens. O atelié € um diferencial,
pois ele é rico em diversos tipos de materiais para que as criangas possam explorar
a melhor forma de se expressar e construir sua aprendizagem de forma significativa.
E nele que uma grande parte das pesquisas se desenvolve. Segundo Vecchi (2016,
p.124):

O atelier serve a duas fungcbes. Em primeiro lugar, ele oferece um local
onde as criangas podem tornar-se mestres de todos os tipos de técnicas,
tais como pintura, desenho e trabalhos com argila - todas as linguagens
simbdlicas. Em segundo lugar, ele ajuda que os professores compreendam
como as criangas inventam veiculos autdnomos de liberdade expressiva, de
liberdade cognitiva, de liberdade simbdlica e vias de comunicacgédo. O atelier
tem um efeito importante, provocador e perturbador sobre ideias didaticas
ultrapassadas.
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Nas escolas de Reggio temos uma figura que é original dessa abordagem que
é o atelierista. E um educador de Reggio, com formac&o profissional na area das
artes que esta para além de ser um professor de artes, comum nas nossas escolas.

A arte € extremamente valorizada nessa abordagem, pois faz parte das mdltiplas

7z

linguagens expressivas e € uma forma de construir pensamento, sentimento e
aprendizagem. O atelierista auxilia no desenvolvimento do curriculo, registra e
documenta as atividades realizadas, além de incentivar a pesquisa e a
experimentacédo, o atelié € um espaco potente de pesquisa.

O atelierista e o atelié sdo fundamentais para a identidade dessa abordagem,
pois trazem riqueza para todos 0s processos criativos das criangas. O atelierista é o
educador que mais estimula a criatividade das criancas. Vale salientar, inclusive,
que a criatividade, dentro dessa abordagem, tem o seu papel muito bem definido.
Segundo Malaguzzi (2016, p.81):

1. A criatividade ndo deveria ser considerada uma faculdade mental
separada, mas uma caracteristica de nosso modo de pensar, conhecer
e fazer escolhas;

2. A criatividade parece emergir de multiplas experiéncias, juntamente
com um desenvolvimento estimulado de recursos pessoais, incluindo
um senso de liberdade para aventurar-se além do conhecido;

3. A criatividade parece expressar-se por meio de processos cognitivos,
afetivos e imaginativos, que se unem e apoiam as habilidades para
prever e chegar a solucdes inesperadas;

4. A situacdo mais favoradvel para a criatividade parece ser o
intercAmbio interpessoal, com negociacdo de conflitos e comparacdes
de ideias e ac¢des sendo os elementos decisivos.

5. A criatividade parece encontrar seu poder quando os adultos estdo
menos vinculados a métodos prescritivos de ensino e se tornam, em
vez disso, observadores e intérpretes de situacdes probleméticas;

6. A criatividade parece ser favorecida ou desfavorecida de acordo com
as expectativas dos professores, das escolas, das familias e das
comunidades, bem como da sociedade em geral, conforme o modo
como as criangas percebem essas expectativas;

7. A criatividade torna-se mais visivel quando os adultos tentam ser
mais atentos aos processos cognitivos das criangas do que o0s
resultados que elas conquistam nos varios niveis do fazer e do
entender.

8. Quanto mais os professores se convencem de que as atividades
intelectuais e expressivas tém possibilidades tanto multiplicadoras como
unificadoras, mais a criatividade favorece intercambios amigaveis com a
imaginacao e com a fantasia;

9. A criatividade exige a escola do saber encontre conexdes com a
escola da expresséo, abrindo as portas (este é nosso slogan) para as
cem linguagens das criancas.

Em Reggio, acontece de forma fluida a interdisciplinaridade, que ja esta
normatizada, o que enfatiza o avanco das linguagens e competéncias. As criancas

passam a compreender o todo e as partes, podendo ser de areas de conhecimento
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diferentes, o que pode gerar pesquisas e debates, favorecendo a coparticipagao
delas.

As criancas tém o direito de escolher entre algumas propostas de atividades
gue sdo pensadas em parceria com o educador, levando em consideracao as metas
de aprendizado das proprias criancas e das familias. Quando as criancas escolhem
0 que fazer e a importancia disso, o potencial que elas podem alcancar € imenso,
pois elas se reconhecem como sujeitos com direito a escolha.

Os intercambios de vivéncias entre as criancas que realizam propostas
diferentes acontecem nas assembleias. Normalmente, as criangas trabalham juntas
em pequenos grupos e, ao final das atividades, compartiham com todo o grupo
como foi realizada a proposta, o que elas consideraram como mais importante e as
dificuldades que encontraram para realizar.

As assembleias, vale dizer, sdo lugares, também, onde as criangas escolhem
a proposta que mais lhes interessa, e onde compartilham seus sentimentos a
respeito do grupo ou de alguma situacdo que tenha causado algum tipo de
desconforto ou alegria. Também séo realizados os acordos de convivéncia. Ha
assembleias em que os pais sdo convidados a participarem e em que toda a
comunidade, que faz parte da escola, participa.

Em Reggio, ha alguns profissionais que ndo conhecemos na realidade escolar
brasileira, como o atelierista e os pedagogistas. Os pedagogistas sao profissionais
formados em pedagogia e em psicologia. Filippini (2016, p.117) define brevemente

esse profissional e afirma que:

A palavra Pedagogista ndo pode ser literalmente traduzida.
Poderiamos pensar em “coordenador pedagdgico” ou “conselheiro
educacional”’, mas nenhuma dessas palavras é exatamente correta.
Uma outra razdo pela qual é dificil explicar seu papel é que ele
precisa ser entendido em termos da imagem da crianga, do papel do
professor, do local das familias e da comunidade e de todas as
premissas e principios basicos descritos por Loris Malaguzzi.

N&o ha um unico pedagogista por escola, ao todo sdo sete que trabalham em
conjunto gerenciando a rede de escolas. Eles atuam junto ao diretor da rede, aos
professores e aos pais. Também sdo responsaveis por organizar as formacdes dos
professores e por lidar com a comunidade estrangeira que visita Reggio.

Outro aspecto importante de ser destacado é que o educador em Reggio tem
o privilegio de trabalhar em dupla, tendo cada grupo dois educadores. Desta forma,

promove-se a construcdo de competéncias e a troca de conhecimentos, que
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possibilitam a circulacdo da informagdo e o relacionamento construtivo dentro da
comunidade. Certamente, possibilita também o confronto de pontos de vista.

As criancas, as familias e os educadores dentro dessa abordagem, além de
protagonistas sdo pesquisadores. A crianca € levada a buscar informacdes para
gerar conhecimento. Vale ressaltar que conhecimento sdo varias informacdes
colocadas em relacdo e que compreensédo € acionar dados passados para resolver
situacOes atuais.

Marilia Dourado, representante da RedSOLARE Brasil e membro do Network
da Reggio Children, em um curso realizado pela Esse Consultoria, em setembro de
2018, com o tema “Os processos de pesquisa das criancas e dos professores na
Educacao Infantil e na continuidade para o Ensino Fundamental”’, afirma que se a
gente, enquanto educador, ndo conhece a gente reduz e empobrece o processo, ou
seja, se ndo nos tornamos pesquisadores junto com as criangas, nao obteremos
éxito, enquanto profissionais, pois estaremos empobrecendo a pesquisa da criancga.

Acredito que esse seja mais um dos motivos do professor também ser
pesquisador, ja que nao adianta investir para que a crianca pesquise quando ndo ha
apoio por parte do educador. Dourado, ainda, afirma que a pesquisa deve partir do
que € real e esta relacionado com a triade: relacdes, contexto e processos. Além
disso, acrescenta que s6 se pesquisa o que for profundo e complexo.

Outro ponto particular dessa abordagem sao as progettazione, que podem ser
consideradas uma versao similar e oposta aos nossos planos de aula. De acordo
com Rinaldi (2017), o verbo progettare, que da origem a progettazione, € muito
utilizado pela arquitetura e tem uma pluralidade de conceitos, como, por exemplo,
inventar, projetar, elaborar, planejar. Dessa forma, as progettaziones se tornam mais
fluidas do que os planos de aula. Os professores planejam possiveis propostas para
realizar com as criangas, que devem ser debatidas com elas para torna-las parte
ativa do processo.

Reggio modifica muitos aspectos do que seria o tradicional para caracterizar a

sua abordagem. Segundo Hawkins (2016, p.15):

Reggio desafia com sucesso muitas falsas dicotomias — arte versus
ciéncias, individuo versus comunidade, crian¢a versus adulto, prazer
versus estudo, familia nuclear versus grande familia. Ao alcangar
uma harmonia Unica que engloba esses contrastes ela reconfigura
0s nossos esclerosados sistemas categoricos.
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Reggio é uma referéncia mundial em educacéo para a infancia baseada em
cooperacao, participacado familiar, das criancas e educadores. A valorizagdo da
infancia e o reconhecimento da criangca como individuo potente se provou eficaz a
ponto de esta educacao ter se propagado pelo mundo. Ja existem diversas escolas
fora de Reggio que adotam essa pedagogia, inclusive h4 algumas no Brasil.

Acredito que diversos aspectos da pedagogia de Reggio sdo extremamente
ricos e potentes. Porém, nesta pesquisa, a discussdo se da em torno de
compreender de que forma a documentacédo na abordagem Reggio Emilia pode ser
um instrumento de avaliacdo do Ensino Fundamental, para construir essa pesquisa
foi necesséario estudar sobre a avaliagdo. No seguinte capitulo é explorado o

conceito de avaliacédo a partir de importantes tedricos.
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3 AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo esta em todos os lugares e em todos os momentos do nosso
cotidiano. Estamos constantemente avaliando acdes, pessoas e objetivos, mesmo
gue sem uma intencao clara. Por exemplo, ao escolher uma roupa, avaliamos onde
iremos usar, quem estard nesse ambiente, o clima. Ao assistirmos um filme,
avaliamos 0s personagens, 0s atores, o enredo, a trilha sonora e mais uma
infinidade de aspectos do mesmo.

A avaliacdo escolar € diferente das cotidianas porque ela é intencional e
possui um foco. Para isso, o professor deve estabelecer critérios e socializa-los com
os estudantes, baseados no curriculo da escola.

Neste capitulo, abordaremos, por diferentes angulos, a avaliacdo escolar,
seus conceitos e objetivos. Para isso, foram feitas leituras de determinadas obras
assinadas por autores significativos, como Luckesi (1995), Hoffman (2015), Villas
Boas (2007) e Freitas e Fernandes (2007). Assim, os subtopicos a seguir apresentam
discussOes baseadas em algumas perguntas norteadoras: O que € avaliagdo e como

deve ser feita? e Para que serve a avaliacao e a quem serve?

3.1 O QUE E A AVALIACAO E COMO DEVE SER FEITA?

A avaliacdo, segundo Luckesi (1995, p. 172), é um ato de amor, € uma forma
de atribuir qualidade a um objeto ou aos resultados de um processo, retirando dai
decisbes consequentes para a acdo posterior; no caso da avaliacdo, para a
construcdo da propria aprendizagem. E possivel, entdo, compreender que a
avaliacdo € fundamental para determinar os passos seguintes dentro de uma
construcéo de conhecimento. E compreender o que ja foi construido e o que ainda
nao foi pensando, para assim construir avancos.

Hoffmann (2015) defende que avaliagdo deve ser a busca pelos melhores
caminhos para a efetivacdo do ensino-aprendizagem, tendo como referencial um
critério qualitativo e ndo quantitativo, como é comum atualmente. Hoffmann, também
destaca a importancia do processo diagnostico na relacdo ensino-aprendizagem e
se posiciona na defesa de uma educacéo transformadora e inclusiva, alicercada no
construtivismo.

Infelizmente, por vezes, a avaliacdo das criancas é realizada unicamente

através de provas e atividades, a fim de atribuir nota para a aprendizagem. A
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avaliacdo nesse caso passa a ser um exame com o objetivo de reprovar ou aprovar
a crianca, sendo assim classificatorio, pois valoriza o quantitativo. I1sso, em si, entra
em confronto com as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96, que no
artigo 24, inciso 5 afirma que a verificacdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com

prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais.

Dessa forma, devemos visualizar que a avaliacdo deve ser um processo que
visa a qualidade da aprendizagem do estudante. De acordo com Villas Boas (2007,
p.14), a avaliacdo deve promover o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, do
professor e da escola. Ao falar de avaliacdo para algumas pessoas, a Unica coisa
que vem a mente € a do aluno, porém o trabalho do professor é avaliado junto com
seu método de avaliacdo e isso nos informa mais sobre o professor do que sobre o
aluno.

Villas Boas (2007, p.15) significa avaliagdo como:

A avaliacéo existe para que se conheca o0 que 0 aluno aprendeu e o que ele
ainda ndo aprendeu para que se providenciem os meios para que ele
aprenda o necessario para a continuidade dos estudos [...] Ndo se avalia
para atribuir nota, conceito ou mencdo. Avalia-se para promover a
aprendizagem do aluno. Enquanto o trabalho se desenvolve, a avaliagéo
também ¢é feita. Aprendizagem e avaliacdo andam de maos dadas, pois a
avaliacdo sempre ajuda a aprendizagem.

Héa professores que se utilizam da avaliacdo como instrumento de controle,
através de provas dificeis, conferindo para a avaliagcdo um carater classificatorio,
punitivo e excludente. A avaliacdo serve também para avaliar o trabalho pedagdgico
do professor, mas também de toda a comunidade. Se a maior parte da turma nao
consegue alcancar as metas tracadas, o professor deve rever a metodologia para
gue consiga proporcionar a aprendizagem de todos.

Freitas e Fernandes (2007, p. 17) defendem que avaliacdo é uma atividade
gue envolve a legitimidade, seja ela técnica ou politica. Ou seja, o professor deve
estabelecer e respeitar principios e critérios que devem ser construidos
coletivamente, com base no Projeto Politico Pedagogico e no curriculo da escola,
além de sua compreensdo do papel da avaliacdo. Além de afirmarem que o
importante ndo é a forma, mas a pratica de uma concepcdo de avaliacdo que

privilegie a aprendizagem.
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Villas Boas (2007) traz o ponto de vista de que a avaliagdo tem consequéncias
e que pode influenciar a maneira como a crianca € tratada na escola, o que
repercutiria em toda a sua trajetoria escolar e de vida. A avaliacdo € uma parte do
processo pedagodgico que deve estar incluida no Projeto Politico Pedagdgico das
escolas, sendo assim, ela deve acontecer dentro dos métodos de aprendizagem
adotados pela escola. Dessa forma, ela ndo é de responsabilidade apenas do
professor e, sim, de toda a escola enquanto comunidade.

E de extrema importancia compreender o carater social e politico da
avaliacdo, assim como da educacdo como um todo, e que o ato de avaliar ndo deve,
nem pode, ser entendido como um exame ou mero instrumento de controle,
repressao e exclusdo dos alunos no ambiente escolar.

Portanto, € de suma importancia, que os educadores entendam que a
principal meta da avaliagdo € fazer com que os alunos aprendam cada vez mais e
melhor. Entdo, cabe ao docente entender que a préatica pedagogica de avaliar é
Gnica em todo processo de ensino-aprendizagem e que parte da tomada de
decisbGes em prol da formacao integral do aluno.

A avaliacdo da aprendizagem deve ser realizada considerando a sua
intencionalidade e a partir do conceito de avaliagdo e sua intencionalidade é
necessario atentar-se para o conteudo, forma e relagdes. A avaliacdo deve ser feita
considerando a aprendizagem do aluno, assim, os critérios e indicadores devem se
relacionar diretamente com os resultados que visam ser obtidos - pensando nos
graus de dominio de competéncias, capacidades e/ou habilidades.

O seguinte subtopico tem como objetivo responder as fun¢bdes da avaliacdo e

a quem ela serve.

3.2 PARA QUE SERVE A AVALIACAO E A QUEM SERVE?

Acreditamos que o0 objetivo maior da avaliagdo da aprendizagem deve ser o
compromisso com a construgcédo da aprendizagem do aluno, localizando os pontos
que precisam de melhoria. Esse resultado pode ser alcancado de maneiras
diferentes, mas a avaliagdo da aprendizagem serve, sem duvida, para propiciar
avancgos em relacdo a producgéo de conhecimento por parte dos alunos.

Hoffmann (2016) defende a avaliagdo enquanto mediadora do aprendizado,

ou seja, com atividades que orientam e avaliam o processo de construcdo do
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conhecimento, e ndo somente no final do processo educativo. Sendo assim, a
avaliacdo serve de fio condutor para orientar as praticas do professor e também para
o aluno tomar consciéncia e superar as suas dificuldades. Hoffmann também
defende o acompanhamento continuo e pessoal de cada aluno, o qualitativo em
sobreposicao ao quantitativo.

A avaliacdo serve para localizar as dificuldades de cada crianga no seu
processo de aprendizagem, para que o educador possa ajuda-la a supera-las de
forma eficiente. Portanto, para que o aluno tenha um desenvolvimento e
aprendizado satisfatorios, é necessario que o professor o acolha e possibilite uma
investigagdo mais eficaz e que, consequentemente, desenvolva medidas
apropriadas a situacdo de cada educando.

Luckesi (2005, p. 85) defende que uma forma de avaliacdo da aprendizagem
é ser diagndstica e inclusiva. Diagndstica significa ser pautada em instrumentos que
permitam acompanhar e avaliar o processo historico dos estudantes, para que assim
possa ocorrer uma intervencdo visando a melhoria da aprendizagem, e inclusiva
porque viabiliza a autonomia dos alunos.

Luckesi (1995, p.25,26) também afirma que a avaliagdo implica acolher os
educandos no estado de formacédo em que estejam para, entdo, poder auxilid-los em
sua trajetéria de estudos e de vida. Ele afirma também que, se os professores
focassem na aprendizagem dos alunos, o ensino seria de qualidade e nédo haveria
necessidade de reprovacdo. Quando ha reprovacao, o ensino do professor € posto
em duavida, portanto, é necessario que ele faca uma reflexdo acerca das suas
praticas, dos seus instrumentos avaliativos e também dos recursos didaticos
disponiveis, percebendo assim, onde esta a deficiéncia, em que falhou, pois nem
sempre o problema é do aluno.

A avaliacdo da aprendizagem serve como indicativo da necessidade de
intervencdo e de reorientacdo dos alunos. O ato de avaliar tem como funcao
investigar a qualidade do desempenho dos estudantes, tendo em vista uma
intervencao para a melhoria dos resultados.

A partir do que estudamos, a avaliacdo da aprendizagem serve aos
estudantes e aos professores, assim como a escola, a comunidade e aos pais. A
avaliacao serve para que os alunos conhegam 0s seus processos de aprendizagem

e para que possam localizar suas dificuldades e supera-las e, aos professores, para
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que estes possam avaliar a sua pratica para melhor atender as demandas das
criangas.

A avaliacdo deve se desenvolver em beneficio do estudante, dessa forma, a
avaliacdo serve ao aluno, pois é necessario que a avaliacdo o auxilie a aprender. O
professor, mediador, é capaz de perceber na avaliacdo indicagcbes do que deve
repensar em sua prética pedagogica.

Segundo Freitas e Fernandes (2007, p.20), a avaliacdo serve ao professor
para orienta-lo em relacédo ao futuro e os autores também apontam diferencas entre

medir e avaliar.

A avaliacdo é uma atividade orientada para o futuro. Avalia-se para tentar
manter ou melhorar nossa atuacao futura. Essa € a base da distin¢éo entre
medir e avaliar. Medir refere-se ao presente e ao passado e visa obter
informacdes a respeito do progresso efetuado pelos estudantes. Avaliar
refere-se a reflexdo sobre as informacdes obtidas com vistas a planejar o
futuro.

Dessa forma, compreendemos que medir ndo é avaliar, mesmo que o medir
esteja presente na avaliacdo. A pratica avaliativa é vista como funcéo diagndstica,
dialégica e transformadora da realidade escolar, por isto ela deve servir aos
professores e alunos, assim como a toda uma comunidade escolar.

Outro ponto importante trazido por Freitas e Fernandes (2007, p.35) sobre a
avaliacdo é que pouco falamos em autoavaliacdo e que esse movimento ndo faz
parte da nossa cultura escolar. Mas se desejamos formar sujeitos autdbnomos,
devemos inserir tal pratica nos planejamentos e curriculos.

Na pratica, em sua maioria, a avaliacado é realizada de forma tradicional como
momento de verificacdo, com a realizacdo de exames, em detrimento do foco no
ensino-aprendizagem, do diagnostico do aprendizado e da tomada de decisfes que
oportunizariam uma reorientacdo para que os alunos superem as suas dificuldades.

Depois de dito tudo isso sobre avaliacdo, o que se extrai em didlogo com a de
Reggio é que a avaliagdo em Reggio, segundo Rinaldi (2017, p.135), € um processo
que atribui valor para as experiéncias das criancas, no sentido filosofico, ndo
guantitativo,. As criancas aprendem a partir de suas relagcdes, Reggio valoriza essas
relacbes e o0 que elas aprendem com elas. Buscando sempre os pontos positivos e
0S pontos que precisam ser melhorados, mas sempre atribuindo valor no sentido de
reconhecer o0 que a crianga ja conquistou até aquele determinado momento.

O préximo capitulo explica a documentacéo sob o conceito que € utilizado em

Reggio Emilia, os questionamentos sobre o documentar e expde as suas relagdes.
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4 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Neste capitulo, vamos ampliar 0s conceitos acerca da documentacao
pedagogica, a partir de questionamentos e desafios encontrados para a construcao
da mesma, sob a referéncia da abordagem de Reggio Emilia.

Logo de inicio, faz-se importante ressaltar que a documentacdo pedagdgica
nao € uma pratica exclusiva de Reggio e a mesma a antecede. Porém, devido ao
reconhecimento internacional da pedagogia de Reggio e o uso das documentacoes,
o instrumento documentacao foi amplamente difundido. Assim, a seguir, a reflexdo

sobre a documentacado esta de acordo com a pedagogia de Reggio.

4.1 OS CONCEITOS DE DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA ABORDAGEM
REGGIO EMILIA.

Deve-se ressaltar que dentro da abordagem de Reggio Emilia, o educador é
um pesquisador, assim como as criancas. Desse modo, a documentacdo, dentre
seus inUmeros conceitos, € uma exposicdo de uma pesquisa. A documentacdo
pedagdgica dentro dessa abordagem, tem como um de seus objetivos fomentar a
pesquisa. Ela € um instrumento que propicia ao educador observar e refletir o
processo de construcdo de conhecimento da crianca. E também uma ferramenta
necessaria para o desenvolvimento da pratica pedagégica. Para isso, € necessario
registrar as atividades, anotar as observacoes, fotografar, filmar, gravar audios e, a
partir disso, construir uma memoria da experiéncia vivida. E essa memoria
construida ndo deve se limitar a isso, ja que deve contemplar a interpretacdo dos
educadores sobre o que foi vivido junto com as criangas.

Conceituar documentacdo, sem davida, se torna complexo, pois a mesma é
muito fluida e, a0 mesmo tempo, rica para se conceituar de uma uUnica forma.

Almeida e Marques (2011) o fazem da seguinte maneira:

Em linhas gerais, podemos conceituar documentagdo como sistematiza¢ao
do trabalho pedagdgico, producao de memodria sobre uma experiéncia, acédo
gue implica a selecdo e a organizagdo de diferentes registros coletados
durante o processo.

A documentacao é parte do processo de ensino e aprendizagem, contudo, o
foco esta nos caminhos e ndo nos resultados, pois Reggio reconhece a crianca
como competente e se dispde a investigar o porqué e como a crianga realiza sua

aprendizagem. O foco estd nas motivagBes, nos desejos e, principalmente, nas
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estratégias, nos instrumentos utilizados pelas criancas para encontrar o seu
conhecimento.

Rinaldi (2014, p.152) reforca que a documentacdo deve tornar visivel as
experiéncias das criancas em relacdo aos seus pares e também aos educadores,
visto que juntos eles vivem uma intensa interacdo que é fundamental para seu
desenvolvimento, pois estimula o debate de ideias que gera novas informacdes e

pontos de vistas. Nesse sentido, € possivel afirmar que produzir documentacdes é:

O que, de fato vamos documentar — e portanto, fazer existir— é o sentido
comovente da procura de significados que criancas e adultos estdo vivendo
juntos. Um sentido poético que uma linguagem poética, metaférica,
analdgica pode construir e restituir na sua inteireza holistica.

A praxis da documentacao esta também na importancia de escutar a crianca,
no seu potencial e competéncia. Rinaldi (2017, p.44) faz uma sucinta definicdo sobre
a documentacdo ao afirmar que a documentacdo pedagodgica € tornar visivel o que
foi construido pelo educador, além de deixar espaco para a interpretacdo e dialogo.

Rinaldi (2017, p. 185) compara a documentacdo a uma escuta visivel, visto
gue dentro da abordagem reggiana a escuta € de extrema importancia, pois a maior
parte do trabalho do educador surge de uma escuta atenta com as crian¢as. Assim,
essa escuta € uma sensibilidade e também uma disponibilidade para com a crianca,
0 que permite estar atento aos anseios e também as curiosidades das criancas. A
escuta é mais do que um simples ouvir. Rinaldi (2017, p. 185) ressalta a importancia

da escuta no processo de documentacao:

Torna visivel, ao menos em parte, a natureza dos processos e estratégias
de aprendizagem utilizados pela crianga. Isso significa que o professor e,
acima de tudo, as préprias criangas podem refletir sobre a natureza do
processo de aprendizagem enquanto tdo aprendendo; isto €, estdo
construindo conhecimento. Ndo uma documentacao de produtos, mas de
processos, de trilhas mentais.

Tudo isso permite ler e interpretar, revisitar e avaliar no tempo e no espaco.
Entdo, essa leitura, reflexdo, avaliacdo e autoavaliacdo se tornam partes

integrantes do processo de construcdo do saber da crianca.

Escutar as criancas é ter um olhar sensivel para compreender o que elas
tentam nos dizer sobre seus conhecimentos, sentimentos e emocdes, para além do
superficial. E também perceber que nem sempre a crianga vai se comunicar através
da linguagem oral, afinal ela tem cem linguagens. Escutar € estar atento a todas
essas formas de comunicacdo. Como a educacdo ndo pode ocorrer sem dialogo,

porque é a partir dela que formamos conhecimentos, escutar as criangcas é também
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enriquecedor para o educador porque aprendemos com elas. As criangcas possuem
inUmeros conhecimentos que, nés adultos, ja perdemos, ou ainda, hdo 0 possuimos.

E importante nesse processo encarar o que é dito pelas criancas com
seriedade, valorizando suas ideias porque sdo 0 norte para as investigacdes do
grupo que originam as documentagdes. Outro fato significativo sobre a escuta € o de
promover a seguranca para a crian¢ga de que ela serd escutada e que pode se
expressar sem julgamentos. Rinaldi (2017, p. 209) afirma que uma escuta que seja
competente, ou seja, realmente esteja aberta para a crianga, propicia mudanca!
Desse modo, documentar também é escutar.

A documentacdo € também um instrumento metodoldgico, pois esta
relacionado com a comunicacdo, com a progettazione e com a avaliacdo. E uma
reflexdo da pesquisa e da experiéncia com o foco no que foi vivido, necessitando de
uma explicagdo dos caminhos escolhidos. Ndo apenas narrando acontecimentos,
mas questionando e apontando os sentidos sobre as aprendizagens.

Produzir documentacgdes levanta inUmeras questdes como a metodologia a
ser empregada na producdo, o objetivo. O proximo tépico elucida alguns

qguestionamentos sobre essa pratica. Vejamos.

4.2 QUESTOES SOBRE O DOCUMENTAR

O ato de produzir documentacdes levanta inimeras questdes relacionadas ao
planejamento, comecando pela escolha sobre 0 que documentar, como registrar e o
porqué documentar. Nao existe uma formula pronta para produzir documentacoes, o
que torna um pouco complicado para quem esta iniciando seus estudos respaldados
nessa abordagem. Almeida e Marques (2012) afirmam que Parodi (2001) ajuda a

estruturar o planejamento de uma documentacao ao fazer a seguinte relacéo:

1) QUEM documenta: os professores individualmente ou em grupo, 0s
orgaos colegiais, as comiss@es de trabalho, os proprios alunos.

2) O QUE se documenta: a atividade didatica, administrativa e organizativa
da escola; a programacéo das intervencdes, as experiéncias realizadas, 0s
resultados, as iniciativas mais originais, mas também o percurso formativo
do aluno, a histéria do grupo.

3) ONDE se documenta, com quais instrumentos: o registro de classe, o
diario do professor, o projeto, os planos de trabalho, o “diario de bordo”, os
registros das reunides, os audiovisuais, 0s arquivos eletrénicos, os murais e
cartazes, as exposi¢des, os albuns fotograficos.

4) QUANDO se documenta: incessantemente, antes, durante e depois da
realizacdo de atividades, individualmente e em grupo, no horério de servigo,
mas também fora do espaco institucional.
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5) PORQUE se documenta: para conservar a memoria do trabalho
desenvolvido, para mostra-lo aos outros, a pedido institucional, para adquirir
consciéncia sobre as escolhas didaticas e educativas, para replanejar.

6) COMO se documenta: narrando as experiéncias, expondo os materiais,
sintetizando o0s elementos essenciais, representando com esquemas,
gréficos, tabelas.

7) PARA QUEM se documenta: para si mesmo, para oS colegas, para
O0rgdos externos, para a instituicdo, para as familias e, no caso da
documentacdo produzida pelas criancas, para os colegas de classe, da
escola ou de outra instituicdo, para si mesmas e para 0s pais.

N&o existe um método ou regra para produzir uma documentacdo, mas
compreender como € feita, suas bases e 0 seu prop6sito nos ajuda nesse processo
de construcdo. A documentacdo tem como um dos principais objetivos tornar visivel
as falas, as acgOes, os processos de aprendizagem das criangas. Interpretado pelo
educador e, muitas vezes, pelas proprias criangcas. As criancas compdem muitos
registros cheios de poténcia, que nos permitem analisar suas experiéncias. Ao
documentar essas experiéncias estamos validando elas, sendo assim, a crianca €
construtora, junto ao professor, da sua trajetoria.

A crian¢a ao ajudar a produzir a documentacao esta realizando um processo
de metacognicdo, ou seja, as criancas estdo conscientes sobre 0s seus
conhecimentos e sua capacidade de compreenséao, reconstruindo o pensamento ao
visitar uma experiéncia que ja foi vivida. E importante também, nesse processo,
respeitar o tempo de pausa da crianca e do educador, para que possa haver a
reflexdo e a descoberta de novas estratégias. A pausa é um importante momento de
hiato para que os envolvidos no processo possam ter novas vivéncias que,
posteriormente, ajudem a repensar a experiéncia vivida.

A abordagem de Reggio valoriza que a crianca seja protagonista do seu
aprendizado, com a sua curiosidade ela descobre o mundo com diferentes
exploracdes. A documentacéo transmite a concepcéo das criancas e sua identidade.

Devemos documentar para refletir sobre a criangca e 0S seus avangos,
também os retrocessos e suas pausas. E importante que a documentacio seja
sempre revisitada, respeitando o tempo de pausa do educador e das criangas, para
gue aconteca uma retroalimentacao do construido.

A documentacéo por ndo ser estatica se torna o centro de inumeras relacoes.
Desta forma, o seguinte topico busca explicar as relagbes que a documentacdo

produz com os seus interlocutores.
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4.3 A DOCUMENTACAO E SUAS RELACOES

A documentacdo é pulsante na abordagem de Reggio Emilia, pois se
relaciona com todo o fazer pedagdgico. Serve ao educador para ele revistar,
guestionar, avaliar, refletir sobre a sua atuacédo. Esta relacionada aos espacos e a
comunicacgdo com os familiares e a comunidade que visita as escolas.

Outro aspecto fundamental de Reggio é como o espaco é entendido, ele € um
terceiro educador. E projetado visando as relacées, porque a aprendizagem ocorre
para além das salas, pois o aprender ndo ocorre, exclusivamente, neste local.
Visando uma educacdo ampla, todo o espaco da escola é projetado para ser
explorado, para instigar a pesquisa. De acordo com Malaguzzi (2016), as paredes de
Reggio falam e documentam.

As escolas com a abordagem em Reggio deixam as documentacdes expostas
nas paredes com o objetivo de gerar conhecimento, na forma de debate,
questionamento, levantamento de duvidas. Com as documentacdes expostas 0s
familiares e educadores que participam e visitam essas escolas podem questionar o
gue estd exposto, enriquecendo a experiéncia do educador e a propria
documentacdo. Além de que, quando a crianca “se vé naquela parede”, ela percebe
a importancia que tem e rememora seus feitos e reflete sobre eles. Sobre a

documentacdo nessa abordagem, Rinaldi (2014 p.151) afirma:

Refiro-me a documentacdo, assim como nos a elaboramos na experiéncia
reggiana: ndo como documentos arquivados, nao como “painéis” pendurados
nas paredes ou como série de belas fotografias, mas como trago visual, como
procedimento que apoia o0 aprender e o0 ensino, tornando-os reciprocos,
porque sao visiveis e compartilhaveis. Creio que isso tenha sido, e poderia
ser mais no futuro, uma importante contribuicdo da experiéncia reggiana para
a pedagogia nacional e internacional. (RINALDI,2014 p.151)

Sendo assim, Rinaldi afirma que a documentacdo nos espacos se relaciona
com o0 espaco como educador, pois a crian¢ca e o educador se vém nas paredes e
rememora as suas experiéncias e estratégias. A partir disso, espera que haja uma
reflexdo sobre a experiéncia para que a documentacédo cumpra seu papel.

Outro fator relacionado a exposicdo da documentagcéo € a sua fungcdo como
comunicacdo. Expor a documentacao € torna-la visivel a todos que habitam esses
espacos, incluir as familias é mais uma forma de torna-los cientes das exploracdes

das criancas. Os familiares, ao terem acesso as documentacdes, podem levantar
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guestionamentos junto aos educadores, criando debates com diferentes pontos de
vista. A relacdo que a documentacdo estabelece com as familias é de informar e
conceder detalhes sobre o trabalho pedagdgico. Vale dizer que a documentacdo
exposta também comunica a identidade da escola.

Outra relagdo importante que a documentacédo estabelece € com o educador,
pois a mesma se relaciona com a progettazione, a pesquisa e a sua formacédo. A
relacdo do planejar com a documentacao €, de certa maneira, de interdependéncia,
pois é complexo documentar sem planejamento e planejar sem documentacdes

prévias. De acordo com Rinaldi (2014, p.112):

[...] planejar envolve essencialmente a formulagdo de hipoteses e a previsdo
de contextos, instrumentos, oportunidades e relevancia dos processos de
aprendizagem e dos desejos das crian¢as, a documentacdo passa a ser o
coracdo, a especificidade de cada projeto préprio. Para nés, nem sempre &
possivel documentar dessa forma tdo abrangente, mas, quando
conseguimos, a documentagao se converte num processo de verdadeira
criatividade e de crescimento para todos os envolvidos. E o auténtico
processo de formagéo profissional do educador.

No processo de uma documentacdo, o educador se questiona sobre a
construcdo da pesquisa de muitas maneiras, sobre suas acfes e sobre a sua
intencionalidade pedagdgica com a pesquisa. Essas reflexdes trazem mudancas,
dialogos que enriqguecem o seu processo de formacdo. A documentacdo € um
processo da pesquisa, através do qual o educador pode formular as suas perguntas
a respeito do que esta sendo construido, definindo o sentido e a profundidade. Para
o educador, a documentacdo é uma possibilidade de reflexdo sobre a sua atuacao.

Rinaldi (2017, p.45) ressalta a relagao entre o professor e a documentagao:

Permite a conexdo entre teoria e pratica, no trabalho do dia a dia. E um
meio para o desenvolvimento profissional do educador, ao qual Reggio
atribui grande importéncia, em especial pelo fato de o professor ser
entendido e tratado tanto como pesquisador quanto como aprendiz.

A documentacdo necessita de confronto para desenvolver novos
pensamentos e didaticas. Ao dispor de dois educadores por turma, além do
atelierista que também pode participar dessa constru¢do, Reggio fomenta o debate
de pontos de vista que podem vir a ser divergentes ou complementares, o0 que é
enriqguecedor tanto para a documentacdo quanto para os profissionais que

participam desse momento que acaba por se tornar formativo.
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A documentag&o tem como objetivo, ser um elemento que propicie a melhoria
do trabalho realizado pela instituicdo, sendo assim, para o educador a
documentacdo é um instrumento de avaliagcdo do seu processo e das criangas.

Deve ficar claro que a bibliografia de Reggio estudada valoriza a
coparticipacdo, a cumplicidade e a unidade entre todos que fazem parte do contexto
escolar. Desse modo, Reggio concebe a avaliagdo como valorizagdo do que foi

produzido. Rinaldi (2017, p. 136) nos explica:

Creio que aqui estd a génese da avaliacdo, porque ela permite tornar
explicitos, visiveis e partilhaveis os elementos de valor (indicadores)
aplicados na producéo da documentacdo por quem documenta. A avaliacao
€ parte intrinseca da documentacdo e, portanto, de toda a abordagem
daquilo que denominamos progettazione.

Reggio se preocupa com o aprendizado formal da crianca, porém vai além de
se limitar, enquanto escola, a isso. A crianca quando participa da documentacéo
produz uma autoavaliagdo do seu processo, que gera metacognicdo. Ao revisitar
uma documentacéo, ela pode observar o avango do seu pensamento.

Para melhor compreender a documentacdo, o seguinte capitulo evidencia a
metodologia e 0 campo dessa pesquisa, uma escola particular de Salvador- BA que
adotou a abordagem de Reggio, onde foi possivel ver, na pratica, a avaliacdo de

acordo com os principios de Reggio Emilia.
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5 METODOLOGIA ESCOLHIDA: A PESQUISA DE CAMPO

Este capitulo é dedicado a metodologia escolhida para a pesquisa. Para
explicar a metodologia adotada nessa monografia é preciso, primeiro, compreender
0 que é uma pesquisa. Para isso, os autores estudados foram Gil (2007) e Gerhardt
e Silveira (2009). De acordo com Gil (2007, p.17), pesquisa cientifica é conceituada

como.

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de varias fases, desde a formula¢do do problema
até a apresentacéo e discussdo dos resultados.

Desta forma, esta monografia se caracteriza como pesquisa cientifica por
possuir como objetivo responder a um problema que é compreender como a
documentacdo pedagodgica pode ser um instrumento de avaliagcdo potente dentro da
abordagem de Reggio Emilia para o primeiro ano do Ensino Fundamental. A escolha
esta também fundamentada nas cinco caracteristicas da investigacdo sob o
referencial da pesquisa qualitativa, que sdo apresentadas por Bogdan e Biklen
(1994, p.47-50):

1. Na investigacao qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural,
constituindo o investigador o instrumento principal; 2. A investigacdo
qualitativa é descritiva; 3. Os investigadores qualitativos estdo mais
interessados pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou
produtos; 4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados
de forma indutiva; e 5. O significado é de importancia vital na abordagem
qualitativa

Enquanto pesquisa, essa monografia adotou a abordagem qualitativa para
alcancar seus objetivos. De acordo com Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), a pesquisa
gualitativa busca compreender questbes que ndo podem ser quantificadas,
concentrando-se no entendimento das relagdes da sociedade.

As principais caracteristicas da pesquisa qualitativa segundo Gerhardt e
Silveira (2009, p. 32) séo:

[...] objetivacdo do fendmeno; hierarquizacdo das ac¢Bes de descrever,
compreender, explicar, precisdo das relagBes entre o global e o local em
determinado fendmeno; observancia das diferencas entre o0 mundo social e
o mundo natural; respeito ao carater interativo entre os objetivos buscados

pelos investigadores, suas orientacdes tedricas e seus dados empiricos;
busca de resultados os mais fidedignos possiveis; oposi¢do ao pressuposto

gue defende um modelo (nico de pesquisa para todas as ciéncias.
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Dessa maneira, essa pesquisa busca alcancar os seus objetivos analisando
0s seus elementos de estudo dentro de determinada circunstancia educacional.
Para desenvolver essa pesquisa, foi necessario realizar uma pesquisa de campo
para compreender, na pratica, os elementos estudados. Desse modo, entendi ser
importante a observagao, a andlise e a interpretacao do objeto desse estudo.

A pesquisa de campo possibilitou analisar os comportamentos que desejo
observar dentro do seu contexto. De acordo com Gil (2007, p.56) as principais

vantagens deste tipo de pesquisa sao:

a) Conhecimento direto da realidade. A medida que as proprias pessoas
informam acerca de seu comportamento, crencas e opinides, a investigacao
torna-se mais livre de interpretacbes calcadas no subjetivismo dos
pesquisadores.

b) Economia e rapidez. Desde que se tenha uma equipe de entrevistadores,
codificadores e tabuladores devidamente treinados, torna-se possivel a
obtencdo de grande quantidade de dados em curto espago de tempo. Por
outro lado, quando os dados sdo obtidos mediante questionarios, os custos
tornam-se relativamente baixos.

¢) Quantificacdo. Os dados obtidos mediante levantamentos podem ser
agrupados em tabelas, possibilitando a sua andlise estatistica. As variaveis
em estudo podem ser codificadas, permitindo o uso de correlagcfes e outros
procedimentos estatisticos. A medida que os levantamentos se valem de
amostras probabilisticas, torna-se possivel até mesmo conhecer a margem
de erro dos resultados obtidos.

Dessa forma, a partir dessas caracteristicas busco descrever e analisar com
exatiddo o que foi observando na pesquisa.

Rinaldi (2017, p.222) afirma sobre tornar global o que era local, sendo assim,
foi possivel extrair dados e informacfes em Salvador de uma escola que atua sob a
referéncia da abordagem de Reggio Emilia e que utiliza documentacées como
instrumento de avaliacao.

A escola escolhida para esta pesquisa adotou a abordagem de Reggio Emilia
como inspiracdo educacional, mantendo estreita relacdo com a RedSOLARE Brasil.
Reggio Emilia comecou h&a pouco tempo a estender sua pedagogia para o Ensino
Fundamental no Centro Internacional Loris Mallaguzi, sendo assim a literatura sobre
o tema é limitada.

A escola, por possuir essa relacdo de proximidade com a abordagem,
também estendeu sua abordagem para o Ensino Fundamental. Sendo assim, o
objetivo dessa pesquisa é compreender como a documentacao pedagodgica pode ser

um instrumento de avaliagdo no Ensino Fundamental.
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Para realizar essa pesquisa, 0s espacos e o cotidiano da Escola Casa da Infancia
foram observados, as documentagcdes do grupo do primeiro ano do Ensino
Fundamental foram analisadas como os Planos de Possibilidades e os livros de
memorias e as documentacdes sobre as escolas, o Sertdo e os almocos. Também
foi realizada uma entrevista com duas educadoras da escola, Branca e Verde, além
da coordenadora, vermelha. A pesquisa foi realizada ao longo do més de outubro e
inicio de novembro de 2018, no periodo matutino. Durante a pesquisa foram
realizadas observacdes no grupo Imaginativo, grupo referente ao primeiro ciclo do
Ensino Fundamental, que possui 16 criancas com idades entre seis e oito anos de
idade. E importante frisar que, desde o inicio deste ano, realizo estagio
extracurricular no grupo imaginativo, no periodo vespertino.

O capitulo foi dividido para melhor compreensao da pesquisa da seguinte
forma: primeiro, Conhecendo a Escola Casa da Infancia, onde apresento o0s
aspectos fisico da escola, e a seguir, Um dia Imaginativo, no qual explico o dia a dia
do grupo estudado.

O item seguinte é O Projeto Politico Pedagogico (PPP) e a identidade da
escola, que possui um subtopico chamado “O Projeto Politico Pedagégico para o
Ensino Fundamental”, no qual é estudado o PPP da Escola Casa da Infancia.

Em seguida, no Planos de Possibilidades, € apresentada a versdo da
progettazione da Escola Casa da Infancia e de como ele se conecta com as
documentacfes. Depois, em As documentacdes na pratica, apresento e estudo as
documentacgdes do grupo do primeiro ano do Ensino Fundamental.

No tépico Livro de memodérias, exemplifico como as documentacdes se tornam
individuais para cada crianca. E em seguida sao apresentadas as entrevistas com as

educadoras e com a coordenadora pedagdgica.

5.1 CONHECENDO A ESCOLA CASA DA INFANCIA

E importante informar no comeco deste item a respeito dos anonimatos
atribuidos aos profissionais da educagédo que participaram desta pesquisa. Dessa
forma, utilizarmos o0s seguintes pseudbnimos: a coordenadora pedagdgica

Vermelha, e as educadoras de referéncia Branca e Verde.
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A pesquisa de campo foi realizada em uma instituicdo privada de Salvador,
fundada em 2013, que possui hoje duas sedes. A escola se inspira nas ideias da
Pedagogia da Escuta e das experiéncias das Escolas Municipais de Reggio Emilia —
Italia. A primeira sede esta localizada no Itaigara e recebe criancas de um ano até
trés anos, a segunda esta localizada no Caminho das Arvores e recebe criancas de
quatro anos até o segundo ano do Ensino Fundamental. Assim, as criangas podem
iniciar sua experiéncia na sede 1 e, depois, podem ir para a outra sede da
instituicao.

A investigacdo aconteceu na turma do fundamental, neste ano de 2018, o
primeiro e o segundo ano do Ensino Fundamental formaram apenas uma turma
miscigenada, sendo assim, a pesquisa ocorreu na sede 2. As documentacdes a
nivel coletivo analisadas se referem a todo o grupo e as de nivel individual tiveram
foco nas criancas do primeiro ano. A turma € de periodo integral, composta por 11
criangas do primeiro ano e 5 criangas do segundo ano.

E importante ressaltar que realizo estagio extracurricular neste mesmo grupo
no periodo vespertino e, por essa razao, ja havia familiaridade com a instituicdo, as
criancas e os profissionais. Para manter uma distancia, enquanto pesquisadora,
reservei as manhas para as visitas.

Referente a organizacdo das turmas e a identidade da escola, cada grupo
escolhne um nome. A escolha é feita pelas criancas, educadores e familiares. O
nome do grupo em questdo veio da sugestdo de uma mée que sugeriu que as
criancas deveriam criar nomes misturando palavras. Por motivos de respeito ao
anonimato, deixarei o nome do grupo oculto e o seu pseudbnimo sera
IMAGINATIVO.

O primeiro encontro para solicitar o campo para pesquisa foi com a
coordenadora, na ocasiao debatemos o tema. Inicialmente, a pesquisa seria voltada
para a educacdo infantil, mas a coordenadora pedagogica sugeriu que fosse no
primeiro ano do Ensino Fundamental, porque ainda é uma experiéncia nova tanto na
escola quanto na prépria abordagem. Decidimos que eu deveria iniciar a pesquisa
observando as criancas pela manha, pois eu ja estava familiarizada com a rotina da
tarde e, apos isso, estudaria o Projeto Politico Pedagdgico, as documentacoes, as
projetacdes e livros de memoarias, para em seguida realizar entrevistas com a propria

coordenadora e com as educadoras de referéncia do grupo do Ensino Fundamental.
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Dessa forma, me atentei nos primeiros dias a observar mais atentamente os
ambientes fisicos da escola e o que eles nos dizem. Ao entrar nos portbes da Escola
Casa da Infancia, uma varanda com flores, palmeiras e bambus Ihe recepciona,
trazendo a natureza para a escola, além de um cartaz que diz “deixe aqui seu
sapato para entrar em conexao com a infancia” (logo abaixo h4 uma sapateira que
esta cheia de sapatos de crian¢as e adultos).

A escola possui trés andares, o térreo, o subsolo e o primeiro andar. No
primeiro andar, ha o refeitério dos funcionarios, a sala da coordenacéo, a sala dos
professores, um banheiro para adultos e o espaco de referéncia do grupo da
educacao infantil vespertino. No subsolo, h& dois espacos de referéncia dos grupos
4 e 5 integrais, além do deck, que é um espaco livre para as crian¢cas, com grama e
piramides construidas com bambu, que elas costumam escalar.

Na varanda, ha um escorregador que liga o térreo ao subsolo, e na parede do
escorregador h4 uma documentacéo falando sobre ele. Como a abertura da escola
para o Ensino Fundamental foi amplamente debatida por educadores, familias e
criancas, as familias puderam visitar as obras na casa em que seria a escola e as
criancas sugeriram que uma escada preexistente fosse substituida pelo
escorregador. Foi necessaria uma assembleia geral para discutir questdes como a
seguranca nesse novo espaco e foi decidido, em conjunto, algumas regras como s6
poder usar o escorregador uma crianga por vez.

Passando pela porta temos uma praca que, este ano, ja foi ocupada por um
enorme tabuleiro de xadrez, que instigava a todos a jogar uma partida, e uma
estacdo de casinha com cama, sofas e armarios. Hoje, a praca possui, em uma das
laterais, uma estante com pequenas por¢coes de alimentos como arroz, feijao,
macarrdo, além de frutas e raizes e uma balanca. Além de dois carrinhos de
supermercado adaptados para criancas. Dessa forma, a praca possui 0 seu proprio
minimercado, onde as criangas podem realizar 0s seus jogos simbdlicos

A praca é constantemente ocupada para oficinas de contacdo de historias,
assembleias gerais e para eventos que sao frequentes na escola, como o sarau de
poesia de criancas e adultos. Ha também um teatro na pragca que constantemente
vira palco de diversas apresentacoes.

Do lado direito da praca temos o atelié, onde ha uma mesa chamada estacdo
da natureza, que é adornada pelas criancas com flores, folhas, galhos e frutos

formando uma linda mandala. Esses elementos podem ser utilizados livremente
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pelas criancas para desenhos de observacao. H4 também uma mesa vazia para que
cada crianca possa chegar e desenhar. Além do carrinho com tintas, pincéis, papéis,
hidrocores e lapis sempre ao alcance das criancas, que nao precisam,
necessariamente, da presenca do atelierista para ocupar esse espacgo. As paredes
sao cobertas por documentacdes e producdes das criangas.

Os espacos sao fluidos, ao passar do tempo se modificam para que possam
despertar sempre a curiosidade das criancas. Do lado esquerdo da praca esta o
espaco de referéncia do grupo Imaginativo, com 3 mesas/estacfes de trabalho que
se dividem em: 1) estacdo da matematica, onde ha livros sobre nimeros, questdes
geradoras de problemas como: Quem € o mais velho do grupo e quem é o mais
novo?, além do material dourado que é muito utilizado pelas criancas para
formularem seus pensamentos a respeito da soma e da subtracdo; 2) Estacao de
comunicacgdo, preenchida com revistas picolé, livros com letras bastdo, letras
aleatérias — tanto confeccionadas em papel quanto outros materiais como em
espelho — para que as criancas possam montar palavras; 3) Estacdo de pesquisa,
gue € a que mais muda acompanhando as pesquisas das criancas. No periodo em
qgue aconteceu a visita, a mesma estava ambientada com livros em espanhol.

Ha também uma mesa livre onde sédo realizadas algumas das propostas, uma
biblioteca. As casinhas onde cada crianga guarda o seu material. A assembleia, que
além de ser um momento do cotidiano da escola € como chamamos também o
mobiliario de madeira que lembra uma arquibancada que € onde as criangas se
sentam para realizar a assembleia.

Nas paredes temos muitas producdes das criancas, inclusive um calendario
com todos os aniversarios marcados. H4A documentagbes em processo, além de
pesquisas das criancas como por exemplo as palavras com “rr”. Ha também um
guadro onde as propostas do dia sdo escritas durante a assembleia pela professora
e ficam ali todo o dia para que as criancas possam lembrar. Além de um quadro de
responsabilidades.

ApOs apresentar 0s aspectos fisicos da escola Casa da Infancia, no capitulo
seguinte apresentaremos a documento que rege a escola e mostra a sua identidade,

o Projeto Politico Pedagogico.
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5.2 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A IDENTIDADE DA ESCOLA

A Escola Casa da Infancia é inovadora em relacdo as escolas mais
tradicionais e possui uma identidade propria que possui um dicionario. Este objeto
documento é entregue aos pais e visitantes da escola, explicando as nomenclaturas
que a instituicdo adota. Vale ressaltar que palavras como “propostas”, “atelierista” e
“‘documentagao” estao presentes no dicionario. O Projeto Politico Pedagogico (PPP)
da Escola Casa da Infancia (2016, p 6) informa aos leitores sobre o proprio PPP e

muito sobre a escola:

[.. .] esta estruturado e projetado como versdo preliminar contendo nele a
declaragdo dos valores, crencas, ideias, principios, conceitos contetdos e
estratégias, assim como, o Regimento Escolar e o curriculo. E um material
aberto, vivo e dialético, em permanente construgcdo, portanto
intencionalmente com algumas paginas em branco. Declarando assim que é
possivel de ser revisado e ajustado sempre que necessario.

Vale relembrar que a escola foi fundada em 2013, isso nos comunica que nao
s6 as criancas, mas também a escola esta em formacdo e aberta a mudancas e
novos pontos de vista. A escola expde o0s seus ideais o tempo todo e no PPP (2016,

p.11) séo apresentados os educadores como um todo da escola, da seguinte forma.

Um grupo de pessoas que acreditam na vida e no ser humano, que sonham
com uma infancia bem vivida e tem como crenga a ideia que a criangca é um
ser com enorme potencial, capaz de nos surpreender sempre.

O PPP é tao participativo e plural que possui cartas enderecadas a escolas e
aos fundadores de educadores e amigos ao redor do mundo desejando boa sorte e
energias positivas. Ha também cartas trocadas com a equipe de arquitetos
responsaveis pela escola, em que € possivel perceber a preocupacdo e a
importancia com o0s espacos fisicos da escola. Espacos estes que sdo bem
iluminados e podemos perceber que o espaco foi pensando para as criangas.

A escola, através do seu PPP, informa que adotou a organizagao por ciclos de
aprendizagem para que o tempo e a autonomia da crianga possam ser respeitados.
Além que criar uma pluralidade rica de sujeitos, hd também uma preocupacéo
guanto ao educador que vai acompanhar essas criangas, poisS 0 mesmo vai passar
um longo tempo com a crianca para poder formar um forte vinculo que propicia a
tomada de decisdes do melhor caminho a se seguir. Essa decisdo anunciada no
PPP explica por que o primeiro e o segundo ano do Ensino Fundamental estdo no

mesmo grupo, por fazerem parte do mesmo ciclo.
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Na escola ndo h4 a uma preocupac¢do Unica com os conteudos e, sim, com 0
holistico de cada crianca. Dessa forma, a escola elege os conteldos em conexao
com a funcao social do ensino e o PPP (2016, p.53) evidencia os seus conteudos

mais gerais.

O fortalecimento da identidade do sujeito, o dominio da lingua falada e
escrita e dos principios e fatos da matematica;

A compreensdo do funcionamento da sociedade nas suas dimensdes
espacial e temporal;

Os principios da investigagéo cientifica e 0 uso dos recursos tecnolégicos;

O acesso a informagédo e a possibilidade de apreciar e produzir as diversas
expressoes artisticas;

O cuidado e o respeito com o0 corpo e com 0 ambiente, visando a
preservagéo da vida com qualidade, sabendo lidar com as transformagtes
sofridas por ambos;

O exercicio da convivéncia no respeito as diferencgas.

A missao da escola deve ser o0 seu propdsito e a sua razao. Além de definir a
sua identidade e o que deseja transmitir para as criancas é a razao da mesma existir

enguanto escola. De acordo com o PPP (2016, p.22), a missdo da escola é clara:

Promover uma comunidade de aprendizagem com vida bem vivida (com
relagBes no contexto local e global) para as criancas, suas familias e os
educadores a partir de vivéncias e relagdes humanas saudaveis,
verdadeiras, participativas, de ampliacéo da visdo acerca de si mesmo, dos
outros e do mundo e de producéo de conhecimento e de cultura.

O PPP da escola apresenta algumas das suas producbes e uma
documentacdo em que explica a propria documentacdo, suas funcbes e que a
mesma deve tornar visivel a aprendizagem. E possivel observar, a seguir, na figura

1 retirada do PPP da escola.



46

Figura 1 — Documentacao
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Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2016)

E importante ressaltar que € informado no PPP que os membros da
RedSOLARE, que é a responsavel por difundir a pedagogia de Reggio, fazem parte
da comunidade da escola e ha referéncias a de Loris Malaguzi no PPP da Escola
Casa da Infancia.

O PPP narra que a sede 2 nasce através da necessidade de ampliar a oferta
da pedagogia exercida na casa para o Ensino Fundamental. As familias das
criancas que estavam na casa em 2016 formularam essa demanda, pois
desejavam que as criancas pudessem continuar tendo uma aprendizagem
diferenciada. O PPP (2016, P.7) descreve o que eles entendem que € importante

para o perfil das criancas:

Estas escolhas buscam oferecer as criancas, sujeitos de direitos em
formacao, uma aprendizagem integral de carater multicultural, planetaria,
ecoldgica, global, local e social tendo em vista a formacdo de cidadaos
sensiveis, amorosos, ativos, pensantes, criticos, inovadores, criativos e
transformadores.

O PPP da Escola se divide para o Ensino Fundamental, e o subtépico a

seguir traz as especificidades desse segmento.
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5.2.1 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

No PPP da Escola Casa da Infancia, € possivel perceber que a instituicdo
possui uma preocupacdo com a infancia, respeitando cada crianga, cada fase do
seu desenvolvimento, seu tempo e personalidade. Estar na escola é como estar em
uma comunidade, pais e educadores trabalhando juntos em prol da infancia.

Dessa forma, nasce o Ensino Fundamental na escola, do desejo dessa
comunidade de continuar a vivenciar essa abordagem. Logo no inicio deste item do
PPP, ha referéncia a pedagogia de Reggio e ao Centro internacional Loris
Malaguzzi. H4 também cartas das familias sobre a escola e o desejo de continuar a
oferta de uma escola democratica até o Ensino Fundamental.

A escola apresenta sua identidade no Ensino Fundamental sempre se
preocupando no holistico, com a ética, com o viver de cada crianca. Afinal, de

acordo com o PPP (2016, s/p) a Escola Casa as Infancia é:

Um espaco como um processo de vida consiste de qualidades que véo
além das funcbes distribuicdo tradicional do espaco escola, em um projeto
onde o micro e 0 macro-escala coincidem, um espago relacional onde vocé
aprende, vocé pode jogar, dormir, comer, trabalhar, comunicar, olhar, um
lugar de VIDA real, em que as pessoas vivem em comunidade; um espago
para atender projetos do homem e os da natureza e da sociedade.

E interessante observar que o PPP (2016, p.7) dessa escola primeiro

guestiona, enquanto instituicdo, diversos pontos, como questdes norteadoras.

Como vamos organizar a nossa cotidianidade no Ensino Fundamental da
Escola Casa da Infancia?
De que maneira nascerdo as pesquisas de criancas e adultos?

E além, dos questionamentos da instituicdo, possui as indagacdes feitas
pelos pais que quiseram a continuidade. Por exemplo, h& questbes sobre qual seria
a ideia de escola de qualidade, inovadora e transformadora, sobre os perfis das
criancas da escola. E a partir disso, elaboram o PPP. Como dito anteriormente, logo
Nno comego, 0 Mesmo avisa que esta em constante construcao.

Obviamente, ha também o pedagdgico no PPP (2016), onde € apresentado

0s objetivos das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental.

| — O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

I — A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, das artes, da tecnologia e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

[l — A aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e a formacao de
atitudes e valores como instrumentos para critica do mundo;
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IV - O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social.

O PPP da escola é apresentado dividido por areas de atuagcdo como
conhecimento linguistico e matematico e o que se pretende alcancar com as
criancas. O PPP também comunica sobre a avaliacdo, questionando quando deve

ser feita a avaliacdo, além de o que se deve avaliar. O PPP (2016) afirma que:

Estruturar a avaliagdo numa perspectiva processual e interativa & dar
oportunidade ao sujeito de resignificar e aprofundar seus saberes,
possibilitando uma reflexdo do seu aprendizado. Esta maneira é, sem
davida, um caminho mais democrético e verdadeiro para se avaliar.

A escola acredita em uma avaliacao diagnostica e continua, processual para
além dos erros e acertos, com uma participacdo ativa das criancas, durante todo o
processo, pois a construcdo de aprendizagem precisa ser retroalimentada, sendo
assim necessario um processo de metacognicao. De acordo com o PPP, a avaliacdo
deve acontecer, mas nao se limitando ao uso de provas, mas, principalmente, com
sensibilidade, amor e relatividade. Avaliar para encorajar as criancas a
ressignificarem o mundo a sua volta.

A escola explica que os professores devem deixar claro as metas e o0s
critérios de avaliacdo para os estudantes, familias e comunidades para que a
avaliacdo ndo seja apenas individual e, sim, partilhada. A documentacéao traz isso,
de tornar visivel essa aprendizagem.

Apés apresentar o PPP, é importante conhecer o cotidiano do grupo

Imaginativo para melhor compreender as documentagcdes que 0 grupo gerou.

5.3 O GRUPO IMAGINATIVO

Durante a pesquisa no grupo Imaginativo, observei as praticas das
educadoras Branca e Verde. A educadora Branca passa o0 maior tempo com as
criangas, pois seu horario com elas € das 8 horas as 16 horas e 30 minutos, com
intervalo para almoco. Ja a educadora Verde precisa se dividir entre dois grupos,
pela manhd com o Imaginativo e, a tarde, com o grupo do segundo ciclo da
educacao infantil. A tarde, a estagiaria esta presente das 13 horas e 30 minutos as
18 horas e 30 minutos.

O cotidiano das criancas € muito fluido e as propostas acontecem

dependendo do momento do grupo. Todos os dias as criangas entram em contato
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com as multiplas linguagens, através dos encontros com algum atelierista da escola.
As segundas e tergas, o inglés acontece no turno da tarde e a musicalidade na
terca. Ja na quarta e quinta € a vez do atelierista com formac&o em artes plasticas e
na sexta com o atelierista de corpo e movimento. Vale ressaltar que a crianca tem o
direito de escolher o momento do dia em que prefere realizar a proposta, se a
mesma nao afetar o coletivo do grupo, que normalmente € realizada em pequenos
grupos e tem o dever de fazer a proposta.

A rotina diaria das criangcas comeca a partir das 7 horas e 30 minutos, porém
o horéario para a crianga chegar a escola se estende até as 9h. No comeco da
manha, acontece o acolhimento e em todos os dias que pude ir, pela manha,
observei que tocavam musicas tranquilas que faziam parte do repertério das
criancas, algumas brincavam dancando em roda na praca. As criancas nesse
momento estao livres para desenhar, brincar com os jogos ou sem eles ou, ainda, ler
algum livro.

Minha pesquisa aconteceu no periodo de outubro a novembro de 2018, sendo
assim final do ano escolar. As criancas elegem ao longo do ano um tema para
realizarem uma pesquisa individual, que deve ser apresentada ao grupo no fim do
ano. Por esse motivo a educadora Branca combinou com o grupo que as criangas
que desejassem ajuda, poderiam chegar no periodo do acolhimento.

Tive a oportunidade de estar presente em um desses momentos, a pesquisa
de uma das crian¢as do primeiro ano do Ensino Fundamental é sobre lendas e por
que elas dao medo. A professora sentou com ela e a questionou 0 que era medo,
pediu também um desenho sobre o medo. A crianca depois foi incentivada a
perguntar para seus colegas de grupo o gue era medo e que também fizessem seus
desenhos.

A pesquisa individual da crianga se inicia com o que a crianca formula como
hipotese e depois se organiza o contraponto de ideias, levando em consideragao
também o que as outras criancas pensam. As criangas acabam questionando
também os adultos sobre a relagdo das suas pesquisas e tém livre acesso a um
computador para realizar sua investigacdo. No final de novembro, as criancas
apresentam o que idealizavam no inicio da pesquisa, as contribuicdes trazidas pelos
amigos e o resultado a que chegaram.

As 9 horas, as educadoras retinem todos na assembleia onde retomam

brevemente o que aconteceu no dia anterior e apresentam as propostas para o dia.
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As criancas se dividem em pequenos grupos, normalmente, com até 5 criancas.
Como estdvamos no fim do ano, as criancas j& tinham o compromisso de escolher
uma proposta de leitura. Nesses momentos, € possivel escolher o que quer ler e
também realizar uma escrita, podendo ser o cardapio ou a lista de quem faltou para
entregar na secretaria, por exemplo. No meu primeiro dia de observagao, vale
salientar, duas mées assistiram a assembleia da manha.

Depois da assembleia, as criancas vao direto para o lanche. As criancas
arrumam a mesa antes e retiram 0s seus pratos ap6és o mesmo. Cada dia da
semana, um grupo da escola € responsavel por ir até a cozinha ajudar a preparar o
lanche e o almoco.

Depois de decidido quais propostas cada crianca vai realizar, elas se dirigem
para as mesas de trabalho. Normalmente, estdo sempre em grupo e as educadoras
se dividem para acompanhar os grupos, observar o desenvolvimento coletivo e
individual das criancas. Depois de realizarem as propostas do dia, elas podem ir
brincar no deck, até a hora do almoco, se preferirem, que fica na frente da escola.

Apos o almoco, todos se acomodam para a historia, que pode ser contada no
espaco de referéncia ou na varanda. No comeco do ano, a professora ou a
estagiaria contavam as histérias e as criancas se acomodavam deitadas ou
sentadas para descansarem, ja no final do ano, nos meses de outubro e novembro,
as préprias criangas contavam as historias para todo o grupo. Elas escolhem uma
histéria e pedem para contar e, se alguém ja tiver solicitado, eles logo pedem para o
dia seguinte.

Depois da histéria, as criancas tém o encontro com o0 especialista.
Normalmente, vai um pequeno grupo e os outros ficam no Espaco de referéncia
terminando alguma proposta ou realizando parcerias de leitura. ApGs o encontro, as
criangas se reunem todas em uma nova assembleia onde contam o que aprenderam
no dia e, por fim, planejam o dia seguinte.

A assembleia também é um momento em que elas podem expressar como
estdo se sentindo. Se aconteceu algum conflito, € o momento de compartilhar com
todo o grupo. E um espaco também para demonstrar sentimentos e planejar
eventos.

Ao fim da assembleia da tarde, as criancas lancham novamente, a educadora
Branca fica em sala até esse momento que, normalmente termina as 16 horas e 30

minutos. As criangas, entdo, seguem para as oficinas que ocorrem até as 17 horas e
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30 minutos. As criangas que jantam na escola se organizam para iSso e as outras se
concentram no térreo, seja no Espaco de referéncia do Imaginativo, no Atelié ou na
varanda, aguardando os responsaveis. A escola fecha as 18 horas e 30 minutos.

O dia de cada crianca € definido de forma fluida sem a obrigatoriedade de ser
igual ao do colega. As criangcas aprendem por relacbes, ndo somente com as
educadoras de referéncia, mas também com as outras criancas e com todos o0s
educadores da escola.

As propostas sdo diferentes visto que cada crianca € Unica e ela pode
escolher o que lhe é mais interessante. O rico da proposta € que nao ha uma ruptura
drastica com as brincadeiras e o tradicionalismo que, normalmente, encontramos no
Ensino Fundamental. Ainda ha espaco para os jogos simbdlicos, para a contacéo de
histérias nesse tempo. E importante informar que a escola ndo adota nenhum livro
didatico, nem médulos, tampouco atividades xerografadas e ndo ha dever de casa.

A seguir estudo algumas das documentacfes que foram produzidas a partir

do que as criancas do Imaginativo viveram ao longo desse ano.

5.4 AS DOCUMENTACOES NA PRATICA

As documentacdes analisadas sédo fruto das pesquisas que moveram as
criangas do grupo Imaginativo neste ano. Como dito anteriormente, as
documentacfes tém foco no processo e precisam ser revisitadas tanto pelas
criancas quanto pelos educadores. As documentacdes analisadas ndo estdo
fechadas, pelo contrario, estdo sempre abertas a revisitacbes, dialogos e
aprendizados.

A escola tem como parte de sua cotidianidade um almogo temético de paises
por més na sede 2, cada grupo é responsavel pela escolha do pais, de conversar
com a nutricionista da escola sobre o cardapio e de cuidar da decoracao do refeitdrio
para que esse almoco aconteca. O imaginativo foi o primeiro grupo a escolher o pais
logo no comeco do ano letivo, sendo assim a documentacdo desse evento foi uma
das primeiras do grupo.

O almogo tipico Mexicano se tornou uma documentagdo, as educadoras
trazem nessa documentagdo que as criangas elegem paises apresentam para o

grupo e defendem o pais de seu interesse até a votacdo. E possivel observar
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também o motivo do interesse pelo México, pela a histéria de Frida Khalo, as
caveiras coloridas e o filme Viva — a vida & uma festa.

As criancas construiram bandeiras mexicanas para ornamentar o refeitério no
dia do almoco. Um grupo de trabalho se inscreveu nessa atividade. Surgiu uma
situacao problema, essas criangas tinham uma folha de cartolina para produzir as
bandeiras. Quantas bandeiras elas conseguiriam produzir? As educadoras
apresentam a narrativa a respeito das bandeiras com dialogos e imagens das
criancas e se questionam: Como as criancas desenvolvem 0 pensamento
geomeétrico e espacial a partir da construcao de uma bandeira?

Ap6s o almogo, todas as criangcas sentaram em assembleia com as
educadoras para fazer a avaliacdo do processo vivido, algumas se queixaram da
falta de cadeiras na hora de comer. Foi decidido em assembleia que as criancas
deveriam solucionar o problema para avisar ao grupo responsavel pelo almoco
seguinte sobre quantas mesas precisariam.

Na documentacdo aparecem os didlogos, desenhos e fotos das criancas
investigando quantas mesas seriam necessarias no refeitério no dia do almoco
tematico. Cada crianca apresentou uma estratégia diferente para resolver o
problema e elas comentavam sobre as ideias uma das outras, suas davidas e
contrapontos. Além disso, é possivel notar também nas documentacdes citacdes de
autores tedricos, que ajudam as educadoras a elucidar a situacao vivida.

Vale ressaltar que nas documentacdes percebemos que ndo ha o passo-a-
passo comumente encontrado nos planos de aula, 14 consta o que se pode alcancar
de potencialidades com as criancas. Normalmente, as tematicas norteadoras das
documentacbes sdo trazidas a tona pelas proprias criancas, sao proposi¢cdes que
despertam a atencdo das mesmas. Os requisitos dos marcos regulatorios sao
inseridos dentro das proposi¢des das criancas e, quando necessario, as educadoras
os langam de forma leve como questionamentos para as criangas.

O PPP da escola também apresenta, além da documentacdo, um modelo de
Plano de Possibilidades. Sendo esse o norteador do trabalho do educador e base
das documentacbes analisaremos o0s Planos de Possibilidades do grupo

Imaginativo.

5.4.1 PLANOS DE POSSIBILIDADES
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Reggio se utiliza do termo progettazione, para substituir e dar um novo
significado aos planos de aula que sdo engessados e diferentes da progettazione.
No PPP da Escola é apresentado um modelo do que eles chamam de Planos de
Possibilidades, as vezes chamados de projetacao.

Na minha pesquisa, tive acesso aos Planos de Possibilidades do grupo
Imaginativo. Todos os dias sdo construidos novos planos, que dependem do
momento em que 0 grupo e a escola vivem, sendo assim os Planos de
Possibilidades sdo o planejamento do educador para aguele dia.

Os Planos de Possibilidades de todo o ano letivo ficam disponiveis em uma
pasta na estante do grupo, os pais e ou responsaveis das criancas do Imaginativo
tém acesso a este material. Podemos afirmar que os Planos de Possibilidades séo
dividos em categorias, mas sem ordem ou hierarquia. Foram analisados dez planos
de possibilidades de cada més, dessa forma h& informacbes sobre diferentes
planos.

Segue abaixo figura do Plano de Possibilidades do dia 24 de maio de 2018 do

grupo Imaginativo para melhor exemplificar o estudo.
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Figura 2 — Plano de Possibilidades
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Fonte: Escola Casa da Infancia (2018)

Ha, dentro do Plano de Possibilidades, um item chamado de cotidianidade,
onde estao listados o que as criancas fazem sempre, como escrever o nome na lista
de presenca, decidir sobre quem ira escrever o cardapio que fica exposto no
refeitério, fazer uma lista dos faltosos para entregar na secretaria, realizar as
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assembleias da manhé e da tarde, organizar os grupos para realizacdo dos outros
itens planos de possibilidades.

O grupo Imaginativo foi convidado pela diretora da escola para, nas férias de
junho, fazerem juntos uma viagem para o Sertdo da Bahia. Sendo assim, essa
viagem aparece nos planos de possibilidades dos meses de maio e junho com
algumas propostas para as criangas, como por exemplo, encontrar no mapa a
cidade de Irecé, encontrar o percurso de Salvador até Irecé e listando as cidades
gue estdo no caminho. A matematica também se faz presente nessa possibilidade
guando surgem propostas que indagam quantas pessoas vao para a viagem e
quantos carros sao necessarios para a viagem.

Nos Planos de Possibilidades do grupo imaginativo do inicio do ano, havia o
item chamado de Aquisicdo da Base Alfabética e que, com o passar do tempo e
devido ao desenvolvimento do grupo, passou a ser chamado de Producéo de Leitura
e Escrita. Nesse item estdo as propostas da cotidianidade, como a lista de quem
faltou e descobrir quem serda o moderador da assembleia lendo a mensagem do
sorteio, realizar atividades da revista picolé. E as outras propostas que ndo séo
cotidianidade porque estdo sempre de acordo com a pesquisa do momento, como
por exemplo escrever uma carta convidando os pais para a viagem ao Sertao.

Como dito anteriormente, h4 a tradicdo de realizar, uma vez por més, um
almoco tipico de um pais e cada grupo escolhe um pais e toda a escola se mobiliza
para realizar essa proposta. Inimeras possibilidades de propostas apareceram no
Plano de Possibilidades como desenhar a bandeira do México e a partir dessa ideia,
se manifestou a curiosidade por descobrir qual o animal esta na bandeira.

Depois, chegou um desafio que foi necessario incluir no Plano de
Possibilidades, ndo haviam cadeiras suficientes no refeitério para que todas as
criancas da Escola almogassem juntas no mesmo horario. Assim surgiu a proposta
de descobrir quantas mesas eram necessarias para os almo¢os e comunicar ao
grupo seguinte. Essa questao ficou exposta na mesa de trabalho da matemaética.

As criangas do grupo Imaginativo iniciaram uma pesquisa sobre escolas ao
descobrir que uma crianga, que chegou na escola neste ano ja havia feito provas no
ano anterior. Apés inumeras questdes sobre os diferentes tipos de escola, as
criangas resolveram produzir um filme chamado “Um dia de prova”, que se passaria

em uma escola tradicional. O Plano de Possibilidades se adaptou a essa pesquisa
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das criancas e a escrita e revisao do roteiro fizeram parte do item Producédo de
Leitura e Escrita.

Outro ponto presente nos Planos de Possibilidades que acho importante
ressaltar sdo as pré-figuracdes, que sdo perguntas para as educadoras a respeito do
desenvolvimento das criangas, questdbes que mudam, inclusive, conforme as
pesquisas. Seguem alguns exemplos, conforme os Planos de Possibilidades do
grupo Imaginativo (2018, s/p):

Que ideias as criancas tém sobre a linguagem escrita? Como resolverdo os
possiveis conflitos cognitivos para escrever? Como colocam a linguagem
escrita em relagdo com outras linguagens?

Quais as estratégias de Leitura que as criancas utilizam para construir o
sentido do texto?

Como apoiar as criangas a desenvolverem a autonomia sécio moral?

Que ideia as criancas tém sobre Escola? Que relacdes fazem sobre
pessoas e instituicbes?

Me questionei sobre essas perguntas e como elas surgem. Elas séo para as
pesquisas das educadoras? Para documentacdes? Nas entrevistas as educadoras
explicam que elas surgem da base nacional comum curricular e também do que elas
desejam descobrir com as criancas.

Em relagdo a participagdo das criancas no Plano de Possibilidades, me
chamou atencdo enquanto pesquisadora um item chamado Propostas das criancas,
onde ficam as propostas que as criancas desejam realizar além das sugeridas pelas
educadoras. Aparece ao longo dos Planos desde brincar de bandeirinha, jogar uno,
até aprender a jogar xadrez e ler em espanhol. Esse item reafirma a importancia da
escuta das criancas.

A Escola Casa da Infancia tem reunides entre educadores, pais e criancas a
cada trés meses e ap6s o primeiro trimestre desse ano surgiram no Plano de
Possibilidades as metas de aprendizagem de cada crianca. De forma geral, as
criangas do segundo ano tém como meta aprender a ler e escrever sem erros
ortograficos. As metas das criancas do primeiro ano sofrem uma grande variedade e
h& criangcas que desejam conhecer as letras e aprender a ler e escrever. Criancas
gue desejam aprender a ler e escrever e também escrever em letra cursiva. Ha
também criancas que tém como meta participar das assembleias, fazer o que se
compromete dentro do Plano de Possibilidades, concluir o que inicia, além de

aprender a ler e escrever.
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E uma experiéncia rica perceber a relacdo entre educadores, familia e crianca
respeitando os desejos, anseios e necessidade de todos eles, porque eles sédo os
mais envolvidos nesse processo de formacéo do suijeito.

E interessante observar que a grande maioria dos Planos de Possibilidades
estdo riscados em alguma atividade ou com escritos adicionados de caneta, assim
mostra a flexibilidade do mesmao.

No seguinte tépico é estudado os livros de memorias das criancas que trazem
de forma individual o que cada crianca viveu nas experiéncias que se tornaram

documentacoes.

5.4.2 LIVRO DE MEMORIAS

O caderno das experiéncias é a documentacao individual das criancas, sendo
assim um instrumento utilizado pela Casa da Infancia para documentar a vida
escolar de cada uma delas, ele ilustra 0 acompanhamento das criancas ao longo de
sua trajetoria na escola. Os livros talvez sejam o0s instrumentos principais de
documentacdo. Para essa pesquisa, estudei os livros de memorias de duas criangas
do primeiro ano.

Em conversa com a coordenadora, foi explicado que quando a escola decidiu
implantar o Ensino Fundamental foi decidido que o caderno continuaria como
instrumento avaliativo e que as criangcas néo realizariam provas. No seguinte item,
entrevista na questdo de numero quatro, € trazida uma fala da coordenadora que
reafirma essa deciséo.

O livro de memorias é um instrumento que acompanha a crianga e narra suas
experiéncias, suas escolhas, seus processos de pesquisa. Além de ressaltar as
linguagens que a escola aborda como a plastica e a musical, entre outras.

Os livros das criangas do Ensino Fundamental, que foram avaliados para essa
pesquisa, comegam com um texto produzido pela coordenagao explicando sobre a
avaliacdo no Ensino Fundamental. Caderno de experiéncia do grupo Imaginativo
(2018, p.1,2):

[...] o objetivo da avaliagdo é o de adquirir e processar evidéncias
necessarias para fortalecer, aprofundar e tornar visivel o processo de
ensino e aprendizagem, incluindo uma grande variedade de evidéncias que
véo além do previsto. E também um auxilio para classificar os objetivos
significativos e as metas educativas, um processo para determinar em que
medida as criancas estdo se desenvolvendo dos modos desejados, ou seja
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alinhado com nossas crengas, valores, principios e expectativa de
mudancas.

O livro é entregue para as familias atualizado a cada trés meses, a partir dele
sédo definidas as metas em parceria com as criancas e as familias, as metas séo
definidas de forma individual para cada sujeito do grupo. A escrita do caderno pela
educadora comeca com uma carta para a crianca de forma individual, falando sobre
0 seu desenvolvimento e experiéncias em paridade.

Em seguida, traz uma documentagéo, dentro do livro, sobre como foi a
experiéncia do Imaginativo se constituir enquanto grupo. As educadoras relatam
como foi para a crianca se ver nesse novo grupo, como ela reagiria as situacdes
novas que essa oportunidade Ihe trouxe.

O livro de memodrias traz as documentac¢fes do grupo, no entanto com foco na
crianca a que o caderno pertence, ha a documentacdo sobre as mesas para o
almoco e o ponto central € o pensamento daquela crianca. O que ela imaginava no
comeco da investigagdo e como a relacdo com seus amigos a fez mudar o
pensamento, trazendo assim as hipoteses iniciais e as finais. Traz também o que a
educadora entende que a crianga ja compreende e o0 que ela ainda precisa alcancar.

Ha também uma documentacdo sobre a importancia da grafia no cotidiano
como, por exemplo, escrever o cardapio do dia, pois a escrita nesse caso tem um
objetivo que esta claro e € imediato para as crianca, ou seja, o trabalho dela vai
tornar possivel que as outras pessoas saibam o que vdo almocar no dia. Ha uma
foto da crianca escrevendo a palavra “peixi” e uma reflexdo das educadoras a
respeito da relacdo fonema e grafema.

Cada individuo do grupo Imaginativo deve escolher um tema para realizar
uma pesquisa, pois as criangcas sao pesquisadoras natas. As educadoras trazem
gue a crianca é encorajada a observar o entorno em busca do seu tema, algo que
tenha sentido e significado para ela. A crianga € incentivada a encontrar 0 seu
problema de pesquisa para compartilhar com todo o grupo e com sua familia a
realizacdo desta, no ultimo trimestre. No final desta monografia as crian¢as do grupo
ainda ndo haviam apresentado as suas pesquisas individuais.

No livro de memdrias, ao final de cada trimestre, h4 um processo de
metacognicdo onde a crianga conta 0 que j4 aprendeu e o que ainda deseja
conhecer. A crianca de um caderno analisado relata ter aprendido que amizade é

guando uma pessoa cuida da outra, ja conhecer todas as letras e saber ler algumas
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palavras como nomes de pessoas proximas e outras que nem da para “se lembrar”,
aprenderam também a fazer contas e que quando ndo da pra usar os dedos da pra
usar as “barrinhas” (material dourado).

Por questbes de privacidade e identidade nao foi possivel incluir figuras dos
livros de memdérias analisados. O item a seguir traz as entrevistas com as

educadoras do grupo Imaginativo e a coordenadora pedagdgica.
5.5 ENTREVISTAS

ApoOs ler todos esses documentos da escola, novas questbes e duvidas
surgiram a respeito da escola, dos profissionais, da pedagogia de Reggio Emilia e
sobre as documentacgfes. Dessa forma, foi necessario entrevistar as educadoras de
referéncia do grupo Imaginativo e a coordenadora pedagdgica com o0 objetivo de
compreender como a documentacdo pedagogica pode ser um instrumento de
avaliacdo potente dentro da abordagem de Reggio Emilia para o primeiro ano do
Ensino Fundamental.

O Roteiro das questdes para a entrevista das educadoras de referéncia do
grupo Imaginativo, Verde e Branca, foram iguais, como é possivel observar no
APENDICE A, porém diferem do roteiro adotado para a coordenadora Vermelha,
contido no APENDICE B. Vale salientar que apenas algumas perguntas introdutérias
se repetem em ambas as entrevistas.

As entrevistas foram realizadas com autorizacdo das entrevistadas para
gravar o audio e posterior transcricao, para melhor organizacao, as entrevistas seréo
apresentadas abaixo dentro de um quadro e as questdes serdo comentadas apés
0S quadros.

As entrevistas ocorreram individualmente e no mesmo dia. A primeira
entrevista ocorreu em uma manhd com a coordenadora Vermelha como € possivel
ver no Quadro 1 e, em seguida, com a educadora Verde, ilustrada no Quadro 2. A
educadora Branca, por sua vez, foi entrevistada no final da tarde, como pode ser

observado também no Quadro 2.

Quadro 1 — Coordenadora pedagogica Vermelha

COORDENADORA PEDAGOGICA: VERMELHA

1. Qual a sua formacao? E ha quanto tempo vocé trabalha na Escola
Casa da Infancia?




Resposta: Eu sou psicologa, minha primeira formacdo € em Psicologia.
Tenho Mestrado em Ciéncias Sociais e estou concluindo o Doutorado
também em Ciéncias Sociais e também estou concluindo Pedagogia.

Estou na escola desde 2014, 4 anos, vao fazer 5 anos. Entrei um ano depois

da abertura da casa.

2. Quais sao as suas impressdes sobre a Pedagogia de Reggio?

Resposta: Quando eu conheci Reggio, para mim, foi uma sensacdo muito
incrivel, ver que é possivel existir aquilo que eu sonhava, ou eu pensava, ou
imaginava enquanto educacao. Eu me lembro que desde a faculdade, mesmo
em Psicologia, eu sempre trabalhei muito com educacao, tinha feito estagio
em algumas escolas e depois trabalhei na Secretaria de Educacdo. Eu
sempre estive proxima a educacéo, inserida na educacdo. E eu me lembro
que na Faculdade de Psicologia tinha a escola da Ponte que era uma
referéncia de uma escola que promovia a autonomia, funcionava em uma
outra dindmica fora da logica do controle, da disciplina, da repeticdo, de um
aspecto mais conteudista. No caso de Reggio, para mim, foi ainda mais
surpreendente por ser um sistema municipal, ndo é s6 uma escola de certa
forma s6 uma escola € mais simples se alguém deseja e tem recursos para
isso vocé consegue fazer algo diferente. Mas pensar que esse é um desejo, €
uma acao de uma comunidade, de uma cidade inteira que se dedica a isso ha
mais de 50 anos que foi uma escolha da comunidade ter escolas dessa forma
€ uma construcdo muito prépria, muito genuina e, de fato, com muita
participacdo social. Isso de fato, para mim, € o mais surpreendente. E falando
da Pedagogia especificamente, pra mim, também foi sempre muito incrivel o
fato deles romperem com essa logica do que esta posto tanto em relagéo ao
professor como em relacdo as criancas, a légica de construcdo de
conhecimento, de quem tem o controle do que se aprende. A sala de aula ndo
€ um lugar fechado que o professor € soberano porgue isso, a0 mesmo
tempo, em que pode ser muito potente pode trazer diversas questdes. E um
momento em que vocé abre a escola como um espacgo educativo como um
todo para todos que estéo ali, para as criancas, os educadores, as familias, a
comunidade do entorno. A cidade chega até a escola e a escola também, pois

tem acdes para a cidade, sobretudo a fim de contemplar o bem estar das
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criancas, a ideia que se tem de infancia, a participacdo das criangcas nos
espacos publicos, sejam eles restaurantes, pragas, a camera municipal, entdo
eles tem a compreensédo realmente de que a escola é uma instituicdo central
na sociedade que € permeada, que se constroi nessas relacées ndo como
algo segredado, como algo que tem um viés Unico onde a diversidade esta
presente, a diversidade étnica, cultural, de pensamento. Isso é sempre posto
em dialogo e as criancas aprendem isso desde muito pequenas, entéo, elas
tem a oportunidade de vivenciar relagdes dialdgicas, relacbes em que elas
aprendem que a voz delas, as ideias delas tem significado, tem importancia,
sdo valorizadas, sdo tornadas visiveis isto constréi pessoas, seres humanos
gue se compreendem de um lugar diferente no mundo, exatamente, por terem
sido contemplados de uma forma diferente na sua histéria de vida. As coisas
gue acontecem no cotidiano nas escolas de Reggio e que a gente tem vivido,
agui, na Casa da Infancia, sobre as criangas se expressarem, mostrarem seus
pontos de vista, mesmo que nado seja a ideia cientificamente correta, digamos
assim, mas que tem sua natureza no pensamento cientifico que é préprio do
ser humano e que é o0 que as criancas expressam, um investigar, ter
hipoteses, testar hipéteses, entdo, € na verdade a génese do pensamento
cientifico. E o que elas tem oportunidade de viver e se a gente considera que
o mundo estd sempre em mudanca e em construcdo, entdo, sdo as criancas
que, talvez, mantenham esse olhar para o mundo com essa postura mais
investigativa, mas de busca e n&o de passividade de receber as coisas

prontas.

3. Vocé ja teve a oportunidade de ir até a Italia conhecer as escolas
municipais de Reggio? Se sim, de que forma impactou no seu
trabalho enquanto coordenadora? La ha os pedagogistas e nao
coordenador como vocé vé essa relagdo entre os pedagogistas e

0s coordenadores?

Resposta: Ja fui cinco vezes. Entdo, na verdade € isso, a organizacdo de
Reggio nos convoca a ter outras organizacdes dentro da instituicdo e fora da
instituicdo. Eles escolhem, justamente, para que n&o se caia em uma vala
comum, dar novos nomes para 0s papeis que vao ter funcdes diferentes do

gue é o usual. Tudo em Reggio é muito em equipe, entdo, vocé tem funcdes
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diferentes como o atelierista, o pedagogista, os educadores de cada grupo que
eles chamam de secdo, da cozinheira que faz parte também central da
organizacdo. Mas eles funcionam sempre de forma bem colegiada, entdo a
ideia do pedagogista 14, inclusive ele pode ser pedagogista de mais que uma
escola. E alguém que provoca o dialogo, o aprofundamento em algumas
questdes, mas que a funcdo dele sempre se da em parceria com 0s
atelieristas e os professores. E um pouco diferente do papel do coordenador
pedagogico que temos tradicionalmente no Brasil, mas aqui na escola a gente
também tem uma situacdo de coordenacdo colegiada, entdo os atelieristas
fazem parte da coordenacdo, entdo da minha responsabilidade seria essa
parte dos aspectos pedagdgicos mesmo. Os atelieristas fazem esse dialogo
do pedagdgico com as diferentes linguagens e, entdo, pensamos em como
podemos oferecer as criangas outros contextos e possibilidades delas se
expressarem de outras formas, mas quem vai puxando isso para o pedagdgico
€ a coordenacdo. Eu tenho um pouco desse lugar, e tem também a relacéo
com as familias, com os educadores e as questdes mais especificas séo feitas
comigo. Mas |4 ajuda a gente nisso, a sentir que existem outras possibilidades
de vocé exercer esses cargos que, por vezes, sdo muito solitarios e que tem
uma verticalidade grande, como se houvesse uma hierarquia do professor
para o coordenador e, na verdade, € pensar que sao apenas funcodes
diferentes que sdo necessarias, todas elas ao funcionamento e que a gente
sempre trabalha na interface com outros profissionais buscando diferentes
olhares de uma mesma situacdo assim como a gente provoca entre as
criancas. A gente entende que ndo temos um olhar absoluto sobre nenhuma
guestao, entao vivenciar isso la, ver como eles se organizam, iSso com certeza

ter estado la, contribuiu para ver isso acontecendo.

4. Para vocé o que seria uma documentacdo? Qual a relacdo dela

com a avaliacdo na escola?

s

R: Bom, documentacdo € uma pratica de registro, analise e sintese dos
processos vividos com as criancas na escola. Esse € um conceito que é
cunhado por Reggio e o0 conceito tem total sintonia com a pratica. Na verdade
€ através da documentacdo que a gente faz avaliacdo desses processos

porque o0 que Reggio traz muito é que a todo momento as criancas revelam o
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que sabem e o que desejam saber, entdo as suas curiosidades vao estar
presentes nas pesquisas, nas maozinhas que estdo o tempo todo pegando
nas coisas, nas perguntas que elas fazem, no que elas desenham e, ao
mesmo tempo, obviamente elas revelam aquilo que elas ja tem de vivencia, de
conhecimento sobre aquilo. E ai pensar que € uma desconstrucdo de Reggio,
por que vocé vai delegar um momento especifico, um instrumento especifico
como uma prova a possibilidade de acessar 0 que a criangca sabe sobre
determinado assunto ou sobre determinado situacdo ou sobre determinada
experiéncia? Pensando o assunto da forma tradicional que se pensa prova e
tudo mais. Entdo, como tem essa outra compreensao de vida, de escola, de
construcdo do conhecimento, entdo, na verdade se pensa muito mais
conhecimento como processo, essa construgdo como um processo do que
como um resultado. Como um processo, a gente precisa ter formas de
acompanhar durante o processo, o que Reggio tem construido e a gente faz
agui na escola também sdo esses registros continuos de cada dia e de todos
os dias, mas que nado sao registros aleatérios podem ser registros fotograficos,
escritos, em video, de audio vai depender do seu foco de observacao. Porque
€ sempre uma escolha, ndo existe neutralidade e por isso também é
importante que a gente atue como equipe como falamos anteriormente,
porque pode ser que vocé sO consiga enxergar um foco como, por exemplo,
as criangas estao interessadas pelos insetos, como os insetos andam, e ai eu
estou ali participando e pergunto, mas sera que isso ndo tem ha ver com a
prépria compreensao de si? Da sociedade? Por que elas fazem isso com o0s
insetos? Um outro olhar traz novas possibilidades de compreensdo de um
fenbmeno, sO que, por exemplo, se vocé fosse simplesmente relatar isso.
Entéo, a gente faz uma reunido e vocé so relata, na narrativa a gente tende a
criar uma narrativa que é fechada, que é completa e que vai ter o seu ponto de
vista. Se por outro lado, em uma reunido de professores com a coordenacéo e
vocé leva imagens, falas das criancas, eu vou poder acessar coisas que vOcé
nao acessou, entdo, por isso que é tdo importante que a gente tenha esses
registros e poder dialogar. E a partir dos registros que a gente identifica que
sdo questbes investigativas para as criangas, coisas que elas estdo se

debrucando a gente pensa em agregar novos contextos, novos materiais,
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novas situacdes para que as criangcas posam ir expandindo e, inclusive,
colocando em confronto suas préprias hipoteses. A partir do que a gente
documenta, que a gente vai pensando no dia seguinte, 0 que vamos fazer a
seguir. Mas ai € o que eu falei, precisa ter algum foco, pode ser o foco “eu
qguero saber 0 que as criangas pensam sobre escola” esse pode ser um foco.
Depois, eu posso transformar esse foco em que ideias as meninas tem sobre
escola. Sera que elas pensam iguais aos meninos? Pode ser um foco. Sera
que criancas que viveram outras experiéncias escolares vao ter o mesmo
pensamento? Provavelmente ndo, entdo, a gente vai fazendo, enquanto
pesquisador, essas hipoteses, essas formas de encontrar isso. Se eu registro
tudo, primeiro que a gente ndo consegue registrar tudo e depois ndo sabe o
que fazer com tudo aquilo que registrou. E importante sempre ter foco. Meu
foco € ver como as meninas pensam e, ai, de repente tem alguma situacéo
gue me chama atencéo, outro aspecto e, ai, eu posso deixar aquilo registrado
la e depois eu vou criar um contexto para observar essa situacdo. E assim, a
gente vai construindo isso no cotidiano. Entdo, a pratica de documentacao
vem dessa perspectiva tanto da mudanca quanto a partir de como se constroi
conhecimento, da ideia de que os conteldos ndo sao previamente definidos.
Porque se vocé tem que fazer todos esses conteudos, um apOds o outro,
aguela documentacdo vai ser mais um registro do que uma possibilidade de
relancamento, que é como a gente chama. De avaliar por onde as criancas
estdo indo e lancar uma outra situacao, entdo, a ideia da documentacao € que
ela possa estar sempre alimentando as experiéncias que sao vividas com as

criangas.

5. Como coordenadora, de que maneira vocé apoia o trabalho dos

educadores?

Resposta: De muitas formas, eu acho que, sobretudo nos encontros que a
gente tem semanais com o0 grupo de educadores, a gente tem encontros
individuais com os educadores de cada grupo. Ent&do, temos isso de ser outro
olhar sobre as experiéncias vividas e o fato de ter ido, algumas vezes, a
Reggio, de ter um repertorio nesse sentido também, de alguma forma, ajuda
por ser uma abordagem nova. A compreensao do projeto tem também acgdes

mais formativas e, ai, tem algumas coisas que a gente faz, aqui, na escola de
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organizagdo de ambiente, de Caderno de Experiéncia que sao os instrumentos
que revelam nossas aprendizagens, nossas experiéncias, memorias
significativas das criancas em determinado periodo. Entdo, eu ajudo a pensar,
eu faco a revisdo, ajudo a organizar isso. Tem situacfes especificas de

algumas criancas dos grupos de questdes familiares, coisas nesse sentido.

6. Enquanto coordenadora, vocé produz documentacao?

Resposta: Sim, todos nos produzimos documentacdo. Obviamente, a maior
parte dos insumos para as documentacbes de cada grupo vai vir dos
educadores de cada grupo ou dos atelieristas que, em algum momento,
também fazem registros, mas vem a maior parte, obviamente, dos educadores
gue passam a maior parte do tempo com as criancas. A gente faz esse
processo junto de analise, as vezes, a materializagdo da documentagéo se a
gente transforma ela em cartaz, em pdster ou algo assim, muitas vezes, sou
eu que faco essa edicdo final, digamos assim. E nos Livros de Memoria

também, mas é sempre algo feito a muitas maos.

7. H& algo mais que vocé deseje falar sobre a documentacdo que

acontece nessa escola?

Resposta: Olha, internalizar esse processo de documentacdo como
avaliacdo, como uma escolha, como eu tava falando anteriormente, nos focos,
entender, por exemplo, quando se transforma uma documentacéo, que sai do
registro porque a gente pode ter pastas com documentacdes, a gente pode ter
isso visivel. Caderno de experiéncia € uma documentacdo. Entdo entender
gue a documentacao a depender de quem vai ser o interlocutor, se as proprias
criangas, se vai ser outros educadores, se vai ser familias, entéo, ele pode ter
formatos especificos, apresentacdes distintas quanto a estética, a forma que a
gente vai organizar. Isso é algo que nédo € tdo simples. Sdo muitas coisas, na
verdade, para se pensar, e que transforma muito o lugar do educador. O
educador que, usualmente, esta a frente conduzindo os processos e ele passa
a ser o gue organiza 0s contextos, pensa com as criangas um pouco aquilo,
mas deixa as criangas viverem aquilo, registrar para estar ali em outro lugar.
Sdo muitas desconstrucdes e a gente sente que € algo que estd em
construcdo, desde a dimensdao de como registrar, enquanto, estou com as

criangas, como ter uma presenca ativa e ao mesmo tempo registrar. O que
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registrar. O foco pra mim, € uma das questdes mais importantes, mais dificeis
de desenvolver, de identificar qual € o foco. Porque a principio se tira foto de
tudo, se registra todas as falas e depois ndo se sabe o0 que fazer com isso
tudo. Ou depois onde é que eu armazeno? Sao questdes de muitas ordens.
Como é que eu compartilho? Eu tirei duas mil fotos, eu compartilho duas mil
fotos? Que tempo eu vou ter para selecionar essas fotos? Sao questbes de
muitas ordens que vao sendo aprendidas e a gente vai encontrando também
estratégias para tornar isso mais possivel, mais efetivo, mais partilhado. E o
que eu sinto é que a cada ano a gente tem um desafio. Esse ano, a gente
conseguiu, talvez, superar o desafio de partilha de materiais com o grupo de
whatsapp, sé para compartilhar as fotos, registros de falas, de coisas, muitos
grupos usam o whatsapp ou o Google drive e ai a gente consegue interagir, de
alguma forma, em um tempo menor. Foi um ano em que a gente deixou pouco
visivel os materiais expostos para a familia, coisas que a gente fazia mais em
outros anos. Eu sinto que a gente ainda esta encontrando algumas formas de
agregar tudo isso e para que a documentacédo, realmente, cumpra mais ainda
com o seu papel de tornar visivel a aprendizagem das criancas. A ideia é essa
e que a gente também possa pensar sobre essas aprendizagens e as familias
também. E um desafio também para a familia compreender que n&o é uma
nota, um conceito, uma descricdo de habilidades, por exemplo, a gente vai
relatar situacdes, as experiéncias, o significado daquilo para as criancas
porque sdo multiplas as habilidades envolvidas em cada experiéncia vivida,
muitas competéncias, muitas atitudes. A gente vem pensando como colocar
algumas palavras em negrito, ou maior ou conceitos. Sao coisas que a gente

vai aprendendo como fazer e construindo isso como saber coletivo.

8. As criancas participam das documentacdes?

Resposta: As criangas, especificamente do fundamental, elas tém comecado
a participar, por exemplo, do Caderno de Experiéncias. O que elas desejam
deixar registrado ou rever no Caderno de Experiéncias como atividade de
metacognicado. Elas veem a experiéncia que o professor selecionou e trazem
mais comentarios e pensamentos delas sobre aquelas situa¢cdes. Com as
criangcas menores, a gente tem mais o movimento de partilhar algumas coisas

com elas, nessa perspectiva, de ser uma possibilidade de metacognicdo, de
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recognicdo. Para ver o que elas trazem sobre as situagdes vividas. A gente
imagina que a medida que elas forem crescendo, elas vao participando mais
ainda, mais ativamente da producdo mesmo. Dessa analise do que aconteceu

sim, mas de pensar documentacdo como registros ainda ndo, so dessa forma.

Apébs ouvir a coordenadora Vermelha, foi possivel, ja, na primeira questao,
observar algo que despertou atencéo: pensar que a educadora Vermelha possui a
formacdo para ser pedagogista, pois Rinaldi (2017, p.12) ao falar sobre as
terminologias tdo préprias de Reggio explica que os pedagogistas possuem
formacdo em pedagogia e em psicologia. Filippini (2016, p.117) explica que o
pedagogista é, de certa forma, uma repaginacdo prépria da pedagogia de Reggio
sobre o coordenador pedagdgico. E interessante pensar em alguém com essa dupla
formacdo, pois assim, teoricamente, consegue acessar saberes e conexdes, 0 que
seria mais complexo de realizar com apenas uma formacéo.

Enquanto pesquisadora e estagiaria a presenca familiar nos processos da
escola, me surpreendeu de forma positiva. E prazeroso ver as familias dedicadas a
educacado de suas crian¢as. Pensar no que Vermelha traz, de que em Reggio toda
uma cidade e comunidade se dedicam a essas criancas chega a parecer uma utopia
se comparada a realidade da maioria das escolas publicas de Salvador — BA.

A coordenadora Vermelha explica o papel do pedagogista e compartilha o
encantamento que Reggio transmite para os profissionais da educacdo. Ela
acrescenta uma observacdo de que ndo alcancamos somente com a literatura, que
€ um trabalho em conjunto e que as decisbes partem de um formato similar a um
colegiado. Acredito que independente da metodologia e da abordagem, isso € algo
muito rico a se pensar para toda a educacdo. Descentralizar as decisdes que seriam
tomadas, apenas por uma pessoa, € algo valioso no sentido de que serdo mais
conhecimentos, mais historias sendo levadas em consideragcéo antes da tomada de
decisdes finais.

No que diz respeito as documentacbes, objeto de nosso estudo, a
coordenadora Vermelha aponta questbes importantes e faz relatos de uma forma
significamente preciosa. E poder pensar sobre a possibilidade de todos os
educadores se escutarem e acolherem 0s pensamentos dos outros para juntos

pensarem no melhor para cada crianca e perceberem coletivamente seus processos
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de construcdo de conhecimento. Processos esses que sao dos educadores e das
criancas, pois ao compartilharem estdo também produzindo e ampliando os seus
préprios conhecimentos.

Vermelha também afirma que a avaliacdo é feita através da documentacédo
porque estas informam sobre 0s processos das criangcas sobre como constroem
seus conhecimentos e isso acontece o tempo todo. Avaliar, a partir da abordagem
de Reggio seria perceber isso acontecendo na pratica, no cotidiano e nao delegando
um momento especifico e tnico, como por exemplo, para realizar uma prova.

Vermelha, ainda, ressalta a importancia de ter um foco no momento da
documentacdo porque aparecem diversas hip6teses, nas falas das criancas e
devemos pensar na convergéncia desses interesses. O que interliga esses
interesses e esses desejos das criancas, seria o foco da pesquisa e da
documentacdo. Vermelha também afirma que, enquanto coordenadora, apoia 0s
professores a encontrar esses focos porque ndo ha neutralidade. O foco é
necessario para nortear o trabalho. Porém, é dificil de encontra-lo e por isso é
necessario trabalhar juntos.

No proximo quadro seguem as entrevistas das educadoras de referéncia do
grupo Imaginativo, que possuem maior familiaridade com as criangcas e as

documentacdes desse grupo.

Quadro 2 — Educadoras Verde e Branca

EDUCADORAS: VERDE E BRANCA

1. Qual a sua formacao? E ha quanto tempo vocé trabalha na Escola Casa

da Infancia?

RESPOSTA EDUCADORA VERDE: Minha formacéo € psicologa, pedagoga e pos-
graduada em psicopedagogia. Como educadora eu trabalho, aqui, ha um ano e fiz

dois anos de estagio.

RESPOSTA EDUCADORA BRANCA: Sou pedagoga, minha especializacdo é em
educacado de jovens e adultos, porem atuo ha mais de 25 anos como professora,
como professora formadora de outros professores, também trabalho com atividade
de consultoria e assessoria em educacdo. Tenho experiéncia tanto em instituicdes
educativas, escolas, como também em contextos organizacionais com insercédo do

pedagogo apoiando na construcdo de programas de desenvolvimento em
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tecnologia pedagogica, por exemplo, em educacgdo profissional nas grandes
organizagoes.

Além de ser professora, também ja atuei como coordenadora de varias instituicdes
de médio e grande porte e assessoria estratégica pedagdgica também em escola
de grande porte com 3.500 alunos.

Como vinculo formal eu trabalho na Escola Casa da Infancia desde o ano passado,
desde 2017 como professora responsavel pela implantacdo do Ensino

Fundamental.

2. Como € o seu cotidiano com as crian¢cas do Ensino Fundamental?

RESPOSTA EDUCADORA VERDE: Com o grupo do fundamental, no ciclo um, eu
fico s6 pela manha, eu fico trés horas com o grupo. Mesmo assim, eu participo da
projetacdo, do plano de possibilidades junto a outra educadora Branca. Eu organizo
algumas documentacdes do que foi vivido, planejo, dividido com a outra educadora.
E € pensado em cada grupo de criancas fazer proposta um grupo comigo e outro

com a outra educadora.

RESPOSTA EDUCADORA BRANCA: Meu cotidiano com as criangas comeca
quando eu estou pensando na projetacédo, do que fazer com eles, do como fazer a
partir dos indicios, das coisas que eu escuto, dos processos vividos com as
criancas no dia anterior. A gente ndo trabalha aqui com a perspectiva de
planejamento, porque dentro do nosso entendimento o planejamento se torna algo
engessado, estruturante e necessario, mas algumas instituicbes tratam como algo
de programacédo. A gente trata como projetacdo na perspectiva de um pensamento
projetivo, € no vivido que se discute e se projeta novas possibilidades de construcéo
de aprendizagens que sao relancamentos que surgem, a partir das relagcdes com as
criancas. Tem o encontro do acolhimento com as criangas, eu chego em sala de
aula, a partir das 8h e elas vivem varios processos de acolhimento. Eles fazem
escolhas de estarem juntos, brincando com jogos de mesa, dando continuidade as
suas pesquisas, fazendo brincadeiras simbdlicas. Depois temos o encontro que é
na assembleia onde eu apresento um plano de possibilidades a partir dos indicios e
vestigios que eu coleto para dar seguimento. E importante dizer que nem tudo
nasce da escuta, mas toda atividade é intencional, ela tem um propdsito educativo
entdo a gente no Ensino Fundamental tem um marco regulador que é a Base

Nacional Curricular Comum que traz diretrizes sobre competéncias minimas
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obrigatérias a nivel nacional e que as criangas precisam conquistar ao longo de um
ciclo no Ensino Fundamental. Entdo, me organizo também nisso, nem tudo nasce
da observacdo e da escuta ativa e atenta em relacdo as criancas que eu coleto,
mas também das expectativas de aprendizagem colocadas em uma esfera nacional
e aliado também com a expectativa de aprendizagem das criancas e das familias e
também da escola como instituicdo nesse contexto. A gente tem no Plano de
Possibilidades, uma cotidianidade de varias propostas em que eles fazem escolhas
baseadas nessas intencionalidades e também nas metas de aprendizagem que a
gente traca em conjunto com as familias e com as criangas do que a gente imagina
que pode ser construido ao longo de processo. As criangas trazem o0 que elas
gostariam de aprender que vai muito além do que esta colocado na Base nacional
comum curricular, entdo, a gente tem crianca de 7 anos, 8 anos que tem interesses
em estruturas narrativas de texto, coisa que se vé no Ensino Fundamental II.
Crianca discutindo sobre tempos verbais, a gente procura ndo dar nomes para
essas coisas, mas que a crianca entenda, construindo uma compreensao
progressiva, compreendendo a aprendizagem como andaime mesmo. A partir do
que elas trazem a gente vai criando tensdes cognitivas, conflitos cognitivos para
que elas possam dar um salto qualitativo naquilo que elas tém de aprendizagem.
Quem esta com a gente, as vezes, pensa que é tudo muito fluido, que é muito fluido
mesmo, mas gue assim as coisas correm sem uma clareza da delimitacdo do que
se quer, do que se espera com na nossa abordagem, porque é uma educacao
numa perspectiva democratica, libertaria, libertadora, mas em si, ela tem muita
intencionalidade e, em si, 0s objetivos e as expectativas sdo publicas e
compartilhadas entre familias, educadores e as proprias criancas, elas sabem onde
elas estdo e onde elas precisam chegar para conquistar um salto qualitativo.
Cotidianidade nasce dessa projetacdo, desse acolhimento, desse encontro na
assembleia que vem com esse Plano de Possibilidades, que elas fazem escolhas e
constroem o seu Plano de Trabalho e, ao longo do dia, elas se organizam sempre
em pequenos grupos, no minimo dupla, pouquissimas vezes elas trabalham
individualmente. Temos uma crianga em especial que trabalha muito no individual
neste grupo do Ensino Fundamental, mas ela & sempre encorajada a estar no
minimo em uma paridade porque a gente cresce na relacdo, a gente acredita que a

aprendizagem ¢é relacional, ela precisa ter outro olhar, um confronto, uma paridade
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para ter empréstimos de saberes, ter uma circularidade de ideias e que possa
confrontar o seu olhar e pensar além das questdes que ela esta trazendo. E nessa
cotidianidade que me coloco, ndo como professora no sentido de ser quem sabe
mais, mas como parceira aquela que ajuda as criancas a pensar sobre o0s
processos vividos, elegidos por elas ou também que eu elejo pelas criancas. E
finalizo o encontro as 16h30min teoricamente, mas eu sempre fico com 0os meninos
até umas 17h finalizando os processos. Um momento que eu sento de novo com
eles em assembleia para partilha do que foi vivido, construido, que nivel de
dificuldade encontrou, se precisa ser relancado, se precisa de mais tempo ou
agueles que se comprometeram com determinadas coisas e ndo cumpriram e o que
isso impacta. O que vocé elegeu fazer esta relacionada com toda a coletividade
desse grupo? Com toda a coletividade da escola? Se vocé ndo faz o que vocé
poderia ter feito e em que isso reverbera? E ajudo, junto com as criangas, a ficar
refletindo sobre a coresponsabilidade mesmo. Se a gente toma decisdes coletivas,
a gente implica o outro, entdo nada se decide sozinho, sempre em partilha. Agora,
claro que como sao criancas muito pequenas a autonomia se constroi, a
aprendizagem é processual. Algumas vezes, algumas criancas, precisam de apoio
do adulto como uma possibilidade de estratégia de apoio para sinalizar, olha vocé
se comprometeu com tal coisa ja é tal hora e vocé ndo se organizou para isso. A
gente vai apoiando os meninos porgque também € difuso pra eles, apesar da grande
maioria desse grupo ser oriundo daqui da escola. Ha outras criancas que
participaram de outros contextos institucionais, outros modelos e formatos de
escola, estdo reaprendendo, desconstruindo essa ideia e viver tudo isso € muito
difuso e eles precisam de alguns marcadores espaco, tempo para construgcao
progressiva dessa coresponsabilidade no seu processo. O bacana disso tudo na
cotidianidade € de que assim, as criangas vao mostrando pra gente que elas
podem, sim, assumir responsabilidade, elas podem, sim, responder por acdes que
envolvem nao so elas, mas a vida na coletividade o que é muito bacana. O encontro
com elas nao finda porque depois eu vou coletar todos 0s materiais que eu registrei.
Nesse momento em que eu estou no pequeno grupo a gente sempre foca no grupo
para observacdo documentando processos porque isso € importante, como as
criangas tdo pensando e os processos ndo so6 tdo pensando da linguagem falada,
mas do registro grafico, estruturante do pensamento para entender que ideias seria
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espontanea, oriunda do pensamento infantil, estdo circulando para que a gente

possa relangar. A gente trabalha sempre na Zona do Desenvolvimento Proximal.

3. Quais sao as suas impressdes sobre a pedagogia de Reggio?

RESPOSTA EDUCADORA VERDE: O que eu tenho da pedagogia de Reggio é um
olhar para a crianca que investiga, uma crianca pesquisadora. Eu nao tive
oportunidade de viver isso na minha educacdo e acho que a pedagogia de Reggio
vem para dar voz e escuta para essa crian¢ca que muitas vezes ndo € escutada,
seus pensamentos de forma real e ndo um pensamento adultizado e, sim, um

pensamento genuino, um pensamento investigativo da crianca.

RESPOSTA EDUCADORA BRANCA: Entdo, eu sempre digo as pessoas que
depois que eu conheci a abordagem educativa de Reggio, a Pedagogia da Escuta,
a Pedagogia Relacional, eu sou outra educadora. E, de fato, uma experiéncia
transformadora porque ndo tem como depois que vocé se predispde a estar em
dialogo com essa abordagem, essa pedagogia, vocé ser a mesma educadora. Vocé
mergulha em si mesma, vocé se transforma filosoficamente. E todo um rompimento
de paradigmas, de crencas, ideias e valores, de educacao, de politica, de ética, de
estética, de contexto educacional de comunidade em aprendizagem que de fato faz
a gente refletir muito do que acontece no cotidiano das escolas e entende de que
forma as escolas como reflexo interlocutora dessa realidade ela pode oferecer
apoios para as criangcas como seres que ndo sao preparados para a vida, eles ja
estdo na vida, mas com certa insercao positiva, proativa, protagonista de uma forma
progressiva porque ninguém é protagonista todo o tempo, mas com muito respeito
muito valorizacdo dessa cultura da infancia respeitando e entendendo a crianga que
€ sempre um sujeito de muitas possibilidades que tem infinitas portas de
aprendizagem. Por isso a ideia das cem linguagens, cem mais cem mais cem
porque as criangcas nao sao s aquele momento do olhar recortado mas é sempre
mais. E entender ela, é olhar para uma crianca de uma forma sistémica, a crianca
esta vivenciando processos e reagindo de uma forma tem toda uma histoéria, toda
uma trajetdria que ajuda a gente a entender o porque daquele tracado, o porque
daquela gréafica, o porque daquele comportamento, o porque daquela forma de se
expressar muito prépria, entdo, confronta isso com outras ideias e buscando nao
tratar ninguém como um coitadinho, mas sempre como um sujeito de muitas

possibilidades. Assim, a minha ideia e experiéncia e inspiracdo em Reggio € porque
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eles fazem isso de uma forma muito competente. As criangas sempre sao vistas
como sujeitos de muitas possibilidades, os educadores sao aqueles que ajudam a
interpretar sempre em relacdo porque cada interpretacdo, as documentacdes nada
mais sdo do que processos metacognitivos formativos desse professor ,entdo, eu
nao estou comunicando um processo de aprendizagem de Marianna em relagdo
com fulana, eu to comunicado também o meu olhar, 0 que eu sei sobre aquilo. Se
eu ndo sei determinada coisa, se eu ndo estudei, eu olho para determinada situacéo
e nao vejo nada. Olho de novo e ndo vejo nada, mas Mari viu essa questdo da
autonomia moral e eu s6 vi a questdo vinculada a espaco e forma com essa
escultura e essa construtividade aqui. Reggio traz essa forma de olhar de forma
sistémica e também sistémica para o curriculo, o curriculo multirreferencial coisas
gue a gente vé na universidade, nas academias tratando de forma isolada Dewey,
Vygotsky, Wallon, Piaget, Brunner e outros mais. Eles tratam isso de uma forma
muito inteligente, de forma muito relacional. Tanto é que nos livros que falam da
abordagem de Reggio que tem a fala de Loris Malaguzzi que rasga a literatura
académica ele ndo esta negando a universidade, é claro que é metaférico mas pra
poder dizer que € a teoria em acao. Primeiro ndo se estuda pra depois colocar em
pratica, a gente aprende na pratica. Entdo olha com fidedignidade os processos
vividos, as narrativas vividas, coleta sempre fotografias, dizeres em relacdo porque
frases aleatérias ndo comunicam muitas coisas, mas assim o confronto do
pensamento de um com o de outro pode partir do que eles estdo trazendo. A gente
se depara, enquanto educador, dentro dessa abordagem para buscar possiveis
interpretacdes. A inspiracdo, nesse sentido, em perspectiva comunitaria, porque
para interpretar eu preciso ter uma paridade, de no minimo, ter um educador com
copresenca, ter um estagiario, um atelierista para ajudar a ver algo de outras
perspectivas que a gente nao tinha se dado conta ainda, entdo, a gente sempre
busca confrontar porque € no confronto que a gente aprende. Reggio me
transforma, justamente, nisso pela possibilidade de escutar, de olhar para além do
obvio, para além do nao dito, d4 possibilidade de dar escuta a subjetividade
humana entender que as criangas precisam, necessitam e desejam um cantinho de
intimidade pra ela ficar em contato com ela mesma, brincando com as coisas delas,
coisas que se vocé for observar nos curriculos, as criangas maiores ndo tem mais

isso. Brincar de casinha? Um cantinho pra si? Nao, aquela programacao daquelas
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coisas que as criangas nem optam direito se aquelas sdo as escolhas do desejo
dela enquanto sujeito de aprendizagem. E Reggio me convoca sempre a pensar
nos processos educativos na sua dimenséao politica, ética e estética. De fato, ele me
transformou, enquanto educadora, enquanto ser humano, por conta da perspectiva

sistémica.

4. Vocé jateve aoportunidade de ir até a Italia conhecer as escolas de
municipais Reggio? Se sim, de que forma impactou no seu trabalho

enquanto educadora?

RESPOSTA EDUCADORA VERDE: Eu néo tive oportunidade, mas esta nos meus
planos ir no ano que vem. Quero ir pra Reggio porgue me sinto com poucos

fundamentos.

RESPOSTA EDUCADORA BRANCA: Entdo, eu sou membro fundadora da
RedSOLARE Brasil junto com Marilia Dourado que € a representante nacional,
legalmente. Eu respondo como vice-presidente legal mas por conta de outros
projetos quem assume a vice representacdo é Soraya. E como membro fundadora
sou atuante na missdo da RedSOLARE Brasil que € a difusdo das ideias de Reggio
no Brasil e na America Latina e o compromisso com a valorizagdo e o0 respeito a
cultura da infancia. Entédo, ja fui algumas vezes a Reggio, mas néo sei ao certo
guantas. A RedSOLARE, desde 2012, organiza dois grupos de estudos em Reggio
por ano, além do encontro do Networking da Reggio Children. Fora isso, muito
contato com a literatura. A RedSOLARE ¢é responséavel pela traducdo de quase

todos os livros para o portugués.

5. Para vocé o que seria uma documentacdo? Qual a relacdo dela com a

avaliacdo na escola?

RESPOSTA EDUCADORA VERDE: Documentacdo € um documento que revela
todos os processos pensados pela educadora e vividos pelas criangas. E a partir do
que é vivido pelas criancas, o que aprofundar, o que é explorado, a escuta que
tivemos com as criangas com 0 Seu processo investigativo. A pesquisa em si, para
onde vai, de onde surgiu. E um documento também avaliativo onde revela os
pensamentos, as ideias, as hipéteses que foram refutadas ou confirmadas pelas

criancas. E um material que temos como avaliacao.

RESPOSTA EDUCADORA BRANCA: A documentacao dialoga com a avaliagcao, a

documentacdo € uma forma de interpretacdo dos processos vividos, das situacdes
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vividas, elas comunicam uma estratégia do principio estético na abordagem
educativa de Reggio, fazem parte do curriculo de Reggio, de dar visibilidade aos
processos construtivos das criangcas. A documentacao tem esse carater também,
ela é formativa e ela € formadora. As documentacdes revelam os processos vividos
tanto das criancas que fazem parte dessa documentacdo, como dos educadores
pelos motivos 0s quais eu citei anteriormente, quem revela, quem elege, depende
muito do seu olhar para a situacdo, entdo, revela muito do seu processo de
construcdo, enquanto educador também, na estratégia pedagdgica do principio

estético que comunica, da visibilidade as aprendizagens das criangas.

6. O que vocé considera como fundamental para construir uma
documentacdo? Como é realizada a documentacdo? As criancas

participam desse processo, de que forma?

RESPOSTA EDUCADORA VERDE: Primeiro, a pesquisa do educador, a escuta do
educador para saber o que as criancas querem investigar. Depois disso,
compreender as palavras chaves para fazer relancamentos na pesquisa. A
documentacdo € realizada através de um processo de juncdo de relatos, de
registros de foto, de pesquisa cientifica, de escuta, de fala e uma interpretacao
disso tudo. As criancas participam vivendo esses processos e quando a gente
apresenta os processos de documentacdo para elas. A documentacdo nunca €
finalizada s6 pelo educador, queremos um olhar interdisciplinar, ai tem o olhar da
crianca, do atelierista, de outros educadores, para termos relangcamentos,outros
pensamentos, hipéteses, o que as criancas pensam sobre aquele pensamento, se é
0 mesmo, se ja mudou, como ela se via, como ela se vé agora. Isso tem a ver com

0 processo de participacao das criangas.

RESPOSTA EDUCADORA BRANCA: Primeiro, como fundamental, € vocé estar
imerso na situacao observada, estar sempre com alguma coisa para poder fazer
registro, seja um celular, seja uma camera para gravar imagens, audio, tirar
fotografias, papel, caderno, caneta como instrumentos basilares como o processo
de documentacdo e escutar. Essa escuta, sem fazer inferéncia, a gente quando
adulto faz uma interferéncia, ha uma tendéncia de mesmo que inconsciente de dar
um tom adultocéntrica a situacao.

Algumas situacdes de documentacdes em processos, Vocé ja identifica algumas

pistas e vai dando continuidade. Outras situacbes acontecem pelas situacoes




76

espontaneas do vivido mesmo, e, ai, cabe esse olhar muito atento, uma escuta
muito ativa, presente, para o que esta acontecendo nos processos do grupo. Claro
que o educador tem que fazer escolhas, ndo da pra vocé estar em todos os
pequenos grupos, vocé elege, entdo, hoje eu quero documentar o processo desse
grupo porque eu quero entender, por exemplo, o pensamento geométrico, espacial
desse grupo de criangas aqui. Em que momento eles estdo, quais sdo 0s
empréstimos de saberes, 0 que eles estado trazendo, que ideias eles estao trazendo,
gue teorias estéo trazendo, e como € que eu posso relancar isso tudo. A gente néo
documenta s6 para colher pistas, como eu apoio para que esse sujeito, essa
crianca, dé um salto qualitativo e tenham uma progressao da sua aprendizagem e
va sempre muito mais além entdo o basico. E isso. Feito isso vocé sentar com o
seu par que pode ser sua copresenca com o professor parceiro, com o estagiario,
com o coordenador, atelierista, outro professor de outro agrupamento para poder
confrontar. A gente nunca senta sem ter material na méo, ndo da pra conversar s6
sobre a minha interpretacdo, entédo, estou falando sobre determinadas coisas, mas
eu tenho fotografias, eu tenho anotacdes porque eu sou fidedigna a, exatamente, o
que a crianga trouxe, porque ai entra a questdo da ética mesmo. Assim, eu nao
trago nenhuma tendéncia, eu trago uma narrativa com pistas com evidencias
objetivas, do que se passou sem fazer inferéncia. A partir dai, eu vou montando as
narrativas e trazendo questdes que eu estou pensando, questdes que as criangas
podem fazer ao pensar determinada coisa, ao dialogarem quando o outro contrapde
faco intervencdo. O outro que eu digo é a outra crianca, com determinado aspecto.
O que ele esta tentando dizer com isso, entdo, vou coletando tudo isso, coloco em
circularidade para poder me apoiar na constru¢gao dessa documentacao.

As criangas maiores, sim, entdo, sempre que eu faco uma documentacédo, quando
esta nascendo algo, que eu observo algo que vai ser um bom relancamento, um
bom aprofundamento, eu to documentando, entdo, quando eu organizo mais ou
menos eu Mostro para as criangas e pergunto se faz sentido. Digo pra eles que é
interessante para colocar no Caderno de Experiéncia, que € onde a gente comunica
além de ter as paredes, como segunda pele, relevando processos, mas eu fago
minhas historias e compartilho. Eu pergunto a crianca se faz sentido pra ela, eu
identifiquei que vocé estava muito curiosa nesses aspectos, s6 que quando vocé

tava fazendo isso sua colega fez isso, entendeu o que ela disse? Faz sentido pra
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vocé também? Eu vou compartilhando com eles e, muitas vezes, eles trazem
interpretacdo deles, é bacana quando trago esses processos, eles ocorrem muito
no Caderno de Experiéncia. As grandes documentacfes, eu sempre partilho
também, trago para a assembleia, mostro pra eles. Nesse pequeno grupo se
pensou isso, iSSo e iSso sobre como se aprende um segundo idioma. O que vocés
pensam sobre isso? Tem as mesmas ideias, pensam diferente? E uma forma de
implicar eles, nas minhas interpretacfes que é apenas um olhar sobre o que esta

em circularidade, mas eu convoco as criancas também intencionalmente.

7. Na projetacdo existem os questionamentos da pré-figuracdo, como elas
surgem, elas sao respondidas e de que forma, essas respostas sao

documentadas?

RESPOSTA EDUCADORA VERDE: Algumas pré-figuracdes sao estabelecidas
pelo MEC, que sao alguns conteudos que a gente precisa trabalhar de forma
pedagogica mas como serdo trabalhados € uma escolha do educador e alguns
surgem do interesse das criancas que a gente identifica que ali € uma pergunta. E a
partir disso, a gente vai desenvolvendo o Plano de Possibilidades que vira Plano de
Trabalho de cada crianca. Algumas perguntas sdo complexificadas e outras sao
respondidas bem ingenuamente pelas criancas. Isso € um exercicio para todo
educador, ndo € uma coisa facil para compreender. Um processo de pensar na
pergunta, pensar o que as criancas estdo vivendo. Se ja foi respondida, se pode
ser respondida de outra forma, se pode ter um relancamento da pergunta. E um

desafio para o educador.

RESPOSTA EDUCADORA BRANCA: As pré-figuracdes sao hipéteses, nossas
teorias sobre os processos educativos vividos, as escolhas colocadas nessa
projetacdo que sdo pautadas nos indicios e nas pistas que as criancas trazem na
cotidianidade, entdo, o que elas estdo fazendo e também daquilo que sé&o
necessarios para a gente gerar situacdes para que as criangas construam porque
nem tudo vai pelo viés da investigacao por isso que tem as mesas de trabalho de
matematica, entdo, o que eu quero com a estacdo de matematica? Eu trago varias
situacdes problemas contextualizadas que tenham sentido e significado para as
criancas que elas possam fazer escolhas, mas que elas tenham oportunidade de
resolver problemas que, por exemplo, do eixo da matematica e nUmeros e sistema

decimal, de grandezas e medidas, tratamento da informacdo. Coisas que s&o
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importantes e estdo colocadas nos marcos regulatérios como a BNCC e que a
investigagdo por mais que seja e tenha portas de entradas e chegadas infinitas. A
gente precisa porque temos uma exigéncia legal colocada, entdo, assim as preé-
figuracdes nascem dessas situacfes € sempre com intencionalidade e elas trazem
essa hipotese progressiva. N&o sei se vocé observou no nosso Plano de
Possibilidades tem um quadradinho la que coloco, longo em baixo da relacdo das
criancas do grupo, tem la as nossas pré-figuracdes, tem la um quadradinho
vinculado, embora a gente ndo se organize fragmentando mas por uma organizacao
didatica e a gente tem que responder ao marco regulatorio, preposicdes
relacionadas a oralidade e producdo de leitura e escrita cotidianamente, ai tem
varias situacdes do cotidiano, aquilo corresponde ao que? Que ideias e teorias as
criancas tao trazendo? E como eu tenho provocado elas para darem um salto? A
ideia é que essas pré-figuracBes ndo figuem eternas, elas vao mudando também
porque o meu olhar, minha observacao, meu registro, minha sistematizacéo sobre o
pensamento das criancas sobre producdo de leitura, producdo de escrita, por
exemplo, vai ampliando a medida que elas vivem determinadas situacdes. Entéo,
vocé me pergunta: Como?

Inicialmente, quando as criancas estavam na conquista da base alfabética eu trazia
muita leitura enigmatica, alguns desafios como jogos de forca para descobrirem
guem iria ser o moderador da assembleia ou quais as frutas do lanche. Hoje, isso
ndo € mais desafio para os meninos, entdo, a minha pré-figuracdo, minha hip6tese
é de desconhecimento, ndo do ja conhecido, é importante trazer isso porque € um
processo de investigacdo também sou um sujeito aprendiz, eu também sou
pesquisadora com as criancas entdo pré-figuracbes sdo sempre de
desconhecimento, ndo do ja conhecido, que vdo modificando, se transformando e
me dando dicas de que elas estdo avancando cognitivamente ou socialmente,
emocionalmente naquilo que é o objeto da observagéo, naquilo que eu coloco na

minha projetacéo, por exemplo.

8. Quais instrumentos sao utilizados na construcdo de uma

documentagédo?

RESPOSTA EDUCADORA VERDE: As falas das criangas, desenhos,
guestionamentos, palavras-chave, fotos, pensamento cientifico. Alguns dos autores

gue a gente se baseia nos estudos, prépria pedagogia de Reggio. Os dialogos entre
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as criangas e os educadores.

RESPOSTA EDUCADORA BRANCA: Séo variados, como eu disse anteriormente,
maquina fotogréafica, filmagem, caderno para anotaces. E importante trazer que
ndo tem padrdo, cada professor constréi seu instrumento diante daquilo que se
acha mais confortdvel, mas é importante que tenha sempre instrumentos para

registro.

9. No Ensino Fundamental vocé trabalha em paridade, qual importancia
vocé atribui a isso? No Ensino Fundamental no curriculo da escola estéa
posto algumas linguagens como musica, artes e inglés como ocorre a
relacdo com esses educadores? Eles constroem documentacdo junto

com as educadoras de referéncia?

RESPOSTA EDUCADORA VERDE: Trabalhar em paridade € um desequilibrio para
0 outro educador. Por que precisa de dois ou trés educadores na sala? Porque um
olhar sé ndo consegue compreender as diversas linguagens que as criancas
apresentam, entdo, um educador em parceria desequilibra. Desequilibrar € pensar
em formas que contemplem todas as criangas porque a gente ndao tem uma crianca
s6, a gente tem criancas diferenciadas, pensamentos diferentes, entdo, um
educador pode atender um grupo num momento com uma proposta, o outro
educador também e € um desafio porque cada um traz um olhar, uma perspectiva,
entdo, se torna um desafio. E se torna também um processo de pesquisa, que cada
um vai apresentar a sua pesquisa. Isso pra mim, ainda, é dificil.

Ha um pouco de dificuldade de manter uma comunicagcéo em relacdo o que é vivido
e a pesquisa, mas buscamos ter uma frequéncia, uma vez por més, tem um
encontro com todos para a gente pensar em conjunto 0 que vai ser proposto para
esse grupo. Nos estamos vivendo isso na linguagem matematica, na linguagem da
lingua portuguesa e como isso pode se comunicar com o atelier, com a musica,

com a arte e com 0 movimento. Isso é pensado em conjunto, € um aprendizado.

RESPOSTA EDUCADORA BRANCA: Eu encontro o meu saber com o outro, por
isso o trabalho € no minimo em paridade para que tenha a possibilidade de
construir junto, aprender com, aprender na coletividade. 1sso ndo deixa de legitimar
a individualizacdo, eu sei que sei quando eu estou nesse confronto com vocé. A
paridade, o pequeno grupo € pra isso. Porque é do humano andar em pequeno

grupo, entdo, se produz muito quando a gente esta num pequeno grupo, tendo essa




80

possibilidade de confronto. De saberes, de empréstimo, de ideias, de circularidade,
de olhares sobre um mesmo objeto da investigacdo. Atribuo a isso a propria riqueza
do processo, entdo, se eu tenho essa paridade esse pequeno grupo, eu tenho a
possibilidade de gerar possibilidade de encontro para que todos se escutem. No
Ensino Fundamental, o curriculo est4 posto em todas as situacdes, ele responde o
porque, o onde e o quando, como o ambiente do Ensino Fundamental esta
organizado, ele responde ao curriculo da escola, ao PPP da escola, tudo é
intencionalidade. Porgue ndo tem mesa pra todo mundo? Por que ndo cadeira para
todos? Por que tem uma assembleia? Por que se fazem determinadas escolhas,
como deixar a documentacao visivel para as criangas? Quem responde isso é o

curriculo, que responde nossas crencas, ideais, principios e valores.

10.Toda pesquisa gera documentacdo? Como é feita a selecdo do que se

torna documentagéo?

RESPOSTA EDUCADORA VERDE: Nem toda pesquisa vira uma documentacao
exposta. A partir dos registros diarios (falas, descricdo e fotos) conversamos em
parceria com a coordenacdo pedagodgica e atelierista e identificamos as palavras
chaves, 0 que as criancas estdo querendo investigar. Com as palavras chaves é
feito os relancamentos que viram propostas, essas sdo documentadas e analisadas.
A documentacdo ndo é um processo final e, sim, simultaneamente com o vivido.

A Casa da Infancia é muito nova pra mim, entdo, em algumas coisas estou em

constante aprendizado.

RESPOSTA EDUCADORA BRANCA: Ou vice-versa, depende de qual o seu
propésito. Eu acho que € importante, a gente parar para pensar toda pesquisa gera
uma documentagdo? Eu diria que sim. Porque a gente se organiza pela
documentacdo, interpretacdo dos processos, agora 0 que acontece tém algumas
documentagbes sujas. O que sdo documentacbes sujas? Sao aquelas
documentacbes que a gente faz no pedagogico que ndo € compartilhado, tém
documentacbes que é para publicar e compartilhar com a familia, documentacoes
que séo feitas para compartilhar processos com outro educador s&o varios
propdésitos comunicativos que vai depender do nosso interlocutor. A pesquisa € em
si uma documentacdo porque para pesquisar eu tenho que ter indicios, eu tenho

que ter registros, sejam fotografias, falas, nunca nada isolado e algo que tenha uma
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progressao, por assim dizer, que possamos aprofundar. Agora se vocé perguntar se
tudo é publicado, ndo nem tudo é publicado.

E interessante pensar nas partilhas de conhecimento que ocorrem entre
Verde e Branca, enquanto parceiras, porque Verde é uma educadora que esta
iniciando sua carreira e Branca possui vinte e cinco anos de experiéncia em
educacdo. As especializacdes também sdo outra fonte de experiéncias para elas
porque se diferem bastante, o que fornece pontos de vistas diferentes sobre as
experiéncias.

A educadora Branca por ja ter estado em Reggio e visto na pratica essa
educacdo, algumas vezes, tem uma visdo mais ampliada, mas é rico perceber que
as duas se encantam com essa pedagogia que da voz para as criancas.

Quando Branca traz todo o planejamento por tras das atividades com base no
que foi vivido, anteriormente, com as criangas, nos desejos e inquietacbes delas
demonstra que a crianca €, de fato, protagonista do seu processo de aprendizagem.
Dessa forma, as educadoras possibilitam o processo de continuidade das
curiosidades para formar novos questionamentos desses processos. Processos
esses que sdo documentados para surgirem novos relancamentos, alimentando a
pesquisa das criangas.

Sobre as documentacdes, objeto da nossa investigacdo, as educadoras
expdem gque a documentacao narra o processo Vvivido por elas e pelas criancas, mas
ndo é apenas uma narracdo, pois é também uma interpretacdo que aponta 0S
aprendizados que cada um desenvolveu naquele processo. As documentacoes
conferem visibilidade para os processos construtivos das criancas e dos educadores
que participam dessa vivéncia. A partir dessa vivéncia, surgem as constru¢des das
documentacdes e permitem a continuidade.

O mais importante, segundo as educadoras, para construir uma
documentacdo é ter registro, utilizar de fotos, de audios, de videos de falas das
criangas, além de estar inserido no contexto. Afinal, se ndo tivermos esses registros,
as documentacdes seriam narracoes, apenas do ponto de vista do educador. Os
registros produzem legitimidade ao processo.

As educadoras reinteram o que foi dito pela coordenadora, pois falam sobre o
foco da pesquisa na construgcdo da documentacdo. A documentacdo depende do
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seu foco de investigacdo, a escuta ativa é fundamental para perceber o caminho que
as criangas estao percorrendo.

Documentar também ¢é fazer escolhas, pois enquanto educadora, vocé
precisa decidir que grupo acompanhar e nesse grupo perceber que interesse esta
mais forte para escolher junto com as criangas o foco da investigagdo. O educador
precisa realizar pesquisas para poder agucar o interesse das criancas, para pensar
em estratégias futuras para perceber a mudanca do pensamento e 0s empréstimos
de saberes.

A documentacdo tem como objetivo, além de tornar visivel e avaliar as
aprendizagens, instigar as criangas para que elas avancem em suas aprendizagens.
Por serem abertas as documentacdes, podem ser revisitadas pelas educadoras e
pelas criancas para que seja visto o que elas conheciam antes e o que elas
conhecem agora.

As educadoras afirmam a importancia da paridade, do trabalho em conjunto
gue é tao valorizado nas criancas, se reflete também nas relacfes entre os adultos
para a construcado da documentacédo. A documentacdo ndo se conclui, apenas, com
o0 educador, € necessaria a participacdo do atelierista, de outros educadores, do
coordenador. As criancas também participam desses processos, elas o viveram,
entdo, as documentacgdes sédo apresentadas a elas.

As educadoras explicam que as criancas sdo apresentadas as documentacdes
em processos, elas podem se perceber como protagonistas e fazerem um processo
de metacognicéo. Elas sao veracidade as documentacdes e atribuem valor a ela, no
sentido de ser significante para elas processo de aprendizagem.

A origem das pré-figuracdes que trouxeram duvidas no estudo dos Planos de
Possibilidade sdo explicadas pelas educadoras. Elas sdo hipbteses que possuem
base no marco regulatério do Ensino Fundamental e nas investigagdes das criangas.
As pré-figuracdes séo o que as educadoras desejam conhecer sobre o processo de
aprendizagem das criangas.

No seguinte capitulo faremos as andlises do vivido durante a pesquisa, através
de trés categorias formuladas nesse estudo: A documentagcdo em relagdo com as

criangas, com as familias e com as educadoras. Vejamos.
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6 INTERPRETACAO E ANALISE DO VIVIDO

E importante lembrar que a Escola Casa da Infancia segue a abordagem de
Reggio Emilia, mas em outro contexto, com diferentes especificidades. Essa
pesquisa ndo tem pretenséo de julgar as préaticas da escola, campo do estudo, nem
tampouco avaliar as documentagfes produzidas. O objetivo € compreender de que
forma as documentacbes podem ser um potente instrumento avaliativo. Vale
salientar, ainda, que também este estudo ndo tem a intencdo de comparar essa
escola com as municipais de Reggio Emilia.

Observar e participar do grupo Imaginativo, ao longo desse ano, como
estagiaria e em especial ao longo de dois meses como pesquisadora, trouxe
reflexdes sobre as particularidades que o grupo e a Escola possuem. Foi possivel
ver e viver na pratica, dentro de outra realidade, os ideais da abordagem italiana.
Sendo assim, foi possivel realizar essa pesquisa que objetiva compreender como a
documentacgdo pode ser um instrumento de avaliacdo na abordagem Reggio Emilia
no Primeiro ano do Ensino Fundamental.

Para realizar a analise do vivido, foram formuladas trés categorias com a
finalidade de organizar os dados e elementos encontrados no campo. Assim,
identificamos trés indicadores significativos nesse processo e que, se revelam, na
verdade, através de trés atores importantes e fundamentais, capazes de elucidar
suas relacdes com a documentacdo: as criancas, as familias e as educadores.

Desse modo, as trés categorias de analise sdo: 1. Documentacdo e as
criancas, 2. Documentacdo e as familias e, por ultimo, 3. Documentagcdo e as
educadoras.

Na primeira categoria, Documentacéo e as criangas, aparecem o0s elementos
capazes de revelar a relacdo restabelecida entre as documentacdes produzidas na
Casa da Infancia e a participacao das criangas nessa construcdo. A acao, as formas,
as vozes das criangas.

Na segunda categoria, nomeada, Documentagcfes e as familias, é possivel
observar os modos como as familias estabelecem as relagbes com as
documentacdes produzidas nessa escola. De que forma ou formas, participam e se
conectam com 0s processos vividos pelas criangas e as documentacoes.

A terceira categoria, Documentacdes e as educadoras é o0 momento em que €

possivel observar os elementos capazes de elucidar os modos de participacéo e
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relacdes encontradas e construidas entre as documentacdes produzidas na Escola e
as educadoras.

6.1 AS DOCUMENTACOES E AS CRIANCAS

Nesse subtbpico, as documentagbes, encontradas e produzidas no campo,
foram analisadas, a partir da relacdo com as criancas. Vale salientar que
acreditamos que a avaliacdo serve a esses sujeitos, pois as auxilia a conhecerem os
seus processos de aprendizagem e a localizarem suas dificuldades. Por essa razao
e considerando o que foi possivel observar na Escola Casa da Infancia, concluimos
gue € uma categoria de analise fundamental.

As criancas da Escola tem uma relacdo leve e participativa com as
documentactes. Uma das documentacgOes estudadas foi sobre Escolas, as criangas,
que em sua maioria, sdo de criancas que ja estudava na Casa da Infancia, estavam
curiosas em saber como funcionavam outras escolas e como era fazer prova ja que
uma das criancas que entrou no grupo esse ano relatou sentir muito medo de fazer
provas.

Como dito nas entrevistas e observado em campo, elas participam de forma
ativa das documentacdes. Acho que a forma mais ativa e importante que elas
realizam é a construcdo das metas juntos com a familia e as educadoras. As
criancas, ao participarem das documentacfes, sdo conhecedoras de suas

aprendizagens. De acordo com Rinadi (2017, p. 268)

Deveriamos considerar o0 exame mais detalhado do sistema de
documentacado, da forma original como se desenvolveu em Reggio e que
surgiu, creio eu, mais uma vez, ndo de uma ideologia, mas da abordagem
extremamente inovadora do escutar, tornando as pessoas, assim, mais
conscientes do préprio conhecimento e dos préprios pensamentos. (Rinaldi,
2017, p.268)

Assim, Rinaldi refor¢ca a importancia dentro da Pedagogia de Reggio e de
estarmos conscientes do nosso processo de conhecimento. Sendo a crianca
protagonista da aprendizagem, pois elabora teorias que orientam o seu percurso de
aprendizagem, é fundamental que ela conheca os processos pelo qual ela esta
passando. Afinal, a imagem da crianca Reggio que deseja formar € uma crianca
critica, com ideias proprias, questionadora e competente.

Todas as entrevistadas afirmam que as criancas do grupo Imaginativo
participam das documentacdes. A educadora Branca na sexta questao afirma que as

criancas participam da documentacdo desde o seu nascimento. Ela questiona as
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criangas se a documentagdo € coerente com 0 que aconteceu e se elas se
interessam em ter aquela documentacdo em seu caderno de experiéncias. Dessa
forma as criancas participam da documentacéo de forma viva e isso é reflexo desse
protagonismo, pois dentro da metodologia da Escola Casa da Infancia elas podem
investigar o que lhes é profundo e significativo. As criancas ndo tém rotinas
inflexiveis e os contetdos pré-estabelecidos se inserem no dia-a-dia.

E importante também ressaltar que as criancas da Escola realizam uma
autoavaliacdo do seu processo, a cada trés meses as criancas sdo questionadas se
ja conseguiram chegar nas metas pré-estabelecidas com suas familias. A educadora
Branca reafirma esse ponto na segunda questdo quando ao falar que a projetacao
do cotidiano com o grupo esta baseado também nesse alinhamento de expectativas

de aprendizagem entre as criancas, as familias e a escola.

E o que elas aprenderam, para além das metas, é importante nesse processo
de autoavaliacdo, pois € um momento de reflexdo e metacognicdo. Torna visivel
para a crianca onde ela estava no inicio da jornada e o que ela alcancou até
determinado momento.

Uma das grandes pesquisas do grupo imaginativo foi a pesquisa que se
tornou documentacao sobre os diferentes tipos de escola. A pesquisa surgiu quando
as educadoras passaram a observar que as criangcas brincavam muito de escola
como jogo simbdlico. O que despertou mais atencdo foi que as escolas das
brincadeiras eram diferentes da Escola Casa da Infancia, dessa forma a pesquisa e
documentacdo nascem de uma brincadeira das criancas. A educadora Branca na
terceira questédo afirma que as criangas sao vistas protagonistas do seu processo.

De acordo com a educadora Branca na segunda questdo 0s anseios e
interesses das criancas, entrelagados com a BNCC, baseiam os Planos de
Possibilidades. As pré figuracbes presentes nos Planos, de acordo com Branca na
sétima questao, revelam hipdteses que as educadoras trazem do que as criangas
estdo pensando, dessa forma o raciocinio da crianga vem em primeiro lugar.

O seguinte subtopico apresenta a relacdo da documentacdo com as familias
das criancas do grupo Imaginativo, onde € analisada de que maneira ocorre a

participacéo familiar nas documentacgdes.

6.2 AS DOCUMENTACOES E AS FAMILIAS
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Esse tépico é dedicado as documentacdes e suas relacdes com as familias,
pois a avaliacdo também serve para que estes estejam cientes e possam participar
do processo de construcdo de conhecimento dos seus filhos. Sendo assim, é
significativo observar como essa relacéo acontece na Casa da Infancia.

Na teoria sobre a abordagem de Reggio a participacdo familiar € fundamental
nos processos vividos e isso ndo € diferente na pratica da Escola estudada. A
participacdo da familia ja é visivel desde o principal documento da escola, o Projeto
Politico Pedagodgico, nele ha cartas das familias para escola e a decisdo de
ampliacdo da escola para o Ensino Fundamental contou com a participacdo delas
também.

As criancas do grupo devem escolher um tema e realizar uma pesquisa ao
longo do ano e apresenta-la no final desse processo. A participacdo familiar, nesse
momento, € fundamental para que junto com os educadores eles possam estimular
as criancas em relacdo a seus questionamentos e producdes.

A pesquisa sobre diferentes tipos de escolas, realizada pelo grupo
Imaginativo teve grande apoio das familias. Algumas méaes foram participar das
assembleias para compartilhar as suas experiéncias, enquanto estudantes em
diferentes escolas. Uma das maes, inclusive, compartilhou o com grupo um caderno
de quando era crianca aumentando ainda mais as curiosidades e vontades das
criancas sobre essa investigacao.

Todo més as criangas pesquisam sobre um pais para fazer um almoc¢o, uma
mae do grupo constantemente enviava cartas para as criancas contando o que ela
sabia sobre o pais do més. A carta era lida por uma das criangas no momento da
assembleia, a leitura dessa carta aparece Caderno de experiéncia. De acordo com
a coordenadora Vermelha na sétima questdo o Caderno de experiéncia é uma
documentacdo individual da crianca que € pensada de acordo com o0 seu
interlocutor, nesse caso no primeiro momento séo as familias.

As familias também fazem parte desse processo quando estabelecem as
metas junto com as criangas e os educadores, como explica a educadora Branca na
segunda questdo.A Escola tem um combinado sobre o Livro de memdrias que
documenta de forma individual os processos do grupo, o0 mesmo € atualizando com
0S processos vividos a cada trés meses. O caderno transita entre a escola e a casa
das criangas sendo necessario estar na escola no periodo de atualizagdo. No

momento da pesquisa, tinham somente dois livros na escola que foram analisados.
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Como os livros de memorias transitam, apos o periodo da pesquisa dois livros
de memodria retornaram para a escola com cartas das familias para as criangas,
realizei uma rapida leitura em um deles o que me permitiu analisar uma das cartas
que € direcionada para a crianca. A carta conta pelo ponto de vista da familia o
desenvolvimento da criangca ao longo desse periodo e aponta 0 que a crianca
aprendeu que chamou atencao dos pais.

De acordo com a coordenadora Vermelha na quarta questdo, documentacéo
€ 0 exposto dos processos vividos com as criancas na escola. As familias passam a
fazer parte da documentacdo ao estar presente na escola acompanhando o
processo das criangas. Em alguns dos Planos de Possibilidades tém observacdes
referentes a participacdo de algumas familias nas assembleias. Como dito
anteriormente a sugestdo para a escolha do nome do grupo veio de uma das maes
do grupo, a familia é muito presente no dia-a-dia da escola.

O préximo subtopico interpreta a relacdo entre as documentacbes e as
educadoras do grupo Imaginativo, analisando de que forma como as
documentacbes sao construidas, como as educadoras compreendem a

coparticipacao.

6.3 AS DOCUMENTACOES E AS EDUCADORAS

Esse topico estuda as relacBes que a documentacdo estabelece com os
educadores. Na teoria, a avaliacdo serve ao professor para que 0 mesmo possa
perceber as indicacdes sobre sua pratica e metodologia, analisei de que forma isso
ocorre na documentacgao.

Ao elaborar uma prova o educador elege o que acredita que a crianca deve
saber até aquele momento. Ao construir uma documentacdo o educador percebe o
que a crianga ja construiu e torna isso visivel para ela, para além dos aspectos
formais. Na sexta questdo, quando pergunto a respeito da participacdo das criangas
nas documentagdes a educadora Branca explica de forma sucinta como realiza essa
atividade na pratica, ela torna visivel para crianca o que acredita ser mais
significativo enquanto desenvolvimento de sua aprendizagem.

Devemos considerar a formacéo dos educadores, ndo que as educadoras da
Casa da Infancia por utilizar a documentacdo no lugar de prova possuam mais

formacéo do que outros educadores, mas no sentido de que eles tém a oportunidade
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de trabalhar em paridade e essa paridade é formativa porque dessa forma um auxilia
e ensina ao outro. A coordenadora vermelha afirma que a coletividade é importante
porque cada um possui a sua propria bagagem de conhecimento e alimenta a
formacéo do outro. Trabalhar em coletividade é rico, de acordo com a entrevista com
a educadora Verde na nona questao, quando indago sobre a importancia do trabalho
em paridade, porque traz um novo olhar sobre determinada situagao vivida.

Normalmente o educador € um papel muito isolado, enquanto quando a
coordenadora Vermelha traz em algumas de suas falas que o processo de
documentacdo da Escola Casa da Infancia € partilhado com a coordenacao, com
outros educadores, com os atelieristas reforca o que a educadora Branca comunica
na nona questao de que o saber vem do confronto.

O compartilhamento de experiéncias constroi aprendizagens, ndo apenas o
compartilhamento com os educadores, mas com as criancas também. Malaguzzi
(2016, p.91) afirma que aprender com as criangas é de extrema importancia para os
educadores.

A coordenadora Vermelha revela na sétima questdo que para a
documentacéo o educador deve organizar o contexto para que possa registrar o que
as criancas experimentarem e que isso é uma desconstrucdo do papel tradicional
que o professor tem. A partir da fala da coordenadora e da pesquisa tedrica fica
claro que isso é uma particularidade de Reggio, desconstruir conceitos ou papeis
para reconstruir de forma Unica dentro de sua abordagem.

Na quinta questdo a educadora Branca revela que o processo de construcao
de uma documentacdo é formador para as criancas e para 0s préprios educadores
porque é necessario que o educador esteja em constante aprendizado, pois nem
sempre o0s temas que despertam o interesse das criancas faz parte do seu repertorio
enquanto educador. Uma documentacao € uma formacao para quem produz e para

quem lé. Rinaldi (2017, p.134) ressalta essa afirmacéo quando afirma:

A documentacdo ndo apenas se empresta & interpretacdo; ela prépria é
interpretacdo. E uma forma narrativa, uma comunicagao tanto intrapessoal
guanto interpessoal, porque oferece aos que documentam e aos que leem
essa documentacdo uma oportunidade para aprender e refletir. O leitor
pode ser um colega de trabalho, um grupo de colegas, uma crianga, varias
criangas, pais, qualquer um que tenha participado ou queira participar desse
processo. O material documentado é aberto, acessivel, utilizavel e, portanto,
legivel. Na realidade, esse ndo é sempre 0 caso, € O processo nao é
automatico nem facil. Uma documentacgéo efetiva requer larga experiéncia
em leitura e escrita documental
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A documentacdo é viva, ela d4 espaco para o educador revisitar 0s seus
processos de aprendizagem alem de permitir reflexdes de outros sujeitos. A
documentacdo desafia o educador a estar sempre em formacdo, sempre
aprendendo com as criancas. Além de um privilegio € um desafio para o educador
trabalhar com outros sujeitos, com outros pontos de vista.

Outro fator que as educadoras Verde e Branca trazem algumas vezes em
suas falas € a importancia da escuta da crianca, sem interferéncia, pois € quando
ela revela o seu pensamento investigativo. Verde quando questionada sobre o
fundamental para construir uma documentagdo aponta essa escuta e que a partir
dela surgem as documentacgoes.

A educadora Branca afirma que as documentacbes servem também para
localizar onde a crianca estd para que as educadoras possam construir
relancamentos que vao apoia-la e proporcionar avangos nos seus saberes.

Na quinta questdo quando fala sobre o que seria uma documentacao Branca
afirma que a documentacdo é um processo formador para os educadores, pois ela
revela muito do olhar desse profissional, do que ele consegue perceber da situacéo
geradora e que por isso é importante a paridade, pois dessa forma deixa de ser
somente um olhar.

Vermelha quando questionada sobre a relagdo da documentacdo e da
avaliacdo traz uma fala que é fundamental para responder a pergunta dessa
pesquisa, ela questiona o por que de se escolher um Gnico momento como uma
prova para verificar o que a crianca sabe sobre determinado contelddo quando a
crianca esta todo o tempo demonstrando o0s seus conhecimentos quando ha
liberdade para isso, um contexto multiplo e ocasides para dialogo e expressdo de
ideias. A documentacédo sobre escolas do grupo Imaginativo teve como um de seus
pontos de partida 0 medo que uma crianca sentia de realizar provas. Questiono-me
enquanto educadora, como um instrumento que causa medo pode ser utilizado
como avaliagao da aprendizagem.

Pensar que a avaliacdo serve para localizar onde a crianga esta ou mostrar o
que ela ja domina. A documentagcdo se encaixa nisso e ela vai além, porque é
holistica, ou seja, se preocupa com o todo da crianca vai além dos conteudos, esta
para o social e o emocional também.

A maior caracteristica da documentacdo é que ela torna visivel para todos os

avancos e construcdes das criancas, o papel do educador nesse momento é fazer
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iIsso acontecer. Para isso o0s educadores entdo saem do papel que eles,
tradicionalmente, ttm como detentores do saber para acompanhar os processos das
criancas que sdo as protagonistas, assim como a escola e a familia, e perceber

neles os conhecimentos para que possam torna-los visiveis.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa permitiu uma reflexdo sobre a abordagem pedagdgica de Reggio
Emilia e suas concepcbes particularmente com relagdo a documentacao
pedagdgica. Um olhar diferenciado em relacdo a educacdo, uma educacdo em que
as criancas tenham oportunidade de realizar experimentacdes para desenvolverem
autonomia. Compreendemos também a importancia de uma avaliacdo que
proporcione a crianga conhecimento sobre suas aprendizagens.

Uma visdo da crianca, enquanto protagonista, do seu processo de
aprendizagem, dessa forma potente, cujos direitos sdo respeitados. Reggio me
apresentou as documentacfes pedagdgicas que sao o instrumento utilizado na
abordagem que torna visivel a aprendizagem. As documentacfes avaliam, mas me
guestionava de que forma isso acontecia na pratica.

Dessa forma, o problema de pesquisa foi compreender como a documentagao
pedagdgica pode ser um instrumento de avaliacdo potente dentro da abordagem de
Reggio Emilia para o primeiro ano do Ensino Fundamental, para isso foi necessario
também visitar a pratica pedagdgica. Por essa razdo, a escolha de uma pesquisa
qualitativa e uma pesquisa de campo se fez necessaria.

Para realizar essa pesquisa, foi observado um grupo do primeiro ano do
Ensino Fundamental, realizada leituras e analises de documentacfes produzidas
pelas educadoras desse grupo e, posterior, entrevistas com as educadoras. E
importante lembrar, mais uma vez, que a instituicdo é particular e ndo publica, como
acontece em Reggio Emilia, temos que levar em consideracdo os diferentes
contextos.

As observacdes foram registradas nos meses de outubro e novembro, ao
longo do ano, em periodo além do que realizo estagio extracurricular na instituicao.
As documentacdes foram analisadas e serviram como base para as entrevistas
feitas com trés educadoras da escola.

Por meio das entrevistas, que para mim, foram verdadeiras aulas sobre a
pedagogia de Reggio Emilia, as educadoras e a coordenadora contribuiram com
suas impressoes e seus conhecimentos sobre as praticas de Reggio, em especial
sobre as documentacgoes.

A pesquisa na Escola Casa da Infancia, juntamente com o0s estudos a

respeito da abordagem nos trouxe reflexdes. A metodologia da escola € a mesma
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percebida na literatura, os principios, préaticas e organizacao sdo similares. A escola
fomenta nas criancas a independéncia, busca formar criangas criticas. Mostrando
que é possivel inserir essa abordagem dentro de uma realidade cultural que se
difere tanto da sua origem.

Gardner (2016, p.14) afirma que uma das maiores conquistas de Malaguzzi
foi proporcionar uma relacdo extremamente harmoniosa entre a filosofia progressiva
de uma escola e sua pratica. Acredito que reforce essa teoria de Gardner o fato de
gue existem escolas fora do contexto original que vivem essa relacao.

Acredito que o objetivo desse trabalho, compreender como a documentacao
pedagdgica pode ser um instrumento de avaliacdo na abordagem Reggio Emilia
para o primeiro ano do Ensino Fundamental, foi cumprido, pois entendo que ha
avaliacdes para além da realizacdo de provas. A pratica italiana respeita a crianca e
suas competéncias diante das cem linguagens e por isso nao escolhe um
determinado momento para realizar uma prova com intuito de medir o0s
conhecimentos das criancas.

As documentacdes revelam mais do que uma prova poderia revelar, ela
revela as opinides, os desejos, 0s encantamos, 0s pensamentos e de certa forma a
identidade. Além de revelar as construcbes de conhecimentos, as documentacdes
revelam as praticas de Reggio e dos educadores. Rinaldi (2017, p. 134) atribui a
documentagdo outros significados “A documentacdo é esse processo; dialético,
baseado em lacos afetivos, e também poético; ndo apenas acompanha 0 processo
de construgcao de conhecimento como, em certo sentido, o fecunda.”

A documentacéo torna a crianca participativa em relacdo ao seu processo
educativo e torna visivel, para ela, o seu aprendizado. Além de possibilitar reflexdes
e conhecimento dos educadores.

Concluo que as documentac¢des pedagogicas sao um potente instrumento de
avaliativo dentro da abordagem de Reggio Emilia para o primeiro ano do Ensino
Fundamental quando elas podem ser construidas a partir de trés categorias com as
criangas, com as familias e com os educadores. As criangas precisam ser
protagonistas de seu processo de aprendizagem, as familias devem ser parceiras da
escola e as educadoras que trabalham para tornar visivel a construcdo de
conhecimento das criangas.

A pesquisa contribuiu para a minha formacéo académica consideravelmente,

pois durante minha graduacdo nao tive conhecimento sobre a abordagem
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pedagdgica praticada em Reggio Emilia. A vivéncia da escola permite perceber que
existem diferentes formas de construir conhecimento, as criangas explorarem,
pesquisarem, brincarem, imaginarem enquanto estio aprendendo. E possivel que as
criancas aprendam de forma mais leve e fluida, longe do tradicionalismo.

Pessoalmente, fiquei extremamente feliz com o que pude viver na Escola
Casa da Infancia, me repensei muito enquanto futura pedagoga sobre minha postura
em relacdo as criancas. Enquanto educadora, aprendi a priorizar o desenvolvimento
das criancas de forma holistica, sem ser conteudista. Compreendi que vou ensinar
as criancas e vou aprender muito com elas, que nossa relagdo sera uma parceria.

O que para mim é mais significante, € a escuta que Reggio propicia para as
criancas. E o profissional estar atento ao que a crianca expressa em suas multiplas
linguagens sendo oral, gréafica, gestos entre outros, € se entregar para a educacgao.
Sinto que mudei, enquanto pessoa e pedagoga. Agora eu defendo uma pedagogia
que valoriza a infancia, possuo um referencial profissional do que eu pretendo para o
meu futuro.

A pesquisa me inquietou, me encantou, me trouxe confrontos, me realizou.
Mostrou-me que é possivel que as crian¢cas maiores sigam brincando e aprendendo
de forma indissociavel e a beleza desse processo. Trouxe-me um novo desejo, viver
a experiéncia de Reggio Emilia em seu bergo, conhecer a cidade em que a escola
gue vi na pratica € publica. Conhecer a cidade que valoriza a educacao de criancas
pequenas, de visualizar como ocorre a experimentacdo com as crian¢as maiores la.

Concluo essa pesquisa, apresentando uma experiéncia que me senti
representada pelo modo de construir educagéo, mas, vale ressaltar que, ndo findo
aqui os meus estudos sobre essa abordagem. Foi um grande desafio e uma grande
oportunidade viver esse campo incrivel, com criangas mais incriveis ainda. E lindo
perceber que ha familias e educadores que acreditam e defendem uma educacgao

gue valoriza as multiplas linguagens de cada crianca.
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APENDICE A - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM A COORDENADORA
PEDAGOGICA DA ESCOLA CASA DA INFANCIA.

1. Qual a sua formacdo? E ha quanto tempo vocé Trabalha na Escola Casa da

Infancia?
2. Quais suas impressdes sobre a pedagogia de Reggio?

3. Vocé ja teve a oportunidade de ir até a Itdlia conhecer as escolas municipais de
Reggio? Se sim, de que forma impactou no seu trabalho enquanto coordenadora?
L4 h& os pedagogistas e ndo coordenador como vocé vé essa relacao entre os

pedagogistas e os coordenadores?

4. Para vocé o que seria uma documentacao? Qual a relacdo dela com a avaliacéo

na escola?

5. Como coordenadora, de que maneira vocé apoia o trabalho dos educadores?
6. Enquanto coordenadora, vocé produz documentacao?

7. Ha algo mais que vocé deseje falar sobre a documentacdo nessa escola?

8. As criancas participam das documentacdes?
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APENDICE B - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM AS EDUCADORAS DO
GRUPO DO PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA ESCOLA CASA DA
INFANCIA?

1. Qual a sua formacdo? E h& quanto tempo vocé trabalha na Escola Casa da

Infancial?
2. Como € o seu cotidiano com as criangas do Ensino Fundamental?
3. Quais suas impressdes sobre a pedagogia de Reggio?

4. Vocé ja teve a oportunidade de ir até a Italia conhecer as escolas de municipais
Reggio? Se sim, de que forma impactou no seu trabalho enquanto educadora?

5. Para vocé o gue seria uma documentacdo? Qual a relacdo dela com a avaliacéo

na escola?

6. O que vocé considera como fundamental para construir uma documentacao?
Como é realizada a documentacao? As criancas participam desse processo, de que

forma?

7. Na projetacao existem os questionamentos da pré-figuracdo, como elas surgem,

elas séo respondidas e de que forma, essas respostas sdo documentadas?
8. Quiais instrumentos séo utilizados na constru¢do de uma documentagao?

9. No Ensino Fundamental vocé trabalha em paridade, qual importancia vocé atribui
a isso? No Ensino Fundamental no curriculo da escola esta posto algumas
linguagens como musica, artes e inglés como ocorre a relacdo com esses
educadores? Eles constroem documentagdo junto com as educadoras de

referencia?

10. Toda pesquisa gera documentacdo? Como é feita a selecdo do que se torna

documentacgéo?



