""—,-ﬂ'-gﬂ,"
\RTUTE SPIRITYS
1808 i]

W

&=

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LINGUA E CULTURA

GESSICA GONCALVES SANTOS

HETEROGENEIDADE LINGUISTICA E REPRESENTACOES: UMA ANALISE DAS
PRATICAS DE PROFESSORES EM FORMACAO NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DE ESPANHOL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA.

Salvador
2018



GESSICA GONCALVES SANTOS

HETEROGENEIDADE LINGUISTICA E REPRESENTACOES: UMA ANALISE DAS
PRATICAS DE PROFESSORES EM FORMACAO NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DE ESPANHOL DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA.

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-Graduacao
em Lingua e Cultura, area de concentracdo em Aquisi¢do,
Ensino e Aprendizagem de Linguas, da Universidade
Federal da Bahia, como requisito parcial para obtencdo do
titulo de Mestre em Lingua e Cultura.

Orientador (a): Prof2 Dr2 Livia M. T. R. Baptista

Salvador
2018



Biblioteca da Universidade Federal da Bahia

Gongalves Santos, Géssica

Heterogeneidade Linguistica e Representacdes: uma andlise das
praticas de professores em formagio do Estiagio Supervisionado
de Espanhol da Universidade Federal da Bahia. / Géssica
Gongalves Santos. -- Salvador, 2018.

67 £z = 3L

Orientadora: Livia Marcia Tiba Radis Baptista.
Dissertacgdo (Mestrado - P&s- Graduagdo em Lingua e Cultura) --
Universidade Federal da Bahia, Instituto de Letras, 2018.

1. Linguistica Aplicada. 2. Lingua Espanhola. 3.
Heterogeneidade Linguistica. I. Marcia Tiba R&dis Baptista,
Livia. II. Titulo.




RESUMO

Neste trabalho, pretende-se analisar como a heterogeneidade linguistica da lingua
espanhola é representada por professores da formacédo inicial, que cursaram o0s
componentes curriculares referentes, ao Estagio Supervisionado | e Il em Lingua
Espanhola (LET A 77 e LET 78, respectivamente) Universidade Federal da Bahia.
Para esta pesquisa adotamos o0s seguintes procedimentos: analise do projeto
didatico elaborado pelos participantes do componente curricular (LET A 77) Estagio
Supervisionado | de Lingua Espanhola, com o objetivo de identificar qual a
representacdo de lingua presente e como essa se materializava na prética,
desenvolvida no componente curricular (LET A 78) Estagio Supervisionado Il de
Lingua Espanhola. Interessou, assim, observar como futuros professores abordavam
em sua pratica a heterogeneidade linguistica e se essa se relacionava com a
concepcao de lingua norteadora dos projetos elaborados. Para a elaboracao deste
trabalho, inserido na Linguistica Aplicada, com énfase na heterogeneidade linguistica
do ensino de espanhol, recorremos aos trabalhos de Bugel (1999), Irala (2004) bem
como a autores que se dedicam a questdes sobre a representacdo como Pereira e
Costa (2012), Espindola (2014) e Santos (2005). Quanto a formacédo de professores
e ao Estagio Supervisionado, recorremos a como Mendes (2012), Andrade e
Resende (2010), Baptista (2010), Thurck (2011) e Pastor Cesteros (2006). Concluiu-
se gue os sujeitos de pesquisa confundem variedade, variante com heterogeneidade
linguistica, contudo apresentam, em certas ocasides, interesse e preocupag¢do em

explorar a heterogeneidade da lingua espanhola em suas préticas de ensino.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Lingua Espanhola. Heterogeneidade

Linguistica.



RESUMEN

En este trabajo, se pretende analizar como la heterogeneidad linguistica de la lengua
espafiola esté representada por profesores de la formacién inicial, que cursaron los
componentes curriculares referentes, a la Etapa Supervisionada | y Il en Lengua
Espafiola (LET A 77 y LET 78, respectivamente) Universidad Federal da Bahia. Para
esta investigacion adoptamos los siguientes procedimientos: analisis del proyecto
didactico elaborado por los participantes del componente curricular (LET A 77) Etapa
Supervisionada | de Lengua Espafiola, con el objetivo de identificar cudl la
representacion de lengua presente y cOmo se materializaba en la practica,
desarrollada en el componente curricular (LET A 78) Etapa Supervisada Il de Lengua
Espafiola. Interesé, asi, observar como futuros profesores abordaban en su practica
la heterogeneidad linglistica y si ésta se relacionaba con la concepcion de lengua
orientadora de los proyectos elaborados. Para la elaboracion de este trabajo,
insertado en la Linguistica Aplicada, con énfasis en la heterogeneidad lingtiistica de
la ensefianza de espafiol, recurrimos a los trabajos de Bugel (1999), Irala (2004) asi
como a autores que se dedican a cuestiones sobre la representacion como Pereira y
Costa (2012), Espindola (2014) y Santos (2005) . En cuanto a la formacion de
profesores y la Etapa Supervisada, recurrimos a como Mendes (2012), Andrade y
Resende (2010), Baptista (2010), Thurck (2011) y Pastor Cesteros (2006). Se
concluyé que los sujetos de investigacion confunden variedad, variante con
heterogeneidad linglistica, sin embargo presentan, en ocasiones, interés vy
preocupacion en explorar la heterogeneidad de la lengua espafiola en sus practicas

de ensefianza.

Palabras-clave: Linguistica Aplicada. Lengua Espafiola. Heterogeneidad Linguistica.
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INTRODUCAO

A partir da promulgacéo da Lei 11.161/2005, a oferta da lingua espanhola tornou-
se obrigatoria no Ensino Médio do Brasil tendo como prazo de cinco anos para ser
implantada. Na esteira da referida Lei, em 2006, foram publicadas as Orientacoes
Curriculares para o Ensino Médio, doravante OCEM, primeiro documento que de
forma mais especifica voltou-se para questées concernentes ao ensino de Espanhol
no Brasil, ja que nos anteriores, como os Parametros Curriculares Nacionais, terceiro
e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua estrangeira (1998) e conhecimento de
lingua estrangeira moderna (2000), a referéncia era feita as linguas estrangeiras,
sem alusao explicita a espanhola.

Diante disso, o0 documento buscou sinalizar 0s encaminhamentos e
direcionamentos do ensino de espanhol; auxiliar as vertentes tedrico-metodoldgicas,
sugerir caminhos de trabalho docente, dentre outros aspectos. Neste sentido, as
OCEM de lingua espanhola trazem sugestbes referentes a linguagem, suas
concepcgoes, seu lugar no processo educativo e, por fim, sobre os métodos que
poderdo ser utilizados para o ensino e aprendizagem dessa lingua. Evitando, assim,
o reducionismo linguistico, social, histérico e cultural e, consequentemente,
propondo apresentar aos nossos alunos a heterogeneidade da lingua espanhola.

E importante ressaltar que essas OCEM requerem uma leitura critica e reflexiva,
ao longo da Licenciatura e, de modo particular, aprofundada nos componentes
curriculares de Estagio Supervisionado | e Il em Lingua Espanhola, jA que essa
etapa € parte importante do processo de formacéo, pois nela os futuros professores
podem questionar, refletir e solucionar questdes referentes ao ensino e a
aprendizagem.

Desse modo, € preciso que nesse processo formativo os futuros professores
conhegam o teor dos documentos orientadores de sua pratica a fim de contribuir
para a aprendizagem dos aprendizes, caso das OCEM e PCNEM, além de
desenvolverem reflexdes sobre sua acdo docente. Igualmente é necessario
problematizar questdes sobre a natureza da lingua e sobre as abordagens
metodolégicas, no caso, aguelas que norteiam o ensino, dada a sua relevancia para

a formacéo docente e suas implicacdes na pratica.



Ha uma preocupacdo na formacdo dos professores referente ao modo como se
efetivara o ensino da lingua bem como quanto as quais seriam as acdes
pedagdgicas necessarias para a aprendizagem, dai o fato de que o profissional
tenha clareza quanto as concepcdes de lingua que orientam os métodos de ensino.

Nesta direcdo, uma das questbes que se destaca diz respeito & compreensdo
dos futuros professores sobre a natureza do objeto de ensino, ou seja, a lingua. No
caso, se a compreendem como homogénea ou heterogénea; quais sdo suas
concepcdes de lingua e suas implicacdes na e para a pratica, ou seja, para 0 ensino
e a aprendizagem.

Sendo assim, neste trabalho propomos analisar como essa é representada por
professores em formacdo, que cursam os componentes curriculares referentes a
prética, a saber, o Estagio Supervisionado | e Il em Lingua Espanhola (LET A 77 e A
78, respectivamente) da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Quanto as motivacBes para o desenvolvimento dos estudos relacionados ao
ensino e a aprendizagem de linguas surgiram devido a participacdo no Estagio
Supervisionado de espanhol fundamental e médio na Universidade Federal do
Triangulo Mineiro (UFTM) durante a graduagéo.

Ao vivenciar como professora em formacdo, o Estagio Supervisionado de
espanhol | e Il na referida instituicdo ao longo dos semestres finais da graduacao,
constatei que muitos ensinamentos tedricos aprendidos anteriormente se
relacionavam com a pratica docente que estava presenciando nas escolas publicas.
Foi possivel, igualmente, refletir, questionar e compreender questbes de gestao
escolar, suas estruturas, os planejamentos, as orientacfes dadas aos professores,
entre outros aspectos. Ao finalizar esta experiéncia compreendi que o estagio tinha
contribuido para o desenvolvimento das minhas habilidades, conhecimentos e
atitudes no ensino e na aprendizagem bem como para minha inser¢do no ambiente
profissional.

Acredito que por ser uma professora é importante me preocupar com a formacéo
de professores e com isso sanar minhas inquietacdes relacionadas as
representacbes e a maneira como é mobilizada a heterogeneidade linguistica na
teoria e nas praticas utilizadas pelos professores em formacgéo.

Portanto, esta pesquisa se justifica, pois como professora formadora, pretendo

investigar e problematizar as representacbes e percepcdes da heterogeneidade
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linguistica no ensino de espanhol, especialmente, para que os futuros professores
possam compreender suas concepc¢des de lingua e as implicacdes dessas para
suas praticas, bem como para seu enfoque de ensino, no que se refere as suas
escolhas de materiais bem como sua elaboracdo do planejamento de aulas e
execucgdao das atividades e avaliagéo, entre outros aspectos.

E importante destacar que o espaco do espanhol nas escolas publicas do Brasil
sofreu o impacto da Lei n° 13.415/2017, que institui a politica de fomento a
implementacdo de escolas de ensino médio em tempo integral, alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, além de revogar a Lei 11.161/2005, que
assegurava a oferta obrigatoria do ensino de lingua espanhola no ensino médio,
efetivando um retrocesso no ensino do espanhol no Brasil.

Considera-se que a oferta da lingua espanhola € essencial nas escolas de
ensino publico por contribuir com a formagdo da identidade latina dos alunos
apresentando sua pluralidade linguistica, histérica, social e cultural. Acreditamos que
a imposicdo da exclusividade da oferta da lingua inglesa em detrimento de outras
linguas no curriculo fere o direito ao plurilinguismo, ndo colaborando com o espaco
plural das escolas.

Na primeira secdo, faz-se um levantamento bibliografico das concepc¢bes de
lingua, representacbes e heterogeneidade linguistica, baseando-se em Pastor
Cesteros (2006), Mendes (2012), Santos (2005), Pereira e Costa (2012), Baptista
(2015) e se problematiza a importancia da heterogeneidade linguistica da lingua
espanhola para a formacao dos professores.

Na segunda sec¢édo, tem-se a preocupacdo em apresentar as demarcacoes dos
espacos da pesquisa. Esse capitulo compreende a descricdo do locus da pesquisa,
o delineamento do perfil dos participantes do estudo e da metodologia da pesquisa
e, por fim, os procedimentos metodoldgicos desenvolvidos no decorrer da pesquisa.

A terceira sessdo encaminha a pesquisa para uma analise documental dos
trabalhos realizados no estéagio supervisionado de espanhol, com a observacdo das
praticas e a entrevista realizada com os sujeitos. Tendo como finalidade observar
como 0s sujeitos representavam a heterogeneidade linguistica do espanhol nos
projetos e planos de aula e seu desdobramento nas praticas de ensino e, sendo,

posteriormente, confrontados esses dados na entrevista, por meio da triangulacao
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dos dados, com a finalidade de auxiliar na observacdo dos variados angulos da
pesquisa.

Na ultima secdo da pesquisa, percebe-se que 0s sujeitos configuram as
representacfes da heterogeneidade linguistica do espanhol em suas préticas e
teorias com pouca clareza, uma vez que durante a formacdo académica as
discussbes sobre essa tematica foram reduzidas, apesar disso 0s sujeitos
apresentaram atividades referentes a heterogeneidade do espanhol em suas

praticas.

1. REPRESENTACAO LINGUISTICA, LINGUA ESPANHOLA E FORMACAO
DE PROFESSORES

1.1 CONCEPCOES DE LINGUA E SUA RELEVANCIA PARA A FORMACAO
DE PROFESSORES.

Neste subcapitulo tem-se um encaminhamento para as discussdes sobre a
relacdo entre a concepcao de lingua e a sua relevancia para a formacdo de
professores, apontando historicamente as concepcdes recorrentes no ensino de
linguas e, como essas auxiliam na compreensao dos projetos didaticos, das praticas
docentes e da construcao dos sujeitos na formacéo do ser professor.

Referente a formacdo dos professores, ha uma preocupacdo relacionada ao
modo como é efetivado o ensino da lingua bem como quais seriam as acfes
pedagdgicas necessérias para a aprendizagem. Para tanto, compete a este
profissional ter clareza quanto as concepc¢des de lingua que orientam os métodos de
ensino.

Considera-se que o0s preceitos linguisticos presentes nos métodos e enfoques
poderdo nortear as concepcdes de linguas dos estagiarios em lingua espanhola, e,
assim sendo, se discute a relagdo dos métodos e abordagens da lingua, ou seja,
como essa € representada nas metodologias pedagodgicas e como podera ser
representada pelos sujeitos da pesquisa. Com essa finalidade, apresenta-se a seguir
uma breve descri¢cdo dos principais métodos de ensino enfatizando a concepg¢éo de

lingua que os orienta ou em que se baseiam.
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O método tradicional ou método da gramatica e traducéo, ainda empregado no
ensino por professores de linguas, ndo tinha como objetivo a oralidade da lingua,
uma vez que se voltava ao conhecimento das regras gramaticais, memorizacao de
listas de vocabularios e énfase na traducao de oracfes e textos. Assim, a lingua era
trabalhada com base na memoriza¢do e na tradugcdo, ndo se pensava nas praticas
sociais e discursivas dos aprendizes.

Nos finais do século XIX, o método tradicional sofreu diversas criticas, devido a
traducdo mecanica que ndo considerava o sentido. Contrapondo-se a essa
orientacdo metodoldgica e destacando a capacidade real da oralidade na lingua
estrangeira, surge o método direto.

O método direto tinha como propdsito viver a lingua na propria lingua, isto é,
para o aprendizado era necessario uma conexdo direta e real com a lingua

estrangeira. Segundo Leffa (1988, p.5)

El principio fundamental del ED es que la L2 se aprende a través de la L2; la
lengua materna nunca debe ser usada en la sala de aula. La transmision del
significado se da a través de gestos y laminas, sin jamas recurrir a la
traduccion. El alumno debe aprender a "pensar en la lengua”.

Apesar de ser o primeiro método que trabalhou com as quatros habilidades da
lingua (leitura, escrita, oralidade e audi¢cdo), o método direto sofreu inUmeras criticas.

Diante disso, Pastor Cesteros (2006, p.140) afirma que:

Algunas de las criticas que lo impidieron fueron la ausencia de una fuerte
base tedrica y metodoldgica del método, la necesidad de que los profesores
fueran nativos, la negativa estricta a usar la lengua materna de los
estudiantes y el hecho de que el éxito dependiera mas que de otra cosa de
la intuicién o destreza del profesor.

Neste método, a lingua era relacionada ao real, ao natural, ao nativo, sem
pensar nas vivéncias dos sujeitos e em sua lingua materna, ndo contribuindo
diretamente para o ensino de uma lingua estrangeira.

Assim, os estudiosos, como os linguistas britanicos Harold Palmer e A.S.
Hornby, criaram um novo enfoque com bases tedricas utilizadas ainda hoje por

muitos professores nas praticas de ensino. Trata-se do enfoque intitulado de
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enfoque estruturalista, investigado por universidades e centros especializados de
todo mundo.

Um dos enfoques estruturalistas — o situacional — apresentava uma base solida
sobre o sistema de ensino oral de linguas. Segundo Pastor Cesteros (2006, p.141-
142), o enfoque oral tinha como o objetivo a normatizacdo da gramatica ja que:

El enfoque oral inicia estudios de frecuencias de uso del Iéxico, que
permitiran seleccionar el vocabulario mas adecuado para programar cursos
de idioma. Junto a esta cuestion, de nuevo la gramatica ocupa un lugar
destacado, pues es considerada como la estructura subyacente de las
oraciones en la lengua oral. De este modo, se trataba de analizar la lengua
que si fuera a ensefar y clasificar las principales estructuras gramaticales,
que son las que ayudaria a aprender las reglas a un hablante nativo.

Depreende-se que o entendimento sobre a lingua priorizava sua dimenséo
estrutural e, assim, o ensino de linguas estrangeiras baseado somente nos enfoques
estruturais poderia acarretar em um aprendizado negativo e restrito para os alunos,
pois excluia a dimenséao cultural, social e histérica das linguas ao privilegiar o nivel
estrutural.

Posteriormente, outros enfoques como humanistas e cognitivistas, foram criados
para contribuir ao ensino de linguas estrangeiras, porém serdo abordadas nesta
pesquisa, as metodologias mais utilizadas por professores formados e futuros
professores, como, por exemplo, a perspectiva comunicativa. A seguir,
apresentaremos caracteristicas e duas propostas de abordagens comunicativas
empregadas nas aulas de linguas estrangeiras, a saber, o enfoque comunicativo e o
enfoque por tarefas.

Estas orientagbes comunicativas sdo norteadas pelo potencial funcional e
comunicativo das linguas, sendo considerado, segundo 0s estudiosos, necessario
para o ensino de linguas concentrarem mais na competéncia comunicativa que nos
conhecimentos estruturais linguisticos.

Pastor Cesteros (2006, p.156) relata o que ocorreu para que estas orientacdes

se tornassem tao importante para o ensino e aprendizagem de linguas.

Entre los primeros hay que citar el general descontento respecto a ciertos
aspectos de la tradicion pedagodgica ya consolidados. Me refiero, por un
lado, al hecho de que la docencia estuviera en exceso centrada en la figura

13



del profesor; y, por otro, a que los objetivos de la docencia giraran sobre
todo en torno conocimientos linguisticos.

A autora (2006, p. 156) acrescenta ainda que:

La segunda cuestion a la que aludia tiene que ver con los objetivos que
persigue la ensefianza. Tanto los métodos tradicional como estructuralista
se basaban en el uso correcto de la lengua modelo, de modo que el
programa se organizaba mediante la introduccion gradual de estructuras
gramaticales y léxico en funcidon de su complejidad; ademas, se elaboraba
mas desde la perspectiva de como ensefiarlo que de como podria llegar a
aprender el alumno.

Diante dessas questdes de ensino, em que a lingua era representada como
estruturas gramaticais, os linguistas, sociolinguistas e estudiosos da filosofia da
linguagem, como M. A. K. Halliday, William Labov e Jonh Austin, fomentaram os
pensamentos e reflexdes em um ensino e aprendizagem voltadas para o
aprendizado real de linguas. Pastor Cesteros (2006, p.157), ao tratar das
orientacdes comunicativas, do modo como estes estudos se iniciaram e dos

objetivos desta no ensino e aprendizagem de linguas assinala que:

Asi, por encargo suyo, una serie de expertos comenz6 a disefiar en 1971
programas de aprendizaje de idiomas extranjeros, basandose sobre todo en
las necesidades reales de los aprendices de lenguas en Europa y en el
trabajo del linglista britanico D. A. Wilkins (1972), que ofrecia una definicién
funcional de la lengua que sirvi6 como fundamento para el desarrollo de
estos programas nociofuncionales.

O enfoque comunicativo, por ter uma fundamentacao tedrica sélida, se propaga
na contemporaneidade dos ensinos educacionais, sendo praticamente unanime
entre a comunidade educacional de linguas, por conta de sua variacdo nas
atividades e por implicar um uso significativo da lingua, superando o limite oracional
e atendendo critérios pragmaticos e socioldgicos.

Assim, compreende-se que a lingua é representada neste enfoque como

comunicacdo entre os aprendizes. Isto € confirmado por Pastor Cesteros (2006,
p.159) que diz:
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Por lo que respecta a la teoria de la lengua en que se basa, podemos
afirmar que segun el presente enfoque la lengua es ante todo comunicacion.
De ahi que el objetivo de su ensefianza sea, como decia, alcanzar la
competencia comunicativa.

Pastores Cesteros (2006, p.158) apresenta as caracteristicas deste enfoque tao

empregado nas redes educacionais de ensino de linguas

(...) es por lo que vemos en él un enfoque metodoldgico, pues a su amplitud
de miras aun un planteamiento nada restrictivo: no hay un Gnico modelo ni
un Udnico mentor. Lo que si lo identifica en cualquier caso es el
planteamiento de la competencia comunicativa como principal objetivo de la
ensefianza de idiomas, mediante el desarrollo de las cuatro destrezas
linguisticas. La visién del aprendizaje basado en la experiencia y centrado
en el alumno también define este enfoque, si bien se trata de rasgos que ya
habian sido propugnados desde otras metodologias a lo largo del tiempo.

Ainda que nos finais dos anos setenta o enfoque comunicativo tivesse adquirido

certa homogeneizacdo em sua concepgao, os estudiosos se preocuparam com um

enfoque que seria um ramo do comunicativo, e, desse modo, surge o denominado

enfoque por tarefas. Zanon (1999, p.9), conhecedor e defensor desse enfoque o

caracteriza por:

La ELEMT (Ensefianza de Lenguas Extranjeras Mediante Tareas) no es un
método. Aparece como una opcion innovadora dentro del denominado
Enfoque Comunicativo. Los profesores que ensefian mediante tareas siguen
las programaciones oficiales, utilizan los materiales y libros comunicativos
mas usuales para cada lengua y su metodologia surge de las actividades
clasicas de una ensefianza participativa del lenguaje. Quiza su principal
diferencia radica en una concepcién rica de la lengua y en la forma de
planificar y organizar las actividades o tareas que constituyen las clases.
(ZANON, 1999, p.9).

Tanto o enfoque comunicativo quanto o por tarefas valorizam a comunicacéo,

porém o ultimo se diferencia quanto ao processo de planejar atividades e tarefas que

adquirem um papel central e que devem contribuir para a comunicacéo nas aulas de

linguas. Conforme Pastor Cesteros (2006)

Ha habido muchas definiciones de tarea en los Ultimos afios y todas ellas
comparten la idea de que la ejecucion de tareas supone un uso
comunicativo de la lengua; pero probablemente una de las que mayor
aceptacion ha adquirido es la propuesta precisamente por Nunan (1989, p.
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10) que la interpreta como “una parte del trabajo de clase que hace que los
alumnos comprendan, manipulen, produzcan y se comuniquen en la lengua
meta centrando su atencién mas en el significado que en la forma”. El uso
de esta herramienta de trabajo no es exclusivo del enfoque por tareas (...).
La peculiaridad del enfoque por tareas consiste en que articula y planifica el
curriculo, a través de la sucesion de tareas de aprendizaje. (PASTOR
CESTEROS, 2006, p. 162)

O panorama das metodologias do ensino de linguas pode auxiliar quanto ao
entendimento que 0s professores possuem sobre essas, uma vez que segundo
determinado método ou enfoque se pode depreender desses a concepcao de lingua
em que se baseiam ou pela qual se orientam e suas implicacdes para o0 ensino.

Nesta direcdo, uma das questdes que se destaca diz respeito a compreensao
dos futuros professores sobre a natureza do objeto de ensino, ou seja, a lingua. No
caso, o fato de a compreenderem como homogénea ou heterogénea podera ter
implicacBes na e para a préatica. Para que possamos entender melhor esse ponto
optamos por estudar como futuros professores concebem a lingua e se a
compreendem em sua heterogeneidade.

As concepcdes de lingua sao necessarias para a formacgéao de professores, neste
caso especifico de lingua espanhola, pois o entendimento do professor sobre essa
se reflete no seu objetivo de ensino, nos métodos que serdo apresentados e
empregados em sala de aula. Com isso, os professores em formacéo precisam estar
atentos acerca de suas concepcdes de lingua, para que a representacdo do ensino
seja coerente com a sua atuagao no ensino e com as suas praticas.

Por isso, problematizamos neste capitulo a relacao entre concepc¢des de lingua e
formacao de professores, adotando a ideia de que n&o existe concepc¢édo melhor ou
pior, correta ou incorreta, mas adequada aos objetivos da pesquisa. Para tal estudo,
€ importante apresentar historicamente as variadas correntes tedricas dos estudos
linguisticos pertinentes sobre as concepc¢des de lingua e suas particularidades.

Mendes (2012) apresenta uma perspectiva histérica de concepg¢des de lingua. A
primeira dessas considera a linguagem um objeto da razéo, reflexo do pensamento
e, consequentemente, um fendmeno a ser estudado independente de qualquer
lingua especifica. Travaglia (2003, p. 21 apud MENDES, 2012, p.669), examina esta

perspectiva de concepcédo da lingua, ainda observada na tradicdo greco-romana.
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A expressdo se constri no interior da mente, sendo sua exteriorizagdo
apenas uma traducao. [...]. As leis da criacdo linguistica sdo essencialmente
as leis da psicologia individual, e da capacidade de o homem organizar de
maneira légica seu pensamento dependerd a exteriorizacdo desse
pensamento por meio de uma linguagem organizada e articulada. (MENDES
apud TRAVAGLIA, 2012, p. 669)

A partir desta concepc¢ao de lingua outras perspectivas foram sendo difundidas.
Segundo Mendes (2012), desde os estudos historicistas, na primeira metade do
século XX, a visdo de lingua era efetivada como sistema estruturado, composto de
um conjunto de elementos, cada um deles assumindo uma funcao especifica dentro

da engrenagem maior.

Esse deveria ser, entdo, o objeto de estudo da Linguistica, a lingua como
sistema abstrato, que deve ser estudado em seus préprios termos,
observando-se as relagdes intraestruturais, em um determinado estagio de
sua evolucdo, sem que fosse necessério, para isso, qualquer ancoragem
nas possiveis situacdes de uso dessa lingua. (MENDES, 2012, p. 669)

Percebe-se que a partir desses estudos surge uma perspectiva de lingua como
estrutura, desconectada das questdes situacionais do uso da lingua. De acordo com
a autora, esta percepcdo foi reforcada pelo linguista de grande prestigio Noam
Chomsky.

Essa tendéncia a conceber a lingua como entidade abstrata, apartada de
sua feicdo social, foi ainda reforcada por Noam Chomsky, linguista de
grande prestigio em nossa area, o qual defende a ideia de que as linguas e,
consequentemente, as suas gramaticas estruturam-se a partir de processos
mentais, adquiridos de modo inato e que se organizam por principios que
sdo universais. Guardadas as diferencas, ambas as concepg¢des de lingua
se enquadram em uma das grandes tendéncias tedricas e metodolégicas
que exerceu e ainda exerce larga influéncia nos estudos da linguagem, a
perspectiva hoje conhecida como formalista. Como ressalta Weedwood
(2002, p. 125), tanto Saussure gquanto Chomsky definem o objeto da
linguistica “pelo viés do elemento ‘abstrato’, ‘universalista’, ‘sistémico’,
formal’ (a langue para Saussure, a competéncia para Chomsky) (MENDES,
2012, p. 669).
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Thurck (2011, p.1-2) reforca a ideia da concepc¢do de lingua de Saussure como

sistema abstrato de formas e regras, estatico e homogéneo e menciona que:

Sob a viséo estruturalista de Saussure (1995, p. 17), a lingua é vista como

“um todo por si e um principio de classificagdo” ou ainda “[...] de natureza
homogénea: constitui-se num sistema de signos onde, de essencial, s6
existe a unido do sentido e da imagem acustica, e onde as duas partes do
signo sao igualmente psiquicas”. Percebemos, assim, o forte carater formal,
homogéneo e essencialista dado por Saussure a lingua. Ela seria um
sistema de regras, imutavel, instavel. No ensino de linguas, adotar essa
perspectiva de Saussure (1995) seria abordar dentro de sala aspectos
extremamente gramaticais e formais.

Além disso, Thuck (2011, p.5) cita Cardoso (2005, p. 9); Souza (1995, p. 2) e
menciona que a visdo de lingua restrita a de um sistema de regras, imutavel e
estrutural, deixa de lado as préaticas sociais dos sujeitos presentes em um
determinado contexto escolar. Refere-se também ao modo como o professor
transmite as informacdes ao aluno, sem haver interacdes entre o professor e o

aprendiz.

Se tomarmos a visao estruturalista de Saussure, a sala de aula passa a ser
vista como um local onde ocorre um “ensino de carater essencialista,
conteudista e tecnicista” (CARDOSO, 2005, p. 9). Um local onde nédo existe
uma interacdo, onde o professor transmite informacdes ao aluno. Segundo
Souza (1995 p. 21): Na sala de aula tradicional, de cunho saussuriano, tanto
0s conteldos quanto a metodologia sdo vistos como imutaveis, fixos e
estaveis. Os contelidos — a gramatica, seja ela tradicional ou comunicativa —
sdo pré-estabelecidos, de forma unilateral, pelo professor ou pela
instituicdo, independente de qualquer grupo especifico de aprendizes.

Assim, percebe-se que essa concepc¢do de lingua teve uma grande influéncia
nas praticas pedagdgicas e metodoldgicas de ensino realizadas por professores.
Mendes (2012, p. 669-670) relata que na esfera do ensino de linguas, por exemplo,
esse tipo de visdo vem determinando abordagens que consideram a lingua um
produto acabado, pronto para ser esmiugcado, como o fazem os estudos tradicionais
da gramatica.

Ao pensar na concepcao de lingua como sistema abstrato em sala de aula,
Thurck (2011, p. 2) aponta que teriamos um ambiente em que o ensino dessa €
focado no de estruturas e regras, desvinculado do propdésito de uso dessa lingua e

voltado para o uso da gramatica, apresentando as estruturas e normas linguisticas a
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serem estudadas, ndo levando em conta o uso e a interagao dos sujeitos na sala de
aula.

Paiva (2005 apud Thurck, 2011, p.2-3), ressalta que a predominancia da viséo de
lingua como um conjunto de normas, estruturas e sistema abstrato sem refletir sobre
0S usos e contextos da lingua e dos sujeitos pode ter consequéncias significativas no

ensino e aprendizagem de linguas:

A predominancia do conceito de lingua como um conjunto de estruturas
sintaticas isoladas de seus contextos de uso tem como consequéncia um
ensino que sonega dos aprendizes praticas sociais de linguagem auténticas
e significativas.

Uma das nossas hipoteses € que, esta visdo é a que parece ser recorrente nas
praticas de Estagio Supervisionado de professores em formacdo, pois
frequentemente observam-se atividades descontextualizadas e superficiais bem
como énfase em elementos estruturais da lingua. Por isso, € relevante que o
professor em formacéo tenha clareza em seus objetivos acerca da lingua, visto que
esta relaciona-se com suas praticas, com suas atividades e com sua metodologia.

Posteriormente, com a avalanche da teoria comunicativa e de outras correntes
linguisticas, a concepcdo de lingua passou a ser entendida e estudada como
comunicacédo social. A autora Magda Soares (2004, p.169) menciona que esta visao
tem como objetivo promover o desenvolvimento dos comportamentos dos alunos

COmo emissor e receptor de mensagem:

A concepcgéo de lingua como sistema, prevalente até entdo no ensino da
gramética, e a concepc¢do de lingua como expressdo estética, prevalente
inicialmente no ensino da retérica e da poética e, posteriormente, no estudo
de textos, sdo substituidas pela concepcdo da lingua como comunicagao.
Os objetivos passam a ser pragmaticos e utilitarios: trata-se de desenvolver
e aperfeicoar os comportamentos do aluno como emissor e recebedor de
mensagens, através da utilizacdo e compreensdo de cédigos diversos —
verbais e ndo-verbais.

Apesar desta concep¢do de lingua presente nos anos 60 e 70, atualmente

muitos professores e alunos ainda difundem esta ideia de lingua como comunicagéo
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social. Dessa maneira, Mendes (2012, p.670) aponta que esta visdo de lingua

parece ser mais operacional no ambito das instituicdes de educacdo de modo geral.

(...) a concepcgéo de lingua como instrumento de comunicagdo (ou como
conjunto de signos que se presta a comunicagdo) parece ser a mais
operacional, pelo menos no &mbito das instituicbes que formam professores
e também na esfera educacional de um modo geral. Digo isso porque é a
concepcdo que, explicitamente, tem sido veiculada nos discursos de
professores e alunos, bem como nos materiais instrucionais utilizados pelos
professores da escola basica.

Tanto os professores atuantes quanto os em formagdo acreditam que 0s
programas da educacdo corroboram para a percepcao de lingua como comunicacao
social, como exemplo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que apresenta
a comunicacdo como renovacao nas obras dos livros didaticos.

Mendes (2012, p.6) relata que o desenvolvimento de areas como a
sociolinguistica, a pragmatica, a linguistica da enunciacdo, a analise do discurso, a
linguistica textual e a linguistica aplicada, provocaram influéncias para o

deslocamento de visfes sistematicas de lingua.

Os desenvolvimentos de areas como a sociolinguistica, a pragmatica, a
linguistica da enunciacdo, a andlise do discurso, a linguistica textual, a
linguistica aplicada, para citar as mais influentes, provocaram um
deslocamento das visdes sistémicas de lingua, ja naturalizadas, para trazer
para o foco a lingua como lugar de interagdo, como dimenséo através da
qual os individuos atuam no mundo e se constituem como sujeitos — a
lingua é, mais do que tudo, acdo entre sujeitos situados social, historica e
culturalmente.

Corroborando com a ideia de lingua como pratica social, heterogénea e instavel,
Thurck (2011, p.2) aponta o conceito de lingua e de sujeitos que Bakhtin (2006)
empregava em suas praticas de pesquisa e aponta a diferenca entre a concepcao de
Saussure e de Bakhtin.

Bakhtin (2006), diferentemente de Saussure (1995), entende a lingua como
uma pratica social que ndo pode nunca ser desvinculada do sujeito e das
condigdes de producdo. E encarada pelo autor como algo heterogéneo,
instavel e sécio-histdrico. O sujeito é visto por Bakhtin (2006) como hibrido,
social, histérico, clivado.
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De acordo com Thurck (2011, p.2) com o conceito de lingua e sujeito de Bakhtin,
podemos pensar na sala de aula de linguas como um ambiente de interagdo entre
sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, levando em conta o
contexto da sala de aula, os sujeitos heterogéneos e a interacdo deste para o0 uso da
lingua.

Ao relatar as visfes de lingua e suas especificidades, Marcuschi (2008, p. 64
apud Thurck, 2011, p. 4) compartiiha a mesma concepcdo de Bakhtin (2006) e

explica como esta de ser vista no ensino e aprendizagem de linguas:

A lingua é vista como uma atividade, isto é, uma pratica sociointerativa de
base cognitiva e histérica; [...] € um conjunto de praticas sociais e cognitivas
historicamente situadas; [..] ndo € um simples cddigo autdbnomo,
estruturado como um sistema abstrato e homogéneo, preexistente e exterior
ao falante, sua autonomia é relativa.

Acrescenta-se nos estudos de o conceito de lingua trazido por Cardoso (2005,
p.11) que ressalta a visdo desta como prética social, mesclando a linguagem com
praticas linguisticas e ndo linguisticas por meio das interacdes entre 0s sujeitos.

Assim, Cardoso (2005) aponta que:

[...] a linguagem enquanto discurso materializa o contato entre o linguistico
(a lingua enquanto um sistema de regras e de categorias) e o ndo linguistico
(um lugar de investimentos sociais, historicos, ideolégicos, psiquicos), por
meio de sujeitos interagindo em situacdes concretas. (CARDOSO, 2005,
p.11)

Ademais, Thurck (2011, p. 5-6) apresenta como seria realizada a concepc¢ao de
lingua como pratica social, em um determinado contexto de sala de aula,
caracterizada pela interagcdo entre 0s sujeitos, pelas trocas de informacdo e

considerando o contexto social e as vivéncias dos alunos.

A partir da nocdo de lingua como prética social, determinada pela interacao
verbal entre sujeitos hibridos, sociais e historicos, podemos encarar a sala
de aula como um ambiente de troca de informacBes, onde ambos os
sujeitos, professor e aluno, estdo em interacdo, um aprendendo com o
outro. A sala de aula sob essa viséo seria um espa¢o marcado pela
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heterogeneidade, visto como um ambiente social onde tanto professor como
aluno séo construtores de conhecimento. Cardoso (2005, p. 53) ressalta que
a sala de aula ndo pode ser concebida “s6 como um espaco reprodutor,
mas também transformador de sentidos e de sujeitos; um verdadeiro espaco
de interagéo”.

Ao conceituar a lingua, Cardoso (2011) se refere as dimensdes linguisticas e
ndo nas estruturas linguisticas que precisam ser consideradas, ja que contribuem
para a aprendizagem dos alunos de linguas. Dessa forma, € importante que nao
caracterizar as concepcfes de lingua como melhores ou piores, como corretas e
erradas, mas consideramos as implicacdes dessas para a aprendizagem. Neste
sentido, percebe-se, por exemplo, que as concepcgdes estruturais e os enfoques
comunicativos diferem entre si quanto ao entendimento sobre a lingua e isso
direciona suas propostas de ensino e tem alcance em termos do que se considera
relevante aprender e em como aprender.

Para esse estudo, a concepcao de lingua como lugar de interacdo das acdes dos
sujeitos situados social, historica e culturalmente é importante, em razdo de
contribuir para a percep¢do de como estes sujeitos constituem-se perante a lingua.
Assim sendo, esta concepcao de lingua orientard essa pesquisa, considerando o
fato de que os professores em formacdo representardo a lingua segundo suas
percepcdes, vivéncias e a forma com se constituem perante o objeto.

A problematizacdo sobre as concepcdes de lingua faz com que os professores
em formacdo reflitam e questionem suas praticas, reformulando atividades
juntamente com o0s objetivos propostos, colaborando para que estes explorem
atividades relacionadas com a percepcéao de lingua e as metodologias.

A falta de problematizar as concepcées de lingua nas instituicdes de ensino pode
causar falhas na formagao dos professores e de acordo com Mendes (2012, p.674)

isto pode afetar professores em formacéo e professores ja formados em linguas.

(...) alunos sdo expostos a teorias, procedimentos didatico-pedagogicos e
métodos de analise sem que seja exigido deles um comportamento reflexivo
e critico em relacdo a esses contetdos e modos de agdo. (...) ndo serem
capazes de estabelecer relagbes entre o saber tedrico que constroem ao
longo do curso e a sua vida pratica, quer seja como investigadores
iniciantes, quer seja como professores de linguas.

22



Por isso, tem-se revelado a importancia dessas concepcdes e suas
particularidades na formacgéo de professores de linguas. Os objetivos do ensino se
definem com base nas concepc¢des de linguas, seja na comunicag¢ao ou na estrutura,
esse objetivo direcionard os objetivos que o professor propora aos seus alunos.
Neste viés, ao apresentar o contexto de sala de aula, Thurck (2011, p.5) trata
justamente a importancia das concepc¢des de lingua na representacdo dada nas

préaticas dos professores.

A forma como o professor de linguas compreende a nocdo de lingua e
sujeito pode influenciar na forma como ele concebe a sala de aula. Assim,
com base nas visbGes anteriormente explicitadas (lingua como sistema de
signos, como instrumento; lingua como interagéo verbal e social), a sala de
aula de linguas pode ser entendida tanto como um ambiente homogéneo,
fechado, apenas como lugar de transmissdo de conhecimento, como um
ambiente heterogéneo, marcado pela troca de informacgfes e conhecimento,
composto por sujeitos sociais em constante interagao.

Por tanto, as representacdes linguisticas dos professores se concretizam em
seus conteudos ou em suas atividades, ja que as aulas de linguas seréo realizadas
segundo o entendimento de lingua apresentada pelo professor. Por isso, se as
atividades forem de cunho gramatical percebe-se que este tem uma concepcao
estrutural; se as atividades forem puramente comunicativas observa-se que tem por
concepcdao de lingua a comunicacao.

Considera-se significativo que os futuros professores compreendam o
desenvolvimento ocorrido nas concep¢bes de linguas, uma vez que este
conhecimento contribuird para o ensino e aprendizagem de seus alunos. Em

consonancia com este pensamento, Mendes (2012, p.675) aponta que:

Desse modo, dar condigcbes ao professor em formagdo de conhecer,
portanto, a evolucdo das ideias linguisticas, ter contato com teorias e
praticas diversificadas e refletir sobre os objetivos que estdo em jogo
guando ele vai desenvolver pesquisa ou ensinar € prepara-lo para decidir,
com autonomia e consciéncia critica, que representacfes de lingua e de
linguagem estardo na base de suas acdes.

Apos a reflexdo e problematizacdo sobre a representacdo de lingua, os

professores em formacdo poderdo conscientizar-se e discernir qual concepgcao €

23



mais apropriada para orientar seu modo de trabalho, de acordo com o contexto e aos
seus objetivos da aprendizagem.

Diante disso, os professores em formacdo terdo mais clareza em suas
concepcoes e em seus objetivos de ensino, 0 que repercutird em suas praticas e na
diversidade do contexto em que atua. Ademais, o entendimento e transparéncia dos
seus propositos, as atividades, conteddos e metodologias aplicadas serao
compreendidas pelos seus alunos, fazendo com que o resultado tenha uma carga
positiva.

Outro aspecto referente a concepcao de lingua e formacao de professores, é a
dos professores nativos que lecionam em escolas particulares de lingua que nédo sao

formados em Letras.

Outra questdo relativa ao ensino de linguas diz respeito a formacdo do
professor. Um professor formado em Letras e Licenciatura passa por todo
um processo de preparacado e recebe suporte tedrico para tornar-se apto a
ensinar. Assim, conceitos importantes que devem ser levados em conta ha
sala de aula, como linguagem, sujeito e o ambiente sala de aula séo
trabalhados ao longo do curso de Letras, em vérias disciplinas cursadas.
Porém, nos dias atuais, muitos dos professores que lecionam em cursos
privados de idiomas nédo s&o formados em Letras e ndo recebem, assim, o
mesmo suporte pratico e tedrico de professores formados em Letras. Isso
pode acarretar diversas consequéncias negativas em turmas cujos
professores ndo tiveram uma formacdo voltada para o ensino e
aprendizagem de linguas. Dependendo do conceito de lingua seguido pelo
professor, o ensino e aprendizagem pode se transformar em um processo
nao efetivo. (THURCK, 2011, p. 2)

Este é um problema frequente em escolas privadas, que dao preferéncia para os
professores nativos ou falantes nativos que viajaram e tiveram uma experiéncia viva
da lingua estrangeira. Esse fato pode afetar negativamente os estudos dos
aprendizes por estes ndo terem suportes tedéricos, praticos e metodoldgicos em sua
formacdo. Apesar de terem vivenciado a lingua, ndo sabem os conceitos, suas
particularidades e a forma como esta deve ser representada em um contexto de sala
de aula.

Nota-se que a formacao inicial € um processo relevante para a construcdo da
identidade do ser professor, visto que nessa se busca a reflexdo, o olhar criativo e
critico dos seus sujeitos. Para a obtencdo da consciéncia critica e autbnoma,
precisamos nos preocupar com a formacéo inicial dos sujeitos. Por isso, nesta

pesquisa temos como foco futuros professores que cursam o Estagio
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Supervisionado de espanhol, que privilegia a dimensdo prética nos cursos de
formacdo de professores. Neste sentido, conforme Andrade e Resende (2010), o
estagio € importante para o aluno ter contato com a realidade da sala de aula e da

escola.

Na formag&@o do professor, o aluno deveria se aproximar da realidade da
sala de aula e da escola para que, a partir das observagfes realizadas e
das vivéncias nesse contexto, fosse possivel fazer uma reflexdo sobre a
pratica pedagoégica que ai se efetiva. Essa reflexdo proporcionaria a
(re)construcdo de conhecimentos e de saberes essenciais a sua formacao.
(ANDRADE; RESENDE, 2010, p. 3)

Acreditamos na importancia dos estagios na formacao dos discentes, por ser um
processo de construcdo da identidade profissional, além de ampliar e vivenciar os
conhecimentos e saberes essenciais de sua formacéao.

Corroborando com os estudos de Andrade e Resende (2010), os estudiosos
Felicio e Oliveira (2008, p. 217), consideram a necessidade de privilegiar a dimensao
pratica nos cursos de formacdo de professores, entendendo que o Estagio
Curricular, se bem fundamentado, estruturado e orientado, configura-se como um
momento relevante no processo de formacdo pratica dos futuros professores. Dessa
forma Baptista (2015, p.139) enfatiza a relevancia dos estagios supervisionados e

menciona gue esses.

[...] constituem um momento singular na formacao inicial e como tal nos
permite entrever como 0s sujeitos lidam com questdes de diversa natureza,
desde as voltadas para o fazer diario a outras que requerem desses um
realocar e mobilizar de distintos saberes. Além, de revelarem como o0s
sujeitos se posicionam enquanto docentes naguele e para aquele contexto
especifico, mais particularmente, a respeito de suas crengas sobre a
profissionalizagéo docente.

Portanto, concordamos quanto a importancia do estagio supervisionado para a
formacéo e construcao da identidade do professor dada as experiéncias vivenciadas
e reflexdes realizadas neste processo. Assim, tendo em vista que este sera o
periodo que os professores iniciais poderdo questionar, refletir, compreender e

solucionar questdes referentes ao ensino e aprendizagem da escola campo,

25



situamos essa pesquisa no campo das praticas, notadamente, aquelas referidas ao

estagio docente.

1.2 REPRESENTACAO LINGUISTICA X HETEROGENEIDADE LINGUISTICA.

Neste subcapitulo apontaremos dois conceitos importantes para a pesquisa, a
saber, o de representacdo linguistica e o de heterogeneidade linguistica. Assim,
primeiramente, contextualiza-se o primeiro por acreditar que esse norteara a
compreensdo do segundo. Além disso, ocorrerd uma breve discussdo entre a
representacado linguistica e atitude linguistica, uma vez que sdo conceitos relevantes
para a pesquisa. Para a discussdo do tema, apresentaremos autores que
problematizam a representacéo social e linguistica, tais como Pereira e Costa (2012)
e Espindola (2014).

Espindola (2014) conceitua a representacdo social de acordo com 0 senso
comum relatando que essa pode ser considerada como 0 que se pensa sobre algo,
ou alguém; ou a imagem que se tem sobre algo ou alguém (Espindola, 2014, p.39).
Para a autora, as representacdes sociais sdo resultantes de conceitos ou pré-
conceitos que passam a ter um valor de verdade para o sujeito e, esses pré-
conceitos com valor de verdade alteram o ensino e aprendizagem de lingua
espanhola de um determinado individuo, grupo ou comunidade.

As autoras Pereira e Costa (2012) mencionam que a analise das representacoes

sociais da sociedade pode assumir-se de variadas formas pois:

A sociologia possui uma questdo essencial que é entender como um grupo
de individuos pode formar uma sociedade. Para analisar essa construgao
coletiva de significados, a psicologia social utlizou a nocdo de
“representagao social”’, que pode assumir varias formas, como o esteredtipo,
por exemplo. Uma visdo estereotipada surge de uma formulagdo pré-
construida, estocada na memoria de uma comunidade. (PEREIRA; COSTA,
2012, p.2)

Essa relacdo pode ser demonstrada por meio de visdes sociais estereotipadas,
como exemplo a questdo da dicotomia América Latina versus Espanha, para a qual
a variedade do espanhol falado nos paises da América Latina ao serem comparadas

ao Espanhol da Espanha, se tornam desvalorizadas. Essa relagdo também ocorre
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com os grandes paises em relacéo aos pequenos da América Latina.

No que concerne a representacdo social, este trabalho problematiza pré-
conceitos que possuem valor de verdade, porém seu foco se dirige para o estudo
das representacdes linguisticas sobre ensino do espanhol.

Para compreender a relacdo entre a representacdo e os estudos linguisticos,
Castelotti e Moore (2002, p. 9 apud Pereira; Costa, 2010, p. 3) tratam de como o0s
sujeitos se expressam e interpretam os variados discursos além de mencionarem as

implicacbes dos conceitos sobre a lingua. Para esses autores:

O fato € que a nocdo de representacdo estd cada vez mais ligada aos
estudos linguisticos, tratando da representagdo que os locutores fazem
acerca das linguas, de suas normas, de suas caracteristicas, ou de seus
status face as outras linguas, influenciando as estratégias que envolvem o
uso e o0 aprendizado.

Pereira e Costa (2012) relatam que as representacfes linguisticas né&o
correspondem necessariamente a uma realidade objetiva, visto que elas apontam
para a direcdo das praticas linguisticas, constituindo objetos discursivos,
impregnados pelas condi¢cdes nas quais foram produzidos.

Assim, as representacdes linguisticas podem sofrer interferéncias em seu
prestigio. Em direcdo similar, Rodrigues (2011) observa o modo como as

representacdes linguisticas sdo compostas e afirma que:

As representacdes linguisticas sdo entdo constituidas pelo conjunto das
imagens, das posi¢des ideoldgicas, das crengas que tém 0s grupos sociais
a respeito das linguas e das préticas linguisticas, suas e dos outros. Elas
correspondem a tudo aquilo que os locutores dizem ou pensam das linguas
que falam (ou da maneira como falam) ou das que os outros falam (ou do
modo como falam). Reiteramos aqui o uso das expressdes “grupo social”,
“locutores” com o intuito de reforgar o carater coletivo, grupal, social das
representacdes. (RODRIGUES, 2011, p. 4)

Diante disso, acredita-se que os estudos das representagfes linguisticas sédo
necessarios para compreender a relagdo entre os falantes, as linguas e as praticas
linguisticas. Nesta direcdo Pereira e Costa (2012) apresentam o0 porqué da

importancia destes estudos e relatam as causas que podem encontrar nestes.
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O estudo das representacdes linguisticas nos permite compreender a
relacdo que os falantes estabelecem tanto com a prépria lingua quanto com
outras linguas. A andlise das representacbes linguisticas se apresenta,
assim, como uma forte aliada para a compreensdo de questdes linguisticas
envolvendo a regressado/desaparecimento de uma lingua, as politicas para
revitalizacdo de linguas, seguranca/inseguranca linguistica, bem como as
abordagens para o ensino de linguas. (PEREIRA; COSTA, 2012, p.2)

Além disso, Calvet (2000, p. 158 apud Pereira;Costa, 2012, p. 5-6) mencionam
categorias que contribuem para analisar as praticas e representacdes, uma vez que
0s sujeitos podem utilizar essa de diferentes modos. Além de, observar como o0s

sujeitos reproduzem a lingua.

Calvet (2000, p. 158) propde diferentes categorias para tratar da
representacao: praticas e representacdes, em que as praticas representam
0 que os locutores produzem, enquanto as representacdes dizem respeito
ao modo com que os falantes pensam as suas praticas, como eles se
situam em relacdo aos demais. Para o autor, as representa¢cfes estariam
mais ligadas as funcdes desempenhadas pelas linguas.

A definicdo feita por Calvet (2000, p. 158) de préticas e representacdes €
relevante para esta pesquisa, devido ao fato de que interessa-nos observar as
praticas e representacfes dos nossos sujeitos, tanto em relacdo com a lingua
espanhola quanto aos métodos e abordagens. Acreditamos que isso contribuira para
analisar o modo como ocorre a representacdo da heterogeneidade linguistica do
espanhol pelos sujeitos da pesquisa.

Com isso, percebe-se que existe uma relacdo entre as praticas dos sujeitos e as
representacdes linguisticas utilizadas pelos sujeitos. Neste sentido, Petitijean (2009,
p. 60 apud Pereira;Costa, 2012, p. 5) apontando sua conceituacéo e observagao dos

dois niveis de representacao linguistica.

Na relacdo entre representacdo e pratica, ndo sabemos quem influencia
mais a outra, mas sabemos que estdo em constante interacdo. Petitjean
(2009, p. 60) define a representagdo linguistica como uma representacao
social da lingua relacionada a um conjunto de conhecimentos n&o
cientificos, socialmente elaborados e compartilhados. A autora observa dois
niveis de representacao linguistica: um exterior a lingua (a representacao do
falante em relacdo a uma outra lingua), e outro interno (a representacao do
falante em relagcéo a sua prépria lingua).
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Os dois niveis de representacédo linguistica sao relevantes por trabalharmos com
a lingua espanhola e os sujeitos terem como lingua o portugués, pois permite
observar a forma como estes representardo essas duas linguas, embora nosso
interesse seja na representacdo que os professores em formacgado tém acerca da
Lingua Espanhola. E, assim, Pereira e Costa (2012) apresentam como
representacdes linguisticas favoraveis de uma determinada lingua podem determinar

0 Seu uso em detrimento de outra.

E importante salientar que uma representacdo favoravel a respeito de uma
determinada lingua pode, por exemplo, fazer com que, em situacBes de
contato linguistico, predomine o uso desta em detrimento de outra qualquer,
ou que o seu ensino-aprendizado seja mais eficaz, podendo até mesmo
interferir em uma dada politica linguistica. (PEREIRA; COSTA, 2012, p.2)

As estudiosas tratam ainda da construcdo das representacfes linguisticas e
como essas podem determinar um modelo de lingua, isto é, privilegiar uma variante
linguistica. Assim, salientam de que modo essas repercutirdo no ensino das outras

variedades da lingua ja que:

A construcdo das representagdes linguisticas ocorre geralmente em uma
matriz ideolégica cujo modelo pode determinar, por exemplo, uma variante
linguistica como legitima, ou privilegiar um dialeto dotando a variante
regional de um status superior aos das demais variantes, ou ainda basear-
se na ideologia do monolinguismo, calcado na férmula uma lingua/uma
nacdo, que caracterizou politicas linguisticas de varios paises, inclusive o
Brasil, em sua relagdo com as linguas indigenas e as linguas dos imigrantes
que aqui se estabeleceram (...). (PEREIRA; COSTA, 2012, p. 4)

Moreno Fernandez (1998, p. 179 apud Pereira;Costa, 2012, p. 4) consideram
a atitude linguistica como manifestacdo da atitude social dos individuos, identificada
por centrar-se e referir-se tanto a lingua como ao uso que dela se faz em sociedade.
Reforcando esta ideia, Rodrigues (2011) exp8e que a atitude linguistica é uma acéo

de um grupo social perante uma lingua, ja que essa

(...) se constitui entdo um comportamento, uma ac¢do, uma conduta, uma
postura em relagéo a uma lingua. E uma manifestacéo da atitude social dos
individuos que interfere tanto na lingua como no uso que dela se faz em
sociedade. (RODRIGUES, 2011, p. 2).
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A atitude linguistica pode ser relacionada com a de representagéo linguistica, e,
desta forma acredita-se que seja importante defini-la e diferencia-la da
representacdo. Dessa maneira, Rodrigues (2011), ao citar e traduzir Nicole Gueunier
(1997), relata que durante muito tempo ocorreu uma confusao entre a atitude e a
representacéo linguistica.

Rodrigues (2011, p. 2) menciona que as atitudes linguisticas sdo transmitidas
também por meio de tracos culturais e, que poderdo se manifestar no
comportamento dos individuos por meio da lingua e de seus usuarios. Dessa
maneira, o0 autor aponta que a atitude em relacdo a uma lingua ou ao seu uso € mais
facilmente identificavel quando se tem em mente que as linguas ndo sdo apenas
portadoras de formas e atributos linguisticos determinados, mas que também
transmitem, por exemplo, conotagdes sociais, tragos culturais, valores sentimentais e
éticos. E possivel afirmar que as atitudes linguisticas dizem respeito as proprias
linguas e a identidade dos seus falantes. Consequentemente, é I6gico pensar que,
exista um elo entre lingua e identidade, a atitude linguistica ha de se manifestar no
comportamento dos individuos em relagdo ndo apenas a essas linguas, mas
também em relacdo a seus usuarios.

Desse modo, acredita-se que a atitude linguistica pode influenciar no
comportamento dos sujeitos da pesquisa e no modo como representardo a lingua
espanhola, uma vez que a partir da experiéncia docente os professores em formacéo
tomardo atitudes perante a lingua espanhola. Rodrigues (2011) acrescenta ainda
gue esta atitude provocara uma manifestacdo dos individuos em relacdo a lingua, se

ela serd uma lingua de prestigio ou sera desprezada.

As atitudes linguisticas sdo atitudes psicossociais, ou seja, se as linguas
tém conotacdes sociais, € natural que sejam avaliadas (admiradas ou
desprezadas) a partir do status ou das caracteristicas sociais dos seus
usuarios. (...) Embora as linguas sejam entidades objetivamente
comparaveis, o que frequentemente provoca as manifestagées de apreco ou
dasapreco sdo as opinides sobre 0s grupos sociais ou etnolinguisticos. O
habitual é que sejam os grupos sociais mais prestigiados, mais poderosos
socioeconomicamente, os que ditam as normas das atitudes linguisticas das
comunidades de fala. Por isso, as atitudes costumam ser positivas em
relagdo a lingua, aos usos e as caracteristicas dos falantes com maior
prestigio e de mais alta posi¢éo social. (RODRIGUES, 2011, p. 2-3)
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Para tanto, considera-se que esta atitude perante a lingua, faz os sujeitos
reforcarem discursos de crencgas linguisticas, estereétipos dos usuarios da lingua,
em razdo de que ambas sdo posicdes e ndo estdo isentas de ideologias. Por isso,
esta pesquisa tem uma relevancia social para o ensino e aprendizagem das
representagcbes da lingua espanhola com a heterogeneidade linguistica,
desmitificando tais consolidacdes sobre as diferentes representacbes da lingua
espanhola.

Levando em conta a lingua espanhola, percebe-se que houve um modelo
determinado e privilegiado. Reforcando a ideia deste modelo, Irala (2005) discute
sobre o “discurso fundador’” que consolida atitudes relacionadas a lingua,
categorizando-a como “importante” ou nao, se é “digno” de estudos ou néo e, até é

considerado como “lingua” ou néo.

O primeiro conceito aqui explorado sera o de “discurso  fundador”
(ORLANDI, 1993a). Esse termo esta diretamente vinculado a questdes
historicas e podemos deslocé-lo para a constituicdo das linguas se o
entendemos como um movimento (ou uma série de movimentos) que
proporciona(m) a consolidacdo (ainda que instantanea) de certas atitudes
gerais que estabilizam ou categorizam um idioma como “importante” ou néo,
“digno” de estudo ou nao, inclusive, que chegue a ser considerado como
"lingua” ou n&o. (IRALA, 2005, p.1-2)

Desse modo, observa-se que o “discurso fundador’ se torna parte de nossas
analises, visto que se entende que ao realizar uma série de discursos consolidam
uma lingua. No caso do espanhol, ocorreram discursos que reforcaram a crenca de
gue a Espanha € o Unico lugar que se fala espanhol.

Irala (2005) apresenta o inicio da legitimacdo do espanhol da Espanha,
apresentado uma série de movimentos que consolidaram a lingua espanhola da
Espanha. Assim, esta passou a ser adotada como uma lingua modelo, um exemplo

a ser seguido.

Um exemplo de movimento legitimador foi quando o rei de Castilha e Ledo,
Alfonso X (1252-84) decidiu que o castelhano passasse a ser veiculo de
prestigio cientifico, historiografico, administrativo, legal e literario da regiao,
em substituicdo ao latim, adotado até entdo. Dessa maneira, aquilo que até
o momento ainda era considerado um “dialeto”, tornou-se modelo de
correcdo, passando a ser lido, copiado e imitado em outras regifes. (IRALA,
2005, p. 2)
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Irala (2005) relata outros acontecimentos politicos que contribuiram para
determinar o Espanhol da Espanha como unidade linguistica em seu territorio recém-

unificado e, posteriormente, marginalizar as outras linguas americanas.

Da mesma forma, em 1492, o surgimento da gramatica espanhola de
Antbnio de Nebrija aparece como propicia em épocas de expansao territorial
em direcdo a América recém “descoberta” e de afirmacdo do reino de
Castela como o mais poderoso naquele momento, com a expulsdo dos
arabes em seu ultimo reduto na peninsula ibérica (Granada). Mais adiante,
surgir4, em 1713, a Real Academia de la Lengua (doravante, RAE), que
aparece como forma de garantir que o castelhano passe a ser a nhorma
linguistica de prestigio e autoridade que servird de modelo. (...) Essa
instituicdo surge, no universo hispanico, com o claro objetivo de difusdo de
um discurso de “unidade linguistica”, ocasionando a marginalizagao das
linguas locais americanas sob o ponto de vista institucional, quando néo o
seu aniquilamento. (IRALA, 2005, p. 2-3)

Além de, repercutir nas representacdes linguisticas dos sujeitos e na
homogeneidade da lingua esses movimentos legitimadores contribuiram para o
aumento de crencas e posicionamentos ideologicos de um grupo social sobre a
lingua espanhola, jA que a crenca em uma unidade linguistica, sera perpetuada
desde a consolidacdo da colonizacdo em professores formadores, em formacao e
até nos alunos que praticam a lingua espanhola. Orlandi (2002 apud Irala, 2005,

p.3), apresenta a lingua espanhola sem indistincéo.

Orlandi (2002) pensa a heterogeneidade linguistica como algo que pde na
lingua um fundo falso, onde o outro, o diferente, é tratado como se fosse um
mesmo, sem indistingdo. Para a autora, existem, na realidade, vérias
interdiscursividades sendo tratadas como se fossem idénticas. Ela cré que a
heterogeneidade da lingua ndo pode estar relacionada sé com os
“acidentes” empiricos (sotaques, rodeios sintaticos). Esta, em primeiro lugar,
na diferenciacdo dos processos de significacdo nos quais a materialidade
linguistica-histérica se insere.

Diante da reprodugédo deste movimento da lingua espanhola identifica-se uma
“‘unidade” sem indiferenciacdo ao outro, isto €, a homogeneidade linguistica do
espanhol, porém sabe-se que a diferenciacdo se inicia nos processos da
materialidade linguistica-historica. Desta forma, lIrala (2005) menciona Moreno

Fernandez (2000) e apresenta argumentos favoraveis a homogeneidade da lingua.
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A reproducdo de um discurso imaginario (repetido e repetivel inUmeras
vezes pelo poder de sua legitimacédo), defende a ilusdo da producédo de uma
lingua superior as “diversidades linguisticas insignificantes”, de acordo com
0 que apresenta Moreno Fernandez (2000, p 15-16). O autor lanca mao de
seis argumentos favoraveis a “unidade” do espanhol: a) o espanhol € um
idioma homogéneo; b) o espanhol é uma lingua de cultura de primeira
ordem; c) o espanhol é uma lingua internacional; d) O espanhol € uma
lingua geograficamente compacta; €) o espanhol é uma lingua em
expansdo; f) o dominio hispano-falante apresenta um indice de
comunicabilidade muito alto e um indice de diversidade minimo ou baixo.
(IRALA, 2005, p. 4)

Diante disso, acredita-se que seja necessario problematizar as representacdes
sobre a lingua espanhola para que a (re)producdo dos argumentos, tanto com 0s
professores quanto alunos do ensino da lingua espanhola, para que a unidade
linguistica do espanhol seja cada vez mais reduzida. As representacdes sobre a
lingua podem ocorrer por causa de crengas e posicionamentos ideolégicos do
individuo ou de um grupo social e, assim, essas podem ser instrumento de
dominag&o por meio da persuasdo provocando uma alienagdo da consciéncia dos
individuos.

De acordo com as OrientacBes Curriculares do Ensino Médio para a lingua
espanhola (2006), ao enfrentar-se com a diversidade de outra lingua havera
representacdes sobre a lingua, a cultural do outro, ja que:

[0] enfrentamento da diversidade certamente [que] comportard
representacdes — sobre o proprio e sobre o alheio, valendo-nos de termos
empregados por Fanjul (2000) — que se manifestam no discurso em forma
de “esteredtipos, idealizagdes, exotismos, etc.”, como aponta Serrani-Infante
(1998: 265), representacdes que deverdo ser analisadas, segundo a autora
(ibid.), “[...] como meios imaginarios nos quais se imbricam as questfes
simbdlicas [...] e ideoldgicas [...].” Tais representacbes, algumas muito
alimentadas pela midia, ora se projetam sobre a prépria lingua e suas
variedades, ora sobre o0s seus muitos e distintos falantes, situados,
sobretudo, em distintas regifes, mais ou menos favorecidas e prestigiadas,
ora se projetam sobre a facilidade ou dificuldade de enfrentar o processo de
aprendizagem. (BRASIL, 2006, p. 149).

As Orientagbes Curriculares do Ensino Meédio (OCEM)-Espanhol (2006)

mencionam os trabalhos de Santos (2004, 2005) que aludem a representacédo, por

parte dos brasileiros, do Espanhol peninsular como “puro, original, classico, rico,

33



perfeito, mais correto”, enquanto a variedade rio-platense, por exemplo, é vista como
“‘derivada”, “diferente”, “carregada de particularidades”, “com mistura de outras
linguas”, “com girias e manias locais”, ‘mais popular”. (SANTOS, 2004; 2005 apud
BRASIL, 2006). Essas representacOes por parte dos brasileiros, reforcam a crenca
do Espanhol da Espanha como a lingua a ser ensinada nas escolas.

Portanto, tem-se a necessidade de analisar as préaticas de professores de
espanhol em formacdo e como estes representam a lingua; se reconhecem sua
heterogeneidade linguistica, e, ainda, desmistificar a crenga da “unidade”, “pureza”
do espanhol.

Em relacdo a heterogeneidade linguistica da lingua espanhola, apresentamos
autores que a problematizam no ensino e na aprendizagem do espanhol, como
Bugel (1999) e Irala (2005).

O conceito de heterogeneidade linguistica relaciona-se com as diferencas da
lingua falada por determinados grupos e/ou comunidades. Esta pode ocorrer por trés
fatores: o social, o geografico e o situacional. Lemle (1978) apresenta os trés fatores
determinantes da heterogeneidade linguistica. E inevitavel que os paises de lingua
espanhola possuam uma diversificacdo, por possuirem diversos territorios. Este caso
de diversidade também pode ser caracterizado por outras linguas

De um modo geral, pode-se dizer que os fatores determinantes da
heterogeneidade linguistica sdo trés: o geografico, responsavel pela
divergéncia linguistica entre comunidades fisicamente distantes uma da
outra; o social, responsavel pela divergéncia linguistica entre distintos
subgrupos de uma comunidade local, sendo fatores potencialmente
distintivos a estratificagdo social, a faixa etaria, 0 sexo, a ocupacao
profissional dos falantes, o desejo ou interesse que eles tém em manterem
caracteristicas linguisticas que os demarquem; o registro de uso, ou nivel de
formalidade atribuido ao encontro pelos interlocutores, numa gama que vai
desde o mais coloquial ao mais formal (LEMLE, 1978, p. 61).

Nesta pesquisa o fator analisado sera o geografico, visto que apresentamos
divergéncias linguisticas entre comunidades distantes uma da outra. Além disso, a
pesquisa prioriza 0 exame da representacdo da lingua espanhola e a de sua
heterogeneidade linguistica por professores em formacao.

O Espanhol possui uma grande diversidade cultural, linguistica e social. Araujo
(2013) nota que a lingua espanhola, embora t&o diversificada, pode ser concebida

homogeneamente, como observa o autor.
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Como lingua de uma sociedade complexa e diversificada culturalmente, o
espanhol concebeu uma norma padrao que envolveu os tracos linguisticos
julgados mais aceitos e prestigiados socialmente. Atribuiu-se a essa norma
exemplar a funcdo de se instaurar sobre as variedades sociais e dialetais,
inerentes a tamanha heterogeneidade sociocultural, viabilizando, desse
modo, um sistema homogéneo (...) (ARAUJO, 2013, p. 28-29)

Para compreender a heterogeneidade linguistica da lingua espanhola é preciso
problematizar, no ambito da formacao inicial, a representacédo de lingua dos futuros
professores e problematizar os efeitos dessa homogeneizacdo aludida por Araujo
(2013).

Assim, por um lado, quando apresentada a heterogeneidade do espanhol é
exposta apenas a titulo de curiosidade, com uma explicacdo superficial e sem
contextualizacdo. Por outro, a Espanha aparece como a lingua padrdo, mais
reconhecida e prestigiada, ficando a América Latina, a colonizada, como a inferior, a
‘menos correta”, etc. De acordo com Zolin-Vesz (2013, p.57-58), a centralidade da
Espanha e invisibilidade dos demais paises do universo hispanico se devem a
aspectos sociopoliticos que reforcam a crenca de que a Espanha seja o Unico lugar
a ser citado em que se fala a lingua espanhola. Tais aspectos, por sua vez, estao
associados as acdes das agéncias do governo espanhol. Tal expansao se vale, por
exemplo, de acdes como as da Real Academia Espanhola (RAE) e Instituto
Cervantes, que reforcam a unidade da lingua e, também, por meio da confeccéo dos
materiais didaticos que servem para o ensino.

No tocante aos materiais didaticos escolhidos por professores formados e em
formacdo, Martins (2012, p.32) salienta que os professores em suas aulas n&o
podem se limitar as propostas de livros didaticos e manuais, mas selecionar e
adequar os materiais a sua pratica docente, modelando-os ao perfil dos estudantes
de suas turmas, de forma a motiva-los e a estimula-los, respeitando os interesses
desses.

No caso dessa pesquisa, 0s professores em formacdo inicial que cursam o
componente curricular de Estagio Supervisionado | em Lingua Espanhola e que no

final do curso apresentam um projeto com atividades, métodos e materiais didaticos
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devem ter atencdo na escolha destes materiais, considerando as razdes
anteriormente aludidas.

Com énfase no livro didatico (LD), Vilhena (2013, p.71) destaca que o LD
analisado, levando em consideracédo a heterogeneidade europeia, € como se fosse
um molde. Quando se refere as variedades hispano-americanas apresentam
palavras deslocadas sem nenhum tipo de contextualizacdo, reforcando, assim, os

esteredtipos da padronizagao e da “unidade” linguistica da lingua espanhola.

O livro em andlise, ao eleger uma lingua padréo, considerada o possivel
significado de todas as outras variedades, e ao invisibilizar as variedades
latino-americanas, desconsidera a corporeidade intrinseca as linguas,
embasada na qual se pode concretizar algum tipo de processo identitario.
(VILHENA, 2013, p. 71)

Dessa forma, € possivel perceber que os livros didaticos de lingua estrangeira,
geralmente, adotam uma lingua padrdo de ensino, identificada com a variedade
peninsular, a europeia. Por isso, acreditamos ser importante que os professores em
formacdo inicial produzam seus materiais, para que esses busquem atividades
diferentes dos utilizados no livro didatico e, caso a sua representacdo seja a
peninsular busque outras atividades que nao se limitem a essa e para que a
heterogeneidade seja exposta e explorada em suas aulas de forma critica.

Neste sentido Bugel (1999, p.2) observa que no ensino de espanhol os materiais
didaticos que focalizam a lingua castelhana peninsular revelam-se incoerentes com
a situacao vivenciada atualmente no Brasil. Desse modo, observamos que esta visédo
de prestigio pela lingua peninsular deve ser modificada. Santos (2005, p. 62 apud
Brasil, 2006) refere-se ao prestigio linguistico que esta dado por fatores externos a
lingua, relacionados ao poder politico e econdmico da Espanha e que interfere nas
representacdes sobre a lingua e suas variedades. Segundo a autora, essas estao
relacionadas ao lugar que os paises ocupam na hierarquia econémica e politica.

A heterogeneidade linguistica do espanhol ainda pode ser padronizada e
apresentada de acordo com a lingua peninsular das formas da Espanha nas praticas
dos professores e nos materiais didaticos, por isso tem-se o desafio de pesquisar
sobre a representacdo que os professores em formagdo possuem sobre a lingua

espanhola e a sua heterogeneidade linguistica.
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Ao discorrer sobre aspectos politicos as Orientagcdes Curriculares de lingua
espanhola para o ensino médio (2006) aludem a importancia da reflexdo sobre o

lugar da lingua espanhola.

Estamos diante de um gesto politico claro e, sobretudo, de um gesto de
politica linguistica, que exige uma reflexdo acerca do lugar que essa lingua
pode e deve ocupar no processo educativo; reflexdo sobre a maneira
possivel de trabalha-la com o méaximo de qualidade e o menor indice de
reducionismo, um reducionismo a que, ao longo da historia, se viu afetada a
nossa relacdo com a Lingua Espanhola e com os povos que a falam.
(BRASIL, 2006, p. 128)

Dessa forma, compreende-se que uma leitura reflexiva das OCEM € importante
para que o professor se conscientize a respeito da lingua, sobre as concepc¢des
sobre essa, o0 lugar desta no processo educativo e, por fim, sobre a relevancia das
abordagens e métodos empregados para ensina-la. Com isso, poderiamos contribuir
para evitar o reducionismo linguistico-cultural e, também, apresentar e refletir
criticamente com 0s nossos alunos sobre a heterogeneidade do Espanhol.

Fazendo referéncia a OCEM, Baptista (2010) sugere que os professores de
lingua espanhola precisam ultrapassar o carater veicular, a fim de contribuir no

processo educativo.

Outro ponto mencionado é que o ensino do espanhol precisa possuir um
sentido que transcenda o “carater puramente veicular” (BRASIL, 2006, p.
129), de forma que tenha peso no “processo educativo” vivenciado pelos
estudantes, expostos a “alteridade, a diversidade, a heterogeneidade”.
(BAPTISTA, 2010, p. 2)

Reforcando o conceito de alteridade, diversidade e heterogeneidade, Lima
(2011) se refere ao fato de que as relagbes comunicativas séo estabelecidas em um
grupo homogéneo e, como este grupo estabelecerd novas relagbes linguisticas e

culturais com outra comunidade.
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O sentimento de pertenca a um grupo culturalmente homogéneo permite
que as manifestacBes comunicativas sejam estabelecidas com base em
uma linguagem comum, com cddigos preestabelecidos e reconhecidos, com
convencdes linguisticas e com pressupostos culturais que possibilitam um
discurso intracultural, isto é, dirigido a sua prépria comunidade (Identidade).
Na hora de querer estabelecer novas relacfes com outras comunidades
culturalmente distintas, deve-se criar mecanismos e co6digos novos e
explicitos, que facilitam a compreensdo e comunicacdo com este grupo
linguisticamente diferente, isto enriquece a linguagem e a cultura propria,
pois rompe a barreira da intraculturalidade para acessar o intercultural
(alteridade). (LIMA, 2011, p. 48)

E necessario que tanto os formadores de lingua como os professores se
preocupem com a dimensao intercultural e como a lingua pode mediar a construcao
de outros valores na lingua estudada e ensinada. Este ensino deve ter um carater
critico e reflexivo para aqueles que participam do processo educativo, para que a
compreensao seja abordada de forma enriquecedora.

Assim sendo, Bugel (1999) defende o olhar critico-reflexivo com foco na
heterogeneidade da lingua espanhola, em razdo da possibilidade de oferecer um
cenario linguistico-cultural da América Latina e, desse modo, se posiciona em

relacdo a uma “pureza” linguistica.

N&o procuramos, nem argumentamos em favor de uma “pureza” linguistica.
No entanto, consideramos necessaria uma tomada de decisGes a esse
respeito, baseada na reflexao critica e ndo mais produto das circunstancias
— trabalhistas de mercado e outras. SG nessa medida sera possivel oferecer
aos alunos brasileiros um panorama auténtico da situacao linguistico-
cultural da América Latina, para que eles, por sua vez, sejam capazes de
identificar suas necessidades e desejos de contatos com grupos de falantes
nativos de espanhol, fazendo escolhas raciocinadas, com maiores chances
de sucesso no alcance de seus objetivos. (BUGEL, 1999, p.2)

Colaborando com o pensamento de Bugel (1999), a autora Irala (2004, p.19)
destaca a relevancia de aprofundar questdes de heterogeneidade linguistica para os
cursos de formacdo de professores e na formacdo continuada de forma que o
professor ao optar por uma variedade ou outra o0 faga conscientemente,
considerando a necessidade de seus alunos.

Assim, percebemos que ao aprofundar questdes sobre a heterogeneidade
linguistica do espanhol, o professor tera critérios para escolher, de acordo com as

necessidades dos seus alunos, a variedade a ser ensinada em sala de aula.
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Acredita-se que o processo de formacdao inicial seja relevante para a construcao
da identidade do ser professor, visto que nessa se busca a reflexao, o olhar criativo
e critico dos seus sujeitos. Para chegar a tal conscientizacdo precisamos nos
preocupar com a formacao inicial dos sujeitos.

Ainda tratando da relevancia da heterogeneidade da lingua espanhola, Lima
(2011, p.51) afirma que apoia e adota a sua defesa reconhecendo a existéncia da
diversidade das demais sete zonas dialetais, visto que, ao passar a reconhecer-se
como latino-americanos que todos os brasileiros sdo, ndo se pode mais aceitar 0s
esteredtipos do espanhol americano, pois “é preciso que a escola atue no sentido de
evitar dicotomias simplificadoras e reducionistas e que permita a exposi¢cdo dos
estudantes a variedade sem estimular a reprodugéo de preconceitos”, como defende
as OCEM- Espanhol (MEC, 2006, p. 134), jA que, subjetivamente, pode haver
identificacdo com qualquer uma das variedades e variantes linguisticas, durante o
processo de ensino/aprendizagem de E/LE.

Ao apoiar e adotar o discurso da heterogeneidade linguistica, os professores
formados e em formacéo poderéo refletir e buscar superar o discurso hegeménico
da lingua espanhola, ao estudar e ao compreender o que seria a heterogeneidade
linguistica. Para tanto, precisam apresentar aos alunos linguas silenciadas, como as
indigenas e o0s pequenos polos latino-americanos e problematizar esse
silenciamento bem como refletir sobre as préticas linguisticas e politicas que
circundam esta lingua.

Lima (2011, p.52) acrescenta ainda que as praticas devem possuir estratégias
gue contribuem para aproximar e contrastar a lingua materna e a lingua a ser
aprendida, em razdo de que essas atividades colaborariam para o desenvolvimento

do processo critico dos alunos sobre as linguas.

Como técnicas didaticas, pode-se usar a aproximacdo e o contraste das
préprias culturas da LM com as da lingua-alvo (espanhol), pois s&o
exercicios imprescindiveis para desenvolver uma opinido critica, ja que, nao
aceitar ou ndo compreender as culturas do outro sdo marcas de
preconceitos que devem ser relativizados, eliminados e substituidos pelo
dialogo intercultural. Como atividades didaticas, pode-se propor aos alunos
a elaboracéo e a realizacédo de tarefas comunicativas e projetos de pesquisa
gue sigam as caracteristicas da aprendizagem cooperativa, porque sao
necessarios a contribuicdo, os esforcos e os conhecimentos de todos os
componentes do grupo.

39



E imprescindivel pensar-se em técnicas que envolvam as culturas da lingua
materna e as da que se aprende, no caso a espanhola, para confrontar a
compreensdo que os alunos possuem sobre as culturas, historias e linguas
cooperativamente. Além disso, desmistificar estere6tipos ou crengas que colaboram
para marcas de preconceitos.

Essas praticas enriguecem os alunos cultural, linguistica e historicamente e, ao
trabalhar de forma cooperativa e comunicativa esses desenvolvem uma formacao

reflexiva e critica, por meio das discussées em grupo.

1.3 A IMPORTANCIA DA COMPREENSAO SOBRE A HETEROGENEIDADE
LINGUISTICA PARA A FORMAGAO DE PROFESSORES

Neste subcapitulo abordamos a relevancia da compreensdo sobre a
heterogeneidade linguistica para a formacgédo dos professores e, consequentemente,
como essa pode ser problematizada nas praticas de ensino do Estagio
Supervisionado da lingua espanhola. A seguir, serdo apresentadas questbes
envolvendo a heterogeneidade linguistica e a formacdo de professores e,
especificamente, no que concerne ao Estagio Supervisionado, visto que este foi
nesse componente curricular que se desenvolveu a presente pesquisa. Assim,
ressalta-se a importancia da heterogeneidade linguistica da lingua espanhola na
formacdo dos professores e possiveis implicacdes do conhecimento dessa para as
préaticas de ensino de espanhol.

A formacdo inicial de professores torna-se objeto de investigacdo de muitas
pesquisas, devido a sua relevancia para a compreensdo das tendéncias
pedagogicas e metodoldgicas na formacdo dos professores. Segundo Baptista
(2015), durante a formacédo inicial de professores ha inUmeros questionamentos,

muitos deles relacionados a identidade profissional, visto que:

[...] a formagdo inicial é uma etapa que se irrompem diversos
questionamentos dos futuros professores e entre os quais se destacam
agueles relacionados com a confirmacdo da identidade profissional, ou
ainda, com a profissionalizagcdo. Nesse sentido, a identidade é
continuamente negociada, problematizada e reformulada; os sujeitos se
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percebem ora como professores em formagao, ora como estagiarios, ora
como alunos. (BAPTISTA, 2015, p.131)

Os sujeitos em formagdo trazem consigo experiéncias e conhecimentos teoricos
gue contribuem para a constituicdo de sua identidade profissional. Na formacao
inicial esses sujeitos se encontram em constantes reformulacbes sobre suas
identidades profissionais, ao construir seus ideais e sua identidade profissional para
lidar com os questionamentos do dia a dia. Baptista (2015, p.131) aponta ainda que
0s sujeitos, ao longo de seu processo formativo e, notadamente, nos seus estagios
supervisionados, assumem posicionamentos que, longe de serem neutros, podem
nos oferecer pistas a respeito de como se percebem enquanto profissionais e, ainda,
de como nesse processo vivenciam confrontos relacionados a constituicdo de suas
identidades profissionais.

No Estagio Supervisionado os questionamentos sobre a identidade profissional
tornam-se mais aflorados, ja que muitos estdo diante do primeiro contato com a
pratica. Dessa forma, compreendem a importancia da identidade do ser professor de
linguas em suas praticas e a (re)constroem a partir de observacdes e praticas
vivenciadas nessa etapa.

Dessa forma, o professor de Estagio precisa perceber como o estagiario se
posiciona em sala e, assim, orientd-lo para melhorar suas praticas e suas acdes
profissionais.

Scalabrin e Molinari (2013) caracterizam o Estagio Supervisionado como:

O estagio é uma pratica de aprendizado por meio do exercicio de funcdes
referentes a profissdo que serd exercida no futuro e que adiciona
conhecimentos praticos aos teéricos aprendidos no curso. H& vérias
modalidades de estagio, o estagio curricular obrigatério que é uma atividade
assegurada na matriz curricular do curso, cuja pratica varia de acordo com o
curso (...). (SCALABRIN; MOLINARI, 2013, p.2)

O componente curricular de Estagio é parte fundamental para a formacdo dos
professores, de modo que serdo articuladas teorias e praticas de ensino durante o
desenvolvimento do curso de licenciatura. A0 mesmo tempo, 0s estagiarios estao

construindo uma identidade complexa, que € a do professor. Neste sentido, Andrade
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(2005) reforca a importancia do componente curricular de Estagio Supervisionado
para os futuros professores, uma vez que nesse assumirdo uma identidade

profissional e sentirdo 0 compromisso com 0 novo contexto.

E, portanto, o Estagio, uma importante parte integradora do curriculo, a
parte em que o licenciando vai assumir pela primeira vez a sua identidade
profissional e sentir na pele o compromisso com o aluno, com sua familia,
com sua comunidade com a instituicdo escolar, que representa sua inclusao
civilizatéria, com a producao conjunta de significados em sala de aula, com
a democracia, com o sentido de profissionalismo que implique competéncia
- fazer bem o que lhe compete. (ANDRADE, 2005, p. 2).

Durante o processo de Estagio Supervisionado, serdo apresentadas realidades
gue circulam pelo contexto real escolar e, a aproximacdo dos sujeitos com essas
realidades auxiliam em suas observacoes e reflexdes na construcdo da identidade
do ser professor. Para Medrado (2015, p. 22), o estagio deve ser conduzido a partir
de uma reflexdo sobre a realidade que € essencial que o futuro professor tenha
espaco e, especialmente, tempo para compreender as varias realidades que o
circundardo, como a dele prépria, a do professor-regente, a do aluno e a daescola.

Considerando-se o contexto contemporaneo do ensino de lingua espanhola, os
estagiarios encontram dificuldades para trabalhar em conjunto com o professor-
regente, visto que poucas escolas possuem a disciplina de espanhol como
componente curricular, tal € o caso da licenciatura em Letras na UFBA. Também
concordamos com Medrado (2015, p. 22) sobre o fato de que o0s espacos nha
universidade para discutir as situacfes do campo de estagio — espacos esses que
tém suas fronteiras delimitadas por carga horaria e contetdos disciplinares —
parecem ndo dar conta de todas as inquietudes e descobertas vivenciadas pelos
alunos no periodo do estagio.

Igualmente defendemos a importancia do componente curricular de Estagio

Supervisionado, pois como aponta Medrado (2015 p. 28-29)

As discussfes realizadas na disciplina de Estagio Supervisionado parecem
servir para evidenciar relacfes complexas - entre um ser aluno e tornar-se
professor — que podem, ao longo do tempo, modificar-se nas vivéncias
profissionais e, muitas vezes, serem apagadas em relagdo a outros espacos

e tempos.
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O envolvimento com as questdes praticas através do Estagio supervisionado
contribui, portanto, para a construcéo da identidade do ser professor. As etapas para
a consolidagdo da pratica docente perpassam pelos debates, projetos,
planejamentos e, com isso, a identidade do professor se modifica por conta de
experiéncias (re)construidas na execucéao do seu trabalho.

Dessa forma, Baptista (2015, p. 138) considera que os Estagios Supervisionados
devem apresentar um conjunto de conhecimentos variados aos seus alunos, de
modo que estejam em constante (re)significacdo da préatica docente e suas

implicagbes

[...] os estdgios ndo devem ser vistos como um conjunto de atividades
meramente tecnicistas ou mecénicas, relacionadas a uma competéncia
profissional, desconectadas das praticas sociais e discursivas e nem ter
como fim Unico a aquisi¢cdo e interiorizagdo de modelos de e para ensinar
“melhor”. Precisam ser vistos, ao contrario, como um momento privilegiado
em que os sujeitos mobilizam diversos saberes e, igualmente, reajustam,
reformulam, interpretam e compreendem as dimensdes diversas de sua
acdo e de sua pratica e suas implicacdes nos processos de ensino
aprendizagem em contextos reais.

Dessa maneira, 0 Estagio Supervisionado de lingua espanhola deve apresentar
uma diversidade de conhecimentos, isto €, conhecimentos linguisticos, culturais,
metodolégicos, da identidade profissional, entre outros. Os professores em
formacao, quando inseridos no contexto real de pratica, aparecem em modificacdo
continua, com isso 0s sujeitos necessitam compreender o processo da docéncia e,
como suas praticas podem ter implicagbes nos processos de aprendizagem dos
alunos.

Conforme Matos (2014), as aulas de Estagio Supervisionado devem orientar 0s
estagiarios para a conscientizacao profissional e sua agdo na sociedade, uma vez
gue o ensino de uma lingua estrangeira levard os estudantes ao contato com o
Outro, para o reconhecimento da pluralidade da lingua e, a partir dessa troca de

experiéncias com a outra lingua, os alunos (re)construirdo as suas identidades

A formacdo de professores na atualidade deve direcionar-se para a
formagdo de profissionais conscientes de seu papel na sociedade
contemporanea para que possam encontrar as respostas mais adequadas a
sua realidade e as necessidades de seus alunos. Na escola, de acordo com
as OCEM (2006, p. 133): a lingua estrangeira ndo é simplesmente matéria
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escolar a ser aprendida, mas tem fung¢éo educacional [...] levar o estudante a ver-
se e constituir-se como sujeito a partir do contato e da exposicdo ao outro, a
diferenca, ao reconhecimento da diversidade. (MATOS, 2014, p.31)

A formacado de professores de linguas estrangeiras preocupa-se com a funcao
social e participativa deste sujeito para a educacdo como um todo. Além de
incorporar  metodologias, concepcbes e fundamentacdes, existe um
encaminhamento para conscientizar 0s sujeitos a exercerem seus papeis de
cidadaos e, também, contribuirem para a formacao dos alunos.

Pensar-se no contato com o Outro levara aos futuros professores a reflexdes
sobre a heterogeneidade linguistica e cultural e, os seus diferentes processos
histéricos. Essas questdes sdo pertinentes por demonstrarem que a
homogeneizacédo e a padronizacédo da lingua espanhola séo ilusérias, mas circula,
visto que esta nos materiais didaticos e nas crencas. E, por meio de reflexdes e
discussbes, pode-se contribuir para desmitificar no ensino os estereotipos e
evidenciar em que consistem as crencas de professores e de alunos sobre alingua.

Refletir sobre o ensino de linguas ndo é simples, em razdo de muitos professores
reproduzirem um discurso estereotipado, principalmente no ensino da lingua
espanhola, conforme afirma Matos (2014, p. 23-24). Assim, percebe-se a
importancia de discussfes sobre os esteredtipos acerca das linguas, sobre as
metodologias de ensino, suas destrezas, a postura e o comprometimento dos
estagiarios, uma vez que esses debates podem possibilitar uma reflexdo critica dos
sujeitos e a (re)significacdo de suas praticas de ensino.

Ao orientar os professores € preciso enfatizar uma formacéao cidada, a fim de que
o sujeito formado conduza a sua pratica com comprometimento e responsabilidade,
com a finalidade de promover esta formacédo cidada e o engajamento dos alunos
nela.

As observacdes das aulas de professores contribuem para que os estagiarios
possam refletir acerca das praticas, acompanhando os pontos positivos e negativos
para que assim desenvolvam suas técnicas e métodos de ensino.

No Estagio Supervisionado, os alunos-estagiarios comecam a exercer suas
praticas no ensino e relacionam a teoria com a docéncia, de modo a mobilizar na

sala de aula suas vivéncias e 0s conhecimentos concebidos nas aulas tedricas.
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Uma das vias de realizacdo da pratica € por meio da elaboragédo e execuc¢do de
projetos, em que os professores em formagcdo se organizam para auxiliar na
aprendizagem de seus alunos, apresentando teorias relacionadas com as praticas e
com as experiéncias desenvolvidas durante a graduacédo, reformulando atividades
para aproximar com o contexto de ensino e diversificando as aulas expostas,
contribuindo, assim, na construcao da sua identidade de ser professor e na formagéo
de seus alunos. Segundo Januario (2008, p.5), além de elaborar os projetos de
intervencao pedagodgica, o aluno estagiario pode aplica-los, assumindo, pela primeira
vez, a postura de professor. Com a aplicacdo dos projetos, na modalidade Regéncia,
o aluno-estagiario ndo cumpre simplesmente uma exigéncia do curso, mas contribui
para uma aula diversificada, além de, posteriormente, olhar para as suas
experiéncias e delas constituir sua identidade. E a partir dessas primeiras sensacdes
que ele pode tomar gosto pela profissdo e motivar-se-4& a buscar, sempre,
alternativas de melhorias em sala de aula.

Assim, o Estagio Supervisionado pode levar a uma postura comprometida e
responsavel por parte dos professores em formacdo, a um olhar critico em relacao
ao seu contexto escolar, a (re)formulacdo de atividades que contribuam para o
aprendizado dos alunos, isto é, a uma conduta para a melhoria do seu contexto e
isso tem implicacdes para a profissionalizacao docente.

Ademais do exposto, 0 objetivo do Estagio Supervisionado ndo é somente
fazer com o que o aluno saiba ensinar a lingua estrangeira, mas também que reflita
sobre o contexto onde sera ensinado o espanhol, sobre a postura que este tera
como professor-estagiario, além de conscientizar-se sobre a importancia de
conhecer os documentos oficiais norteadores do ensino de linguas bem como
observar e refletir sobre o contexto de seus alunos.

Januario (2008) destaca ainda a participacdo e a intervencao significativa que os
professores em formagao assumem perante a instituicdo de ensino, mencionando a

relevancia desse tipo de intervenc¢des no processo de ensino e aprendizagem.

Nao é suficiente somente a participacdo no curso, por meio do cumprimento
das diversas atividades propostas. E preciso que o aluno-estagiario va para
as escolas com o objetivo de fazer um estudo da instituicdo e, a partir do
que foi ensinado no curso, desenvolva acdes que possam intervir de forma
significativa no processo de ensino e de aprendizagem. (JANUARIO, 2008,

p.7)

45



Portanto, € necessério que o professor em formacédo tenha 0 compromisso com
0S oObjetivos propostos no Estagio Supervisionado, visto que a partir do
comprometimento desses com as praticas docentes e com as intervencdes no
contexto escolar poderdo colaborar com melhorias e com o aprendizado das
instituicbes atuantes. Januario (2008, p. 3) afirma ainda que o Estégio
Supervisionado podera ser um agente contribuidor na formacdo do professor,
caracterizando-se como objeto de estudo e reflexdo. Ao estagiar, o futuro professor
passa a enxergar a educacdo com outro olhar, procurando entender a realidade da
escola e o comportamento dos alunos, dos professores e dos profissionais que a
compdem. Com isso faz uma nova leitura do ambiente (escola, sala de aula,
comunidade), procurando meios para intervir positivamente.

Diante disso, um aspecto importante diz respeito, nos Estagios Supervisionados,
ao entendimento que o professor em formacéo possui sobre a lingua espanhola,
qual a sua concepcao de lingua. O ensino e aprendizagem da lingua espanhola
centrado em normatizacdes torna-se incompleto dado que, muitas vezes, essas
estruturas gramaticais sdo passadas sem um trabalho de contextualizacdo e de

modo superficial. Segundo Carvalho (2011)

O conhecimento das estruturas gramaticais e de suas respectivas fungdes,
na lingua estrangeira, ndo sdo suficientes para estabelecer uma efetiva
comunicacao nessa lingua, se configuradas de forma descontextualizada de
sua realizacao linguistica concreta, como também de seu entorno socio-
histérico-cultural. (CARVALHO, 2011, p. 4)

Como professor formador de sujeitos, ha necessidade de construir diferentes
compreensdes e posicionamentos criticos para os alunos. De fato, o professor de
lingua espanhola ndo pode apresentar somente a lingua de prestigio, e sim refletir
criticamente sobre as praticas reducionistas da lingua e apontar a heterogeneidade
nas praticas de ensino, para que seus alunos compreendam o quanto essa lingua é
diversa. Além de contribuirem para seus alunos ndo tomem atitudes de preé-

julgamento, refor¢cando ideias de que uma lingua € melhor que a outra.

46



Ao ensinar a lingua espanhola, os professores podem sentir mais seguranca e
preferéncia por uma variedade do espanhol, pelo motivo de terem uma vivéncia
nessa variedade ou por terem aprendido academicamente dessa forma. Contudo, &
necessario que o professor saia da sua zona de conforto para apresentar a
heterogeneidade da lingua espanhola. As OCEM (2006, p. 136) expdem que o fato
de o professor empregar uma variedade qualquer ndo o exime do dever de mostrar
aos alunos que existem outras, tao ricas e validas quanto a usada por ele, e, dentro
do possivel, criar oportunidades de aproximacéo a elas, derrubando estereoétipos e
preconceitos.

Para lidar com a diversidade do espanhol na formacao de professores, torna-se
premente um encaminhamento a discussdes e reflexdes sobre o tema contribuindo
para que crencas, como a Espanha como Unico lugar que se fala espanhol, e
estereodtipos da lingua se reduzam cada vez mais.

Quando h& uma reflexdo com os professores em formacdo sobre a
heterogeneidade linguistica da lingua espanhola durante o curso de graduacao,
esses podem apresentar mais seguranga para provocar seus alunos e fazer com
gue eles reflitam sobre a lingua espanhola e sua heterogeneidade. Silva e Castedo
(2008 p.6) apontam a importancia dessa reflexdo para os alunos e referem que, de
todas as variedades da lingua espanhola, a falada na Espanha € a que possui maior
prestigio no ensino de espanhol no Brasil. Alude a que, além de ser “o bergo” do
espanhol, que faz com que as pessoas a associem a uma suposta pureza, também
no imaginario dos brasileiros o valor ao que é trazido da Europa, ou seja, O
“‘eurocentrismo”. Assim, nos estudos de representacao de lingua percebe-se que o
espanhol da Espanha possui maior aceitacdo e o da Argentina menor credibilidade.

Essas discussfes e reflexdes sobre a diversidade da lingua podem contribuir
para descontruir estere0tipos e preconceitos no espanhol. Nesta direcao, Carvalho
(2011, p.4-5) observa que é importante considerar no ensino e aprendizagem de
espanhol sua diversidade linguistico-cultural. Segundo a autora, uma reflexdo acerca
dessa variedade nos leva a pensar sobre a ampla dimensao cultural que caracteriza
0s paises de lingua espanhola; nos leva a compreensao de que as linguas estao
determinadas pelos povos que as empregam bem como pelas condi¢des politicas,

culturais e sociais nas quais esses vivem.
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Assim, acredita-se que as vivéncias, leituras, reflexdes e orientagées adquiridas,
contribuem para reforcar a representacao de lingua pelos professores em formacao.
Essa representacdo da lingua pode refletir no desempenho dos estagiarios, pois
norteia a pratica desses como, por exemplo, na definicdo dos objetivos do ensino
bem como no planejamento e sequenciamento das aulas.

Convém notar que os professores em formacdo podem ter uma ideia ainda
confusa sobre a lingua, o que compromete a compreensdo da heterogeneidade
linguistica. Neste sentido, Carvalho (2011, p. 9) menciona a dificuldade que os
professores em formacdo tém com relagdo as formas de tratamento da lingua
espanhola.

Assim sendo, a dificuldade em relacdo ao tratamento da diversidade
linguistica pode se dar de variadas formas, pela falta de compreensdo dos alunos
em formacéo dessa dimenséo; pela falta de discussfes acerca do tema; pela carga
horaria insuficiente do Estagio Supervisionado que afeta as possibilidades de
apresentar temas que merecem ser abordados; pela falta de credibilidade e
importancia que a instituicdo da a este componente curricular e tantas outras
guestodes.

Para exemplificar, Carvalho (2011, p.9) apresenta um fragmento de uma
entrevista com um professor em formacdo que relata sobre a dificuldade com o
pronome de tratamento vos. Esse tenta neutralizar a variante argentina, por acreditar
gue ela n&o € a mais “certa” para ser ensinada, mas esta lingua foi internalizada no

sujeito, por conta de um intercambio realizado na cidade.

[...] Eu tenho que me controlar, porque eu acabo conjugando o verbo com
vos, eu falei gente desculpa a conjugacao do verbo, ai eu pedi desculpa no
comeco assim né, mas depois eu acabei voltando, sempre que eu
conjugava eu acabava usando as duas formas, o que eu achava legal
também, porque eles viam que existia mais uma forma de conjugar o
verbo.”[...] outra coisa que eu tenho ficado um pouco assim era com a minha
prondncia... querendo ou ndo eu acabei pegando um pouco a forma como
0s argentinos pronunciam.

Verifica-se que o0 aluno se cobra por ndo conseguir neutralizar a diversidade
linguistica da lingua espanhola e fica preocupado com sua prondncia, acreditando

gue essa postura pode ser vista como um erro de uso linguistico.
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Esse fato também pode ocorrer em relacdo ao uso que foi explorado durante a
formacdo académica, uma vez que professores podem reafirmar o prestigio da
variedade peninsular, sem apresentar ou apresentando superficialmente a
pluralidade linguistica, tentando neutralizar a heterogeneidade. Neste sentido,
Camargo (2004, p. 139-149 apud Brasil, 2006, p. 128) se chama a atencéo sobre a
hegemonia do Espanhol peninsular em detrimento da heterogeneidade linguistica-

cultural.

Essa relacdo foi marcada também, ao longo das ultimas décadas, por uma
hegemonia do Espanhol peninsular, que se impds, por varias razfes, tanto a
professores hispanofalantes latino-americanos quanto a professores e
estudantes brasileiros, levando & consolidacdo de preconceitos, a
camuflagem das diferencas locais e ao apagamento das diferentes culturas
e manifestagdes linguisticas que configuram a diversidade identitaria do
universo hispanofalante.

Com isso, percebe-se a necessidade de apresentar de forma plural a
heterogeneidade linguistica-cultural e intensifica-la nas formacdes de professores, ja
gue ao reforcar essa ideia, 0os sujeitos considerem a heterogeneidade do espanhol
nas préticas de ensino.

Dessa forma, o professor de Estagio Supervisionado pode contribuir para a
(re)construcdo da identidade dos professores em formacdo, valorizando a
heterogeneidade da lingua e, colaborando para a diversidade nas praticas de
Estagio de espanhol.

Compreende-se a necessidade de compreender em que consiste a
heterogeneidade linguistica da lingua espanhola, problematizando o modo como
uma lingua t&o plural pode ser ensinada. E relevante salientar que a crenca de uma
‘unidade comum” ¢é ilusdria, ja que a lingua espanhola se mostra tdo heterogénea
cultural, social, histérica e linguisticamente, fazendo com que a conscientizacao
dessa heterogeneidade seja importante para o0s professores em formagao
desenvolverem suas praticas.

Ao relacionar a representacdo da heterogeneidade linguistica com os aspectos

politicos, nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006, p.128)

[...] se nota que estamos diante de um gesto politico claro e, sobretudo, de
um gesto de politica linguistica, que exige uma reflexdo acerca do lugar que
essa lingua pode e deve ocupar no processo educativo; reflexdo sobre a
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maneira possivel de trabalha-la com o méaximo de qualidade e o menor
indice de reducionismo, um reducionismo a que, ao longo da histéria, se viu
afetada a nossa relacdo com a Lingua espanhola e com os povos que a
falam.

Nas OCEM (2006, p.137) também menciona a importancia de tratar da
pluralidade linguistica e cultural do espanhol em sala de aula. Para tal € necessario
gue na formacdo dos professores haja discussdes sobre a heterogeneidade
linguistica-cultural juntamente com as questdes sociais e historicas da lingua
espanhola.

Para que ocorra essa abordagem, os professores em formacdo devem
compreender a diversidade linguistica, cultural, social, politica dos paises em que
essa lingua transita, uma vez que isso pode possibilitar uma ampliagdo de
conhecimentos dos professores em formacéo, contribuindo para uma consciéncia
critica e reflexiva sobre a heterogeneidade. Além de, proporcionar este
conhecimento na escola em que atuam nas préaticas no Estagio Supervisionado.

Apresentar aos professores em formacdo a diversidade da lingua espanhola
torna-se imprescindivel, por acreditar que essa enriqueca a construcdo das praticas
desses sujeitos. Compreende-se, assim, a relevancia de apresentar esses aspectos
aos sujeitos, considerando as metodologias, destrezas e suas implicagdes para o
ensino de linguas, leitura critica de documentos oficiais, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais e as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio de espanhol,
a diversidade linguistico-cultural, dentre outros. Assim, espera-se despertar a
consciéncia dos sujeitos a cerca da heterogeneidade da lingua e o modo como esta
pluralidade pode ser apresentada em suas praticas.

2. DEMARCANDO ESPACOS

2.1 NATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisal é de natureza qualitativa-interpretativista, uma vez que estamos
preocupados com a compreensao e a interpretacdo de fatos relacionados ao nosso

objeto de pesquisa. Ao caracterizar aspectos da pesquisa qualitativa Tuzzo e Braga
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(2016, p.144-145) apontam gque nessa

[...] o destaque ndo estd na busca da quantidade, ndo se baseando em
nameros e estatistica, mas enfatizando a qualidade e a profundidade de
dados e descobertas a partir dos fendbmenos. (...) A pesquisa qualitativa e
analitica, explicativa, ou seja, ela é regida pelos dados que gerarédo
conclusBes e reflexdes, baseados na complexidade da sociedade onde a
pesquisa foi gerada.

Assim, esse modelo de pesquisa se volta para a analise e interpretacdo dos
resultados, para que isso ocorra com profundidade foram escolhidos procedimentos
metodoldgicos e instrumentos afinados com esse tipo de pesquisa.

De acordo com Telles (2002), o método interpretativista € “uma concepgao de
verdade enquanto algo co-construido pelos agentes da pesquisa” e, assim, “busca
descrever e explicar os fendbmenos educacionais do ponto de vista dos participantes
da pesquisa”. Dessa forma, percebe-se que esse método consiste na construcado de
sentidos a partir da nossa interpretacdo sobre os dados gerados dos questionarios,
observacoes e entrevistas.

Por isso, acredita-se que essa pesquisa contribuird para compreender como
os professores em formacdo representam a lingua espanhola e, igualmente, se
entendem e como entendem a heterogeneidade linguistica. Além de perceber, se ha
um esclarecimento da lingua e da heterogeneidade nas préaticas dos sujeitos de

estagio supervisionado.

2.2 CENARIO E SUJEITOS

A pesquisa inseriu-se no curso de Letras da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), que possui trés habilitacGes, Letras Vernaculas ou Classicas; Letras
Vernaculas e Linguas Estrangeiras ou Vernaculas e Portugués como Lingua
Estrangeira e, por fim, Letras: Lingua Estrangeira. Os sujeitos inseriram-se em
diferentes habilitacdes.

De acordo com a Comissao de Reformulag&o Curricular de Letras (2004), havia

! Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica de Farmécia da Universidade Federal da Bahia, 0

parecer da aprovagdo consta no Anexo.
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alunos inseridos na habilitacdo de Letras Vernaculas com Lingua Estrangeira,
criticada por ser um curso onde nao ocorre uma formacdo adequada nem no
Portugués, nem na Lingua Estrangeira sugerida. Segundo a comissdo de

reformulacé&o curricular de Letras.

A grande critica que a comunidade académica de Letras faz ao a dupla
habilitacéo é que ela ndo prepara bem nem o professor de portugués nem o
de lingua estrangeira, pois, para que possa ser concluida no periodo médio
de oito semestres, alguns componentes curriculares obrigatérios nas
habilitacdes simples foram suprimidos. (COMISSAO DE REFORMULAGCAO
CURRICULAR DE LETRAS, 2004, p. 14).

Ao reduzir componentes curriculares exigidos nas éareas, a formacdo do
professor torna-se debilitada devido ao tempo reduzido das disciplinas, um exemplo
disso sdo os Estagios Supervisionados, componentes curriculares alvos desta
pesquisa, que apresentam processos complexos e, infelizmente, com o tempo
comprimido. O curriculo desta habilitacdo foi reformulado para que as disciplinas nao
fossem reduzidas, porém ainda ocorre uma reducdo horéaria nas disciplinas, como o
caso ja comentado do Estagio Supervisionado |, especialmente.

Apesar da critica, o curso de dupla habilitacdo € um dos mais procurados pelos
discentes, isso se deve ao fato de que essa abre mais portas para o0 mercado de
trabalho, uma vez que se pode optar por dois caminhos: a lingua portuguesa ou a
estrangeira.

Dessa forma, a comisséo curricular do curso de Letras propde como finalidade
para habilitacdo de Letras Vernaculas e linguas estrangeiras a formacdo dos
professores de linguas portuguesa e de estrangeira que o individuo opta na
matricula para o ensino fundamental e médio.

Outra habilitacio em que os alunos estdo inseridos é de Letras: Lingua
Estrangeira que se caracteriza, segundo o Projeto de Reformulagdo Curricular do
Curso de Letras (p. 17), por conter um curriculo rico em componentes curriculares
obrigatérios que Ihes possibilitem adquirir proficiéncia linguistica e é flexivel, quanto
aos componentes optativos.

Os sujeitos também apresentaram a habilitacdo de Lingua Estrangeira Moderna
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ou Classica, que ndo possui referéncia na reformulagédo curricular do Curso de
Letras no ano de 2004. Essa questdo foi perguntada nos questionarios e
pessoalmente.

Em razdo da dificuldade profissional com linguas como o alemao, italiano e
francés, ndo obrigatdrias no componente curricular das escolas do Brasil, a UFBA
optou por oferecer a modalidade de licenciatura apenas para o inglés e o espanhol,
de carater obrigatério e facultativo, respectivamente, nas escolas.

E importante recordar a atual conjuntura politica, uma vez que a Lei n°
13.415/2017, instituiu a politica de fomento a implementacdo de escolas de ensino
médio em tempo integral, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, além
de revogar a Lei 11.161/2005, que assegurava a oferta obrigatdria do ensino de
lingua espanhola no ensino médio.

Consideramos que a oferta da lingua espanhola é fundamental nas escolas de
ensino publico por contribuir para a formacdo da identidade latina dos alunos
apresentando sua pluralidade linguistica, historica, social e cultural. Além de
aproximar paises e culturas tdo préximas, pode-se enriquecer o contato com 0s
nossos vizinhos. Acreditamos que a imposicdo da exclusividade da oferta da lingua
inglesa em detrimento de outras linguas estrangeiras no curriculo fere o direito ao
plurilinguismo, ndo colaborando com o espaco plural das escolas.

Com isso, percebe-se que a Lingua Estrangeira tera dois objetivos: uma para a
modalidade de licenciatura e outra para o bacharelado. Por estarmos pesquisando
sobre a formacéo de professores do espanhol esta pesquisa foca na primeira, que
tem por finalidade proporcionar a formagéo do professor do ensino fundamental e
médio.

O estagio se apresenta na habilidade de Letras: Lingua Estrangeira como
experiéncias diversificadas desenvolvidas em diferentes instituicbes ou servigos
educacionais, de preferéncia em instituicbes publicas. Este se divide em dois
componentes curriculares, o Estagio Supervisionado de Lingua Espanhola | (LET A
77) e o Estagio Supervisionado de Lingua Espanhola Il (LET A 78).

Dessa forma, segundo a ementa da disciplina, o componente curricular de
estagio compreendera experiéncias diversificadas para a formacdo dos professores
desenvolvidas em diferentes instituicdes, preferencialmente nas instituicbes publicas.

Essa disciplina sera praticada nas ultimas etapas do curso, uma vez que durante o
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Estagio Supervisionado 0s sujeitos passardo por um processo complexo de
(re)construcdo, tanto pessoal, uma vez que existem conceitos que podem ser
inseridos na formacao cidada dos sujeitos, quanto profissional.

Os alunos/estagiarios comecam a por em pratica o que foi ensinado na teoria e,
muitas vezes essas ndo estdo tdo claras. Por isso, o Estagio Supervisionado |
propde reflexdes sobre a identidade do professor, reforga teorias ja abordadas, como
0 conceito de linguas, trata das metodologias e de suas implicacdes para o0 ensino e
aprendizagem dos alunos.

O cenario da pesquisa concerne aos componentes curriculares de Estagio
Supervisionado | e Il (LET A 77 e A78, respectivamente) do curso de licenciatura de
Letras: Linguas Estrangeiras, especificamente, a lingua espanhola, da Universidade
Federal da Bahia (UFBA). O Estagio Supervisionado | (LET A 77) tem por objetivo,
segundo a ementa da disciplina, a apresentacdo e o estudo de métodos e técnicas
visando capacitar o aluno para a construcdo de praticas pedagodgicas
contextualizadas.

Ao final do componente curricular de LET A 77, ocorre a elaboragao do projeto
didatico e de planos de aulas utilizados para nortear a pratica de estagio da
disciplina Estagio Supervisionado Il de Espanhol (LET A 78). Analisamos dois dos
projetos realizados por duplas de alunos, tendo como objetivo examinar e interpretar
qgual a concepcao de lingua norteadora das atividades préaticas dos sujeitos.

Os componentes curriculares concernentes aos estagios sao de natureza
obrigatéria, tendo como pré-requisito a disciplina de Didatica e Praxis Pedagdgica I,
sendo que para cursa-los o licenciando deve ter concluido no minimo 50% da carga
horario do curso. O Estagio Supervisionado Il de espanhol é realizado em instituicdo
publica de ensino ou em outras instituicdes ligadas a rede publica, de modo a
perfazer um total de 136 horas.

Devido ao Tirocinio Docente do Programa de Pés-graduacdo em Lingua e
Cultura da Universidade Federal da Bahia (UFBA), realizado ao longo de dois
semestres, foi possivel acompanhar ambos os componentes curriculares em
desenvolvimento. No Estagio Supervisionado | acompanhou-se uma dupla de
estagiarios no inicio da realizacdo do projeto didatico, auxiliando na compreensdo
sobre as metodologias e técnicas de ensino, uma vez que O objetivo desse

componente curricular era o estudo dessas teorias visando capacitar ao aluno para a
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construcdo de suas praticas pedagdgicas contextualizadas.
O programa do Estagio Supervisionado | de espanhol compreendeu trés dimensdes:
conceituais e metodoldgicas; procedimentais e metodologicas e, praticas.

Acredita-se que ao apresentar, debater e refletir sobre os métodos e
abordagens, os alunos compreendem como ocorreu o processo de desenvolvimento
dessas no ensino de linguas, percebem a caréncia da contextualizacdo nos
primeiros métodos e como as metodologias de ensino foram evoluindo até chegar
aos dias atuais.

Desse modo, apresentou-se o0 processo de desenvolvimento das metodologias
de ensino bem como as técnicas e estratégias para a aprendizagem dos alunos,
exemplificando com materiais utilizados em cada método ou enfoque e, também
debatendo sobre os pontos positivos e negativos. Assim, 0s estagiarios puderam
identificar as caracteristicas das metodologias.

Tratou-se também da formac&o cidada e ética, para contribuir com a postura
profissional do estagiario dentro das instituicbes em que seriam realizadas as
observacgfes e as praticas de espanhol. Além de, expor questdes relevantes para o
ensino e a formacéo de professores, tais como, as seguintes: o curriculo; 0s erros
dos estudantes ao estudar uma lingua estrangeira; a avaliacdo e as dimensdes do
trabalho docente.

A partir disso, os alunos tiveram autonomia para elaborar o projeto didatico com
o tema escolhido por eles, com base nas leituras, reflexfes e discussdes executadas
na aula de Estagio Supervisionado | de lingua espanhola. Durante esse processo,
pode-se acompanhar o desenvolvimento de um dos projetos e observar as
dificuldades dos alunos quanto a escrita.

ApOs contextualizar o Estagio Supervisionado | de espanhol, analisa-se o
contexto escolar, com base nas observacbes realizadas das aulas desse
componente e, posteriormente, com base na analise dos projetos didaticos
elaborados pelos professores em formacéo. Na escrita dos projetos, deveria conter a
apresentacdo, a justificativa, os objetivos gerais e especificos, a metodologia,
referencial tedrico, os planos de aula e a concluséo.

Assim, durante as aulas de estagio I, explicou-se em que consistiria 0 projeto,
detalhando as etapas de sua producdo, componentes e acompanhou-se o

desenvolvimento do mesmo. Além disso, foi entregue aos alunos uma folha
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reforcando a explicacdo de cada etapa, para auxiliar na compreensdo destes na
hora da escrita do trabalho.

Com relagdo aos sujeitos, trabalhamos, em principio, com quatro professores
em formacao inicial, que cursaram o Estagio Supervisionado | e, posteriormente o
estagio Il, de lingua espanhola em Letras da Universidade Federal da Bahia — UFBA.
A escolha dos sujeitos surgiu com uma preocupacdo da formacao inicial, visto que
acreditamos que muitos professores saem da graduacdo com conceitos de lingua,
de linguagem, de métodos, que ainda ndo parecem claros e podem se transformar
em atividades superficiais e descontextualizadas.

O numero de participantes foi suficiente para alcancar o objetivo por tratar de
dois projetos didaticos com temas e areas diferentes que serviram para contrastar a
heterogeneidade linguistica nas préaticas. O primeiro grupo propds um projeto em
torno da dimensao intercultural e o segundo de textos literarios.

Para ter-se um perfil dos participantes da pesquisa, empregamos um
questionario. Interessou-nos saber se esses haviam tido algum contato com o
espanhol antes do curso, se haviam cursado outra graduacdo e quais eram as
impressdes que tinham da lingua espanhola e de sua heterogeneidade linguistica.

Apresentamos a seguir um quadro com o perfil dos quatro sujeitos participantes

da pesquisa:

PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA E INFORMACOES
RELEVANTES

Sujeito A Cursa a habilitacdo de Letras Vernaculas com Lingua
Estrangeira Moderna — Espanhol. E formada em Geografia e
possui experiéncia docente na area. Nao teve contato com a
lingua espanhola antes da graduacdo. Relata que ocorreram
problematizagBes sobre a lingua espanhola e sua

heterogeneidade durante a graduacéao.

Sujeito B Cursa habilitagdo de Lingua Estrangeira Moderna ou Classica -
Espanhol. E sua primeira graduacdo e ndo possui experiéncia

docente. Ja teve contato com a lingua espanhola no Instituto

Federal da Bahia no periodo de quatro semestres. Aponta que
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ocorreram problematizaces sobre a lingua espanhola e sua

heterogeneidade no decorrer da graduacao.

Sujeito C

Cursa a habilitacdo de Letras: Linguas Estrangeiras — Lingua
Espanhola. E sua primeira graduaco e ndo possui experiéncia
docente. N&o teve contato com a lingua espanhola antes da
graduacao. Relata que ocorreram problematizagdes sobre a
lingua espanhola e sua heterogeneidade linguistica durante a

graduagéo, mas néo diretamente.

Sujeito D

Cursa a habilitacdo de Letras Vernaculas com Lingua
Estrangeira Moderna — Lingua Espanhola. E sua primeira
graduacao e ndo possui experiéncia docente. Nao teve contato
com a lingua espanhola antes da graduacdo. Aponta que nao
ocorreram problematizacdes em torno do ensino do espanhol e

sua heterogeneidade linguistica durante a graduacéo.

Diante desse quadro, percebe-se que o perfil dos sujeitos € heterogéneo, uma

vez que as habilitacbes sdo distintas. Um sujeito ja possui experiéncia docente e

graduacgéo, podendo estabelecer uma identidade do ser professor, enquanto outros

sujeitos constroem essa na experiéncia do estagio supervisionado.

Em relacdo a lingua espanhola e sua heterogeneidade linguistica alguns relatam

gue ocorreram problematizacbes acerca do tema e especificam disciplinas, ou

relatam sobre a heterogeneidade, enquanto outros relatam que nao ficaram

evidentes as questdes em torno do tema na graduacao.

2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E
PESQUISA

INSTRUMENTOS DA

A pesquisa consistiu, primeiramente, em um delineamento dos quatro sujeitos,

gue cursavam o Estagio Supervisionado | em lingua espanhola. Depois de delinear,

por meio da aplicacdo de questionario, o perfil dos sujeitos da pesquisa, analisamos
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0s projetos? realizados no final do Estagio Supervisionado I, com a finalidade de
observar a representacdo de lingua presente e como essa poderia nortear estes
sujeitos em suas préaticas no Estagio Supervisionado em espanhol Il. Buscamos
identificar em suas préticas qual era a concepcao de lingua espanhola que emergia
e se apontava para a heterogeneidade linguistica.

Optamos pela escolha de dois dos projetos didaticos produzidos porque possuiam
temas diferentes, um tendo como objetivo norteador os textos literdrios e o outro
com um viés voltado para a relagdo lingua e cultura, com foco em questbes
interculturais.

No Estagio Supervisionado Il de lingua espanhola se realiza a pratica docente,
por meio do desenvolvimento do projeto nas escolas. Foram observadas somente as
praticas de ensino dos sujeitos, ja que era importante contrastar as discussdes nas
aulas tedricas, os projetos didaticos produzidos pelos sujeitos e as praticas desses
em duas escolas estaduais de Salvador.

Para auxiliar nas interpretacfes das discussoées, foi utilizada gravacdo em audio,
uma vez que este procedimento contribui para relembrar um acontecimento que nao
ficou tdo evidente durante a aula ou nas discussdes. A fim de contribuir para a
analise e observacao das aulas utilizamos como instrumento o diario de campo, com
0 objetivo de apontar aspectos marcantes expostos durante as observacdes e
relacionados com a pesquisa.

Essas anotacdes realizadas no diario de campo permitiram uma interpretacao
mais aprofundada de um dado momento na sala de aula. Segundo Falkembach
(1987)

O diario de campo consiste no registro completo e preciso das observagdes
dos fatos concretos, acontecimentos, relacbes verificadas, experiéncias
pessoais do profissional/investigador, suas reflexdes e comentarios. O diario
de campo facilita criar o habito de observar, descrever e refletir com atencao
os acontecimentos do dia de trabalho, por essa condicéo ele é considerado
um dos principais instrumentos cientificos de observagéo e registro e ainda,
uma importante fonte de informacéo para uma equipe de trabalho. Os fatos
devem ser registrados no diario o quanto antes apés o0 observado para
garantir a fidedignidade do que se observa. [...]

% Os alunos do Estagio Supervisionado de Espanhol | elaboraram projetos com uma proposta de aula
para aplicar nas praticas docentes do Estagio Supervisionado Il, desenvolvendo os temas, etapas, 0
contexto e os sujeitos inseridos na pratica.
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Reforcando essa ideia, Lewgoy e Scavoni (2002, p. 63) apontam de forma mais
objetiva o conceito do instrumento diario de campo, apresentando a relacao da teoria
e prética.

[...] um documento pessoal-profissional no qual o estudante [profissional]
fundamenta o conhecimento tedrico-pratico, relacionando com a realidade

vivenciada no cotidiano profissional, através do relato de suas experiéncias
e sua participagéo na vida social.

Além disso, Lewgoy e Arruda (2004, p. 123-124) apontam a importancia deste
instrumento para os trabalhos académicos, que tem por objetivo observar e refletir

sobre as praticas de profissionais de uma determinada area.

O diario de campo consiste em um instrumento capaz de possibilitar o
exercicio académico na busca da identidade profissional a medida que
através de aproximagfes sucessivas e criticas, pode-se realizar uma
reflexdo da agdo profissional cotidiana, revendo seus limites e desafios. E
um documento que apresenta um carater descritivo — analitico, investigativo
e de sinteses cada vez mais provisorias e reflexivas. O diario consiste em
uma fonte inesgotavel de constru¢do e reconstrucdo do conhecimento
profissional e do agir de registros quantitativos e qualitativos [...].

Sendo assim, optou-se pelas anotacdes do diario de campo por proporcionar
momentos importantes referentes a pesquisa e a formacdo desses professores ao
descrever as situacoes e reflexdes dos sujeitos, alvo de analise e interpretacao.

A partir dessa escrita de observacdes, pode-se refletir e observar mais
profundamente o que foi falado durante esse processo, apontando reflexdes,
melhorias de atividades e, também, refletir sobre o que estd sendo apresentado. Em
relacdo a pesquisa, esse instrumento contribuiu para a analise das observagfes das
aulas de Estagio Supervisionado I, em que interessou examinar as concepgdes de
lingua espanhola e suas implicagbes em atividades praticas realizadas pelos
sujeitos.

Além disso, ao observar as praticas no Estagio Supervisionado Il, refletimos
mais profundamente sobre as praticas realizadas e contrapusemos o projeto didatico
com as observacdes realizadas no Estagio Supervisionado |, observando e
relacionado se houve coeréncia entre o projeto didatico e suas praticas.

Assim, tanto na etapa anterior, mais teérica, que € o Estagio Supervisionado I,
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as préticas desenvolvidas pelos sujeitos, os procedimentos metodolégicos e o
instrumento diario de campo geraram dados para a andlise e interpretacéo,
possibilitando reflexdes dos sujeitos relevantes para a analise.

Os procedimentos metodolégicos da observacdo de aulas e a gravacdo em
audio também foram utilizados durante as praticas de ensino dos sujeitos da
pesquisa. As aulas praticas desenvolvidas eram realizadas as tercas e quintas no
turno da tarde. N&o foi possivel observar as 20 horas préaticas dos grupos, uma vez
gue em um dia as aulas eram dadas no mesmo horario, portanto, foram observadas
e gravadas 16 horas/ aulas no total de cada grupo.

Para alcancar o objetivo da representacdo da heterogeneidade linguistica da
lingua espanhola, analisamos primeiramente 0s projetos didaticos realizados no
Estagio Supervisionado |, a fim de reconhecer a concepc¢éo de lingua presente e
norteadora das atividades realizadas no Estagio Supervisionado Il em espanhol.

Além disso, interessou observar se a heterogeneidade linguistica do espanhol
era percebida e representada pelos sujeitos, com a finalidade de analisar como, com
qual objetivo e em que atividades apontavam para a heterogeneidade da lingua
espanhola em suas praticas.

A leitura e analise dos projetos didaticos, produzidos pelos futuros professores
no Estagio Supervisionado |, permitiu rastrear e analisar suas concepc¢des de lingua,
aspecto relevante para a analise. Essa concepcéo foi, posteriormente, confrontada
com a concepcao que orientou as praticas no Estagio Supervisionado 1.

Empregamos igualmente outros instrumentos que contribuiram para a analise
da pesquisa, a saber, 0 questionario e as entrevistas com o0s sujeitos. O questionario
foi entregue individualmente para que pudéssemos compreender 0 que O0S
professores em formacdo entendiam sobre a lingua espanhola e sobre sua
heterogeneidade linguistica, além de conhecer o perfil dos sujeitos.

Ja a entrevista, realizada depois das praticas dos sujeitos no Estagio
Supervisionado I, foi realizada para compreender se nas atividades apresentadas
foram expostas questdes sobre a heterogeneidade linguistica e contrastar aspectos
expostos nos projetos e nas atividades praticas que 0s sujeitos apresentaram em
suas aulas.

Por fim, como estratégia para a analise dos resultados, recorremos a

triangulagéo dos instrumentos.
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3. A PRODUCAO DE PROFESSORES EM FORMACAO NO ESTAGIO
SUPERVISIONADO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

3.1 ANALISE DOCUMENTAL DOS PROJETOS

Nessa etapa da analise, interessa examinar os documentos referentes a
realizacdo do Estdgio Supervisionado | e Il em lingua espanhola da Universidade
Federal da Bahia bem como 02 (dois) dos projetos didaticos realizados pelos
alunos/estagiarios. Pretende-se, ao analisar esse material, observar como a
heterogeneidade linguistica da lingua espanhola é representada em tais projetos e
como se concretiza em suas praticas, tendo em vista 0 exposto nos documentos de
estagio supervisionado orientadores da pratica.

Para a andlise documental, escolheu-se dois projetos, um de cada dupla
contrastando como esses projetos eram implementados nas suas préaticas na escola-
campo. Os sujeitos A e B desenvolveram o tema: “Tempero Latino: a diversidade
cultural através do paladar’, enquanto a dupla C e D escolheu como o tema de
projeto de pesquisa: “O letramento literario por meio de rodas de conversa”.

Esses projetos sofreram alteracfes durante sua implementacdo que se deu no
Estagio Supervisionado Il de espanhol. Porém antes disso, houve uma revisdo dos
projetos considerando a necessidade de aproximar-se mais da realidade da escola
onde ocorreria a regéncia dos discentes. Apesar desses ajustes, optou-se por
analisar a versao inicial do projeto em que néo havia ainda nenhuma interferéncia da
opinido do docente que ministrava a disciplina e o desconhecimento ainda do
contexto real de sua implementacdo bem como se deter na implementacdo do
projeto ja com os devidos ajustes feitos.

Aléem disso, considerou-se importante escolher projetos cuja a perspectiva de
trabalho fosse diferente, a fim de contrastar as concepc¢des de linguas de cada uma
das duplas e, assim, analisar como a heterogeneidade linguistica da lingua
espanhola era representada por professores da formacao inicial, que cursaram o
componente curricular referente a pratica, ao Estagio Supervisionado | (LET A 77) e,
posteriormente, analisar como essa heterogeneidade se definia em suas praticas no

Estagio Supervisionado Il (LET A 78) da Universidade Federal da Bahia.
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O primeiro projeto analisado foi o da dupla A e B, que tinha como titulo “Tempero
Latino: a diversidade cultural através do paladar”. Ao apresentar o projeto didatico as
discentes demostraram uma proposta educativa para o ensino de lingua espanhola
gue fugiria do proposto nos métodos tradicionais. Assim, afirmaram que pretendiam
refletir e criticar os objetivos do método tradicional, que ndo visava a oralidade do
espanhol, e sim o conhecimento explicito e a memorizagéo das regras gramaticais.

Todavia, em nenhum momento as autoras apresentaram qual seria 0 método ou
enfoque utilizado em sua metodologia de ensino, que fugiria desse método
tradicional. Acredita-se que poderiam aprofundar mais sobre as questdes das
metodologias, uma vez que néo foi problematizado o processo de desenvolvimento
no ensino no Estagio | e, diferenciar o método tradicional da metodologia escolhida,
detalhando os objetivos desse enfoque.

Além disso, a dupla fez uma critica ao ensino tradicional, observando que esse
nao atendia mais as demandas dos alunos e, apontaram que a escola deveria ser
um espaco para reflexdes das criticas sociais e das vivéncias que cercam 0s alunos.
Diante disso, para as discentes, a caréncia dessas reflexdes criticas acabaram por
provocar a indisciplina e o desinteresse dos alunos da rede publica.

Compreende-se que ao pensar e refletir criticamente sobre a realidade da
escola-campo, sobre seus profissionais e a vivéncia dos alunos torna-se importante
para o desenvolvimento da pratica e da formacdo social, politica e cultural dos
estudantes e dos estagiarios, contribuindo, assim, para a construcéo e formacéo dos
alunos da escola-campo.

Adiante as autoras indicaram que o projeto tinha como base o “método”
comunicativo e, apresentaram propostas de atividades ludicas relacionadas com as
quatro habilidades da lingua, tais quais: a leitura, escrita, fala e audicdo. Além disso,
reforcaram atividades que visavam trabalhar o sentimento de pertencimento latino-
americano, isto é, a identidade latino-americana.

Isso ocorreria, segundo as proponentes do projeto, por meio de um recorte
culinario comum dos paises latinos, para evidenciar a participacdo do Brasil como
um pais latino, uma vez que muitos brasileiros ndo se consideram fazer parte dessa
identidade cultural, social e politica da América Latina. As autoras optaram por trés

alimentos utilizados nos paises latinos: a pimenta, o cacau e o chocolate.
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A escolha desses alimentos pela dupla deu-se por acreditar que esses
ingredientes sao utilizados na culinaria local, isto é, em Salvador, assim como em
outros paises latinos, aproximando a vivéncia dos alunos a um elemento tipico da
culinéria de outros paises latinos.

Ao mencionar que a base da metodologia seria 0 método comunicativo, percebe-
se que pode nao ter ficado claro para a dupla a diferenca entre o enfoque e método,
mesmo tendo sido explicado e exemplificado no texto trabalhado em sala de aula.
Por ter tido uma boa reflexao, leitura critica e exemplificacdo em torno desse tema,
observa-se que tais conceitos precisam ser mais problematizados no decorrer da
graduacao para que os alunos consigam compreender o processo das metodologias,
fazendo com que o estagio supervisionado de linguas somente reforce o tema em
seus debates.

Dessa forma, pressupde-se que as autoras percebem a lingua como
comunicacédo, apesar de ainda ndo parecer tao claro o entendimento das estagiarias
sobre o enfoque comunicativo, uma vez que essas 0 apresentam como um método
repetidamente.

Ha uma preocupacdo na formacdo dos professores referente ao modo como se
efetivara o ensino da lingua bem como quanto as ac¢des pedagodgicas necessarias
para a aprendizagem. Dessa forma, acredita-se que promover essas acfes seja
importante para a clareza referente as concepc¢des de lingua que norteiam 0s
métodos de ensino.

Nota-se que o estagio Supervisionado de Espanhol | possui um horério reduzido
e, muitas vezes, por falta de tempo ndo se consegue tratar de modo mais
aprofundado sobre todos os temas importantes que cercam o ensino e aprendizado.
Diante disso, vé-se a importancia e a necessidade de outros componentes
curriculares contribuirem nessas tematicas para auxiliarem na formacéo dos futuros
professores de linguas.

Todavia, acredita-se que seja interessante apontar a culinaria latino-americana
para apresentar a diversidade cultural e reforcar a identidade latina dos brasileiros e
talvez os alunos da escola-campo ndo tenham conhecimento desse pertencimento
latino; dai a necessidade de que ao problematizar essa ideia se contribui para a

formacéao social e cultural dos alunos.
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As autoras do projeto mencionam novamente o “método” comunicativo e apontam
que esse atenderia as perspectivas das atividades préticas e usuais da lingua
espanhola realizadas na sala de aula da escola-campo. E importante observar e
vivenciar as diferentes praticas da escola para adequa-las ao projeto didatico,
visando assim articular a realidade dos alunos, dos profissionais da escola e da
comunidade.

Para finalizar a apresentacdo, as autoras afirmam que trabalhardo com a
interdisciplinaridade, uma vez que ocorreria atividades e debates relacionados com
outras disciplinas, como a Biologia, Histéria e Geografia. Dessa maneira, acredita-se
que as estagiarias poderiam desenvolver e explicar mais essa questdo, expondo
como essa seria trabalhada e explicar qual seria o entendimento da dupla sobre a
interdisciplinariedade.

Ao apresentar a justificativa, as autoras afirmam que devido a inquietacbes e
reflexdes acerca das metodologias, optaram por escolher um enfoque que difere do
tradicional, uma vez que esse ndo atenderia as demandas dos alunos. Percebe-se,
assim, que as estagiarias buscam uma metodologia que contribui para a formacéo
social e critica dos alunos, em vez de apresentar regras gramaticais e atividades de
memorizacao.

Além disso, a dupla volta a reforcar a mencéo a identidade latino-americana e,
como essa € importante para que os brasileiros construam o sentimento de
pertencimento a esse grupo, 0 que, muitas vezes, € desconhecido em nossa
sociedade. Assim, vé-se a relevancia de apresentar aos alunos a cultura latino-
americana, para que esses se reconhe¢am e, também, para que ndo reforcem o
discurso do nao pertencimento a cultura latina.

Consideram que o projeto didatico serd uma experiéncia inovadora, em razédo
de ter como base questdes de pluridentidade, fato que contribuird ndo sé para a
formacdo dos alunos, mas também para que os profissionais da lingua espanhola
possam (re)significar o projeto. Ao apresentar questdes da pluridentidade, observa-
se que as autoras poderiam aprofundar e definir o que elas entendem por isso.

E interessante a preocupacio das autoras com a formac&o social, linguistica,
histérica dos alunos da escola-campo. A todo o momento as estagiarias se

empenharam em promover atividades relacionadas a realidade dos alunos e a sua
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formacgéo. Além de preocupar-se com o envolvimento dos mesmos no processo de
ensino e aprendizagem do espanhol.

Em relacdo ao objetivo geral apresentado pelas estagiarias, consiste em
compreender a diversidade cultural latino-americana a partir da culinaria. Convém
notar que precisaria ser mais explorado, uma vez que os alimentos trabalhados em
sala de aula ndo estdo contextualizadas, juntamente com a questdo do
pertencimento da identidade latino-americana e a diversidade cultural latina.

Ja nos objetivos especificos, as estagiarias aludem ao reconhecimento da
identidade latino-americana, a reflexdo sobre a diversidade cultural dessa e a
discussdo sobre os processos de formacédo cultural da América Latina a partir de
seus agentes de atuacao.

Observa-se que nem todos os objetivos especificos dialogam com o objetivo
geral apresentado. Apesar disso, percebe-se que o0s objetivos especificos foram
claros e de acordo com as questdes abordadas.

Ao tratar da diversidade cultural dos paises latino-americanos, as estagiarias
apresentaram a diversidade linguistica do espanhol, uma vez que a lingua e a
cultura estdo interligadas no processo de ensino de linguas, isto é, ao tratar da
cultura as autoras tratam, consequentemente, da lingua.

Dessa forma, pressupde-se que a heterogeneidade linguistica podera ser
representada pelas estagiarias em suas praticas e atividades abordadas na escola-
campo.

Ao trabalhar a metodologia, as autoras aludem ao enfoque comunicativo com
perspectiva no ensino de lingua estrangeira como comunicacdo e, apresentam a
proposta do curso, com a duracdo das aulas e quantidade de alunos. Acredita-se
gue as autoras ndo compreenderam a proposta da metodologia, pois ndo refletiram
e relataram o cenario e nem proporcionaram mais dados sobre 0s sujeitos, 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados para o desenvolvimento em sala de aula e a
forma como seria trabalhado o projeto didatico.

No que diz respeito ao referencial tedrico, as autoras apoiaram-se em Hall (2005)
para contribuir nas questbes de identidade, em Leffa (1998) para abordar os
meétodos e enfoques do ensino de linguas, em Borddn (2009) para apresentar as

competéncias do enfoque comunicativo, Cruz et al (2008) mencionando as culturase
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Milton Santos (2004) para reforcar a interacdo dos espacos e a identidade latino-
americana.

Observa-se que ha um referencial tedrico escolhido pela dupla, porém poderiam
aprofundar mais algumas questdes complexas apresentadas, como, por exemplo,
relacdo entre identidade, pertencimento e diversidade cultural. Durante os
acompanhamentos individuais da escrita do projeto didatico e as aulas foram
passados varios textos que poderiam enriquecer o referencial tedrico.

Por fim, foram apresentados o plano do curso e 05 (cinco) planos de aula. No
plano do curso consta que seria um curso extracurricular, optativo, de nivel basico
para um grupo de adolescentes de 16 a 18 anos que cursassem 0 ensino médio da
rede publica de ensino. A duracdo do curso foi de 20hrs e 0s encontros ocorreram
duas vezes por semana, tendo a carga horaria de 2 horas por dia.

Para finalizar o plano do curso de espanhol, as autoras colocaram 0s objetivos
gerais que os alunos deveriam ser capazes de compreender durante o curso: a
diversidade linguistica e cultural latino-americana, reconhecer os processos de
formacao cultural da América Latina a partir de seus agentes de atuacdo, refletir
sobre a diversidade linguistica da lingua espanhola e suas variac6es e refletir sobre
a diversidade cultural latino-americana a partir da sua culinaria.

Para tanto, foram apresentadas duas questfes interessantes para serem
debatidas. Primeiramente, assumiu-se o pressuposto de que a lingua e a cultura nédo
sdo interligadas, uma vez que as estagiarias separam dois pontos no objetivo geral,
um para a reflexdo da diversidade linguistica e outra para a reflexdo da diversidade
cultural. Porém, acredita-se que essas duas dimensdes estejam interligadas e para
melhorar esse objetivo poderiam ter colocado a reflexdo da diversidade linguistico-
cultural, relacionada aos temas.

Outro ponto observado diz respeito a reflexdo acerca das diversidades
linguisticas da lingua espanhola. Dessa forma, pressupde-se que a heterogeneidade
linguistica seria abordada pelas estagiarias durante suas praticas, e, assim, nao
podemos afirmar que a reflexao tera profundidade, porém sera abordada.

Durante todo o projeto as autoras relataram o pertencimento dos brasileiros a
identidade latino-americana, porém no plano do curso as autoras nao mencionaram

no objetivo geral do curso e acredita-se que isso poderia ser reformulado.
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Em relagdo aos planos de aula desenvolvidos pelas estagiérias, o primeiro tema
foi o da identidade cultural, no qual as autoras propuseram que o0s alunos
reconhecessem que a populacéo brasileira fala uma lingua portuguesa diferente da
dos paises vizinhos falantes do espanhol. Além de conhecer os processos historicos
de formacdo dos paises latinos e apresentar o contexto historico do fruto pimenta,
utilizado muito em Salvador e em comidas dos paises vizinhos.

Por isso, é importante colocar no plano do curso o tema da identidade latino-
americana, em razdo de que a todo o momento no projeto didatico foi discutido e
desenvolvido, podendo ser até considerando um tema base na constru¢do do
trabalho.

No mesmo plano de aula, as autoras apresentaram um trecho do filme “1942: a
conquista do paraiso” em torno do qual propuseram as atividades, ja que pensaram
em trabalhar a questdo da hegemonia da lingua inglesa sob o enfoque da cultura e
da comunicacdo no mundo. Porém, acredita-se que ao apresentar como exemplo
um filme em inglés poderia ocorrer 0 engrandecimento da lingua inglesa e o
apagamento da espanhola, uma vez que se trata da versao de outro pais na qual se
conta a historia da colonizacdo espanhola. Em nenhum momento, no plano, elas
apontam que apresentariam um filme do periodo da colonizacdo de origem
espanhola, aproximando os alunos da lingua-cultura que esta sendo estudada e
desenvolvida no curso.

O segundo plano de aula foi sobre o género textual receita, trabalhando com o
vocabulario da receita escolhida, que é chilli com carne, no qual se utiliza bastante o
fruto pimenta. Assim, trataram do reconhecimento de variedades de pimenta
utilizadas como ingrediente, o estudo da conjugacéo verbal presente no texto, os
substantivos e, também, fizeram uma contextualizagdo do género textual.

O terceiro e quarto planos de aula tiveram como tema “comida como habito:
diferentes significados da comida e da cultura latino-americana”, com a inclusdo do
fruto cacau e do chocolate. As autoras relataram que propuseram aos alunos um
jogo em duas etapas: a primeira seria para que os alunos identificassem somente
com o tato e olfato algumas frutas e temperos e, depois, na segunda etapa,
descobrissem como essas sao denominadas em espanhol. Para que isso ocorresse

a dupla de estagiarias trouxe frutas e temperos.
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Por fim, a dupla se propos reforgar o tema das representagdes culturais latino-
americanas. Para tanto, levaram uma musica chamada “Latinoamérica” da banda
Calle 13, sobre as diversas representacdes culturais na América Latina e a
diversidade linguistica presente. A cancdo apresentava a lingua indigena quéchua
na voz de um locutor de radio andino no Peru, a lingua portuguesa na voz da
cantora Maria Rita e a lingua espanhola na voz da peruana Susana Baca, da
colombiana Toté la Momposina e o grupo Calle 13 de Porto Rico.

A atividade com a mausica além de reforcar a identidade latino-americana,
contribuiu para apresentacdo linguistico-cultural desses paises, enriquecendo a
formacao social, cultural e linguistica dos alunos. Dessa forma, acredita-se que a
banda Calle 13, ao convidar cantores de outros paises, reforca a heterogeneidade
linguistica dos paises latino-americanos.

Depois de analisar o projeto didatico dos sujeitos A e B, apresentamos a seguir
nossa analise do outro projeto, isto €, o dos sujeitos C e D, intitulado “O letramento
literario por meio de rodas de leitura”, que possui a mesma estrutura do projeto
analisado anteriormente. Considera-se esse tema interessante, uma vez que no
projeto didatico, os sujeitos apresentam que ocorrerd um dialogo entre os estagiarios
e 0s alunos no processo das rodas de leitura.

A apresentacao do projeto iniciou-se com 0s sujeitos relatando que se baseariam
na abordagem comunicativa com foco no letramento literério, tendo por finalidade a
aproximacao dos alunos dos textos literarios e da lingua espanhola. Além disso, eles
mencionaram que a avaliagcdo aos alunos seriam de acordo com as suas destrezas,
a forma como cada um aprendeu a identificar os elementos acerca da literatura e do
espanhol.

A finalidade do projeto didatico, a principio, poderia ser interessante para 0s
alunos de escola publica, em razdo de que esses ndo possuem um estudo literario
da lingua espanhola, tornando-se um projeto enriquecedor para a formacao cultural,
histérica, social e linguistica dos estudantes.

Os estagiarios esclareceram que a motivacdo da proposta surgiu atraves da
possibilidade de executar um projeto didatico de lingua espanhola por meio do
letramento literario. Os sujeitos acreditam que os alunos teriam um grau elevado de
competéncia comunicativa e, também exporiam elementos que envolveriam a

histéria e a cultura em lingua espanhola.
68



Uma questao importante para se pensar é no grau elevado que os alunos teriam
da competéncia comunicativa, uma vez que 0s estagiarios relatam que o contexto da
escola em que desenvolveriam o projeto ndo oferta lingua espanhola, e, assim, o
Curso seria o primeiro contato dos alunos com o espanhol.

Dessa forma, observa-se que as competéncias poderiam ser trabalhadas e
debatidas nas préaticas de estagio Supervisionado Il, porém para que os alunos
atingissem um nivel elevado no estudo das competéncias da lingua espanhola um
dos fatores necessarios seria a continuidade dos estudos, possivelmente um curso
basico do espanhol que poderia ser o principio desse conhecimento.

Chama a atencdo a critica dos proponentes do projeto a desvalorizagdo do
espanhol nos espacos de ensino, apresentando as dificuldades encontradas por eles
para exercerem suas praticas de Estagio Supervisionado Il.

Os estagiarios também criticaram a Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
qgue implementou a obrigatoriedade do ensino do inglés nas escolas publicas,
deixando o espanhol em segundo lugar, como lingua secundaria. Dessa forma, 0s
sujeitos enfatizam a valorizac&o da lingua inglesa em detrimento do espanhol.

Essa discussdo € importante para os professores de Espanhol, em razdo da
revogacao da Lei n° 11.161 que incluia a oferta obrigatéria da lingua espanhola para
o ensino médio da rede publica de ensino. Diante disso, o ensino de lingua
espanhola deixa der ser obrigatorio e passa a optativo no contexto atual, por isso o
debate entre os professores de espanhol, futuros professores, e os alunos da rede
publica e particular é relevante para que o espanhol volte a ganhar seu espa¢o como
componente curricular obrigatorio.

Na justificativa do projeto, os autores iniciam explicando o porqué de terem
escolhido o enfoque comunicativo. Esses acreditam que o enfoque adaptado ao
contexto escolar, aos alunos e aos proprios estagiarios contribuiria para o ensino dos
textos literarios e da lingua espanhola, possibilitando e desenvolvendo as quatro
habilidades da lingua (ler, escrever, ouvir e falar). Além disso, acreditam que o papel
do professor como mediador colabora para promover a autonomia reflexiva e critica
do aluno, tornando-o, assim, o centro do ensino e da aprendizagem.

Um dos fatores que contribuiram para a escolha do tema dos sujeitos foi a
sensibilidade e o olhar reflexivo-critico a partir de experiéncias adquiridas durante a

graduacéo e citam como exemplo o debate do espaco da lingua espanhola nas
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redes publicas de ensino. Dessa forma, ao pensar que sdo cercados por um imenso
universo hispanico, os sujeitos acreditam que a desvinculacdo da acessibilidade a
lingua e a cultura espanhola seja um grande retrocesso.

O projeto se justifica também por causa da possibilidade de ampliacdo do
horizonte de cada aluno, uma vez que esses nao tiveram contatos com o espanhol
no ensino. Surge a necessidade de proporcionar um maior contato com a literatura
espanhola, a cultura e os conhecimentos vivenciados tanto na lingua materna quanto
na estrangeira. Além de, contribuir para a formacdo académica dos alunos no
universo multicultural e linguistico do espanhol.

Ha uma critica ao método de gramatica e traducdo, ja que 0s sujeitos apontaram
gue essa seria insuficiente para o ensino e aprendizado das linguas, uma vez que 0s
alunos precisariam interagir com os outros alunos e, também, com os professores, 0
gue nado acontece no método tradicional aludido.

Ja que os autores se preocupam com a formacdo dos seus alunos, poderiam
mencionar o termo intercultural, em razdo de que o multiculturalismo é um estado,
uma constatacdo em que se reconhece que a sociedade contemporanea é
multicultural, enquanto o segundo termo € uma acéao, a interculturalidade se constroi,
h& um reconhecimento e respeito das culturas que convivem em um mesmo espaco.
Dessa maneira, é essencial que o multiculturalismo se torne reflexivo e critico para
gue leve a um pensamento intercultural, tornando-se, assim, uma pratica, uma
atitude, uma visédo aberta para a compreenséao do Outro.

Acredita-se que a critica ao método graméatica e traducdo é relevante, porém
esse foi o primeiro método desenvolvido para o ensino das linguas e, no contexto da
época em que foi produzido a sua finalidade era a gramatica e a tradugéo dos textos,
0 que no momento era o objetivo dos estudantes. Por isso, acredita-se que 0s
sujeitos poderiam problematizar mais as metodologias apresentando o seu
desenvolvimento dessas durante os anos.

No referente ao objetivo geral e aos objetivos especificos, observa-se que os
sujeitos ndo compreenderam, uma vez que apresentaram 08 (oito) objetivos gerais e
05 (especificos) tornando os objetivos confusos. O objetivo geral ndo contempla o
solicitado, em razéo de que ndo estabelece as metas que o0s estagiarios pretendem
alcancar em suas praticas, e sim o que o aluno deve fazer nas atividades

provocadas em sala de aula, tais quais: construir e reconstruir os significados em
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relacdo aos textos literarios; aprimorar a leitura, escrita, audicdo e fala a partir dos
textos estudados e refletir sobre literatura e cultura a partir dos textos estudados,
fazendo correlacdes com as préprias experiéncias.

Na metodologia, os autores mencionam que seriam guiados pelo enfoque
comunicativo, juntamente com as ideias de letramento literario de Cosson (2016),
gue propde uma sequéncia de quatro caminhos para 0 ensino: motivacao,
introducéo, leitura e interpretacdo. Com base nisso, 0s sujeitos pretendiam seguir
esses passos, a partir de motivacdes geradas em rodas de leitura, apresentacéo do
contexto da leitura, a leitura e, por fim, realizacdo do debate com os alunos sobre a
interpretacdo, relacionando os textos com as realidades sociais dos alunos. Além
disso, os estagiarios procurariam aproximar as atividades com outras formas de
expressodes artisticas, tais como: musica, filmes, propagandas, dentre outros.

Observa-se que os caminhos escolhidos pelos autores possuiam coeréncia,
aspecto relevante para o ensino do letramento literario da lingua espanhola, ja que
esses deveriam realizar provocacgfes relacionadas ao contexto social vivenciado
pelos alunos, para que os debates auxiliassem na construcdo social, cultural e
linguistica dos envolvidos na aprendizagem.

No que tange ao referencial tedrico, os estagiarios se embasaram em Cosson
(2014; 2016) sobre o letramento literario; artigos do livro Ensefianza y aprendizaje
del espafiol en Brasil: aspectos linglisticos, discursivos e interculturales, referentes a
guestdes de interculturalidade, por isso acredita-se que poderiam problematizar mais
o tema, e, também, apoiaram-se em Baptista e Gretel (2010), para a compreensao
das destrezas linguisticas da lingua espanhola e, em autoras com propostas na
educacdo como Roxane Rojo (2004) ou Magda Soares (2001).

Observa-se que 0s autores procuraram diversos materiais para a construcdo do
referencial teorico, contudo, aspectos relevantes que deveriam ser mais
problematizados, como é o caso do multiculturalismo/interculturalismo, ndo foram
apropriados pelos sujeitos na justificativa e no referencial teérico. Possivelmente os
estagiarios ainda ndo compreenderam com clareza que significam tais termos e
perspectivas e suas repercussdes no ensino.

Por fim, os sujeitos expuseram os 10 (dez) planos aula, porém ndo apresentaram
o do curso. Dessa forma, os temas das aulas, conforme listados no projeto foram: os

géneros literarios; Amor y Guerra: La poesia en la vida; Los mini-cuentos: El miedo y
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la represion social; Biografia; La nueva novela latinoamericana: Pedro Paramo; La
dictadura chilena; La dictadura chilena y el concepto de belleza; O texto e o género;
Entrevista (los anuncios) e Religiosidad e o dia de los muertos. A partir disso,
analisa-se 05 (cinco) planos de aula com a finalidade de verificar como os
estagiarios desenvolveram suas praticas didaticas.

O primeiro plano de aula apresentado propde iniciar a aula com uma conversa
para conhecer os sujeitos, saber o conhecimento dos alunos acerca da lingua
espanhola e, posteriormente, tratar do conceito de géneros textuais expondo
brevemente quatro tipos: poesia, miniconto, minicronica e romance. Verifica-se que
0s estagiarios fardo um reconhecimento dos alunos, do contexto escolar, do
conhecimento que esses possuem da lingua espanhola e introduzir os quatros
géneros utilizados ao decorrer do curso. Essa conversa e introdu¢do sédo importantes
para os alunos compreendam qual o objetivo do curso e o que sera trabalhado.

O proximo plano de aula teve como tema “Amor y guerra: la poesia en la vida”,
cuja finalidade inicial era compreender o que os alunos entendiam por amor e por
guerra, para apresentar o poema “Un dia” de Antonio Acevedo Linares, comentando
0 poema e o contexto. Além de observar e debater as interpretacdes que os alunos
possuem da poesia e relacionar a musica “Sin bandera” de Alejandro Sanz com as
discussoes.

No plano seguinte, intitulado “Los mini-cuentos: EI miedo y la represién social”, a
dupla de estagiarios pretendeu conversar inicialmente para conceituar esse género
apresentando o miniconto “Instrucciones para llorar’ de Julio Cortazar, relacionando
com a musica “Miedo” de Julieta Venegas e Lenine, com a finalidade dos alunos
conhecerem as caracteristicas desse género e a forma como ocorreu 0 medo e a
repressao no contexto da ditadura nos paises latinos.

No quarto plano de aula, os estagiarios apresentaram o género “Biografia”.
Nessa aula, a dupla expds a biografia de Frederico Garcia Lorca, mostrando as suas
producgdes, 0 seu contexto social e trataram do boom latinoamericano. Observar-se
gue os temas ndo parecem estar relacionados, na primeira aula foram apresentados
guatro géneros que seriam trabalhados nas aulas posteriores e somente dois foram
trabalhadas e, também os dois temas retratados ndo se relacionaram tornando as

aulas confusas. Dessa forma, verifica-se que o0s estagiarios poderiam trabalhar com
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a linearidade dos temas.

Por fim, o ultimo plano de aula apresentado teve como tema “La nueva novela
latinoamericana: Pedro Paramo”. Nessa aula os estagiarios definiram o conceito e as
caracteristicas do género novela, exemplificando com a novela Pedro Paramo de
Juan Rulfo. A partir disso, ocorreram debates e reflexdes acerca de um trecho da
novela apresentada.

Percebe-se que grande parte dos temas apresentados se relaciona aos géneros
literarios, objetivo principal do projeto dos estagiarios, a ser estudado e debatido com
os alunos em sala de aula, também os estagiarios escolheram cangdes e videos que
complementaram ou se relacionavam com o0s textos.

Apesar de haver uma afinidade entre os temas esses ndo parecem estar
relacionados, uma vez que os estagiarios apresentaram aos alunos a “Biografia” e o
‘boom latinoamericano” na mesma aula. Dessa forma, acredita-se que os temas
deveriam estar mais sintonizados entre si para ter uma linearidade das aulas.

Assim, os autores concluiram acreditando que tanto a metodologia escolhida,
guanto o letramento literario contribuiriam para o ensino e o aprendizado dos alunos,
uma vez que ao recorrer aos recursos tecnologicos no material didatico esses
seriam mais estimulados no que diz respeito aos estudos e as curiosidades
existentes da lingua espanhola.

Apés o término do componente curricular de Estagio Supervisionado |, 0s sujeitos
se matricularam no Estagio Supervisionado Il, sendo que esse tinha por finalidade a
implementacédo dos projetos didaticos na escola-campo, a elaboracdo de atividades
da aula e o relato das experiéncias como estagiario.

Apresentaremos a seguir o relato das observacfes realizadas das praticas dos
professores em formagéo, para verificar como o idealizado nos projetos didaticos foi
realizado nas praticas de sala de aula. Sabe-se que durante o processo de estagio
surgem algumas mudangas nos projetos, uma vez que o docente da disciplina
orienta 0s sujeitos na aplicacdo dos mesmos. Dessa forma, tem-se como objetivo
verificar a forma como os estagiarios representaram a lingua espanhola e a sua

heterogeneidade linguistica durante as praticas na escola-campo.

3.2 PRATICAS DE PROFESSORES EM FORMACAO NO ESTAGIO

SUPERVISIONADO DE ESPANHOL.
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Neste capitulo de analise, observa-se as préaticas de ensino dos estagiarios na
escola-campo. O componente de Estagio Supervisionado de Lingua Espanhola II
teve como carga horaria de pratica nas escolas de 20hrs/aulas e 16hrs/aulas de
orientacdo com a docente da disciplina. Dessa maneira, 0S sujeitos tiveram
autonomia para implementar seus projetos didaticos nas escolas de rede publica.

Acompanhou-se a atuacdo de duas (02) duplas em regifes distintas da cidade
de Salvador, sendo uma das praticas realizada no Colégio Estadual Deputado
Manoel Novaes, localizado no Bairro Canela e a outra no Colégio Estadual Luiz
Tarquinio localizado no Bairro de Boa Viagem.

As estruturas das escolas eram diferentes, a primeira ndo possuia uma estrutura
adequada para o0 ensino, por ser pouco iluminada, a maioria das cadeiras
guebradas, o Unico instrumento disponivel era o quadro branco. Além disso, quando
as estagiarias foram abrir a porta da sala, essa caiu no pé de uma delas. Ja a
estrutura da outra escola era excelente para o ensino de linguas, por terem uma sala
limpa com iluminacdo adequada, com varios tipos de instrumento, tais quais:
computador, projetor, quadro branco e pinceis, tendo espago suficiente para 32
alunos.

As aulas da dupla de estagiarios A e B ocorreram as tercas e quintas com
duracgédo de 2hrs/aula por dia das 13h30min as 15h10min, enquanto a outra dupla de
sujeitos C e D escolheu as tercas e quartas. Primeiramente, as aulas da dupla C e D
duravam 3hrs/aula por dia, porém depois de uma conversa com a docente do
componente curricular a carga horaria passou a ser de 2hrs/aula, das 13h as
15h10min. Por isso, durante as observacgdes tem-se, inicialmente, o registro de duas
aulas de 3hrs desta dupla de estagiarios.

Durante o processo de observacdo, foram analisadas 16hrs/ aulas de cada
dupla, em raz&o de que se decidiu que as aulas de tercas seriam intercaladas, para
gue pudesse acompanhar e observar o maior nimeros de aulas praticas possiveis
dos sujeitos.

Analisa-se, primeiramente, as praticas da dupla A e B e, posteriormente, as da
dupla C e D. Optou-se por utilizar o instrumento diario de campo e o procedimento
de gravagcao de voz nas observacdes, para confirmar e reforcar os dados e as

reflexdes sobre as praticas dos estagiarios.
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No inicio das praticas da dupla A e B, ocorreu um contratempo com a
coordenacdo, uma vez que essa ndo entregou os documentos para os alunos
pedindo a autorizacdo dos pais para que esses participassem das atividades. Com
iss0, no primeiro dia de pratica, somente um aluno estava presente.

Inicialmente, a dupla A e B prop6s uma conversa sobre o conhecimento que 0s
alunos tinham da lingua espanhola. O aluno da escola-campo que participou da aula
nao tinha contato com o espanhol. E, assim, as estagiarias refletiram com o aluno, a
partir de uma pergunta norteadora, que era: “Os paises vizinhos falam o mesmo
idioma que os brasileiros?” A resposta do aluno foi interessante por esse saber que
h& uma relacédo entre as duas linguas, apesar de ndo perceber que aspectos eram
esses.

E notavel que o aluno, ainda que esteja tendo o primeiro contato com a lingua
espanhola, apresenta uma pequena vivéncia com o espanhol, por considerar que
elas possuem uma relacao, isso pode ser devido ao nimero de turistas oriundos de
paises onde se fala a lingua espanhola. Também se pode questionar se é relevante
pensar em um principiante absoluto, ou seja, aquele que nunca teve nenhum contato
ou referéncia sobre o espanhol.

Como o aluno mencionou haver uma relacdo entre a lingua portuguesa do Brasil
e a lingua espanhola, as estagiarias apresentaram o0 contexto histérico da
colonizacdo, para mostrar que as duas linguas se originaram do latim vulgar, porém
0 termo pré-hispanico nao foi contextualizado, fazendo com que o aluno néo
compreendesse quem era 0s pré-hispanicos.

ApOs essa conversa, as estagiarias apresentaram duas reportagens curtas, que
falavam sobre o fruto pimenta em dois contextos diferentes, um em portugués e
outro em espanhol. Além disso, elas contextualizaram os textos e 0s relacionaram
com a vivéncia do aluno, o que contribui para que a aula fosse mais comunicativa.
Dessa forma, acredito que as estagiarias buscaram acercar-se do proposto do
enfoque comunicativo quanto a tornar o aprendiz uma referéncia, ou ainda, trazer a
baila seus conhecimentos, o que, alias, ndo é exclusivo desse enfoque.

Durante a leitura dos trechos, houve um momento em que as estagiarias
aludiram, mesmo que timidamente, a heterogeneidade linguistica ao apresentar as

varias formas de pronunciar o pronome “Ella”. Acredita-se que, no decorrer das
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aulas foram apresentados temas que abordaram outros aspectos relacionados a
variacao da lingua espanhola.

Por fim, os sujeitos propuseram uma avaliacdo e sugestdes do aluno sobre a
aula do dia. Observa-se que essa avaliacdo é importante para que as estagiarias
avaliem suas préticas, podendo alterar atividades e aproximé-los mais do contexto
dos alunos da escola.

Na terceira e quarta aula, as estagiarias voltaram a trabalhar sobre as
reportagens, em razdao de que mais trés alunas compareceram as aulas, essas ja
tinham aula de lingua espanhola na escola. As estagiarias reforcaram os géneros
textuais, dando énfase aos textos jornalisticos informativos, além de apresentarem
atividades com o vocabulario que os alunos desconheciam nos textos.

Antes dos sujeitos comecarem a pratica nas escolas, a docente do componente
curricular solicitou que eles apresentassem as duas primeiras aulas. Durante a
apresentacao os sujeitos A e B expuseram um filme chamado “1492- descobrimento
das Ameéricas”, um filme em inglés. Dessa forma, foi pedido para que mudassem
para um filme da lingua espanhola, o que ndo ocorreu por falta de tempo. Essa
atividade foi realizada para deslegitimar o inglés e mostrar que a cultura inglesa
possui uma for¢ca comercial, cultural e politica.

Portanto, acredita-se ser possivel deslegitimar a hegemonia da lingua inglesa ao
incentivar reflexdes e problematizacées em torno do filme e da perspectiva que
assume. Porém, ndo foram apresentados outros filmes ou trechos de filmes em
espanhol que abordassem a coloniza¢édo, o que reforcou a legitimacdo da otica do
filme em inglés. E, apesar de problematizar sobre a forca que a cultura inglesa tem
em nossas vidas, por mais que os alunos saibam que existem mais filmes em inglés
no cinema, mais musicas cantadas na lingua inglesa, esses nao conseguiram
compreender a problematizacdo das estagiarias. Entende-se que esse fato decorre
da falta de profundidade na forma de abordar o tema, ao propor, por exemplo, um
contraponto entre outras perspectivas para interpretar a realidade.

Por isso, observa-se que os alunos ndao percebem a hegemonia do inglés em
nossa na cultura, na politica e até no nosso ensino. Muitas vezes as atividades
abordadas levam tempo para serem compreendidas, quica essa reflexdo possa ser

retomada e os alunos consigam entender a provocacao lancada.
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Nas praticas da quinta e sexta aula foi solicitado que os alunos tentassem se
expressar em espanhol. As alunas que ja tinham cursado a disciplina de espanhol
possuiam mais receio de expressar na lingua, enquanto o aluno que néo possuia se
esforcava para falar o espanhol. Além disso, percebeu-se que os alunos
desconheciam as culturas espanhola e latino-americana, uma vez que esses nao
conheciam personagens importantes como Che Guevara, Coldn e outras figuras.

A dupla apresentou aos alunos filmes tanto da Espanha, quanto da América
Latina, para que os alunos tivessem conhecimento dos filmes produzidos nos paises
hispanofalantes e, problematizaram a maneira como a globalizagcéo contribui para o
processo de dominagcdo inglesa, assinalando que os brasileiros tendem a
engrandecer a cultura americana e desvalorizar a sua prépria.

Acredita-se ser importante debater esse tema, uma vez que a Lei 13.415 coloca
a lingua inglesa como obrigatéria e as outras linguas optativas, revogando a Lei
11.161 que tinha determinado a oferta obrigatdria da lingua espanhola para o ensino
meédio. Diante disso, as discussdes sobre a homogeneizagcédo do inglés nas escolas
sdo relevantes para que os alunos reflitam, questionem e tenham espaco para
escolher a lingua a ser estudada.

Ao fim da aula, as estagiarias apresentaram o filme “1541: o descobrimento do
Chile”, um filme chileno, para comparar com o filme apresentado na aula anterior.
Houve uma discussédo sobre as semelhancas e diferencas dos dois filmes e os
alunos relataram que o filme em inglés parecia ter uma producdo melhor, uma vez
que esse tinha um cenério e elementos que auxiliavam no trabalho. Ao propor a
comparacao entre o filme e o outro, a dupla legitimou mais ainda a producéao inglesa,
em razdo de que essa foi apontada como superior a chilena.

Na aula seguinte, a dupla apresentou os tipos de texto e 0os géneros textuais e,
para exemplificarem um dos género expuseram a receita, sendo escolhidos os
pratos como o “Chili com Carne” e a famosa feijoada brasileira. Os textos foram
contextualizados e trabalhados com alunos, uma vez que muitas palavras eram
desconhecidas.

Observou-se durante a leitura do texto que os alunos possuiam dificuldades na
pronancia de algumas palavras. Dessa forma, acredita-se importante que as

estagiarias trabalhassem com o alfabeto espanhol, para apresentar a diversidade
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linguistica dos paises hispanofalantes, a fim de que os alunos se aproximem mais da
oralidade da lingua espanhola.
Além disso, foram apresentados os cartazes iniciados em sala e finalizados em
casa sobre os paises latino-americanos. Esses foram elaborados a partir das
discussdes realizadas em sala de aula, pois as estagiarias desde inicio incentivaram

a reflexdo acerca das linguas, cultura e sociedade dos paises latinos.

Figura 1 — Producéo de cartazes. (Fonte: autor/2017)

Na aula posterior, as estagiarias iniciaram uma conversa com o0s alunos sobre a
compreensao deles da aula passada, incentivando-os a expressarem-se em
espanhol e, ainda, apresentaram breves trechos recorrentes nas aulas, tais quais:
“En la clase pasada...”, “;Como se dice ... em espanol?”.

Ao apresentar o fonema ‘“II’, as estagiarias mencionaram que a pronuncia
poderia ser diferente de acordo com a regido e, mostraram as diversas formas de
ocorréncia. Sugerindo que os alunos escolhessem a prondncia que mais gostassem
ou com a qual se identificassem. Observa-se que as professoras nao produziam o
discurso de que essa lingua é mais correta, deixando com o que o0s alunos
escolhessem a que mais os agradassem.

Diante disso, acredita-se que a variacao linguistica foi apresentada e respeitada
pela dupla A e B nas reflexdes realizadas em sala de aula, uma vez que
pronunciaram as diferentes maneiras do fonema e deixaram a cargo dos alunos

elegerem o que mais Ihes agradassem.
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Outra letra apresentada em sala de aula foi o “g”, posto que os alunos tinham
dificuldade de falar palavras com essa letra. Essa dificuldade pode ter surgido por
conta do som de “r’ quando antecede as vogais “e;i”, 0s alunos se sentiam confusos
na oralidade.

Quando as estagiarias apresentaram o fonema, os alunos solicitaram que essas
trouxessem atividades com o alfabeto espanhol, em razdo de que todos tinham
dificuldade na pronuncia das palavras. Essa atividade foi necessaria, em razéao de
gue apesar de alguns terem contato com a lingua, oS mesmos ndo se sentiam
seguros com a oralidade das palavras.

A dupla A e B trabalharam também com os verbos do texto da receita, solicitando
gue os alunos circulassem todos os verbos, mencionando o modo verbal,
contextualizando e apontando que esses verbos servem para dar ordens, fazer
pedidos e orientacfes a alguém.

Assim sendo, as estagiarias apresentaram dois jogos para realizar em sala de
aula. No primeiro jogo os alunos de olhos fechados deveriam adivinhar os alimentos,

gue tinham sido mencionados na aula, através do tato e do olfato.

Figura 2 - Adivinhando as frutas (Fonte do autor/2017)

O outro jogo consistia em relacionar o nome da fruta ou tempero apresentado no

jogo anterior com os alimentos, favorecendo a interacdo e contribuindo para a
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ampliagdo do vocabulario dos alunos que poderiam utilizar dicionarios

disponibilizados pelas estagiarias.

TSN

Figura 3 — Relacionando os nomes aos frutos (Fonte do autor/2017)

Os dois jogos contribuiram para a interacdo e a comunicacdo dos envolvidos,
visto que os alunos debatiam entre eles e com as estagiarias sobre 0s nomes em
espanhol das frutas para que conseguissem acerta-los. Além de auxiliar no
vocabulario, uma vez que os alunos utilizaram os dicionarios e pesquisaram diversos
nomes de alimentos.

Na aula seguinte, a dupla A e B trouxe uma folha indicando as letras do alfabeto
para trabalhar em sala de aula, em razdo de que embora trés (03) dos quatro alunos
tenham estudado espanhol, percebeu-se que esse ensino tinha falhas e os alunos
tinham muita dificuldade na oralidade e nas leituras realizadas.

Diante disso, a dupla trabalhou a pronuncia de cada letra. Ao apresentar o
fonema “II’, as estagiarias pediram que os alunos pronunciassem a palavra “calle” e
um dos alunos pronunciou “cadje”. Com isso, a estagiaria ficou desconcertada, visto
gue ndo era a pronuncia desejada, porém o aluno também pronunciou a palavra
corretamente e este nao foi corrigido.

Assim, observa-se que a dupla, apesar de apresentar a heterogeneidade
linguistica do espanhol, de vez em quando manifestavam um pensamento
homogeneizador acerca da lingua espanhola, quando por meio de pensamentos ou
gestos 0s sujeitos priorizam uma prondncia da lingua espanhola. Além disso,
durante a explicacdo das letras do alfabeto espanhol, o caso da letra “g”, que

seguido de “e;i” com som de r, n&o foi explicado.
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Depois, as estagiarias apresentaram perguntas norteadoras para introduzir o
fruto do cacau. Apds a contextualizacdo, a dupla expés um video sobre a producéo
do chocolate e debateram acerca da importancia do cacau em regides da Bahia.

Na penultima aula das estagiarias, foi apresentado um evento chamado “Soy
Latino”, que ocorre em Sao Paulo e promove a cultura latina e a partir deste evento
surgiram perguntas norteadoras sobre o que é ser latino. Assim, percebe-se que
novamente a dupla tentou reforcar a identidade latino-americana por meio de
atividades.

Em seguida as estagiarias colocaram a musica “Latino América” do grupo Calle
13 do Porto Rico, expondo questdes linguisticas, sociais, culturais, historicas e
politicas do povo latino-americano. Na cancdo, ha registros de heterogeneidade
linguistica, em razdo de que aparece um locutor de radio falando em quéchua, a
lingua indigena falada na regido do Andes, a participacdo das cantoras Susana
Baca, Toté la Momposina e Maria Rita, do Peru, Coldmbia e Brasil,respectivamente.

Diante disso, a dupla problematizou a situagéo linguistica comparando-a com o
contexto de fala dos alunos e, apontando e exemplificando que na lingua espanhola,
muitas vezes, foi mencionado que um cataldo ndo entendia um peruano, isto €, a
compreensao linguistica entre os hispanos falantes seria bem mais forte que a
brasileira, em razdo de que os brasileiros podem nao depreender uma expressao ou
palavra, mas podem entender pelo contexto. Contudo, acreditamos que assim como
no portugués, os falantes do espanhol conseguem se entender e compreender um
ao outro, visto que esses terdo dificuldades em compreender algumas palavras da
regido, porém depreendem muita coisa da fala do outro.

Ademais, as estagiarias exploraram trechos da masica para trabalhar diversos
temas. Em relagdo a politica discutiram trechos como: “Soy la fotografia de um
desaparecido” remetendo a ditadura, “Un discurso politico sin saliva” e “La operacion
Condor”. Apesar de nao terem aprofundado em temas importantes apresentados na
musica, observou-se que a atividade foi relevante em razdo de que os temas se
relacionavam com a realidade social e politica do Brasil.

Para finalizar o Estagio Supervisionado Il, a dupla A e B fez uma festa de
encerramento com o tema “Dia de los muertos”. Antes de iniciar a discussdo do
tema, as estagiarias retomaram os debates da aula anterior. O interessante foi que

um dos alunos identificou na musica do grupo Calle 13 o som do “dj” e novamente se
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retomou a discusséo sobre a variacao linguistica, apresentando a diversidade dos
sons do espanhol.

Ao contextualizar sobre “El dia de los muertos”, a dupla apresentou dois videos,
um realizado no Brasil conhecido com dia dos finados, e outro no México expondo a
festividade realizada. Observou-se que o video da festividade do México estava em
portugués, com isso acredita-se que as estagiarias poderiam ter escolhido um video
na lingua espanhola, parece que ao colocar um video em portugués perde-se a
cultura da regido apresentada.

Além disso, discutiram os pontos parecidos e diferentes das duas festividades.
Com isso, as estagiarias trouxeram instrumentos para que o0s alunos
confeccionassem as suas mascaras do “Dia de los muertos”, como ilustrada esta

atividade na seguinte imagem:

Os alunos ficaram curiosos com relacao a festividade mexicana e relataram que
o “dia de los muertos” era bem mais alegre e divertido do que o dia dos finados.
Além disso, as estagiarias apresentaram 0s elementos que 0s mexicanos colocavam
nos altares, explicando o significado.

Acredita-se que as professoras em formacdo exerceram a lingua como
comunicacdo, uma vez que a todo o momento houve reflexfes e provocacdes para
gue os alunos se expressassem na lingua espanhola. Ademais, a heterogeneidade
linguistica foi apresentada em algumas atividades e também, por curiosidades dos

alunos, talvez se tivessem mais tempo, a dupla discutiria mais sobre a diversidade
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linguistica-cultural.

Depois da andlise das préaticas da dupla A e B, iniciaremos a observagédo das
praticas dos sujeitos C e D. Como ja dito anteriormente, as duas primeiras aulas da
dupla comecaram com 3h/aulas, e as outras foram de 2h/aulas, devido a uma
conversa com a docente do componente curricular de Estagio Supervisionado. Os
alunos dos sujeitos C e D ndo tinham a lingua espanhola na grade curricular da
escola.

Na primeira aula da dupla C e D, houve uma conversa inicial sobre o que os
alunos conheciam do espanhol, o que eles esperavam do curso e qual eram as
curiosidades desses sobre a lingua. Em seguida entregaram um questionario com
perguntas referentes a cultura espanhola, para saber qual era o conhecimento dos
estudantes, os alunos responderam e esse nao foi trabalhado e problematizado em
sala. Acredita-se que os estagiarios poderiam explorar mais 0 questionario, uma vez
gue esse procedimento contribui para conhecer os alunos e para a apresentacdo do
curso e dos professores.

Foi utilizada a mesma pergunta norteadora dos sujeitos A e B acerca da lingua,
que € “Vocés acreditam que os paises vizinhos falam a mesma lingua que os
brasileiros?” Essa indagagao levou a dupla a tratar da origem e da expansao da
lingua espanhola, expondo trés fases: o comeco do latim vulgar, 0os povos
germanicos na Espanha e invasdo mulgcumana.

Observou-se uma dicotomia Espanha x América Latina, em razdo de que nao foi
aprofundada a reflexdo acerca da colonizacdo dos paises latinos, s6 exposto que na
época da expansao os espanhdis vieram para a América em busca de riquezas e
disseminacgao de sua cultura.

Posteriormente, 0s estagiarios apresentaram 0s géneros literarios, mostrando
superficialmente em que consistiam. Acredita-se que ndo ocorreu um dialogo entre a
expansdo e os géneros literarios, exemplificando a poesia e sua estrutura e a
mudanca de tema foi feita sem haver relacdo com os slides anteriores.

A aula foi expositiva, ndo provocando os alunos para reflexdes e sem
interacdo, remetendo a uma aula tradicional, no qual o professor é o detentor do
conhecimento, enquanto os alunos observam o que esta sendo exposto na aula.

A segunda aula teve como tema “La generacion del 27. Caracteristicas e

autores”. Houve uma descricdo do grupo de poetas, que surgiu na Espanha e
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marcaram a literatura do século XX. ApOGs a explicagdo dos estagiarios, esses
apresentaram um video bastante didatico que resumia dados dos autores e
apresentavam suas poesias.

A dupla elegeu um dos poetas para debater mais sobre suas obras, 0 poeta
escolhido foi Frederico Garcia Lorca e, debateram o livro “Poeta em Nova York”, o
poema trabalhado em sala foi “Poema de la soledad en Vermont”, apontando a
preocupacao de Lorca com o capitalismo.

Na mesma aula sobre o poeta Frederico Garcia Lorca, trataram do Boom
latinoamericano, apontando obras de novela como a “Rayuela” Julio Cortazar e “Cien
anos de soledad” de Gabriel Garcia Marquez. Entretanto, nenhuma das duas obras
foram exploradas pela dupla e também foram mencionadas outras literaturas latinas,
sem, contudo, contextualizar essas producdes.

Foram apresentados dois videos sobre o livro de Gabriel Garcia Marquez, que
ndo foram bem desenvolvidos, em razdo do audio que ndo estava muito bom e os
alunos ndo conseguiram compreender o que estava sendo apontado, 0 que 0sS
deixou confusos.

Acredita-se que a abordagem comunicativa, apresentada no projeto didatico dos
alunos de estagio supervisionado, ndo foi seguida, uma vez que 0s estagiarios
adotaram a aula expositiva, sem provocar e instigar os alunos a se comunicarem ou
interagirem em espanhol.

As aulas, até entdo seguiram por meio de leituras de slides e texto entregados
aos alunos, deixando com que os professores fossem o centro da sala de aula,
enquanto os alunos sO6 escutavam e ndo se expressavam. Os temas abordados
foram densos, porém a dupla C e D apresentou esses sem uma contextualizacéo e
superficialmente.

Além disso, os temas estudados pareciam ndo estar relacionados, ndo havia
uma linearidade nos assuntos escolhidos. Por exemplo, os sujeitos explicaram sobre

a geracao de 27 e, posteriormente, passaram para o boom latinoamericano. Apesar
da producéo literaria por tras dos dois acontecimentos, por ndo ter umvinculo, 0s
temas acabaram sendo desconectados e passando-se bruscamente aoutro assunto.

Outro ponto importante de ser apresentado nas observa¢gfes é o modo como a
oralidade do espanhol ocorria nas aulas, uma vez que os slides eram lidos em

espanhol, porém muitas vezes o0s estagiarios falavam em portugués para
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comunicarem com os alunos. Isso ocorra talvez por acreditarem que os alunos nao
compreenderiam a lingua espanhola.

A partir dessa aula do curso, se iniciou a carga horaria de 2h/aula. Acredita-se
gue essa decisdo foi tomada em uma conversa entre a dupla e a docente da
disciplina de estagio, uma vez que os alunos da escola-campo eram do contra turno,
isto é, tinham aula pela manha e continuavam na escola para as aulas de espanhol.
Diante disso, os alunos apresentavam cansaco e desmotivagao, por ficarem em sala
de aula por um longo periodo.

Nesta aula, apontou-se sobre os “Minicuentos: el miedo y la represion social”
apresentando contos escritos na época da ditadura Argentina. O miniconto
trabalhado em sala de aula foi: “Cuando desperto, el dinosaurio, todavia estaba alli.”,
um microrrelato de um escritor da Guatemala Augusto Monterroso.

Percebe-se que o0s estagiarios apresentam um miniconto de um escritor da
Guatemala, que foi escrito na época da ditadura desse pais e, ndo mencionam sobre
este acontecimento histérico. Isso se da pela caréncia que os estudantes tem da
dimenséo histdrica, na maioria das vezes dos paises latino-americanos.

A partir da leitura e traducdo deste breve relato, os estagiarios apontaram
variadas interpretacdes e, os alunos relacionaram o dinossauro com os seus medos

e 0 das pessoas.

el WINESAUREE Elk WGWIWWE"@

Figura 5 — Interpretac®es (Fonte: El dinosaurio Augusto Monterroso llustrado/2017)

Apos, trabalharem bastante as diversas interpretacfes que este minirrelato

poderia suscitar e explorar as figuras, os estagiarios estabeleceram uma relacao
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entre os alunos e o medo instaurado na época da ditadura Argentina. Assim, 0s
alunos interligam e falaram sobre a ditadura no Brasil, mostrando que os paises
vizinhos ao Brasil possuiam histérias parecidas.

Apesar de ter achado a aula interessante e ter visto pela primeira vez uma
relacdo de comunicacdo entre os estagiarios e os alunos, acredita-se que a dupla
deveria trabalhar mais com o vocabulario apresentado nos textos, uma vez que € o
primeiro contato dos alunos com a lingua espanhola e, assim, contribuiriam para a
compreensao e a oralidade dos alunos.

No fim da aula foi apresentada a musica “Miedo” de Julieta Venegas e Lenine e,
também o miniconto “Instrucciones para llorar” de Julio Cortazar, neste momento foi
perguntado pela primeira vez se havia alguma duvida de vocabuléario e os alunos por
interagirem na aula, solicitaram compreender algumas palavras apresentadas no
texto e na musica. Acredita-se que nesta aula houve uma interagdo e comunicacao
maiores entre 0s alunos e 0s estagiarios e, isso pode ter acontecido por causa da
conversa com a docente do componente curricular de estagio supervisionado de
espanhol.

Na aula posterior, os professores/estagiarios retomaram o tema da ditadura
Argentina, apontando questdes como a represséo, a violéncia e os desaparecidos.
Na aula foi trabalhado o tema da ditadura chilena e o conceito de beleza.

Apresentou-se nesta aula, o fonema “II” e suas varia¢des, relatando que essas
ocorrem dependendo da regido. Dessa forma, podemos analisar que a diversidade
linguistica ainda ndo foi apresentada durante as aulas, essa ocorreu por meio de
exemplos de fonema que podem ter uma pronuncia diversificada. Embora
apresentado o “II” e falando sobre a variagao nos paises latino-americanos, néo foi
relatado sobre o som chiado que ocorre com esse fonema em regides da Argentina.

N&o ficou muito definida ainda, a forma como os estagiarios compreendiam a
lingua espanhola, apesar de ter apresentado uma aula mais comunicativa, a dupla C
e D apresentou exposi¢cdes de conhecimento, seguindo mais um lado tradicional em
gue o professor € o centro da sala de aula, que expde os temas relevantes da
disciplina.

Percebe-se também que o0s estagiarios mencionaram muito a “lingua
castelhana”, porém essa nomenclatura ndo é problematizada com os alunos, uma

vez que nem todos os paises latino-americanos gostam de ser chamados por esse
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nome, ja que remete ao Reino de Castela.

Ocorreu uma mudanca em relagdo a explicacdo do vocabulario, uma vez que 0s
estagiarios perceberam que os alunos ndo conseguiam compreender 0 que estava
sendo falado nos textos e nos videos. Assim, a dupla leu e releu os textos para
auxiliar na compreenséo e trabalhou com o vocabulario desconhecido.

Além disso, os estagiarios apresentaram uma obra do escritor uruguaio Eduardo
Galeano intitulado “El libro de los abrazos” e mencionaram que esse escritor
contribuia para uma reflexao critica dos acontecimentos da América Latina. Como os
poemas eram curtos foi sugerido que um dos alunos fizesse a leitura.

Por fim, a dupla C e D apresentou um texto de Pedro Lemebel intitulado” Claudia
Victoria Poblete Hlaczik”, que relatava a violéncia da ditadura e os estagiarios
solicitaram que fosse realizada uma atividade com as palavras grifadas no texto que
deveriam ser traduzidas para o portugués. Percebeu-se que a atividade apresentada
poderia ser relacionada com o método gramatica e traducdo, uma vez que 0S
exercicios que esse método propunha eram fundamentalmente os de traducédo de
textos.

Apesar disso, 0s alunos comecaram a interagir e problematizar mais com os
estagiarios, isso ocorreu devido a pequena alteracdo da postura e das técnicas de
ensino, provocando a participacdo dos alunos em sala de aula. Contudo, a dupla de
estagiarios ainda se comunicava muito com os estudantes na lingua portuguesa.

Na aula seguinte, a dupla pretendeu apresentar o texto e o género, abordados
superficialmente na primeira aula e sem contextualizacdo, porém os slides estavam
em portugués bem como a explicacdo dos estagiarios sobre o tema, tais quais: o
conceito de texto, de sistema de conhecimentos e dos géneros textuais. Os slides
voltaram para o espanhol quando relataram sobre a intertextualidade, porém as
explicagbes continuaram em portugués.

Novamente foram tratados os géneros textuais, dessa vez em espanhol, ndo
houve profundidade em relacéo a exploracdo do tema, uma vez que a dupla ja havia
apresentado anteriormente. Assim, esses focaram em dois géneros textuais: a
charge e o artigo de opini&o.

Ao se manifestarem acerca da charge, os estagiarios foram apresentar
pronuncias e sons do “‘ch” e comegaram a apresentar como pronunciar a palavra

charge em espanhol, porém esta palavra em espanhol é equivalente a caricatura.
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Quanto ao outro género textual abordado durante a aula foi o artigo de opiniéo, por
meio do texto “Venezuela con hambre” escrito por Carlos Nieto Palma. Observa-se
gue os dois géneros nao foram tdo explorados, uma vez que os estagiarios poderiam
apontar as caracteristicas desses, exemplificando o texto ou solicitando uma
produgdo para perceber se 0s alunos estavam compreendendo 0
género apresentado.

Em seguida apresentaram uma musica chamada “Tequila Sunrise” da banda de
Hip-Hop Cypress Hill, um grupo de hip-hop latino formado em South Gate, regido
metropolitana de Los Angeles, Califérnia, porém ndo foi compreendido em que
consistia a relacdo do texto com a musica. Os estagiarios pediram que os alunos
observassem as letras “b” e “v” na cang¢ao e explicaram a diferenga dos sons das
letras. De novo, ndo foi trabalhado com os alunos o vocabulario do texto e o da
musica.

Observa-se que o0s alunos possuiam muita dificuldade em ler os textos, na
prondncia e no vocabulario, em razédo de ser o primeiro contato desses com a lingua
espanhola. Acredita-se que a dupla poderia apresentar aos alunos o alfabeto e
trabalhar mais com o vocabulério dos textos.

Analisa-se que a aula apresentada foi bastante confusa, uma vez que o0s
estagiarios liam em espanhol, explicavam em portugués, tentavam explicar em
espanhol, porém nao tinha uma clareza do que estavam debatendo. Dessa maneira,
acredita-se, por isso, que essa aula se voltou a um modelo mais tradicional, em que
0 professor aparecia no centro da sala para expor o conhecimento para os alunos,
dadas as dificuldades encontradas no desenrolar da aula e de seu planejamento e,
em especial, quanto a conducao da interacao e das atividades.

Na pendltima aula, os estagiarios retomaram os conceitos de géneros textuais
apresentados na aula anterior e expuseram 0 género textual jornalistico. A dupla
solicitou uma leitura prévia dos alunos e, posteriormente, pediu que esses
procurassem o significado das palavras desconhecidas.

Ao apresentar os periddicos, o género foi relacionado com a vivéncia dos alunos,
em razao de que os estagiarios trouxeram jornais da cidade da Bahia, isto €, noticias
gue circulavam na realidade dos alunos. Acredita-se ser importante essa relacao,
uma vez que ao se deparar com assuntos da sua experiéncia, os estudantes tornam-

se mais interessados, contribuindo para as reflexdes realizadas em sala de aula.
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Posteriormente, a dupla trabalhou o género entrevista com os alunos e foi
apresentado um texto em que o jornal “La voz” entrevistava o jogador de futebol
Leonel Messi. Mais uma vez, foi solicitado que os alunos fizessem uma leitura antes
e perguntassem se tivessem alguma duvida de vocabulario. A cada paragrafo a
leitura era interrompida para explicar o que estava sendo falado e para apresentar 0s
sons de fonemas que os alunos possuiam dificuldades.

Observa-se que, muitas vezes, a dupla C e D falava em portugués com o0s
alunos, em vez de se comunicarem em espanhol, o que dificultou a aproximacao dos
estudantes com a lingua espanhola, perdendo o objetivo do estdgio supervisionado
da lingua espanhola, que € apresentar e aproximar alunos da rede publica de ensino
a cultura, linguistica, historia e o social do espanhol.

Por fim, os estagiarios explicaram que a avaliacdo seria realizada por meio das
presencas, da participacdo em sala de aula e das atividades realizada pelos alunos,
porém ndo houve nenhuma atividade que envolvesse os alunos a nao ser a traducao
dos textos lidos durante as aulas. Acredita-se que 0s estagiarios poderiam ter
realizado diversas atividades que colaborariam para a formacdo dos alunos, ja que
essas atividades fariam com que esses compreendessem mais 0S géneros textuais
explicados pela dupla.

Antes de iniciar a ultima aula do curso, os estagiarios conversaram com um
professor da escola, relatando que por ser primeiro contato dos alunos com a lingua
espanhola, ndo tinha como ensina-la com rigor. Acredita-se que esse pensamento
fez com que a dupla se comunicasse mais em portugués, contudo por ser uma aula
de espanhol, esses deveriam se comunicar na lingua ensinada. Além disso, percebe-
se que ha uma crenca de que ndo € possivel ensinar uma lingua estrangeira em sala
de aula, uma vez que os alunos ndo compreenderiam o que foi solicitado e ficariam
confusos na comunicacao.

Observa-se entéao, que os alunos acreditam que a compreensao da comunicacao
no espanhol ndo seria realizada com eficacia entre os estagiarios e os estudantes e,
muitas vezes, falaram em portugués para facilitar esse processo comunicativo.
Assim, ocorre uma confusdo no ensino da lingua, uma vez que esses nao se
expressam na lingua do curso.

A Ultima aula da dupla C e D teve como tema “La religiosidad y el dia de los

muertos”. A escolha do tema néo possuia uma relacdo com o assunto anterior, por
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iISSO novamente pontuo sobre a auséncia da conexao dos temas, em razao de que
esses parecem nao terem uma ligacdo, dando uma sensacgao de descontinuidade
nas aulas.

A partir do tema, os alunos comecaram a dialogar sobre as religibes vivenciadas
por esses, apresentado os deuses existentes na religiosidade baiana, ademais
relataram sobre as religibes que acredita em um so6 Deus. O interessante foi que os
estudantes tentaram se expressar na lingua espanhola no final do curso, dessa
forma observa-se que os estagiarios poderiam ter provocado mais seus alunos para
a comunicagéo do espanhol.

Posteriormente, apresentou-se o “Dia de los muertos” e para iniciar o debate os
alunos colocaram um video sobre a festividade mexicana, o video ndo possuia som.
Dessa maneira, verifica-se que poderiam expor um video com uma explicacdo em
espanhol, uma vez que deixaria esse mais rico em cultura- linguistica.

Houve um debate superficial entre os “dia de los muertos” no México e o “Dia
dos finados” no Brasil, apontando as diferengcas existentes entre as duas
festividades. Observa-se que 0s estagiarios poderiam expor a cerca dos altares
realizados para os mortos, sobre a Santa Morte e outros assuntos importantes da
festividade.

Em outra parte da aula, a dupla apresentou um convidado espanhol para
comentar sobre as obras e o contexto sdcio-histérico de Federico Garcia Lorca, 0
gue também ndo teve relacdo com a primeira parte da aula e sim, com a segunda
aula do curso que apresentava a geragao de 27. Contudo, a fala foi interessante, em
razdo de que esse expressou totalmente na lingua espanhola e os alunos
compreendiam e se interessavam em sua exposicdo. Além disso, na aula foram

apresentados poemas e cangdes, tornando-se mais didatica e cultural.

3.3 ENTREVISTAS

Nesse segmento, apresenta-se a analise das entrevistas realizadas com os
sujeitos, com a finalidade de confrontar como os projetos didaticos idealizados e
elaborados pelas duplas e se foram efetivamente implementados nas praticas de
ensino pelos estagiarios na escola-campo. Para tal, tem-se uma analise e

conferéncia do que se foi idealizado e proposto nos projetos, sobre o
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desenvolvimento das praticas e de como isso se deu. Assim, examina-se,
primeiramente, as entrevistas realizadas com a dupla A e B, para seguir uma
linearidade e, posteriormente, da dupla C e D.

A entrevista teve como inicio a pergunta “Na sua formagdo ocorreu
problematizagdes sobre a lingua espanhola e sua heterogeneidade linguistica?” e
ambas respostas foram afirmativas, visto que mencionaram o fato de que desde
primeiro semestre ja faziam atividades sobre a diversidade linguistica existente da

lingua espanhola

Sujeito A: Sim, na minha formacdo, durante todo o curso, em vérias
disciplinas houve situagcbes em que a gente pode analisar a questdo da
variacdo da lingua, ta? E na verdade, por mais que a gente tivesse 0 acesso
ao conhecimento, vamos dizer da norma padrdo, sempre nos foi colocado a
questao da variacao (...)

Sujeito B: Tive sim, durante a minha graduacédo, a maioria dos professores
de espanhol abordaram sobre a heterogeneidade da lingua. Entdo, sempre
fui ciente das variacdes que existe em cada pais, claro que ndo aprofundou
todos, porque cada professor traz seu recorte, mas sempre soube dessa
heterogeneidade (...)

Percebe-se que a dupla de estagiarios A e B, aludiu ao termo “variagdo” em suas
respostas, contudo esse abarca somente a lingua espanhola, enquanto a
heterogeneidade linguistica preocupa-se com todas as linguas que circulam por
essas regides. Um exemplo seria 0 das linguas nativas/originarias indigenas que
nao devem ser esquecidas, por mais que ocorra uma depreciacdo dessas ao
compara-las com a dos centros urbanos.

Ao perguntar sobre as atividades desenvolvidas na graduagao sobre o tema da
heterogeneidade, o sujeito B disse que algumas atividades foram apresentadas no
inicio da graduacéo, com o objetivo de reconhecer a heterogeneidade linguistica do

espanhol:

[...] no primeiro ou no segundo semestre, teve um seminario que eu fiz, mas
desse seminario, especificamente, eu fiz uma pesquisa sobre os paises que
falavam espanhol na América Latina. E ai eu tive um contato, no caso, mais
ou menos uma nogdo dessa heterogeneidade porque eu fiz varias
pesquisas na maioria desses paises, qual era a lingua oficial que tinha 14, as
linguas nativas e ai eu tive um contato com essa heterogeneidade. E teve
uma disciplina também que fala da leitura, da cultura dos povos, alguma
coisa assim e, ai que eu tive também essa reflexao sobre a lingua quéchua,
as linguas nativas que ainda predominavam e a lingua espanhola, essa
variedade entre a parte do campo e da cidade.
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Observa-se que foram introduzidas atividades que abordavam as linguas
indigenas, uma vez que o0 estudo muitas vezes ndo é compreendido nos
componentes curriculares das universidades. O sujeito pode vivenciar a
heterogeneidade linguistica, saindo dos centros urbanos e conhecendo regifes
rurais, além de serem citadas as linguas nativas. Essa diversidade estudada pode
refletir nas praticas de ensino dos estagiarios e, assim, esses podem trabalhar e
apontar aos seus alunos esse aspecto rico da situagdo da lingua espanhola, ndo
permanecendo somente nas normatizagdes da lingua.

Perguntou-se a dupla de estagiarios A e B “se acreditavam terem apresentado
em suas praticas de Estagio Supervisionado de Espanhol a heterogeneidade
linguistica? Se sim, que falassem sobre essas atividades. Se nado, por qué?”. A
resposta foi afirmativa e os sujeitos apresentaram atividades desenvolvidas que

expuseram a heterogeneidade linguistica do espanhol

Sujeito A: (...) como nés tivemos 20hrs/aula pra pode aplicar o projeto,
claro que necessitariamos de um tempo muito maior. Mas dentro do que foi
possivel, dentro dos planos de aula a gente tentou trabalhar um pouco
dessa variedade sim, quando, por exemplo, a gente trabalhou com o
alfabeto espanhol, em que a gente mostrou as varias formas de pronunciar
algumas letras né? Entdo assim, claro que precisariamos de muito mais do
que isso para abarcar essa variedade, mesmo que nao por completo.
Sujeito B: eu creio que sim. Pelo menos, buscamos durante toda etapa,
porque também trabalhamos com a questdo da variacdo linguistica, entdo
teve algumas atividades, como o tempo é curto ndo deu pra abordar muito,
mas algumas atividades a gente tratou, como a musica “Latino América”,
tem um cantante quéchua, que fala quéchua logo no inicio da musica, 0s
préprios cantores que sdo porto-riguenhos e a questdo também da Latino
América traz essa questdo da variacdo, tem um brasileira cantando, a
participacdo de uma peruana, a participagdo de uma colombiana. (...)
também na festa dos mortos aquela, aquele..., em fim, a festa em si toda
aquilo que foi exposto nédo ficava isolado s6 no México, mas que cada um
trazia sua especificidade e, com isso também a questdo das varias linguas
que se fala na América Latina.

Verifica-se que os estagiarios apresentaram algumas atividades que mostravam
a diversidade linguistica, tais quais, musicas, videos, filmes, entre outros, apesar de
nao terem aprofundado tanto o tema por conta do tempo curto de estagio.

Mais uma vez, foi apontado o caso da variagao, em razdo de que foi apresentado
aos alunos sobre as diversas pronuncias que as letras poderiam ter dependendo da

regido. Acredita-se que essa atividade expds uma pequena parte da diversidade
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linguistica do espanhol, uma vez que essa teve por finalidade auxiliar os alunos que
estavam com dificuldade de pronunciar algumas palavras dos textos e videos.

Acredita-se que a atividade do dia dos mortos nao pode ser considerada como
um exemplo de pratica da heterogeneidade linguistica, em razao de que foi realizado
uma comparacao entre o México e o Brasil, foi apenas citado que em outros lugares
essa manifestacéo ocorria diferente, todavia néo foi exemplificado e nem discutido
sobre outras regides.

Além disso, a dupla de estagiarios utilizou uma mdusica que apresentava a
heterogeneidade linguistica da América Latina, por meio da inclusdo de cantores
porto-riquenhos, colombiano, brasileiro, peruano e, ainda, havia um locutor de radio
da lingua indigena quéchua. Essa atividade contribui para que o0s alunos
observassem e refletissem sobre as semelhancas politicas, linguisticas, culturais e
sociais que temos com 0s paises vizinhos.

Acredita-se também que a dupla tinha como finalidade apresentar a diversidade
linguistica nas praticas de ensino, contudo ao contextualizarem em sala de aula a
musica “Latino América”, os sujeitos apenas mencionaram que havia cantores
diversos de paises da América Latina e que a lingua falada pelo locutor da radio era
0 quéchua, uma lingua indigena oficial da regido do Peru, Bolivia e Equador.

Observa-se que essa tematica poderia ser mais bem problematizada, uma vez
gue contribuiria para discussdes sobre a heterogeneidade linguistica da lingua
espanhola. Diante disso, foi perguntado a dupla se em relacdo a mdusica
Latinoamérica, se em algum momento tinham pensado em trabalhar com as
questdes linguisticas? A dupla de estagiarios relatou que “a interpretacao e variacao
linguistica, comentamos e pensamos, mas o foco ndo era esse. Na verdade,
trabalhar com a parte linguistica seria um recurso, seria um instrumento para gente
poder trabalhar com os aspectos culturais”.

Novamente, verifica-se que 0s sujeitos fazem uma separacdo entre cultura e
lingua, pois relatam que a linguistica seria um recurso, instrumento para trabalhar a
cultura, porém sabe-se que esses termos sao indissociaveis, que um acompanha o
outro.

Retomando a analise do projeto, foi observado que os estagiarios A e B separam

a lingua da cultura, propondo dois objetivos que evidenciam tal cisdo: 1. a
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apresentar a diversidade cultural e 2. Apresentar a diversidade linguistica.

Dessa forma, a dupla ndo possui ainda o conceito de lingua e cultura tao claro,
essa separacdo apresentada pelos sujeitos pode ser por causa da pouca
problematizacdo entre os termos no periodo da graduacao e, assim, acreditam que
séo diferentes.

Ao perguntar sobre outras atividades que exploraram durante o curso no que se
refere a heterogeneidade linguistica, os sujeitos relataram que acreditavam que sim,
uma vez que alguns videos utilizados, por exemplo, ndo foram s6 de um pais, um
tratava do México e o outro do Chile trazendo essa questao da variagao e que “Teve
também uma atividade de alimentos, que a gente pode abordar um pouco dessa
diferenciacdo porque em alguns paises o nome de determinada fruta, de
determinado alimento muitas vezes sao diferentes”.

Percebe-se que a dupla de estagidarios se preocupa em abordar a
heterogeneidade linguistico-cultural da América Latina, uma vez que essas propdem
atividades de reflexdo e reforcam a conexao lingua e cultura. Apesar disso, também
apresentaram o espanhol da Espanha, sempre deixando claro que cada aluno
poderia eleger a aquela com a qual possuissem maior identificacao.

Outro fato importante que ocorreu foi a apresentacdo do filme “1492 — O
descobrimento do paraiso”. Convém esclarecer que durante a exposi¢ao dos planos
de aula no estagio supervisionado, o docente do componente curricular questionou o
filme por estar na lingua inglesa e, apontou que seria melhor apresentar um mesmo
filme, mas em espanhol, em razédo de que o curso e na lingua espanhola e passar
um filme em outra lingua acabaria deslegitimando o espanhol, em concreto,
silenciaria essa voz e sua interpretacdo sobre tais fatos. Sugeriu, assim, que
mostrassem como esse momento € retratado desde essa 6tica, pois isso contribuiria
para deslocar o ponto de vista sobre a histéria contada.

Contudo, a dupla A e B apresentou o filme em sala de aula e, foi questionado, na
entrevista, o porqué da escolha do filme na lingua inglesa. Diante disso, 0s

estagiarios responderam que

Sujeito A: Bom, na verdade a escolha do filme foi por conta da praticidade
certo? Em vocé encontrar trechos do filme que abordem a tematica da
colonizacdo da América ta? [..]. E assim, durante o processo do
planejamento, isso foi questionado e também foi sugerido a insercdo de um
filme que pudesse também mostrar a mesma coisa, a mesma temética, s
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que em espanhol e nos tivemos dificuldade mesmo técnica e pratica de
conseguir esse fiime de forma bem didatica, no caso com o trecho ja
separado ou entdo, tivemos problema pra fazer esse corte, essa selecéo,
essa edicao do video, do filme que nos foi indicado.

Sujeito B: [...] entdo nosso intuito foi a escolha do filme, pra que
percebesse que estar falando da chegada dos europeus nas Américas, mas
o filme é contato por uma lingua de dominio né? Que seria a lingua inglesa
e porque ndo contar essa historia a partir da perspectiva de um cine latino-
americano? Entdo o0 intuito seria que o0s alunos observassem
oupercebessem essa distingdo pra poder problematizar mesmo a questdo
da hegemonia da lingua inglesa que seria 0 nosso foco do plano né?
Questionar, refletir sobre esse dominio da lingua inglesa e como isso reflete
também no consumo dos produtos que a gente tem aqui no Brasil, seria
esse o intuito.

Observa-se que, por ser um filme pratico que mostra o exato momento em que
os colonizadores espanhois aparecem nas Américas, e a dificuldade das meninas de
encontrar, selecionar e editar um video do filme em espanhol que mostrasse essa
chegada colaborou para que o filme em lingua inglesa fosse escolhido, em raz&o de
gue pode ser que o0s sujeitos A e B nao tiveram tempo para procurar um filme em
lingua espanhola que abordasse essa tematica.

Além disso, foi dito que o foco da aula era mostrar e fazer uma reflexdo com os
alunos sobre a hegemonia da lingua inglesa, isto é, a dupla queria problematizar a
lingua dominante e, desse modo, fazer com que os alunos refletissem sobre o
consumo do Brasil em privilegiar os produtos da lingua inglesa, tais quais: filmes,
muasicas, a cultura, dentre outros.

Acredita-se que por mais que 0s sujeitos queiram problematizar essa questéo do
consumo e da produgdo de filmes da lingua inglesa, acabam utilizando esses
produtos, legitimando o inglés. Verifica-se, portanto, que ao legitimar a lingua inglesa
0 espanhol é silenciado E, a partir disso, foi questionado se os estagiarios acreditam
gue colocando o filme em inglés, a lingua espanhola néo seria silenciada.

A reposta dada pelo sujeito A, foi que nesse caso especifico ndo, visto que

[...] a gente, inclusive, levou para a discussdo em sala do porque que esse
filme estd em inglés. E a gente trouxe o outro filme em espanhol pra mostrar
que também existe producdo na lingua (espanhola) e, que a midia na
verdade acaba privilegiando uma e outra. Entdo, a gente levou isso como
discussdo t4? Entédo a gente fez o uso do recurso, de forma critica, de forma
a criticar isso e ndo simplesmente utilizando com naturalidade, como se ndo
houvesse um contraponto.
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Assim, percebe-se que a dupla de estagiarios trouxe outro filme em espanhol
para contrapor ao da lingua inglesa e mostrar as produc¢fes realizadas na lingua
espanhola, refletindo criticamente sobre como as producdes culturais do inglés séo
privilegiadas.

Contudo, ao apresentar as producdes de paises espanhois, os alunos
comecaram a compara-las com as da lingua inglesa e consideraram que os filmes
de espanhol nédo possuiam efeitos cinematograficos, imagens “melhores” que o do
inglés. Verifica-se que a reflexdo sobre a hegemonia do inglés ndo obteve tanto
sucesso, uma vez que os alunos ndo compreenderam que ocorria esse privilégio
cultural. Assim, ainda que pudessem explorar o contraponto de perspectivas, isso,
de fato, nao foi favorecido na sala de aula, uma vez que o priorizado na discusséo foi
a qualidade da producéo e nao os efeitos de sentido ou as perspectivas sobre o fato
narrado.

Diante disso, perguntamos aos sujeitos da pesquisa 0 que representa para eles
a lingua espanhola e sua heterogeneidade linguistica e os sujeitos apontaram, ainda

gue ndo tao clara, a relacdo entre lingua e cultura.

Sujeito A: Na verdade, a lingua espanhola e sua heterogeneidade so6
mostra 0 quanto a gente, por mais tente buscar uma norma padrdo, uma
lingua padrdo, a gente até vai encontrar uma normatizagdo dessa lingua,
porém como ela é viva, a lingua é viva e, nés temos influencias de agentes
que estdo o tempo todo em permutacdo, em transformacédo. Entdo entender
a lingua espanhola e a diversidade, a sua heterogeneidade, faz com que a
gente perceba também que é uma lingua viva, como ja comentei
anteriormente e, com influéncias diversas né? De varios outros povos.
Entdo pra mim, entender a lingua espanhola, € entender a diversidade, é
entender que existem varias culturais, varias identidades néo sé na América
Latina, como na Espanha também.

Sujeito B: Pra mim, é cultura né? Assim como nés brasileiros temos nossas
variedades, nossa heterogeneidade. E cada povo, cada lingua, nos brasis,
0s portugueses como a gente fala, tudo isso representa a cultura de cada
povo, a identidade. Entdo, o que representa pra mim essa heterogeneidade,
justamente, cultura, identidade, a representacdo de cada povo, cada um
com suas crengas, com suas vivéncias e com seus costumes. Entdo, lingua
pra mim é cultura, interacdo, identidade, € isso que representa essas
multiplas faces do espanhol na América Latina.

Verifica-se que a resposta do sujeito A ressalta a vivacidade da lingua, uma vez

gue por mais que haja normatizacdes, que 0 ensino seja voltado para as normas,

existe uma lingua viva que circula entre seus agentes de fala. Assim, 0 sujeito
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relaciona a lingua e sua heterogeneidade a vivacidade, destacando as varias
culturas que circundam e integram a lingua espanhola.

O outro sujeito relaciona, primeiramente, a lingua e cultura, relatando e
comparando com o Brasil e com sua heterogeneidade, apontando o povo, a
identidade, a lingua e a cultura. A heterogeneidade linguistica também foi apontada
NOS mesmos termos.

Diante disso, percebe-se que o0s dois sujeitos relacionaram a lingua com a
cultura, que nos debates anteriores apresentados sao termos que caminham juntos,
indissociaveis. No projeto e em algumas respostas parecia que as alunas nao
compreendiam essa relacdo, mas ao perguntar o que a lingua representa foi logo
associada a cultura. Dessa forma, observa-se que essa ideia ainda nao esta
totalmente definida, porém acredita-se que o0s sujeitos estdo caminhando, isto é,
estao se apropriando desse conceito.

Para compreender o que a dupla de estagiarios A e B compreendiam do enfoque
comunicativo apresentado no projeto, realizou-se a seguinte pergunta “Li no projeto
gue vocés propdem um enfoque comunicativo. O que vocés entendem por esse
enfoque? Qual(is) é(sdo) suas(s) concepgao(des) de lingua(s)?”. Os sujeitos

responderam que:

Sujeito A: O enfoque comunicativo foi escolhido porque pensamos em
trazer a lingua sobre a perspectiva da comunicagdo. Comunicagdo no
sentido de vocé, conhecer um pouco daquela lingua, saber como falar
algumas coisas naquela lingua, conhecer, na verdade, um pouco das
producdes daquela lingua. Entéo, trabalhamos a escuta né? Através das
musicas, trabalhamos com video na lingua, textos na lingua. Entdo, tudo
isso pressupde uma ideia de interagdo de comunicacao né? Entdo, a minha
concepcdo de lingua é vocé conhecer uma lingua e saber fluir por essa
lingua e, com isso, saber se comunicar através da fala e da escrita (...)
Sujeito B: Sobre o enfoque comunicativo que escolhemos e o0 que eu penso
sobre e o0 que eu informei né? Pra mim a lingua é cultura, é interacdo, é
identidade. Entdo o enfoque comunicativo ele trabalha exatamente nesse
viés, de valorizar a cultura do povo, essa questdo do social, a questdo da
interacdo, a lingua pra se comunicar, para mostrar nossas identidades,
nossa cultura. Entdo, o enfoque foi escolhido justamente para pensar isso,
ndo so6 para trabalhar o estudo da lingua voltado pra graméatica. A graméatica
ali como complemento, mas ndo como fator principal, (...) mas o foco ali
seria a questdo de cultura, uma reflexdo critica. Entdo, pensar em
problemas sociais e, a lingua seria ali aquela forma de interagdo com os
alunos.

De acordo com o sujeito A, o enfoque comunicativo foi escolhido por representar
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a lingua como comunicagdo e entende comunicacdo no sentido de tentar conhecer,
se expressar naquela lingua. Além disso, foram apresentadas atividades que
contribuiriam para essa comunicacao, tais quais: musicas, textos e videos, usados
para provocar 0os alunos na comunicagao.

Enquanto ao sujeito B, menciona que esse enfoque foi escolhido por causa do
valor de contribuicdo que esse traria para a realizacdo das atividades, que teriam
como tema questdes sociais, culturais, identitarias e linguisticas. Além disso, o
sujeito B fez uma critica ao enfoque estruturalista que tem por finalidade a
normatizacao, as regras gramaticais e apontou que a graméatica é importante, mas
nao é o fator principal do curso.

Dessa maneira, observa-se que 0s estagiarios compreendem que a lingua é
comunicacéo e que o fator importante para esse enfoque € provocar nos alunos uma
comunicagdo em lingua espanhola, isto é, que os alunos ao menos tentem
expressar-se em espanhol.

Diante disso, foi perguntado se 0s sujeitos acreditavam terem obtido sucesso
com o enfoque comunicativo em suas praticas de ensino. O sujeito A respondeu
gue, apesar do tempo que tiveram para aplicar o projeto e diante do contexto que
tinham, a saber, alunos que ndo eram fluentes na lingua, etc, conseguiram realizar
seus objetivos. Conforme o estagiario A, a dupla conseguiu desenvolver ou pelo
menos plantar nos alunos uma intencdo de usar a lingua como um recurso de
comunicacéo, que € o objetivo do enfoque comunicativo no ensino de linguas.

Com isso, observa-se que apesar das dificuldades citadas, tais como, por
exemplo, o tempo curto, a estrutura da sala de aula, os alunos terem o contato com
a lingua, mas ndo saberem se comunicar em espanhol, conseguiram bons
resultados. A dupla de estagiarios teve como proposito iniciar o processo da
comunicacdo em lingua espanhola e, quando observou-se as aulas, pode-se
perceber o quanto o0s sujeitos provocavam e auxiliavam os alunos a comunicar-se na
lingua espanhola.

Por fim, foi perguntado a dupla A e B se tiveram dificuldades linguisticas durante
0 Ccurso, uma vez que 0s sujeitos ainda sao discentes do curso de Letras da
Universidade Federal da Bahia. Com isso, obtivemos a seguinte resposta do sujeito
A, que apresentou as dificuldades da dupla.
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Sim, tivemos sim, porque na verdade precisariamos ter uma fluidez muito
maior na lingua e a gente reconhece que ndo possuimos ainda essa fluidez.
Embora a gente busque praticar, busque outras formas de estar um contato
com a lingua, mas tivemos sim, no vocabulario, em algumas palavras,
alguns termos que a gente esqueceu né? Entdo, tivemos sim.

Dessa forma, verifica-se que 0s sujeitos reconhecem a necessidade de uma
maior fluidez na lingua, uma vez que tiveram dificuldades no tocante ao manejo e
emprego de vocabulario, especialmente com algumas palavras e que ainda estavam
no processo de estudo de Letras-Espanhol na Universidade da Bahia. Assim,
observa-se que os estagiarios buscam melhorar sua pratica, procuram ter contato
com a lingua espanhola. Diante disso, pode-se pensar em uma nova representacéo
de lingua, qual seja, a da lingua como pratica social.

Foi possivel perceber que a dupla de estagiarios se preocupou em apresentar o
que foi proposto no projeto didatico, que teve por finalidade que os alunos
reconhecessem como latino-americanos e a diversidade linguistico-cultural do
espanhol. Apesar de terem tido dificuldades, de utilizarem videos em lingua inglesa,
a dupla teve postura responsavel durante o processo de estagio supervisionado de
lingua espanhola.

ApoOs a andlise da entrevista da dupla A e B, inicia-se a andlise a entrevista da
dupla de estagiarios C e D, para que possamos fazer a triangulacdo dos dados da
pesquisa. As perguntas realizadas foram especificas para cada projeto e
observacédo, porém temos quatros perguntas gerais que cabem para as duas duplas
de estagio.

O sujeito D foi procurado e solicitado que respondesse as mesmas perguntas,
porém este ndo quis participar dessa etapa. Dessa forma, s6 0 sujeito C respondera
as perguntas, contudo o sujeito C aponta em suas respostas sobre ideias da dupla.

Ao responder sobre se ocorreu problematizacdes durante a graduacao sobre a
heterogeneidade linguistica da lingua espanhola, o sujeito C relata que:

Sim, na minha formacdo ocorreram sim problematizacdes sobre a lingua
espanhola e a sua heterogeneidade, porém nao especificamente falando
com essa nomenclatura heterogeneidade. Mas a partir da interacdo com os
professores e das aulas ao longo do curso, eu pude perceber sim, que
houveram diversas problematizacdes sobre a lingua espanhola e néo
apenas centralizando o espanhol como uma lingua apenas de europeus né?
Que esta ali centrada na Espanha, mas o espanhol como uma lingua de
diversos falantes e entre eles os latino-americanos e 0s estrangeiros
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também. Foi falado a respeito né?

Acredita-se que o0 sujeito relaciona questbes sobre variacdo e variedade com a
heterogeneidade, uma vez que apresenta que a nomenclatura é diferente. No
questionério perfil, o sujeito relatou que até momento da pesquisa desconhecia o
termo. Além disso, 0 sujeito menciona que, ao longo do curso, foi questionada a
completude da lingua, ndo apenas centralizando em um lugar, mas sim falando da
variedade que existe no idioma.

E importante refletir sobre esses termos que so relacionados, em razdo de que
a variedade é referente as diferentes formas de manifestacéo da fala em uma lingua,
enquanto a heterogeneidade linguistica abarca todas as linguas que circulam em
determinados paises.

Assim, € relevante a reflexdo sobre a heterogeneidade linguistica tanto na
guestdo da divergéncia linguistica entre comunidades fisicamente distantes, que
apresentam a variacdo do espanhol, quanto na divergéncia linguistica entre distintos
subgrupos de uma comunidade local, uma vez que outras linguas circulam nessa
regido, exemplo disso seriam as linguas indigenas e originarias presentes nesses
paises.

Por isso, acredito que seja importante aprofundar mais essas questdes para que
os alunos nao confundam os significados e compreendam as suas diferencas, visto
gue se percebe a confusdo que os discentes fazem com os termos variacao,
variedade e heterogeneidade.

Além disso, 0 sujeito menciona que durante o estagio supervisionado mostrou
preocupacdo em abordar tematicas sobre a heterogeneidade linguistica do

espanhol:

Sim, eu acredito que nas minhas praticas de estdgio eu apresentei a
heterogeneidade linguistica da lingua espanhola, até porque sempre me
preocupei em expor, mostrar aos alunos e alunas, que o espanhol nao é
apenas uma lingua de brancos ou uma lingua machista, mas que é uma
lingua que é falada por diversos grupos étnicos, falado na América Latina
né? E em cada pais tem a sua forma de expressar a lingua espanhola, tem
sua forma de se comunicar em espanhol e as variedades e variacbes
linguistica que essa lingua possui né? Que faz parte da sua riqueza cultural.

O estagiario mencionou que acreditava ter falado sobre a heterogeneidade

linguistica do espanhol em suas aulas e, até se preocupou em expor atividades que
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mostravam as diversidades da América Latina, porém ao observar as aulas
presenciou-se um ensino de carater expositivo sem aprofundamento dessas
guestdes. Assim, apesar do trabalho voltado para as literaturas tanto da América
Latina quanto da Espanha, ndo houveram atividades relacionadas com as outras
linguas que circulam por esses lugares. Além disso, mais uma vez foram
mencionadas as variedades e variagbes da lingua espanhola se igualando a
heterogeneidade linguistica, isto é, os sujeitos mencionam os termos acreditando
gue os significados sdo iguais.

Acredita-se que a dupla poderia ter apresentado atividades que expusessem a
diversidade de maneira mais profunda, sabe-se que é complicado relatar sobre toda
essa riqueza linguistica que circula nessas regibes, porém poderiam ser
mencionadas para que os alunos refletissem criticamente sobre toda a situacao
linguistica dos paises que falam o espanhol e possuem essa lingua como
hegemaonica.

Ao perguntar sobre o0 que representa a lingua espanhola e a sua

heterogeneidade linguistica, o sujeito C respondeu que:

A lingua espanhola e a sua heterogeneidade pra mim representa nao
apenas um povo especifico, mas diversos povos né? Cada cultura que fala
0 espanhol, que tem o castelhano como lingua oficial e ndo s6 os nativos,
mas as pessoas também que tem o espanhol como segunda lingua, como
lingua estrangeira e podem se comunicar nesse idioma né? Pra mim, o
espanhol representa isso né? A unido de povos que se encontram para se
comunicar nesse idioma e cada povo que é representado também por essa
lingua argentinos, mexicanos, colombianos, os préprios espanhois, enfim
toda essa gama de povos e de culturas que se comunicam e se entendem
nessa lingua.

Acredita-se que, ao mencionar cada povo especifico e sua diversidade, o sujeito
contemplou a heterogeneidade linguistica, uma vez que, de acordo com um viés
intercultural, a lingua e a cultura séo realidades indissociaveis, porém, ao mencionar
o castelhano como lingua espanhola oficial dos povos nativos gerou-se confusao
guanto ao entendimento e diferenca entre variedade e heterogeneidade linguistica.
Primeiramente, porque a nomenclatura castelhana ndo é aceita por todos os povos,
visto que remete ao Reino de Castela e segundo por conta da heterogeneidade

linguistica que é muito rica nos paises hispanofalantes.

101



O interessante é que foram mencionados 0s estrangeiros que vivem ou que
estudam em um outro pais de lingua espanhola e que se apropriam dessa lingua, ou
seja, 0 sujeito que a tém como uma segunda lingua, fazendo com que a lingua
circule por diferentes paises o espanhol.

Foi questionado ao sujeito sobre a importancia do estudo da heterogeneidade
linguistica e se ele considerava que contribuia para a formacéo dos discentes e foi

respondido que:

Sim, pra mim o estudo da heterogeneidade linguistica da lingua espanhola é
muito importante porque se tratando do espanhol, uma lingua que é muito
grande, uma lingua abrangente e que € emergente também na nossa
sociedade atual e, importante esse estudo porque nds conhecemos a
riqueza da lingua espanhola e suas culturas, conhecemos as culturas dos
povos e, eu acredito que seja importante esse estudo porque proporciona
uma melhora no desenvolvimento dos métodos de ensino e principalmente
para o ensino de espanhol como lingua estrangeira.

O estagiario mostrou-se preocupado com a heterogeneidade linguistica e aludiu a
importancia do seu estudo, por conta da riqueza linguistica da lingua espanhola. O
sujeito relaciona a lingua com as culturas, aspecto interessante, uma que vez que 0s
termos estdo interligados, embora o entendimento sobre heterogeneidade se
equivale ao da variedade linguistica.

Além disso, o sujeito menciona que com o estudo da heterogeneidade ocorrera
uma melhora no desenvolvimento dos métodos de ensino e para o ensino de
espanhol. Acredita-se que € importante que o professor apresente essa diversidade
linguistica da lingua espanhola em suas atividades, uma vez que esse conhecimento
linguistico-cultural contribui para a formacdo dos alunos. Contudo, também se
defende a importancia de se problematizar na sala de aula — e na formacéo de
professores — a situacdo linguistica do espanhol, ou seja, a heterogeneidade que
caracteriza o espanhol no conjunto das outras linguas faladas.

Outra pergunta para o sujeito foi para discorrer sobre as atividades realizadas na
sua pratica de estagio supervisionado que apresentavam a heterogeneidade
linguistica da lingua espanhola, o sujeito C respondeu que

Bom, ao longo do nosso curso, as nossas praticas de estagio sempre
procuramos mostrar o espanhol, ndo apenas como uma lingua centralizada,
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como uma lingua falada apenas por europeus, mas uma lingua diversa né?
Tratamos sempre o espanhol a partir da sua literatura e trabalhando a sua
cultura né? A cultura dos povos que essa lingua representa. Entdo, ndo
posso falar de atividades especificas, no momento, mas ao longo da nossa
pratica sempre procuramos aborda a lingua espanhola com a sua vastidao,
tratamos sobre o espanhol falado na Espanha, falado no México, na
Argentina, sempre procurando falar um pouquinho de cada pais com suas
culturas. Légico que ndo deu para falar de tudo como gostariamos, até
porque O tempo nAo NOS Proporcionou isso, mas sempre procuramos
abordar o espanhol e a sua diversidade.

Ao solicitar para que o sujeito C discorresse sobre as atividades realizadas
durante o estagio supervisionado que envolvesse a heterogeneidade linguistica,
esse apresentou que ndo tinham como relatar sobre atividades especificas de
heterogeneidade. Como observado nas praticas de ensino, 0s sujeitos nédo
desenvolveram atividades com profundidade. Os sujeitos relacionaram a
heterogeneidade linguistica da lingua espanhola com exposicfes de literaturas que
contemplaram paises da América Latina.

Essas atividades estavam relacionadas com o boom latino-americano, com
guestdes da ditadura chilena e argentina, o dia dos mortos no México, porém nao
estavam ligadas a heterogeneidade linguistica do espanhol, e sim interligadas a
tipos de textos literarios desses contextos, uma vez que ndo apresentavam a
situacao da lingua espanhola frente as demais linguas faladas.

Apesar disso, 0s estagiarios aparentam preocupacdo em apresentar no curso a
diversidade linguistico-cultural do espanhol e, apontam que 0 pouco tempo
(20hrs/aula) como fator principal de ndo conseguirem abordar mais essa diversidade
como gostariam de propor no estagio. Ou seja, eles reconhecem a relevancia e a
necessidade de enfatizar no ensino a variedade, pluralidade da lingua espanhola.

Assim, ao ler o projeto didatico dos sujeitos percebeu-se que esses utilizariam o
enfoque comunicativo e, a partir disso perguntou-se ao estagiario o que eles
compreendiam por enfoque comunicativo e qual era a(s) sua(s) concepcao(des) de

lingua. O sujeito C respondeu que

[...] no nosso projeto nés propomos trabalhar com o enfoque comunicativo,
pois acreditamos que seria interessante né? Essa proposta de capacitar o
aluno, o aprendiz da lingua estrangeira para a comunicacao real, para
preparar esse aluno para a comunicacao real e, ndo apenas a comunicacao
que esteja centralizada apenas em um contexto imaginario artificial, mas
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sim para preparar o aluno para essa comunicacdo real né? N&o apenas
trabalhando a oralidade, mas a escrita também, as quatro habilidades da
linguistica, que nés ja conhecemos e, no caso porque para mim a lingua
né? Nao apenas como um sistema escrito ou composto de palavras ou um
sistema oral com suas regras gramaticais, com sintaxe, a morfologia e a
fonética, mas a lingua pra mim a expressédo cultural, a expressdo de um
povo né? E um sistema onde as pessoas utilizam para se comunicar e para
estabelecer dialogos entre culturas.

Observa-se que o sujeito C mencionou a comunicacao real da lingua e ndo um
contexto imaginario artificial. Esse contexto de comunicacdo imaginaria remete ao
enfoque situacional, no qual os professores apresentavam praticas em contextos
repetitivos e exercicios de substituicdo, isto €, a comunicacdo realizada em uma
escola poderia ser substituida por outro local e, também os didlogos produzidos
eram superficiais.

Além disso, 0 sujeito apresentou a preocupacdo com esse contexto real de
comunicacdo da lingua espanhola e as quatro habilidades (ler, escrever, escutar e
falar) e, acredita que o enfoque comunicativo contribui para trabalhar essas
habilidades.

Fez-se também uma critica aos enfoques com cortes estruturalistas, que tinham
como foco a estrutura da lingua, a gramatica, a normatizacdo. Reflete-se sobre o
foco somente na gramatica, na sintaxe, morfologia, que é importante, porém se
alude a necessidade de apresentar questdes culturais, sociais e a como essas sao
importantes também para o ensino da lingua estrangeira.

Como observado nas préticas de ensino da dupla, percebe-se que no comeco as
aulas foram mais expositivas do que comunicativas. Portanto, perguntou-se ao
sujeito se acreditava ter conseguido abordar o enfoque comunicativo com sucesso.

O sujeito C respondeu que:

Bom, em minha opinido, eu acredito que ndo obtivemos sucesso da maneira
gue queriamos com o enfoque comunicativo, até porque para nds, foi algo
novo e pouco estudado né? N&o tivemos tanto tempo assim durante a
nossa formacdo com as nog¢fes do que seria 0 enfoque comunicativo, mas a
medida do possivel, tentamos implementar o que haviamos lido, o que
haviamos estudado e, até porque a gente imagina algo quando vamos para
a sala de aula, mas na verdade quando a gente vai aplicar, as condi¢cdes, o
publico e completamente diferente daquilo que a gente imaginou, por isso
eu acredito que ndo foi da maneira que queriamos, mas tentamos fazer o
melhor com aquilo que nés tinhamos.

104



Verifica-se que o sujeito reconheceu que nao teve tanto sucesso com o enfoque
comunicativo, uma vez que o conhecimento dos métodos de ensino foi algo novo
para ele e, assim, ndo teve estudo suficiente para aplicar o enfoque da maneira
adequada, porém os métodos de ensino foram apresentados, explicados e
exemplificados com materiais de cada método. Os estagiarios possuiam textos,
resumos e outros materiais que colaboravam com os estudos dos métodos.

Dessa forma, acredita-se que os estagiarios poderiam estudar mais, tirar davidas
sobre os métodos, compreender com profundidade o que estava sendo aplicado por
eles, uma vez que os métodos foram abordados e reforcados tanto no Estagio
Supervisionado | quanto no Estagio Supervisionado Il, pelo docente do componente
curricular.

O sujeito C aponta que antes de entrar na sala de aula imaginava como seria
aplicar o projeto, porém esse se deu conta que a pratica real ndo se parece nada
com o idealizado, em razdo de que os alunos sao plurais, as condi¢cdes de trabalho
podem interferir. Portanto, o que havia imaginado néo foi da forma como o sujeito
gostaria que acontecesse e, reconheceu que houve falhas nesse processo de
aplicacdo do projeto didatico.

Ao perguntar sobre as dificuldades linguisticas dos sujeitos com a lingua
espanhola, o estagiario C respondeu que foi dificil realizar o projeto, porque esse
propunha rodas de leitura e tratava sobre literatura e percebeu que os alunos nao
tinham o conhecimento, que gostariam que tivessem sobre literatura.

Assim, acredita-se que o carater expositivo das aulas pode ter sido escolhido
devido a falta de conhecimento que o0s estagiarios acreditavam que os alunos
possuiam da literatura, por essa razdo optaram por apresentar as definicbes de
géneros, exemplificar com o miniconto, entrevistas, textos jornalisticos, poesia e
outros. De modo analogo, se pode deduzir a propria dificuldade deles em explorar o
texto literério tal qual havia planejado.

Para finalizar, perguntou-se ao sujeito se ele acreditava ter conseguido
apresentar o espanhol mesmo com todas as dificuldades e, o sujeito C respondeu
que:

Sujeito C: (...) o minimo de lingua espanhola, o basico e até mesmo as
guestdes introdutorias da lingua né? De onde surgiu, um pouco da historia
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do idioma e das producdes em lingua espanhola, tanto na América Latina
quanto na Espanha, sim foi possivel despertar esse interesse nos alunos,
até porque ndés percebemos isso, percebemos que despertamos um
interesse nos alunos para que eles possam conhecer o espanhol e
aprimorar também essa lingua no futuro.

Percebe-se que o sujeito, embora com todas as dificuldades citadas quanto a
realizacdo de seu projeto na pratica, acredita ter despertado o interesse dos alunos
para a lingua espanhola e literatura e, finalizou dizendo que esse era o objetivo do
curso, qual seja, o de despertar os alunos para cultura dos paises hispanofalantes.
Contudo, ndo se notou uma problematizacdo sobre as culturas do mundo hispanico

nem de suas literaturas, tal como havia sido idealizado no projeto.

3.4 ANALISE DOS DADOS

Para encerrar a analise dos dados, tem-se como finalidade produzir a
triangulacdo dos dados, isto é, ao analisar os dados provenientes dos projetos
didaticos e da analise dos documentos do componente curricular de Estagio
Supervisionado | e Il, da observagcdo das aulas e das entrevistas com 0s sujeitos,
entrecruzando as informacdes geradas em cada processo de escrita.

O primeiro aspecto que chama a atencdo se refere as metodologias de ensino
apresentadas no curso e escolhidas pelas duplas para implantarem nas praticas de
Estagio Supervisionado Il, uma vez que os métodos foram apresentados durante
todo o periodo de LET 77, componente curricular referente ao Estagio
Supervisionado |.

As discussdes acerca das metodologias tiveram como base texto de autores, tais
como: Leffa (1988), Pastor Cesteros (2006), dentre outros autores que
complementaram as reflexbes e debates realizados em sala de aula. Observa-se
gue, apesar dessa tematica ser mais ensinada no final do curso com os estagios,
trata-se de um tema de grande importancia para os alunos das licenciaturas, em
razdo de que essas definicbes contribuem para as praticas nas escolas. Dessa
forma, acredita-se que as metodologias devem ser apresentadas no decorrer do
curso e nao somente no final, por ter uma complexidade de informacdes e os alunos

precisam que essa questao seja mais problematizada.
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Apesar de que ao longo do componente curricular Estagio Supervisionado | de
Lingua Espanhola tivessem sido apontadas reiteradamente questdes de
metodologias de ensino, os alunos ainda demonstram confusdo nas praticas, por
nao compreenderem em que consistem os principios didaticos e psicolinguisticos
orientadores dos métodos, abordagens e enfoques. Pode-se exemplificar essa falta
de clareza na prética das duas duplas analisadas, visto que a primeira trocava a
denominacdo de método e enfoque no projeto didatico, porém nas observacdes
conseguiram desempenhar-se de maneira a aproximar-se do postulado no enfoque
comunicativo, enquanto a segunda dupla teve mais dificuldade ao executar o
enfoque, uma vez que apresentaram aulas de carater expositivo.

Assim, observa-se gque os alunos possuem dificuldades na compreensao e na
execucao das metodologias de ensino, como o sujeito C relata na entrevista, era
uma tematica nova que poderia ter sido mais aprofundada durante o curso. Até
porque o estagio € um componente curricular com carga horaria insuficiente, tendo
ao todo 136h, para apresentar questfes tdo complexas que envolvem o ensino e a
aprendizagem de linguas e muitos debates os alunos terdo somente naquela
disciplina, ainda que com a pouca carga horaria problematiza diversos temas. Desse
modo, sugere-se que € necessario, ao longo do curso, uma maior énfase nesses
aspectos, quais sejam, 0s concernentes a acao docente e ao emprego dos
diferentes métodos e enfoques, dadas suas implicacfes na sala de aula.

Além disso, verifica-se a relevancia de apresentar as metodologias de forma
reflexiva, critica e problematizadora para os estagiarios de forma mais intensiva,
apesar disso ter sido feito nas aulas de Estagio Supervisionado |, quando até
materiais utilizados em cada método e enfoque foram apresentados para esclarecer
guanto as caracteristicas das metodologias de ensino de linguas bem como temas
relevantes, tais quais: o curriculo, 0s erros e outros assuntos que envolvem o ensino.
Porém, é necessario tratar com o0s estagiarios questfes que relacionam com a
pratica em sala de aula, contribuindo para a formacéo e sua identidade de professor.

Outro aspecto relacionado com a metodologia importante de ser analisado diz
respeito a concepcao de lingua dos alunos. Ao observar as aulas de Estagio
Supervisionado |, percebe-se que cada metodologia possui uma concepgéo de

lingua relacionada com os métodos e enfoques. Assim, destaca-se também a
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relevancia de problematizar essas concepcdes e a de mostrar o processo dessas no
ensino de linguas.

As duas duplas analisadas apresentaram em seus projetos didaticos a lingua
como comunicacédo, enfatizando a importancia da comunicacdo entre os estagiarios
e seus alunos do curso. Durante as observacoes, a dupla A e B empenhou-se em se
comunicar na lingua espanhola com seus alunos e os auxiliaram na comunicacao
nessa lingua, enquanto a dupla C e D também mostrou preocupacdo quanto a
comunicagdo em espanhol, porém néo estimulou tanto seus alunos, uma vez que 0s
estagiarios muitas vezes se comunicavam em portugués com os estudantes.

Ao perguntar acerca das concepcdes de lingua que os sujeitos da pesquisa
possuiam e o que compreendiam sobre as elas, o0 sujeito A apresentou atividades
empregadas que contribuiram para a comunicacdo com 0s seus alunos, ja o sujeito
C tratou da diversidade linguistico-cultural existente entre os diversos povos
hispanofalantes, a propria comunicacdo e a identidade. Além disso, o0 sujeito B
relacionou a lingua com questdes sociais 0 sujeito C com a comunicacao real.

Acredita-se que o sujeito B, pode estar se apropriando mais da lingua como
prética social, pois apresenta varios temas relacionados com as praticas sociais.

Os sujeitos B e C ainda criticaram outros enfoques metodolégicos, em concreto,
0 estruturalista, que tinha como finalidade a estrutura gramatical e as atividades
descontextualizadas e o enfoque situacional, que visa uma comunicacdo da
situacao, isto €, em um bar, na escola, sendo os didlogos reduzidos a situacdes
estereotipadas. Além disso, 0 sujeito C ressaltou que a comunicacédo real da fala
contribuiria para o desenvolvimento das quatro habilidades da lingua (ler, escrever,
ouvir e falar) e para a formacao do conhecimento no espanhol.

Embora com a clareza da lingua como comunicacao, interacdo entre os sujeitos,
percebe-se que as praticas da dupla C e D ndo foram totalmente comunicativas. Em
algumas aulas houve uma maior interacéo e favorecimento da comunicacdo, porém
muitas foram bem expositivas, isto €, os estagiarios apresentavam um género
literario e os alunos ouviam o que estava sendo passado, 0 estagiario era o centro, 0
detentor do conhecimento e o aluno passivo.

Desse modo, observa-se a relevancia de apresentar, refletir e problematizar as
concepcdes de linguas existentes ndo s6 no estagio supervisionado, mas no

decorrer do curso de formacdo inicial. Esse ponto pode permitir que 0s sujeitos
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tenham clareza das suas concepcbes e de como essas interferem e condicionam
sua pratica docente, uma vez que cada metodologia se relaciona com uma
concepcdao de lingua e tem desdobramentos na pratica, em especial, na forma como
se determina os objetivos, se planeja a aula, se escolhem os materiais, enfim, como
se ensina.

Para finalizar o tema do enfoque comunicativo, foi perguntado para os sujeitos se
eles achavam terem aplicado o enfoque com sucesso. A pergunta foi realizada, por
conta das observacdes realizadas no Estagio Supervisionado Il, em que, muitas
vezes, se percebeu que o enfoque comunicativo ndo estava sendo utilizado na
pratica. Devido a isso o0s sujeitos tiveram dificuldades e mencionaram que poderiam
ter desenvolvido melhor o enfoque, ja que era um tema novo para eles na graduacao
e esses ndo compreenderam claramente o objetivo de algumas metodologias de
ensino. Convém lembrar que a op¢ao por esse enfoque foi expressamente assumida
por eles em seus projetos, dai nossas indagacdes sobre como a utilizaram e se a
utilizaram em suas aulas.

Por acreditar que as metodologias e as concepc¢des de lingua podem influenciar
na representacao da heterogeneidade linguistica da lingua espanhola, opta-se por
apresentar e analisar, primeiramente, os dois temas para depois observar como o0s
sujeitos da pesquisa mostraram a heterogeneidade no projeto didatico, nas praticas
de estagio e nas entrevistas.

No projeto didatico a dupla A e B, apontou que tinha como objetivo apresentar
aos alunos a diversidade linguistica e a cultural, separando-as em dois pontos.
Acredita-se que, ao apresentar a lingua aos alunos a cultura seria juntamente
abordada, uma vez que a lingua € a cultura, ndo teria como apresentar a lingua sem
a cultura e vice-versa. Diante disso, percebe-se que em alguns conceitos 0s sujeitos
possuem pouca clareza sobre o assunto, uma vez que sdo temas complexos que
precisam de atencao ao ser debatido com os alunos da graduacéo.

Durante as observagfes da préatica de Estagio Supervisionado Il da dupla de
estagiarios A e B, notou-se que os sujeitos em algumas atividades faziam diferenca
entre a lingua e a cultura, com isso se reforca o pensamento de que os estagiarios
nao compreendem a relagdo que uma tem com a outra, todavia nas entrevistas
observamos algumas respostas em que 0s sujeitos poderiam estar se apropriando

do ponto de vista que inter-relaciona ambas.
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Além disso, essa dupla de estagiarios apresentou atividades em que a
heterogeneidade linguistica da lingua espanhola se evidenciava e exemplificou com
recorte a diversidade de linguas que circulam pelos paises hispanofalantes. As
atividades apresentadas foram: musicas, filmes, atividades relacionadas ao
vocabulario das frutas e mostras de diversas formas empregadas para nomear
essas frutas pelos povos exemplificadas nos textos.

A primeira atividade apresentada pelos estagiarios, que representou a
heterogeneidade linguistica segundo esses, foi a receita de “carne con chili” que
continha diversas formas empregadas para designar o fruto pimenta, que foi também
o primeiro recurso culinario a ser trabalhado.

Esses explicaram aos alunos que os alimentos poderiam ser nomeados de
diferentes formas dependendo da regido ou pais. Verifica-se uma confuséo entre a
heterogeneidade linguistica e a variagao linguistica, no qual os sujeitos acreditam ter
0 mesmo significado, por iSso esses pensamentos se repetiram na entrevista.

Sabe-se que a definicdo apresentada pelos estagiarios se refere ao significado
da variacdo diatdpica, justamente a variagdo que ocorre pelas diferencas regionais,
enquanto a definicdo da heterogeneidade linguistica € mais ampla, pelo fato de que
sdo diversas as linguas que circulam por esses paises.

Outras atividades como o alfabeto, apresentado pelo sujeito A, como exemplo de
heterogeneidade linguistica, possuem o0 mesmo caminho, em razao de que o0s
estagiarios aludiram as variagbes dos sons produzidos por diferentes regides
falantes do espanhol.

Contudo, a dupla A e B mencionou, durante a primeira e segunda aula, o
descobrimento das Américas e apresentaram a lingua indigena dos paises e, como
0s colonizadores espanhdis, assim como 0s portugueses, determinaram que sua
lingua e cultura fossem impostas aos indios, acarretando na dispersdo da cultura
espanhola.

Juntamente com os negros trazidos da Africa e escravizados, a lingua possui
essa heterogeneidade linguistica de diversos povos que circularam e circulam pelos
paises latino-americanos, propiciando a diversidade linguistico-cultural existente nos
paises latinos falantes da lingua espanhola.

Esse fato ocorreu por causa da finalidade dos estagiarios, que era a de

apresentar e reforcar a identidade latino-americana nos alunos e, para que isso
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fosse internalizado, a dupla imaginou que comparando a colonizacdo portuguesa
com a espanhola, esses poderiam encontrar semelhancas sociais, culturais,
histéricas e linguisticas e, assim, aproximariam os estudantes da identidade latina.

O interessante foi que os alunos compreenderam que 0s paises latino-
americanos falantes do espanhol compartilhavam muita coisa em comum a eles,
apesar de terem sido colonizados por paises diferentes, descobriram que as duas
linguas se originaram do latim vulgar, que compartilham da diversidade linguistico-
cultural, resultante do contato dos europeus, povos originarios e africanos e
coincidem que a historia da colonizacao € parecida.

Ao perguntar sobre as atividades que apresentavam a heterogeneidade
linguistica do espanhol, nenhum dos sujeitos relatou a discussédo que houve sobre a
lingua espanhola e suas origens e os resultados desse debate foi a producdo de
cartazes realizados pelos estudantes do curso, que apontavam as semelhancas e
diferencas entre o portugués e o espanhol.

Verifica-se que essa atividade contribui para a formacéo social dos alunos e para
reforcar a identidade latino-americana que esses desconheciam, em razdo de que
muitos brasileiros ndo se reconhecem como latinos, talvez pela falta de
conhecimento ou por outras motivacoes.

Em relacdo aos filmes apresentados durante as praticas do Estagio
Supervisionado Il, os estagiarios A e B empregaram diversas producdes, tais quais,
da Argentina, do Chile, do México em lingua portuguesa, Espanhol e uma producao
Americana. Foram mencionados filmes de diversos paises de hispanofalantes,
porém so os filmes dos paises citados anteriormente foram apresentados trechos.

Dois filmes chamaram a atencédo e foram questionados durante o processo: 0
fato do primeiro filme ser uma produgédo norte-americana, que estava contando uma
historia da colonizacdo espanhola e a outra uma mexicana, que estava apresentado
o dia dos mortos do México, porém a lingua utilizada no video era o portugués.

Em relacdo ao primeiro video, na apresentacdo dos planos de aula foi
guestionado pelo docente da disciplina o porqué da escolha e os estagiarios
argumentaram que o filme permitiria discutir a hegemonia do inglés e, assim, os
alunos refletiiam sobre o consumo que nés, brasileiros, temos sobre as producdes
norte-americanas. Porém, o docente do componente curricular observou que essas

exemplificacbes com a lingua inglesa poderiam contribuir para deslegitimar outras
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perspectivas possiveis para problematizar o fato narrado e que talvez fosse
necessario refletir sobre esse aspecto, qual seja, o da sua atuacdo na promoc¢ao
dessas discussoes.

Entretanto, a dupla A e B apresentou o filme em inglés, falou sobre a hegemonia
inglesa e, ainda, apresentou outro filme em espanhol para os alunos comparassem
as producodes. Dessa forma, os estudantes apontaram que a producéo em inglés era
mais trabalhada, tinha mais efeitos legitimando assim a produc&o norte-americana.
Porém, o foco ndo era a qualidade da producdo, mas sim os distintos pontos de
vista.

Ao perguntar na entrevista sobre este filme, os sujeitos relataram o0 mesmo que
foi falado para a docente da disciplina de estagio e, mesmo os alunos nao
percebendo a hegemonia do inglés como a dupla gostaria, os alunos refletiram sobre
0 consumo e se posicionaram frente a esse consumo, uma vez que valorizaram a
producdo norte-americana por seus atributos superiores quanto a técnica, por
exemplo.

Ao apresentar o dia dos mortos no México, a dupla A e B escolheu um filme da
festividade em lingua portuguesa e ao serem questionadas do porqué o filme nao
estar em espanhol, os sujeitos relataram que a lingua espanhola nédo era importante,
mas sim a cultura dos mexicanos. Foi questionado se pensavam que a lingua era a
cultura de um povo, os sujeitos refletiram e informaram que sim e, relataram que o
filme teria sido melhor se tivesse em lingua espanhola.

Observa-se que o0s sujeitos puderam refletir sobre a unido existente entre a
lingua e a cultura e, compreenderam que se tivessem apresentado o filme em
espanhol, a cultura mexicana seria mais enriquecida, uma vez que o objetivo da
atividade, anteriormente, era somente mostrar a festividade, a cultura do povo
mexicano, nao tendo interesse na lingua.

Por isso, acredita-se relevantes as orientagcbes do docente do componente
curricular de estagio supervisionado de espanhol, que contribuem para que os
futuros professores reflitam sobre as suas praticas, colaborando para a sua
formacéo profissional.

Na atividade da musica “Latino América” do grupo musica Calle 13, a dupla de
estagiarios notou a sua rigueza em diversos pontos que colaborariam para o debate

gue estavam aplicando em sala de aula, como: reforco da identidade latino-
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americana e das vivéncias histdricas dos paises latinos e recorte da
heterogeneidade linguistica da lingua espanhola, uma vez que havia cantores
peruanos, chilenos, brasileiros e o locutor da radio apresentava a cancdo em
guéchua, lingua indigena.

Os estagiarios apresentaram os temas dando preferéncia a identidade latina, isto
e, reforcando e comparando com a cultura brasileira os fatos que a musica
apresentava, por exemplo, a ditadura chilena e argentina comparada com a
brasileira para mostrar que todos passaram por ditaduras.

Contudo, observa-se que os sujeitos relataram sobre diversas questdes da
histéria, do social, linguistico e cultural dos paises latinos. Acredita-se que, por conta
do tempo de 2hrs/aulas, ndo tiveram como abordar os temas com tanta profundidade
como gostariam de fazé-lo, porém esses foram debatidos e comparados sempre
com o contexto dos alunos.

Dessa forma, ao falar sobre os acontecimentos histéricos comparando com o
contexto em que dos alunos, puderam observar outras semelhancas existentes entre
0s paises latinos que falam o espanhol e o Brasil. Assim, identificaram que esses
paises tém muita mais coisa em comum do que eles imaginavam e 0s estagiarios
reforcaram e os alunos iniciaram o sentimento de apropriacdo da identidade latino-
americana gque antes era desconhecida pelos estudantes.

Para complementar o sentimento de pertenca ao grupo latino-americano, os
estagiarios apresentaram aos alunos um evento que acontece em Sao Paulo,
intitulado “Soy Latino” e problematizaram com esses o porqué deste evento
acontecer mo Brasil e também apontaram as finalidades do evento, a de apresentar
a identidade latina para os brasileiros e tentar mostrar que esses fazem parte do ser
latino.

A discusséo foi interessante para os alunos, uma vez que esses compreenderam
a importancia de se reconhecer como latino. Além disso, a atividade contribuiu
também para a formacédo da identidade latina dos estudantes, que se apropriaram do
ser latino-americano.

Em relacdo a heterogeneidade linguistica, os sujeitos da pesquisa explicaram
aos seus alunos que na musica “Latinoamérica” havia um pequeno recorte das
linguas que circulam os paises falantes da lingua espanhola, uma vez que ainda

havia outras linguas indigenas e que na contemporaneidade existiam também os
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Imigrantes, que faziam com que a sua lingua materna circulasse por esses paises,
sempre comparando ao contexto de fala dos alunos e mostrando que as linguas

maternas dos imigrantes também circulam pelo Brasil.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho nos proporcionou uma reflexdo acerca da
representacdo da heterogeneidade linguistica dos discentes que cursaram 0sS
componentes curriculares de Estagio supervisionado Il e Il de Lingua Espanhola da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), durantes os semestres 2016.2 e 2017.1,
respectivamente. Para tanto, interessou compreender quais seriam as concepc¢des
de lingua desses sujeitos, uma vez que essas poderiam influenciar a representacéo
desses da heterogeneidade linguistica.

Sendo assim, buscou-se compreender como a heterogeneidade linguistica era
representada pelos professores em formacéo desses componentes curriculares, com
0 objetivo de problematizar a representacdo desses sujeitos da heterogeneidade
linguistica e seus efeitos em suas praticas realizadas em escolas publicas de
Salvador. Com esse fim, examinou-se os projetos e planos de aula realizados pelos
sujeitos e os materiais didaticos utilizados pelos futuros professores na pratica do
ensino de lingua espanhola bem como observou-se as aulas por eles ministradas.

Ao longo deste trabalho, foi possivel discutir a relacdo entre a
heterogeneidade do espanhol e os conhecimentos prévios dos futuros professores
sobre a lingua bem como sobre os conflitos relacionados a identidade profissional
dos estagiarios emergentes nas praticas de estagio supervisionado.

Em nossa pesquisa, apresentamos um referencial tedrico sobre o estagio
supervisionado, as metodologias de ensino, as concep¢des de linguas e a
heterogeneidade linguistica do espanhol, dirigidas para a formacg&o inicial dos
professores.

Observamos se a concepcao da lingua espanhola e sua heterogeneidade
repercutiam nos projetos didaticos realizados em LET A 77 e nas praticas do
componente curricular LET A 78, visto que os futuros professores poderiam

apresentar em seus projetos uma concepg¢do de lingua que mostrasse a
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heterogeneidade linguistica e em suas praticas apresentar atividades
descontextualizadas, ou ainda, divergentes do proposto nos projetos elaborados na
etapa anterior.

A analise deu-se em trés etapas: primeiramente a dos projetos didaticos escritos
pelos estagiarios, implementados por eles nas préticas docentes, seguida da
observagdo das praticas desses nas escolas de ensino publico de Salvador e, por
fim, das entrevistas que contribuiram elucidar questbes concernentes a teoria e
préatica dos sujeitos. Consideramos relevante o contexto anterior a pratica, por isso o
descrevemos, enfatizando como foi o desenvolvimento da formacdo desses
professores, em razao de que acompanhamos o componente curricular LET 77 ao
longo do semestre letivo. Esse componente teve como objetivo apresentar conceitos
importantes do ensino para a reflexdo critica dos estagiarios e, a partir disso,
contribuir para as praticas docentes dos sujeitos no componente curricular LET 78.

Os instrumentos utilizados na pesquisa nos permitiram refletir sobre a
heterogeneidade linguistica representada pelos sujeitos e, assim, confrontar os
dados da pesquisa. Assim, tomamos como analise o registro de observacdes feitas
no campo de pesquisa, as transcriches das entrevistas semiestruturadas, as
respostas obtidas através da aplicacdo do questionario com questdes semiabertas e
0s projetos didaticos produzidos pelos estagiarios no final do componente curricular
de Estagio Supervisionado I.

Escolnemos a pesquisa qualitativa interpretativista que nos auxiliou na
compreensao dos dados acerca das representacOes e atendeu ao problema central
da pesquisa voltado para a compreenséo da heterogeneidade linguistica dos sujeitos
e suas implicacbes para a pratica. A escolha dessa abordagem metodoldgica
contribuiu para responder as questdes levantadas da nossa investigagao.

A realizagdo da pesquisa proporcionou ampliar a reflexdo acerca da estrutura do
estagio supervisionado, que algumas vezes nao consegue apresentar todos o0s
conceitos e termos importantes, o que pode decorrer pela falta de tempo para
debater criticamente conhecimentos tdo complexos e relevantes para a formacao
dos professores.

Compreendemos que nossa investigagdo nao tem a intencdo de apresentar
resultados definitivos nem de propor formulas para solucionar os problemas do

estagio supervisionado. Contudo, acreditamos que podera contribuir para debates
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importantes e ampliar a discusséo e reflexdo acerca desse componente curricular
relevante para os futuros professores, de modo a auxiliar na compreensdo da
constituicdo da identidade profissional dos sujeitos.

Dessa forma, percebemos que os debates sobre o estagio supervisionado tém
ganhado mais espaco, porém acreditamos que ainda € preciso aprofundar o estudo
desse componente curricular, uma vez que os alunos chegam aos estagios com
conceitos confusos e pelo pouco tempo, o professor do componente curricular
enfrenta dificuldades para auxiliar em todos os conceitos.

Observamos também que os sujeitos da pesquisa acreditam que o estagio
supervisionado seja importante para o entendimento e reflexdo das praticas de
ensino, visto que se trata de uma experiéncia que os aproxima do campo profissional
e permite que seus conhecimentos sobre o0 ensino e a lingua espanhola sejam
mobilizados.

Portanto, se observou que os estagiarios reconhecem a importancia do
estagio para a sua formacgéo profissional, ja que esse componente curricular € um
momento decisivo para sua identidade. Além de, auxiliar em debates recorrentes no
ensino e aprendizagem do espanhol.

Notamos que os futuros professores, chegam aos estagios com determinadas
concepcdes confusas, por exemplo, a relacionada a lingua. Esse fato pode ser
observado na andlise dos projetos didaticos juntamente com as observagfes, uma
vez que 0s sujeitos apresentam a lingua como comunicacdo, porém nas praticas de
uma das duplas predominou a aula expositiva, ndo trabalhando e instigando a
comunicacdo com os alunos da escola campo.

Ao explicar o desenvolvimento das metodologias de ensino de linguas,
apresentaram-se as concepc¢fes de lingua de cada método e enfoque. Dessa
maneira, observamos que o0s sujeitos tiveram dificuldades em entender essa o
desenvolvimento das metodologias e, principalmente, a diferenca entre enfoque,
método e abordagem e a visdo de lingua norteadora das perspectivas
metodoldgicas.

Ao analisar os dados do projeto didatico produzido pelos sujeitos, percebeu-se
gue as duas duplas tiveram dificuldades de compreensdo dos trés termos: enfoque,
abordagem e método. No decorrer do projeto, os sujeitos colocaram o enfoque

comunicativo com um método ou abordagem.
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Neste sentido, nas entrevistas realizadas em que uma das perguntas versava
sobre a metodologia e indagamos aos sujeitos se acreditavam terem obtido sucesso
na metodologia escolhida, um dos sujeitos revelou que por ser um tema novo para
eles, ndo tinham compreendido totalmente o que “foi passado” no componente
curricular de LET 77, ou seja, no Estagio Supervisionado | referente as
metodologias, dentre outros aspectos. Porém, esse topico foi apresentado com
recursos distintos e, apesar disso, ndo houve entendimento dos sujeitos da
pesquisa, fato que pode decorrer devido ao tempo curto para problematizar diversos
temas relevantes para o ensino e aprendizagem dos professores ou até pela falta de
atencao dos alunos, uma vez que esse ponto foi repetido no decorrer dosemestre.

Analisamos a concepcdo de lingua e as metodologias de ensino escolhidas
pelos sujeitos, pois acreditivamos que esses conceitos poderiam influenciar a
representacdo de heterogeneidade linguistica apresentada pelos sujeitos em suas
préticas.

Assim sendo, notamos que o0s sujeitos da pesquisa ndo tinham um
reconhecimento do termo heterogeneidade linguistica e, por isso, se confundiram
com conceitos tais como os de variacéo, variedade, diversidade e heterogeneidade
linguistica. Prop&e-se que tal fato pode ser justificado pela falta de problematizacéo
envolvendo os temas ou pela falta de conhecimento acerca do tema, ou ainda, esses
conhecimentos nédo foram suficientemente incorporados e mobilizados pelos
sujeitos.

Apesar da confusédo envolvendo os trés conceitos, a dupla A e B empenhou-se
na apresentacdo da heterogeneidade linguistica da lingua espanhola, enquanto a
dupla C e D preocupou-se em expor 0 tema, porém ndo o problematizou. Dessa
forma, percebemos que deveria ocorrer uma ampliagdo dos debates sobre esses
conceitos, para que assim os futuros professores tenham um entendimento acerca
das distingbes dos termos bem como de seu alcance e possam articular esses
conhecimentos a suas praticas.

Assim, observamos, por meio da analise dos dados da pesquisa, que apesar das
dificuldades apresentadas pelos sujeitos durante o Estagio Supervisionado I, houve
atividades problematizadoras da heterogeneidade linguistica da lingua espanhola,
expostas pela dupla A e B, contextualizadas e sem superficialidades. Enquanto a

dupla C e D apresentou, na maioria de suas aulas, exposicdo de temas
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literarios e nédo tratou propriamente dessa questéao.

Os resultados da pesquisa sinalizam para a necessidade de ampliagdo da
discusséo acerca do curriculo do estagio supervisionado, reformulando sua estrutura
e aumentado o tempo para discussbes relevantes para a formacdo de futuros
professores. Além de, ampliar as discuss6es em torno das concepgdes de linguas,
metodologias de ensino e a heterogeneidade linguistica do espanhol durante toda a
graduacdo para que haja uma preparacdo para as praticas de estagio
supervisionado.

Através deste estudo, constatou-se que o0s sujeitos confundem variedade,
variante com heterogeneidade linguistica, contudo apresentam, em certas ocasifes,
interesse e preocupacdo em explorar a heterogeneidade da lingua espanhola em
suas praticas de ensino. Dessa forma, percebe-se que o0s sujeitos configuram de
forma imprecisa as representacdes sobre a heterogeneidade linguistica do espanhol,
uma vez que durante a graduagao, muitas vezes, ndo sdo apresentados debates
acerca da heterogeneidade do espanhol e como podem ser conduzidas as
atividades no ensino, ou seja, um tratamento didatico dessa heterogeneidade.

Diante disso, percebe-se que as inquietacdes iniciais acerca das representacdes
dos professores em formacao sobre a heterogeneidade linguistica do espanhol nao
foram totalmente sanadas, uma vez que se acredita que existem implicacdes que
necessitam de atencdo nas representacdes dos futuros professores, tais quais: a
concepcdo de lingua, as metodologias de ensino, as atitudes linguisticas dos
sujeitos, dentre outros.

Portanto, existe uma pretensdo de continuar trabalhando com essa tematica em
um futuro projeto de doutorado e, no estagio supervisionado de espanhol para que
assim, o componente curricular ganhe mais espaco nas discussdes académicas.

Assim, acredita-se que essa pesquisa contribuirh para a formagdo dos
professores, que poderdo refletir criticamente sobre a lingua espanhola, sua
heterogeneidade e as suas implicacfes no ensino e, também para futuros trabalhos

sobre a heterogeneidade linguistica do espanhol no estagio supervisionado.
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APENDICE A
QUESTIONARIO PERFIL

Nome:

Semestre:

Curso:

Experiéncia docente: () em espanhol () em outra lingua () em outra area

Formacéo:

Ja cursou outra graduacdo? Se afirmativo, qual.

Estudou espanhol antes de seu ingresso na UFBA? Se afirmativo, onde e por quanto tempo?

Teve aula com algum/na professor(a) “nativo” de lingua espanhola? Se afirmativo, como foi.

Tendo em vista, sua experiéncia como aluno(a) do Curso de Licenciatura em Letras da
UFBA, qual o seu entendimento sobre lingua?
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O que representa a lingua para vocé?

Qual(is) é/séo sua(s) concepcdo(des) de Lingua espanhola?

O que vocé entende por heterogeneidade linguistica?

No seu curso, houve alguma problematizagcdo em torno do ensino do espanhol e sua
heterogeneidade? Se afirmativo, poderia descrevé-la?
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ANEXO A

Universidade Federal da Bahia

Instituto de Letras
DEPARTAMENTO DE LETRAS ROMANICA

Componente curricular:
LET AT77 Estagio Supervisionado | de Lingua Espanhola

Departamento Letras Romanicas

Carga Horéria: 136 h

Pré-requisito: Didatica e Préxis Pedagbgica | e 50% da carga horaria do curso
Médulo 15 alunos

Natureza: Obrigatoria

Curso (s): 403 - Lingua Espanhola (Licenciatura)

402 - Letras Vernaculas e Lingua Espanhola (Licenciatura)

Equivaléncia: EDC 157

Ementa: Estudo de metodos e técnicas visando a capacitar o aluno para a construgdo de praticas
pedagdgicas contextualizadas.
Programa Dimensdes conceituais e metodoldgicas

Apresentacdo e avaliacdo dos principais métodos de ensino e aprendizagem de linguas: dos
métodos ao pds-método. Formagdo docente e ensino: a perspectiva da Linguistica Aplicada.
Concepcoes de ensino e aprendizagem de linguas. Modelos formativos e implicagdes para a
pratica docente.

Identidades docentes: profissionalizagdo e profissionalidade. Pedagogias criticas

e préticas translingues.

Dimensdes procedimentais e metodoldgicas

Contextos de ensino e aprendizagem e modalidades de ensino. Formacao cidada

e ética.

Curriculo: revisao das teorias.

Dimensdes do trabalho docente (planejamento e procedimentos didaticos). Avaliagdo:revisao
das teorias.

Dimensdes praticas
Elaboracéo de projetos: roteiro e proposta. Eixos estruturadores: contexto/sujeitos. Roteiro
da observacao das praticas.

Metodologia 1. Aula expositiva dialogada.

2. Seminérios e rodas de conversa.

3. Roteiro da observagdo de aulas.

4. Observacéo de aulas.

*As atividades extraclasses constardo de apresentacdo de sinteses dos tdpicos trabalhados no
cronograma bem como resenhas criticas de artigos da area.

Avaliacéo 1. Frequéncia e assiduidade.

2. Elaboracdo do projeto em suas diferentes etapas e apresentagdo para o grupo.

3. Realizagdo da observacao e elaboracao e apresentagdo do relatorio de observacao.
4. Seminario e apresentaces orais.

5. Trabalhos individuais e/ou em grupo.
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APRESENTACAO

e Apresente a estrutura do projeto;

e Historie as fases de elaboracéo, todas as informacdes que julgar importante;

¢ Dé um panorama sobre a perspectiva adotada para o ensino da lingua, espanhola;

e Mostre a relevancia do projeto em relacdo ao contexto educacional e social naatualidade;

¢ Informe sobre as causas que geraram a necessidade de elaboracéo do projeto didatico
dentro do curso de Letras

JUSTIFICATIVA

e Fale dos motivos que levaram a escolha do tema e a elaboragéo do projetodidatico;
e Expligue os motivos que indicam a viabilidade de aplicacdo da proposta do projetodidatico;

¢ Informe as principais contribui¢cdes na elaboracao do projeto didatico para a sua formacgéo
profissional, argumentando e refletindo todo esse processo;

¢ Informe o que se deseja obter com o projeto, aquilo que pretende alcancar precisamente com
0 conjunto de atividades que compdem 0 mesmo;

OBJETIVOS GERAIS

o Corresponder ao que quero realizar;

e Ser claro e preciso;

e Estabelecer metas que se deseja alcancar;

e Coerente com a politica educacional que acredita;

e Significativo e importante;

¢ Adequados a realidade do aluno da educacéo basica;

e Validos e Uteis manifestando consisténcia e profundidade no contexto e conteldo;

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Devem identificar o que o aluno deve dizer ou fazer de forma bem expressa e clara;

METODOLOGIA
e A prépria palavra “método”, de origem grega, € constituida de duas partes, “meta”
significando “através de” e “odés” significando “caminho”.

e E o caminho através do qual se busca atingir alguma coisa: no caso do projeto didatico, a
metodologia mostra o caminhar (a direcdo) na praxis pedagogica;

e Descricdo da forma pela qual se pretende alcancar os objetivos;

e Mencao das principais atividades a realizar, suas consequiéncias e os resultados esperados
em cada etapa do trabalho a ser desenvolvido em sala de aula;



e Deve ser coerente com 0s objetivos propostos;
Deve propor o emprego dos mais adequado dos recursos materiais € humanos disponiveis

REFERENCIAL TEORICO
e Exposicdo do tema central e das idéias essenciais do projeto, citando os principais teéricos e/
ou correntes teéricas que fundamentam o trabalho;
e Fazer referéncia a trabalhos publicados situando a evolucdo do tema;
e Citar as contribui¢cdes bibliograficas mais importantes ligadas ao assunto trabalhado;
e Mencionar nomes de autores relevantes ligados ao tema em questao;
e Oferecer bases para a explicacdo da fundamentacgéo tedrica;

e Ressaltar os aspectos que confirmem, de modo significativo, as Teorias que embasam o
projeto, apresentando novas perspectivas para a continuidade da pesquisa;

e Os temas trabalhados, as discussdes feitas e a literatura consultada nas disciplinas Didatica
e Estudos da Psicologia da Aprendizagem tém relevante contribuicdo para a elaboracdo
do texto;

PLANOS DE AULA

CONCLUSAO
e Recapitulacao sintética do resultado, da discussao e dos estudos realizados na elaboracao
do projeto;

e Apresentacdo de deducdes correspondentes aos objetivos propostos evidenciando a
viabilidade e contribui¢céo sécio-educacional na aplicacéo do projeto;

¢ Indicar as possiveis falhas na aplicagédo do projeto;

e [Falar da expectativa inicial e do sentimento ao terminar o trabalho, informando sobre as
experiéncias que adquiriu durante o periodo de elaboragéo do projeto.

Referéncias bibliograficas

» Indique todo o material consultado por vocé durante todas as atividades: livros, jornais, revistas,

CD’s, programas de radio e TV, filmes etc.

ATENCAO com as normas da ABNT.
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APRESENTACAO

O projeto fora iniciado considerando a necessidade de organizar uma proposta educativa na
area de lingua espanhola em espaco do ensino basico que tivesse uma perspectiva diferenciada da
tradicional. A educacdo nessa perspectiva pedagégica vem ao longo dos anos sofrendo os impactos
das metodologias de ensino de linguas estrangeiras pensadas para passar, memorizar e unificar os
contelidos (como algo comum a todos). No que tange ao material produzido em funcdo do método
tradicional ou o método gramatica e tradugédo, Cesteros (2016, p. 137) afirma que “Lo mas
significativo estriba en que el objetivo no era llegar a hablar la lengua estranjera, sino conocer las
reglas de sua gramatica, memorizar amplios listados de vocabularios y ser capaz de traducir
oraciones y textos”. Considerando o dindmico contexto atual da sociedade em que estdo inseridos, 0s
impactos desta proposta podem ser prejudiciais para o aprendiz e para a sua formacédo. Isso porque
limitaria 0 uso da lingua ao seu conhecimento momentaneo, ndo lhe sendo atribuida nenhuma outra
funcdo sendo somente a de conhecer sua gramética e ndo extrapolando seu uso num contexto real
de fala.

O espaco escolar deveria ser um lugar de constru¢do do saber e de cidadania, pensado para
promover o desenvolvimento de sujeitos criticos que consigam atuar e refletir sobre os problemas
sociais no mundo ao seu redor, e que pensem nas suas vivéncias e contribuicdo para a sua
comunidade. Ainda observam-se metodologias pensadas no aluno como ser passivo e receptivo e o
professor como centro e o responsavel por passar os contetdos tidos como universais e essenciais, e
essas perspectiva ja ndo atendem mais as demandas demonstradas pelos préprios educandos, o
que, muitas vezes, € demonstrado através da rebeldia, como se nota nos alunos inquietos,
indisciplinados, desinteressados. Assim, como afirmam Benette e Costa (2008)

Estudos tém evidenciado que o tema indisciplina se apresenta como um dos
maiores obstaculos que enfrentam as escolas na sociedade
contemporénea, provocando grande anguUstia nos professores que néo
sabem mais como lidar com a situagéo.
Sobre a questado dos professores no tratamento dado a indisciplina, no caso do ensino de Lingua
Estrangeira (LE) sera discutido posteriormente.

Assuntos pré-estabelecidos e determinados pela escola, pela grade curricular das disciplinas,
pelos planos de curso e pelo professor que ndo tenham nenhuma ligacdo com a realidade social dos
alunos, suas necessidades, individualidades e motivacfes podem resultar na falta de interesse em
aprender. A partir dessas reflexdes, o uso do ludico e de atividades praticas que envolvam as quatro
habilidades servem como base desta proposta e tem como suporte o enfoque comunicativo e retoma
questdes ligadas ao sentimento de pertencimento para trabalhar com a identidade latino-americana.
Para o projeto foi escolhido o recorte da culinaria, em especial, a tematica de alguns alimentos
consumidos em comum nos paises latinos como a pimenta, o cacau e o chocolate.

Em relacdo ao ensino da LE, pensou-se em adotar o enfoque comunicativo por considerar
gue este é o que atenderia uma perspectiva mais usual e pratica da lingua. A escolha pela tematica

culinéria partindo do fruto pimenta, do cacau e do chocolate da-se pelo fato deste ser muito utilizado



na culinaria local assim como em paises latinos, o que estaria aproximando elementos da vida
cotidiana dos alunos a um elemento pratico da cultura também desses paises.

Outros aspectos da cultura e identidade latino-americana que serdo trabalhados sdo os
seguintes: a comida enquanto habito e representagdo da cultura de um determinado povo,
destacando-se, assim, a repeticdo de praticas de alimentacdo e a festividade ocorrida no dia dos
mortos em paises da América Central como o México, El Salvador e Guatemala, comparando-as com
a perspectiva que se tem da morte no “Dia dos Finados” aqui no Brasil, especificamente na cidade de
Salvador na Bahia.

Embora este projeto tenha sido pensado como um dos requisitos de avaliacdo da disciplina
Estagio Supervisionado I, no decorrer do processo de escolha do tema, percebeu-se que a tematica
escolhida estaria em contato com diversas outras areas do ensino que ndo somente ao curso de
Letras com foco no ensino de LE (espanhol). Ampliou-se, assim, a perspectiva deste projeto
passando a se perceber que este pode ser trabalhado em articulagdo com outras areas como
Biologia, Geografia e Histéria e promover, desta maneira, a interdisciplinaridade, isto €, o dialogo
entre as disciplinas, considerando um eixo tematico comum a todas, ja que ainda se observa as
areas do conhecimento como isoladas e fragmentadas. Diante das transformag¢fes sociais e da
complexidade do mundo atual, é importante refletir sobre as praticas de ensino ja que o mundo esta
cada vez mais interconectado e interdisciplinarizado. Pode-se incorporar a mesma tematica da
culinaria para as areas de Biologia, Geografia e Histdria que tratam outros ramos do saber, todavia
de uma forma mais interativa e convergindo com o tema proposto englobando, assim, resultados de
vérias especialidades como as ja citadas.

Ao trazer o tema culinaria se trabalhara, por exemplo, com outros aspectos da América como
0 porqué de se falar Portugués no Brasil e Espanhol nos outros paises pertencentes a esta regido,
com destaque para a colonizagdo e a localizacdo dos paises latinos ho mundo. Desta forma, estar-
se-a abrangendo informa¢Bes advindas de outras matérias como a Histéria e a Geografia

interconectando-as e dando mais sentido e significado ao tema abordado.

JUSTIFICATIVA

O projeto teve inicio a partir da inquietacdo em trabalhar o espanhol em sala de aula de forma
diferenciada em relagdo as metodologias tradicionais de ensino que pouco atendem as necessidades
atuais dos alunos como, por exemplo, a percepcdo de que podem atuar em sua realidade de forma a
modifica-la contribuindo para uma sociedade mais cidada e participante. Na sociedade em que vive,
século XXI, com total acesso a informagcdo e dinamizacdo das informacdes, faz-se necessario
compreender que a escola é integrante deste contexto, o que coloca o aluno em situagéo igualmente
dindmica. Sendo assim, este projeto visa trabalhar de forma ludica, tendo como base o enfoque
comunicativo a tematica da identidade latino-americana a partir da culinaria, em especial, da pimenta,

do cacau e do chocolate.



O projeto torna-se relevante, pois ainda se pensa a ideia de identidade latino- americana
como algo que ndo pertence ao povo brasileiro. Quanto a esse aspecto sera importante destacar

elementos que aproximam culturalmente paises que integram a América Latina.

O projeto € uma experiéncia inovadora que, prontamente, faz refletir sobre a questdo da

pluridentidade que permeia, transpassa ndo s6 os alunos, assim como quem desenvolve o projeto,

possibilitando a qualquer outro profissional da area de Espanhol a sua aplicagdo e (re) significacao.
Outro aspecto a ser destacado é que este projeto pode ser adaptado a qualquer série e nivel de
ensino, considerando que este parte de um elemento presente no cotidiano de todos os
soteropolitanos, o0 uso dos ingredientes aqui escolhidos para serem trabalhados.

Para que ndo se perca o interesse pelo ensino e aprendizagem da lingua espanhola é
necessario que sejam feitas novas propostas de ensino. A metodologia tradicional aliada ao fato de
ser estar vivendo, na atualidade, mudancas na estrutura curricular podem levar o ensino da lingua a
condicdo de uma disciplina com pouco ou nenhum valor para os sujeitos aprendizes envolvidos no
processo.

Com o objetivo de ndo corroborar com a desvaloriza¢do desta matéria e de sua forma de
ensinar é que este projeto ganhou notoriedade trazendo a tona a questdo da ideia de identidade
latino-americana. Portanto, se espera mostrar aos sujeitos participantes o reconhecimento desta
identidade da qual faz parte e ajuda (re) construir, a partir da sua pratica cotidiana, neste caso, dos
ingredientes a pimenta, o cacau e o chocolate.

Como autores de referéncia seréo utilizados Hall (2005) e seu trabalho A identidade cultural
na pés modernidade que auxiliara nas discussdes sobre identidade; Demozzi (2012) que trata sobre a
culinaria e suas representacdes; Cruz et al (2008) que trata sobre a importancia da culinaria para o
desenvolvimento da identidade e do pertencimento de um povo a um determinado lugar; Baralo e
Estaire (2010) com seu trabalho Tendencias metodologicas poscomunicativas; Cesteros (2006) em
sua obra Aprendizaje de segundas lenguas: linguistica aplicada a la ensefianza de idiomas, trabalho
no qual aponta os métodos de ensino de linguas como LE; Leffa (1988) que trata sobre as
caracteristicas dos métodos de ensino de LE, os PCN's de LE (1998); Paulo Freire e seu trabalho A
pedagogia do oprimido (1987) para apresentar o individuo enquanto agente de transformacéo de sua
realidade; o trabalho do gedégrafo Milton Santos (2004) que trata em sua obra Por uma nova
Geografia a regido como espaco apropriado por uma coletividade humana e Fialho (2005) em seu
artigo Proximidade entre linguas: algumas consideragées sobre a aquisicdo do espanhol por falantes
nativos de portugués brasileiro auxiliara nas reflexdes as semelhancas e diferencas existentes entre o

Espanhol e o Portugués.

OBJETIVOS GERAIS
e Compreender a diversidade linguistica e cultural latino- americana a partir da
culinaria;
e (Re) conhecer os processos de formacao cultural da América Latina, a partir
de seus agentes de atuacao;



o Refletir sobre a diversidade linguistica espanhola em pelo menos duas
variacoes;

e Refletir sobre a diversidade cultural na América Latina, considerando o
aspecto da culinaria.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Reconhecer-se como parte da cultura latino americana;

e Ler noticias em espanhol;

e Escutar musica em espanhol para identificar variagdes linguisticas;

e Produzir pequenas frases em espanhol relacionadas a identidade latino-

americana;

e Identificar a variedade linguistica do espanhol na América Latina em pelo
menos duas variacoes.

METODOLOGIA

Como metodologia para a implementagéo deste projeto escolheu-se o enfoque comunicativo,
cuja caracteristica compreende trabalhar com as quatro habilidades basicas de comunicac¢éo: escrita,
oralidade, escuta e leitura. Desta forma o projeto ocorrera na aplicacdo de cinco planos de aula que
contemplam a temética aqui proposta. Cada plano de aula podera durar 2 ou 4 horas aula. Serdo
cinco encontros com duragcédo de duas horas aula cada, totalizando 20 horas aula. A quantidade de
alunos sera de 15 a 25 participantes para que possa ser assegurada sua aplicacdo. Para a aplicagao
do projeto serdo necessarios 0s seguintes recursos:

e Televisdo ou computador com data show;
e Radio/computador e caixa de som;

Para trabalhar com a tematica aqui proposta cada aula ser4 uma etapa especifica do projeto.
Em cada aula havera uma atividade final de sistematizacdo que servird como base para avaliarmos o
avanco pedagogico durante sua aplicagéo.

O trabalho sera desenvolvido em grupo, duplas e individualmente a depender da atividade
proposta. Serdo utilizados recursos audiovisuais como trechos de filmes (1942 — A conquista do
paraiso; A Fantastica Fabrica de Chocolate), videos como “Oferendas no Dia de Finados no México”,
géneros verbais e ndo verbais (géneros textuais como noticias e receitas), analise de mapas e

tabelas.

REFERENCIAL TEORICO



O presente projeto tem como referencial tedrico diversos autores que fundamentam a
proposta de ensino de LE aqui colocada, a questdo da identidade cultural e da culinaria como
elemento representativo dessa cultura. Traz também fundamentacdo tedrica sobre os aspectos
linguisticos que aproximam os falantes do portugués e do espanhol como os verbos comer e amar.

A identidade no periodo pés-moderno caracteriza-se por ser complexa e heterogénea, assim
como afirma Hall (2005), ja que para esse autor: “O proprio processo de identificacdo, através do qual
nos projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e problematico”.
A identificacdo do brasileiro como um individuo latino encontra barreiras ao passo que é invadido,
muitas vezes, por elementos de culturas hegemonicas, unilaterais e opressoras. Resgatar o ensino
do espanhol pode significar resisténcia a essa hegemonia fortalecendo as identidades presentes na
América Latina.

Desta forma, entender o Espanhol como elemento da cultura latina é essencial para o (re)
conhecimento identitario dos brasileiros neste contexto, uma vez que integra a América Latina. Ainda
que sejam falantes do portugués, a lingua espanhola torna-se uma referéncia histérica em comum
entre os habitantes do Brasil e dos paises que fazem parte desta regido do continente americano. Em
primeiro lugar pelo préprio processo de colonizagdo, similar em todos os paises; em segundo porque
tanto o Espanhol quanto o Portugués sdo denominadas linguas neolatinas, isto €, linguas formadas a
partir do latim e possuem, por isso, palavras semelhantes como comer e amar.

Como o projeto tem uma proposta de ensino baseada no enfoque comunicativo é preciso

trazer suas principais contribuic6es para este projeto:
1. A LE é pensada como um meio de comunicacao;

2. As quatro habilidades da comunicag&o sdo desenvolvidas: oralidade, escrita, leitura e

escuta;
3. A aprendizagem ocorre por meio de tarefas significativas;
4. Promove a interagdo entre os alunos;

5. O professor aparece como facilitador do processo de aprendizagem.
Bordon (2009) relembra as quatro competéncias desenvolvidas no enfoque comunicativo,

segundo Swain (1980):
1. Competéncia gramatical, com a qual é desenvolvida o dominio do cédigo linguistico;

2. Competéncia sociolinguistica, caracterizada pelo uso apropriado da lingua em seus
mais diversos contextos;

3. Competéncia discursiva, que possibilita o desenvolvimento do dominio de
significados e formas para a construcdo de um texto de varias maneiras: em uma
receita, um argumento, uma conversa, etc;

4. Competéncia estratégica, que permite o conhecimento de estratégias verbais e ndo

verbais para atos falhos da comunicacéo.



No que tange a escolha desta perspectiva é justamente por crer que o método AGT?3 nédo
auxilia para uma educagéo libertadora. Leffa (1998) sintetiza trés orientagdes basicas deste método:
“(a) memorizagao prévia de uma lista de palavras, (b) conhecimento das regras necessarias para
juntar essas palavras em frases e (c) exercicios de traducao e versado (tema).” Pode-se perceber,
pois, que esta proposta considera uma visdo mecéanica de ensino, o que ndo favorece a
instrumentalizacédo do individuo para uma pratica autbnoma de seu processo de aprendizagem.

Em seu trabalho A pedagogia do oprimido (1987), Paulo Freire afirma que:

A pedagogia do oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens na luta
por sua libertacdo, tem suas raizes ai. E tem que ter, nos proprios oprimidos
gue se saibam ou comecem criticamente a saber-se oprimidos, um dos
seus sujeitos.

O que se pretende, entéo, com este projeto € viabilizar o sentimento de libertagdo dos alunos
quanto a ideia de se valorizar mais 0 que € pertinente a cultura norte-americana do que a cultura
latino-americana, tendo como suporte para isso a falsa sensacdo de que uma cultura seja melhor do
gue a outra.

A escolha pelo recorte da culinaria justifica-se justamente pela proximidade de elementos
culturais, do ponto de vista de sua localizac@o, que existe entre os paises latinos, o que, muitas
vezes, é desconhecido pelos jovens que ndo se encontram imersos na cultura espanhola, tendo

somente como referéncia a cultura brasileira. Assim, para Cruz et al (2008):

Ao abordar as culturas populares representadas nas festas, crencgas,
hébitos e tradi¢cdes, nos saberes do patriménio cultural brasileiro, revelados
na gastronomia, nas dancgas folcloricas, nos ritos e celebracdes, buscamos
enfatizar que todo espaco ou lugar possui uma significacdo de existéncia
que o torna singular, definidor de uma identidade que vem constituir
pertencimento [...]

A culinaria representa, pois, elementos de pratica culturais que caracterizam um povo, uma
sociedade. Através destes elementos da culinaria é possivel perceber uma regido composta por
populacdes que, embora tenham suas especificidades culturais, se aproximam em muitos elementos
desta mesma natureza. Nos processos de elaboracdo e organizacdo dos alimentos se encontram
rasgos simbolicos dos sujeitos que refletem a sociedade em que estdo inseridos. Para o gedgrafo
Milton Santos (2004): “O espago como estudo seria o resultado de uma interagdo entre uma
sociedade localizada e um dado meio natural: um agrupamento sob medida para reforgar a ideia de
regido como unidade do estudo geografico”. Ainda que a afirmacédo anterior faga referéncia a uma
andlise geogréfica, essa contribui para que se possa compreender a importancia do fortalecimento da
identidade latina neste espagco do continente americano no qual estd localizado o pais de maior

influéncia cultural do mundo no que diz respeito a sua lingua, de lingua inglesa.

3 A abordagem da gramatica e da traducéo.



PLANOS DE AULA

Plano de aula 1

Tema: ldentidade cultural

Duracéo: 4 horas aula

Expectativas de aprendizagem:

e Reconhega que a populagéo brasileira fala uma lingua (portuguesa) diferente dos paises
vizinhos.

e Conheca os processos histéricos de formagdo entre os paises latinos (Brasil e os paises
latinos que produzem pimenta)

Pergunta norteadora

e A populacéo brasileira fala a mesma lingua que os paises latinos vizinhos?

Orientacdes didaticas

e Apresentacdo da questdo norteadora;
Escuta das respostas e socializagcdo

Entrega de dois trechos de noticias (em anexo)
- Introduzir a seguinte consigna:

- Nos dois trechos quais sdo as palavras que vocé conhece? E quais ndo conhece?
Registre ideias que possam explicar o fato de vocé ter reconhecido algumas palavras e ndo
ter reconhecido outras.
- Socializagao
e Video de sistematizacao sobre o processo de colonizacdo do Brasil e dos paisesvizinhos.

Apresentar trecho do filme 1942 A conquista do Paraiso presente no seguinte link
https://www.youtube.com/watch?v=Y5rGoxdQKhY

Obs.: trecho que mostra a chegada dos espanhois na América.
e Neste momento discutir sobre:

- Por que um filme que trata sobre a chegada dos espanhois na América esta
em lingua inglesa?

- Discutir a hegemonia da lingua inglesa no mundo sob os seguintes enfoques:
padrdo de comunicacéo do mundo; presenca do inglés em nossa cultura:

e Além das musicas brasileiras, quais sé@o as outras tocadas no Brasil?
e Culindria (hot dog, sandwich, etc. palavras que fagcam parte do dia a dia);

e Solicitar que retomem a pergunta e refacam as respostas.

e Producgédo de um cartaz, em trio, explicando o porque do Brasil falar uma lingua diferente de
seus paises vizinhos.

ANEXOS


https://www.youtube.com/watch?v=Y5rGoxdQKhY

NOTICIA 1

Produccién del chile mexicano

En la produccion de chile, México se ha caracterizado como uno de los principales
productores y consumidores de este picoso pero delicioso producto nacional y la tradicion del
consumo del chile se ha conservado desde tiempos prehispanicos.

Fonte: http://www.gob.mx/sagarpa/articulos/produccion-del-chile-mexicano

NOTICIA 2
20/02/2017 09h24 - Atualizado em 20/02/2017 09h24
Excesso de agrotdéxico ameacga exportacdo de pimenta no ES

Manuseio incorreto pode levar estado a perder parte do mercado externo. N&o existe lei que
regulamente o uso de aplicacdo de produtos na pimenta.
Fonte: http://g1.globo.com/espirito-santo/agronegocios/noticia/2017/02/excesso-de-agrotoxico-
ameaca-exportacao-de-pimenta-no-es.html

Avaliacéo:
e Construcdo de um cartaz tratando sobre a lingua oficial brasileira ser diferente dos paises

vizinhos.
Plano de aula 2
Tema: Género textual Receita

Duracéo: 4 horas aula

Expectativas de aprendizagem:

e Identifiquem que tipo de género textual esta sendo trabalhado;

e Conhe¢am a variagdo linguistica existente no espanhol falado da América Latina;

e Ampliem o vocabulario na lingua espanhola;

1 Pesquisem o significado de palavras desconhecidas.

Perguntas norteadoras

e Que texto vocés estdo recebendo?

¢ No que diz respeito aos tipos de texto que tipo é esse?

Orientacdes didaticas

[l Entrega da receita;

e Apresentacdo das questdes norteadoras (atividade oral);
- Que texto vocé estarecebendo?
Resposta esperada: receita
- Que tipo de texto vocé esta recebendo? (Trabalhar com a questao de género textual)

e Escuta das respostas e socializagao;
Solicitar que os alunos identifiquem na receita os verbos;


http://www.gob.mx/sagarpa/articulos/produccion-del-chile-mexicano
http://g1.globo.com/espirito-santo/agronegocios/noticia/2017/02/excesso-de-agrotoxico-

e Em seguida solicitar que registrem todos os substantivos encontrados e pesquisem no
dicionario seu significado;

e Os alunos terdo que finalizar o seu glossario, que seréa considerado como avaliagéo desta
primeira parte desta sequéncia.
Avaliacéo
e Construcdo de um glossario.

ANEXOS

Tarta rapida de galletas maria.

Las galletas Maria son el desayuno tipico que recordamos de nuestra infancia, el
mismo que ahora servimos a nuestros hijos. Su sabor y textura la convierten en una buena eleccion

como postre de Navidad.

Ingredientes
«Un paquete de galletas Maria

0 170 ml. de leche + 200 ml. (para mojar las galletas)
O 250 gr. de chocolate para fundir

0 50 gr. de mantequilla o margarina

«1 limén

0 1 rama de canela

0 Coco rallado

Preparacion de la tarta de galletas Maria

1. Poner a hervir la leche, con la corteza del limoén y la canela para darle sabor.

2. Cuando ya esté caliente agrega el chocolate y bajar el fuego. Remover para que se vayan
integrando los ingredientes y se espese la mezcla.

2. Agrega la mantequilla o margarina cortada en cuadraditos, y mezcla bien hasta que se haya
derretido completamente. Si esta demasiado espesa, afiadir algo mas de leche.

3. Pon el resto de la leche en un plato. Ve mojando las galletas una a una hasta que se
reblandezcan, y colocandolas en el molde formando una capa de galletas.
4. Vierte parte del chocolate hasta cubrir la capa de galletas. Después repite el proceso, moja

las galletas y coloca una nueva capa sobre el chocolate, después chocolate, galletas otra vez
y asi sucesivamente.

5. Reserva parte del chocolate para recubrir la tarta cuando esté terminada . Decérala con coco
rallado, gominolas o lacasitos de colores.

Plano de aula 3

Tema: Comida como habito: diferentes significados da comida (vocabulario)

Duracéo: 4 horas aula



Video “O mundo segundo aos brasileiros — Guadalaja México”

Expectativas de aprendizagem:

e Percebam que os ingredientes pimenta, chocolate e cacau fazem parte da culinaria latino
americana,

e Identifiguem os paises produtores de cacau e chocolate;

e Reconhecam a importancia do cacau para a economia baiana;
e Ampliem o vocabulario na lingua espanhola;

e Desenvolvam a oralidade na lingua espanhola.

Perguntas norteadoras

¢ O que representam o chocolate e o cacau para a culinéria brasileira?
e [Existe algum momento em que esses produtos sdo mais consumidos e produzidos no Brasil?

e O que a producéo de cacau representa para a economia da Bahia?

Orientacdes didaticas

e Apresentacdo de um trecho do filme A fantastica fabrica de chocolate presente no seguinte
link:https://www.youtube.com/watch?v=pkwfnvSuexo&list=PLueFGIXF7ty-
qit6OFJAEhRD1QY20QtuHXr&index=6

e Apresentacdo das questdes norteadoras (atividade oral);
e O que representam o chocolate e o cacau para a culinaria brasileira?

e Existe algum momento em que esses produtos sdo mais consumidos e produzidos no
Brasil?

e O que a producdo de cacau representa para a economia da Bahia?
e Escuta das respostas e socializagao;
e Entrega de grafico contendo a producéo de cacau ho mundo;

e Solicitar o registro sobre a situagdo da América em relagdo ao mundo no que diz respeito a
producéo de cacau;

e Entregar a tabela de producéo de cacau na América Latina;

e Retomar a questdo do cacau, produto agricola importante para a economia baiana.

Avaliacédo

e Elaboragéo de pequenas frases, em espanhol, sobre a importancia do cacau para a Bahia e a
para a América Latina. Exposicao oral das frases.


https://www.youtube.com/watch?v=pkwfnvSuexo&amp;amp%3Blist=PLueFG9XF7ty-qlt6OFJAEhD1QY2QtuHXr&amp;amp%3Bindex=6
https://www.youtube.com/watch?v=pkwfnvSuexo&amp;amp%3Blist=PLueFG9XF7ty-qlt6OFJAEhD1QY2QtuHXr&amp;amp%3Bindex=6
https://www.youtube.com/watch?v=pkwfnvSuexo&amp;amp%3Blist=PLueFG9XF7ty-qlt6OFJAEhD1QY2QtuHXr&amp;amp%3Bindex=6
https://www.youtube.com/watch?v=pkwfnvSuexo&amp;amp%3Blist=PLueFG9XF7ty-qlt6OFJAEhD1QY2QtuHXr&amp;amp%3Bindex=6

Plano de aula 4
Tema: Comida como habito, diferentes significados da comida na cultura Latino- americana. Festa
dos Mortos — Finados

Duracao: 2 horas aula

Expectativas de aprendizagem:

e Trabalhar sobre variacéo lingiistica;

e Conhecer e discutir sobre os “tabus” que temos em determinados pratos tipicos, tratando
sobre diversidade cultural;

e Conhegam os processos histdricos de representacdo da culindria para a cultura.

Orientacdes didaticas

e Exposicdo do video “Oferendas no Dia de Finados no Meéxico” no link
https://www.youtube.com/watch?v=WmkbmuVZ6e4

— Introduzir a seguinte consigna:

Quais as semelhancas e diferencas existentes entre o Dia de Finados no México com o dia de
Finados no Brasil?
Obs.: estimular os alunos a falarem em espanhol suas ideias (trabalhar com a oralidade)

e Exposicao do video sobre o Dia de finados no Brasil, em especial, na Bahia. Link:_
https://www.youtube.com/watch?v=t-EhE7cSBC4

- Retomar as discussdes comparando os dois videos (desenvolvimento daoralidade)..
Avaliacédo
¢ Construgdo de dialogo em que as duplas conversem sobre os videos. Apresentacao oral.

Plano de aula 5

Tema: Representacdes da cultura Latino - Americana.

Duracéo: 2 horas aula

Expectativas de aprendizagem:

e Trabalhar sobre variacéo lingiistica;
e Conhecer e discutir sobre o festival “Soy Latino 2016” e diversidade cultural;

e Processos histéricos de representacdo da culinaria para a cultura.

Orientacdes didaticas



https://www.youtube.com/watch?v=WmkbmuVZ6e4
https://www.youtube.com/watch?v=t-EhE7cSBC4

e Trabalhar com a musica Latinoamérica grupo calle 13. Link
https://www.youtube.com/watch?v=DkKFJE8ZdeG8

e Entregar a letra da musica e assistir o clipe;

e Discutir sobre o vocabulério;

e Pesquisa em dicionario das palavras desconhecidas.

e Discusséo sobre o video (desenvolvimento da oralidade).

Avaliacéo

e Processo de participacdo: nas pesquisas e na oralidade.

CONCLUSAO

Espera-se, pois, que 0 projeto possa incentivar os alunos a aprenderem mais sobre a lingua
espanhola e que percebam a sua importancia para a cultura latina; que percebam a composicdo da
identidade latino-americana a partir da culinaria e de eventos como os festejos ligados ao dia dos

mortos.
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APRESENTACAO

Nosso projeto de instrucdo da lingua espanhola para alunos do ensino médio tem como
base promover o desenvolvimento das atividades por meio da abordagem comunicativa, a qual
considera nessa transmisséo a definicdo e visdo sobre a aprendizagem baseadas na experiéncia e
centrada no aluno. A presente proposta serd desenvolvida e aplicada a partir das nocbes de
letramento literario, e para isto recorreremos aos estudos/trabalhos de Rildo Cosson (2014;
2016), nos quais nos traz propostas acerca do universo textual teorizando-as e apresentando
propostas praticas. Mas, no tocante a nossa abordagem nos atemos ao universo dos textos e a
pratica sobre a lingua espanhola, com a finalidade aproximar os alunos dos textos literarios,
desenvolvendo, também, as destrezas da L2 escolhida. Em um momento posterior, serdo
avaliados quanto as destrezas, a forma como cada um aprendeu a identificar elementos acerca da
literatura e lingua estudada. Motiva-nos nossa atuacdo como alunos de espanhol, a possibilidade
de implementar um projeto que viabilize o estudo de uma L2 através do letramento literario, fato
este que colocara os alunos em um grau elevado de competéncia comunicativa abarcando ainda
os elementos que envolvem a cultura e historia dos povos que tém essa lingua como oficial.
Assim, a abordagem escolhida faz parte de uma atualizacdo das que ja foram propostas e
praticadas, com ela pretendemos nos guiar pelo caminho da perspectiva comunicativa, e extrair
ao maximo as contribui¢bes positivas que ela proporciona para o ensino de linguas, em especial
0 espanhol nas escolas. Para o éxito do nosso trabalho e sua implementacéo, escolhemos uma
abordagem, de maneira preferencial, por meio da leitura de textos curtos de diferentes géneros,

como poemas, minicontos, fabulas, minicronicas, etc.

Portanto, acreditamos que a elaboracdo, assim como a implementacéo deste projeto sao
de grande relevancia para a comunidade escolar, pois possibilitardo o acesso dos alunos ao
universo da lingua espanhola, permitindo, assim, que eles descubram um pouco do que se é
produzido também contemporaneamente no que diz respeito a literatura e cultura (poesias,
romances, contos, masicas, arte plastica, etc.) nos outros paises da América Latina e Espanha.
Temos, também, o interesse de valorizar a lingua espanhola nos espacos de ensino e
aprendizagem das escolas publicas brasileiras, onde, na maioria das ocasifes é priorizado a
inglesa. Sendo que por, muitas vezes, retira as oportunidades de emprego dos professores de
espanhol, inclusive dos alunos estagiarios que encontram bastantes dificuldades no momento em

gue necessitam exercitar a pratica docente antes de firmar contratos regulamentados pela CLT,



pois a demanda de ofertas das vagas de empregos e estagios estdo concentradas, prioritariamente,

no professor de lingua inglesa.

Além disso o segundo o disposto da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que
implementa a obrigatoriedade do ensino do inglés, como lingua estrangeira principal, deixando o
espanhol em segundo lugar, como lingua preferencialmente secundaria, como disposto nesta lei.
O que vemos constantemente € um incentivo a uma indudstria de certificacdes de lingua inglesa,
por meio de diversos cursos de inglés nas escolas de idiomas, “facilidades” nos intercambios
interculturais e a extensiva aplicagédo de testes de proficiéncia do idioma, o que fortalece a
hegemonia do pensamento neoliberal que acaba doutrinando a sociedade da maneira conveniente
a seus interesses. Tais praticas tendem a valorizar apenas uma lingua, e ndo s6 os professores sdo
os prejudicados da historia, mas os alunos também, porque eles ndo tém a possibilidade de
escolher a lingua que mais lhes agrada. E importante salientar que nio estamos fazendo uma
depreciacdo ao ensino do inglés nas escolas, mas a nossa intencdo é chamar a atengdo para a
importancia da oferta do espanhol nos curriculos disciplinares. Pois, fica muito evidente a
hegemonia da oferta do idioma inglés, consequentemente existe ai uma “imposi¢ao”, esse fato
terd na pratica um revés, pois, aos alunos ndo € dado o direito de escolher o idioma que lhes
transmita afinidade e fluidez. Por isso defendemos a oportunidade de oferta da lingua castelhana
nas escolas publicas, assim tornando possivel um aprendizado coerente com a realidade de cada

aluno no que se refere aos anseios do contato com uma L2.

JUSTIFICATIVA

Com o objetivo de proporcionar uma reatualizacdo do enfoque comunicativo, no sentido
de que iremos implementéa-lo e adequa-lo e a0 mesmo tempo nos adequar-nos também, pois
sabemos que isso se faz necessario. Haja visto que, em todo e qualquer labor temos ciéncia da
importancia de adaptac6es por mais excelente que seja 0 metodo de ensino, que vai desde nossa
compreensdo de sua teoria, nos levando as nossas escolhas textuais e seu emprego na pratica de
transmissdo do castelhano e até mesmo como e quando avaliar. Adotamos um tipo abordagem
que desde seu inicio tem transformado o panorama do ensino de L2 e julgamos pertinente no
contexto de sua aplicacdo muito favoravel e abarcante para os alunos. Cremos que tal enfoque
possua um potencial de aplicabilidade de grande relevancia e, se coaduna com nossa proposta de

ensino, pois, por meio dele podemos abranger os temas linguisticos, funcionais e culturais



verificando ndo apenas as competéncias, mas, a atuacdo dos alunos e o uso das habilidades
postas em pratica. Esta perspectiva nos possibilitard articular e desenvolver a nocdo das quatro
destrezas sem hierarquiza-las, pois, considera a competéncia comunicativa como o principal
objetivo do ensino de linguas. Ele também é definido com a visdo de aprendizagem baseada na
experiéncia e centrada no aluno, elevando-o a categoria de protagonista no momento da
aprendizagem em que o professor atua como mediador da aprendizagem.
Um dos fatos que nos influenciou a escolha dessa aproximacao para o ensino foi, por um
lado, certa sensibilizacdo e olhar de criticidade a partir das experiéncias adquiridas em nossa
graduacdo como licenciandos de espanhol como lingua estrangeira. Fato este fortalecido pela
percepcao e conhecimento de que a lingua espanhola nédo é possuidora de uma credibilidade
comparada a da lingua inglesa no ensino publico brasileiro, pois, como ja referido percebemos
claramente a situacdo hegemonica do inglés como lingua estrangeira. Como exemplo disso,
podemos citar a dificuldade em que alunos de graduacdo em espanhol enfrentam em conseguir
estagio, seja ele obrigatorio ou ndo. Além das mudancas ocorridas recentemente na educacao
brasileira, que tendem a dirimir 0 espaco desse idioma nas escolas publicas e privadas. Partindo
do principio de que dentro do contexto geografico e continental somos cercados por um imenso
universo linguistico hispanico, cremos que a desvinculacdo e acessibilidade a lingua e a cultura
castelhana sejam um enorme retrocesso em pleno século XXI. E isto marca a tamanha
incoeréncia nas medidas politico-educacionais propostas atualmente por nossos “representantes”.
Por outro lado, estamos certos de que esse projeto possibilitard a ampliacdo do horizonte
de cada aluno, mediante o contato com a literatura, cultura e saberes tanto em lingua materna
guanto na espanhola. Para tanto, aliamos essa pratica com os conhecimentos tedricos e propostas
de Rildo Cosson (2014; 2016), qual seja, a do ensino através do letramento literario. Pois, além
disso, acreditamos que com nossa proposta e ao desenvolver esse tipo de aproximagdo com a
inclusdo do ensino de uma L2 a partir do letramento literario proposto por esse autor criamos
brechas para ampliar também as competéncias linguisticas da lingua espanhola para esses

alunos. Pois, no quis diz respeito ao ensino nessa perspectiva,

O aprendizado de uma lingua estrangeira pode proporcionar 0 acesso a variados
modos de apresentacdo textual, bem como proporcionar uma leitura
socioculturalmente engajada, desenvolvendo habilidades e competéncias

consequentemente elevando a compreensao. (BAPTISTA e NUNES, 2016)



Porém, temos a consciéncia de que a supremacia da lingua inglesa no ensino vem sendo
desafiada, ao passar do tempo, por outras linguas outrora consideradas inferiores, como por
exemplo, o mandarim e o espanhol, tanto em nimeros de falantes nativos ou ndo, quanto em
relacdo as estratégias politicas e econdémicas. Estamos certos de que possibilitar o0 acesso a este
mundo hispanico contribuira para a ampliacdo do horizonte de cada aluno, mediante o contato
com a literatura, cultura e saberes em lingua estrangeira. O que nos faz acreditar que é possivel
despertar nestes o interesse acerca de questdes da sua prépria lingua e cultura, isto €, tal trabalho
pretende causar uma autodescoberta em cada aluno a partir de situacdes comuns e cotidianas,
como a organizacao da familia e da sociedade, as principais vulnerabilidades sociais enfrentadas
pelos adolescentes brasileiros (fazendo um contraponto com exemplos de adolescentes
estrangeiros), a criminalizacdo da juventude, a diversidade de géneros, etc., tendo em vista a
relacdo dos jovens com o cotidiano contemporaneo seja em lingua estrangeira ou materna e as
variabilidades que se tornam transparentes nos textos. Assim, de acordo com Anténio Ferreira da
Silva Junior e Renata Martuchelli Tavela (2016, p. 14):

A questdo cultural também ¢é fundamental para o processo de ensino
aprendizagem de linguas, pois por meio da compreensdo e do dialogo entre
culturas desenvolve-se a percepcdo do sujeito na prépria cultura e na cultura da
lingua do outro.

Esse processo torna evidente que o foco da aprendizagem de uma LA nédo pode
ser somente as formas e estruturas linguisticas de um codigo diferente com o
objetivo de debater as suas semelhancas e/ou as diferengas, mas sim uma troca
de experiéncias de vida mediadas pela linguagem. (JUNIOR; TAVELA, 2016,
p. 14).

Levando em conta que no contexto contemporaneo onde o advento tecnoldgico encurta
as distancias entre 0s povos e as suas culturas e a propria realidade geogréfica do nosso pais,
sendo inegavel que haja uma necessidade e um querer nos jovens em aprender uma segunda
lingua, encontramos na escola publica, principalmente dentro do cenario da educacdo média, o

ambiente adequado para a aplicacédo das teorias que fundamentam o nosso projeto.

Uma das principais contribuices na elaboracgéo e aplicacdo deste projeto didatico para a
nossa formacao académica sera a insercdo dos alunos no universo multicultural e linguistico que

abrange a lingua castelhana, pois, com a aceleracdo do tempo e o fervor tecnoldgico sabemos



que a abordagem gramatica e traducao seria ineficiente e ndo estaria adequada numa situacdo em
que os alunos clamam por interacdo. A aplicacdo desse projeto contribuird de forma singular
para a nossa formacao de professores, formadores de opinides, aqueles que terdo a oportunidade
de compartilhar saberes, e para nds é gratificante saber que estamos fazendo parte desse
momento de instrucdo de cidaddos mais conscientes. Além disso, temos a oportunidade de
promover um contato entre a literatura espanhola e os alunos nas escolas, reafirmando a

importancia de tal lingua para nés brasileiros.

Almejamos a propagacdo do ensino da lingua espanhola e de suas culturas nas escolas
publicas, principalmente, no contexto de educacdo média, que acreditamos ser o nivel em que 0s
alunos ja estdo pensando em seu futuro profissional e académico, porque queremos quebrar as
barreiras entre texto e leitor, espanhol e aluno, aluno e professor, aluno e aluno, possibilitando
aos discentes 0 acesso a conhecimentos que, muitas vezes, sdo cerrados a grupos especificos
(professores e amantes de literatura hispanica), ou, aqueles que possuem uma condi¢do

socialmente favoravel e que para estudar uma lingua estrangeira ndo encontram dificuldades.

Na préatica de nossa abordagem desejamos ampliar o conhecimento nocional da lingua,
haja vista que a abordagem comunicativa também € caracterizada por ndo anular o conhecimento
e sim amplia-lo. Por fim, entendemos que a diversidade de leituras em seu tempo e espago
vinculada as associacfes de cultura e lingua tendem a despertar a curiosidade e interesse do
alunato na medida em que vao percebendo as destrezas e reconhecimentos pertinentes as linguas

nos textos.

OBJETIVOS GERAIS

e Aproximar os leitores de textos em lingua espanhola

e Autoidentificar no que concerne a questdes socioculturais, perceber-se como parte do
mundo, sujeito produto e produtor de cultura.

o Refletir sobre a importancia da literatura em lingua espanhola

o Refletir, identificar e compreender os elementos de sua cultura com a L2 que se aprende e
vice-versa. Alem do grau de aproximacdo entre esses alunos da cultura de um povo

através de sua lingua e as riquezas que o levardo a convergir para esse aspecto.



o Refletir sobre literatura e cultura a partir dos textos estudados, fazendo correlagdes com
as proprias experiéncias.

e Construir e reconstruir os significados em relagdo aos textos literarios.

e Aprimorar a leitura, escrita, audicao e fala a partir dos textos estudados.

e Vivenciar o outro, ou seja, colocar-se, por meio do exercicio da literatura, no lugar do
outro, rompendo os limites de tempo e espaco, sem perder a propria esséncia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Desenvolver as destrezas referentes a aprendizagem da lingua espanhola.

e Identificar variagdes da lingua em sua oralidade, conhecimentos quanto a historia e sua
cultura demonstrados a partir da prdpria interacdo com a cultura do outro.

e Saber ler e identificar o sentido de determinados géneros, além de nuances linguisticos e
paralelamente despertando habilidades relativas a escrita.

e Explorar a simultaneidade dos textos, os aspectos inerentes da lingua castelhana.

o ldentificar, desenvolver e reconhecer com naturalidade elementos interculturais
transparentes entre as linguas.

METODOLOGIA

Os caminhos pelos quais pretendemos guiar 0 nosso projeto perpassam pelo enfoque
comunicativo e suas contribui¢des para o ensino de lingua estrangeira, juntamente com as ideias
sobre letramento literario desenvolvidas por Cosson (2016), que “propde uma sequéncia basica
sobre o letramento literdrio na escola conforme é constituida por quatro passos: motivagao,
introdugdo, leitura e interpretagdo”. Pretendemos realizar atividades motivacionais por
intermédio de rodas de leitura, apresentando aos alunos os autores e obras, assim como 0s
contextos de producdes. Proporcionaremos, também, debates e/ou discussdes sobre os proprios
textos, sempre buscando correlaciona-los com o contexto social dos discentes, e, ademais, temos
o interesse de dialogar com outras formas de expressdes artisticas, como por exemplo: masicas,

filmes, telenovelas, teatro, etc. Com isso, estamos seguros de que a barreira entre literatura e



leitor sera paulatinamente quebrada, e a aproximacédo dos alunos com 0s textos propostos

despertard a curiosidade e a autonomia desses.

REFERENCIAL TEORICO

A ampliacdo do nosso tema, que consideramos no seu momento efetivo a sua pratica,
consiste em propiciar o ensino da lingua espanhola para alunos do ensino médio através do
letramento literario. Onde, sera considerado relevante a abordagem comunicativa em suas
caracteristicas tedricas ja mencionadas, o que nos favorecera o desenvolvimento das atividades a
partir do género texto. Trabalhando as nocdes interculturais aliando aos aspectos da lingua sem
uma hierarquizacdo de aspectos internos ou externos dessa, fato que nos levaré a explorar a carga
de multiplicidade contida no texto. E para isso nos foi necessario e fundamental o estudo dos
livros, Circulos de leitura e letramento literario, Letramento literario: teoria e pratica, ambos de
Cosson (2014; 2016). Assim como o 4° capitulo do livro Aprendizaje de segundas lenguas:
Linguistica aplicada a la ensefianza de idiomas que trata especificamente de metodologias para
este tipo de ensino. Como também o 8° capitulo que trata da realidade da aula, abarcando desde a
programacdo as avaliacbes e etc. Também nos deu aporte tedrico quanto nossas reflexdes e
ampliacdo do ensino a partir do letramento literario os seguintes capitulos do livro Ensefianza y
aprendizaje del espafiol en Brasil: aspectos linglisticos, discursivos e interculturales: O trabalho
com cangdes de Alejandro Sanz nas aulas de espanhol e a perspectiva intercultural: analise de
unidades didaticas aplicadas em cursos de idiomas, de Antdnio Ferreira da Silva Junior y Renata
Martuchelli Tavela e Multimodalidade, letramento visual e ensino de espanhol: algumas
questBes (im)pertinentes, de Livia Méarcia Tiba Réadis Baptista e Tiago Alves Nunes. Por outro
lado, no que concerne as avaliagdes, nos guiaremos no trabalho de BAPTISTA e GRETEL
(2010), que acrescenta algumas sugestBes capazes de nos orientar no quando avaliar e como
avaliar, sua importancia sobre as modalidades (destrezas) no ensino simultaneo as atividades de
letramento. Julgamos importantissimo o ensino a partir do letramento literario por uma série de
motivos e que aqui gostariamos de trazer no minimo dois bens abarcantes. A saber, que ele
possibilita aos professores revitalizar o desenvolvimento da literatura em sala de aula, retirando-a
da situagdo de “perigo” como alerta TODOROV (2010, p. 8), “o perigo que hoje ronda a
literatura € o oposto: o de ndo mais participar da formagdo cultural do individuo, do cidadao”. E

o fato que também através dele € amplamente enriquecedor o ensino de uma lingua estrangeira



(nosso caso o espanhol), pois ao aprendiz Ihe é dado uma multiplicidade de riquezas (culturais,
politicas, sociais, linguisticos, etc.) que os textos carregam e, assim, propiciam aos individuos em
seus espacos articularem, desenvolverem uma L2. Tamanha abertura torna o letramento literario
com um potencial emergente e revolucionario como proposta na educagdo a ponto de autoras
como Roxane Rojo (2004), ou Magda Soares (2001), dentre tantos, ja, vindo com nocdes sobre o
tema que nos possibilite inclusive abrangermos nossas préaticas a outros niveis de turmas.

Por fim, influenciados pelo conhecimento da situacdo que o ensino de lingua espanhola
enfrenta no cenério da escola publica, tanto no contexto pratico quanto no contexto legal regido
pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 disponivel no site eletrénico do Palacio do
Planalto, notamos a importancia da oferta do ensino de lingua espanhola frente a supremacia do

inglés.



CONCLUSAO

Para efeito de conclusdo, tomamos com importancia o fato de que no decorrer da elaboracéo
deste projeto tivemos ganhos incalculaveis que nos deixaram marcas inspiradoras, Além do que
foi possivel perceber o quanto o enfoque comunicativo, o qual desenvolveremos num futuro
breve, possui um carater bastante acolhedor, ndo apenas por questdes de auto identificagcdo com
as teorias estudas, mas pela razdo de podermos resgatar e apresentar a literatura da lingua
espanhola com suas culturas, assim como a circunstancia de quando o aluno, posto em destaque,
se torna possivel fazer uma analogia entre observar/avaliar com naturalidade, esse fator tende a
nos agregar a percepcao de que o tempo todo temos que nos avaliar. Acreditamos ser bastante
viavel a execucdo deste projeto dentro da perspectiva e utilizacdo do letramento literario ao qual
pretendemos explorar, pois, € sabido que a abordagem comunicativa se aproxima muito dos
anseios e perfil dos alunos na atualidade, pois temos ciéncia do contexto acelerado pelo
desenvolvimento da tecnologia, por isso, acreditamos ser possivel também agregar tais
ferramentas aos materiais didaticos, tendo a consciéncia de que, elas estimulam os alunos, em
respeito aos seus estudos e/ou curiosidades dentro e fora da sala de aula. No entanto, por outro
lado, existe um certo receio quanto a possibilidade de insucesso na aplicacdo do projeto, quando
recordamos que vivemos, atualmente, um momento politico nacional muito delicado que, vem
acarretando rodizios de aulas ou interrupcdes. Esse fato pode tornar o nimero de alunos em
classe um tanto inconstante no decorrer dos encontros, todavia, as adversidades tomaremos como
aprendizado e é por isso, também, que nos sentimos ansiosos quanto ao inicio da concretizagdo
deste. Pois, sabemos dos caminhos que seguimos para a finalizacdo de sua primeira parte, que
nos conjugou a autores que discorreram teorias e proposicdes, ao nosso ver, tdo brilhantes quanto
inspiradoras. 1sso nos deixa bastante lisonjeados pelo fato de possuirmos, desde entdo, em nossa
formacdo referéncias que também procuraremos seguir implementando e estudando para um
constante aprimoramento., e tudo isso nos foi proporcionado por meio do contato com uma gama
de trabalhos de tedricos expertos nesta tematica, cientes disso, e do labor empregado no
entendimento e reflexdo das teorias estudadas ha um anseio no futuro desenvolvimento préatico

nosso do projeto.
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ANEXO F

UFBA - FACULDADE DE
FARMACIA DA UNIVERSIDADE %""fﬂfﬂ'ﬂ
FEDERAL DA BAHIA

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DADDE O PROJETO DE PESGLISA

Titulo da Pasquisa- Heterogenseldade Linguistica & representacdes: wma anallse das praticas de
professores &m formacao no Estaglo Supendsionado de espanhol da Universidade
Federal da Bahla.

Pesquisador. Gessica
Area Tematicas

Vergdo: 1

CAAE: 7174391 7.6.0000.803%

Instifulcio Proponents:
Patrocinador Principal: Financiamenio Praprio

DADOE D PARECER

Mlmens do Parecer: Z.404.301

&apresantagio oo Projeto:

O projetn de mesiado Intihulado “Heterogenaldade Linguisiica e representacies: uma anallse das praticas
ge prodessores em formagio no Estaglo Supenvisionado de espanhod da Universidade Federal da Eahia”
proposio por Géssica Gongalves Sanios sob orentagio da Profa. DA, Livia Marcla Tiba Radls Batlksia, fol
suometids no dia 02 de junho & Indicado a relatoria em 31 de Julho do presembe ano.

Objstive da Pesquisa:

A pesquisa proposta t2m como objetivo analisar, 52 Ma um esclarecimenio da heterogencidacs lInguistics &3
lingua espanhola, & como 5136 6530 represeniadas p2los prof2ssores em formagao Inlelal do Estaglo
Supenvisionado | e |1 g2 lingua espanhala da Universidage Federal da Bahia (UFBA), respondendo a
seguinie quesido de pesquisa; de que modo 52 configuram as representagies dos fubunss professones sobne
a lingua espanhola 2 sua helerogeneldada?

Aavallagao doa Riscos & Benalichos:

Esia pesquisa & de nabureza qualltativa-nisrpretativisia que visa a compresnsio e 3 Interpretagdo o2 faos
relacinados a0 objeto de pasquisa. © metodo a ser wilizado serd o Inberpretativista de Investigasio que
conslstira na consirugdo de sentidos @ partir de nossa Inierpretagdo sobre 05 dados gQeradios.

Endesscn:  E&RAD DE JEREWCaB0 147

Balrra: OMDIMA CEP: 40 170-145
LWF: B Munkdpla: SALWADDR
Telalome: |7i1EI65-S002 Faed: (T1E288010 E-madl:  cnphasgDufia By
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UFBA - FACULDADE DE
FARMACIA DA UNIVERSIDADE ‘QRBradl e
FEDERAL DA BAHIA

Coninusgile do Parscer 2404 501

Serdo 4 o sUjelios da pesquisa, todos em foemagdo Inkcial, que cursam o Estaglo Swpendsionado | e,
posteroments cursaro o estaglo I, de Lingua Espanhola em Letras da Universidade Federal da Bahla -
UFBA.

Para coleta dos dados serd aplicado um questionana sobre o perfll @ andlise dos projeios que esies
realizardo no final do Estaglo Supervisionada |, com 3 fnalldate cbsenvar gual & a representacao de lingua
presents & COMO 2853 pOde NoMear esies sujsins em SUSE praticas no Estago Supenisionado em espanhol
Il, observando em suas praticas a concencdo de lingua espanhola juntamenie com 3 represaniaglo da
neterogensidade linguistica Serdp realzadas tamoem entrevistas semiestruturadas para confroniar os
suUelos nas oosencagdes das aulas betricas & praficas, para confirmar s2 3 Interpretagdo realzada estd de
FCOMM0 COM 3 COMmpraensad dos sujsios, Por fim, 2 felta uma ifanguiagdo dos dadas 3 fim de vertcar
diferenies aspectos obserdados nos dados a partr de2 perspectivas distinias. Para desenvolver a5
discussies tamneém serdo pesquisadas abividades @ teebos das varacdes contidas no matedal didaticn dos
professones, 3 fim e perceber como 35 vanagies sdo apresentadas pelo matenal didatizo.

Desta forma, sendo saguldas todas as etapas propostas (de ssleglo, esclarecimentn, acompanhamento e
reforno d3 pesquisa) ndo ha dscos para 06 suletos envolvidos.

Comentarios & Conslderacles sobre A Peaqulsa:

A ustificativa fa pesquisa s& pauta na Importancla de professores em forman$o saberem proolematizar as
representagdes e perceppdes da neterogeneidade Inguistica no ensing de espanhal para que possam
compreender a8 concepples de lingua & as Impllcagdes de6sas para suas praficas para seu enfoque de
ensing, no que se refere 35 suas escoinas de matenals, plangjamento de awas e atlvidades, avalacdo,
entre Quiros aspacios.

Consalderagies sobra 08 Termos os apreasniagio obrigataria:
Para anallse do CEP, a proponents anexpu 3 Declaracdo de cléncla e autnlzagdo da Insitulgdo e

msponiblldage de Imfrassiniura devidamente assinada e carimbada pela vice-diretora do Insthiuto de Leiras;
0 Temo de responsablikdade & compromisso o pesquisador responsavel assinado; o formulano de falha de
rosto devidamenie assinado e carmoado pela diretora @0 Instituto de Lefras; o projeto de pesqulsa
apresaniado dentro do formulano adequads; o orgamento o3 pesgquisa; o temmo de confidencialidade de
aoordo; 3 Indicacdo detalhada da equipe (composta por crlentanda e ofentadora); duas versdes do projeio
g2 pesquisa Integral, sendo gue 3 ditima contém aiteraches e fol 3 ulllzada como base para emissdo desie
parecer; & duas versbes do Temo de consentimento e e esclarecido, s2ndo que a Bima contém

alleracies.
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UFBA - FACULDADE DE
FARMACIA DA UNIVERSIDADE '%‘M"‘w. 2
FEDERAL DA BAHIA

Conbrumciio do Pamosr: 2404008501

Recomendaghiss:

Apos anallse do projeto 2 dos 18MM0s anexasos, depols da venficacio de que, em twdo, o materal
apresentado pela proponenie alende ao dsposie na Resolugdo n® 510, de 07 de abnl @ 2015, s0mos de

parecer favordvel & sua aprovacio por ssts Comits,
Conclustes ou Pandénclas & Lista de Inadequagies:

O projeto & exeguivel @ 52 enquadra adequadaments 30 escopo das pesgulsas na drea de linguistica
apllcada a educagdo. Sua realizagas serd de grande vala para as atividades futuras na drea do ensing de
lingua espanhola. Mdo foram identificadas pendéncias ou Inadequacdes.

Conslderagies Finals a critérlo do CEP:
Aratado o parecer do relator.

Esta parecer fol glaborade baseado nos documentos abalan relacionados:

Tipo Documenta Arquivo Pastagem ALnor =T
Infclrnapﬁas Baskcas FE_IHFDHHAQI:IEE_B.‘»GIGAS_EH:I_F‘ 2472017 Acatio
do Projeta ROJETD 0933161 .pdf 223337
Decia de Declaracan_ Alberada.pdf ZTNER2017T | Gasslca Goncalves Acalio
In-EI:IlJ.I%ED B 231722 |Sanins
HhnrEainhllr]

Cronograma CTonoarama_AReraco. pal ZT0GI0T | 22ssita GongAves | ACSID
2316216 | Sanins

TCLE / Termos de | TCLE_Alerago. pdf ZTNE2017T | Gasslca Goncalves Acaiio

Assantimsanio / 23:14:42 | Sanios

Justificativa de

Ausencla

Projeto Dealhado /| | PROJETO_Aherado pdl ZTNOER201T | Gasslca Goncalves Acatio

Brochura 231357 | Sanins

IMVES:

Foiha de Roso folha_de_rosto.por ZTe2017 | Gasslca Goncalves Acaiio
23:1224 | Sanins

Canros terma_de_confidenclalidate. pdf 1052017 | Gassloa Gongalves Acatio
00:44:24 | Sanios

outros equipe pdl 31052017 |Gessica Gongalves | Acslo
004248 | Sanins

TCLE / Termos de | ierma_de_esclarecimento.pdf 31052017 | Gésslca Gongalves Acatio

Aszantimenio !/ D0:40:4E |Sanins

Justificativa de

AuUsencla

Projeto Detalhado ! | projetn de pesqulsa.pdf 1052017 | Gassloa Gongalves Acatio

Brochura 00:33:15 | Sanins
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Sltuagao do Paracer:

Aprovato

Hecessita Apreclacio da COMER:

Wao

SALVADDR, 29 de Novembro de 2017

Investgagor PrOEID._Oe_pesquisa. pdl F052017 | Gessica Gongalves | Acehn
00:3%15 | Santos

Depamento DrCamenio.pdt FUDS2017 | Gessica Gongalves | Acein
D0:38:26 | Santos

Declaragan oe fermo_ge_responsablidacs. pa F052017 | Gessica Gongalves | AcehD

Pesquisagnmes 00:38:11 | Santos

Cronograma Cronograma pat IOS201T | Gessica Gongalves | AceiD
D0:36:37 | Sankos
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ANEXO G

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
INSTITUTO DE LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE LINGUA E CULTURA

TERMODECONSENTIMENTOLIVREEESCLARECIDO

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa de mestrado intitulada
“HETEROGENEIDADE LINGUISTICA E REPRESENTACOES: UMA ANALISE DAS PRATICAS NO
ESTAGIO SUPERVISIONADO DE ESPANHOL DE PROFESSORES EMFORMACAO DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA”, a ser desenvolvida por mim, Géssica Gongalves
Santos, sob orientacdo da Prof® Dr® Livia Marcia Tiba Baptista, junto Programa de POs-
Graduacdo em Lingua e Cultura da Universidade Federal da Bahia. Nesta pesquisa
pretendemos analisar como a heterogeneidade linguistica da lingua espanhola é representada
por professores dessa lingua em formacao inicial. O motivo de estudar esse objeto, se deve as
experiéncias observadas durante a minha graduacao, relacionadas a pratica do futuro professor
e as implicacdes de suas concepcBes sobre essa lingua no ensino e na aprendizagem. Para esta
pesquisa adotaremos o0s seguintes procedimentos: analise do projeto didatico elaborado pelos
participantes do componente curricular (LET A 77) Estagio Supervisionado | de Lingua
Espanhola, com o objetivo de identificar qual a representacéo de lingua que o norteia e como
essa se materializa na pratica, a ser desenvolvida no componente curricular (LET A 78)
Estagio Supervisionado Il de Lingua Espanhola. Interessard, assim, observar como futuros
professores abordam em sua préatica a heterogeneidade linguistica e se essa se relaciona com a
concepcao de lingua norteadora de dos projetos elaborados. Ndo havera riscos ou desconfortos
nesta pesquisa, 0s beneficios sdo contribuicdes para futuros trabalhos que envolvam o Estagio
Supervisionado de espanhol e que auxilie na formacdo de professores de lingua espanhola.
N&o havera ressarcimento, ja que a pesquisa ndao terd nenhum onus. Para participar deste
estudo o(a) Sr.(a) ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. Apesar
disso, caso seja identificado e comprovado danos provenientes desta pesquisa, o(a) Sr.(a) tem
assegurado o direito a indenizacdo. O Sr.(a) tera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é
voluntéria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na
forma em que é atendido pelo pesquisador, que tratard a sua identidade com padrbes
profissionais de sigilo.

Caso o(a) Sr.(a) tenha alguma duvida ou necessite de qualquer esclarecimento ou
ainda deseje retirar-se da pesquisa, por favor, entre em contato com 0s pesquisadores abaixo a

qualquer tempo.

Pesquisador responsavel - Géssica Gongalves Santos, Dr. Jodo Ribeiro Caldas, 47, (71) 991862532



Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. O(a) Sr.(a) ndo
sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera arquivada pelo pesquisador
responsavel, na Universidade Federal da Bahia (UFBA) e a outra serd fornecida o(a) Sr.(a).
Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de cinco (5) anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos. Os
pesquisadores tratardo a sua identidade com padrbes profissionais de sigilo, atendendo a
legislacdo brasileira (Resolugdo N° 466/12 do Conselho Nacional de Saude), utilizando as

informacdes somente para os fins académicos e cientificos.

Eu, : portador do documento

de Identidade

fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “HETEROGENEIDADE

LINGUISTICA, REPRESENTACOES: UMA ANALISE DAS PRATICAS NO ESTAGIO

SUPERVISIONADO DEESPANHOL DEPROFESSORESEM FORMACAO DAUNIVERSIDADE
FEDERAL DA BAHIA”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei

que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha decisdo de

participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar. Recebi uma cdpia deste
termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as

minhas duvidas.

Salvador, de
de 2017 .

Nomecompleto (participante) Data

Nomecompleto (pesquisador responsavel) Data



Em caso de minha desisténcia em permanecer na pesquisa, autorizo que os meus dados ja
coletados referentes a resultados de exames, questionarios respondidos e similares ainda

sejam utilizados na pesquisa, com 0S mesmos propositos ja apresentados neste TCLE.

Nome completo (participante)

38



