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RESUMO
Esse estudo aborda as itinerancias formativas de professores da Escola Basica par-
ticipantes do curso 'Pedagogias da Conex&o: a docéncia em contexto de interativi-
dade online' realizada por uma ONG de Educacao. Objetiva compreender como as
interacbes mediadas nesse espaco estabelecem-se como experiéncias cotidianas
formativas; bem como analisar os sentidos e significados que os professores partici-
pantes atribuem as dindmicas enquanto processos curriculantes. Parte do pressu-
posto de que a cibercultura traz uma potencialidade ampliada de com-versacgao pelo
digital em rede, ao permitir formas hipertextuais de narrativas. As abordagens teori-
co-metodologicas inspiram-se na perspectiva epistemologica da multirreferencialida-
de (ARDOINO, 1996) e dos atos de curriculo (MACEDO, 2010). O campo de pesqui-
sa foi realizado no Centro de Estudos e Assessoria Pedagdgica/CEAP, Organizacao
N&o-Governamental sediada em Salvador-BA. Conclui-se com o processo de orga-
nizacdo conceitual para analise duas noc¢6es centrais: 'multirreferencialidade na for-

macao docente' e 'itinerancias formativas ciberculturais emancipacionistas'.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Cibercultura. Tecnologia Educacional.

Multirreferencialidade.



ABSTRACT
This study addresses the formative itineraries of Basic School teachers participating
in the course 'Pedagogias da Conex&do: teaching in an online interactivity context'
carried out by an Education NGO. It aims to understand how the interactions mediat-
ed in this space are established as everyday formative experiences; as well as ana-
lyzing the meanings and meanings that the participating teachers attribute to the dy-
namics as curriculum processes. It is based on the assumption that cyberculture
brings the potential of broader digital networking by allowing hypertextual narrative
forms. The theoretical-methodological approaches are inspired by the epistemologi-
cal perspective of multireferentiality (ARDOINO, 1996) and curriculum acts (MACE-
DO, 2010). The field of research was carried out at the Center for Studies and Peda-
gogical Assistance / CEAP, Non-Governmental Organization based in Salvador-
Bahia. It concludes with the process of conceptual organization to analyze two cen-
tral notions: 'multireferentiality in teacher training' and '‘emancipationist cyberculture

formative itineraries'.

Keywords: Teacher training. Cyberculture. Educational technology. Multireferentiality
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1. INTRODUCAO
1.1. PROBLEMATICA E QUESTOES DA PESQUISA

Hoje, em razdo do momento de cultura que estamos vivendo em escala global
- especialmente atrelado a digitalizacdo e a difusdo da producdo humana - ha evi-
déncias de um novo processo de sociabilidade, resultante da expansao das possibi-
lidades de comunicacéo, que tem alterado substancialmente nossas relacbes com o
mundo. Estamos diante de uma ambiéncia sociotécnica inédita e desafiante.

Essa ambiéncia é definida por Lévy (1999, p. 17) como cibercultura, que é “o
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespacgo”. E, de modo complementar, pode ser compreendida, segundo Lemos
e Cunha (2003, p. 12) “como uma forma sociocultural que emerge da relacéo simbio-
tica entre a sociedade, a cultura e as novas tecnologias de base microeletronica que
surgiram com a convergéncia das telecomunicacées e com a informatica na década
de 70”. Essa ambiéncia pode ainda ser compreendida, de outro modo, como a cultu-
ra contemporanea mediada pelo digital em rede na tessitura entre a cidade e o cibe-
respaco (SANTOS, 2014). E a forma como lidamos, tratamos e interagimos a partir
das tecnologias digitais, ndo como ferramentas, mas como interfaces e dispositivos
com producao de sentidos, autorias e praticas de docéncia e formacéo.

Para Bonilla (2005, p. 32), as tecnologias da informacdo e comunicacao intro-
duzem um novo sistema simbolico que "reorganizam a visdo de mundo de seus
usuarios, impondo outros modos de viver, pensar e agir modificam habitos cotidia-
nos, valores e crengas, constituem-se em elementos estruturantes das relagdes so-
ciais". De forma complementar, Santaella (1999) argumenta que 0s novos modos da
telecomunicacdo tém produzido transmutacBes na estrutura de nossa concepcao
cotidiana do tempo e do espaco, criando reviravoltas na afetividade, sensualidade,
nas crengas que acalentamos e nas emogdes que nos assomam.

Essa ambiéncia sociocultural, por consequéncia, tem trazido enormes pers-
pectivas, particularmente para a area da Educacao, haja vista ndo apenas a facilida-
de de acesso ao repertorio infinito de informacgdes produzidas pela humanidade — a
partir de uma diversidade enorme de linguagens multimidias possiveis — mas, espe-
cialmente, pela ampliacdo das interfaces de interacdo, colaboracéo, trocas simbdli-
cas, resultante das relagdes humano-humano e humano-objetos e os processos de

subjetivacdo que passam a ser estabelecidos diante desse contexto.
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Essas perspectivas se ampliam quando pensamos cibercultura como "espaco
de fluxos" (Castells, 1999) capaz de se associar a espacos fisicos de lugar como as
ruas, as escolas, as universidades, o cinema, o teatro, 0 museu, as ONGs, 0s par-
ques, as pracas etc. E da relacdo desses espacos que alguns debates tém emergido
acerca do potencial das redes de comunicacdo em estabelecer férteis aproximacdes
sociais e compartilhamentos culturais.

Nessa fusédo de espacgo, lugar e fluxos, vemos a constituicdo dos “territorios
informacionais”, pensados por Lemos (2004) como resultante de fluxos de territoria-
lidades, incluindo agora a nova territorialidade informacional. Nesse sentido,

[...] € possivel pensar e vivenciar a multiplicidade de saberes a partir
de um transito transversalizado, instituido por fluxos que podem to-
mar qualquer direcdo. Isso significa alterar completamente a estag-
nacdo como base de um curriculo hierarquizado e compartimentali-
zado, no qual os saberes estédo organizados em unidades que se re-
produzem. (BONILLA; PICANCO, 2005, p.18).

Diante desse cenario, amplia-se a complexidade da relagdo com o saber e
crescem expressivamente os "territérios" para a formacao e o exercicio docente, so-
bretudo quando levamos em consideragcao essas interfaces interativas, as redes e a
diversidade dos géneros de linguagem multimidia hoje disponiveis, estimulando a
cognicdo, como texto, imagem, video, audio, games, séries de tv, animacdo, reali-
dade 3D, telepresenca etc. Contudo, mesmo diante desse momento infocomunica-
cional farto e complexo, sem precedentes na histéria, em que urge a problematiza-
cao e ressignificacdo da cultura contemporanea, as instancias instituintes da forma-
¢céo docente (inicial e continuada) parecem ainda nao terem considerado esse sis-
tema simbdlico na composicao das suas praticas curriculares.

Esse momento histérico particular, no entanto, parece ainda estar sendo su-
bexplorado por essas instancias instituintes de curriculos e formacéo, talvez pela
nao compreensao plena do que esteja sendo a cibercultura na contemporaneidade.
Via de regra as iniciativas formativas, tanto em ambito da formacao inicial como da
formacdo continuada de professores, normalmente apresentam-se centradas no sa-
ber cientifico (saberes técnico-docentes) em detrimento dos saberes construidos na

cultura, na vida cotidiana das cidades e nas interacfes com as midias.

N&o parece ser possivel centrar a formacdo de professores na cibercultura

apenas interagindo com os espacos da escola e da universidade, por exemplo. Na



14

contemporaneidade, segundo Santos (2005), esses espacos mostram-se “limitados
e incapazes” de lidar com os desafios formativos do nosso tempo. Falta conexéo
com o mundo, com a vida, falta vinculacdo com a cotidianidade dos sujeitos.

Ha em curso uma espécie de dessincronizardo entre 0s cenarios culturais ex-
plorados pelos professores quando comparado, por exemplo, aos cenarios culturais
de imersdo dos estudantes. Esse parece ser o grande motivo de uma pratica peda-
gogica pouco incidental porque estd em descompasso com a cultura do presen-
te. Para Pretto (1996), “é preciso considerar que, para aprender, 0s jovens precisam,
ao mesmo tempo, ‘do formal e do informal, do rigido e do flexivel’, e, nessa diregao,
portanto, aproximar o que acontece fora da escola as dindmicas existentes dentro
dela”.

No que diz respeito as mudancas no perfil dos alunos, Tedesco e Fanfani
(2004) enfatizam as caracteristicas sociais e culturais inéditas dos alunos de hoje.
Estes, socializados em uma cultura mais imagética que alfabética, trazem para a
escola saberes, valores e formas de apreensédo do mundo que provocam a cultura
escolar ‘classica’, estruturada centralmente na oralidade, na escrita e na leitura de
textos didaticos convencionais. E preciso estar atento aos contetidos que circulam
nas narrativas dos alunos, pois eles podem nos ajudar a entender os movimentos
dessa cultura contemporénea.

Contudo, persiste ainda uma ldgica conservadora de ensino, sustentada nas
"seguras” praticas pedagogicas dos conteudos disciplinares especificos, ancorados
nos componentes curriculares de cada seriacdo, em formatos estaveis, fragmenta-
dos, isolados, prescritivos e autoritarios. O saber e o saber-fazer costumam constitu-
ir-se nas unicas dimensdes valorizadas que "legitimam” os processos educativos,
excluindo em absoluto toda a subjetividade prépria decorrente das interacées huma-
nas, particularmente nesse momento histérico de intenso uso de dispositivos tecno-
l6gicos e redes digitais. Conforme Lévy (1999, p. 22) “é impossivel separar o huma-
no do seu ambiente material, assim como dos signos e das imagens por meio dos
quais ele atribui sentido a vida e ao mundo”.

Os curriculos costumam ainda ser compreendidos como realidades preten-
samente independentes do ato de conhecimento daqueles envolvidos e interessados
nas situacoes educacionais. Ha poucas estratégias para lidar com a instabilidade, os
percursos sao definidos a priori, ndo ha lugar para o casual, para o aleatorio, para 0s

desafios do imponderavel, para o risco, para a diversidade, para o experimental e 0
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acontecimental. O acontecimento é quando a criacdo ocorre num entre-lugar que
necessariamente surge do encontro. E desse encontro subjaz a concepcdo de que
na diferenga, sim, pode se forjar verdades que dialogam.

Sentidos e significados arquitetam a subjetividade na cibercultura quando as-
sociados a propria complexidade da docéncia. A falta de conhecimentos sobre a
construcdo dessas subijetividades, muitas vezes, compromete o exercicio docente
porque este ndo tem os elementos e 0s dispositivos necessarios para a realizagéo
de um trabalho que possa efetivamente dialogar com o mundo cultural de seus alu-
nos e consigo proprio. A docéncia parece viver erup¢cdes vulcanicas inquietantes.
Mas, diante desse cenario complexo e desafiador, como o professor tem produzido
sentidos sobre a docéncia contemporanea?

A formacdo nos dias atuais, segundo Borba (2001), carece de um olhar com-
plexo e de profundidade. Formacdo como processo de producdo de conhecimento
sobre problemas vividos pelo sujeito em sua acao docente. Formacdo como possibi-
lidade, antes de tudo, de mudanca de si, de alteracbes que permitam ressignifica-
cOes para o exercicio da docéncia.

Ha um desalinho perceptivel entre as praticas formativas e os anseios do per-
fil dos sujeitos culturais do presente que revela certo "esvaziamento de reflexividade
critica" (NOVOA, 2002), incompreensdo dos significados de curriculo, bem como
parca compreensao do que esteja sendo esse momento historico para o exercicio da
docéncia contemporanea.

Esta se mirando aqui, entdo, o ambito da formacdo docente, das itinerancias
formativas, considerando a formacdo como um instituinte provocador de politicas de
curriculo. Formacédo como conjunto de experiéncias dos sujeitos em processos de
aprendizagem, na qual as condi¢des, as mediacfes, as formulacdes e as ressignifi-
cacgOes se relacionam fortemente. Formacdo como experiéncia irredutivel e irrepeti-

vel dos sujeitos.

Diante desse cenario, se impde uma questdo a investigar. como se configu-
ram as itinerancias formativas de professores da Escola Basica, em contexto curricu-
lar da cibercultura, tendo como cenario uma ONG dedicada a acfes formativas de

possibilidades emancipacionistas?
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1.2 OBJETIVOS

GERAL

Compreender as itinerancias formativas de professores da Escola Basica, em
contexto curricular da cibercultura, tendo como cenario uma ONG dedicada a acbes

formativas de possibilidades emancipacionistas.

ESPECIFICOS

- Caracterizar o contexto curricular da cibercultura experienciado pelos pro-
fessores da Escola Basica em interacdo com experiéncias formativas de uma ONG;

- Analisar se/como as interacdes mediadas pela ONG estabelecem-se como
experiéncias cotidianas autoformativas, heteroformativas, erosformativa e metafor-
mativas;

- Analisar os sentidos e significados que os professores participantes atribuem

as dinamicas formativas enquanto processos curriculantes.



17

2. CONTEXTUALIZAQAO DA PESQUISA
2.1 IMPLICACAO DO AUTOR COM A INSTITUICAO E O CONSTRUCTO DA PES-
QUISA

Penso ser importante nesse trabalho de investigacao cientifica situar o leitor
para o fato de que, ao tentar historiar e refletir sobre minha relagdo com a instituicao
e 0 constructo de pesquisa, estarei, na verdade, indissociavelmente, tecendo meu
proprio processo de formagéo pessoal e profissional. A minha concepgéo de mundo,
de educador, e até de cidadado, vem sendo expressivamente forjada nas itinerancias
experienciadas nesse locus de estudos que ora debruco particular atencéo.

Oportuno demarcar, desde ja, que acredito ser fundamental, ainda que de
modo panoramico, apresentar nessa introducéo dissertativa um elenco significativo e
pertinente de a¢cbes formativas realizadas por essa instituicdo que se intercruzam e
definem de modo decisivo minha trajetéria de formacédo, bem como determina, ine-
guivocamente, varios dos meus interesses na area de educacao.

O meu interesse pela temética da formacao docente, especialmente do seg-
mento da Escola Basica, bem como das questdes envolvendo curriculo e préticas
formativas, e tendo sempre a dimensao da comunicacdo como elemento transversal
nesse processo, comecga a ser forjado em mim no ano 2000. Naquela oportunidade,
estudante do segundo ano do curso de Pedagogia, na Faculdade de Educacao da
Universidade Federal da Bahia/UFBA, fui convidado, na condi¢cdo de estagiario, sob
coordenacdo da professora Marlene Oliveira dos Santos - a época integrante da
equipe de educadores do Centro de Estudos e Assessoria Pedagogica/CEAP! e
atualmente professora adjunta da Faculdade de Educacdo da UFBA - a compor o
nacleo pedagdgico desse Centro. Trata-se de uma Organizacdo Nao-
Governamental/ONG socioeducativa, fundada por jesuitas e leigos, de inspiracao
Freireana, atuante ha 25 anos na cidade de Salvador-BA.

Lembro, a época, que fiquei - particularmente nos primeiros meses - impres-
sionado tanto com a variedade de ag¢des formativas desenvolvidas pelo Centro como
também com a abrangéncia do publico atendido: criancas, jovens, adultos, professo-
res e gestores educacionais, tanto da cidade de Salvador-BA como também de di-
versos municipios do interior baiano e do nordeste brasileiro. Como razdo derradeira

para meu encantamento inicial, o CEAP ainda produzia um periodico trimestral de

! A sede do CEAP é parte das instalag@es fisicas do Colégio Antdnio Vieira, situado no bairro do Garcia, no cen-
tro da cidade de Salvador-Bahia.
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Educacéao, de circulacdo nacional, mais tarde batizado de Presente! Revista de Edu-
cacao.

Essa incursao institucional representou a minha primeira experiéncia formal
de estagio, apds ingresso no Ensino Superior. E nesse ano de 2018, essa historia
completa 18 anos. Além de estagiario, ocupei as funcdes laborais de tradutor, revi-
sor, coordenador de tecnologia educacional e, desde 0 ano de 2012, ocupo a funcéo
de diretor executivo do CEAP. Durante todo esse periodo, tive (e tenho) o privilégio
de transitar por todas as linhas de acéo da instituicdo, tendo participagdo pedagogi-
ca nas variadas experiéncias de formacgdo continuada de professores e gestores
educacionais’, formagado e acompanhamento pedagogico de criangas, jovens e adul-
tos’, bem como também intervencdo ativa no eixo de ‘publicagbes institucionais’ do
Centro. Esse tripé estruturante e estratégico da acéo pedagdgica do CEAP se efeti-
va a partir de parcerias nacionais e internacionais com universidades, redes munici-
pais e estaduais de ensino, escolas privadas, associacdes comunitarias, organiza-
¢cOes da sociedade civil e empresas privadas.

Oportuno aqui registrar, desde ja, a vocacéao historica do CEAP para trabalhar
com Educacédo e Comunicacéo, tanto que um dos seus primeiros projetos institucio-
nais, ainda nos anos iniciais de sua fundagéo, foi o langamento de um boletim men-
sal, impresso, de circulagdo local, denominado “CEAP Informa". Estava ali evidente
um dos pilares estratégicos da sua politica institucional: compartilhamento de suas
experiéncias pedagogicas por meio de um canal de difusdo transfronteirico, ou seja,
vocacéao para dialogar para além de si mesmo, com os outros, com a diferencga.

Curioso, inclusive, que nesse processo de rememoracao reflexiva de como se
deu minha aproximacao com a instituicdo, acabo por me dar conta, sem racionaliza-
cao a priori, de que a minha primeira incursao nos projetos socioeducativos do CE-
AP, ainda na condicdo de estagiario, se deu a partir de uma responsabilidade abso-
lutamente imbricada pelos campos da Educacéo e da Comunicacdo. Ao integrar o
projeto Adoc&o Escolar a Distancia/AED?, sob coordenac&o do entdo diretor do CE-
AP, padre Domingos Mianulli SJ, exerci, por dois anos, quase que exclusivamente, o

papel de tradutor (italiano-portugués/portugués-italiano).

2 Esse projeto foi reformulado ha 10 anos, passando a se chamar apenas '‘Adocéo Escolar' e passou
a ser apoiado exclusivamente por uma rede de investidores sociais brasileiros.
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Essa iniciativa de formacéo, voltada a criancas e jovens da Escola Publica de
Salvador-BA, oportunizava um conjunto de interven¢des sociopedagdgicas (forma-
céo espiritual, incursdes culturais, reforgcos multidisciplinares, atendimento psicope-
dagdgico, integracdo familia-escola, entre outras atividades, complementares a es-
colarizacao dos seus bolsistas-participantes, e tinha como objetivo central ampliar as
condicBes de permanéncia e garantir conclusdo dos seus ciclos de estudos (do en-
sino fundamental ao ensino superior). Ao CEAP, ja nos idos do ano de 1993, inquie-
tava os altissimos indices de evasdo escolar da Escola Bésica, especialmente no
segmento do Ensino Médio.

Esse projeto era subsidiado economicamente por uma rede de familias italia-
nas que mantinham contato regular, intermediado pelo CEAP, com todos os estu-
dantes-bolsistas do projeto. Entre outros, o objetivo principal dessa interacao por
correspondéncias fisicas (cartas) era estabelecer vinculos afetivos - ainda que ndo
presenciais® -, estimulando o horizonte de referéncias sociais, culturais, histéricas
geograficas, politicas, éticas e estéticas de todos os envolvidos, quer fossem as cri-
ancas e jovens atendidos, ou mesmo a equipe de gestédo do projeto, quer fossem 0s
adultos europeus apoiadores da iniciativa de formacéao.

O meu papel pedagdgico-comunicacional no projeto se atinha forte-
mente ao estreitamento relacional das partes, estimulando o compartilhamento das
descobertas, vivéncias e deslumbramentos dos estudantes-bolsistas no seu proces-
so de escolarizacdo como também da complementacao de atividades realizadas pe-
lo CEAP. Essas partilhas eram registradas pelas criangas e jovens em cartas ilustra-
das e, como anexo, eu criava a versao italiana do texto para que as familias pudes-
sem produzir sentido sobre essas experiéncias de desenvolvimento integral dos par-
ticipantes. Quando do retorno dessas correspondéncias, eu fazia o processo inverso
de traduzir para o portugués as narrativas das familias italianas, especialmente divi-
dindo as suas alegrias pelos relatos lidos, felicitacdes pelos avancos percebidos,
sugestbes para superacao de eventuais dificuldades, bem como o compartilhando
das suas rotinas profissionais e também das suas memorias pessoais do periodo de
escolarizacdo. O ciclo de intermediacdo da minha colaboracdo se encerrava (para
iniciar novamente) com uma espécie de 'mostra’ mensal das cartas intercambiadas

pelos estudantes com as familias apoiadoras.

3 s . . . . , o o o
Em alguns casos, familias italianas vieram ao Brasil, dados os vinculos estabelecidos, conhecer criangas e jo-
vens atendidos pelo projeto.
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No terceiro ano de atuacdo no CEAP, agora na condi¢cdo de pedagogo recém-
formado, empenhado fundamentalmente com escrita, leitura e traducédo em favor da
continuidade do projeto AE, comecei a colaborar formalmente com a Presente! Re-
vista de Educacdo CEAP*. Olha ai, mais uma vez, outra incursdo explicita minha na
zona fronteirica da Educacdo com a Comunicacdo. Minha participacéo, ao integrar a
equipe de producao da Presente! foi "fortalecer' o coletivo de revisores, liderado a
época pelas professoras do Colégio Antdnio Vieira®, Rizomar Bispo e Rosilene Para-
iso. Meu papel, essencialmente, era fazer a revisdo de toda a producao textual que
viria a ser publicada a cada edicdo trimestral; e, naturalmente, submeter as especia-
listas minhas contribuicbes observadas.

A Presente! Revista de Educacéo (figuras 01 e 02) constituiu-se, até o ano de
2012° como espaco de didlogo democratico, reflexdo, atualizacdo e formacéo per-
manente de educadores de todo o Brasil. Teve sempre como propésito favorecer
uma aproximacao entre a academia e a escola, ao privilegiar uma linguagem aces-
sivel; promover a formacgéo de leitores e oportunizar a participacdo de novos auto-
res. A cada edicdo, temas importantes e atuais eram abordados de diferentes for-
mas, possibilitando ao leitor estabelecer relacdes com sua pratica e estudos. As se-
¢cOes, sempre inovadoras, traziam artigos, entrevistas, debates, relatos de experién-
cias, resenhas, humor, poesia e arte. Por quase 20 anos foi prestigiada por seus
conselheiros editoriais, articulistas e, sobretudo, assinantes, trabalhando seriamente
para marcar ainda mais a atuacdo do CEAP no cenario da educacao brasileira e es-
tar sempre presente no dia-a-dia profissional da docéncia, seja na sala de aula, nos

grupos de estudos, nos encontros de formacao e também na pesquisa académica.

revista de educacao
Figura 01: Logomarca da Revista Presente! Fonte: acervo CEAP.

A vocagao do CEAP em trabalhar com comunicagdo ja se revelava na prépria origem, em 1993, quando no seu
primeiro ano de funcionamento langou o 'CEAP Informe', boletim mensal de compartilhamento das iniciativas
pedagdgicas experimentadas pelo Centro.

> Colégio centenario da Companhia de Jesus do Brasil/Jesuitas, sediado na cidade de Salvador-BA.

® Ha exatos 05 anos a Presente! Revista de Educacdo deixou de ser publicada. A atual equipe de
gestédo estuda a possibilidade de reedita-la no formato de revista digital online.
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Figura 02: Capa da revista n. 70 da Revista Presente! Ultima edic&o circulada nacionalmente. Fonte:
acervo CEAP

Ainda como evidéncia dessa vocacao histérica institucional para o trabalho
com comunicacao, tendo como horizonte inegociavel o compartilhamento e a abertu-
ra para conversacoes com os diversos segmentos da Educacéo, o CEAP - de modo
complementar e simultdneo a producdo da sua revista Presente! - criou também o
seu Caderno Tematico. Esse outro periddico tem como objetivo central a difusdo de
projetos bem sucedidos, concebidos, geridos e avaliados pelo Centro. Trata-se, pois,
de publicacdo essencialmente enddgena, que visa sistematizar e propagar suas
proprias iniciativas, sem descuidar de apurada criticidade. Constitui-se num espaco
de socializacdo e partilha de experiéncias e saberes produzidos coletivamente du-
rante o periodo de realizacdo das a¢fes formativas experimentadas. Nao tem perio-
dicidade definida e sua circulagéo é nacional.

A primeira edicdo do Caderno Tematico CEAP foi lancada em 2004 e o tema
abordado foi: Projeto Politico Pedagogico das Escolas Comunitarias, envolvendo
toda a comunidade educativa de mais de 20 instituicdes participantes. O foco dessa
intervencao soécio-educativa foi a construcao/reformulacdo desse importante docu-
mento de identidade institucional, compreendido como o marco referencial das

acOes pedagdgicas das escolas.

Tematico«:

R ——— ==

h-— Projeto Politico

| Pedagogico
da Bacola Somunithria

Figura 03: Capa do primeiro Caderno Tematico. Fonte: Acervo CEAP
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JA a sua segunda edicdo, publicada em 2006, privilegiou o proje-
to Professores que estudam: uma experiéncia de formacao universitaria, abordando
desde o processo de preparacdo para a selecdo publica do exame do vestibular,
condicao imperativa a época, até a conclusdo dos estudos de graduacdo em Peda-
gogia de um grupo de 62 professores dos meios populares, todos oriundos e atuan-
tes em mais de 40 escolas comunitarias do suburbio ferroviario da cidade de Salva-
dor-BA.

- L:uL:-Lrnm .
T ‘[lco Focap

Figura 04: Capa do segundo Caderno Tematico. Fonte: Acervo CEAP

Na sua ultima edicédo publicada, no ano de 2009, o Caderno Tematico trouxe
a experiéncia do Projeto Formando e Tecendo com Professoras da Educacao Infan-
til, consistindo num amplo detalhamento do programa de formac&o continuada de
professores, com duracao de dois anos (2008/2009), planejada e executada por uma
rede de instituicdes ndo-governamentais baianas (da qual o CEAP fez parte) e que
trabalhou incessantemente em favor da melhoria da qualidade da educacao infantil

nacional.

Figura 05: Capas de todas as edi¢Bes do Caderno Tematico. Fonte: Acervo CEAP
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2.2 INTERESSES INSTITUCIONAIS HISTORICOS PARA COM AS QUESTOES DE
EDUCACAO E COMUNICACAO

Particularmente ha 12 anos, o CEAP — por ocasido de projeto de pesquisa
firmado e desenvolvido em parceria com a Universidade de Lugano/Suica e com a
Universidade Federal da Bahia/FACED, acerca do ‘acesso, qualidade e impacto das
tecnologias digitais no cotidiano escolar de professores e gestores de escolas co-
munitarias da cidade de Salvador-Bahia’ (executado entre os anos de 2005 e 2007),
— vem estruturando processos formativos que associam a complexidade da forma-
cdo docente ao fendmeno contemporaneo denominado cibercultura®. Essas experi-
éncias formativas empreendidas pelo CEAP perseguem uma compreensao cada vez
mais ampliada do potencial comunicacional, pedagogico e existencial, resultante das
novas possibilidades de interacao tecnoldgico-digitais, especialmente atentando pa-
ra as implicacGes epistemologicas e metodoldgicas para a formacao dos professores
e gestores e para o estabelecimento de politicas de curriculo, ou seja, curriculo arti-
culado de forma ineliminavel aos instituintes culturais da formacéo.

Decorrente dessa experiéncia, inclusive, tive a oportunidade, em razdo dos
vinculos estabelecidos com a Universidade de Lugano, sobretudo com diversos pro-
fessores daquela instituicdo, e na condicédo de bolsista extra-comunitario, realizar um
periodo de estudos de especializagdo, lato sensu, denominado 'Didéatica Assistida
pelas Novas Tecnologias'. O objeto de estudos dessa experiéncia foi o ambiente
virtual Moodle adotado na pesquisa BETK12 aqui ja mencionada.

A fim de evidenciar parte da amplitude e diversidade de ac¢des formativas do
CEAP, especialmente a partir de iniciativas que fomentam aproximacao entre 0s
campos da Educacdo e da Comunicacéo, - 0 que pode permitir ao leitor razoavel
entendimento sobre o porqué da minha aproximac&do com o objeto dessa pesquisa -
posso aqui destacar, especialmente, 05 projetos contemporaneos representativos do
trabalho da instituicdo e que estdo em pleno fluxo operacional de funcionamento.
Todos eles, concebidos autoralmente pela instituicdo, costumam ser executados pe-
la propria equipe de profissionais do Centro em colaboragcdo com eventuais assesso-

res externos e sao sistematicamente avaliados e ressignificados pelo Nucleo Peda-

’ Para saber mais sobre esse projeto de pesquisa, pode-se acessar http://www.newmine.org.
Alguns artigos apresentados em congressos internacionais podem ser consultados em
http://ceap.org.br/artigos-publicados/

8 . o~ . /. A a .
Essa dissertacdo dedica o capitulo 4 ao fen6meno contemporaneo da ‘Cibercultura’.


http://www.newmine.org/
http://ceap.org.br/artigos-publicados/
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gogico do CEAP. Eis abaixo um rol representativo de projetos, aqui privilegiados,
para melhor compreenséo tanto da atuacdo do CEAP como também das dinamicas
de interagdo que essa ONG fomenta e estimula ao estruturar suas proposicoes for-
mativas. Seleciono aqui 05 iniciativas, e em seguida as caracterizo.

a. Escola Digital: formacéo para o trabalho;

b. Ambiente Virtual CEAP de Aprendizagem/Moodle;

c. Radioweb CEAP;

d. Laboratério dos Novos Tempos CEAP: iniciacao cientifica juvenil,

e. TVWeb CEAP.

2.3 BREVE DESCRITIVO® DE PROJETOS DO CEAP QUE APROXIMAM OS CAM-
POS DA EDUCACAO E COMUNICACAO
a) PROJETO 'ESCOLA DIGITAL: formacao para o trabalho'

SESCULA
« DIGITAL

Formaguo para o Trabalho
Figura 06: Logomarca do Projeto Escola Digital. Fonte: acervo CEAP.

Projeto criado em 2009, estrutura-se num rol de cursos multitematicos na area
das tecnologias da comunicacdo que ambicionam canalizar a familiarida-
de/experiéncia dos participantes com as linguagens digitais para oportunidades de
ampliacdo do exercicio cidaddo e da qualificacdo profissional. E suportado numa
abordagem vivencial, estimulando habilidades e competéncias empreendedoras de
jovens, adultos e idosos matriculados na Escola Basica ou na Educacao de Jovens e
Adultos/EJA.

Sua dimensao técnico-cientifica experimenta proposicao curricular voltada pa-
ra estudos de intervencao, gestao e inovacao, encorajando a construcao de projetos
de micro-empreendedorismo individuais e coletivos que respeitem 0s principios éti-
cos e sustentaveis, valorizando a economia local e a formacdo de redes empreen-
dedoras. Na dimenséao cidada, transversal a dimensao técnica da formacao, provoca

reflexbes a partir de exploracdo de itinerancias culturais (cinema, teatro, museus,

° Os textos desses descritivos sdo adaptacdes do autor a partir das informacées disponiveis no site
do CEAP, www.ceap.org.br
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shows, parques tecnoldgicos, viagens etc), buscando gerar conversacfes possiveis
entre a cultura tecnocratica do trabalho contemporaneo e os valores de tradicdo hu-
manista-crista.

O projeto 'Escola Digital' constitui-se, hoje, em acéo formativa de macro-
alcance institucional, tendo atendido desde a sua origem mais de 1.200 pessoas,
segundo relatérios documentados do CEAP, nos ultimos 08 anos (até o ano de
2017). Abaixo, elenco agOes formativas que costumam ser disponibilizadas ao perfil
de publico atendido por esse projeto.

- Oficinas de Producéo Transmidia para Professores e Gestores;

- Oficinas de Desenvolvimento de Games para Jovens e Adultos;

- Oficinas de Radioweb para Educadores;

- Oficinas de Programacéao de Computadores para Jovens e Adultos

- Oficinas de Producéo e Edicdo de Videos Digitais para Educadores, Jovens
e Adultos;

- Oficinas de Manutencao de Computadores para Jovens e Adultos;

- Curso de Redes de Computadores para Jovens e Adultos;

- Docéncia Youtuber: formacéo para @s professor@s das telas;

- Curso de webdesigner para Jovens e Adultos;

- Rodas de Conversas sobre Temas da Cibercultura para estudantes de esco-

las publicas.

b) AMBIENTE VIRTUAL CEAP DE APRENDIZAGEM/MOODLE

m e4ceap

Espaco virtual para sua formacao a distancia

Figura 07: Logomarca do Ambiente Virtual de Aprendizagem. Fonte: acervo CEAP

O ambiente Virtual de aprendizagem MOODLE é uma plataforma online, cus-
tomizavel, open source'®, na perspectiva da Educacéo a Distancia - EAD, para com-
plementacdo dos estudos presenciais realizados pelo CEAP. Essa plataforma, in-

corporada as iniciativas pedagogicas da instituicdo ha 09 anos, permite - de modo

% Trata-se de um termo em inglés que significa cédigo aberto. Isso diz respeito ao cédigo-fonte de um
software, que pode ser adaptado para diferentes fins. O termo foi criado pela OSI (Open Source Initia-
tive) que o utiliza sob um ponto de vista essencialmente técnico. Fonte: wikipedia, 2018.
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integrado as atividades fisicas realizadas nos encontros presenciais - a exploracéo e
revisitacdo de todos os recursos didaticos apresentados/trabalhados nos encontros
bem como a ampliacdo de referéncias formativas em multigéneros (textos, audios,
videos, imagens, charges, graficos, tabelas, mapas conceituais, quiz etc) e dispositi-
vos de interacdo (especialmente foruns, mensagens, chats, exercicios e instrumen-
tos de avaliacéo).

Ha exatos 02 anos, também como expressao politica das suas concepc¢des
de educacéo, o CEAP adotou a plataforma Moodle como recurso digital em rede pa-
ra complementacdo de TODAS as suas acdes formativas presenciais fisicas, sejam
direcionadas para jovens, adultos, professores ou gestores da educacao. Atualmen-
te a base de dados da plataforma Moodle do CEAP apresenta, aproximadamente,
mil usuarios-cursistas ativos em processos formativos simultdneos, nas mais diver-

sas iniciativas educativas da instituicdo.

c) RADIOWEB CEAP

G RADIO CEAP

Wy compartilkando formacao e experiéneias |-

Figura 08: Logomarca da Radioweb CEAP. Fonte: acervo CEAP

A Radioweb CEAP, langcada no segundo semestre do ano de 2016, efetiva-se
como importante veiculo de compartiihamento de experiéncias formativas locais,
nacionais e internacionais, ndo apenas produzindo conhecimentos a partir dos proje-
tos da propria instituicdo, mas absolutamente aberta a propagacéo das boas autori-
as em contextos educacionais plurais. Propde visibilizar estudos, pesquisas e pontos
de vista de profissionais, especialmente que atuam na area de Educacao, a partir de
entrevistas multitematicas que orbitam o universo comum de interesse da docéncia
brasileira nos seus diversos segmentos.

Essa iniciativa de comunicagéo fora concebida com foco na formagé&o conti-
nuada de professores da Escola Basica e do Ensino Superior, oportunizando a vei-
culacdo da pluralidade de oticas constitutivas no universo educacional brasileiro.
Atualmente dispbe de, aproximadamente, 60 produ¢des em formato podcast, aces-
siveis gratuitamente a partir do site www.ceap.org.br/radio. A radioweb CEAP tor-



http://www.ceap.org.br/
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nou-se politica estratégica de presenca virtual e difusdo de concepcbes e valores
institucionais por linguagem radiofénica.
d) LABORATORIO DOS NOVOS TEMPOS: INICIAQAO CIENTIFICA JUVE-

NIL
LABORATORIO DOS

NOVOS TEMPOS CEAP

Projeto expenimental de inovacao
pedagégica com ciéncias aplicadas!

‘—‘_3 ceap

Figura 09: Logomarca do Projeto Laboratdrio dos Novos Tempos. Fonte: acervo CEAP.

Projeto de iniciacao cientifica de jovens, na perspectiva da educacgéo tecnolé-
gica. Segue tendéncia do fendmeno internacional denominado ‘cultura maker* e é
estruturado a partir de situacdes experimentais de problematizacdo dos fenémenos
cientificos multidisciplinares difusos na cultura contemporanea. Essa acdo formativa
visa estimular a integracao/conexdo dos diversos saberes culturais, e € sustentada
nas Teorias da Complexidade e da Multirreferencialidade (Morin e Ardoino), de pos-
sibilidades emancipacionistas (Freire), explorando o universo da cibercultura, fomen-
tando a cooperacdo e o compartiihamento de experiéncias, e criando ainda contex-
tos de expressao e producdo de conhecimentos por multiplas linguagens, especial-
mente texto, audio, video e fotografia.

Esse projeto é direcionado para estudantes matriculados, e com frequéncia
regular, no Ensino Médio da Escola Publica®. E recém-lancado e atendeu, enquanto
iniciativa embrionaria do CEAP, no ano de 2017, 20 jovens. Em 2018 tera sua carga
horaria (hoje de 80h) ampliada, bem como seu atendimento e atualizacdo da propos-

ta pedagogica.

e) TVWEB CEAP E
web

Figura 10: Logomarca da TV WEB. Fonte: acervo CEAP

1 0 Movimento Maker é uma extens3o da cultura Faga-Vocé-Mesmo ou, em inglés, Do-lt-Yourself (ou sim-
plesmente DIY). Esta cultura moderna tem em sua base a idéia de que pessoas comuns podem construir, con-
sertar, modificar e fabricar os mais diversos tipos de objetos e projetos com suas proprias maos. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento Maker .

12 . .
Para saber mais sobre esse projeto, acesse www.ceap.org.br .


https://pt.wikipedia.org/wiki/Fa%C3%A7a-Voc%C3%AA-Mesmo
https://pt.wikipedia.org/wiki/DIY
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_Maker
http://www.ceap.org.br/
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E um canal de compartilhamento institucional de produc&o autoral, em lingua-
gem audiovisual. Trata-se de experiéncia educativa de comunicacdo com os publi-
cos-alvo de interacdo do CEAP: criangas, jovens, adultos, professores e gestores
educacionais. Propde, por um lado, visibilizar experiéncias formativas realizadas pe-
lo Centro; e por outro, estimular o aprendizado em rede por meio de criacdes, em
co-autorias, de producbes de hiperaudiovisualidade. Essa iniciativa educativa-
midiatica foi lancada formalmente em janeiro de 2018 como parte das comemora-
cbes dos 25 anos do CEAP. Em razdo dessa data simbolica, foram produzidos e
disponibilizados mais de 20 video-testemunhos de pessoas que fizeram/fazem a his-
téria da instituicdo, gerando registros tanto das pessoas atendidas nesse tempo,
passando pelo depoimento da equipe pedagdgica atuante, de ex-colaboradores,
parceiros, investidores sociais, assessores, bem como de professores de diversas

universidades publicas e privadas do Brasil.

2.4 IDENTIDADE INSTITUCIONAL

O CEAP é uma organizacéo sem fins lucrativos, fundada em margo do ano de
1993, de utilidade publica, ligada a Companhia de Jesus do Brasil, formada por edu-
cadores que desenvolvem acdes socioeducativas com o intuito de constituir-se como
espaco de articulagcdo politica, cultural e pedagdgica das classes populares, atuando
na cidade de Salvador, no interior da Bahia e na regido Nordeste do Brasil. Prima
pela exceléncia em educacdo e pesquisa, numa perspectiva crista, critica e trans-
formadora, visando a formacéo integral de homens e mulheres, preferencialmente
dos meios populares.

Ainda no ano de 1992, a pedido do entéao provincial Jesuita do Brasil a época,
padre Jodo Pedro Cornado SJ, foi proposta a criagdo de um Centro de Estudos Pe-
dagdgicos, a ser sediado na Bahia, com o intuito de assessorar tantos as obras edu-
cativas da Companhia de Jesus no Brasil, especialmente atuantes na regido Nordes-
te do pais, como apoiar pedagogicamente o fendmeno das 'escolas comunitarias'?,
expressivamente ativas no suburbio ferroviario da cidade de Salvador-BA, naquele
contexto histérico. Essas escolas, fruto intenso dos movimentos sociais organizados

expressivamente nas décadas de 70 e 80 em todo o Brasil, respondiam aos anseios

13 nA escola comunitaria é uma escola publica, organizada e (O;erida pela prépria comunidade, sem fins
lucrativos." Fonte: Estatutos da AEEC-BA (2001, p. 05, art. 1°).
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dos segmentos populares por ampliacdo da oferta de instituicbes escolares do seg-
mento de Ensino Fundamental publico para os filhos das classes trabalhadoras.

Essa demanda pela criagcdo de um centro pedagdgico fora feita ao também
padre jesuita, Domingos Mianulli que, em rapida articulacdo com a professora da
Universidade Federal da Bahia, Maria Ornélia Marques - que na oportunidade se
encontrava em processo de doutoramento na cidade de S&o Paulo-SP - trataram de
conceber conceitualmente as premissas de fundacdo dessa instituicdo. Seus hori-
zontes estratégicos institucionais, a partir dali, passaram a pautar-se na luta pela
democratizacdo e equidade da escola brasileira, através do fomento de encontros
permanentes de reflexdo com educadores, inicialmente de escolas publicas comuni-
tarias e, em seguida, com educadores de escolas privadas, vinculadas as obras je-
suitas. Posteriormente, estruturou seu trabalho também na criacdo de iniciativas
formativas em favor do prosseguimento dos estudos de criancas, adolescentes e
jovens da Educacao Basica, e na producdo e disseminacdo de conhecimento de re-
levancia e compromisso social, oriundos das experiéncias desenvolvidas nos inume-
ros projetos pedagdgicos, assessorias, cursos, seminarios, féruns, prémios e partici-
pacdo em editais publicos.

A premissa ideoldgica desse estabelecimento institucional se consubstanciou,
antes de tudo, como obra que visava possibilitar a organizagéo coletiva, valorizar a
perspectiva da humanizacao cristé e lutar pela emancipacéao sociocultural. Reconhe-
ce como forca vital fundante do seu trabalho com educacado popular, a necessidade
de organizar a sociedade para defender os principios democréticos de convivéncia,
zelando pelos direitos civis, politicos e sociais, nos ambitos individual e coletivo, o
gue se desdobra necessariamente em questdes morais e éticas. A educacdo popu-
lar emancipacionista, perseguida desde sua origem, valoriza a vida, a existéncia
concreta dos sujeitos, estabelece compromisso e implicagdo com 0s grupos comuni-
tarios, com os segmentos marginalizados, com o didlogo com a diferenca. Seus pro-
positos emancipacionistas se relacionam estreitamente ao conceito de autonomia e
se constituem fortemente nas praticas de reflexdo critica, de problematizacdo, de
conversacfes permanentes, de afetividade, de plenitude existencial, cultural, ética,

estética, politica e pedagdgica das pessoas em interacao™.

4 Texto modificado pelo autor a partir das informacdes disponiveis no site CEAP, www.ceap.org.br
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Importante aqui mencionar o carater eminentemente politico do CEAP quan-
do, ainda antes mesmo da sua constituicdo legal, em 1992, cria e articula, o que se
tornaria 0 evento mais emblematico e revelador de suas intencionalidades sociais, 0
'Seminario das Escolas Populares/SEP'. Esta iniciativa realizada anualmente, de
modo ininterrupto nesses 25 anos, nasce com o objetivo de assegurar um espaco de
producdo de conhecimento, compromisso social e politico para o fortalecimento e a
qualificagdo das escolas comunitarias de Salvador-BA. Em todas as edi¢bes, o
evento privilegiou temas pertinentes a Educacdo Popular, contribuindo diretamente
para a (re)existéncia do movimento e para com a profissionalizacdo dos educadores
das escolas comunitarias. Essas instituicbes nao pertencem a instancia de gover-
nanga do servigo publico e, por isso, historicamente, ndo recebem assisténcia regu-
lar dos 6rgéos de gestdo do ensino, em nenhuma esfera. S8o espacos educativos
formais que ndo contam, na maioria das vezes, com as politicas e projetos publicos
de educacéo.

Recentemente, em especial nos ultimos 10 anos, muitas dessas escolas fo-
ram municipalizadas®, mas permanecem em interacdo com o CEAP através de pro-
jetos de formacéao continuada e em servico de seus professores. A contundéncia dos
temas problematizados nesses SEPs tém atraido atores sociais de outras institui-
cOes publicas e privadas que percebem, nas provocacdes e pautas propostas, fe-
cundas possibilidades de superacdo dos problemas cotidianos das mais diversas
instancias e realidades educativas do pais. Dai, porque, anualmente o evento atrai
nao mais apenas educadores vinculados ou atuantes na Educacdo Popular, mas
profissionais e estudantes de todos os ambitos formais e, ditos, informais da area da
Educacao.

O CEAP desenvolve suas politicas de sentido formativo considerando, enfati-
camente, que o paradigma cientificista — centrado exclusivamente na racionalidade
técnica — é reducionista, ou seja, jamais dard conta da complexidade dos cenérios
de atuacao profissional da docéncia. Desse entendimento e, certamente, em razao
de suas influéncias confessionais, mas em forte didlogo com o pensamento acadé-
mico, as suas iniciativas formativas - desde a origem - se déo a partir da triade: sa-

beres docentes, cultura e existencialidade.

!> Esse fendmeno da municipalizagdo das escolas comunitarias, inclusive, é - em parte - resultante
dos desdobramentos e encaminhamentos politicos decorrentes das articulacbes efetivadas nos en-
contros anuais do SEP.
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A partir dessa matriz conceptiva, os atores/sujeitos dos processos educativos
estabelecidos em comunhao, no/pelo encontro, articulam conhecimentos e experi-
éncias emergentes com saberes do/no cotidiano interfacetados pela cultura, cujas
marcas realcam subjetividades e intersubjetividades de cada um. As praticas educa-
tivas nesse territério se consubstanciam em dinamicas flexiveis de tempos e locais,
na contextualizacdo, problematizacdo, negociacéo, alteridade e valorizacéo da pers-
pectiva do outro, pluralizando/ampliando os saberes eleitos como formativos e cons-
truindo metodologias essencialmente combinantes, hibridas, concebidas na/pela he-
terogeneidade das diversas oticas reunidas.

O CEAP, a partir do seu documento de fundacéo (ver anexo 02) interpretados
pelo autor dessa pesquisa, realiza um movimento de aprendizagem eminentemente
relacional, humanizante, intergeracional, inclusivo e implicado com o outro. Propde,
assim, criar uma ambiéncia institucional educativa na qual os sujeitos, ali em intera-
cdo, se permitam compartilhar suas experiéncias, denunciar e anunciar suas preo-
cupacoes, medos, insegurangas, sonhos e utopias, mirando fazer-acontecer em co-
operacdo, nessa dindmica de fomento a emancipacdo, seus "inéditos viaveis"
(FREIRE, 1996). Conforme sua ata de fundacéo origina-se para se constituir uma
organizagcdo comprometida com a justica social e a dignidade da vida humana.

Sua governanca se estabelece por um conjunto de sécio estatutarios, deno-
minado de conselho consultivo (atualmente em nuamero de 10, entre jesuitas e lei-
gos), que deliberam especialmente por uma chapa de representacao legal, compos-
ta necessariamente por um(a) presidente, um(a) vice-presidente, um(a) tesoureiro(a)
e um(a) secretario(a) com mandato quadrienal. Esse quadro societario, por sua vez,
responde fundamentalmente por dois papéis estratégicos determinantes:

Constituir-se Conselho Consultivo que ajuda a pensar/projetar/problematizar
(pelo menos uma vez anualmente), estrategicamente, as macro-a¢gdes do Centro,
perseverando o cumprimento da missao e visao institucionais;

Legitimar e propor, incorporando ou restringindo, as indicagdes de socios es-
tatutarios que compdem o Conselho Consultivo. Tem soberania plena para a tomada
de decisfes institucionais quando convocado pela presidéncia.

A fim de clarificar o modelo de gestao que rege a instituicdo, pertinente se faz

a apresentacdo do seu organograma.
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Figura 11: Organograma Institucional. Fonte: acervo CEAP

2.4.1Misséao

Contribuir para a formacédo de pessoas competentes e comprometidas com a cons-
trucdo de uma sociedade mais igualitaria, a partir do respeito e valorizacdo do dife-
rente; ser referéncia na area de formacao de professores e jovens e fortalecer a pro-
ducéo e a disseminacdo de conhecimentos na area de educacéao, principalmente a

partir das agdes desenvolvidas.

2.4.2 Visao

Ser centro de formacéo inovador que atende instituicdes educativas publicas e pri-
vadas nas modalidades presencial e a distancia, ampliando a rede de parcerias do
CEAP relacionada a formacao integral de criancas, jovens, adultos, professores e
gestores da Educacéo.

2.5 POR QUE O CEAP COMO LOCUS DE PESQUISA?

As informacdes de contexto de atuacdo do CEAP, pontuadas até o momento,
sejam elas relacionadas com as especificidades das acfes formativas concebidas e
empreendidas, sejam também pelos propésitos ideoldgicos contidos na sua identi-
dade institucional, me parecem essenciais para demarcar essa ONG como espaco
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estabelecido e legitimado de Educacdo. Sua preocupacdo e conduta histéricas de
didlogo com a docéncia, e particularmente nos ultimos 12 anos, muito interessada
em articular a complexidade da formacéo docente ao momento contemporaneo de
cibercultura, se revela ambiéncia de trama do social potencialmente regenerativa
para se investigar dinamicas de aprendizagens e significacdes de processos decor-
rentes dos movimentos gerados pelo fenbmeno de ocupacao dos espacos do digital
em rede.

Estar num Centro que busca realizar experiéncias formativas que agreguem o
potencial comunicacional, pedagogico e, intensamente subjetivo, resultante das no-
vas possibilidades de interfaces tecnoldgicas digitais - especialmente refletindo as
implicages epistemoldgicas e metodoldgicas na formagéo dos professores e no es-
tabelecimento de politicas de curriculo, ou seja, curriculo articulado de forma inelimi-
navel aos instituintes culturais da formacéao, é locus feértil para proceder etnoinvesti-
gacOes que podem gerar promissoras heuristicas para o campo da Educacao no

tempo presente.

2.6 ACAO FORMATIVA PRIVILEGIADA PARA O ESTUDO DE CASO DESSA
PESQUISA

A acédo formativa proposta como campo de investigacdo dessa pesquisa de-
nomina-se ‘Pedagogias da Conexao: docéncia em contexto de interatividade online’
e trata-se de uma iniciativa educativa, autoral do Centro de Estudos e Assessoria
Pedagogica/CEAP, organizada em forma de curso no formato hibrido (contemplando
as dimensdes fisicas e virtuais), voltada para a formacéo continuada e em servico de
professores atuantes na Educacéao Basica.

Objetivamente, essa investigacao cientifica propde a observacao critica da iti-
nerancia, de 03 edi¢cdes desse curso, todas realizadas no ano de 2017, reunindo, no
total 84 participantes, divididos em turmas de 35, 32 e 16 professores®®, atuantes na
Escola Basica, vinculados a instituicbes publicas, privadas e do terceiro setor (orga-
nizacdes ndo governamentais). A carga horaria de formacéao, por edicéo, foi de 24h,
de acesso gratuito sob inscri¢cdo prévia, estruturada em 08 encontros presenciais de

3h cada (duas vezes por semanal) e, ocorridos sempre na prépria sede do CEAP, no

18 A razoavel diferenca entre o quantitativo de professores participantes das duas primeiras edi¢cdes
(35 e 32), quando comparado ao numero da terceira edi¢édo (16), deve-se ao fato dessa ultima ter
acontecido no turno matutino, quando as demais ocorreram sempre no turno noturno.
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bairro do Garcia, centro da cidade de Salvador-BA, com duracdo média de até 02

meses, por edi¢cao.

B Urso B
PEDAGOGIAS DA CONEXAO:
DOCENCIA EM CONTEXTO DE
INTERATIVIDADE ONLINE

Fig. 12: Logomarca do Projeto Pedagogias da Conexdo: Docéncia em Contexto de Interativi-

dade Online. Fonte: acervo CEAP.

Quanto a dimensao fisica, os espacos utilizados para a realizagdo dessa pro-
posta formativa se alternaram entre 01 sala de projecdo com rede wifi disponivel e
01 laboratério multimidia com 15 computadores conectados a internet (também com
data-show), ambos refrigerados e equipados com sonorizagdo. Essa dinamica de
encontros formativos foi ampliada e complementada por adoc¢éo de interfaces virtu-
ais'’, sob gestdo da prépria instituicdo pesquisada, bem como de redes sociais, per-
mitindo interacfes para além das paredes fisicas institucionais, seguindo tendéncia
de hibridizacbes (dimensdes fisicas e virtuais integradas) nas experiéncias formati-
vas do contemporaneo.

Os AVAs, aqui compreendidos como interfaces digitais, se constituem em
dispositivos potencializadores de praticas educativas porque intermedeiam intera-
cOes de objetos técnicos com seres humanos, proporcionando permanentes proces-
sos de comunicacao em rede. Oportuno, inclusive, ja explicitar que entende-se dis-
positivo “como uma organizagao de meios materiais e/ou intelectuais, fazendo parte
de uma estratégia de conhecimento de um objeto” (Ardoino, 2003, p.80).

Essa proposicdo formativa se estabelece como experimentacdo pedagdgica
docente do CEAP, na perspectiva da formacao continuada e em servi¢co de profes-
sores, e visa estimular praxis emancipacionistas, em formato de rodas de conversas
tematicas, a partir da exploracdo do fenébmeno da cibercultura, fomentan-
do/problematizando questdes contemporaneas da docéncia, especialmente relacio-

nadas a um contexto atual cada vez mais mediado por tecnologias digitais. Essa

' No item "ltinerancias Metodolégicas da Pesquisa” sera possivel conhecer detalhadamente a dina-
mica de utilizacdo dessas interfaces durante a realizacdo das experiéncias formativas aqui investiga-
das.
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mediacdo, suportada no digital em redes de interatividade online, reconfigura os
nossos processos de formacéao, haja vista a ampliacdo dos espagos-tempos que as
novas sociabilidades oportunizam.

Trata-se, assim, de uma proposicdo pedagdgica que traz a problematica e os
desafios da docéncia nesse contexto de cibercultura para estabelecer com-
versacOes sobre curriculo e formacdo de professores da Educacédo Basica. E para
tal, reconhece curriculo como fendmeno parcialmente inantecipavel em que a forma-
cao (numa perspectiva auto, hetero, eros e metaformativa) e a existencialidade sao
condicOes radicalmente abertas.

Essa proposta formativa®™®, aqui explicitada como o campo da pesquisa, é es-
truturada didaticamente em 04 eixos tematicos: a) cultura da conexéo; b) redes
sociais e educacdo; c) games/gamificacdo na educacédo; d) e séries de TV e
educacdo®™. Embora os eixos apresentem-se de modo pré-estabelecido, seus des-
dobramentos curriculares especificos sdo absolutamente abertos para serem conce-
bidos em co-autoria a partir de negociacfes coletivas, intersubjetivamente construi-
das, por consenso dos participantes, motivados por suas itinerancias experienciais
de formacdo. A intencdo, contudo, é inegociavel: provocar uma ambiéncia conversa-
cional autorizante em todas as dire¢des, acolhedora das diferencas, da valorizacao
das singularidades, do estimulo ao compartilhamento das experiéncias, estimuladora
do pensamento critico. Essa perspectiva mira uma atmosfera de humanizagcdo que
amplie as discussdes para além da racionalidade técnica-cientifica, incorporando as
pautas de formacdo de perspectivas também ontoldgicas, ou seja, na direcdo do
sentido mais abrangente do ser humano, em busca de suas multiplas existéncias.

O curso compreende, fundamentalmente, a partir da concep¢ao apresentada,
gue essas com-versacdes ampliadas podem constituir-se em atos de curriculo com

férteis potencialidades para provocar insurgéncias docentes por tensionamento das

'8 para a realizacéo das 03 edicdes desse curso, 0 CEAP contou também, além da equipe técnica do
seu préprio Nucleo Pedagdgico, com a participacdo de 03 assessores externos, pesquisadores dedi-
cados fortemente aos estudos dos 04 eixos tematicos aqui apresentados. Foram eles: Profa. Joana
Dourado, mestranda em Educagdo/FACED-UFBA, Profa. Rosilene Paraiso, especialista em curriculo
pela PUC-RJ; e Prof. Tarsio Macedo, doutorando/FACED-UFBA. Todos esses assessores participa-
ram integralmente das 03 edi¢des do curso, sob coordenacéo da prof. Edilene Santana. Eu, na condi-
¢do de integrante do nucleo pedagégico CEAP, também fui mediador tematico nas 03 edi¢des do
curso.

% |mportante aqui pontuar que esses temas foram demandas documentadas pelo CEAP durante o
ano de 2016, resultantes dos anseios registrados nos instrumentos de avaliacdo das diversas acdes
formativas realizadas com docentes da Escola Basica. A partir da andlise desses registros, o nlcleo
pedagdgico da instituicdo planejou o0 curso que aqui ora se investiga.
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politicas curriculares instituidas nos espagos laborais dos professores participantes.
Reconhece-se, portanto, como um curso com vocacgao de politica curriculante (con-
forme figura 13- abaixo) porque se entende como movimento regenerador da forma

de pensar e efetivar curriculo no contemporaneo.

2.7 - REPRESENTACAO GRAFICA DA CONCEPCAO DESSE ESTUDO DE CASO
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Figura 13 - Representacao grafica da concepcao do estudo de caso. Elaborado pelo autor.

2.8 - CARACTERIZACAO DO PERFIL DOS ATORES DA PESQUISA

35 respostas

@ entre 20 e 30 anos
@ Entre 31 e 40 anos
@ entre 41 e 45 anos

@ entre 46 e 50 anos
@ entre 51 e 55 anos
A @ entre 56 e 60 anos

@ acima de 60 anos

Figura 14 - Escala de faixa-etaria da Turma 01 (edi¢céo realizada em maio e junho/2017).
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@ entre 20 e 30 anos
@ Entre 31 e 40 anos

@ entre 41 e 45 anos
) @ entre 46 e 50 anos
A= @ entre 51 e 55 anos

@ entre 56 e 60 anos
@ acima de 60 anos

Figura 15 - Escala de faixa-etaria da Turma 02 (edi¢éo realizada em julho e agosto/2017).

16 respostas

@ entre 20 e 30 anos
@ Entre 31 e 40 anos
@ entre 41 e 45 anos
@ entre 46 e 50 anos
@ entre 51 & 55 anos
@ entre 56 e 60 anos
@ acima de 60 anos

Figura 16 - Escala de faixa-etaria da Turma 03 (edicdo realizada em setembro e outu-
bro/2017).

b) Quanto ao Tempo de Docéncia:

35 respostas

@ entre 01 ¢ 05 anos
@ entre 06 e 10 anos
© entre 11 e 15 anos
@ entre 16 € 20 anos
@ mais de 20 anos

Figura 17 - Escala de tempo de docéncia da Turma 01.
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Figura 18 - Escala de tempo de docéncia da Turma 02.

16 respostas

Figura 19 - Escala de tempo de docéncia da Turma 03.

¢) Quanto ao Vinculo Institucional:

35 respostas

Publico 6 (17,1%)
Privado
3° setor 4(11,4%)
N@o estou
atuando no 6(17.1%)
momento.

Figura 20 - Vinculag&o institucional da Turma 01.

@® entre 01 e 05 anos
@ Entre 06 e 10 anos
@ entre 11 e 15 anos
@ entre 16 e 20 anos
@ Mais de 20 anos

@ entre 20 e 30 anos

@ entre 01 e 05 anos
@® Entre 06 e 10 anos
@ entre 11 e 15 anos
@ entre 16 e 20 anos
@ Mais de 20 anos

20 (57,1%)

38



Plblico 6(18.8%)

Privado

3° setor 15 (46,9%)
N&o estou
atuando no
momento

2 (6.3%)

Figura 21 - Vinculag&o institucional da Turma 02.

Publico 5(31.3%)

Privado 16 (100%)

3° setorf—0 (0%)

Nzo estou
atuando no|—0 (0%)
momento.

Figura 22 - Vinculag&o institucional da Turma 03.

d) Segmento de Atuacgéo:

39 resp

Ed. Infantil 7 (20%)
Fundamental | 14 (40%)
Fundamental Il 7 (20%)

Ensino Médio 10 (28.6%)

Ensino Superior 3(8,6%)

Figura 23 - Segmento de atuacéo da Turma 01.

39
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Ed. Infantil

17 (53.1%)

Fundamental | 3(9,4%)

Fundamental Il 3 8 (25%)
Ensino Médio 2 (6,3%)
Ensino Superior 3(9.4%)

Nao se aplica 4 (12,5%)

Figura 24 - Segmento de atuacéo da Turma 02.

16 respostas

Ed. Infantil|—0 (0%)

Fundamental | -9 (56.3%)
Fundamental Il 9 (56.3%)
Ensino Médio —2 (12,5%)

Ensino Superior[—0 (0%)

Educacdo de

0
Jovens e Adultos 1(6.3%)

Figura 25 - Segmento de atuagao da Turma 03.

e) Maior Nivel de Formacéo:

@ Graduacio Completa
® Especializacio em curso
@ Especializaco completa
® Mestrado em curso

@ Mestrado completo

® Doutorado em curso

@ Doutorado completo

46,9%

Figura 26 - Nivel de formacéo da Turma 01.
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32 respostas

@ graduacio incompleta

® tecnico de magisterio

@ Graduacéo - Cursando

@ Graduacéo em curso

@ NIVEL MEDIO COM MAGISTERIO
@ medio com magisterio

@ Graduacdo Completa
@ Estudante de Pos-Graduacéo
@ Pos-Graduacdo Completa
/ @ Estudante
z—— | @ Graduacdo em Andamento

Figura 27 - Nivel de formacéo da Turma 02

16 respostas

@ Graduacdo Completa

@ Especializacdo em curso
@ Especializac3o completa
@ Mestrado em curso

@ Mestrado completo

@ Doutorado em curso

@ Doutorado completo

Figura 28 - Nivel de formagédo da Turma 03.

f) Utilizacdo do Twitter como Rede Social:

® Sim
@ Nio

Figura 29 - Twitter como rede social da Turma 01.
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® Sim
@ Nio

Figura 30 - Twitter como rede social da Turma 02.

16 racnnota
16 respostas

@ Sim
@ Nio

Figura 31 - Twitter como rede social da Turma 03.

Essas informacbes de perfil dos atores sociais dessa pesquisa, ainda que
apresentadas, por ora, de modo parcializado (ver detalhamento completo desse per-
fil no anexo 04), s&o importantes para evidenciar ao leitor que esse universo docente
compreende algumas especificidades que, eventualmente, podem agregar inestima-
vel valor a investigacdo proposta: Ressalto, aqui, entdo, preliminarmente, dados
desse perfil que irdo ser decisivos para a compreensdao la na frente de alguns aspec-
tos (in)conclusivos dessa pesquisa.

a) Faixa etaria: o contingente expressivo de atores dessa pesquisa esta con-
centrado entre os 31 e 50 anos. Em nenhuma das 03 edi¢des, o percentual de do-
centes-participantes com até 30 anos superou os 17,1% do total. Se levarmos em
conta 0 quantitativo total de 84 professores participantes, o percentual de professo-
res entre os 20 e 30 anos é de, aproximadamente, 13%. Trata-se, pois, de um grupo

de professores com inclinacdo para o que podemos chamar de 'veteranos'.
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b) Tempo de docéncia: essa informacéo corrobora os dados do item anterior,
evidenciando um percentual, aproximado, de 56% do total de professores-
participantes com mais de 11 anos de atuacdo docente. Da mesma forma, visto na
perspectiva contraria, o percentual médio de professores com tempo de docéncia de
até 05 anos se apresenta na casa, aproximadamente, dos 23%. Trata-se, pois de
um grupo de professores que agrega um relevante tempo de experiéncias em sala

de aula.

¢) Vinculacao institucional: as 03 edicbes conseguem contemplar um ex-
pressivo numero de professores atuantes tanto nas esferas publicas e privadas co-
mo também nas chamadas instituicbes do terceiro setor, a exemplo de fundacdes,
institutos e ONGs. A patrticipacdo de professores com essa vinculacado ao terceiro
setor reflete a capilaridade do CEAP em atuar também em parcerias com instituicdes
(e seus educadores) que ocupam o espaco de Educacéo dito "informal”, a partir do
estabelecimento de projetos socioeducativos complementares a escola regular des-
tinados ao publico de estudantes da Escola Basica. Essa ampliacdo de vinculacéo
dos agentes da pesquisa (para além dos setores publicos e privados) representa um
mais-compreensivo para o propdsito da pesquisa.

d) Segmento de atuacédo: essas informag¢des também sao muito importantes
para revelar, ja a priori, como esses agentes da pesquisa estdo bem distribuidos, ou
seja, operando em todos os nichos que compreendem o atendimento da Educacéo
Basica. Ha, assim, de forma bem equilibrada, quando observamos sistemicamente a
realizacdo do curso nas suas 03 edicdes, professores atuando desde a Educacao
Infantil, passando pelos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, até o Ensino
Médio. Note-se que alguns graficos desse item apresentam somatoria percentual
superior aos 100%, ja que foi possivel sinalizar, eventualmente, mais de um seg-

mento de atuacao.

e) Nivel de formacdao: a observacéo imediata das informacdes apresentadas
nesse item nos revela, em todas as edi¢des, que a maioria dos agentes da pesquisa
possui especializacao lato sensu. Na turma 03, inclusive, o percentual chega a ultra-
passar 0s 81%. Esses dados da formacéo académica se relacionam fortemente com
os itens 'a' e 'b' desse perfil, a medida que se observa uma docéncia de faixa-etaria

intermediaria e com um razoavel tempo de docéncia, ou seja, compreensivel de que
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se tenha, no geral sistémico, um indice relativamente alto de participantes pos-

graduados.

f) Twitter como rede social digital: as informacdes apresentadas nos grafi-
cos revela este ser um recurso de comunicacéo ainda pouco adotado como pratica
de interacao digital entre os professores, agentes dessa pesquisa. Ao se observar,
especialmente, os dados das turmas 01 e 02, na média, menos de 30% a utilizam.
No caso, particular, da turma 03 a média sobe expressivamente para mais de 60%.
De imediato, importante destacar que essa rede social ndo se pretende ser a Unica a
fomentar com-versacao no digital em rede para esse estudo. Em seguida, vale sina-
lizar o potencial de crescimento que o Twitter tem ao se considerar, no final do peri-

odo da pesquisa, uma eventual mudanca de relacdo docente com essa rede social.
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3. ITINERANCIA METODOLOGICA

Para realizacdo dessa pesquisa, optei por um estudo de caso® do tipo etno-
grafico, ou seja, “estudo em profundidade de um fendmeno educacional, com énfase
na sua singularidade e levando em conta os principios e métodos da etnografia”
(ANDRE, 2008). Pesquisa etnografica entendida como processo que possibilita
aproximacéo e compreensao, do outro e da sua realidade — ainda que esta seja in-
devassavel e sua captacdo sempre incompleta —, a partir da observacédo participan-
te, da analise das narrativas, das com-versacoes, das trocas simbdlicas, das intera-
cOes, significacbes e ocorréncias no discurso. Etnografia como “recurso metodologi-
co interpretacionista que visa descobrir o sentido das mensagens de uma dada situ-
agao comunicativa” (MACEDO, 2006, p. 145).

Segundo Spradley (1979), a principal preocupacao na etnografia € com o sig-
nificado que tém as acdes e 0s eventos para as pessoas ou 0s grupos estudados. E
Macedo (2000) complementa que a observac¢do ndo é um ato mecanico de registro,
pois envolve uma postura atenta do pesquisador-observador o mais desprendido
possivel de ideias preconcebidas, aliado ao exercicio de uma escuta sensivel.

Para além do repertério de dispositivos metodolégicos que a etnografia tradi-
cionalmente permite, considerei que a perspectiva etnografia virtual, também identi-
ficada como netnografia, poderia me ajudar nessa "aventura pensada" (MACEDO
2009), por despontar como um método de pesquisa em progressao nas ciéncias so-
ciais contemporaneas. Pesquisas, nessa perspectiva, sdo suportadas por interfaces
virtuais (e online) que permitem uma ampliagéo da capacidade de observacao, inte-
racao e apreensdo de aspectos especificos e/ou complementares do ethos humano,

potencializados pelo ciberespaco e suas dinamicas de reflexividade e subjetividade.

“A netnografia é pesquisa observacional participante baseada em
trabalho de campo online. Ela usa comunica¢cdes mediadas por com-
putador como fonte de dados para chegar a compreenséao e a repre-
sentacao etnografica de um fendmeno cultural ou comunal” (KOZI-
NETS, 2014, p. 62).

% Esse estudo de caso, mesmo se estabelecendo agui nessa pesquisa a partir de 03 experiéncias
formativas, teve seus propdsitos pedagoégicos, estrutura curricular, carga horaria, publico docente
atuante na Escola Bésica, e medi¢do pedagdgica docente idénticos. A intencdo, entdo, de contemplar
03 e ndo, apenas, eventualmente, uma Unica edi¢do, se deu pela oportunidade tdo somente de am-
pliar o universo de com-versa¢cdo com a docéncia. E, ademais, ndo se pretendeu aqui, em hipétese
alguma, proceder nessa investigacéo qualquer tipo de comparacéo entre as edicdes realizadas.
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Acredito que uma proposta de pesquisa ampliada com praticas pedagogicas
de fomento a intera¢cdes dialdgicas, amplificadas pelo digital em rede, e sustentadas
por narrativas — que sdo processos de conhecimento e inten¢gdes conscientes — con-
duz necessariamente a com-versacoes e aprendizagens de perspectiva multirrefe-
rencial.

“A abordagem multirreferencial propde uma leitura plural de seus ob-
jetos (praticos ou teéricos), sob diferentes pontos de vista, que impli-
cam tanto visdes especificas quanto linguagens apropriadas as des-
cricbes exigidas, em funcdo de sistemas de referéncias distintos,
considerados, reconhecidos explicitamente como ndo-redutiveis uns
aos outros, ou seja, heterogéneos (ARDOINO, 1998, p. 24).

Numa abordagem multirreferencial as narrativas ndo buscam responder a
complexidade, buscam sim compreender essa complexidade, num movimento de
constante interrogacdo sobre a natureza e o processo dos atos de curriculo criados,

agora em interface com situagdes presenciais e online.

“A multirreferencialidade nao quer, a partir dai, absolutamente forne-
cer uma ‘resposta’ a complexidade constatada com a qual permane-
ce intimamente ligada, ou tornar sua leitura dirigida, por assim dizer,
mas constitui muito mais o apelo deliberado através da pluralidade
de olhares e de linguagens, reconhecidos como necessarios a com-
preensdo dessa suposta complexidade (emprestada ao objeto), de
um questionamento epistemoldgico, atualmente imprescindivel nes-
sas areas, antecessor de toda operacionalizagdo de métodos e dis-
positivos (Ardoino, 1998, p.41).

Essa pesquisa, com esses etnométodos, investe, assim, na indissocia¢do en-
tre educacao e humanizacéo e valoriza o imprevisto, 0 acontecimental. Formacgéao e
existencialidade como dimensdes inexoravelmente irreduziveis, irrepetiveis e radi-
calmente abertas. Estrutura-se na dialogicidade por problematizagcdes multirreferen-
ciais da realidade sociocultural contemporanea. Cultura aqui compreendida como
territorialidade das micro-culturas, heterarquica, em que se realcam as diversas ori-
gens (indexicalizacdo), subjetividades e experiéncias dos professores-sujeitos-
participantes, provocando encontros e sinteses intercriticas sobre a complexidade
do papel docente no tempo presente (de cibercultura) e suas relagdes com as politi-
cas instituintes ordinarias de curriculos, a fim de captar as percepcdes, os pontos de

vista, as opiniées, as entrelinhas das narrativas e as hipoteses em circulacéo.



a7

Pensamos praticamos curriculos com-versando intercriticamente com
os etnométodos dos atores sociais implicados nas coisas do curricu-
lo... tensionando nossas crencas e modos de fazer, ou seja, N0SS0S
etnométodos instituidos, abrindo com isso o caminho para a emer-
géncia de instituintes culturais outros, instituintes culturais de possibi-
lidades emancipacionistas, tanto do curriculo como da formacédo
(MACEDO, 20186, p. 43).

A fim de subsidiar essa intencionalidade metodolégica combinante (etnografi-
ca e netnogréfica), procurei, inicialmente, fazer um levantamento bibliografico com
vistas a reunir um razoavel panorama de fundamentacdo epistemoldgica acerca,
especialmente, do fenbmeno contemporaneo chamado de cibercultura, contexto so-
cial que articula estruturantemente a dinamica do social contemporaneo. E de modo
complementar, reuni também reflexes tedricas que associam o campo do curriculo
com o campo da formacao de professores.

De modo sistémico, entdo, pude perceber que o meu proposito de pesquisa
implicava num processo metodologico que necessariamente precisava se efetivar
em 02 perspectivas de interagdo com os atores da pesquisa: por com-versagdes
fisicas e por com-versacdes no digital em rede. A primeira, implicou, objetivamen-
te, exploracdo relacional-dialégica a partir da dinamica dos encontros presenciais
de aula, conversas compartilhadas no sistema Socrative?' e implicou também na
realizacdo de entrevistas individuais e em pequenos grupos (a partir de questiona-
rios semi-estruturados).

Na perspectiva netnografica, as com-versacdes no digital em rede se deram a
partir da utilizacdo de 04 interfaces virtuais: por rede social Twitter?, por AVA Mo-

odle CEAP?, pelos grupos criados no aplicativo WhatsApp** e por formularios on-

L O Socrative é um recurso de interatividade por conexdo de internet habilitado para tablets, laptops
e smartphones. Funciona como um sistema de resposta inteligente, em tempo real, que permite inte-
racdo imediata entre participantes que estejam presentes fisicamente ou virtualmente. No caso espe-
cifico desse estudo de caso, o recurso foi adotado exclusivamente para dindmicas de interacdo pre-
senciais fisicas no decorrer dos encontros do curso. Fonte: adaptado pelo autor a partir de apresen-
tacdo do sistema no proprio site do www.socrative.com.

22 A definicdo por essa rede social se deu pelo fato dela, & época, se constituir no meio de interacéo
institucional que ja vinha sendo utilizada como interface digital integrada as propostas de formacéo
presencial realizadas pelo CEAP na linha de projetos juvenis. Abriu-se assim a oportunidade, entao,
de experimentar essa utilizacdo também com ac¢8es formativas para professores.
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line Google® (questionarios estruturados), considerando as especificidades e os
potenciais comunicacionais que cada um desses dispositivos apresenta. No caso do
Twiter, para que fosse viavel e produtiva a sua exploragdo nessa dindmica por mais
com-versagdo com a docéncia, foi necessario apresenta-lo*® minuciosamente aos
atores participantes, ressaltando suas caracteristicas®” comunicacionais, bem como
suas potencialidades de engajamento e indexacao de repertdrios multimidia compar-
tilhados por coletivos. A partir dali, definimos a hashtag '#pedagogiasdaconexao’ e
comegamos a interagir.

Contudo, como ja evidenciado no item perfil dos atores da pesquisa®, foi ne-
cessario estimular a criacdo de contas nessa rede social, uma vez que a maioria hao
a tinha como rede social digital de interag&o. Inclusive, a partir do segundo encontro
das aulas presenciais fisicas, nas 03 edi¢cdes do curso, essas aulas eram iniciadas
(por pelo menos 15 minutos) com uma apresentacdo panoramica geral do fluxo de
postagens geradas no Twitter pelos participantes até aquele instante (usando como
filtro a hashtag adotada). Essa estratégia foi incorporada a proposta a fim de apro-
ximar cada vez mais os professores com as dindmicas de comunicacdo proprias
dessa rede social, concisa, objetiva mas altamente hipertextualizada. Vale destacar,
ainda, que foi adotado também o aplicativo Whatsapp como meio alternativo de arti-
culagéo e suporte instantaneo para orientacéo técnica de varias ordens. Essa inicia-
tiva acabou se ampliando, inclusive, e tornando-se meio de suporte para todos os

tipos de dificuldades operacionais, duvidas relacionadas as atividades, informes ge-

2 vale aqui lembrar, como ja explicitado na introducéo dessa dissertacdo, de que todas as acoes
formativas realizadas pelo CEAP nos ultimos ano adota o AVA Moodle como dimensdo complementar
da formacgéo.

24 pplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para smartphones. Além
de mensagens de texto, os usuarios podem enviar imagens, videos e documentos. Permite ainda a
criacdio de grupos de interacdo por  afinidade. Fonte: adaptado do  site
https://pt.wikipedia.org/wiki/WhatsApp

% Recurso de producao e tabulacéo de informacdes online, integrante do pacote de servicos gratuitos
disponiveis pela Google. Para ter acesso ao recurso, basta possuir conta de email nesse servidor.

%6 No levantamento inicial de perfil dos participantes, apenas - em média - 30% dos professores ti-
nham conta no Twitter.

2" O Twitter, & época da experiéncia, tinha limite de 140 caracteres por postagem (atualmente dobrou
para 240). Caracteriza-se por ser uma rede social suportada pela linguagem concisa, mas altamente
hipertextual.

%8 Consultar item 2.8 (caracterizacéo do perfil dos agentes da pesquisa), subitem "f".


https://pt.wikipedia.org/wiki/Smartphone
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rais e compartilhamento de referéncias multirreferencias complementares a proposta
do curso.

No caso do ambiente Moodle, este foi adotado como espacgo virtual restrito
aos participantes, sobretudo, para proceder centralizacdo da referéncia de toda a
proposta do curso (programa, cronograma, exercicios, producdes autorais multimi-
dia, materiais multirreferenciais e multimidiaticos para estudos etc). Mas, especial-
mente, foi adotado para permitir a interacdo por féruns assincronos de aprofunda-
mento de discussdo, com vistas a abertura e extrapolacdo de temas suscitados nos
encontros semanais. Essas interfaces virtuais, embora independentes, funcionaram
de modo integrado aos encontros presenciais fisicos.

No que se refere aos dispositivos auxiliares de registro multimidia para con-
sumacdao dessa pesquisa, utilizei também fotografias digitais e captacdes de audio,
ambos feitos autoralmente no meu aparelho de celular, bem como me utilizei per-
manentemente do meu tablet como diario digital de campo. Esses registros foram
sempre procedidos durante os momentos presenciais de acdo formativa coletiva a
fim de me ajudar a documentar/alargar as linguagens simbdlicas ocorridas nas reali-
dades experienciadas. Esses registros agilizaram substancialmente o armazena-
mento e a organizacdo da producdo de todas das informacfes geradas. Destaco,
aqui, ainda que todos os participantes preencheram e assinaram, quando do inicio
do curso, termo de liberagcéo de suas imagens e audios digitais produzidos durante o
tempo da formacédo. Portanto, as fotografias que compde essa dissertacdo, bem co-
mo as captacdes de audio que foram feitas para subsidiar o esse estudo foram devi-
damente autorizadas pelos participantes.

De modo aqui sistematizado, entdo, ainda que as etapas a seguir nao tenham
sido efetivadas necessariamente numa ordem sequencial, me ancorei fortemente
num conjunto de dispositivos estratégico-metodoldgicos, como ja percebido, com-
preendendo que diante das minhas intencionalidades esse repertorio poderia res-
ponder bem aos propositos da minha investigacao.

Dessa forma, adotei a observacao participante nessa pesquisa por tratar-se
de recurso reconhecedor de que o pesquisador tem sempre um grau de interacao
com a situagao estudada, afetando-a e sendo afetada por ela (ANDRE, 2008), inclu-
sive por apresentar um propoésito etnomedologico de efetiva aproximacdo como 0s
atores-sujeitos da pesquisa. Essas observacfes ndo foram sustentadas por nenhum

roteiro previamente determinado, mas exploradas de modo muito intuitivo e variado,
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tendo como horizonte acionador para os registros quaisquer evidéncia (por narrati-
vas oral e digital, siléncios, exaltacdes, recorréncias, entusiasmos, etc) que fizessem
mencao - direta ou transversal - a temas correlatos a autoformagéo, heteroformacao,
metaformacéo, erosformacdo ou a aspectos da existencialidade dos atores, bem
como mencdes a politicas de curriculo (sendo elas micro ou macro-politicas).

Essa dinAamica de observacao se deu, inclusive, para além dos momentos co-
letivos da realizacdo das agbes formativas, mas também nos momentos de ativida-
des em pequenos grupos e ainda nos momentos de pausa como intervalos para lan-
ches e conversas 'informais’, antes de iniciar e/ou apos encerramento dos horarios
do curso. Em todas as situagdes pertinentes, recorri as anota¢cdes das nuances que
minha sensibilidade captava, a fim de que, posteriormente, pudessem ser refletidas
e, quem sabe, gerassem compreensdes, mesmo que no ato dos registros até me
parecessem pouco claras ou até mesmo insignificantes.

Utilizei também questionarios semi-abertos online (ver anexo 04), conside-
rando que eles representam importante recurso de producdo de informacdes quali-
quantitativas. Foram utilizados essencialmente, entdo, para permitir, em formato digi-
tal, de modo agil e ja sob imediata possibilidade de tabulacdo automética, que se
conhecessem: 01) perfil pessoal e do contexto profissional de atuacdo dos atores da
pesquisa; 02) aspectos gerais do processo de formacéo desses sujeitos em contexto
de cibercultura; 03) percepcdes dos sujeitos da pesquisa acerca das itinerancias ex-
perienciadas na interacdo com a acao formativa proposta pelo CEAP e estabelecida
como objeto de investigacdo. Ou seja, essas 03 intencionalidades miraram captar
significantes reveladores para que se pudesse responder aos objetivos especificos
dessa pesquisa. Esses questionarios online foram aplicados com todos os partici-
pantes tanto no inicio do processo da formacédo como também ao final dos periodos
de cada edicao do curso, a fim de reunir agora percepcoes ressignificadas, ou mes-
mo inéditas, resultantes das narrativas compartilhadas no/pelo coletivo durante o
tempo de interacéo.

Foram exploradas também as narrativas online por interacdo nos espacos
virtuais adotados nessa pesquisa. Por meio dessas interfaces virtuais, mas reais,
esses atores também expressam suas itinerancias formativas, suas inquietagées no
pensar-fazer educacao hoje, suas impressdes sobre as relacdes entre formacéo e
curriculo na contemporaneidade, suas reticéncias, convicgdes, traicdes, resisténcias

e esperancas. Acredito que por esse contexto de cibercultura, a partir dos fluxos de
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interacOes estabelecidas (I6gica todos-todos), é possivel compreender sentidos e
significados preciosos - por via do transito de compartilhamentos - que agregam va-
lor aos propdsitos de investigacdo dessa experiéncia formativa.

Por fim me utilizei também de entrevistas semi-abertas presenciais fisicas,
suportadas por um roteiro acionador de com-versacdes complementares, eleito por
mim como recurso metodoldgico decisivo e aprofundador para a producao de infor-
macoes. Esse roteiro foi adotado de modo comum para os professores selecionados
para esse momento, mas as questdes nao foram abordadas com a mesma intensi-
dade, em razéo das itinerancias formativas singulares de cada um desses docentes
guando da interagcdo com o pesquisador.

Essas entrevistas presenciais foram em numero total de 09, elegendo-se 03
atores de cada uma das edic¢des realizadas. Esses momentos individuais de entre-
vista aconteceram sempre ao final do periodo do curso, tendo como critério Unico -
para essas escolhas - a frequéncia plena do participante durante toda a carga hora-
ria presencial prevista na proposta do curso. Destaco que esse etnométodo deman-
dou atencdo muito particular para as explicitacdes ndo expostas verbalmente, mas
expressas por eventuais movimentos corporais e/ou sutis expressodes faciais. Tudo
isso a fim de ndo perder os sentidos e significados que esse gestual, pelo simbdlico,
poderia revelar.

Para a interpretacdo e compreensao desse conjunto de dispositivos, optei pe-
las categorias analiticas denominadas de 'no¢des subsunsoras'. Pode-se aqui consi-
derar no¢des subsunsoras as descobertas de sentidos identificados nas tramas so-
ciais do campo de investigacéo, estabelecidas entre os atores e o pesquisador, pro-

duzindo informagdes que materializardo a pesquisa.

Trata-se de deixar-se habitar pelo acontecimento para, intercritica-
mente, criar saberes-com e sobre ele. Nesses niveis, as descricdes
produzidas criariam unidades de significacdo e noc¢des subsunsoras,
como compreensdes hibridas construidas no encontro (in)tenso entre
a teoria e a empiria, capazes de possibilitar a sistematizacdo com-
preensiva do acontecimento no seu movimento hipercomplexo. (MA-
CEDO, 2016, p. 109)

As nocgdes subsunsoras 'multirreferencialidade na formagéao docente' e
itineranciais formativas ciberculturais emancipacionistas' constituiram-
se como descobertas da pesquisa. Essas surgem, assim, do conjunto de informa-

¢bes que o campo da pesquisa oportunizou produzir; ou seja, a partir das anotagdes
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no meu diario digital; dos registros multimidia, das narrativas dos atores; das autori-
as realizadas no processo; das dinamicas fisicas dos encontros presenciais de sala
de aula e das entrevistas e, naturalmente, das interagfes através do digital em rede:
especialmente da exploracdo dos espacos virtuais do twitter, Whatsapp, moodle e
socrative. Esses dispositivos representam a matéria-prima das analises dessa pes-

quisa.

3.1 - REPRESENTACAO GRAFICA DA ITINERANCIA METODOLOGICA DA PES-
QUISA

ATORES DA BlLlOGRAFICA
/ PESQUISA PR
’
COM-

VERSAGOES OBSERVACAO
FISICAS por: PARTICIPANTE

COM-
ENTREVISTAS SEMI- VERSAGCOES

Aulas presenciais ESTRUTURADAS ONLINE por:
rd

Sistema ‘Socrative’

ANALISE DOS /
REGISTROS AVA Moodle

Questionarios virtuais

Fotos, audios e diario PESQUISADOR

de campo WhatsApp

Figura 32- Representacao gréafica da itinerancia metodolégica - Elaborado pelo autor.
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4. 0 FENOMENO DA CIBERCULTURA SOB PERSPECTIVAS

Em razao dessa pesquisa ter a cibercultura como contexto de analise das iti-
nerancias dos professores-sujeitos da investigacdo, importante se faz apresentar
agui uma revisao panoramica do que se compreende sobre esse fenbmeno, a partir
dos principais autores, correntes de reflexdo e discusséo, considerando praticas,
atitudes e ideias em torno das novas tecnologias e suas midias digitais presentes na
cotidianidade social contemporanea. Conveniente, inclusive, registrar que nao pre-
tendo, para tal, apresentar uma linha do tempo cronolégica sobre o que esteja sendo
a cibercultura sob diversos pontos de vista, mas opto por uma exposi¢cdo tramada
ora por ideias que se afinam, ora que se contrapdem, ora que se complementam. O
fundamental, me parece, € que aqui ndo se prescinda de dialogar com visdes plura-
lizadas por tendéncias que se pretendam tecnofilas, moderadas, humanistas, poés-
humanistas, criticas, tecnéfobas, marxistas, tecnocratas, tecnorrealistas etc.

As reflexdes aqui a serem postas partem de uma evidéncia que parece irrefu-
tavel: o social contemporaneo se estrutura, em grande medida, por principios tecno-
l6gicos, num movimento cada vez mais suportado, especialmente, por comunicagao
em redes digitais. Para Santaella (2002), rede é entendida como todo fluxo de rela-
cOes entre seres humanos e as interfaces digitais. A nogcao de rede, entédo, parece
ser a marca do social em nosso tempo. E nessa hibrida relacéo, todo e qualquer
signo pode ser produzido e socializado no e pelo ciberespaco, compondo assim, o
processo de comunicagdo em rede. Como consequéncia, tempo e espaco ganham
novos arranjos, influenciando novas e diferentes sociabilidades.

Amparando-me, inicialmente, numa perspectiva temporal objetiva, a cibercul-
tura pode ser identificada como um fenédmeno surgido, certamente, a partir da se-
gunda metade do século XX, em razao do forte processo de desenvolvimento tecno-
l6gico digital. E atribuida & engenheira americana Alice Hilton (1966) a criacdo do
termo, referindo-se as mudancas éticas que as tecnologias trariam as socieda-
des. Para ela, a cibercultura é uma espécie de exigéncia ética da nova era de au-
tomacgédo e das maquinas inteligentes. Nessa direcao, Kellner (2000) nos adverte que
a cibercultura deve nos importar porque € um campo aberto ao surgimento de um
espectro de opinides bem mais amplo do que o até agora conhecido, contexto de
novos modos de comunicacdo politica, reais e virtuais. Complementa que "a tecno-

logia € 0 nosso destino, € uma forgca inexoravel. Ela estd mudando drasticamente
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todos os aspectos da vida e nos desafia divisar maneiras de a tornarmos mais facili-
tadora de nossa vida" (p. 249). Para Rudiger (2016), a cibercultura seria explicada
historicamente pela convergéncia do pensamento cibernético e da informacdo da
comunicacao imbricado com os esquemas de cultura popular, inaugurando, assim,
um novo estagio na humanidade.

Para Marshall McLuhan (1968), a computacéao eletrénica em rede pode forne-
cer a estrutura e as condi¢des para a reconciliacao global. A vida em rede represen-
ta a migracdo da sociedade para o ciberespaco. Trata-se de um processo de eman-
cipacdo frente a ordem vertical e autoritaria de formas previamente existentes de
organizacdo da sociedade. Dessa forma, a sociedade contemporanea se mostra ca-
da vez mais conectada a transformacdes tecnoldgicas. Em especial, aos sistemas
de comunicacao via artefatos eletrénicos. McLuhan defende ainda que o desenvol-
vimento das tecnologias de comunicacdo cria um ambiente (aldeia global) que propi-
cia interacdo igualitaria.

Essa abordagem encontrou abrigo em outros autores como Howard Rhein-
gold (1993) defende que computadores ligados em rede podem empoderar os indi-
viduos: “chegou a hora de restaurar o espirito comunitario e recolocar a cooperagao
no centro da vida social” (p. 27). Descortina-se uma tempo social inédito em que to-
dos podem produzir e partilhar dados, informagdes, conhecimento, 0 que resulta no
rompimento do monopolio dos conglomerados de comunicagcdo e entretenimento.
Essa constatacéo, inclusive, para Siegel (2008) revela que a Internet, a partir do
acesso ao ciberespaco, representa a possibilidade de uma insurreicdo das pessoas
contra formas de subordinagdo estabelecidas. Essa tecnocultura, por assim dizer,
representaria mais soberania para o0 sujeito social. Isso ocorre porque meétodos e

equipamentos, antes restritos a especialistas, agora estdo ao alcance de todos.

Nossas telas atualmente sdo janelas através das quais nos estamos
experimentado, organizando e interpretando o mundo em que vive-
mos. Sdo as interfaces através das quais nos expressamos 0 que
somos e 0 que acreditamos para os demais. rapidamente, elas estédo
se tornando os limites de nosso aparato perceptual e conceitual, o
limiar entre nossos sistemas nervosos e 0s dos outros, 0 NOSSO en-
tendimento do nosso mundo, sendo o préprio mundo. (DREYFUS,
2001, p. 138-139)

Ainda nessa linha de pensamento, Pierre Lévy aparece como destaque. Para
ele, a Internet representa um espaco global, agil e criativo, que fomenta a coopera-
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cao entre as pessoas. De acordo com Pierre Levy, a cibercultura € um movimento
social sustentado principalmente por trés pilares: a interconexdo, as comunidades
virtuais e a inteligéncia coletiva. Sua expressdo epistémica mais emblematica, con-
tudo, é o conceito de inteligéncia coletiva: tipo de inteligéncia compartilhada que
surge da colaboracdo de muitos individuos em suas diversidades. E uma inteligéncia
distribuida por toda parte, na qual todo o saber esta na humanidade, j4 que ninguém
sabe tudo, porém todos sabem alguma coisa (Levy, 1997). Enfatiza, contudo, com
bom senso tedrico, de que a técnica por si hdo é positiva, hegativa ou neutra, ja que
isso depende da sua utilizacéo préatica.

O sociblogo espanhol, Manuel Castells (2003), compreende que a comunica-
cdo em rede esta revitalizando a democracia ja que a hipermidia impulsiona proces-
Sos interativos que acabam com os limites que antes separavam a industria da in-
formacdo e entretenimento das demais formas de comunicacdo. Trata-se de um
processo de alcance mundial, no qual os protagonistas virtuais exploram os conta-
tos interindividualizados e empregam como linguagem a midia digital. Castells con-
sidera que a estrutura da sociedade humana modificara suas bases de relacdes in-
terpessoais a partir da articulacao da sociedade em redes digitais.

Henry Jenkins (2009) considera, sobretudo, que estamos vivendo a cultura da
convergéncia Para ele, trata-se do “fluxo de conteudos por multiplas plataformas de
midia, da cooperacéo entre multiplos mercados midiaticos e do comportamento mi-
gratorio dos publicos dos meios de comunicagao” (p.38). Jenkins deixa claro que a
convergéncia das midias ndo se resume a um aparelho que redne inUmeras fun-
¢cOes. Para ele, “a convergéncia altera a relagdo entre tecnologias existentes, indus-
trias, mercados, géneros e publico” (p. 54). Acrescenta, ainda, que a convergéncia é
um processo e ndo ocorre em dispositivos, mas sim nos cérebros dos individuos e
através das intera¢gfes sociais das pessoas. Entende também que estamos vivendo
a cultura da participacdo ativa dos usuarios no universo midiatico. E isso colabora
para um maior engajamento politico dos individuos na sociedade.

O “humanismo digital” de Jaron Lanier (2010) celebra com ressalvas a crenca
no poderio emancipador das redes telematicas de comunicacdo. Para ele, "o totalita-
rismo cibernético simplifica preocupacdes filosoficas acerca do relacionamento hu-
mano, que passa a ser suplantado por artefatos eletrénicos” (p. 154). Além disso,
Lanier confronta a ideia da pretensa “sabedoria das multidées”, ja que tal visao res-

salta a argumentacdo dominante, ndo cedendo espago para o discurso autbnomo e
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minoritario. Segundo ele, o coletivismo anénimo e irresponsavel promovido pela ci-
bercultura esta matando a expresséo criadora e individual. Também denuncia que
grande parte do que circula na rede é apropriacdo ndo autorizada de material prote-
gido por direitos autorais.

O Manifesto Hacker (2004), de McKenzie Wark, deve ser aqui também lem-
brado por apresentar a tese de que o marxismo militante pode ganhar nova leitura
no mundo contexto contemporaneo digital. Nesse cenério, caberia aos hackers, es-
pecialistas em processos técnicos e de comunicacao eletrbnica, a responsabilidade
de liderar um movimento de ampla producdo e compartilhamento das resultantes da
inventividade humana. H& nesse pensamento uma conviccao de que o conhecimen-
to precisa circular livremente. Em contraposicdo a esse entendimento, Jeremy Rifkin
(2000) entende que entramos na “era do acesso", a partir de uma economia global,
em que a capacidade de elaborar e comercializar conhecimento passa a ser a ques-
tdo principal da sociedade capitalista. Nessa nova conjuntura, a economia tem como
alicerce o intercambio do talento de forma livre (espécie de capitalismo poés-
modernista).

Ja André Lemos (2002) apresenta a tese de que a técnica € o “elemento defi-
nidor do modo de vida moderno” (p. 183). Todavia, a técnica se alia a ideias alegori-
cas, simbdlica, e a informatica de comunicacéo, assim, amplia o ludico. O fenébmeno
técnico, para ele, passa por trés fases: primitiva (méagica, mistica); na modernidade
(razédo cientifica aplicada); e na pos-modernidade, tempo da cibercultura, ha uma
nova forma de sociabilidade na qual a cultura eletrénica representa um modelo de
vida social pautado pela livre expressao. H& uma énfase na comunicacdo porque se
acredita que ela é o alicerce de todos os acontecimentos, naturais ou intencionais.
Complementa, ainda, que a cibercultura resulta da reunificacdo da ciéncia com a
cultura, e vice-versa. A tecnologia contemporanea de comunicacédo, entdo, reinventa
0 modo de vida da humanidade.

Ainda em dialogo com o pensamento de Lemos, de acordo com Patrice Flichy
(2001), as técnicas associam-se a manifestacdes ludicas que desempenham papel
de compor identidades coletivas e prover condicdes para a realizacdo de projetos,
almejados pelo social, de base comum. Essa ideia se liga bem ao pensamento de
Cornelius Castoriadis (1987). Para esse autor, de vocagao por engajamento do soci-
al no politico, “o sentido da técnica ndo esta nela mesma, mas no processo de cria-

céo da vida social e seu mundo, levado a cabo pela coletividade” (p. 260). Assim, "a
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técnica ndo é instrumento nem causa, mas dimenséo (...) parte densa em toda a sua
extensdo, uma vez que esta presente em todos os lugares em que a sociedade
constitui o que €, quanto a ela, real-racional” (p.249-250). Kevin Robins (1999) lem-
bra ainda que o desenvolvimento técnico esta associado a criagbes imaginérias. A
tecnologia encontra-se sempre em relacao dialética com algo néo técnico.

Segundo Jean-Marc Mandosio (2000), as técnicas sdo decorréncia da vida
social. Contudo, as tecnologias ndo sao o motor da histéria, mas funcao de proces-
S0s sociais caracterizados por acdes e renuncias, conflitos e compromissos, vitorias
e derrotas, que nada tém de fatalistas ou totalmente tecnoldgicas” (p.116). O autor
combate ainda a nocao de que, para usufruir das benesses das novas tecnologias,
basta ter acesso aos meios eletrénicos. E por isso que o ciberespaco, segundo ele,
virou uma espécie de depoésito dos sonhos transformadores da humanidade (utopia
neotecnologica). Para ele, "estamos em meio a um desmoronamento generalizado
da razéo critica" (p.165). A técnica racional (tecnicismo) sempre esta entrelacada
com desejos e fantasias, temores e esperancas de natureza irracional e metafisica.

A cibercultura comprovaria, assim, que a mitologia primitiva e, as vezes, a
imaginacédo criadora mais espontanea ndo estdo ausentes do cotidiano de uma civi-
lizacdo cada vez mais tecnologica.

Representando agora uma viséo de interpretacdo mistica dos meios eletroni-
cos, associada a ideia de humanismo-tecnocratico, podemos trazer uma fracado do
pensamento do padre jesuita, e filésofo, Teilhard de Chardin, para quem a existéncia
€ um organismo sem progressao, através do qual as tecnologias se inserem e pro-
movem sua propria evolugdo, sem deixar de estimular o crescimento e emancipacao
da consciéncia. A partir desse entendimento € oportuno trazer também Jenifer Cobb
(1999) j& que este considera a experiéncia do ciberespaco com grande potencial
para nos empurrar para o nosso interior, para dentro de nosso espago mais proprio
de possibilidades, nos oportunizando alargamento da percep¢ao consciente do cara-
ter coletivo e espiritual do mundo. Para ele "o ciberespaco pode nos ajudar a desen-
volver os instrumento necessarios para nos movermos para 0 proximo estagio da
evolucao espiritual planetaria” (p. 117).

Ainda para Cobb, "os computadores estdo passando a fazer parte de nossas
vidas e com eles, revela-se uma forma de vida intangivel, mas aberta a nossa parti-
cipacdo, porque ambos, nds e os computadores somos parte de uma mesma evolu-

céo espiritual” (P.19). A espiritualidade, pode-se assim inferir, ndo se apresenta co-
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mo opositora a maquina inteligente, mas dimensao que se integra as possibilidades
das novas interfaces, gerando aproximacdes, relacionamentos livres, colaborativos e
transcendentes. As tecnologias aqui nos parecem canais de elevacdo da espirituali-
dade, e ndo apenas bens materiais. E, de forma complementar, para Nicolas Bonal
(2001), a internet é um ponto de convergéncia entre alta tecnologia e todo tipo de
irracionalismo mistico e tradicional.

A partir de uma visdo de tendéncia p6s-humanista, na qual o ser humano
passa por um processo de reengenharia, em que as pessoas tenderdo a contar com
habilidades antes possiveis apenas no mundo imaginario, se insere Donna Hara-
way(1985), o tedrico mais emblematico desse segmento de compreensdo. Nessa
l6gica de pensamento, encontraremos novas formas de existéncia, como ciborgues
ou através da inteligéncia artificial, 0 que nos tornar4 mais fortes e sabios. Isso é
possivel porque, para parte desses tedricos, o individuo ndo passa de um processa-
dor de informacdes, cujo centro de dados é o cérebro. Em seu Manifesto Ciborgue,
discorre enfaticamente de que estamos nos transformando em “organismos ciberné-
ticos”, um hibrido homem/méquina.

O proprio Nietzsche deu pistas nessa direcdo de pensamento, mesmo que em
outro contexto, ao vislumbrar a possibilidade de suplantar nossa espécie com a ideia
do supra-humano. Contemporaneamente, a argentina radicada no Brasil, Paula Sibi-
lia (2012), compreende que nesse momento de expressivo avanco da cultura cienti-
fica, o ser biolégico ganha 'upgrade computacional’, fazendo com que nossa existén-
cia corpoérea seja cada vez mais interligada aos dispositivos tecnoldgicos. O corpo
humano agora em estégio intermediario de transformacédo permanente. Contudo, de
acordo com Rudiger (2016), a tendéncia pos-humanista nédo esta limitada a explora-
cao futurista. Para além da validacdo dessas ideais, € relevante celebrar essa van-
guarda intelectual que observa “o aparecimento de um individuo experimental, con-
forme o qual nossa identidade cultural e biologica se predispde a intervencao tecno-
l6gica e maquinistica” (p. 221). Essa viséo, evidéncia de uma tecnocultura contem-
poranea, sugere - para o bem ou para o mal - que esta em xeque no ambito da nos-
sa civilizacdo atual a superacéo da nossa propria condicdo humana.

Partindo para uma outra direcdo de pensamento, talvez associada a matrizes
claramente tecnofébicas, mas bem fundamentadas, podemos encontrar Georg Sim-
mel para quem a maquina pouco a pouco foi passando a ser vista como armadilha

montada para si mesma pela humanidade progressiva, um elemento nocivo que nao
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apenas tende a agredir nossa vida como, no limite, ameaca nossa sobrevivéncia. Ja
para Nicholas Carr (2011), "a cibercultura nos coloca no sentido da perda do pen-
samento critico, racional e emancipatério” (p. 10).

Carr adverte também sobre a transicdo de um modo de pensar concentrado,
linear e focal, para outro, agora, perceptivelmente superficial, disjuntivo e veloz.
Afirma ainda que quando empregamos um aparato de midia digital interativa, inseri-
mo-nos em um ambiente que, independente do conteudo, promove a leitura feita as
pressas, 0 aprendizado superficial e a distracdo intelectual. Por conta do espirito
dominante ser as multidées, tende, inclusive, a reprimir pontos de vista minoritarios.
E isso concorre, segundo ele, para uma paulatina alienacdo em relacdo a vida real.
Trata-se, portanto, de um avanco silencioso de uma ampla e profunda servidéao espi-

ritual a um poderio tecnolégico enganosamente iluminado.

Prosseguindo na critica contundente a cibercutura, Andrew Keen (2009) de-
fende que é responsabilidade de todos proteger a midia tradicional, Unica com capa-
cidade de entregar contetdo de qualidade elevada para o publico geral. Entende
que os produtores auténomos da web 2.0%° acabam com a imprensa jornalistica ao
executarem uma producao gratuita, precaria, de baixa qualidade, muitas vezes moti-
vada exclusivamente pela popularidade e desejo por autorreferéncia. Eugénio Trivi-
nho (1998), por outro lado, antevé cenarios obscurantistas. A postura apocaliptica
dele € marcada pela visdo de que o homem nao possui mais autoridade sobre o
avanco tecnologico; o artefato técnico agora se autogerencia.

Visdo sombria sobre a cibercultura é também a de Jean Baudrillard (2011).
Para ele a vida virtual, hoje realidade cotidiana, € movimentada pelos meios de co-
municacao e o objetivo € levar o homem a uma situacdo absoluta de conformismo, a
ponto de perder qualquer perspectiva de modificacéo politica, social e econdémica do
mundo. Trata-se de um afastamento do plano local e imediato, empobrecendo as
experiéncias que nos fornecem perspectivas de crescimento e gratificacdo concre-
tas. A nova midia, segundo ele, “cancela a verdadeira interacdo entre 0s sujeitos

sociais” (p. 208), entramos, assim, na “era de vertigem virtual’. Sinaliza ainda que a

2 E um termo popularizado a partir de 2004 para designar uma segunda geragédo de comuni-
dades e servigos, tendo como conceito a "Web enquanto plataforma”, envolvendo wikis, aplicativos
baseados em folksonomia, redes sociais, blogs e Tecnologia da Informagédo. Fonte:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Web_2.0
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maquina, por ndo realizar sua propria operacdo, jamais podera ultrapassar o que é;
o homem, sim. Por essa razéo, nao acredita no desmedido poder da tecnologia.

Ainda nessa direcdo de pensamento por questionamento da racionalizacao
tecnoldgica da vida em sociedade, Theodor Adorno e Max Horkheimer, frankfurtia-
nos, sao enfaticos ao afirmar que o maquinismo nao culminou na libertacdo humana,
pelo contrario, a tecnocracia domina a producéo cultural, um processo continuado
que transformou a cultura em produto (conceito de inddstria cultural). Adorno salien-
ta ainda que o sujeito social ndo faz consideragdes significativas sobre os bens cul-
turais, se limitando, quando muito, a modificar o que esta apenas na sua superficie.
Nick Heffernan (2000) entende que a cibercultura tem como objetivo ser “o novo es-
tagio do processo de acumulagéo de capital, exploracdo da forca de trabalho e con-
flitos de classe” (p. 147).

Marcuse (1979), outro integrante da Escola de Frankfurt, criticava o racionalis-
mo dominante nas sociedades desenvolvidas e o crescimento descontrolado da tecnologia,
entendendo-a como forma de controle e coesao social. Esse controle comega com a
introducdo das maquinas nas fabricas e se estende para toda forma de organizacéo
da vida social, da organizacdo do trabalho ao lazer e descanso, assim como para a
prépria subjetividade e até a sexualidade. Entende ainda que "a tecnologia estabele-
cida € um instrumento de politica destrutiva" (p. 211). Argumenta que as sociedades
industriais avancadas criam falsas necessidades que obrigam as pessoas a fazer par-
te do sistema de producéo e de consumo. Nesse ponto aqui podemos trazer nova-
mente Kellner (1999) quando diz que a atividade técnica € um processo através do
gual a ciéncia se converteu em capital, passou a servir ao sistema capitalista em que
"a internet € um terreno disputado, que a esquerda, a direita e o centro usam para
promover suas proprias agendas e interesses" (p. 199).

Dentro dessa mesma linha de pensamento também critica, mas com um viés
levemente distinto, Julian Stallabrass (1996) defende que o dominio da Internet néo
e exercido pela politica ou pelo empresariado, mas pela prépria dinamica capitalista
moderna. Lee Siegel (2008), que censura a cibercultura como ideologia, € mais con-
tundente ao apresentar o fenbmeno como “estagio mais avangado coletivamente de
um processo de colonizacdo da consciéncia pelo mercado que ja opera no profissio-
nalismo da midia tradicional” (p. 42). Para pensadores como Mark Slouka e Sherry
Turkle, a “colonizagado do ciberespaco” representa um processo espontaneo de re-

ndncia da consciéncia critica, o que limita nossa independéncia.
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Ja em Feenberg (1999), a proposta central é proceder a uma "reconstrucao
da modernidade na qual a tecnologia reiina o mundo, em vez de reduzir seu ambien-
te social, humano e natural a mera reserva de recursos exploraveis" (p.224). Para
ele o mercado livrou a tecnociéncia de questdes morais e politicas e, agora o que
conta é a eficacia do processo. E incisivo quando diz que "meu interesse néo é ata-
car a tecnologia computacional mas seu folclore: as imagens de poder, as ilusdes de
bem-estar, as fantasias e pensamentos desejantes que tém florescido a volta desta
maquina" (p.226).

A ideologia das tecnologias de informacao, ainda segundo Feenberg, propaga
a ideia de que basta se conectar para que seja possivel saciar todas as fantasias e
possibilidades humanas. Para ele, contudo, ndo se trata de resistir ao progresso
técnico, mas de refutar a celebracdo exacerbada das midias digitais. Para evitar is-
S0, 0s seres humanos devem ser colocados no centro dessa questdao. Complemen-
ta, porém, de que a tecnologia é um processo ambivalente de desenvolvimento so-
cial suspenso entre diversas possibilidades.

Turkle (1997) verifica que a expansao da cibercultura tem sido concomitante
ao surgimento de uma geracao para a qual o contato virtual € preferivel a experién-
cia fisica. Para ela, "através das redes sociais e sistemas de troca de mensagens, a
midia digital interativa redesenha as fronteiras entre a soliddo e a intimidade, entre a
esfera virtual e a vida cotidiana” (p. 338). Rudiger (2016), em dialogo com ela, crava
gue "na cibercultura, os relacionamentos estdo se reduzindo a conexdes rapidas e
superficiais; o principio do contato virtual saiu do ambiente do trabalho e passou a
ocupar o terreno da vida privada e suas expressoes cotidianas" (p 241). Para ela, a
expansdo do ciberespaco ameaca nos privar do sentimento de pertenca a uma lu-
gar, promovendo situacfes abstratas, em que ndo sabemos ou ndo mais importa
saber onde estamos realmente.

Ainda para Turkle (1998), "estamos passando a nos ligar a existéncia pela (e
para) a tecnologia” (p. 16) e por isso, talvez, nos angustiamos tanto quando nao dis-
pomos de dispositivos de comunicacdo; sem eles, desponta uma inquietacdo no
contemporaneo, o de se estar desconectado, ou seja, sem 0S meios que sustentam
nossa subjetividade. Ademais, insiste ela, a substituicio do mundo real pelo virtual
pode comprometer as necessidades naturais do préprio corpo. A cibercultura, por-
tanto, enseja um estimulo por tipo de vida abstrata, de conectividade, que nos forca

a deixar o mundo fisico em favor do virtual mas isso ignora nossas necessidades
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biolégicas e limita nossa autonomia, uma vez que promove uma espécie de abando-
no das preocupacfes com a realidade fisica. Segundo Rudiger (2016), "as redes
funcionam como meio de captura da existéncia em que, quanto mais participantes,
maior € a nossa submissao ao capitalismo informatico” (p. 269).

Ainda dentro de uma perspectiva critica, Breton (2000), por outro lado, de-
nuncia a “utopia comunicacional”, agora proliferada sob o nome de cibercultura, que
se dissemina nas midias digitais. Para ele, a comunicagdo importa pelos contetddos
gue veiculam, mas estes tém se tornado secundarios, "em favor de processos que
visam apenas dar vazéo ao fluxo das informacdes, ao movimento mecanico de co-
municar por comunicar, sem se aprofundarem nos assuntos, a partir de leituras rapi-
das e superficiais, em detrimento da interioridade, da capacidade de argumentar, do
exercicio da memoria, ou seja, do essencial a nossa humanidade” (p. 10). "Os sen-
timentos humanos sdo agora construidos pela grande narrativa da vida tecnolégica”
(Davis, 1998, p. 188).

Breton também enuncia o surgimento, pela primeira vez em nossa historia, de
uma rede comunicacional capaz de dispensar a interacdo presencial entre seres
humanos. Os relacionamentos, inclusive, passam a ter légica funcional e propdésito
especifico: “no lugar de uma consciéncia coletiva, avanga o culto narcisico do ego
volatil e hedonista” (p. 57). A experiéncia da relagdo com o outro e com o0 mundo
passa a ser substituida pela virtualidade de relacdes reativas, rapidas e com baixa
indice de engajamento. Ainda para ele "ndo ha como abrir mao, sem prejuizo onto-
l6gico, do lago social concreto com o nosso semelhante" (Breton, 2000, p.122). O
desfecho catastrofico, projetado "séo as fantasias de certas comunidades cientificas,
gue veem no homem um ser transformavel, superavel, um simples momento na his-

téria do mundo” (p. 124).

"Os sujeitos contemporaneos se encontram cercados por um com-
plexo conjunto de ideias e imagens: a transcendéncia atraves da tec-
nologia, 0 anseio por um éxtase informacional, um impulso no senti-
do de construir e elaborar as facetas incorporeas do eu" (DA-
VIS,1998, p.101).

Numa perspectiva mais analitica, pertinente trazer aqui a visao do Manifesto
Tecnorrealista (1998) que prega uma postura reflexiva sobre as mudancas surgidas
com o desenvolvimento tecnologico. Reconhece que embora a tecnologia ndo seja

neutra, mas com potencial revolucionario, também néo é utdpica. Os artefatos téc-
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nicos dela originarios nos abrem possibilidades, mas ndo nos obrigam a segui-las
mecanicamente. Pretende combater tanto a ingenuidade quanto o extremismo a par-
tir da superacgdo da ideia de que as novidades tecnoldgicas sdo positivas porque séo
novas, bem a ideia de que se € tecnoldgico é negativo. Lembra de modo conclusivo,
gue as pessoas nao precisam ser a favor ou contra as tecnologias, elas precisam
ser, na verdade, reflexivas. Dai porque, refor¢a, é preciso reconhecer os vieses das
tecnologias que estamos trazendo para nossas vidas, é realmente a Unica maneira
de permanecer atentos as mudangas que estamos passando.

Rudiger (2016), por fim, com bom-senso e sensibilidade nos alerta que "a ci-
bercultura precisa ser vista por todos ndés sempre em sua ambivaléncia, evitando-se
a condenacdo apocaliptica, tanto quanto a celebracdo as vezes ingénua, noutras
oportunista” (p.67). Penso, entdo, que diante desse panorama plural de oOticas aqui
reunidas eu tenha agora mais condi¢cdes de exercitar uma compreensao ampliada
do fenbmeno da cibercultura e, por consequéncia, reunir mais condicdes de identifi-
car suas poténcias, contradicbes e antagonismos a serem considerados nas anali-

ses que essa pesquisa demanda.
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5. CONCEPCOES DE CURRICULO E FORMACAO

A elaboracao desse referencial se deu a partir de revisao preliminar da litera-
tura nos ambitos especialmente dos estudos sobre formacédo docente e curriculo,
haja vista ter-se optado por veicular referéncias ligadas a cibercultura ainda na intro-
ducédo deste projeto. Essa revisao foi corroborada pela minha experiéncia em gestao
do trabalho docente e com a formag&o continuada de professores da escola bésica.
Diante dessas premissas, foi possivel reunir, inicialmente, as seguintes contribui-
coes:

Para Barbier (1996, p. 95), “a itinerancia representa o percurso estrutural de
uma existéncia concreta e inacabada, seja de um sujeito, grupo ou instituigdo”. Em
uma itinerancia encontramos uma multiplicidade de itinerarios contraditorios. lItine-
rancia como movimento instituinte predominante no seio das praticas curriculares.

Segundo Morin (1999) podemos considerar experiéncia curricular como um
complexo de relagdes, acdes e retroacdes que se organizam com sentidos e signifi-
cados diversos, provisérios, num movimento incessante de trocas e negociacoes,
onde o processo identitario do curriculo é tecido na dialégica dos seus atores. E Ar-
doino (1998) esclarece que podemos chamar de complexo aquilo que compde-se de
diferentes elementos combinados de uma forma tal que se impossibilita a sua apre-
ensdo num primeiro olhar .

Para Sacristan (2000, p.5), “o curriculo ndo é apenas um conceito, mas uma
construcdo cultural ao lado de outras que afeta diretamente os individuos na socie-
dade”. Ou seja, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de exis-
téncia fora da experiéncia humana. Curriculo como “territério de disputas” (ARRO-
YO, 2004); Territorio contestado (SILVA, 2004); “um lugar da emergéncia de altera-
¢coes, de intimidades e de negociagcées” (MACEDO, 2010).

E Macedo (2000, p. 95-96) complementa nos dizendo que “o curriculo € uma
construgao/produgado sociopedagdgica, cultural e politica, feita e refeita pelos seus
atores/autores dentro de “dada” historicidade, coletivamente configurada, em que
sempre se vivenciam certas hegemonias de cosmovisdes, visdes de homem, de
educacao, de ensino e de aprendizagem”.

Para Pretto e Bonilla (2007), no processo formativo de professores devemos
pensar em curriculo hipertextual, em rede, onde emerjam diversos desenhos curricu-

lares possiveis, a partir de muito mais dialogia e interconexdes, relacionar os conte-
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udos das diversas areas do conhecimento, adotando os diferentes significados cons-
truidos pelos sujeitos que estdo imbricados nesse processo, acolhendo a diversida-
de na formagé&o.

Ainda para Bonilla, agora em conjunto com Picanco, a rede transforma a di-
namica do trabalho desenvolvido em cada atividade curricular, “pois a medida que
problematizacdes, discussdes e producbes sao socializadas na/em rede, espaco
comum a todos os participantes, (re)significacbes emergem e provocam a busca pe-
la construcéo de novas territorialidades” (BONILLA; PICANCO, 2005).

Para Macedo (2000) o encontro com o curriculo se da a partir dos ‘atos de
curriculo’, nos quais se constroem caminhos, sentidos e significados nem sempre
explicitos, nem sempre coerentes, nem sempre ordenados, nem sempre previsiveis,
e que acabam por configurar, de forma importante, em processos formativos. Esse
conceito reconhece como atores/autores curriculantes todos aqueles implicados nas
acOes e tessituras da formacéo, ou seja, planejadores, professores, gestores, alu-
nos, funcionarios, pais, familia, comunidade, movimentos sociais, etc.

Moreira, ao prefaciar Macedo (2013), ressalta que o conceito de ato de curri-
culo intenciona somar ao campo do curriculo mais politica, mais cultura e mais pra-
xis. Politica no sentido de radicalizacdo dos processos democraticos; Cultura no
sentido de que o curriculo deve passar a ser uma pauta de muitos segmentos soci-
ais antes alijados dessa possibilidade; Praxis no sentido de que pessoas possam
fazer-se coautores de si proprio, transformando-se pelas aprendizagens, sendo ato-
res e autores de suas proprias teorias sobre as questdes do curriculo.

Segundo Gatti (2003, p. 196), “é preciso ver os professores como seres soci-
ais imersos numa vida grupal na qual partilham uma cultura, derivando seus conhe-
cimentos, valores e atitudes, com base nas representacdes constituidas nesses pro-
cessos que €, ao mesmo tempo, social e intersubjetivo”. E Névoa (2002) comple-
menta que é preciso a procura de um conhecimento pertinente, que ndo € uma mera
aplicacao pratica de uma teoria qualquer, mas que exige sempre um esforco de ree-
laboracéo.

Para Ardoino (1998), a formacéo pelo curriculo deve pleitear o caminhar, en-
quanto dispositivo de alteracéo, no sentido de alterar-se com o outro, fazendo op-
cbes, num processo incessante de constituicdo da autonomia acrescentando que o
processo de formacgdo esta intrinsecamente envolvido com a intervencao da subijeti-

vidade, ele pressupde sempre mediagdes subjetivas.
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Borba (2001) lembra que a arte de viver a sala de aula exige uma formacéao
em profundidade na perspectiva da complexidade e da multirreferencialidade. Insiste
gue os mundos nao podem ser compreendidos sendo por suas multiplas referéncias.
Complementa ainda que a epistemologia da multirreferencialidade parte do principio
de que os saberes precisam ser articulados e vivenciados na pluralidade de suas
construcoes e instituicoes.

Enquanto objeto de observacdo, enquanto objeto pensado, “a formagéao, en-
carada do ponto de vista da experiéncia aprendente, torna-se um potente conceito
gerador a volta do qual vém agrupar-se, progressivamente, conceitos descritivos
como: processos, tempo, experiéncia, saberes, tensdo dialética, subjetivacéo, iden-
tidade” (JOSSO, 2004, p. 27-28).

Reivindicando uma perspectiva socioexistencial para formagcao Bernard Hono-
ré (1992, p. 48) argumenta que “se constata que a grande parte das acfes de for-
macgao € quase que exclusivamente centradas nas técnicas e sua cultura”. E Josso
(2004, p.39) ainda destaca que o que faz a experiéncia formadora “é uma aprendi-
zagem que articula saber-fazer e conhecimentos, funcionalidade e significacao, téc-
nicas e valores num espaco-tempo que oferece a cada um a oportunidade de uma
presenca para si e para a situagao”.

E essa experiéncia e essa reflexdo que, conforme Gadamer (1999) oferece ao
homem a sua condicéo de finitude e limite. E isso nos remete imediatamente a Frei-
re (2001), “o homem como um ser inconcluso”, consciente de sua inconclusdo. E
nesse momento que a experiéncia da formacédo conhece a temporalidade, a dura-
céo, o inacabamento, a realizacéo, tdo importantes para pensarmos na complexida-
de do tempo e das existéncias em formacéao.

Considerando o espectro epistemoldgico aqui reunido, observa-se que esfor-
cos estdo sendo feitos para produzir um relacional cada vez mais estreito entre o
campo da formacédo e o campo do curriculo. A proposta desse projeto de pesquisa é
exatamente o de jogar luz sobre esses campos, a partir de investigacdo num espaco
gue nado se constitui como escola nem universidade, mas ONG que se entende ca-
paz de produzir epistemologias que integrem as dimensdes existenciais, sociocultu-
rais e pedagogicas na formacédo docente. O cenario se revela amplo e fértil para in-

cursdes nessa direcao.
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6. COMPREENSOES E HEURISTICAS DO CAMPO PESQUISADO

A pesquisa qualitativa-etnografica sempre tendera a resistir a qualquer prop6-
sito por reducionismo na compreensédo da sua itinerancia. Naturalmente, reduzir ndo
sera a minha intencao, claro. Contudo, desde ja, devo reconhecer - a priori - que es-
se esforco intelectual, que ora me debruco a fim de sistematizar um conjunto de re-
velacbes 'achadas' nessa experiéncia, ndo sera capaz de refletir a totalidade das
aprendizagens que estiveram em fluxo nessa dindmica e nem sera capaz também
de revelar o estado de alargamento existencial que me encontro a partir da oportuni-
dade singular que esse processo de investigacao formativa proporcionou. Aventuro-
me, assim, feita a ressalva, a dividir percepg¢des - a mim muito marcantes - que fo-
ram sentidas, refletidas e compreendidas no movimento da pesquisa.

Penso que o conjunto de informacgdes produzidas no campo da investigacao
representa, por um lado, uma espécie de compéndio pluralizado do repertério obser-
vado, compartilhado e reunido por meio de interagdo com os atores desse estudo; e
por outro, me provoca uma imagem mental de mosaico (juncédo de pequenos peda-
cinhos de diferentes coloracfes) bem representativo das percepcdes e impressées
gue reverberaram fortemente em mim, durante esse dificil movimento por equilibrio
entre a implicacdo e o distanciacdo nas interacdes estabelecidas no campo pesqui-
sado.

Nessa pesquisa qualitativa-etnografica, em que as realidades séo intensas e
densas, descrever foi imperativo para interpretar, compreender e significar as epifa-
nias. Percebi, assim, que tratava-se de ciclo hermenéutico complexo. E a hermenéu-
tica-fenomenologica traz um carater contextual do conhecimento que se configura
como uma fonte de inspiracdo para os métodos da etnografia, oportunizando um
viés de cognicdo mais democratica, de inteligéncia parceira, de cientificidade criativa
e pertinéncia social (MACEDO, 2000).

Enfrentar, portanto, o desafio complexo de sistematizar interpretacées consti-
tuidas com-o-outro, uma dificuldade histérica para as ciéncias sociais classicas, por
acompanhamento de itinerancias etnoconstitutivas, € me aventurar em busca de fon-
tes heuristicas de sentidos formativos e extremamente densos. Tudo isso sem per-
der de vista que existéncia €, necessariamente, interpretacdo e que o ser humano &

um ser-sendo de intencbes. Metodologia qualitativa na perspectiva aqui explicitada,
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entdo, me pareceu bastante condizente para enfrentar o desafio de responder a pro-
blematica de investigacdo aqui proposta.

O conjunto de dispositivos usados na pesquisa esta centrado fundamental-
mente na linguagem, e esta é um dispositivo generativo rigoroso que permitiu objeti-
vacOes provisorias derivantes da subjetivacdo dos cronistas sociais, narradores exis-
tenciais, envolvidos na pesquisa (especificamente docentes da Escola Basica). Nao
persegui juizos de valor, mas compreensdo que nao se limitou a revelacdo dos fe-
némenos, mas ao exercicio de entendimento essencialmente autoral dos pedaci-
nhos do mosaico. E para tal propdsito, dediquei atencao refinada em direcédo as sin-
gularidades, haja vista a heteregeneidade constituir-se dimenséo fundante dessa
pesquisa.

A etnografia, nessa investigacdo, pressupds estranhamento em duplo movi-
mento — olhar o familiar como se fosse estranho e de tornar o estanho familiar
(MATTA, 1978) —, fazendo manter-me atento a pertinéncia do detalhe, na tentativa
de conhecer o fenébmeno, ndo de explica-lo a priori. Foi um processo de busca in-
cessante pelo ponto de vista, pelas opinides, pelos posicionamentos, a fim de captu-
rar as entrelinhas das narrativas, numa espécie de exercicio de compreender as
compreensdes, perseguindo objetivar a partir das subjetivagoes.

Etnografia aqui encarada com forte vocacdo para estimular processos de
com-versacao (inter)critica, dialogica em todas as direcfes, aproximando as teorias
epistemoldgicas no campo da formacédo continuada de professores e da cibercultura
com as praticas cotidianas experienciadas pelos atores envolvidos. Nesse processo
combinante, busquei superar - intencionalmente - qualquer tentagdo por compreen-
sOes monorreferenciais ou totalizantes. Mirei um posicionamento epistemolégico de
reconhecimento e valorizacdo do saber docente; de identificacdo e estimulacdo dos
aspectos de desenvolvimento pessoal, profissional e institucional, particularmente
atento as narrativas dos aspectos experienciais do processo de formagéo, sem per-
der de vista, sobretudo, as dimensodes coletivas e politicas.

E para amplificar o didlogo nessa perspectiva da com-versacdo com a docén-
cia, procurei ndo separar as dinamicas formativas ditas 'pessoais' daguelas marca-
damente tecno-profissionais, identificadas como saberes docentes, mas criar condi-
cOes experienciais que fomentassem reflexdes acerca da integralizacdo do ato de

formar-se.
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Penso que as itinerancias formativas quando acolhidas por concepc¢des epis-
temoldgicas outras, ou seja, que compreendem aprendizagens indissociaveis as
singularidades da existéncia humana, tende-se a criar uma abertura relacional tam-
bém outra com os atores em situacdo de pesquisa. Vinculos, afetos, reciprocidades
e empatia ocuparam centralidade nessa experiéncia de formacéo, ou seja, acolhi-
mento das diversas dimensodes da vida, de realce da existencialidade. Afinal, vida e
aprendizagem néo se apartam, estédo interimbricadas.

Diante dessa atmosfera de plena humanizacdo das relacdes estabelecidas
com o outro, emergiu uma ambiéncia que favoreceu a reflexdo pessoal acerca do
sentido do que é formador/formativo para cada ator por meio da imersdo na sua pro-
pria experiéncia de pensar a formagdo. Talvez, j4 esteja ai uma pista significativa
para se responder a principal pergunta dessa pesquisa: como se configuram as itine-
rancias formativas de professores da escola basica, em contexto curricular da ciber-
cultura, tendo como cenario uma ONG dedicada a a¢des formativas de possibilida-
des emancipacionistas?

O momento de cultura no qual se insere essa pesquisa impde a incorporagao
das dinamicas experienciadas em contexto de cibercultura, ou seja, dinamicas su-
portadas em interagdes também no digital em rede. Isso porque as sociabilidades do
tempo presente evidenciam processos sociais cada vez mais entretecidos nas di-
mensdes fisicas e virtuais. Dai, entdo, considerar que a etnografia virtual foi disposi-
tivo tedrico-metodologico precioso para me ajudar a desvelar as heuristicas dessa
investigacdo. A trama do social se da, hoje, de forma integrada entre a vida online
(conectada) e a offline (desconectada).

E perceptivel que estamos num tempo historico singular em que esta havendo
a transicdo dos dispositivos de pesquisa (e formacédo) dos meios materiais para o
meio digital. E, compreendidos como suporte metodoldgico de pesquisa, esses dis-
positivos sociais digitais revelam-se espagos-tempos que apresentam novas possibi-
lidades de se compreender o digital em rede como estruturante de boa parte das
atividades sociais da contemporaneidade. Afinal, esses espacos afetam a inteligén-
cia humana, a capacidade de conhecer, de perceber e de tecer complexas tramas
de experiéncias e reflexdes através de ambientes conectados.

E essas interacdes, agora também pelo digital em rede, geraram processos
de autoria de enorme valor para o entendimento que esse estudo persegue, uma

vez que as com-versagdes entre os atores e o pesquisador se materializaram por um
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amplo espectro de dispositivos mediadores, capazes de provocar revelacdes e cria-
cOes de si a partir dos proprios processos experienciais de formacdo. Esse movi-
mento se deu, especialmente, por meio de compartilhamento de pluralidades narra-
tivas, hipertextuais, sentidos e (n)etnométodos®. O 'n' na frente é para provocar pen-
sar sobre métodos outros que agora irrompem por via de um "novo" etno, ou seja,
um etno resultante de um modo outro de fazer-se humano porque estruturado, na
sua subjetividade, pelas alteragdes provocadas pelo fendmeno da internet e seus
ciberespacos.

A producédo de compreensdes se fundamentou na analise de contetudo de ba-
se hermenéutica-fenomenolégica, entendida como “esforgo interpretativo e compre-
ensivo sobre as situacfes de vida em geral, inserida numa pratica fenomenoldgica
do conhecimento” (MACEDO, 2006). Na fenomenologia, a compreensao passa a ser
definida como um mundo de conhecimento que ndo esta pronto, mas carecedor de
interpretacdo. A compreensao procede a uma apreensao imediata e intima de um
fato humano, isto é, seu sentido. Nestes termos, a compreensao se da por meio de
uma recriacao da experiéncia ao tentar conhecé-la.

E nesse esforco de interpretacdo para compreender e objetivar as subjetiva-
¢cOes, foi preciso resgatar - buscando fidelidade ao prometido na investigacao - os
objetivos centrais que norteiam as intencionalidades dessa pesquisa. Sejam aqueles
de pretender analisar como as interagcdes mediadas pela ONG estabelecem-se co-
mo experiéncias cotidianas autoformativas, heteroformativas, erosformativa e meta-
formativas; sejam de pretender analisar os sentidos e significados que os professo-
res participantes atribuem as dinamicas formativas enquanto processos curriculan-
tes. Esse desafio, perpassado de modo mais geral, pela tentativa de compreenséo
das itinerancias formativas de professores da Escola Basica, em contexto curricular
da cibercultura, tendo como cenario uma ONG dedicada a ac¢des formativas de pos-
sibilidades emancipacionistas.

E para me ajudar, entéo, a efetivar de modo vigoroso e rigoroso essa fase de

analise, reputei como oportuno organizar todo o material produzido no campo a par-

% Esse conceito, de forma um pouco mais detalhada, sera propdsito discursivo ensaistico
ainda aqui nessa pesquisa, no capitulo 7, como espécie de um bénus-heuristico, insight surgido para
0 pesquisador na dindmica da pesquisa e estimulado seu aprofundamento, por desafio-autorizante,

pelo orientador dessa pesquisa.
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tir de um processo de organizacdo conceitual baseado nas nog¢des subsunsoras.
Trata-se de uma "sistematizagdo textual do conjunto; produgédo de uma meta-analise
ou uma nova interpretacdo do fenémeno estudado" (MACEDO, 2000, p.204). E com
base nessa estratégia analitica, emergiram duas nocdes subsunsoras: 'multirrefe-
rencialidade na formacdo docente' e ‘itineranciais formativas ciberculturais

emancipacionistas' que serdo detalhadas a seguir.

6.1 - MULTIRREFERENCIALIDADE NA FORMACAO DOCENTE

O entrelugar que ocupa o CEAP enquanto ONG de vocacdo humanista e
emancipacionista, considerando suas perspectivas e abordagens politicas e episte-
moldogicas aqui ja explicitadas, traz para si - a luz do imaginario docente que o fre-
guentou nessa experiéncia de formacao - um simbdlico institucional de organizacdo
muito forte na sua dimenséo relacional, radicalmente acolhedora da heterogeneida-
de e, por consequéncia, fomentadora de lacos sociais intensos que favorecem a
praxis educacional complexa. Essa foi uma evidéncia transversal continua percebida
por mim durante todo o processo da pratica de formacao com os atores da pesquisa,
seja pela explicitude contida em postagem de interacdo inicial do curso, seja pelo
compartilhamento publico em interacdo de contexto da avaliacdo da experiéncia, ao

final do cumprimento da carga horaria do curso.

Boa noite,meu povollll Oh nos no Socrative @

Permisséo, galera: deixe eu dizer uma coisa gue foge ao obietivo agui mas ser
recebido depois de umdia duro de trabalho com essa recepfividade, afeto e
banqguete de lanche. Faz foda diferenca, nac guero sair mais daquilll

Boa noite galeral

Boaaaa noitel Discussoes incriveis e muito aprendizado.

Mais uma noite de discussoes q fervilham, tencionando posicionamentos,
negociando sentidos politicos para educar. Grande arenal

Amigos, vamos formar esse curso continuo até o final do ano? E muito bom
estar aqui. Refletirnunca foi tdo agradavel. To curtindo de verdadel!

Figura 33 - Print da tela de interagéo presencial com uso do Socrative.
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Elogios especiais a Carminha!! Muito acolhedora, retrata o cuidado dos profissionais do CEAP, desde os
primeiros contatos feitos conosco. Obrigada a todos os professores. Sairei daqui com vocés através de minhas
praticas, mas também em meu coragao! forte abrago!

Figura 34 - Tela de avaliacao final do curso: ator da turma 02

E uma praxis educacional complexa pressupde que os processos de forma-
cdo nao sdo forjados por um conjunto disciplinar e fragmentado, mas por multiplas
referéncias, por processos culturais multirreferencializados. “A multirreferencialidade,
podemos afirmar, € uma epistemologia mundana, do inacabamento, da impureza e
da realizagdo enquanto praxis” (MACEDO, 2010, p.15). E processos culturais aqui
"sd0 sempre praticas, acontecimentos, situacdes e testemunhos, enleados de repre-
sentacoes, de intencdes e de acdes individuais e coletivas que gestam saberes arti-
culados na pluralidade de suas constru¢des" (ARDOINO, 1998, p.48). Prética para
Ardoino é sempre praxis, quer dizer: ela € uma pratica que ndo é uma acgao trans-
formando o mundo, mas a acdo de um sujeito transformando-se no processo de
transformar o mundo.

A abordagem multirreferencial, ao considerar a complexidade dos fenébmenos
educativos, apresenta-se como praxis de ruptura paradigmatica, pois traz em si
mesma o exercicio da heterogeneidade, o que possibilita aos atores que estdo em
formacdo sustentar suas praticas huma concepg¢ao ética que tenha como principio
inegociavel o respeito e a convivéncia.

Penso que a praxis multirreferencializada se consubstanciou em praticas for-
mativas da experiéncia do curso '‘pedagogias da conexao' ja mesmo quando dos en-
contros inaugurais (com as 03 turmas tomadas como o campo dessa pesquisa) to-
dos os atores foram instigados a conhecer - via tabulagdo dos questionarios respon-
didos no ato da inscricdo - os perfis dos seus pares de interacdo naquela itinerancia
a ser desbravada. Ou seja, experienciar a presenca do outro a partir da possibilidade
de que todos pudessem pensar inicialmente na dimensao da hetorogeneidade que
compunha aqueles grupos, revelou-se fator decisivo para os rumos da experiéncia.
Foi por meio desse dispositivo de autoria - questionario virtual como imperativo de
confirmacédo da participacdo no curso - que os atores deram-se conta de que ali es-
tava uma perspectiva de formacado entretecida por sujeitos que experienciam pro-
cessos educativos de I6cus multiplos: sejam de redes publicas municipais e estatais,

sejam de instituicdes privadas e, ainda de organizacdes nao-governamentais.
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Essa evidéncia de itinerancia experiencial com vocacao pluralizada logo a pri-
ori, dando pistas da complexidade do por vir diante das condi¢des distintas das rea-
lidades postas em intercambiacdo, descortinou para grupo a episteme de que todos
estariam conduzindo uma proposta de formagdo sem rumo necessariamente preci-
so, mas de intencionalidade bem demarcada: trazer a superficie as diferencas, e por
consequéncia, ndao simplificar a complexidade dessa poténcia do encontro. E aqui
lembro Ardoino (1998) quando afirma que néo é a realidade que € complexa, mas o
olhar do pesquisador que a vé. E aqui ressalto que os atores também devem ser
compreendidos como pesquisadores, ainda que por légicas e metodologias outras. E
ressalto ainda que as invencdes publicizadas nas tramas das narrativas na cibercul-
tura s6 podem ser compreendidas na sua inteireza e complexidade a partir de um
olhar circunstancializado pelo contexto que surgem, a partir de um olhar multirefe-
rencial, sensivel e critico.

Destaco, abaixo, trechos de com-versacao ocorrida via painel interativo So-
crative que ilustram bem emblematicamente essa dinamica potente da diferenca. O
contexto das postagens diz respeito a aula de apresentacdo dos 04 eixos teméaticos
de discussédo do curso, quais sejam: cultura da conexao; redes sociais e educacao;

games/gamificacdo da educacgédo; e séries de tv educacgéao.

SAARAAAR

Figura 35 - Print da tela de interacéo presencial com uso do Socrative.

Observa-se, nessa curta com-versao entre os atores integrantes da turma 01,

que realidades bem dispares estdo em fluxo na experiéncia, revelando oticas bem
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circunstancializadas a partir das praticas cotidianas que experienciam. Enquanto um
ator revela a precéria condicao de infraestrutura de conexdo das escolas que traba-
Iha, o outro ator explicita essa néo ser a realidade, ao dispor de "tudo de tecnologia”.
Enquanto um é taxativo, afirmando que "ndo jogo games" e ainda completa "tenho é
medo deles", o outro € enfatico: "jogo € muito bom, sou viciada".

Quando nos permitimos outras dimensdes no processo, aquelas relativas as
experiéncias, as subjetividades, ao vivido, as rela¢cdes humanas, novas perspectivas
se abrem para o processo de formacéo, especificamente em sua intencionalidade,
pois as preocupacdes ndo se direcionam mais apenas para o saber técnico ou sa-
ber-fazer, mas sobre o saber-ser, saber-tornar-se. E essa perspectiva nos leva a
pensar um processo de formagao em que o0 mais importante passa a ser as relacdes
intersubjetivas, referéncias outras.

Na publicacdo das postagens seguintes, agora usando como interface o Twit-
ter e o fitro da hashtag de indexicalizacdo adotada pelo curso
‘#pedagogiasdaconexao’, podemos notar que as existencialidades irrompem sem
pedir licenca, aflorando nos docentes desejos e imaginarios que habitualmente - as-
sim revelam - séo reprimidos nos classicos contextos de formacdo hegemonicamen-

te cientificistas.

@ Jamile Freitas curtiu
Angela Gomes da Paz @AngelaPaz_Ba - 26 de mai de 2017 v
8 W, / Muito haver com nossas conversas. #pedagogiasdaconexao

({Quem lhe deu a
verdade absoluta?
Nao ha nada
absoluto. Tudo se
transforma, tudo
se move, tudo
revoluciona, tudo

voa e vai...)) ”?

Frida Kahlo

@) n L B’ [

Figura 36: Postagem feita no Twitter por ator da pesquisa da turma 01.
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Angela Gomes da Paz @AngelaPaz_Ba - 18 de jun de 2017 v
\J Escola publica de Salvador utiliza Raul Seixas para combater evasdo e incrementar

ensino #pedagogiasdaconexao

Escola publica de Salvador utiliza Raul Seixas para combater evasio...
Alunos e professores realizaram um evento no Colégio Anisio Teixeira, na

noite de sexta-feira (5), em que cantaram as musicas e contaram a histori...
@) 0 L AN [

Figura 37: Postagem feita no Twitter por ator da pesquisa da turma 01.

Essas irrupcdes foram captadas por mim como latentes sinais de uma docén-
cia que sente necessidade de agregar mais existencialidade, mais vida ao seu pro-
cesso formativo. Talvez esteja aqui, subjacente, um potente mote freireano que nos
remete a 'docéncia como existéncia' quando Paulo Freire nos lembra "me movo co-
mo educador porgue primeiro me movo como gente" (FREIRE, 1996, p. 106"). Sub-
jaz, assim, aos tweets um anseio por uma outra ética das relagbes sociais e peda-
gogicas. Etica aqui compreendida como 'estética da existéncia', segundo interpreta-
cao foucaultiana do pensamento de Kant.

Se pegarmos, por exemplo, outro depoimento postado de um participante,
dessa vez no férum de discussdo do AVA Moodle - também adotado como recurso
de interagdo por fomento a mais pratica de com-versagédo - veremos de modo ainda
mais contundente essa constatacao de 'existencialidade encarnada’' nos anseios do

sujeito-professor.

g Re: Apresentacao da Turma!

por Jucirene Leite da Paixo Ferreira - Friday, 19 May 2017, 19:25

Boa noite!

Meu nome € Jucirene, estou cursando o 7° semestre de Pedagogia e estou estagiando na rede Municipal, Tive conhecimento
deste curso através de uma colega de turma. Mas posso confessar que ndo imaginei que seria tao rico e tdo fascinante. Acho
mesmo que nos professores "a gente ndo quer s6 comida, a gente quer bebida, diversdo e arte" na nossa vida e isso, depois,
naturalmente chega aos nossos alunos. Eu sou bem mais que uma professora mas parece que meu mundo se reduz ao ter que
dar aula com conteudos tdo sem sentido. Nao t6 sendo pessimista, apenas constatando que escola do jeito que estah empobrece
nossa alma. O bom € isso aqui, viagem bem ampla. kkk

Figura 38: Postagem no férum de discussédo Moodle.Fonte:AVA CEAP
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O que estd em foco na abordagem multirreferencial € exatamente essa com-
plexidade do humano que o transversaliza permanentemente, tornando-o um ser
movido por desejos, sentimentos, anseios capazes de afetar e de ser afetado, pro-
vocando movimentos em todas as suas potencialidades. Nesse momento se consta-
ta aquilo que Gaston Pineau nos provoca a reconhecer: a dimenséo da erosforma-
cdo como condicdo humana inexoravel as situacdes de aprendizagem. Ai vem Ma-
cedo (2010) e crava: "o desejo constitui a erotica implicada a constituicdo do sujeito
e sua formagao" (MACEDO, 2010, p. 78).

O desejo - transversal a itinerancia social de quem se forma - atravessa as
existencialidades porque essas anseiam por realizar-se, via projetos de vida, imagi-
narios simbolicos, sonhos de felicidade, e também por subjetividades inconscientes.
E sem isso, "perde-se o sentido de existir, instaura-se a morte, desaparece a possi-
bilidade da criacdo" (MACEDO, 2010, p. 78). Provocar pensar essa perspectiva da
erosformacdo na nossa experiéncia formativa desencadeou compartilhamentos sur-
preendentes que nos servem de reflexdo. Como exemplo, trago uma postagem bem

expressiva de um ator participante da turma 02 no férum de discusséo do grupo.

Re: Férum aberto - Edicao 02

por Selma dos Santos Bonfim Lima . - Friday, 26 May 2017, 21:27

alera ta bem lega a condugao

Figura 39: Postagem no forum de discusséo Moodle. Fonte: AVA CEAP

Destaco nessa com-vesacao publica a complexidade efetivada na ambivalén-
cia da narrativa quando o ator é provocado a pensar sobre como constituiu-se pro-
fessor: "Acho seriamente que houve muitas pressfes sobre mim para que eu fosse a
doutora da familia. Acho que |4 na origem meu (desejo) ndo era bem esse". Mas
prossegue: "Eu quero muito continuar na educagdo, mas sinceramente ndo estou
realizada nao". Esse € testemunho que evidencia um autoconflito extremamente
denso, eivado de contradi¢ges e lutos que determinam centralmente a préxis peda-

gogica desse ator. E 0 que costuma fazer com isso os processos formativos institu-



77

cionalizados por intencionalidades reducionistas de saberes exclusivamente técni-
cos? Optar pelo ‘conforto da negacao' (Macedo, 2010) dessa dimensédo. Na minha
Otica, agora amparada por essa imersdo da pesquisa, posso intuir que dinamicas
desejantes em processos formativos, ambiciosas por uma formagcdo muito mais exis-
tencial, € uma pauta latente da formacédo de professores, mas invisibilizada em ra-
z&d0 de pautas emergenciais pragmaticas ocuparam centralmente as intencionalida-
des politicas e pedagdgicas das escolas racionalistas.

O compartilhamento desse ator, no férum, sugere a necessidade de uma for-
macédo para além da aprendizagem intelectual, do mundo apenas dos saberes do-
centes. Sua mensagem parece nos dizer com vigor de que nds ndo devemos levar
para a sala de aula apenas o que sabemos, mas precisamos levar, fundamental-
mente, quem somos. O depoimento a seguir, fruto de entrevista individual feita com
ator social dessa experiéncia, € ainda mais contundente quanto a necessidade de

reinvencao das politicas de formacéo nos espacos institucionais.

"Reconheco que ando intolerante com o universo da escola: alunos,
colegas, coordenadores, funcionarios, pais. Dificilmente me sinto ab-
solutamente bem nesse espaco. Claro que tenho momentos de reali-
zacdo, mas eles sdo desproporcionais... meu cotidiano de atuacdo
na educacio talvez seja feliz mesmo s6 no meu imaginario. E muita
formacéo, alias, € muito acimulo de informacfes nos cursos que a
escola oferece mas na realidade s6 consomem tempo e gera desa-
nimo. N&o sei explicar mas falta alguma coisa que mexa com a gen-
te." (Ator E).

Entendo, pelas autorias observadas e vividas na pesquisa, que tal proposicao
nos direciona invariavelmente para uma concepcao outra de praxis pedagoégica que
contemple e reconheca as implicacdes, as alteracdes, as subjetividades, de modo
gue o conhecimento seja construido a partir das multiplas experiéncias do pessoal e
do coletivo, pela convivéncia, pelo encontro com o diferente, pelas vicissitudes e
estranhezas; enfim, por uma dindmica que se permita complexa porque intregrali-
zante das dimensofes. E a nocao de autoria implica, por consequéncia, num proces-
so de autorizagdo. “A autorizagao significa, neste caso, a capacidade de cada um
tornar-se seu préprio co-autor” (ARDOINO, 1998, p.17). Trata-se, assim, de um en-
foque por novos sentidos a formacao, que se aventura a exercitar o processo da me-
taformacao, gerando movimento de intenso mergulho em si mesmo, reconhecendo

gue nos formamos ao formar. E esses novos sentidos sé sdo possiveis ao serem
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regenerados tanto por processos de criacdo e producdo de conhecimentos como,
fundamentalmente, por processos de producao de si proprio. As postagens abaixo,
agora no contexto de avaliagcédo da itinerancia vivida por atores das turmas 02 e 03,
corroboram a percepcao de que autoria e autorizacdo se constituiram como condi-
cao estruturante dessa experiéncia.

O Curso foi muito além de minhas expectativas, fez a conexio que faltava

enquanto sujeito social ativo, despertando meu desejo em aprofundar o que ja tenho de conhecimentos, bem
como, mergulhar neste universo tecnologico, na perspectiva de melhor atuar na capacitacdo de professores.

Figura 40: Postagem feita no questionario de avaliagdo do curso - turma 02.

Figura 41: Postagem feita no questionéario de avalia¢cdo do curso - turma 03.

Acho que esses foram, conscientemente, os rastros passiveis de serem obje-
tivados diante de um territério permeado de muita subjetividade contida no repertorio
de informacfes produzidas na dinamica do campo da pesquisa. Entendo-os como
rastros exatamente pela sua condi¢do provisoria, compreendidos huma temporalida-
de fluida, passante, instavel, momentanea. E esses rastros dizem respeito, natural-
mente, mais especificamente a no¢do subsunsora aqui refletida nesse momento:
multirreferencialidade na formacédo docente. Importante destacar que essa cate-
goria analitica invariavelmente se imiscuira com a seguinte, ndo se pretendendo,
portanto, pureza mas reconhecimento interseccional inexoravel desses dois grande

eixos privilegiados para a analise da experiéncia.

6.2 - ITINERENCIAIS FORMATIVAS CIBERCULTURAIS EMANCIPACIONISTAS

Essa noc¢ao subsunsora se estabeleceu como categoria de organizacdo anali-
tica da pesquisa na medida em que o fluxo das com-versacdes no digital em rede se
evidenciavam estruturantes do modo de interagir, refletir e narrar o processo formati-

vo. E essas narrativas de si, sempre hipertextuais porque expressas por diversas
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linguagens (textos alfabéticos, imagens, videos, fotografias, graficos, charges au-
dios, etc), foi, assim, se tornando campo fértil de intercambio de historias e autorias
dos atores entre si e com 0 pesquisador.

A opgéo combinante por um formato de itinerancia composta das dimensdes
presenciais e virtuais (mas sempre reais), permite tanto a exploracédo do contato fisi-
co e afetivo como também da objetividade pela escrita via narrativas por comparti-
Ihamento. E, nessa dinamica, o ator comecga a vivenciar o estranhamento de si e a
estranheza do outro, a partir do estabelecimento do grupo por meio de interacdes
mediadas em rede. Embora esse formato combinante, oportunizado pelo contexto
de cibercultura, enseje uma perspectiva de muito mais potencialidades em favor dos
processos formativos, vale o registro de que isso n&o foi consensual entre os atores

participantes, conforme relato da Entrevistada B.

"T& muito dificil ser professora nesse momento de circulacdo de tan-
ta informacg&o. Eu ndo gosto dessa conversa de tedrico de gabinete
gue quer nos convencer de que agora ta melhor para ensinar com
tanto conhecimento disponivel. De que adianta? Os alunos ndo ligam
nada com nada. E tudo solto. Eles s&o repetidores de manchetes de
sites, mas néo refletem nada porque nem da tempo! Sem falar que
hoje eu ndo tenho uma s6 aula em que eu ndo ouca uma pergunta
que comece assim: "professora, eu li na internet..." tal coisa. E uma
tal agora de 'fake news' que a gente tem que dar conta de descons-
truir os absurdos que sao passados nas redes sociais e pelo 'zap'.
Meu deus! Eu, acho, na verdade que essa coisa de cibercultura pio-
rou muito o processo de formagéo do nosso tempo." (Ator B).

Interessante constatar, por outro lado, que os atores ciberculturais participan-
tes da experiéncia também ressignificam e atualizam a todo instante seus processos
de reflexdo de si e sua formacédo quando em tramas por rede digital. O exemplo a
seguir em formato de print de discusséo ocorrido no forum da turma 2, no Moodle, é

bem emblematico.

Re: Férum de apresentag¢ao da turma- Edi¢ao 02

por Sonia castro de carvalho - ‘Wednesday, 16 Aug 2017, 17:04

colegas, eu realmente so conseguia enxergar seris de tv como conteudo mais voltado para ensino medio ou EJA, pra mim esse eixo
ssociado a entreteninmento. mas pelos testemunos aqui e tb pelas aulas, € incrivel como isso tem um for¢a enorme para
ser trabalho no ensino fundamental I. Minha cabeca deu um guinada radical. A ficha caiu. rs (desculpem a sinceridade mas o diabo
dos contetidos cega a gente). E obvio que series de tv sao um fenomeno que precisamo prestar atencao. eh isso que tenho para
dividir por enquanto. obrigado

Figura 42: postagem feita no forum de discusséo do Moodle - turma 02.
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Pode-se perceber que a ressignificacdo se instaura, nesse ator, por meio da
tomada de consciéncia provocada pelas itinerancias formativas de colegas professo-
res que se permitiram tecer/ceder consideraces sobre 0s seus proprios processos
de significacdo que o fenbmeno da séries de tv (tematica de contexto discutida na
oportunidade) estavam |he proporcionando. As narrativas digitais de professores em
formacé&o, no contexto da cibercultura, passam a configurar-se dispositivos significa-
tivos para compreender os processos formativos na atualidade, bem como seus de-

safios.

O exemplo seguinte protagonizado pelo ator da turma 02 (ver figura xx) vai na
direcdo da tomada de consciéncia por um posicionamento atitudinal de professor-
pesquisador, ativista, que além de perseguir e materializar autorias, reconhece que é
preciso insurgir. Sua com-versacao publica vai para além de um movimento mera-
mente pedagdgico, mas politico, carregado de intencionalidades pensadas.
= Re: Forum - Edicdo 02

por Emerson Morvan da Conceicdo - Wednesday, 16 Aug 2017, 13:03

acho que precisamos mesmo é realizar projetos consistentes que possam respaldar nossos experimentos com redes sociais na

do0. Se ndo fizermos isso nossos discursos se enfraquecem aos olhos da coordenacdo e até dos pais. Essa invencdes de
praticas que comuniquem mais com 0s nossos alunos precisam ter mais fundamento nosso. a gente ta muuito aventureiro e pouco
sistematizador do que fazemos.

edu

Figura 43: postagem feita no forum de discusséo do Moodle - turma 02.

Essas insurgéncias, vistas sob a perspectiva de Macedo (2014) se constituem
em atos de curriculo porque compreendidos como criagdes experienciais que estru-
turam realidades, que favorecem os processos de pertencimentos pelos quais 0s
sujeitos explicitam sua existéncia, porque estdo imbricados a instituintes culturais da
formacdo. A cultura hegemdnica nos ensinou que experimentos pratico-pedagogicos
sem fundamentacdo a priori (sem respaldo dito cientifico) sédo 'invencionices' que
ndo cabem nos processos formativos ditos formais. Atos de curriculo se revelam,
entdo, como matéria-prima das préaticas emancipacionistas nos processos formati-
vos. Emancipacao, assim, € defesa por outra concepcao de construcdo de conheci-
mento e dai pode nascer uma pedagogia da emancipacdo. E, dito de outro modo,
esses atos de curriculo podem significar possivel a institucionalizacdo de fazeres

curriculares contra-hegemaonicos.
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Ainda nessa direcdo das insurgéncias e da tomada de consciéncia sobre re-
gramentos instituidos da formacao que precisam ser questionados porque alimen-
tam um circulo vicioso degradador de todo o sistema educacional publico e privado,
temos o relato da Entrevista A.

"Sinceramente, me constranjo quando alguém diz, em razdo do meu
diploma, de que sou especialista em Educacao. No fundo eu sei que,
verdadeiramente, eu estou enganando a mim, a minha escola e aos
meus alunos. Mas que fique aqui registrado... também fui enganada
pela instituicdo que me diplomou. (...) graduacdo e pos-graduacdo
ndo me tornaram melhor professora. Precisamos entender que um ti-
tulo, através de um papel, ndo colabora em nada para a mudanca
gue queremos ver na formagdo das nossas criangas e jovens." (Ator
A).

Um exemplo contundente desse movimento por gquestionamento e reinvencao
dos regramentos instituidos, mirando modos instituintes de politicas formativas ou-
tras, pOode-se revelar numa atividade coletiva em que a pretenséo - fruto de senti-
mento consensual autorizante dos grupos - foi o desafio de criar uma trilogia autoral,
em linguagem radiofénica, composto por programas que discorressem sobre prati-
cas de defesa por realizacdo de experiéncias voltadas a um conhecimento-
emancipacao. As tematicas se relacionaram diretamente aos trés eixos de discussao
do curso: redes sociais na educacdo, games/gamificacdo da Educacado e Séries de
TV e educacédo. Essas praticas se materializaram em podcasts e foram publicizados
pela Radioweb CEAP, acessiveis em www.ceap.org.br/radio. Ver imagem 44, print

dos programas 36, 37 e 38 da publicagédo no site CEAP.

Institucional Formacao de Jovens Formacéo de Professores Assessorias Publicacbes RadioWEB Contato

<ceap

Programa 38: Radioweb CEAP traz série inspirada no curso ‘Pedagogias da Conex&o’. Confira o programa 3: Games e Educacaol

o (‘ .. - o Série inspirada no curso 'Pedagogias da Conexdo'. Ultimo programa: Games e Educagio! G Compartilhar
. 9 , Bt
ol -

EA o

o Série inspirada no curso 'Pedagogias da Conexao'. Programa 2: Séries de TV e Educagdo! S Compart

Programa 36: Radioweb CEAP estreia série inspirada no curso 'Pedagogias da Conexdo: a docéncia em contexto de i ividade online’ em 03 pi Confira o primeiro: Redes
Sociais e Educacéo!

g

] Série inspirada no curso' Pedagogias da Conexao' em 03 programas! Redes Sociais € o primeiro! 8 Compartilhar
® gog
-}
4 ©
Lo

PEDAGOGIAS DA CONEXAO:

ica de Cookies

Figura 44: Print de publicacédo das autorias radiofénicas na pagina da Radioweb.
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Emancipacdo nos parece, assim, uma resposta a superacdo da submisséo,
contrapondo-se, por atos, as logicas de reproducéo. Ou seja, praticas de resisténcia
operam sempre vinculadas ao compromisso da emancipagéo. A organizagdo para
autorias, fruto de com-vesacéo no painel interativo do sistema Socrative, também
evidencia que os atores participantes foram capazes de criar um novo discurso de

combate aos discursos sobre a cultura escolar hegemonica.

ARAAAAS AAAAA

Figura 45: postagem feita no painel interativo do sistema Socrative - turma 02.

Esse tipo de perspectiva autoral, emancipacionista, multirreferencial, foi pouco
a pouco se revelando na dindmica da pesquisa porgue acaba por fomentar um espi-
rito transformador de mudancas, ndo de espera, mas de acédo, ao tornar o pedagdgi-
co sugestionado ao politico e o politico sugestionado ao pedagoégico (principios re-
conhecidos na obra de Giroux). A emancipacéo, entdo, ndo se realiza fora do territ6-
rio da politica. E por essa via, a pedagogia se torna agdo emancipacionista porque
se abre as autorias, as expressfes existenciais, aos desejos e passa a ser realiza-
vel, assim, por préaticas auto e heteroformativas, especialmente importante quando
reconhecem-se campo politico do instituinte.

E esse propdsito politico parece ter se realizado, ainda que em micro-escala,
nessa experiéncia de formacdo, uma vez que essa intencionalidade concorre, por
imbricacédo, invariavelmente, para a formulacdo de novas politicas de curriculo. Ou
seja, curriculo compreendido como construcéo social crivada das dinamicas culturais
e formativas configuradas por sujeitos que portam saberes e valores de possibilida-
des instituintes. Intencionalidade é, assim, emancipa¢éo pensada.

Penso - ndo com intencdo de concluir a analise dessa investigagdo mas com
propdsito mesmo de sintese emblematica - que o ultimo print que escolhi para en-

carnar evidéncias de que processos emancipacionistas habitaram as itinerancias
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dessa experiéncia podem ser observados a partir da leitura do compartilhamento a
seguir, produzida por um ator da turma 01, em contexto de avaliacdo da proposta do

curso.

Re: Forum da turma 01

por Eliane Maria - Friday, 19 May 2017, 19:25

Ol3, finalmente entrei para dizer que me sinto com super-poderes.. totalmente renovada na minha autoestima. cheia de vontade de
agir mais coletivamente com meus colegas e questionar o sistema de rede, cheio de imposicdes e que por isso hao funciona. eu nac

quero matar em mim vairos desejos, entao vou a luta por novas emocoes e realizacoes atuando na educacao. mas nao sou boba,
mais importante que tecnologias é a consciencia do que estamos fazendo. mais leitura de mundo, menos tecnologias ingenuas!

Valeu a todos! Inesquecivel. demais.

. Forte abraco!

Figura 46: postagem feita no forum de discussédo do Moodle - turma 01. Fonte: AVA CEAP

Essa narrativa € explicitude de estado de empoderamento alcan¢cado por mo-
vimento dos processos de auto, hetero, meta e erosformativo amplificados pela con-
dicdo do digital em rede. Essa narrativa é sugestiva de ato emancipacionista como
resposta a regulacdo dominante. E revelacéo de resisténcia critica que mira os inédi-
tos viaveis dos quais nos falava Freire (1996), ou seja, sdo narrativas que flertam
com as utopias e flertar com as utopias € inventar futuro, mas sem romantismo, aci-

onadas por realismo.
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7. NETNOMETODOS: UMA PROPOSICAO CONCEITUAL EM PROCESSO
DE CONSTRUCAO

Partindo da experiéncia estabelecida nesse processo de investigacdo que a
pesquisa me oportunizou, afetado e provocado pelas leituras que articulam cibercul-
tura, ethometodologia e formacao de professores, penso ser necessario e possivel
me aventurar no aprofundamento de pensar e desenvolver, numa outra etapa de
estudos, pesquisa mais verticalizada acerca das dinamicas do digital em rede.

Mais precisamente, penso que - inspirado na teoria do social em rede - me
inquietei por mais compreensao de como as interacdes mediadas pelo digital se rea-
lizam em dindmicas online. O ambito do digital é fecundo de manifestacdes de si, de
conversacgOes, de narrativas em rede, e elas podem ser entendidas como potentes
organizadoras e criadoras tanto das (inter)subjetividades como das ordens sociocul-
turais contemporaneas, ou seja, podem, entdo, ser consideradas expressées de um
'novo' etno que porta métodos circunstancializados no territorio dos fluxos digitais.
Talvez esteja ai, embrionariamente, a possibilidade de gestacdo de um conceito de
'netnométodos’, dispositivos possivelmente especificos desse contexto virtual ocu-
pado pelos atores sociais contemporaneos para tornar suas ac¢des racionais, com-

preensiveis para si proprios e estruturantes das suas nocoes de realidade.
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8. (IN) CONCLUSOES

O desafio compreensivo proposto nessa pesquisa, a partir do contexto con-
temporaneo de cibercultura aqui apresentado, foi o de entender como a docéncia
tem produzido sentidos sobre seu processo formativo, bem como tentar compreen-
der como se configuram as itinerancias formativas de professores da escola basica,
tendo como cenario uma ONG dedicada a acdes formativas de possibilidades
emancipacionistas. Essas duas questdes foram centrais nesse esforco.

Embora o propésito da experiéncia de formacéo aqui investigada - e tomada
como o campo da pesquisa (refiro-me ao curso '‘Pedagogias da Conexado: a docéncia
em contexto de interatividade online') - tenha tido como eixos centrais tematicas apa-
rentemente associadas a utilizacdo de tecnologias digitais na area educacional, o
principal intento foi, em verdade, trazer fen6menos da cultura como acionadores pa-
ra se pensar processo formativos docentes. E a cibercultura, nesse sentido, apre-
senta-se como potente espaco de interacdo e mediacédo por onde fluem a pluralida-
de discursiva das narrativas e experiéncias pessoais no contemporaneo.

A cibercultura, nesse estudo de caso, como o contexto cultural do tempo pre-
sente, revelou-se um espaco de recriacéo coletiva da vida social que, por via de pla-
taformas de interagéo digital, redine a densidade experiencial do nosso etno contem-
poraneo. As redes online estdo, entdo, funcionando como potente meio de captura
da nossa existéncia; quanto mais participamos, maior € a possibilidade de pensar-
mos sobre nés proprios. E é nessa perspectiva que propor ‘com-versacdes' com a
docéncia em contexto de cibercultura me pareceu muito fecundo para apreender,
perceber, fisgar, intuir para, assim, melhor compreender os propositos dessa pes-
quisa. Com-verséo aqui foi compreendida como praticas de comunicacao, de troca
interativa, através de hipertextos, entre interlocutores, sob permissdo dos seus ato-
res.

Criar, assim, uma ambiéncia formativa docente circunstancialilzada num mo-
mento de cultura que favorece intensas dindmicas de comunicacao do social, é per-
mitir a entrada irreprimivel de nuances das subjetividades dos sujeitos em interacéao,
dando vazao irrefreavel a dimensdes do sensivel existencial que ndo costumam ser
estimuladas nos processos convencionais da formacéo docente, normalmente dire-
cionados objetivamente para as questdes tecno-racionalistas da aprendizagem.

Agregada a essa condicdo contemporanea de cultura, na qual as subjetivida-

des trafegam intensamente, experienciou-se na dinamica da formagao uma aborda-
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gem epistemoldgica inspirada na multirreferencialidade, provocando abertura radical
para a manifestacdo das diferencas, fossem elas originarias dos segmentos especi-
ficos de atuagéo, de vinculacao institucional, de classe social, de tempo de atuacéo,
de faixa-etaria; fossem por questdes étnico-racial, religiosa, etc. Ou seja, compreen-
der os processos formativos da docéncia numa condicdo pluralizada por expressiva
heterogeneidade se constituiu num interessante campo de investigacao para a con-
sumacdao dos propdsitos dessa pesquisa.

Penso que essa investigacao pode compreender a formacgdo por meio de uma
processualidade de sujeitos que, provocados por uma ONG de principios humanis-
tas e vocacionada para dinamicas emancipacionistas, se permitiram com seus mo-
vimentos exteriorizar a emergéncia por uma formagdo mais abrangente, socioexis-
tencial, de perspectivas muito mais ontoldgicas, abertas a nuances outras, muito pa-
ra além das pautas restritivas dos saberes pedagogicos pragmaticos, oriundos dos
imperativos gerados por concepcdes objetivas e reativas da realidade social.

Essa evidéncia constatada € sugestiva de uma conscientizacdo critica-
emancipacionista em curso, corroborada por movimentos de autoria e autorizacao,
efetivos atos de curriculo, que se instauraram pelo reconhecimento de que a respos-
ta de reexisténcia a essa logica de objetivacédo da realidade € via processos formati-
VoS que se compreendam conscientemente instituintes de um modo outro de pensar
e instituir a formacéao.

Muito revelador para mim, na condicdo de pesquisador, poder constatar que
por de tras do interesse pragmatico por tematicas tecnolégicas - que reconhecida-
mente exercem enorme apelo sedutor na contemporaneidade -pulsa, na verdade,
um interesse latente da docéncia por perspectivas outras de realizacdo do seu pro-
cesso de formacdo. Os sujeitos querem se realizar por proposi¢cées mais criativas,
mais afetivas, mais divertidas, distantes da disciplinarizacédo e uniformizagdo como
referenciais coercitivos, absolutos e inflexiveis que ai estdo postos.

A docéncia quer ser mais protagonista das suas itinerancias, quer ser mais
autoral nos seus processos formativos, ela quer que sejam valorizadas as multiplas
existéncias nas experiéncias de pensar e proceder a formacdo. A docéncia, ao ser
provocada por outra légica epistémica de viver a formacéo, sinaliza por uma rejeicéo
das proposicdes formativas a ela oferecidas e, por consequéncia, da processualida-

de curricular excludente e limitadora das potencialidades com que tém que operar
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cotidianamente. A docéncia quer mais vitalidade aos curriculos. Curriculo como obra
aberta, socialmente concebido em dindmicas permanentemente em movimento.

Acredito que a itinerancia proposta pela ONG aqui investigada, por se consti-
tuir em espacgo experiencial das relagdes entre formagdo em contexto curricular de
cibercultura e praticas formativas continuadas de professores, revela por um lado a
necessidade de se pensar politicas formativas mais engendradas nas experiéncias
da realidade concreta dos sujeitos. Dito de outro modo, o experiencial do préprio su-
jeito como qualificador da formacao, ndo o exégeno como o fundante desse proces-
so. A estrutura da existéncia humana é melhor desvelada na realidade da sua prati-
ca existencial. O sujeito é um ativo participante do mundo das coisas.

Ha que se desenvolver politicas de maior preocupacdo com o sentido da for-
macéo, sob pena de anular a singularidade da existéncia desses sujeitos. Isso por-
gue todas as vivéncias de uma pessoa se organizam a partir de sua vivéncia percep-
tiva. A historicidade, o ser-com-o-outro, a temporalidade, a prépria finitude, séo
questao absolutamente ignoradas nos processos formativos instituidos, mas pulsa-
ram nessa experiéncia de pesquisa.

Abrindo para as (in)conclusdes, foi muito interessante perceber que - mesmo
com todos os apelos estratégicos, intencionalizados e, frequentemente, enviesados
pela ideologia tecnocratica (como visto no capitulo dedicado as perspectivas da ci-
bercultura) que liga a ideia das tecnologias aos imaginarios de inovagao, solucéao,
eficiéncia, de poder, conhecimento especializado, desenvolvimento cientifico etc - as
com-versacfes nessa perspectiva durante a experiéncia ndo representaram a es-
séncia do processo formativo, confluiram transversalmente e de modo continuo para
dimensdes fortemente associadas aos processos existenciais do sujeito. Dai porque
a proposicao dessa ONG, sob minhas lentes, se configura como efetiva politica cur-
ricular instituinte ao insistir em reconhecer nas suas préaticas de formacao que toda
percepcao experiencial é também uma interpretacdo que nao pode ser desperdica-
da.

E nessa direcéo, contra o desperdicio da experiéncia (Santos, 2001), € que
penso ser necessario e possivel desenvolver mais aprofundadamente o esboc¢o do
conceito de 'netnométodos' aqui proposto no item '7' dessa dissertacdo, compreen-
dendo-os - introdutoriamente - como dispositivos reveladores de uma dinamica ex-
periencial do nosso "novo' etno que se alarga ao ser observado na circunstancialida-

de das dinamicas de interacao no digital em rede.
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ANEXO'A’
(Estatuto Social CEAP)



ESTATUTO SOCIAL DO CENTRO DE ESTUDOS E ASSESSORIA
PEDAGOGICA - CEAP

Capitulo 1 - Da denominagio, finalidades, sede, drea de atuacio e duracio

Art. 17 - O Centro de Estudos ¢ Assessoria Pedagogica, a seguir designado por sua sigla
CEAP, € uma associagdo cultural, dotada de personalidade juridica de direito privado,
constituida, nos termos do art. 53, do Cédigo Civil Brasileiro, para fins ndo econdmicos, com
existéncia distinta de seus associados e sede na cidade de Salvador, Capital do Estado da
Bahia, na Avenida Leovigildo Filgueiras, 683 — Garcia, CEP 40.100-000.

Art 2" - O CEAP tem por finalidades:

a) promover estudos e pesquisas na drea educacional voltada para criangas carentes;

b) promover cursos, semindrios, simpésios e palestras, bem assim a publicagio de
periodicos, visando a capacitagdo. treinamento e reciclagem de profissionais da drea
de educagdo para criangas e adolescentes carentes;

c) prestar servicos pedagégicos as escolas que trabalham com alunos oriundos de
familias de baixa renda, colégios e outras instituicdes educacionais ;

d) criar canais de intercimbio de experiéncias significativas entre educadores, através de
subsidios e publicagdes:

€) prestar servigos educacionais de educago basica a criangas e jovens carentes.

Art. 3" - Para a consecugdo das suas finalidades o CEAP podera firmar convénios ou
contratos com instituigdes publicas ou privadas.

Art. 4" - O CEAP teré atuagio no Estado da Bahia e duragdo por prazo indeterminado.
Capitulo II - Dos Associados

Art. 5” - O CEAP terd nimero ilimitado de associados, os quais ndo responderdo solidaria ou
subsidiariamente pelas obrigagdes sociais.

§ 1° - A admissdo de novos associados depende da aprova¢io da maioria absoluta da
Diretoria.

§ 2° - A qualidade de associado € pessoal e intransmissivel, seja “inter vivos™, seja “mortis
causa”.

Art. 6" — A demissao dar-se-a a pedido do associado, mediante carta dirigida ao presidente da
associa¢do, ndo podendo ser negada, desde que o mesmo esteja com os seus compromissos
perante a associagdo quitados.

Art. 7' - A exclusdo ocorrerd em caso de morte do gésociado. procedendo-se a respectiva

baixa no registro social.

Art. 8°— Sio direitos dos associados:
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a) votar e ser votado para qualquer cargo administrativo:

b) discutir e votar assuntos referentes as finalidades da associag¢do;

¢) propor as medidas que julgar necessarias aos interesses da associagdo;

d) reclamar, perante a Diretoria, medidas que visem corrigir infragdes ao Estatuto, com
recursos a Assembléia Geral;

€) representar & Assembléia Geral contra faltas praticadas pela Diretoria.

Art. 9°- Sio deveres dos associados:

a) cumprir as determinagdes do presente Estatuto e das instrugdes, ordens e deliberagdes
que emanarem da Diretoria e da Assembléia Geral:

b) aceitar e desempenhar, com zelo e dedicago, as fungdes dos cargos para os quais
foram eleitos ou nomeados;

¢) satisfazer a todos os compromissos assumidos para com a associagdo;

d) promover ou contribuir para a unido, harmonia e solidariedade entre os membros da
associagdo;

e) comparecer as reunides da Assembléia Geral.

§ 1°- Nao h entre os associados direitos e obrigagdes reciprocos.

§ 2° - Fica vedada a remuneragio, seja a que titulo for, dos associados, pelo desempenho
de suas fungdes estatutarias, em razio do respectivo cargo que ocupa na Diretoria da
associacdo.

§ 2° - Fica excluida da vedagéo do paragrafo anterior a contraprestagdo pecunidria paga
pela associagdo ao associado em razio da prestagiio de servigo estranho as fungdes
estatutérias do cargo que ocupa na Diretoria.

Art.10 - Os associados estdo sujeitos as seguintes penalidades:

a ) adverténcia:
b ) suspensio:
¢) exclusdo.

§1° - As penalidades serdo aplicadas pela Diretoria, apos aprovagdo da Assembléia Geral,
ao associado que infringir qualquer disposigao legal ou estatudria, depois de ter sido
notificado por escrito.

§ 2° - O atingido podera recorrer 4 Assembléia Geral dentro do prazo de 30 (trinta) dias,
contados da data do recebimento da notificagao.

§ 3° — O recurso tera efeito suspensivo até a realizagdo da primeira Assembléia Geral, na
qual o assunto ser incluido na ordem do dia do respectivo Edital de Convocagio.

§ 4° — A eliminagdo considerar-se-d definitiva se o gssoviado ndo tiver recorrido da
penalidade no prazo previsto no pardgrafo 2° deste arti
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Art. 11 - A admissdo, demissdo, suspensdo, eliminagdo ou exclusdo se tornard efetiva
mediante termo lavrado no Livro de Registro de Associados (ou ficha de matricula), assinado
pelo Presidente da associagéo e, quando possivel, pelo associado.

Art. 12 — O associado eliminado da associagdo, por qualquer motivo, ou que dela, liviemente,
se retirou, ndo terd direito a qualquer indenizagdo e/ou compensacdo pelos servigos a ela
prestados nesta qualidade.

Capitulo ITI - Da Assembléia Geral

Art. 13 - A Assembléia Geral ¢ o érgdo soberano do CEAP. cabendo-lhe deliberar sobre
qualquer matéria de interesse social e tomar decisdes que julgar convenientes a defesa da
associagdo, sem outros limites que os da lei e do presente Estatuto.

Art. 14 - A Assembléia Geral ¢ constituida pelos associados em pleno gozo de seus direitos e
dirigida pelo Presidente ou por seu substituto legal.

Art. 15 - A Assembléia Geral reunir-se-4, em primeira convocago, com a presenga minima de
um tergo de seus membros e, em segunda convocagiio, trinta minutos ap6s, com um quinto
dos seus associados, nas seguintes formas: ordinariamente, nos trés primeiros meses do ano
civil para apreciar as contas da Diretoria e, quando for o caso, eleger e empossar os seus
membros; e, extraordinariamente, sempre que for convocada pelo Presidente ou por seu
substituto legal, para deliberar sobre matéria de relevante interesse para a associago.

Art. 16 - Compete privativamente & assembléia geral:

I - eleger os administradores;

11 - destituir os administradores;

[T — aprovar as contas;

IV —alterar o estatuto;

V' — deliberar sobre a extingdo da associagdo.

Pardgrafo Unico - Para as deliberagdes a que se referem os incisos Il e 1V é exigido o voto
concorde de dois tergos dos presentes a Assembléia especialmente convocada para esse fim,
ndo podendo ela deliberar, em primeira convocagdo, sem a maioria absoluta dos associados,
Ou com menos de um tergo nas convocagdes seguintes.

Art. 17 — As atas das Assembléias Gerais serio aprovadas ao término de cada reunido e
assinadas pelos associados presentes.

Capitulo IV - Da Administragio

Art. 18 - O CEAP sera dirigido e administrado por uma Diretoria, eleita pela Assembléia
Geral, dentre associados, assim constituida:

a) Presidente;
b) Vice-Presidente;
¢) Secretério;
d) Tesoureiro.
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Art. 19 - O mandato da Diretoria é de 4 (quatro) anos, permitida a reeleigdo.

Art. 20 - E vedada a estipulagdo de qualquer forma de remuneragiio para os membros da
Diretoria.

Art. 21 - Compete ao Presidente:

a)
b)
<)
d)
¢)

f)

8)

cumprir e fazer cumprir o Estatuto Social:

representar a associagdo ativa e passivamente, judicial e extrajudicialmente;
acompanhar os trabalhos desenvolvidos pelos membros das equipes setoriais;

nomear os coordenadores das diversas dreas de trabalho;

exercer as fungdes inerentes a administragdo da associa¢do, inclusive no tocante a
contratago e demissdo de pessoal:

abrir, movimentar e encerrar contas bancarias, isoladamente ou em conjunto com o
Tesoureiro;

convocar e presidir as Assembléias Gerais.

Art. 22 - Compete ao Vice Presidente:

a)

b)
<)

substituir o Presidente nos seus impedimentos eventuais, bem assim, sucedé-lo nos
casos de morte, rentincia ou destituigdo pela Assembléia Geral;

executar as tarefas que lhe forem cometidas pelo Presidente;

substituir o Secretério e o Tesoureiro nos seus impedimentos eventuais.

Art. 23 - Compete ao Secretario:

a)
b)

c)

superintender os servigos burocréticos da associa¢do;

responsabilizar-se pela transcrigdo, nos livros proprios, das atas das assembléias gerais
e do registro dos associados:

responder pela correspondéncia da associagio.

Art. 24 - Compete ao Tesoureiro:

a)
b)
)

administrar as finangas da associagdo;
superintender a execugdo da contabilidade da associagdo;
zelar pelo patriménio social da associagio, mantendo-o sob sua guarda e conservagao;

d) abrir, movimentar e encerrar contas bancérias, isolada ou conjuntamente com o

Presidente.

Capitulo V - Do Patriménio Social

Art. 25 - O Patriménio Social é constituido dos bens moveis e iméveis de propriedade da
associagdo e de todos aqueles que vier a adquirir.

Art. 26 - Os recursos financeiros do CEAP sdo proveni

a) donativos e contribuigdes dos associados;

Capitulo VI - Dos Recursos Financeiros
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5

b) receitas decorrentes de convénios ou contratos celebrados com instituigdes publicas ou
privadas;

¢) auxilios e subvengdes dos Poderes Piblicos;

d) doagdes de pessoas fisicas ou Jjuridicas;

€) receitas eventuais, rendas ou rendimentos provenientes de aplicagdes financeiras,

Art. 27 - A totalidade dos recursos financeiros previstos no artigo anterior serq integralmente
aplicada na consecugdo das finalidades sociais.

Capitulo VII - Das Disposi¢des Gerais
Art. 28 - A dissolugdo do CEAP somente poderd ser aprovada pela Assembléia Geral
Extraordindria, especialmente convocada para esta finalidade, com o voto favoravel de dois
tergos da totalidade de seus associados.

Pardgrafo Unico - Para participar da Assembléia Geral referida no "capus” deste artigo, os
associados serdo convocados individualmente e por escrito.

Art. 30 — As dividas suscitadas na interpretagdo deste Estatuto Social serdo dirimidas pela
Diretoria, de cuja decisgo cabera recurso para a Assembléia Geral,

Art. 31 - A Assemblgia Geral que aprovar o presente Estatuto ratificard todos 0s atos
anteriormente praticados pelo CEAP, legitimando as acdes e deliberagoes até-efifao adotadas,

; o GRS |
Art. 32 - Este Estatuto entra em vigor na data da sua aprova Ta @sﬁ%‘fé& Gieraly
. SOP® g7
=0

Salvador, 26 de margo de 2004 -

ErT . TS

P2 e CRlc Py RATETTAC
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Centro de Estudos e Assessoria Pedagogica - CEAP
Membros da Diretoria 2002 - 2005

Composi¢io
Presidente
Maria Ornélia da Silveira Marques
Nacionalidade.........brasileira
Estado civil............. solteira
Carteira de Identidade 0061064807
CR.Boianmininiia 048898515-34
Profiss8o ... Professora
BOdereso o Rua Politeama de Baixo, 360 apto.1103, Politeama. Salvador-BA

Assinatura: \(W‘,{,((}Q%m A

Vice-Presidente
Miguel de Oliveira Martins Filho
Nacionalidade......... brasileira
Estado civil ............ solteiro
C.de Identidade......08582858

CEE. ...180.986.063-68
Profissdo ...sacerdote
Endereco i Largo Sto. Antonio da Barra s/n Ladeira da Barra — Salvador - BA
Assinatura; 0 <. &% (;Lvé = /'ZZ/ thge
Z J
Secretario
Denise Moura de Jesus Guerra
Nacionalidade........ brasileira
Estado civil ............ casada
C. e Identidade........ 1270737
CRF st anisngs 344.783.885-04
Profissdo ... ..professora
Bhidereso’. i Av. Cardeal da Silva, 1323 apto. 201 (Federagdo) Salvador- BA
Assinatura ﬁuw.\f *{) (TVe) C("_SJ fJ,L,%U) CUWQ
Tesoureiro
Dpmingos Mianulli
Nacionalidade......... brasileiro naturalizado
Estado civil........... solteiro
C. de Identidade.....5.052.688
GER D s 146.765.675-53
Profissfio:ia s sacerdote

Enderego: Avenida Leovigildo Filgueiras, 683, Garcia. Salvador — BA

Assinatura: / k NG/ RPN [\~
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ANEXO 'B’

(Perfil da Turma 01)
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FICHA DE INSCRICAO -Turma 071

35 respostas

3. Segmento em que atua:

35 respostas

Piiblico — 6 (17,1%)
Privado —19 {54,3%)
3° setor —4 (11,4%)
MNao estou
atuando no —6 (17, 1%)
momento.
1] 5 10 15 20

4. Maior Escolaridade/Nivel de Formacao:

35 respostas

® Graduagéo Completa

@ Especializacio em curso
0 Especializacio completa
@ Mestrado em curso

@ Mestrado completo

@ Doutorado em curso

@ Doutorado completo




5. Nivel de ensino que atua:

35 respostas

Ed. Infantil
Fundamental |
Fundamental I

Ensino Médio

Ensino
Superior

Méo se aplica

0

—3 (8,6%)

—T7 (20%)

—13 {37,1%)

—10 (28,6%)

—11 {31,4%)

—7 (20%)

10 15

6. Identifique a escala que representa a sua faixa-etaria.

35 respostas

@ entre 20 e 30 anos
@ Entre 31 2 40 anos
O enire 41 e 45 anos
@ entre 46 & 50 anos
@ enfre 51 & 55 anos
@ enire 56 e 60 anos
@ acima de 60 anos
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7. Tempo de atuacao na Educacao:

35 respostas

@ enire 01 2 05 anos
@ entre 06 2 10 anos

p @ entre 11 & 15 anos
/" 143% @ enire 16 & 20 anos
¢ @ mais de 20 anos

8. Vocé assiste/acompanha alguma série de TV?

25 respostas

@ Sim
@ Mio
® As vezes
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9. Vocé joga algum game digital? (jogos de celular, de console ou no
proprio computador).

35 respostas

® Sim
@ Nio
) Eventualmente

10. Vocé interage em alguma rede social digital?

35 respostas

@ Sim
& Mao
0 Eventualmente
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11. Vocé utiliza o Twitter como uma das suas redes sociais de
interacao?

35 respostas

@ Sim
@ Nio




ANEXO 'C
(Perfil da Turma 02)
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FICHA DE INSCRICAO - Turma 02

32 respostas

3. Segmento em que atua:

32 respostas

@ Publico
@ Frivado
O 3% setor

@ Nio estou atuando no
momento.

4. Maior Escolaridade:

32 respostas

@ Magistério

® Graduacio Completa

@ Graduacdo em Curso

@ Especializacio completa
[ ] Especializacio em curso
@ Mestrado em curso

® Mestrado completo

@ Doutorado em curso

® Doutorado completo
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5. Nivel de ensino que atua:

32 regpostas

# Ed. Infantil

@ Fundamental |
) Fundamental 11
@ Ensino Madio
@ Ensino Superior
@ Mo se aplica

6. ldentifique a escala que representa a sua faixa-etaria.

32 respostas

@ entre 20 e 30 anos
@ Enfre 31 e 40 anos
@ entre 41 e 45 anos
@ entre 45 e B0 anos
@ entre 51 & 55 anos
# entre 56 e 60 anos
@ acimade&la
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7. Tempo de atuacdo naEducacao:

32 respostas

® enjre 01 e 05 anos
@ entre 06 2 10 anos
@ entre 11 2 15 anos
@ entre 16 e 20 anos
@ mais de 20 ano

8. Vocé assiste /acompanha alguma série de TV?

32 respostas

P Sim
P Mao
® Asvezes
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9. Voce joga algum game digital? (jogos de celular, de console ou no
proprio computador).

T qEnaam
* 5

i L
& Sumptamrmeia.

10. Yoc8 utilizao Wm uma das suas redes sociais de
interal;iu?

IE mypmaim

il S
i M




ANEXO 'D’
(Perfil da Turma 03)
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FICHA DE INSCRICAO - Turma 03

2. Identifique a escala que representa a sua faixa-etaria.

16 respostas

1 @ enfre 20 e 30 anos
| entre 51 55 anos @ Entre 31 e 40 anos
3 (18,8%) @ enfre 41 e 45 anos
@ =nire 46 e 50 anos
@ entre 51 e 55 anos
@ entre 56 e 60 anos
@ acima de 60 anos

4. Maior Escolaridade:

16 respostas

@ Graduacio Completa

@ Especializacio em curso
@ Especializacio completa
® WMestrado em curso

@® Mestrado completo

@ Doutorado em curso

@ Doutorado completo




5. Atuacao Profissional:

16 respostas

@ Professor(a) da Educacdo
Basica

@ Coordenador(a)iGestor(a) da
Educacdo Basica

) Professorna) do Ensino
Superior

i Gestor(a) do Ensino Superior

@ Estudante de Graduacao

6. Tempo de atuacao naEducacao:
16 respostas

i antre 01 2 05 anos
@ Entre 052 10 anos
i entre 11e 15 anos
@ antre 152 20 anos
@ Weizde 20 anos
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7.Voce assiste/acompanha alguma serie de TV?
16 respostas

®sim
® Nio
@ Eventualmente

Caso sim ou eventualmente, explicite-as.

9 respostas

Merlin

Designated Survivor, Sherlock Holmes, Shooter
Sherlock; Drop Dead Diva; Lie t6 Me; 3%; How | Meat
Your Mother Game of thrones

Breaking Bad, Narcos, Dr House e

Grey's Anatomy Flash

Teen Wolf/ Black Mirror

Prison Break, Lost, 24horas, Alphas, Grey's
Anatomy,Dr. House, Nas férias porque quando

Comeco NAo consigo parar.
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8. Voceé joga algum game digital? (jogos de celular, de console ou no
proprio computador).

16 respostas

#5im
& Mao
@ Eventualmente

Caso sim ou eventualmente, explicite-os.

6 respostas

1010;
Little Big
Planet
Plante x

zobies

2048

Garden Scapes

Jogos de celula
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9. Voceinterage em alguma rede social digital?

16 respostas

®sim
@ Mo

10. Voce utiliza com a rede social Twitter como uma das suas redes
sociais de interacao?

®:3im
® lido
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11. Voce ja participou de algum curso do CEAP?
16 respostas

@®5im
@ Nao




ANEXO'E'

(Perfil dos Entrevistados)
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01 - Em que instancia profissional voce atua?

9 respostas

5(55,6%)

Privada

Terceiro Setor

Atualmente
desocupado

02 - Em que segmento vocé atua?

Y resposias

Educacao Infantil

Ensino Fundamental - Séries
Iniciais

Ensino Fundameantal - Séries
Finais

4 (44,4%)

3(33.3%)

Ensino Medio
Ensino Superior

Educacao de Jovens e Adultos



03 - Quanto tempo vocé tem de docéncia?

9 respostas

04 - Identifigue o seu nivel de formacao.

09 respostas

@ 01205 anos
@ 05310 anos
0 11215 anos
@ 156320 anos
® 21225 anos
® mais de 25 anos

@ Apenas graduado(@)

@ Especializacio em andamento
@ Especializacio conduida

& WMestrado em andamento

@ Mestrado conduido

@ Doutorado em andamento

@ Doutorado conduido
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1(11,1%) 1(11,1%)

0 ((l)%)

120

05 - Na sua percepcao, quanto vocé considera estar satisfeito
(dentro da sua instituicdo) com o curriculo disciplinar
estabelecido nos processos de aprendizagem dos seus
alunos?

09 respostas

2[(2212%) 2 '(,2!2!, 29/|o )

1 (11‘,1%) 1 (11|,1%) 1 (11]1%)

0((|J%) 0((|J%) 0(?%) 0(c|)%)

1 2 3 4 ] i] 7 8 9 10

06 - Na sua percepcao, numa escala de 0 a 10, quanto vocé
considera ser capaz (dentro da sua instituicao) de alterar o
curriculo disciplinar?

09 respostas

Senin]

2 (22,2%) 2 (22,2%)

1(11,1%) 1(11,1%)

0((|)%) 0(<|)%) 0(<|)%) 0((|)%)
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07- Considerando o fendmeno APRENDIZAGEM dos seus
alunos, quanto vocé atribuiria a relagcdo dela com o Curriculo
disciplinar? (numa escala de 0 a 10, onde 0 € nenhuma relacao
e 10 e relacéao total).

09 respostas

Jeein)

2 (22,2%)
1(11,1%)

1(11,1%) 1 (11,1%) 1 (11,1%)

0(c|>%) O((l)%) 0((|)%) 0((?%) 0(?%)

0 1 2 3 4 G 6 7 8 9 10

08- Considerando o fendbmeno APRENDIZAGEM dos seus
alunos, quanto vocé atribuiria a relacdo dela com as Politicas
de Formacéao da sua instituicdo? (numa escala de 0 a 10,
onde 0 € nenhuma relacéo e 10 é relacao total).

09 respostas

(O8]

2 (22,2%)

S}

1(11,1%) 1(11,1%) 1(11,1%) 1 (11,1%)

Fa

0(c|)%) 0(c|)%) 0(?%) 0(?%) 0(c|)%)

0 1 2 3 4 5 B 7 ] 9 10
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8.1 - Na sua percepcao (numa escala de 0 a 10), as acoes
formativas docentes promovidas pela instituicao que vocé
atua respondem aos reais desafios contemporaneos da
Educacao?

09 respostas

3[33%82%)

2 (22.2%) 2 (22,2%)

1(11,1%) 1(11,1%)

09 - Na sua percepcao (e numa escala de 0 a 10) quanto tem
sido, hoje, a sua experiéncia de autoformacéao a partir das
MIDIAS IMPRESSAS (jornais, livros, revistas, etc)?
(considere que 0 significa nenhuma utilizagcao para fins de
autoformacao e 10 como utilizacao total)0

09 respostas

1{11.1%)

0 (0%) D([ll%) []([ll%) 0(0%)  0(0%)
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10 - Na sua percepcéao (e numa escala de 0 a 10) quanto tem
sido, hoje, a sua experiéncia de autoformacao a partir de
PESQUISAS ONLINE? (considere que 0 significa nenhuma
utilizacao para fins de autoformacao e 10 como utilizacéo

total).
09 respostas

3li33%3, 1) 3 [133%3%)

1(11.1%)

11 - Na sua percepgao (e numa escala de 0 a 10) quanto tem sido, hoje, a
sua experiéncia de autoformac&o a partir dos VIDEOS DIGITAIS?
(considere que 0 significa nenhuma utilizagao para fins de autoformacgao
e 10 como utilizagao total).

9 respostas

2
[ I, P,

1011,1%)

0 I:Cll%) 0 (Cll%) 0 (Eil%) 0 (Ei%) 0 [?%) ] (Cll%]

0 1 2 3 4 5 5] 7 ] 9 10
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12 - Na sua percepcao (e numa escala de 0 a 10) quanto tem
sido, hoje, a sua experiéncia de autoformacao a partir das
SERIES DE TV? (considere que 0 significa nenhuma utilizacdo
para fins de autoformacao e 10 como utilizacao total).

09 respostas

2
2 [225%,) 2 (2259%) 2 (22828
1(11.1%) 1(11.1%) 1 (11,1%)
1
- mE =
4 5 Fi a8 Q

0 1 2 3 6 10

13 - Na sua percepcao (e numa escala de 0 a 10) quanto tem sido, hoje, a
sua experiéncia de autoformacao a partir dos GAMES DIGITAIS?
(considere que 0 significa nenhuma utilizacao para fins de autoformacao
e 10 como utilizacao total).

9 respostas

1(11.1%) 1 (11,1%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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14 - Na sua percepgao (e numa escala de 0 a 10) quanto tem sido, hoje,
a sua experiéncia de autoformacéao a partir da EXPLORACAO DAS
REDES SOCIAIS? (considere que 0 significa nenhuma utilizacao para
fins de autoformacao e 10 como utilizacao total).

Y resposias

2 (22.2%)

1(11,1%) 1 (11,1%)

15 - Na sua percepgao (e numa escala de 0 a 10) quanto tem sido, hoje, a
sua experiéncia de autoformacéo a partir de REALIZACAQ DE CURSOS NA
MODALIDADE EAD ? (considere que 0 significa nenhuma utilizagao para
fins de autoformagao e 10 como utilizagao total).

9 respostas

2 (2252 40)
1(11,1%) 1(11,1%) 1(11,1%)
0D(0%) O [[f%] 0 [[f%] 0 ([?%] 0 ([il'!-{:-]

0 |
0 1 2 3 4 5 6 7
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16 - Na sua percepcao, numa escala de 0 a 10, qual seu nivel de
interacao por redes sociais digitais com seus alunos?

Y respostias

1 (11,1%) 1011,1%) 1(11,1%)

17 - Numa escala de 0 a 10, quanto vocé costuma produzir de texto-
autoral para subsidiar/ampliar o repertorio de referéncias da sua
disciplina? (considere 0 como nenhuma produgéo e 10 producao
frequente)

Y resposias

2

1(11,1%) 1(11,1%) 1{11,19%)

0(0%) 0 (0%) Dﬁ%} 0 (0%)

0 1 2 3 4 5 ] 7 g 9 10
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18 - Numa escala de 0 a 10, quanto vocé costuma produzir de imagem-
autoral para subsidiar/ampliar o repertorio de referéncias da sua
disciplina? (considere 0 como nenhuma produgdo e 10 producao

frequente)

Y resposias

2
ensal) ensal) S ensel

1(11,1%) 1(11,1%) 1(11.1%)

19 - Numa escala de 0 a 10, quanto vocé costuma produzir de audio-
autoral para subsidiar/ampliar o repertorio de referéncias da sua
disciplina? (considere 0 como nenhuma produgao e 10 produgao

frequente)

Y resposias

2(22,2%)

1(11,1%) 1(11,1%) 1011,1%) 1 (11,1%)

0 {[i%) 0 (rf%} 0 (0%) 0(0%) 0{0%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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20 -Numa escala de 0 a 10, quanto vocé costuma produzir de video-
autoral para subsidiar/ampliar o repertorio de referéncias da sua
disciplina? (considere 0 como nenhuma producéo e 10 produgao
frequente)

Qr

[1:]

s5postas
4 (44 4%)
2 (22.2%)

0 (0%) uq%) 0(0%)  0(0%) 0(0%)  0(0%)

1 2 3 4 5 & 9 10

21 - Na sua percepc¢édo (numa escala de 0 a 10), quanto vocé se considera
entusiasta das tecnologias digitais (Tecnofilia) no que diz respeito a
incorporacao delas nos seus processos de autoformacao?

9 respostas

3
exzsd

2 (22.2%) 2 (22,2%)

1011,1%;) 1{11,1%)

0 (Lil%]l 0 (Lil%]l 0 (Lil%] 0 ([?%] 0 ((il%] 0 l{l’.il%]

0 1 2 3 4 5 5] 7 ] a 10
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22 - Na sua percepgao (numa escala de 0 a 10), quanto vocé se considera
reticente das tecnologias digitais (Tecnofobia) no que diz respeito a
incorporacao delas nos seus processos de autoformacao?

9 respostas

2(22,2%)

1(11,1%;)

0 I{Lil%] 0 I{Lil%] 0 I:Ell%}l 0 I:Ell Ta) 0 {Ell%) 0 l{[ll%)

3 4 6 7 ] 9 10
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ANEXO 'F

(Com-versacoes via Painel
Interativo Socrative)
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f I
offla e 4 v CE€a
1 8®  PEDAGOGIAS DA CONEXAO:

@ DOCENCIA EM CONTEXTO DE
INTERATIVIDADE ONLINE Centro de Estudos e Assessoria Pedagégica

r

COM-VERSACOES via Painel Interativo SOCRATIVE

SOCRATIVE 22.05.2017




N
™
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Painel Interativo Socrative 24.05.2017




(92}
—
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Painel Interativo Socrative 29.05.2017



(92}
—



(92}
—



(92}
—



(92}
—
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SOCRATIVE 09.08.2017
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SOCRATIVE DO DIA 21.08.2017
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SOCRATIVE DO DIA 23.08.2017
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SOCRATIVE DO DIA 28.08.2017
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ANEXO 'G’

(Registros fotograficos
dos Atores da Pesquisa)
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ANEXO G - REGISTROS DOS ATORES DA PESQUISA

Turma 03
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