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CAVALCANTI, Fernanda Carvalho. Questdes de género na Educacao Infantil: um estado
do conhecimento de teses e dissertacgdes identificadas no portal da CAPES no periodo de
2001 a 2015. 98 f. il. 2018. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de Educacdo, Universidade
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RESUMO

Esta pesquisa objetivou analisar a producao académica sobre as questdes de género na Educacao Infantil,
no periodo de 2001 a 2015. Para tanto, com base nos relatérios de pesquisa disponiveis no banco de
teses e dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) foram
selecionados 42 trabalhos sobre a referida tematica — 11 teses e 31 dissertagdes — os quais foram
categorizados em cinco tipos: i) género e as representacdes e discursos de professores do sexo masculino
e feminino na Educacéo Infantil; ii) género e o professor homem na Educagéo Infantil; iii) género e a
educagdo de criangas pequenas; iv) género associado ao embelezamento na Educacdo Infantil e; v)
questdes de género em obras literarias. A analise desses materiais abordou os seguintes critérios: i)
frequéncia da producéo por ano, ii) autoria e filiacdo institucional, iii) localiza¢do geografica em que o0s
autores estavam vinculados, iv) distribuicdo da producdo por area do conhecimento e v) enfoque
metodoldgico. Os dados foram analisados a luz da Sociologia da Infancia. Observou-se que as
publicacBes ndo apresentam regularidade e que, predominantemente, os autores s&o do sexo feminino,
estando vinculados as instituicbes de ensino superior das regides Sul e Sudeste do pais. As analises
indicam escassez de pesquisas sobre a tematica além da necessidade de um olhar mais acurado para a
formacdo de professores, assim como a formulacdo de politicas publicas para a superagdo da
desigualdade e esteredtipos de género, em todas as relacdes que se estabelecem no ambito da Educacédo
Infantil.

Palavras chave: Educacdo de criancas, Relagdes de género e Estado do conhecimento.



CAVALCANTI, Fernanda Carvalho. Gender issues in early childhood education: a State of
knowledge of theses and dissertations identified in the portal of CAPES in the period from
2001 to 2015. 96 f. il. 2018. Dissertation (master)-Faculty of education, Federal University of
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ABSTRACT

This study aimed to analyze the academic work on gender issues in early childhood education from 2001
to 2015. To do so, on the basis of research reports available on the bank of theses and dissertations of
the Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) were selected 42 works
on this theme — 11 theses and dissertations-31 which were categorized in five types: i) gender and
representations and discourses of male and female teachers in early childhood education; 11) gender and
professor man in early childhood education; I11) gender and the education of young children; IV) genre
associated with the Child's education and beautification; v) gender issues in literary works. The analysis
of these materials addressed the following criteria: 1) frequency of production per year, ii) and
institutional affiliation, iii) geographic location in which the authors were linked, iv) production
distribution per area of knowledge and v) methodological approach. The data were analysed in the
light of the Sociology of childhood. It was observed that the publications don't feature regularly and
who, predominantly, the authors are women, being linked to higher education institutions of the South
and Southeast of the country. The analyses indicate a lack of research on the subject in addition to the
need for a more accurate look for teacher training, as well as the formulation of public policies for
overcoming inequality and gender stereotypes in all relations that are established in the Children's
education.

Key words: Education of children, Gender relations and State of knowledge.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa é fruto de inquietacfes da autora desta dissertacdo a respeito da
necessidade de se discutir, especialmente no contexto da Educacgéo Infantil, questdes de género,
tendo em vista o reconhecimento de que os profissionais dessa area necessitam de estratégias
pedagdgicas contextualizadas e que atendam, de maneira respeitosa, a formacéo da crianca, em
todos os seus aspectos.

Nas instituicdes de Educacdo Infantil, as criangas passam, a maior parte do tempo,
convivendo com outras criangas, 0 que permite que essa interagdo ocorra de uma forma nao
centrada no adulto, ou seja, a crianca &, ali, protagonista do estabelecimento de novas relacdes.

Corsaro (2009), estudioso na &rea da Sociologia da infancia, desenvolveu uma
abordagem sobre a socializacdo infantil na qual considera que as criangas tém uma atuagcéo mais
interativa do que passiva — ou meramente reprodutiva —, denominada, pelo autor, de reproducéo

interpretativa. Em suas palavras:

O termo interpretativa captura os aspectos inovadores da participacdo das criangas na
sociedade, indicando o fato de que as criangas criam e participam de suas culturas de
pares singulares por meio da apropriacdo de informagdes do mundo adulto de forma
a atender aos seus interesses proprios enquanto criangas. O termo reproducdo significa
que as criangas ndo apenas internalizam a cultura, mas contribuem ativamente para a
producéo e a mudanga social (CORSARO, 2009, p. 31)

Sob essa perspectiva, as criangas sdo consideradas atores sociais. Sarmento e Pinto
(1997, p. 20) consideram que definir meninos e meninas como atores sociais implica o
reconhecimento da “capacidade de produgdo simbolica por parte das criangas e a constituigao
das suas representagdes e crengas em sistemas organizados, isto é, em culturas”. A partir das
afirmac0es, é possivel constatar que, no contexto das relagdes, crian¢as vivenciam as mais
diversas experiéncias, inclusive as de género, sobretudo quando, desde de pequenas, aprendem
a diferenciar atributos ditos femininos dos masculinos.

Sendo assim, nesse cenario de constante interacdo, as questdes relativas a género
deveriam ocupar um lugar de destaque. Afinal, é na infancia que a crianga constitui a sua
identidade, se forma e se percebe enquanto sujeito atuante na sociedade. E também na infancia
que elas comecam a ser ensinadas a como devem se comportar e agir diante do mundo, e que
meninos € meninas aprendem a “melhor maneira”, a mais adequada, de se comportar.

Documento de cardter normativo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacdo Infantil tem o importante papel de orientar a formulagéo de politicas, formacéo de
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professores e demais profissionais da educacdo, além do planejamento e formas de avaliacdo
do Projeto Politico Pedagdgico da Educacgdo Infantil. A Resolucdo CNE/CEB N° 5, de 17 de
dezembro de 2009, sinaliza os principios e orientacdes do sistema de ensino, tornando explicitos
novos e importantes desafios para a Educacdo Infantil, dentre os quais, como a funcao
sociopolitica e pedagodgica pode garantir o “rompimento de relagdes de dominagdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa que ainda marcam
nossa sociedade” (PARECER HOMOLOGADO, 2009, pg. 6).

Ao tratar dos objetivos e condicBes para organizacdo curricular, nesse mesmo
documento, é reiterada a importancia de, no cotidiano da educacao infantil, serem promovidas
acOes pedagdgicas que envolvam o combate ao racismo e as discriminacGes de género,
socioeconémicas, religiosa e étnico-raciais. Ou seja, as praticas educacionais deveriam
considerar o modo como a cultura interfere nos modos de ser e de agir de cada crianca.

Ressalta-se, ainda, que a valorizacdo da diversidade cultural das criangas e de suas
familias representa um meio para aquisicdo de novas aprendizagens haja vista ser possivel,
através de brinquedos, imagens e narrativas, construir uma relacéo positiva entre pares e grupos
aos quais 0s meninos e meninas pertencem.

O reconhecimento da constitui¢do plural das criancas brasileiras, no que se refere a
identidade cultural e regional e a filiagdo socioecondmica, étnico-racial, de género,

regional, linguistica e religiosa, é central a garantia de uma Educagdo Infantil
comprometida com os direitos das criancas. (BRASIL, 2010, p. 11).

Observa-se, na producdo académica brasileira no campo da educacao, especialmente,
no tocante a Educacdo Infantil, que as instituicGes escolares, através da organizacao dos seus
espacos, da distribuicdo do tempo, normas e regras, constituem-se importantes espacos para a

formacéo dos “pequenos”:

As criangas aprendem o sexismo na escola ao se defrontar com a hierarquia do sistema
escolar, onde os papéis feminino e masculino estdo determinados. Tal sistema define
que, no futuro, os homens serdo dirigentes no mundo do trabalho, enquanto as
mulheres esta destinado o segundo lugar nos processos de decisdo. Isto imprime no
inconsciente e no consciente das meninas um limite para suas ambicgBes
(ALAMBERT (s.d), apud VALENZUELA; GALLARDO, 1999, p.25).

As diferencas de género apresentam-se de maneira constante na infancia, pois, desde
muito cedo, as criangas aprendem, por exemplo, que meninos sdo fortes e meninas sensiveis,

gue meninas brincam com meninas e gostam da cor rosa, meninos brincam com meninos e
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gostam da cor azul, além de crescerem assimilando a “falsa” ideia de que tarefas domésticas
séo atributos, essencialmente, femininos.

De acordo com Pierre Bourdieu (2005), a escola é uma instituicdo reprodutivista e acaba
por transmitir modelos ideais de uma cultura, especialmente, da cultura elitista. Para o autor,
tais modelos representam uma “violéncia simbdlica” ou constrangimento a crianga, ao impor,
por exemplo, padrdes de beleza ideais, que moldam as criancas a estere6tipos, e cerceiam a
possibilidade de serem livres para criar e recriar.

Em uma de suas criticas, 0 mesmo autor enfatiza que ao cultivar padrdes, a escola tende

a desfavorecer a diversidade cultural.

O que os individuos devem a escola é sobretudo um repertdrio de lugares-comuns,
ndo apenas um discurso e uma linguagem comuns, mas também terrenos de encontro

e acordo, problemas comuns e maneiras comuns de abordar tais problemas comuns”
(BOURDIEU, 2005, p.207).

O termo “género”, segundo Joan Scott, “parece ter feito sua aparigdo inicial entre as
feministas americanas, que queriam enfatizar o carater fundamentalmente social das distin¢des
baseadas no sexo” (SCOTT, 1995, p.72). Nessa dire¢cdo, a mencionada autora ndo concorda que
0 género seja tratado como um determinismo bioldgico, fazendo-se necessaria a compreensao
de que estudar género remete o pesquisador a investigar sobre a organizacao social da relacdo
entre 0S SeXos.

Segundo a supracitada autora, a litania “classe, raga ¢ género” indica paridade entre 0s
termos, mas, na realidade, essa condi¢do ndo se equivale. Em seus estudos, Scott considera que
género pode ser definido de duas maneiras: como elemento constitutivo das rela¢fes sociais
baseadas nas principais diferencas entre 0s sexos e como uma forma primaria de atribuir
significados as relacdes de poder (SCOTT, 1995).

Louro (2014) aponta que o conceito de género comegou a ser utilizado na década de 80
e sofreu transformacGes. Ao propor uma discussdo que rompa com a dicotomia feminino /
masculino, o autor trata 0 género como uma categoria de analise, incentivando um pensamento
plural que analise, em profundidade, as representacGes sociais, fugindo de argumentos
bioldgicos e culturais que tenham apenas o masculino como o referencial.

Assim, do ponto de vista social, a relevancia desta pesquisa consiste na possibilidade de
proporcionar ao profissional da educacdo, reflexdo, acesso a informacges, praticas pedagogicas
que preencham lacunas e estratégias ao tratar sobre as questdes relativas a género desde a

infancia.
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Objetivando embasar a discussdo, foram consultadas teses e dissertages?, uma vez que
esses estudos abordam a tematica referida e se constituem fontes atuais de informacdes sobre
de que forma professores tém lidado com as relagdes de género no ambiente educacional.

De acordo com a NBR 5 14724 da ABNT — Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
— (ABNT, 2005, p. 2-3), dissertacao € o:

Documento que representa o resultado de um trabalho experimental ou exposicédo de
um estudo cientifico retrospectivo, de tema "tinico e bem delimitado em sua extensao,
com 0 objetivo de reunir, analisar e interpretar informacfes. Deve evidenciar o
conhecimento de literatura existente sobre o assunto e a capacidade de sistematizacéo
do candidato. E feito sob a coordenac&o de um orientador (doutor), visando a obtencéo
do titulo de mestre (ABNT, 2005, p. 2).

E tese é o documento que

Representa o resultado de um trabalho experimental ou exposi¢do de um estudo
cientifico de tema Unico e bem delimitado. Deve ser elaborado com base em
investigacdo original, constituindo-se em real contribuicdo para a especialidade em
questéo. E feito sob a coordenagdo de um orientador (doutor) e visa a obtencdo do
titulo de doutor, ou similar. (ABNT, 2005, p.3).

Essas defini¢bes estdo de acordo com os pareceres 977/65 e 77/69 do antigo Conselho
Federal de Educacdo, das quais é possivel destacar que a principal diferenca entre os tipos de
trabalho consiste no grau de profundidade e originalidade com que os temas de pesquisa sdo
abordados (LUBISCO; VIEIRA; SANTANA, 2008).

Logo, a pesquisa desenvolveu-se por meio da metodologia do estudo bibliografico que,
segundo Gil (2010), se constitui a partir de material ja elaborado, em uma forma de conhecer o
panorama de determinada area e também na possibilidade de abarcar uma quantidade de
fendmenos que seria inviavel em uma pesquisa empirica.

Diante de todo o0 exposto e levando em consideracao a importancia desses estudos e suas
possiveis contribui¢es para o entendimento sobre as questdes relativas ao género na Educacédo
Infantil, surge a seguinte questdo: Como as teses e dissertacGes indexadas no Banco de Teses
da Capes, tém abordado a tematica de género na Educacéo Infantil, no periodo de 2001 a 2015?

Para responder, com éxito, o problema acima, este trabalho se propds a apresentar um
estado do conhecimento da produgdo académica, realizada no periodo de 2001 a 2015, sobre
género na Educacéo Infantil no Brasil, tendo como objeto de estudo as teses de doutorado e as

dissertagdes de mestrado indexadas no Banco de Teses da Capes. Visou-se identificar: i) o que,

! Dissertacdo de mestrado e tese de doutorado refere-se a trabalho final dos cursos de pds-graduacdo stricto
sensu.
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onde e como as pesquisas tém sido produzidas; ii) descrever os principais resultados; iii)
assinalar contribui¢cdes para o aprimoramento das praticas pedagogicas na Educagdo Infantil;
iv) apontar as principais lacunas identificadas nos estudos aqui considerados.

Conforme aponta Ferreira (2002, p. 259) o que justifica ou motiva o interesse do

pesquisador por determinado tipo de estudo é o:

[...] desafio de conhecer o ja construido e produzido para depois buscar o que ainda
nao foi feito, de dedicar cada vez mais atengdo a um nimero consideravel de pesquisas
realizadas de dificil acesso, de dar conta de determinado saber que se avoluma cada
vez mais rapidamente e de divulga-lo para a sociedade [...] (FERREIRA, 2002, p.
259).

Nessa perspectiva, o presente estudo objetivou elaborar um referencial que contribua
para que outros pesquisadores, posteriormente, possam identificar de forma mais rapida e
precisa o que tem sido discutido e, quica, o que ainda precisa ser pesquisado sobre as questdes
relativas a género na Educacdo Infantil. Nesse sentido, comunga-se com Charlot (2006, p.17) a
respeito da necessidade de se construir uma “memoria da educagdo”, especialmente na pesquisa
educacional, pois, segundo o autor, “nossa disciplina ndo tem uma memdria suficiente, e isso
freia o progresso da pesquisa em educagao”.

E importante ressaltar também que, a escolha pelo recorte temporal aqui considerado —
de 2001 a 2015 — deve-se ao fato de buscar contemplar o conhecimento produzido ao longo de
15 anos, considerado aqui, tempo substancial para oferecer um mapeamento e uma analise da
producdo cientifica em torno da temética em apreco.

Dessa forma, o estudo, além desta Introducdo, se divide em cinco momentos distintos,
a saber: i) Referencial tedrico; ii) Metodologia; iii) Analise dos dados; iv) Consideragdes finais
e; v) Referéncias.

No Capitulo 2 — Referencial tedrico —, serdo apresentados aspectos sobre a Sociologia e
da cultura da crianca e da infancia; a primeira etapa da educacgéo basica, a Educacédo Infantil e
0 que dizem os documentos legais; o conceito de género e ainda a construcao das diferencas de
género no contexto educacional.

A apresentacdo da Metodologia serd realizada, no Capitulo 3, em que serdo detalhados
0s procedimentos adotados durante o desenvolvimento da pesquisa, ressaltando pontos
relevantes sobre Estado do Conhecimento —, com os quais foi possivel fundamentar a relevancia
do estudo.

A luz da Sociologia da Infancia, no Capitulo 4 — Analise dos dados — exibir-se-a os

principais resultados obtidos a partir da leitura dos relatérios de pesquisa com consideracoes
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acerca da discussdo que se tem estabelecido nos ultimos 15 anos acerca da tematica de género
na Educacéo Infantil.

Por fim, as Consideracdes finais e as Referéncias.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo tem a intencdo principal de apresentar elementos que viabilizem a
compreensdo da crianca como sujeito historico, social e cultural, que atua no ambiente em que
vive, a partir das suas experiéncias de vida, em tempos e espacos diferenciado. Para isso,
buscou-se debrucar sobre os construtos tedricos da sociologia e cultura da crianca e da infancia.

Através de um breve apanhado a respeito da historia da Educacdo Infantil no campo
educacional brasileiro, explana-se a trajetoria da legislacdo em torno desta etapa de ensino, com
vistas a tentar compreender o lugar que as relagdes de género ocupam na realidade escolar.

Em seguida, discutem-se o conceito de género e como sdo construidas as diferencas
entre meninos e meninas/ homens e mulheres no ambiente Educacional. No quarto momento,
buscou-se elucidar o que sdo as pesquisas denominadas de Estado do Conhecimento, sua
relevancia para a pesquisa educacional, seus entraves e possibilidades.

Por fim, discutem-se os principais dados evidenciados no estudo, enfatizando o que as
pesquisas tém a nos dizer sobre as questdes de Género na Educacéo Infantil.

2.1 Sociologia e cultura da crianca e da infancia

A socializacdo € um tema bastante recorrente e antigo discutido pela Sociologia da
Educacdo. Entretanto, ndo é possivel dizer o0 mesmo sobre os significados existentes sobre
linguagens e comportamentos de criancas ao que se refere as questdes de género. As ciéncias
sociais / humanas demoraram a colocar a crianca e a infancia como centro de seus estudos e a
compreendé-las como sujeito historico e de direitos. Assim, o referido campo tedrico custou a
estabelecer relacOes entre a sociedade, a infancia e a escola, associando, durante muito tempo,
o desenvolvimento infantil ao carater “bioldgico” e “essencialmente natural”.

A Sociologia da Infancia, por sua vez, surge com o proposito de resgatar a constituicao
de infancia da perspectiva bioldgica, transformando-a em objeto socioldgico, distanciando-se,
pois, das correntes que tendem a interpretar criangas como “individuos que se desenvolvem
independentemente da construcdo social das suas condic¢Ges de existéncia e das representacdes
e imagens historicamente construidas sobre e para elas” (SARMENTO, 2004, p. 114).

Considerado um novo campo teorico, a Sociologia da infancia, no Brasil, tem crescido
e se destacado. Apesar da expansao recente, do ponto de vista de Sarmento (2008), a crianga

nunca foi um tema ausente na sociologia, e o termo “Sociologia da infancia” esta formulado
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desde os anos 30, entretanto, considerar a infancia como categoria social foi algo que sé se
fortaleceu no inicio da década de 90.

A sociologia da infancia propde-se a constituir a infancia como objeto sociolégico,
resgatando-a das perspectivas biologistas, que a reduzem a um estado intermédio de
maturacdo e desenvolvimento humano, e psicologizantes, que tendem a interpretar as
criangas como individuos que se desenvolvem independentemente da construcao
social das suas condicGes de existéncia e das representacdes e imagens historicamente
construidas sobre e para elas. (SARMENTO,2005, p. 363).

Estudiosos dessa abordagem questionam a importancia social da crianga na sociedade,
tal qual o seu protagonismo nas relagdes sociais e enfatizam como ocorre a passagem dessa
crianca, que nasce, em uma familia, como individuo e se transforma em um individuo social.

A ideia da proposta consiste em centrar o olhar na analise dos processos de socializacao,
em que criangas e adultos, meninos e meninas, participam e interagem entre si. A socializacao
passa a ser compreendida como um processo heterogéneo, coletivo e passa a ter outra nogéo de
desenvolvimento da infancia — diferente daquela que focaliza o seu desenvolvimento
psicolégico individual —, a qual leva em conta o desenvolvimento historico, cultural, politico e
social do individuo (FINCO, 2004). A construcéo social da infancia torna-se, portanto, um novo
paradigma, com foco na reelaboragdo de um conceito que foi, durante muito tempo, marcado
por uma visdo adultocéntrica de crianca.

Ao filiar este trabalho de pesquisa aos construtos tedricos da Sociologia da Infancia,
destacam-se os estudos do socidlogo americano Willian Corsaro, que considera que as
principais discussdes no campo da Sociologia da Infancia ocorrem em torno do conceito de
“reprodu¢do”. Na concep¢do do autor, as criangas também intervém junto aos adultos,
considerando que elas nao recebem apenas uma cultura construida, que lhe coloca em um lugar
social, mas operam transformacdes nessa cultura, na forma que interpretam e interagem, ou
ainda, através dos efeitos que nela produzem, a partir das suas praticas.

Se criancas sdo capazes de interagir com o mundo adulto, ao negociar e compartilhar
culturas, ao se fazer pesquisas, com e sobre elas, € necessario que se criem metodologias que
tenham como proposito escutar as vozes, os olhares e ponto de vista das criangas (DELGADO
e MULLER, 2005). Sob essa perspectiva, é possivel admitir que a Sociologia da Infancia tenha,
em muito, a contribuir.

Na grande maioria dos estudos que tratam as questdes de género na escola,
pesquisadores tém se apoiado no conceito que define género como uma construcéo social e

cultural. De acordo com Joan Scott (1995) a infancia deve ser uma categoria social integrada
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ao género. Para a autora, meninos e meninas sao ensinados a ter comportamentos especificos
de cada sexo e, por isso, considerou-se, aqui, a Sociologia da Infancia essencial para quem
deseja se debrucar sobre a tematica. Nesse sentido, consideraram-se meninos e meninas como
atores sociais, pois, apenas por existirem, ja sdo capazes de provocar mudangas nos ambientes
que vivem.

As criangas afetam a sociedade e sio também por elas afetadas. E nesse sentido que a
investigacdo sociologica se finca: nas condicGes de vida, nas relagbes, experimentos e
atividades das criancas. Logo, tudo em seu cotidiano influencia na sua formacdo enguanto
sujeito social ativo. E, apesar de serem sempre ensinadas a como devam agir e se comportar,
elas atuam a partir da sua visdo de mundo e, por isso, muitas vezes, acabam por “transgredir”
fronteiras, incluindo as de género, praticando atividades que sdo consideradas tipicas de menino
ou de meninas.

De acordo com Finco (2004) criangas apresentam especificidades que as tornam
diferentes de outras categorias sociais, elas sdo sujeitos “em devir”’, mas nao aquele “devir” que
significa “vir-a-ser” adulto, mas sim, um devir de crianga. Segundo Abramowicz (2003, p.18-
19), o devir

que deve ser entendido como movimento, “processualidade”, trajetos, como forcas
intensivas. Devir € um jeito que a crianca tem de viver inventando o mundo,
produzindo acontecimentos. [...] Devir é jamais imitar, nem fazer como, nem ajustar-
se a um modelo, seja ele de justi¢a ou de verdade. Ndo ha um termo de onde se parte,
nem um ao qual se chega ou se deve chegar (ABRAMOWICZ, 2003, p.18-19).

Compreender as criangas em suas especificidades e complexidades implica em um olhar
sensivel para as suas acdes, um olhar atendo sobre o que fazem, como pensam, do que brincam
e como interagem com o mundo, ja que elas “tém um olhar critico que “vira pelo avesso” a
ordem das coisas” (FINCO, 2004, p.47) e modificam o sentido da historia.

Farias (2006) aponta que para educar criangas é necessario, ao profissional, estar atento
as questdes de género, ao protagonismo das criangas e ndo seguir um modelo escolarizante.
Assim, € necessario refletir sobre as caracteristicas singulares da Educacdo Infantil tendo em
vista que a “convivéncia com a diversidade € um ponto importante: é na singularidade da
construcdo quotidiana do espaco, do tempo, da organizagdo e das praticas que o trabalho
educativo com criancas ganha uma tonalidade propria” (FREITAS, 2007, p. 10).

Para melhor compreender a maneira como se estrutura a teoria socioldgica sobre a

infancia, Sarmento (2008) organiza as correntes sociolégicas em dois importantes grupos: as
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teorias tradicionais da socializacdo e as teorias da “reprodu¢do interpretativa”, que se
subdividem em vérias outras correntes.

Antes de se debrucar sobre as correntes, € importante ressaltar que a sociologia da
infancia, do ponto de vista epistemoldgico, ndo utiliza apenas um autor ou uma teoria, e sim,

pode ser considerada como movimento

da sociologia interacionista, do movimento da fenomenologia, e dos approches
construcionistas que fornecem os paradigmas tedricos desta nova construcdo do
objeto. H& uma leitura critica do conceito de socializacdo e de suas defini¢des
funcionalistas que leva a reconsiderar a crianga como ator social. (SIROTA, 1998)

Dessa forma, a Sociologia da Infancia problematiza a abordagem naturalizante/
psicologizante e bioldgica sobre a compreensdo da crianca e se afasta de uma visdo
uniformizada das mesmas. Além disso, considera que hd homogeneidades — caracteristicas
semelhantes para a idade — porém, sustenta que fatores ligados a classe social, género, etnia,
raca e religido, também devem ser considerados (ABRAMOWICZ e OLIVEIRA, 2010).

As correntes tradicionais foram aquelas pensadas na socializagdo segundo 0s aportes
durkeimianos, que consideravam uma perspectiva mais estrutural-funcional, sob a qual os
valores adultos imperavam sobre as criancas levando-as a permanecerem em uma posi¢do mais
passiva diante do mundo adulto. (ABRAMOWICZ e OLIVEIRA, 2010). Além disso, eram
associados outros conceitos no seu desenvolvimento, como o de “habituo”, de Pierre Bourdieu,
por exemplo.

Muitas pesquisas partem dessa nogédo de habitus, defendida por Bourdieu, para abordar
a tematica de género e educacdo. Setton (2002), por exemplo, faz um destaque para o conceito

de habituo em seu estudo, afirmando:

[...] Habitus é entdo concebido como um sistema de esquemas individuais,
socialmente construido de disposi¢des estruturadas (no social) e estruturantes (nas
mentes), adquirido nas e pelas experiéncias praticas em condic6es sociais especificas
de existéncia), constantemente orientado para fungdes e acBes do agir cotidiano
(SETTON, 2002, p. 63).

Nessa perspectiva, o conceito representa uma forma de unido entre a aparente oposicao
existente entre a realidade exterior e as realidades individuais.
Gomes (2006, p. 3) destaca que
a escola pode ser percebida como a instituigdo mais significativa para gerar mudangas,
inclusive no que se refere a reproducéo da diferenca de género. Certamente, as creches

e pré-escolas constituem investimentos promissores para o desencadeamento desse
processo de mudancga; por meio delas, pode ser possivel inculcar nas criangas habitus
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primarios precursores da equidade e, possivelmente, de uma sociedade mais justa.
(GOMES, 20086, p.3).

Os estudos desse novo campo, ligados a teoria de reproducdo interpretativa, podem ser
divididos em trés correntes fundamentais: a perspectiva estruturalista (estudos estruturais); a
corrente interpretativa (estudos interpretativos) e; a orientacéo critica (estudos de intervencao).

De acordo com Sarmento (2008) as correntes podem ser entendidas da seguinte forma:

a. Estudos estruturais: aqueles que se referem as condicGes estruturais em que a infancia
se situa. Enfatizam a infancia como categoria geracional, que busca, a partir de uma
perspectiva macroestrutural, compreender como a infancia se relaciona com outras
categorias relacionais, considerando fatores demograficos, econémicos e sociais, a fim
de compreender de que modo essas relagdes afetam as estruturas sociais de uma maneira
generalizada. S&o principais referéncias com o uso dessa abordagem Qvortrup (1991,
1995, 2000); Sgritta (1997); Hammarberg (2000); Archard (1993,2003).

b. Estudos interpretativos: nessa abordagem é central o conceito de Corsaro (2009) de
“reproducdo interpretativa” como sendo a capacidade de interpretacdo e de
transformacéo que as criangas tém, levando-se em conta toda a heranca cultural que
recebe dos adultos. Os trabalhos empiricos nessa area, normalmente, envolvem estudos
etnograficos, estudos de caso e estudos qualitativos, como por exemplo, 0os de James e
Prout (1990); Corsaro (1997); James, Jenks e Prout (1998).

c. Estudos de intervencéo: essa perspectiva entende que criancas fazem parte de um grupo
social oprimido, e assim, o olhar é direcionado para grupos que vivem condigdes
especiais de exclusao social. Inscreve-se, pois, em um paradigma critico e, partindo
desse ponto de vista, a Sociologia da infancia so alcanga seus objetivos se contribuir
para emancipacéo social da infancia. Os temas usuais dessa corrente séo: as dominacdes
patriarcal e de género, as politicas publicas para infancia e 0os movimentos sociais.
Dentre as obras principais, destacam-se as de Sephens (1995); Liebel (2000); Alanen e
Mayal (2001).

E possivel concluir, pois, que o conjunto dessas ideias, correntes e abordagens dialogam
e modelam a disciplina Sociologia da Infancia, estabelecendo suas bases conceituais. Percebe-
se, claramente, que, embora confluentes, ha uma heterogeneidade no campo.

E dado enfoque, aqui, as teorias de Corsaro (2009), que asseguram, dentro do quadro da
“reprodugdo interpretativa”, que as criancas sao sujeitos ativos € ndo meramente passivos e,

portanto, participam coletivamente da sociedade. E especialmente nesse conjunto de ideias que
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incide a nova Sociologia da Infancia. Para essa corrente, as criangas integram uma categoria
social — a infancia — de modo a estabelecer relagbes com adultos que as fazem reproduzir
culturas e recria-las.

Para alguns estudiosos, a exemplo de Kohan (2007), a infancia é a Unica possibilidade
de se configurar histéria, tendo em vista que é nessa fase da vida que o individuo entra na
linguagem: “Quem entra na linguagem pela primeira vez é a infancia, a aprendizagem da
linguagem estd ligada a disposicao infantil, ao abandonarmos a infancia, deixamos a
possibilidade de entrar na linguagem” (KOHAN, 2007, p. 122). Por isso, inversamente a ser
considerada aquela “sem fala”, a crianga tem a possibilidade de construir fala, uma vez que,
sem isso, ndo se chegaria a fase adulta, que o proprio autor denomina “adultice”.

No tocante a cultura da crianca e da infancia, este trabalho destaca o conceito de infancia
que, conforme aponta Anete Abramowicz (2011), pode ser visto também como um “bolsido
cultural”, no qual cabe uma infinidade de atributos culturais que as sociedades compactuam
entre elas.

O modo de ver o mundo, os comportamentos, as formas de ser e agir na sociedade, 0s
valores de cada sujeito podem ser entendidos como produtos de uma heranca cultural, ou seja,

0 modo de ser de uma cultura. Nessa perspectiva, Hall (2003, p. 332) destaca:

Por cultura quero dizer o terreno das praticas, representacoes, linguagens e costumes
concretos de qualquer sociedade historicamente especifica. Também inclui as formas

contraditorias do “senso comum” que se enraizam e ajudam a moldar a vida popular
(HALL, 2003, p. 332).

Dessa forma, 0s sujeitos se relacionam a partir de suas crengas, seus valores, suas
ancestralidades e suas relagdes com outros modos de ser e de existir. Logo, pensar a escola,
passa a ser pensar a cultura como um terreno fértil para as reflexdes sobre o curriculo, sobre a
construcdo de conhecimento, a constituicdo da identidade e de como sdo considerados 0s
discursos construidos nesse ambiente.

Cultura, na perspectiva pos-estruturalista, refere-se as praticas culturais de significacao
(BUJES, 2000). E na cultura que as préticas sociais sdo produzidas e reguladas, em uma luta
constante por significados. Desse modo, olhar para a organizac¢do dos cotidianos escolares da
Educacao Infantil e para as experiéncias vivenciadas pelas criancas pode ser fundamental na
discussdo das transgressdes das fronteiras de género existentes na producdo das culturas
infantis.

Conforme Sarmento (2003, p.3-4), entende-se por culturas da infancia “a capacidade

das criancas em construirem de forma sistematizada modos de significacdo do mundo e de agédo
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intencional, que sdo distintos dos modos adultos de significacdo”. Esse ¢ um dos conceitos mais
utilizados nas pesquisas académicas e, portanto, referéncia nos estudos sobre culturas e
infancia.

Apesar de ser um conceito difundido, Quinteiro (2002, p. 21) revelou preocupacdo com
a insuficiéncia de estudos que abordassem discussdes a respeito de culturas infantis, afirmando
que “pouco se conhece sobre as culturas infantis porque pouco se ouve € pouco se pergunta as
criangas e, ainda assim, quando isto acontece, a “fala” apresenta-se solta no texto, intacta, a
margem das interpretacdes e analises dos pesquisadores” (grifo da autora).

De acordo com Kramer (1999, p. 207) as concepgdes de crianga carregam

histdrias, ideias, representac@es, valores, modificam-se ao longo dos tempos e
expressam aquilo que a sociedade entende em determinado momento histérico por
crianca, infancia, educagéo, politica de infancia e instituigdo de Educacdo Infantil”
(KRAMER, 1999, p. 207).

Em vista disso, considerou-se que ha muitos jeitos de ser crianga e que as representacdes
mudam de acordo com a classe social e a histéria de vida. Considerando este ponto de vista, a
sociologia da infancia revela-se como um campo de estudo capaz de dar visibilidade a infancia
enquanto forma estrutural da sociedade pois este campo instaura uma nova forma de conceber

a crianca em suas relac6es culturais. Segundo Prado (2002, p. 106)

[...] concepcdo de infancia como algo que se compartimentaliza em fases téo
delimitadveis que, quase naturalmente, coloca as criangcas um modelo definitivo e
definidor na construgdo de seu desenvolvimento e de sua identidade social, reforcada
pelas teorias etapistas de desenvolvimento infantil e por pré-no¢des em relacdo a
infancia (PRADO, 2002, p. 106).

Isso ocorre quando se espera que criangas de diferentes culturas e contextos passem por
processos similares de desenvolvimento, passando a desconsiderar elementos especificos de
cada individuo. Essa concepcao trava questionamentos a respeito das condi¢des sociais que
influenciam, por exemplo, a construgdo das identidades infantis, inclusive, as construcgdes
concernentes ao género.

Ao desconstruir concepgdes estereotipadas sobre a crianca e a infancia, € possivel
visualizar um individuo que participa, que atua, sujeito e ndo apenas objeto da educacdo.
Sarmento (2007) considera, ainda, que uma nova compreensdo € necessaria para romper com
0s tragos de negatividade que a concepcdo de crianca, normalmente, apresenta, como sendo 0

ndo-adulto, a ndo-razdo, o ndo-trabalho, a ndo-fala. Observe-se o que diz o autor, a pagina 35:
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Com efeito, a infancia deve sua diferenga ndo a auséncia de caracteristicas
(presumidamente) proprias do ser humano adulto, mas & presenca de outras
caracteristicas distintas que permitem que, para além de todas as distinces operadas
pelo fato de pertencerem a diferentes classes sociais, ao género masculino ou
feminino, a seja qual for o espaco geografico onde residem, a cultura de origem e
etnia, todas as criangas do mundo tenham algo em comum. (SARMENTO, 2007, p.
35).

Salienta-se ainda que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Infantil
(BRASIL, 2010) apontam para uma compreensdo de crianga que de certa forma aproxima-se a
producéo tedrica do campo da Sociologia da Infancia, ao considera-la “sujeito historico e de
direitos”, que produz cultura. Na Educagdo Infantil, as criangas vivenciam experiéncias que
Ilhes ddo subsidios para compreensdo de mundo. Com isso, essas experiéncias devem

possibilitar a crianca explicacbes sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma.

Nesse processo, é preciso considerar que as criangas necessitam envolver-se com
diferentes linguagens e valorizar o ludico, as brincadeiras, as culturas infantis. N&o se
trata assim de transmitir & crianga uma cultura considerada pronta, mas de oferecer
condic@es para ela se apropriar de determinadas aprendizagens que lhe promovem o
desenvolvimento de formas de agir, sentir e pensar que sdao marcantes em um
momento histérico (OLIVEIRA, 2010, p. 5).

De certo, é imprescindivel que as escolas construam propostas pedagdgicas que
permitam um olhar cuidadoso para a crianga, compreendendo-a do ponto de vista dela prépria
e nao apenas do adulto / professor. Inclusive, um dos importantes desafios na Educacéo Infantil
consiste em construir uma pratica que possibilite a integracdo do cuidar e educar, protecdo e
participacdo, e que exista o cuidado em potencializar as mais diferentes formas de expressao,
interacdo e acesso ao conhecimento, pois a partir dessas relagdes, serdo construidas as culturas
infantis.

Sob o0 mesmo ponto de vista, o Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil
explicita que a concepc¢éo de crianca é construida historicamente e muda de acordo com cada
lugar e época. Além disso, a infancia é intensamente marcada pelo meio social em que a crianca
se desenvolve, tendo na familia, biolégica ou ndo, ponto de referéncia fundamental. Nessa
I6gica, € possivel considerar que as concepcdes de crianca, infancia e Educacdo Infantil séo
construcdes sociais formadas ao longo da vida e que a crianca € um sujeito social, criadora de
cultura, e, portanto, sujeito historico (BRASIL, 1998).

Na infancia ocorre o que Cohn (2005) chama de producdo e reproducdo cultural —
quando um sistema simbdlico é acionado pelas criangas para conferir sentido as suas

experiéncias; aquilo que permite que as pessoas vivam em sociedade e compartilhem sentidos.
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Para a autora, o contexto cultural é terreno fértil, e esse sistema simbolico, essencial, é
necessario para compreender o lugar que as criangas ocupam na sociedade.

Estudiosa no campo da infancia, Friedman (2013) aponta que criancas podem ser
consideradas coprodutoras dos conhecimentos da realidade que percebem, pois, durante as
brincadeiras, por exemplo, representam tudo aquilo que vivenciam ou desejam vivenciar.

A autora ainda considera ser mais adequado falar em “Culturas infantis” no lugar de
“cultura infantil”, pois assim ndo se nega particularidades socioculturais, universalizando um
conceito. Nas “culturas infantis”, ideias, costumes e valores sao instaurados e transmitidos por
meio das linguagens e, principalmente, por meio das brincadeiras. Afinal, todas as criangas de
todo 0 mundo e de todas as épocas brincam. Ao mergulhar no terreno do brincar, € possivel
descobrir quem sdo essas criancas, o que elas tém a dizer e de que forma compreendem o mundo
através de suas falas e do seu imaginario.

Assim, conhecer a crianca e respeita-la, torna-se fundamental para compreender o

funcionamento da sociedade. De acordo com Pinto e Sarmento (1997, p. 25):

O olhar das criancas permite revelar fendmenos sociais que o olhar dos adultos deixa
na penumbra ou obscurece totalmente. Assim, interpretar as representacbes sociais
das criangas pode ser ndo apenas um meio de acesso a infancia como categoria social,
mas as proprias estruturas e dindmicas sociais que sdo desocultadas no discurso das
criancas (PINTO; SARMENTO 1997, p. 25)

A fantasia, o poder da imaginacdo e a criacdo sdo, aqui, ressaltadas como especifico da
infancia. Logo, ainda que se reconheca a interferéncia do contexto social e a existéncia de
diferentes infancias, € necessario deixar claro que esta etapa da vida é marcada por
caracteristicas e necessidades préprias.

As experiéncias de género estdo demarcadas desde muito cedo, quando as criangas
aprendem, desde muito cedo, a diferenciar atributos femininos e masculinos. Por isso, é
necessario que se analise o papel da educacao na socializacdo de meninos e meninas para que
esses papéis previamente definidos e ensinados possam ser questionados. E dessa forma que
praticas educativas ndo discriminatdrias podem ser disseminadas.

Desse modo, entende-se que a Sociologia da Infancia representa um marco nos estudos
e pesquisas contemporaneas sobre a infancia, uma vez que considera a crianca a partir do seu
posicionamento como sujeitos e ndo apenas como objeto da pesquisa. Contudo, entende-se “as
criancas como cidadas, pessoas que produzem cultura e sdo nela produzidas, que possuem um
olhar critico que vira pelo avesso a ordem das coisas subvertendo essa ordem” (KRAMER,
1999; p. 272).
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Ainda que as pesquisas venham considerando cada vez mais a crianga como sujeito e
produtoras de cultura, e as pesquisas em torno do tema da Educacdo Infantil no Brasil, venha
apresentando evidente crescimento, de acordo com (SILVA, LUZ e FILHO, 2010) o campo
ainda apresenta pouca representatividade. Desse modo, ainda ha muito para ser investigado e
estudado de forma a melhor compreender essa area como campo do conhecimento.

Para dar continuidade a discussdo, propds-se uma nova reflexdo acerca da infancia e
Educacao Infantil: o que dizem os documentos legais? Neles se discute género? Qual a sua
relevancia e quais lacunas denunciam? Considera-se importante, aqui, conhecer o percurso da
legislagdo em torno desta modalidade de ensino e como tém sido discutidos os aspectos ligados

a género nos primeiros anos da vida escolar.

2.2 Educacéo Infantil e género: o que dizem os documentos legais?

Desde a Constituicdo de 1988, o direito de uma educacdo para a crianca de 0 a 6 anos
foi legalmente reconhecido, no Brasil. Um dos deveres do Estado com a Educacdo nacional é
o “atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos” Artigo 208 do Capitulo IIT —
Da Educacdo, da Cultura e do Desporto, na Secéo I. (BRASIL, 1988, p. 35).

No dia 13 de julho de 1990, o direito a educacéo para a crianca pequena foi novamente
ratificado, através da Lei nimero 8.069 de 13 de julho de 1990 que dispde sobre o Estatuto da
Crianga e do Adolescente que no Capitulo 4, Art.54, inciso IV declara: “E dever do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente: [...] atendimento em creche e pré-escola as criangas de
zero a seis anos de idade” (BRASIL, 1990).

Considerando a cronologia, no ano de 1994, o Ministério da Educagdo (MEC) publicou
o documento Politica Nacional de Educacéo Infantil, que estabelecia metas para a expanséo de
vagas, melhoria do atendimento a crianca de 0 a 6 anos, juntamente com a necessidade de
qualificacdo profissional para os educadores atuantes nestes espacos. Fruto desse documento,
no mesmo ano, é publicado pelo MEC um outro documento, intitulado “Por uma politica de
formagdo do profissional de educacao infantil”, que ratifica a necessidade de formacao e
qualificacéo deste profissional.

Nesse percurso legal ora destacado, ndo podemos deixar de mencionar que em 1996, foi
sancionada a lei de nimero 9.394 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional
(a LDB) reafirmado o direito constitucional no Titulo 11l Do Direito & Educagéo e do Dever de

Educar, no Art. 4°. “O dever do Estado com a educagéo escolar publica sera efetivado mediante



28

a garantia de: [...] IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis
anos de idade”. Nesse documento, a Educagéo Infantil, importante etapa de ensino, passa a ser
reconhecida como primeira etapa da educacdo basica, como se pode ver no Art. 21° “A
educacdo escolar compde-se de: | - educacao basica, formada pela Educacdo Infantil, ensino
fundamental e ensino médio”.

Ainda na década de 90, em 1998, o Ministério da Educacdo e Cultura publica, em trés
volumes, um documento de referéncia para esta etapa de ensino. Trata-se do Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, o RCNEI, que esta organizado da seguinte
maneira:

a. Um documento Introducdo, que apresenta uma reflexdo sobre creches e pré-escolas no
Brasil, situando e fundamentando concepcdes de crianca, de educacéo, de instituicdo e
do profissional, que foram utilizadas para definir os objetivos gerais da Educacdo
Infantil e orientaram a organizacdo dos documentos de eixos de trabalho que estéo
agrupados em dois volumes relacionados aos seguintes ambitos de experiéncia:
Formacdo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo.

b. Um volume relativo ao ambito de experiéncia Formacéo Pessoal e Social que contém o
eixo de trabalho que favorece, prioritariamente, 0s processos de construcdo da
Identidade e Autonomia das criangas.

c. Umvolume relativo ao ambito de experiéncia Conhecimento de Mundo que contém seis
documentos referentes aos eixos de trabalho orientados para a construcéo das diferentes
linguagens pelas criancas e para as relacdes que estabelecem com o0s objetos de
conhecimento: Movimento, MUsica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza
e Sociedade e Matematica. (BRASIL, 1998a, p. 9)

No mesmo ano, a Secretaria do Ensino Fundamental do Ministério da Educacéo e do
Desporto, publica o documento Subsidios para a elaboragdo de diretrizes e normas para a
educacdo infantil, que sistematiza os critérios para o Credenciamento e Funcionamento das
InstituicOes de Educacéo Infantil. Motivados pela Lei de Diretrizes e Bases, a qual a Educagéo
Infantil recebeu destaque, o projeto visa auxiliar a regulamentacdo da Educacdo Infantil,
formulando diretrizes e normas para a educacgédo da crianca de 0 a 6 anos, a fim de contribuir
para o fomento de padrbes basicos que garantam o processo de melhoria da qualidade desta
etapa de ensino. (BRASIL,1990).
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Um pouco depois, em abril de 1999, um dos principais documentos da Educacdo Infantil
é instituido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil que de acordo com o

disposto no Art. 2

[...] constituem-se na doutrina sobre Principios, Fundamentos e Procedimentos da
Educacéo Baésica, definidos pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional
de Educacdo, que orientardo as Instituicdes de Educacdo Infantil dos Sistemas
Brasileiros de Ensino, na organizacéo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de
suas propostas pedagogicas (BRASIL, 1999, p. 18).

Esse documento norteia a Educacdo Infantil nos mais variados aspectos, definindo
crianga, infancia, Educacdo Infantil, curriculo, proposta pedagogica, mas ainda ndo incluem
referéncias sobre a abordagem de género.

Em 19 de abril do mesmo ano, sdo instituidas também as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo de Docente da Educacédo Infantil e dos anos iniciais do ensino

fundamental, em nivel médio, na modalidade normal, declarado no Art. 1:

O Curso Normal em nivel Médio, previsto no artigo 62 da Lei 9394/96, aberto aos
concluintes do Ensino Fundamental, deve prover, em atendimento ao disposto na
Carta Magna e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBEN, a
formacgdo de professores para atuar como docentes na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, acrescendo-se as especificidades de cada um desses
grupos as exigéncias que sdo proprias das comunidades indigenas e dos portadores de
necessidades educativas especiais (BRASIL, 1999,p.97)

Dois anos depois, em 9 de janeiro de 2001, € sancionada a Lei n® 10.172 aprovando o
Plano Nacional de Educacdo (PNE). Nesse documento, é estabelecido no tépico Il dos Niveis
de Ensino, item | da Educacédo Infantil, diretrizes, metas e objetivos para a Educacéo Infantil
nos préximos 10 anos. Sdo abordados aspectos como a ampliacdo da oferta, a valorizagdo de
profissionais que trabalham com criancas de 0 a 6 anos, o cuidado e a atengdo com as instalagdes
e mobiliario das escolas em um conjunto de 20 metas nacionais que servem de base para a
elaboracdo dos planos estaduais, distrital e municipais.

O Programa de formacéao inicial para professores em exercicio na educacgao infantil —
PROINFANTIL, foi proposto pelo Ministério da Educagdo (MEC), 4 anos depois do PNE, em
parceria com Estados e Municipios, para atender a professores que atuam com criangas. O

programa se caracteriza por ser:

[...] um curso, em nivel médio, na modalidade Normal, que proporcionard aos
professores sem a habilitagdo minima exigida pela legislacdo vigente e que atuam
como docentes nas instituicdes de educacdo infantil, o dominio dos contetdos do
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Ensino Médio e a formacgdo pedagogica necessarios para a melhoria de sua préatica
profissional (BRASIL, 2005, p. 05).

Ja em 6 de fevereiro de 2006, é sancionada a conhecida Lei n° 11.274 que modifica a
redacgéo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispde das
diretrizes e bases da educacédo nacional, a respeito da duragdo do ensino fundamental de 9 anos.
Logo, fica instituida matricula obrigatoria, no ensino fundamental, a partir dos 6 anos de idade.
Transformando-se a redacdo do Art. 32 da LDB para: “O ensino fundamental obrigatério, com
duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade,
terd por objetivo a formacao bésica do cidadao” (BRASIL, 1996, p.23)

O propdsito do Ensino Fundamental de 9 anos tem relevancia, justificada no préprio

texto:

Conforme recentes pesquisas, 81,7% das criancas de seis anos estdo na escola, sendo
que 38,9% frequentam a Educacdo Infantil, 13,6% as classes de alfabetizacdo e 29,6%
ja estdo no Ensino Fundamental (IBGE, Censo Demogréfico 2000). Esse dado reforca
0 proposito de ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos, uma vez que
permite aumentar o nimero de criancas incluidas no sistema educacional. Os setores
populares deverdo ser os mais beneficiados, uma vez que as criangas de seis anos da
classe média e alta j& se encontram majoritariamente incorporadas ao sistema de
ensino — na pré-escola ou na primeira série do Ensino Fundamental. A opg¢do pela
faixa etaria dos 6 aos 14 e ndo dos 7 aos 15 anos para o Ensino Fundamental de nove
anos segue a tendéncia das familias e dos sistemas de ensino de inserir
progressivamente as criancas de 6 anos na rede escolar. (BRASIL, 2007, p. 17)

Com essa nova configuracdo do Ensino Fundamental em Anos iniciais (1°, 2°, 3°, 4° e
5° ano) e Anos finais (6°, 7°, 8° e 9 ° ano), a Educacao Infantil passa a atender a um publico de
criangas de 0 a 5 anos e ndo mais a faixa etaria de 0 a 6 anos.

Mais um avango em termos de documentos aconteceu no ano de 2006, com a publicacéo
de dois importantes documentos atraves da Secretaria de Educagdo Bésica do MEC, por
intermédio da Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil: Politica Nacional de Educacéo
Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacéo e Parametros Nacionais de
Qualidade da Educacao Infantil. O primeiro contém diretrizes, objetivos, metas e estratégias
para a Educacdo Infantil e o segundo visa a contribuir para a implementacdo de politicas
publicas para criancas de 0 a 5 anos, se tornando documento de referéncia para organizacéo e

funcionamento da etapa de ensino no pais. (BRASIL, 2006, p. 3).

O documento Parédmetros Nacionais de Qualidade da Educacgéo Infantil (volumes 1
e 2) busca responder com uma acdo aos anseios da area, da mesma forma que
cumprem com a determinacdo legal do Plano Nacional de Educagdo, que exige a
colaboragdo da Unido para atingir o objetivo de “Estabelecer parémetros de
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qualidade dos servicos de Educacdo Infantil, como referéncia para a superviséo, o
controle e a avaliacéo, e como instrumento para a adoc¢éo das medidas de melhoria
da qualidade (Brasil, 2001, cap. I1, item 19 do topico Objetivos e Metas da Educacao
Infantil). Assegurar a qualidade na educacdo infantil por meio do estabelecimento
desses parametros é uma das diretrizes da Politica Nacional de Educacdo Infantil.
(BRASIL, 2006, p. 7).

Seguindo a cronologia, o Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacédo Bésica
(FUNDEB) passa, em 2007, a incluir a Educagéo Infantil na divisdo dos seus recursos. Ou seja,
parte do que é investido na Educacdo vai para a manutencdo e construcdo de creches e pré-
escolas em todo o pais.

De acordo com o Art. 10 do Capitulo 111 da Distribuicdo dos Recursos, a distribuicao é
feita considerando as diferentes etapas, tipos e modalidades de estabelecimento de ensino da
educacao basica: | - creche em tempo integral; Il - pré-escola em tempo integral; Il - creche
em tempo parcial; 1V - pré-escola em tempo parcial.

Trés anos depois, em 2010, ¢ feita uma revisdo das Diretrizes de 1999 e divulgado o
reconhecido e importante documento Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil, que teve como objetivo maior “orientar as politicas publicas ¢ a elaboracéo,
planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares de Educacéo
Infantil” (BRASIL, 2010, p. 11). Funcionando como a maior referéncia para a elaboracdo do
curriculo para o atendimento a populacdo de 0 a 5 anos de idade no Brasil.

Diante do exposto é possivel concluir que a publicacdo de importantes documentos,
especialmente na década de 90, torna ainda mais evidente que a Educacgdo Infantil vem, desde
entdo, conquistando o seu lugar ao sol, organizando-se e estruturando-se, ainda que tardiamente.
Com isso, expande-se a ideia de que as experiéncias infantis sdo constituidas em fontes
riquissimas de aprendizado e desenvolvimento.

Ap0s tornar conhecida a toda essa evolucdo historica referente aos documentos legais,

pode-se afirmar que a Educagéo Infantil se defina como sendo:

Primeira etapa da educacdo bésica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social (BRASIL, 2010, p. 12).

Assim, entende-se que, além dos pais, a formacdo integral da crianca também € de

responsabilidade da escola e de toda a sociedade. A educacédo para a igualdade é um direito e
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os documentos legais existem para que se possa, de alguma forma, garantir essa formacao
completa desde a Educacéo Infantil.

Cesar (2010), ao abordar o tema género e sexualidade explica que foi na segunda metade
dos anos 90 que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), foram criados e, portanto,
passaram a exigir que as escolas tratassem os temas transversais, a saber: “Questoes étnicos-
raciais, meio ambiente, educacdo sexual e questdes de género. As “Relacdes de Género”
aparecem no fasciculo “orientacdo sexual” e apesar de abordar as relagdes desiguais entre
homens e mulheres, atrelado a uma perspectiva historica, o que se compreende por género nos
PCNs sdo, meramente, 0s papéis sexuais ou papéis de género assumidos por meninos e meninas
nas escolas.

No que se refere a Educacao Basica, nas Concepcdes e Principios, o Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos — PNEDH (BRASIL, 2007) descreve:

d) a educacdo em direitos humanos deve estruturar-se na diversidade cultural e
ambiental, garantindo a cidadania, 0 acesso ao ensino, permanéncia e concluséo, a
equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico individual, geracional, de
género, de orientacdo sexual, de op¢do politica, de nacionalidade, dentre outras) e a
qualidade da educa¢do (BRASIL, 2007, p. 32)

No que se refere a Educacdo Basica, nas A¢des Programaticas, sugere-se:

9. Fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das teméticas relativas a género,
identidade de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncias, entre outros, bem como todas as formas de discriminacéo e violagdes de
direitos, assegurando a formagdo continuada dos(as) trabalhadores(as) da educacéo
para lidar criticamente com esses temas. (BRASIL, 2007, p. 33)

Vianna & Sandra Unbehaum (2006) realizaram uma pesquisa sobre a inclusdo da
perspectiva de género na Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental nas principais leis e
documentos que orientam as reformas da educagéo béasica publica no Brasil, no periodo de 1998
a 2001. Para isso, examinaram documentos como o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI) e os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental
(PCN).

Os autores concluiram que, dentre alguns aspectos, apesar de existir referéncia ao
género nos documentos, as politicas ndo tém tido efetiva atuacdo no Estado. A inclusdo das
politicas publicas de uma perspectiva de género é recente e menos institucionalizada do que em

outras areas, como por exemplo, na satde e no trabalho.
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Foi identificado, também, que apesar de a Constituicdo Federal, de 1988, oferecer base
para a implementacédo de politicas de igualdade, “sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (BRASIL, 2001, Art. 3) a maior parte dos
documentos apresentam essas questdes de forma generalizada, 0 que, consequentemente,
acarreta “pouca visibilidade de mudancas concretas nos curriculos de formacéo docente e na
pratica docente que incorpore uma perspectiva de igualdade de género.” (Vianna & Sandra
Unbehaum, 2006, p. 6).

A pesquisa também apontou que o Conselho Nacional de Mulheres e o Conselho
Estadual da Condicdo Feminina, no que tange aos aspectos relacionados a género e sexualidade
na Educacéo Infantil, exerceram importante papel.

O RCNEI, por exemplo, pode ser destacado como um importante documento que
aponta, dentre outras coisas, para a importancia da transmissdo de valores de igualdade e
respeito entre pessoas de sexos diferentes. Inclusive, ha trechos que utilizam as expressdes
“meninos” e “meninas” em lugar de “criancas”.

Ressalta-se, também, que a construcdo da identidade de género vai além de uma
configuracdo biologica e “defende que meninas e meninos brinquem com as possibilidades
relacionadas tanto aos papéis masculinos, quanto aos femininos, para além da reproducédo de
padroes estereotipados de género”. (Vianna & Sandra Unbehaum, 2006, p. 7-8). Ademais, 0
documento enfatiza que educadores e educadoras devem contribuir para a desconstrucdo de

esteredtipos de género na educacéo infantil, como se nota no excerto, a seguir:

E importante possibilitar diferentes movimentos que aparecem em atividades como
lutar, dancar, subir e descer de arvores ou obstaculos, jogar bola, rodar bambolé etc.
Essas experiéncias devem ser oferecidas sempre com o cuidado de evitar enquadrar
as criancas em modelos de comportamentos estereotipados, associados ao género
masculino e feminino, como, por exemplo, ndo deixar que as meninas joguem futebol
ou que 0s meninos rodem o bambolé. (Brasil, RCNEI, 1998, v. Il1, p. 3.)

Ainda gue existam, no pais, documentos que assegurem a necessidade de abordar o
tema de género nas escolas, ha lacunas na pratica. Felipe (2007) aponta que, nas escolas, ou
mesmo nos cursos de formacdo docente, temas como género e sexualidade sdo, quase sempre,
ignorados. De modo geral, discussbes tém ocorrido em torno da sexualidade considerando-a
uma matriz bioldgica. Para a autora: “criangas estdo sendo subjetivadas na construcao de suas
identidades de género” (FELIPE, 2007, p. 8), e assim, as criangas seguem reproduzindo
comportamentos sexistas.

No campo educacional, Louro (2001) afirma: “a escola ¢ atravessada pelos géneros,

[que] é impossivel pensar sobre a instituicdo sem que se lance méo das reflexdes sobre as
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construcdes sociais e culturais de masculino e feminino” (LOURO, 2001, p. 89). No entanto,
conforme o estudo de Carvalhar (2009), o curriculo das escolas tem reproduzido marcas e
condutas atreladas a caracteristicas de masculinidade e feminilidade que sdo aceitas e
normatizadas em nossa sociedade, deixando de lado discussGes importantes para promoc¢éo da
desigualdade de género.

Sobre as questdes de género nas pesquisas, Silva (2015) concluiu que

a pesquisa educacional brasileira em género na Educacdo Infantil tem se voltado
majoritariamente para relatar como ocorrem as relagbes de género no ambiente
escolar. Em um ndmero menor, evidenciamos pesquisadores/as, docentes e
instituicdes preocupadas com a iniquidade de género em seus espacgos e
desenvolvendo agdes para superd-la, proporcionando o bem estar das criangas, a
aprendizagem sobre o respeito aos diferentes de si, 0 desenvolvimento de habilidades
e competéncias independente do sexo e, sobretudo, a valorizagcdo da dignidade
humana. (SILVA, 2015, p.5).

Silva (2015) identifica, ainda, que a producgédo da pesquisa educacional brasileira em
género na Educacdo Infantil é incipiente. Logo, sem suporte de pesquisas e com rarissima
formacdo dentro da instituicdo escolar, a atuacdo dos professores, no que tange os aspectos
relacionados a género na infancia, parece prejudicada. Mesmo no século XXI, sdo poucos 0s
profissionais e instituicdes preocupados com a importancia efetiva de se discutir género.

2.3 Conceituando género

As discussfes sobre género representam um debate de extrema relevancia nos dias
atuais. Falar de género é falar sobre situacdes de exclusdo, de preconceitos e esteredtipos, além
de estar inserida nos campos da ciéncia e da politica, onde muitas polémicas giram em torno do
assunto.

E necessario esclarecer que quando se fala em género, refere-se aos aspectos scio-
historicos e culturais que envolvem a relagdo da mulher e do homem nas mais diferentes
relacfes de poder expressas entre eles. Saffioti (1999) aponta que o primeiro tedrico a falar
sobre o conceito de género foi Robert Stoller, no ano de 1968. Entretanto, o conceito
disseminado por Stoller parece ndo ter ganhado expressividade na época. Uma reflex@o sobre
género foi apresentada por Gayle Rubin, em 1975, em seu artigo “Mulher” que indicava uma
nova perspectiva nos estudos sobre o tema.

Simone de Beauvoir (1908-1986), com a sua celebre frase “Ninguém nasce mulher, mas

se torna mulher”, de acordo com Saffioti (1999), foi quem primeiro apresentou contribuicao
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relevante a respeito do tema, ainda que ndo tenha definido propriamente o conceito. Ao dizer
isso, Beauvoir chama a atengédo para as construcdes sociais que envolvem o ser homem e o ser
mulher e, por isso, a autora € considerada precursora do conceito, que tem como principio
fundamental negar a esséncia biologica, e apresentar aspectos relacionados ao social.

Com vistas a refletir a respeito da complexidade existente nos processos de interacéo
dos sujeitos (homens e mulheres) com a organizacao social, assim como instigar o pensamento
sobre a relacdo entre os sexos em um determinado contexto sécio-historico, 0s movimentos
sociais feministas acabaram sendo os responsaveis por impulsionar o conceito de género,
expandindo-o.

Uma das contribui¢cbes mais importantes dos referidos estudos para o trabalho aqui
desenvolvido, consiste na preocupagdo em problematizar e discutir concepcbes dadas como
universais e naturais, especialmente aquelas que envolvem o que é dado como especifico para
“homens” e “mulheres”, ensinados desde a infancia. Além disso, as pesquisas feministas
transpuseram, para 0 ambito da academia, debates que envolvem temas como familia,
sexualidade e trabalho doméstico, os quais pouco eram evidenciados no campo teorico
(MEYER et al., 2003).

A partir dai, emerge o conceito de género, que aqui fica entendido como

construcdo social e cultural de homem e de mulher. Assim, as diferentes organizagdes
sociais estruturam em diferentes periodos da histéria, modelos de masculinidade e
feminilidade e Ihe atribuem valores diferenciados e hierarquia. A teoria de género
afasta da biologia e conduz para as ciéncias sociais explicagdes de desigualdades entre
0s sexos. (ALMEIDA, 1996, p.72)

A fim de superar o determinismo biol6gico que sustentava (e ainda sustenta) as
diferencas existentes entre homens e mulheres, o discurso feminista expandiu-se para apontar
0 aspecto social da constituicdo humana. Vale ressaltar que, em contraposi¢édo ao termo sexo
surge o termo género, para fazer referéncia as distingdes fisicas entre homens e mulheres.

Louro (2014) relatou que o conceito de género comecou a ser utilizado na década de 80,
nos debates feministas, e sofreu transformagdes. Ao focar género como uma categoria de
andlise, a autora prop8e uma discusséo que rompa com a dicotomia feminino em oposicao ao
masculino, ou seja, um pensamento plural que analise a fundo as representacdes sociais, fugindo
de argumentos bioldgicos e culturais que tenham o masculino como o referencial.

Scott (1995) e Louro (2014) compreendem o conceito de género como uma ‘“‘categoria

relacional”, considerando a relagdo existente entre homens e mulheres. As autoras defendem o
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ponto de vista de que a construgdo do feminino se da através de aspectos ligados ao masculino
e que “os géneros se produzem, portanto, nas e pelas relacdes de poder” (LOURO, 2014; p.45).

Com esse conceito, pretendia-se evidenciar, conforme ja explicitado, que as diferencas
entre homem e mulher sdo construgdes sociais, histdricas e culturais, isto ¢, “as expectativas
que temos em relacdo a homens e mulheres, meninos e meninas sdo construidas numa
determinada cultura e num determinado tempo historico” (FELIPE, 2001, p. 65). Assim, passa-
se a existir um novo olhar para o que é determinado como masculino ou feminino, em que o
enfogque nao é mais bioldgico, e sim, um construto histérico-social. Sobre isso, Moore (1997,

p.2) reforca:

[...] as relagBes entre mulheres e homens e os significados simbdlicos associados as
categorias “mulher” e “homem” sdo socialmente construidos e ndo podem ser
consideradas naturais, fixos ou predeterminados.

A partir desse entendimento, alguns pesquisadores passam a discutir a respeito das
diferencas sociais e bioldgicas e 0s usos dos termos sexo e género. Nesse formato, as
diferencia¢6es vinculadas a biologia — sexo — foram preservadas, seguindo imbricadas ao fator

social, de modo que

[...] a construgdo do género, como categoria de analise da realidade, supde, na
sociedade ocidental contemporénea, o seu distanciamento do termo sexo. Este passa,
entdo, a associar-se a interpretacdes bioldgicas, enquanto o género procura resgatar o
carater historico e cultural dos diferentes significados masculinos e femininos
presentes nessa sociedade (VIANNA, 1997, p. 119).

Nessa perspectiva é possivel notar o estabelecimento de uma relacdo entre o bioldgico

—sexo — e 0 social — género — em que, de acordo com Garcia (2013, p.15), 0 sexo é base para a

construcdo de género. Piscitelli (2008) identifica que o conceito de género foi difundido como

construcdo social em meados da decada de 70 e que esteve vinculado ao sexo biologico.
Contudo, ele mesmo destaca criticas a respeito dessa vinculacdo, ao dizer que

[...] os escritos criticos de finais da década de 1980, porém, questionaram os

pressupostos presentes na distingdo sexo/género. Um dos motivos foi a flixidez e

unidade que essa distingdo conferia as identidades de género, ao formular a existéncia

de uma base biol6gica imutdvel que dividia a humanidade em dois sexos e,
consequentemente em dois géneros (PISCITELLI, 2008, p. 264).

Para desvencilhar as diferencas entre homem e mulher do fator bioldgico, pesquisadores

passaram a defender que “com o conceito de género pretendia-Se romper a equacgao na qual a
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colagem de um determinado género a um sexo anatdmico que lhe seria “naturalmente”
correspondente resultava em diferengas inatas e essenciais” (MEYER, 2003, p.15).

Com efeito, as desigualdades entre homens e mulheres sdo consideradas culturais e ndo
determinadas pela biologia, e existem por serem aprendidas / ensinadas, desde muito cedo, pelas
pessoas com as quais os individuos convivem desde o seu nascimento.

Da mesma forma, Moore (1997) explica a impossibilidade de afirmar que as diferencas
bioldgicas determinam a construcdo de género e, por isso, ndo se pode falar em um sentido
unitario, homogéneo para se referir a categoria “mulher” ou a categoria “homem”.

A imagem que comumente as pessoas fazem de homens e mulheres n&o partem do nada,
sdo construidas a partir de modelos sociais que a propria sociedade oferece aos individuos.
Logo, ndo é o fator bioldgico que determina comportamentos. E o social. Ja as relacdes de
género fazem parte de um grande conjunto de representaces que buscam atribuir significados
e diferengas para homens e mulheres. Enquanto homens sdo associados a atributos como
agressividade, forca, coragem e rigidez, a mulher é vista na sociedade, como sendo fréageis,
pacificas, meigas, cuidadosas. Essas caracteristicas acabam se tornando verdades universais
uma vez que tais

comportamentos em relacdo a meninas e meninos, mulheres e homens sdo vistos como
“naturais” ou como parte integrante de uma “esséncia” feminina e masculing,
servindo, muitas vezes para justificar a desigualdades entre ambos. No entanto, as
experiéncias que temos em relagdo a homens e mulheres, meninos e meninas sao
construidas numa determinada cultura e num determinado tempo histérico. Sao essas

expectativas que chamamos de rela¢fes de género. (GRAIDY e KAERCHER, 2001,
p.65).

Apesar de o termo género, no dicionario, possuir uma acep¢ao gramatical que significa
individuos com sexo diferentes — masculino e feminino —, outras caracteristicas lhes foram
atribuidas, conferindo ao termo um carater relacional e cultural, diferente do masculino e do
feminino que, segundo Lopes (2000) se situa no terreno do bioldgico.

Ao discutir género sob esse viés pressupfe considerarmos que 0s

estudos que se ancoram nesse pressuposto, se afastam de perspectivas que tratam o
corpo como uma entidade bioldgica universal (apresentada como origem das
diferencas entre homens e mulheres, ou como superficie sobre a qual a cultura opera
para inscrever diferencas traduzidas em desigualdades) para teoriza-lo como um
constructo sociocultural e linguistico, produto e efeito de relagdes de poder (MEYER,
2003, p.15).

Nesse sentido, entendemos género como uma construcédo social, cultural e historica, que

tem inicio desde os primeiros anos de vida, ou até mesmo, desde quando o individuo ainda esta
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em fase de gestacdo. Tal entendimento, permite a consideragdo de género como uma categoria
de andlise, quando se referida as relacfes de poder que sdo estabelecidas, desde cedo, entre
homens e mulheres, nas quais a mulher ocupa, quase que sempre, o lugar do lar, do cuidado, da
maternidade, fragilidade e delicadeza, enquanto ao homem cabe o lugar da forca, da vida
publica, do sustento da familia.

Claramente, ainda se vé que esses esteredtipos sdo veiculados e que a mulher estd em
um lugar de inferioridade. Em vista disso, o esclarecimento sobre “o que ¢ género” torna-se
ponto de partida para compreender como e por que as relacfes de desigualdade estabelecidas
entre homens e mulheres acontecem desde a infancia.

Diante da discusséao apresentada sobre o significado do conceito de género, sua evolugédo
entre estudiosas feministas e a importancia de se discutir o assunto no contexto educacional,
desde a educacao Infantil, uma indagacdo ainda permanece: Como se constroem as diferencas
de género, na escola? Por que, ainda, se diferenciam, tanto, atividades para meninos e meninas,

nas salas de aula?

2.4 Construcdes das diferencas de género no contexto educacional

[A partir da] declaragdo “E menina! Ou “E menino!” [...] comega uma espécie de
“viagem”, ou melhor, instala [-se] um processo que, supostamente, deve seguir um
determinado rumo ou dire¢do (LOURO, 2004, p. 15, destaques da autora, acréscimos
meus)

A Educacdo Infantil — creche e pré-escola — consiste na primeira experiéncia da crianca
como aluno. Nesse espaco, elas terdo a oportunidade de conviver com pessoas diferentes em
um ambiente com caracteristicas proprias e diferentes daquelas do meio familiar.

Sobre o0 espaco escolar, Faria (2006, p. 87) aponta:

[...] neste espago da sociedade vivemos as mais distintas relagbes de poder: género,
classe, idade, étnicas. Desse modo é necessario estudar as relagdes no contexto
educativo da creche e pré-escolas onde confrontam-se adultos - entre eles, professor/a,
diretora, cozinheira, guarda, pai, mae, secretario/a de educacéo, prefeito/a, vereador/a,
etc.-; confrontam-se criancas, entre elas: menino, menina, mais velha, mais nova,
negra, branca, judia, com necessidades especiais, pobre, rica, de classe média,
catolica, umbandista, atéia, "café com leite", "quatro olhos", etc.; e confrontam-se
adultos e criancgas - a professora e as meninas, a professora e 0s meninos, o professor
(percentual bastante baixo, mas existente e com tendéncia a lento crescimento) e os
meninos, o professor e as meninas, o professor e a mde da menina. (FARIA, 2006, p.

87)
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Nesse ambiente plural de convivio com outras criangas, conforme se pode depreender
da citacdo acima, meninas e meninos se inserem na vida social, desenvolvem discursos e
durante o processo de construcdo da sua identidade, as criancas sdo constantemente
influenciadas por todas as pessoas que estao a sua volta, sendo muito comum reproduzir aquilo
que observam.

A sala de aula, os corredores, 0 patio, o parquinho, a quadra, o refeitorio, os banheiros
sdo locais onde as criancas constroem seus cotidianos escolares. Nesses espacos, € possivel
perceber como se estabelecem relacdes de género e de poder, ao considerarmos 0s modos como
as criangas se organizam, como criam suas estratégias e dao sentido a cada espacgo ocupado.

A crianca entendida como um sujeito concreto, que se constitui histérica e socialmente
por meio das suas interacOes, revela e interpreta 0 mundo a sua volta, nas suas experiéncias
com o outro, e assim, vai significando as suas maneiras de ser e agir na sociedade.

Hoje em dia, nos espacos escolares, ndo é raro encontrar aspectos discriminatorios
relacionados aos géneros. Modelos de comportamentos femininos e masculinos séo
constantemente ensinados nas escolas, o que acaba por auxiliar as criangas na compreensao do
que € ser menino ou menina. A respeito disso, Louro (1997, p.89) afirma: “a escola é
atravessada pelos géneros, [e que] é impossivel pensar sobre a instituicdo sem que se lance mao
das reflexdes sobre as construgdes sociais e culturais de masculino e feminino” (grifo da
autora).

Os modelos de feminilidade e de masculinidade, constantemente reforcados pela
sociedade, sdo considerados universais e inerentes ao ser humano, o que torna dificil a
desvinculacdo de um determinismo biolégico. Além do mais, tal compreensdo ndo e simples
qguando se trata do ambiente escolar. Nesses espacos, de acordo com Guizzo (2005), sdo
reiterados comportamentos ‘“normais” esperados para meninos € meninas assim como nao sao
mencionados as diferentes possibilidades de compreender masculinidade e feminilidade.

De acordo com a pesquisa de Guizzo (2005), professoras direcionam as criangas ao que
¢ mais “adequado” para cada sexo. Durante o seu estudo, por exemplo, meninas nao foram
convidadas a jogar futebol — esporte popularmente conhecido como um jogo para meninos.

No que concerne aos estudos sobre as relagcbes de género e educacdo, parece haver,
conforme Rosemberg (2001), um processo muatuo de rejeicdo: se por uma via, as pesquisas
feministas nao priorizam temas relacionados a educacao, produzindo estudos mais direcionados
as mulheres, por outra, o campo da educacdo ndo tem se dedicado aos debates a respeito das
relagOes de género.
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Como exemplo, é possivel citar que dentre as 8.688 teses e dissertacdes indexadas pelo
Banco de Dados da ANPED (Associacao Nacional de Pds Graduagdo em Educacdo), no recorte
temporal de 1981-1998, apenas 2,7% das pesquisas abordaram as relacdes de género, tratando,
de uma forma geral, da “condi¢do feminina”, conforme especifica Rosemberg (2001). E ainda
assim, os poucos estudos que privilegiaram o tema em programas de pesquisa ndo surtiram o
efeito esperado (Bruschini, 2002).

Vianna (2012), por sua vez, analisando pesquisas sobre género e educacao, entre 0s anos
de 1990 e 2009, reafirma a importancia e a necessidade de aspectos relacionados ao género
estarem no curriculo escolar, assim como na formulacdo de agenda politica voltada para a
diversidade sexual.

Carvalho (2012), ao realizar um mapeamento sobre o desempenho escolar no Brasil,
considerando o recorte temporal entre 1993 e 2007, analisou 21 trabalhos, todos canalizados
para as séries iniciais do ensino fundamental. O estudo aponta que sdo poucas as pesquisas com
as falas das criangas e raras as que abordam as relaces de género para além da interacdo
homem-mulher. Como lacuna, considera que as construcdes de género na escola ocorrem a
partir de regras explicitas e implicitas, e que ha a necessidade de realizacdo de pesquisas sobre
como as criangas veem as relagdes entre ser menino e ser menina e ter bom ou mau desempenho
escolar.

Estes dados evidenciam que a caréncia de estudos empiricos sobre educacdo e
desigualdade de género acarreta a circulacdo de interpretacdes generalistas e simplificadas,
baseadas no senso comum. Em consequéncia disso, as praticas pedagdgicas permanecem
estaticas e reproduzem ideias generalistas sobre as diferencas de género, conferindo
pouquissima importancia a esses aspectos desde a Educacéo Infantil.

Alguns paises — a Franga, os EUA e a Inglaterra — sobre os quais Rosemberg (2005) se
debrugou durante seus estudos, apesar de apresentarem producdo ainda incipiente, contam com
uma quantidade de informacdes e dados empiricos invejaveis sobre as desigualdades de género
na escola se comparada com a producdo do Brasil. Inclusive, é importante destacar que a
maioria dos trabalhos identificados aborda o tema de género na educacdo, sem colocar a
Educacgdo Infantil como referéncia. De forma geral, pesquisas sinalizam a necessidade de
ampliacdo das discussfes na pesquisa académica, nas escolas, nas instituicbes de ensino
superior e nos cursos de formacéo continuada.

A educacdo é um processo gque acontece nos mais diferentes espagos e tempos, desde o
nascimento da crianca até a vida adulta, através das relagdes estabelecidas com outras pessoas.

Segundo Garcia (2013), por meio da educacéo, o individuo se apropria da cultura e se prepara
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para agir no mundo. Esse processo, que acontece na escola e na vida cotidiana, assume
caracteristicas especificas no contexto educacional, e género, enquanto categoria de anélise
constitutiva do sujeito, ndo pode ficar de fora.

Souza (2010) afirma que professores tém apresentado em seus discursos, concepcdes de
género e de sexualidade pautadas no senso comum, remetendo-se ao corpo e a natureza humana.
Desse modo, é possivel perceber que ndo ha, nas escolas, preocupagdo em superar
desigualdades de género, pois, de forma geral, sdo reproduzidos concepcdes e esteredtipos do
gue € ser menino e menina, naturalizando caracteristicas tidas como ideias para cada sexo.

Sobre a acdo educativa, Saviani (2005, p. 13) sinaliza que “[...] o trabalho educativo ¢ o
ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. De acordo com o autor, a
educacdo tem como proposito de identificar elementos culturais necessarios ao
desenvolvimento dos sujeitos e de descobrir a melhor maneira de transmiti-los.

No contexto social e educacional, considera-se 0 género como uma categoria de anlise
que constitui o sujeito e, por isso, esta presente nas relacdes sociais. Por meio da educacéo,
considerando as ideias de Garcia (2013, p. 15), “o sujeito internaliza os significados em torno
do masculino e do feminino se apropriando dos elementos culturais do grupo em que esta
inserido”.

Conforme Scott (1995), as relacbes que se estabelecem na escola devem estar
imbricadas com a questdo de género, por este representar uma construcdo social que envolve
as relacGes de poder. Uma educacdo que de fato se compromete com o combate a desigualdade,
e o faz desde os primeiros anos de vida escolar, tem a possibilidade real de superar obstaculos
frente a comportamentos de dominacdo e submissdo. Assim, meninos e meninas podem
estabelecer relagdes de parceria, sem que se determinem papéis diferenciados para cada um.

A naturalizagdo das diferencas de género ocorre, desde muito tempo, porque existe na
sociedade, um padrao do que ¢ esperado para as categorias “homem” e “mulher” referentes aos
modos de ser, agir e sentir. Desse modo, as diferencas fisicas/ biologicas acabavam pautando
toda e qualquer diferenca entre eles. Esse € um ponto de vista ainda é muito frequente nos dias

de hoje, nas mais diversas areas, conforme aponta Vianna (1997, p. 122):

Comumente, as diversidades entre homens e mulheres remetem a nogao de sexo. Em
nossa sociedade, encontramos, nas mais variadas areas do conhecimento, explicacfes
sobre diferengas entre homens e mulheres baseadas nas distingdes de sexo, e
fundamentadas, por sua vez, em caracteristicas fisicas e naturais (VIANNA, 1997, p.
122).
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A autora destaca outro aspecto importante a respeito do uso da distingdo sexual na
definicdo das diferengas entre homem e mulher. Ela diz que, ao adotar essa perspectiva, uma
polarizacdo entre ambos se evidencia, de modo que “as mulheres muitas vezes simbolizam o
corpo, a reproducao da espécie, ou seja, a natureza; e os homens representam o social”
(VIANNA, 1997, p. 122).

Por conseguinte, meninas sdo ensinadas, desde muito pequenas, inclusive dentro das
escolas, que a mulher, devido a funcao de procriacao, tem o papel de cuidar dos filhos e dos
afazeres domésticos, cabendo a elas, 0 espac¢o privado, pois essas caracteristicas sdo inerentes
ao feminino. Enquanto aos homens, fica destinado o lugar social, o espaco publico, o ambiente
de trabalho fora de casa, o sustento do lar.

De acordo com Ortner (1979, p.104), o corpo da mulher parece dizer muito sobre quem
elaé:

[...] o corpo feminino parece condena-la a mera reproducdo de vida; o homem, em
contraste, ndo tendo fungdes naturais de criacdo deve (ou tem a oportunidade de)

basear sua criatividade externamente “artificialmente” por meio de simbolos e
tecnologia (ORTNER, 1979, p.104).

Com relagéo aos estudos de género e estudos da infancia, apesar de ainda terem pouca
expressividade, apresentam relevancia. Tomam-se como referéncia as pesquisas realizadas por
Walkerdine (1995) e Felipe (1998, 2000, 2001) que tiverem como objetivo explorar as
interfaces entre infancia, género e sexualidade, envolvendo variaveis como a escola, o consumo,
a midia e também a literatura. Tais estudos demonstram o carater construido das identidades de
género desde a infancia, associando a isso, aspectos politicos, sociais e culturais.

A pesquisa desenvolvida por Walkerdine (1995), sobre a relagdo entre o desempenho
de meninos e meninas na matematica, demonstrou que, a suposta dificuldade das meninas, nessa
area, esta associada a significados que s@o socialmente construidos, percebidos através da
justificativa dada por professores para uma mesma performance para ambos 0S sexos. Por
exemplo, se uma menina se destacava na area de matematica, seu sucesso era atribuido a
caracteristicas como esforco, dedicacéo e interesse. Se um menino fosse bem sucedido, atribuia-
se 0 sucesso a outros fatores como inteligéncia, potencial e brilhantismo.

Do referido estudo, pois, é possivel atestar como € reforcadora a ideia de que certas
caracteristicas sdo inerentes a natureza dos homens e das mulheres.

Felipe (1998, 2000) tem se dedicado a estudos sobre género e sexualidade em diversos

artefatos culturais, tais como, livros, revistas, filmes, brinquedos etc. Em uma de suas pesquisas,
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a autora realizou andlises de revistas pedagogicas e livros que circulavam em Porto Alegre na
primeira metade do século XX. Foi demonstrado que os artefatos citados objetivavam
fortemente a formacao de meninos e meninas, assim como, o governo de conduta das mulheres,
através da existéncia de relatos e conselhos a respeito de como se comportar e conduzir suas
vidas.

A autora salienta, ainda, 0 quanto essas prescricdes de como se comportar e de como
agir se pautavam na ideia de uma educacéo diferenciada para meninos e meninas, de modo que
0 sexo masculino sempre aparecia em um lugar de maior prestigio e visibilidade social. Muitos
desses fatores se sustentam na ideia de uma “natureza” especifica que diferencia homens e
mulheres e, desta forma, acaba por justificar e reafirmar preconceitos e desigualdades de
género.

O trabalho desenvolvido por Guerra (2005) teve como objetivo debater questdes ligadas
a identidades de género e sexualidade em uma escola de Educacdo Infantil de Porto Alegre,
com criancas de 4 e 5 anos de idade. Considerando, especificamente, as questdes relativas ao
género, a pesquisadora prop6s uma investigacao sobre o que meninos e meninas falam sobre
género no ambiente escolar; quais as representacfes de género sdo encontradas na préatica
educativa; e de que forma se produzem ou reproduzem representacbes de masculinidade e
feminilidade.

Os escritos sinalizam que em varios momentos da rotina escolar, especialmente durante
as brincadeiras livres em que a professora ndo faz intervenc@es, criangas rompem discursos
hegemdnicos no que se refere a sexualidade e relagdes de género. Ainda assim, “[...] em todo o
fazer das criancas estd o olhar vigilante do adulto: nos locais de atividades, nos espacos
destinados as brincadeiras e nos brinquedos disponiveis para elas” (GUERRA, 2005, p. 8).

Outro exemplo sobre como se da a construcdo das diferencas de género na escola, é
encontrado na pesquisa realizada por Gomes (2006), que teve como propdsito analisar como
séo construidos o feminino e 0 masculino no processo de cuidar de criangas em uma pré-escola
no municipio do Rio Grande do Sul.

O estudo constatou que cuidadoras tratam meninos e meninas de forma diferenciada,
principalmente por entenderem que nos “primeiros anos, as criangas ja tém interiorizado um
padréo de comportamento tipico de cada sexo tendo dificuldade, pela prépria pressao do grupo,
em transgredi-lo” (GOMES, 2006, p. 35). Ou seja, a crianga ja vem de casa com habitos
internalizados, valores, crencas e costumes, e ao chegar a escola e internalizar novos
aprendizados, dificultando a desarticulacdo com aquele que se apresenta como natural.

Especificamente, aqui, 0s habitos que se referem as construcdes de género.
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A pesquisa de Pacheco (2009), também realizada em uma escola de Educacao Infantil
com o objetivo de investigar as significacdes atribuidas a género a partir de brincadeiras,
constatou, através de um estudo de caso, que as criancas participantes estavam expostas as
marcas de género que organizam a vida cotidiana, mas que ainda assim, conseguem ampliar os
limites que sdo estabelecidos pelos adultos em relagéo aos estereotipos de género.

Todos esses estudos sinalizam que as experiéncias de género na escola seguem
demarcadas por uma naturalizacdo das diferencas entre 0s sexos e destaca género como um
constructo social construido historicamente. E unanime o debate sobre a naturalizacio desses
papéis impostos para meninos e meninas, enfatizando a emergente necessidade de considerar
género uma categoria de analise das relagGes sociais.

Para Louro (1997), tudo na escola opera na constituicdo de meninos e meninas, de
homens e mulheres — 0 processo de ensino e aprendizagem, as formas de avaliacdo, a maneira
de organizar o tempo e o espaco, enfim, as praticas pedagdgicas de um modo geral. Tudo isso
implica, pois, diretamente, em uma instituicdo de desigualdade e hierarquia, estreitamente

relacionada com as redes de poder circundantes em uma sociedade. De acordo com a autora:

Torna-se dificil, de fato, pensar sobre a escola sem que se considere, articuladamente,
todos esses dispositivos, arranjos, técnicos ou procedimentos e sem que se perceba
como eles agem sobre todos os sujeitos e, em especial, sobre estudantes e mestres
(LOURO, 1997, p. 90).

O curriculo das escolas muitas vezes contribui para a producéo de identidades de género,
e exemplo disso é o trabalho de Carvalhar (2009). Esse estudo teve como objetivo analisar 0s
modos como masculinidades e feminilidades sdo produzidas no curriculo de uma escola da rede
municipal de Belo Horizonte. A autora identificou que por meio de técnicas de poder
diferenciadas, as criangas sdo ensinadas sobre comportamentos e condutas que produzem
efeitos concretos na produgdo das identidades de género. Os curriculos investem sobre as
identidades infantis através da apresentacdo constante de modelos de feminilidades e
masculinidades. Nesse processo, foi percebido que as questdes de género se associam a outras
categorias como sexualidade, corpo, raga e poder, na tentativa de produzir a heterossexualidade
como norma social e de regular o comportamento das criancas.

O estudo evidenciou que apesar de todo esse investimento no intuito de normatizar as
criancas em padroes de género considerados “ideais” para meninos € meninas, seus efeitos nao
estdo totalmente garantidos, tendo em vista que, no interior do préprio discurso investigado, ha
disputas, confrontos e negociaces a respeito do que é ensinado pelo curriculo as criangas. Em
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suma, a pesquisa considera que h& sempre uma possibilidade de transgressdes de padrdes e
construgéo de novos modos de ser e de agir em relagéo aos géneros.

Uma forma bastante clara de compreender a escola como reprodutora de uma identidade
generificada, conforme o referido estudo, pode ser percebida atraves de simples brincadeiras
infantis. Quando meninas brincam com meninos em momentos de “mais agdo e perigo”, durante
uma brincadeira de luta e super-herois, por exemplo, as meninas sdo alertadas, a todo momento,
sobre a possibilidade de se machucar e aconselhadas, por suas professoras, a pararem de brincar.
Nessas situacOes, fica clara a ideia de que meninas sdo frageis e incapazes de se proteger
sozinhas.

Fraga (2000, p. 117) explica, que nesses momentos de atividade fisica e corporal mais
intensa, como as brincadeiras de correr, as distingdes entre os corpos feminino e masculino
tornam-se mais evidentes, j4 que segundo o autor, “ainda hoje, a partir de uma hierarquia das
aptiddes fisicas aceitas socialmente, considera-se as meninas “naturalmente” mais frageis do
que 0s meninos”.

Na nossa sociedade, a agitacdo e a inquietude representam caracteristicas “tipicas” de
meninos. E como se o esporte, por exemplo, fosse “parte da existéncia masculina” (LOURO,
1995, p. 90). Segundo Carvalhar (2009, p. 89), “omite-se, assim, 0 fato de que essa agitacdo
consiste em um comportamento culturalmente estimulado, incentivado, ensinado e esperado
em relacdo aos meninos, que, desde a infancia, precisam se comportar como pequenos homens”.

A relacdo estabelecida entre masculinidade e agitacdo / violéncia tem sido objeto de
estudo de muitas pesquisas produzidas através de artefatos culturais disponibilizados para
meninos e meninas, durante a infancia. Logo, ndo é s6 a escola que reproduz diferencas de
género. A midia, também, influencia fortemente esse aspecto. Ocorre que, no ambiente escolar,
a repeticao de discursos que colocam o menino no lugar de forte e a menina no lugar de fragil
e delicada fortalece as aprendizagens de género, uma vez que isso nao € problematizado.

Conforme exposto e discutido ao longo do capitulo, pode-se afirmar que as diferencas
entre meninos e meninas sao ensinadas socialmente e entendidas, muitas vezes, como algo
natural e inerente a natureza humana. Ainda hoje, sédo poucos os profissionais que estimulam a
unido constante entre meninos e meninas e a liberdade nas escolhas de brinquedos e
brincadeiras no cotidiano da Educacao Infantil. Ao contrario, 0 que se vé é sempre a segregacéo
e modelos distintos de comportamentos ensinados a todo tempo. Diante disso, € valido ressaltar
gue a temética em questdo precisa, urgentemente, estar imbricada com assuntos educacionais e
ser agenda politica, a fim de que se possa discutir mais amplamente o assunto e os significados

das diferencas de género presentes na nossa sociedade.
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3 METODOLOGIA

3.1 Estado do Conhecimento no contexto das pesquisas bibliograficas

Para planejar uma pesquisa cientifica, € necessario considerar um conjunto de acGes que
visem a descoberta de novos conhecimentos em uma determinada area. Segundo Gil (2010),
embora em quase todos os estudos seja necessario um trabalho bibliografico, “ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir dessas fontes. Logo, passo inicial em qualquer
investigacdo cientifica, a revisdo bibliografica, constitui-se elemento vital”.

O embasamento teérico de uma pesquisa bibliogréfica, ainda segundo o0 mesmo autor,
se da com base em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientifico a partir de trabalhos e estudos ja realizados por outras pessoas. Dessa forma, podemos
considerar que 0 embasamento tedrico em uma investigacdo cientifica visa, também, a auxiliar
na escolha de um método.

A principal vantagem da pesquisa bibliogréafica, de acordo com Gil (2010) consiste no
fato de permitir o investigador alcancar uma gama de dados e fendmenos muito mais amplos.
O pesquisador da area de educacdo, ao optar pelo desenvolvimento de uma pesquisa
essencialmente bibliogréfica, depara-se com algumas opcGes para desenvolver o seu estudo, 0s
quais podem ser feitos através da producdo de quadros tedricos, através de uma revisao
sistematica de literatura ou de pesquisa denominada do tipo estado da arte ou estado do
conhecimento.

A pesquisa teorica, conforme aponta Demo (1985), monta e desvenda quadros tedricos
de referéncia. Para realizar esse tipo de pesquisa, segundo 0 mesmo autor, € necessario
conhecimento criativo dos classicos analisados, além do dominio da bibliografia fundamental
da producdo existente. Assim, é imprescindivel apurar a visdo critica da producdo cientifica a
fim de poder dialogar com outros teéricos.

A revisdo de literatura, de acordo com Ramos, Faria e Faria (2014), propde uma
reconstrugdo do percurso conceitual e metodologico na escolha de fontes bibliograficas através
de procedimentos mais rigorosos.

Ramos, Farias e Farias (2014) afirmam que, no caso da revisdo sistematica, também
conhecida como metodologia do estado do conhecimento e sindbnimo de estado da arte, exige-

se um rigor cientifico e procedimentos bem estruturados para que a credibilidade da pesquisa
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seja garantida. Além disso, todas as etapas da pesquisa precisam ser registradas, a fim de que
outros pesquisadores, posteriormente, possam se utilizar do estudo.

Nesses termos, a revisdo sistematica de literatura se caracteriza por uma metodologia de
transparéncia que realiza uma exaustiva busca de trabalhos publicados acerca do tema em
questdo. Além disso, os mencionados autores consideram que o conceito de revisdo sistematica
de literatura fundamenta trabalhos de investigacdo em Educacdo, também chamado de estado
da arte.

E importante deixar claro que, a partir das ideias de Romanowski e Ens (2006), o estado
da arte se refere a um estudo de grande abrangéncia sobre um determinado campo ou éarea do
conhecimento e quando esse estudo aborda apenas um setor das publicagfes sobre o tema
investigado, vem sendo denominado de “estado do conhecimento”.

Estado da Arte ou Estado do Conhecimento, conforme Ferreira (2002), € um tipo de
pesquisa que tem se estabelecido como uma técnica de grande eficicia em educagdo, nos
ultimos 20 anos, no Brasil. Romanowski e Ens (2006) confirmam esse dado e sinalizam, ainda,
que esse tipo de pesquisa seja usual nos EUA e, sem davida, de grande relevancia, pois
direcionam o pesquisador a uma compreensao plena do estado atingido pelo conhecimento
sobre determinado tema — as suas principais tendéncias tedricas, caminhos metodoldgicos e
amplitude dos estudos j& realizados.

Soares (1987, p. 3) ao buscar organizar pesquisas produzidas na area de Alfabetizacéo,

periodo de 1954 a 1986, justifica a relevancia de trabalhos nessa natureza:

Essa compreensdo do estado de conhecimento sobre um tema, em determinado
momento, é necessaria no processo de evolucdo da ciéncia, a fim de que se ordene
periodicamente o conjunto de informagdes e resultados ja obtidos, ordenacdo que
permita indicacdo das possibilidades de integracdo de diferentes perspectivas,
aparentemente autbnomas, a identificacdo de duplicacBes ou contradicBes, e a
determinacgdo de lacunas e vieses. (SOARES, 1987, p. 3)

Assim, esse tipo de pesquisa constitui-se uma analise da producdo académica em uma
determinada area, permitindo que o pesquisador se aproprie do conhecimento que foi
produzido, os possiveis avangos e as possiveis lacunas na compreensdo do tema em estudo.

Comungando da mesma ideia, Ferreira (2002) afirma que essas pesquisas, de carater
bibliografico, ttm em comum a intencdo de mapear e analisar a producdo académica em um
determinado campo do conhecimento, num periodo delimitado, a fim de identificar aspectos,
dimens@es, formas e contradicbes em que a mesma tem se realizado, bem como apontar

perspectivas para novos estudos.
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Relevantes para a producdo de estudos na area de educacéo, as pesquisas sao

[...] definidas como de caréter bibliogréfico, elas parecem trazer em comum o desafio
de mapear e de discutir certa producdo académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que forma e em que condigdes tém
sido produzidas certas dissertacGes de mestrado, teses de doutorado, publicagdes em
periodicos e comunicacBes em anais de congressos € seminarios. Também sao
reconhecidas por realizarem uma metodologia de caréter invariante e descritivo da
producdo académica e cientifica sobre o tema que busque investigar, a luz de
categorias e facetas que se caracterizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto
deles, sob os quais o fendmeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2002, p.258).

A pesquisa bibliogréfica, contudo, muitas vezes é questionada quanto a sua efetiva
contribuicdo para a area da educacdo, se comparada as pesquisas e estudos empiricos. Em
relacdo a isso, Silva e Carvalho (2014), questionam o quanto as pesquisas desenvolvidas nos
espacos escolares estdo sendo de fato aproveitadas nos préoprios espacos educativos, se 0s
resultados estdo sendo compartilnados com a instituicdo e qual o compromisso real dos
pesquisadores.

Logo, o estudo bibliogréfico €, aqui, considerado um método de pesquisa eficaz a
constru¢do de uma “memoria” dos estudos em educacdo, tornando-os viaveis. Em concordancia
com Silva e Carvalho (2014), fazem-se necessarias a criagdo de metodologias de investigacdo
préprias para a educacao e a construcado de teorias especificas dos processos educacionais, além
de uma orientacdo de politicas e préaticas que visem ao avanco e a qualidade da educacéo.

Ferreira (2002, p. 259), afirma que o que pode justificar o interesse do pesquisador por

este determinado tipo de estudo é o:

[...] desafio de conhecer o ja construido e produzido para depois buscar o que ainda
ndo foi feito, de dedicar cada vez mais aten¢do a um nimero consideravel de pesquisas
realizadas de dificil acesso, de dar conta de determinado saber que se avoluma cada
vez mais rapidamente e de divulga-lo para a sociedade [...] (FERREIRA, 2002, p. 259)

Assim, para responder, de forma satisfatdria, ao problema de pesquisa proposto para
este trabalho — Como as teses e dissertacoes, indexadas no Banco de Teses da CAPES?, tém
abordado a tematica de Género na Educacéo Infantil no periodo de 2001 a 2015? —, buscou-
se realizar uma anélise e caracterizagdo da producdo académica sobre as questdes de género na

Educacéo Infantil no Brasil, no periodo de 2001 a 2015, utilizando como fontes secundarias os

2 Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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relatérios das teses de doutorado e das dissertacdes de mestrado no Banco de Teses e
Dissertacdes da Capes.

3.2 Exemplos de pesquisas do tipo Estado do Conhecimento

Dentre os exemplos existentes de pesquisas realizadas através de um Estado do
conhecimento, apresentam-se, a seguir, trés produgdes que se desenvolveram em suportes
textuais de relevancia para a formagéo académica, a saber: duas dissertacdes de mestrado e uma
tese de doutorado, com o intuito de melhor esclarecer como ¢é realizado este tipo de pesquisa.

Os trabalhos sdo: i) “Estado do conhecimento da alfabetiza¢do no Brasil (1994-2009)”,
(GUIMARAES, 2011); ii) “Estado do conhecimento sobre a formagdo de profissionais da
Educacdo Infantil no Brasil (1996- 2005)”, (BREJO, 2007) e; iii) “Politicas educacionais de
incluséo escolar das pessoas com deficiéncia em periddico cientifico brasileiro (2008-2012)”,
(ROCHA, 2014).

Guimardes (2011) realizou em sua dissertagdo de mestrado, a analise do conhecimento
ja produzido acerca da alfabetizacdo no Brasil, no periodo de 1944 a 2009, utilizando
dissertacdes e teses produzidas entre 1961 e 1989 e periddicos elaborados entre 1944 e 2009.
A pesquisa teve como principais objetivos identificar os temas mais frequentes nas pesquisas,
os referenciais tedricos e 0s géneros na producdo, e explicar que o periodo estipulado para
andlise. Justifica-se pela data de publicagdo do primeiro periédico na area de educacdo, a
Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Ressalta-se, pois, um ponto importante: sempre que
0 pesquisador utilizar essa metodologia de pesquisa sera necessario explicitar as razfes do
recorte temporal estabelecido, conforme destacado no exemplo acima.

A escolha do corpus de analise também deve ser justificada, e, de acordo com o referido
trabalho, a escolha por periddicos deveu-se ao fato de que até a déecada de 70 as pesquisas
educacionais serem consolidadas pelos periodicos. As teses e dissertagdes somente ganharam
relevancia apos o periodo estabelecido — década de 70 —, quando a producdo do conhecimento
passou a ser realizada pelos cursos de pos-graduacgédo das universidades.

Guimarées (2011) realizou a sua busca de teses e dissertacdes no portal da CAPES
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior) optando por dar
continuidade ao estado do conhecimento ja realizado por Soares (1987) e Maciel (2010), em
periodo anterior. Sendo assim, foram analisados 860 resumos encontrados neste portal, e 0s

periddicos, identificados através da Rede Scielo, somaram 84 trabalhos.
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Vale ressaltar que, mesmo utilizando mais de um setor de publicacdo na busca de seus
relatérios de pesquisas, a autora identifica o seu estudo como Estado do Conhecimento e ndo
Estado da Arte. Aqui, novamente, se mostra importante trazer a tona esse contraponto, ja que
fora considerado, de acordo com Romanowski; Ens (2006) que estado do conhecimento
representa uma compressao da produgdo do conhecimento sobre determinada area em um setor
especifico. No tocante a esta pesquisa, as questdes de género na Educacdo Infantil,
considerando, exclusivamente, teses e dissertacoes.

Todavia, vale destacar que a diferencia¢do ndo é consenso no ambiente académico, visto
que Morosini e Fernandes (2014) e Ferreira (2002), por exemplo, ndo realizam distingédo entre
0s métodos.

Os achados indicam que o conceito de alfabetizacao sofreu mudancas ao longo do tempo
e que o letramento — fun¢éo social que tem a leitura e a escrita nos dias de hoje — vem ganhando
destaque nas discussdes sobre alfabetizacdo. Também foi identificada a pulverizacdo das
pesquisas, tornando-a necessaria a realizacdo de analises mais profundas acerca da tematica.

A investigacdo fundamenta-se na abordagem das concepcdes de alfabetizacdo realizadas
por Emilia Ferreiro (1985), Magda Becker Soares (1995; 2004) e Ana Teberosky (1985),
autoras de referéncia na area.

Por fim, é também sinalizada a relevancia que tém as pesquisas desse tipo, justificada
pela necessidade de se desvelar os conhecimentos tedrico-metodoldgicos produzidos no campo,
para que, assim, seja possivel conhecer os caminhos tomados a respeito do ensino da
alfabetizacdo no pais.

Brejo (2007), por sua vez, realizou um Estado do Conhecimento da produgao académica
sobre a formacéo de profissionais da Educacéo Infantil no Brasil, no periodo de 1996 a 2005,
tendo uma Unica fonte de analise: os resumos das dissertagdes e teses indexadas no portal da
Capes.

Na sua dissertagdo, a autora reitera a relevancia da metodologia escolhida:

A realizacdo deste Estado do Conhecimento sobre a Formac&o de Profissionais da El,
no Brasil, permitiu uma ampla visdo do que tem sido produzido por pesquisadores em
nivel de mestrado e doutorado, nos aspectos da formagdo, levando-nos a investigar e
constatar algumas contribuicdes, lacunas, reflexdes e recomendacfes expressas nessas
producdes académicas para o campo da El. (BREJO, p. 173, 2007).

Em sintese, a autora procurou explicitar os principais pontos de vista apresentados pelas
producgdes, discutindo a necessidade de transformacdo e mudanca no campo da formagdo do
profissional da Educagdo Infantil. Um dos pontos de relevancia de seu estudo consiste na
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necessidade de se reformular e revisar curriculos de cursos de formacéo inicial e continuada de
professores da Educacdo Infantil de modo a melhor atender as necessidades desse publico,
atentando, assim, para uma formacéo cada vez mais critica e reflexiva.

Ademais, destacou a concepcdo de crianca evidenciada nos estudos e suas implicacdes
para a atuacdo dos profissionais, de modo a entender as criangas como sujeito social e de direito,
que produz cultura e faz historia, assim como a grande presenc¢a feminina na docéncia da
Educacao Infantil. Vale lembrar que a opcao da autora por este periodo se deu em funcéo da
promulgacdo em 1996, da atual LDB (Lei n°9.394/96) que define aspectos relacionados a
formagé&o dos profissionais da Educacéo Infantil.

Por fim, a autora explica que as pesquisas tém trazido contribui¢des para o campo da
Educacao Infantil, o que acaba por colaborar com o reconhecimento desse nivel de ensino como
essencial na vida escolar das criancas. Considera, ainda, que as pesquisas podem ajudar a
impulsionar a formulacgdo e a implementacéo de politicas publicas de formacao para professores
em exercicio.

Rocha (2014), em sua tese, apresentou um mapeamento e meta-analise da producdo a
respeito de politicas educacionais de inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia, identificados
em artigos cientificos publicados em peridédico nacional, entre os anos de 2008 a 2012.

Dentre os achados da pesquisa, a autora sinaliza para aspectos como temas mais
discutidos, a saber: leis, acbes do governo, formacdo de professores, o estranhamento e o
assistencialismo inerentes a tematica que fazem emergir as categorias “inclusdo escolar” e
“politicas educacionais”. Ela também aponta os pesquisadores que mais contribuiram, a origem
deles, as principais referéncias dos estudos, os tipos de pesquisas realizadas e os principais
resultados.

O trabalho de pesquisa de Rocha (2014), portanto, configura-se um estado do
conhecimento que investiga a temética em questdo a partir da anélise da Revista de Educacao
Especial. A escolha da revista, além de ser o periodico mais antigo que trata do assunto, € por
ela justificada da seguinte forma: “A escolha foi feita devido ao fato de esta ser hoje uma das
mais conceituadas revistas que enfatizam a tematica da educacdo especial, no Brasil,
reconhecida, inclusive, por escritores portugueses e espanhodis que escrevem sobre a tematica”
(ROCHA, 2014, p.106).

Na perspectiva da autora o grande problema da inclusdo escolar da pessoa com
deficiéncia, de acordo com as pesquisas analisadas, esta no fato de que o sistema educacional
ndo acolhe as politicas, programas e a¢des governamentais que poderiam consolidar a educagéo

como um direito social. Para ela, ha um descompasso entre o que esta escrito nas leis e o0 que
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de fato se vivencia a respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncia, indicando que ainda ha
muito a ser feito. Logo, a inclusdo ndo acontece de forma satisfatéria porque ndo existe uma
sociedade de fato, inclusiva, e um dos intervenientes da escola neste processo esta justamente
na méa formacao inicial e continuada de professores.

Sobre 0 método e suas contribuigdes, ela destaca “O Estado do Conhecimento permitiu
um mapeamento que ofereceu informacgédo sobre onde estdo o0s pesquisadores da area, de quais
lugares falam, que metodologias tém utilizado e principalmente quem sao 0s sujeitos que estao
a falar.” (Rocha, 2014, p. 154), sendo de incontestavel relevancia para o avanco de novas
pesquisas.

Todos 0s exemplos supracitados mostram que a investiga¢ao cientifica “Estado do
conhecimento” ¢ viavel e relevante para a pesquisa, especialmente a educacional, uma vez que
especifica lacunas, resultados e entraves passiveis de serem problematizados. Diante disso,
segue-se para o proximo passo deste estudo: compreender de que forma ele foi desenvolvido,
através do passo a passo.

3.3 Passo a passo: o percurso metodolégico

O presente estudo consiste na caracterizacdo e analise das teses e dissertacGes sobre
género e educacdo no Brasil que versam sobre Educacdo Infantil, divididos em algumas etapas,

conforme especificado a seguir.

3.3.1 Sele¢do dos documentos e delimitacao temporal: métodos e fontes utilizados

Foram consultadas teses de doutorado e dissertagdes de mestrado publicadas por
programas de pos-graduacdo ou entidades cientificas de ensino superior do pais indexados no
Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
cujo idioma principal foi o portugués, na area de Educacéo, no recorte temporal de 2001 ate
2015 — periodo considerado, aqui, tempo substancial para um panorama da area, além da
possibilidade de situar pesquisadores para a atualidade dos estudos.

Esses relatorios foram selecionados a partir da ferramenta de busca: “Portal brasileiro
de publicacdes cientificas em acesso aberto”, acessado por meio do enderego eletronico

http://oasisbr.ibict.br/vufind/.

As palavras de busca “género e Educacdo Infantil” foram postas no campo intitulado

“Busque aqui”, incluindo a opgao “todos os campos” e, finalmente, a op¢ao “Buscar” foi


http://oasisbr.ibict.br/vufind/
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selecionada. Essa opcéo resultou em informacdes sobre teses e dissertacbes que continham as
palavras de busca, como: titulo, autor, resumo, instituicdo, orientador, etc. Apos essa busca, 0s
resultados foram refinados, escolhendo as opc¢des: BDTD (Bibliotecas digitais de dissertagdes
e teses), tipo de acesso: “open Acess” (acesso aberto), idioma: Portugués, ano da publicacao:
2001 a 2015.

Das 159 producdes académicas encontradas no “Portal brasileiro de publicagoes
cientificas em acesso aberto”, no periodo de 2001 a 2015, apenas 42 abordavam a tematica

especifica sobre as questdes de género na Educacéo Infantil, sendo 11 teses e 31 dissertagdes.

3.3.2 Selec¢do dos descritores

Todas as 159 dissertagdes e teses encontradas com as palavras de busca tiveram os
titulos e os resumos lidos, e foram selecionadas aquelas cujo foco de investigacdo fosse
Educacdo Infantil, e que tivessem evidenciadas no titulo e/ou no resumo, 0s seguintes
descritores: creche, pré-escola, educacao infantil, crianca, 0 a 6 anos, infancia e género.

Faz-se necessario pontuar que a permanéncia do descritor 0 a 6 anos foi mantida em
razdo do recorte temporal considerado por esta pesquisa, que abarca estudos antes da
promulgacéo da lei do Ensino Fundamental de 9 anos de 6 de fevereiro de 2006.

Apbs lidos todos os resumos das teses e dissertacfes selecionadas para o estudo, foram
selecionadas as 42 pesquisas que atendessem aos critérios de inclusdo propostos para a
realizacéo deste trabalho. As pesquisas encontradas foram lidas na integra.

3.3.3 Critérios para a selecao de dissertacdes e teses no estudo

A inclusdo, bem como a excluséo, de algumas pesquisas ocorreu com base em critérios
estabelecidos para este trabalho. De modo que foram incluidas, neste estudo, as teses e
dissertacfes que envolveram: i) Relatorios de pesquisa sobre género e Educacdo Infantil no
Brasil; ii) Pesquisas imersas no periodo de 2001 a 2015; iii) Palavras-chave: género, relagdes
de género, creche, pré-escola, educacao infantil, crianca, 0 a 6 anos, infancia.

Em contrapartida, foram excluidas as teses e dissertacfes que: i) ndo constaram nos

titulos, resumos ou palavras chaves os termos “género, Educagdo Infantil”; ii) ndo tenham sido
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realizadas e publicadas no Brasil; iii) pesquisas fora do periodo estabelecido; iv) relatorios que

contemplavam apenas a temdtica “género” ou “Educagado Infantil”.

3.3.4 Organizacao das informacdes

As informagdes foram coletadas, concernentes aos materiais — dissertagdes e teses —
foram organizadas em uma tabela do Microsoft Word, da seguinte maneira: i) ano de
apresentacdo do material; ii) palavras-chave: identificacdo das palavras-chave encontradas no
trabalho; iii) nome completo do autor da pesquisa; iv) titulo do trabalho; v) nome completo da
instituicdo e programa de pds-graduacao no qual a dissertacao/tese foi desenvolvida; vi) tipo de
material — dissertacdo ou tese; vii) local da publicacdo

As informac6es podem ser observadas nos Apéndices.

3.3.5 Analise e discussao dos dados encontrados

A analise dos dados foi realizada visando i) a observacao das perspectivas tedricas que
subsidiaram as pesquisas; ii) a descri¢do das principais lacunas evidenciadas nos estudos; iii) a
descricdo dos principais resultados encontrados nas dissertagdes e teses; iv) a caracterizagdo
dos materiais quanto aos autores e quanto a distribuicdo geogréafica das publicagdes.
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4  ANALISE DOS DADOS

A presente andlise buscou compreender o que os dados das pesquisas sobre género na
Educacao Infantil tém a dizer sobre: i) a frequéncia da producdo por ano; ii) enfoque teorico:
principais tedricos nas pesquisas; iii) natureza dos estudos; iv) autoria e filiacdo institucional;
v) distribuicdo geogréfica; vi) distribuicdo por area do conhecimento; vii) categorizacdo dos
estudos; viii) frequéncia dos relatorios por objeto de estudo; ix) categorizacao da frequéncia por

objeto de estudo.

4.1 Frequéncia da producao por ano

Das 159 produgdes académicas encontradas no “Portal brasileiro de publicagdes
cientificas em acesso aberto”, no periodo de 2001 a 2015, apenas 42 abordam a tematica
especifica sobre as questdes de género na Educacdo Infantil, representando assim, 26,4% das

publicacGes. Elas se distribuem conforme tabela, a seguir:

Tabela 1: Frequéncia de publicacbes por ano

ANO TESES DISSERTAGOES TOTAL
2001 0 0 0
2002 0 0 0
2003 1 0 1
2004 1 2 3
2005 2 4 6
2006 1 2 3
2007 0 1 1
2008 1 4 5
2009 1 2 3
2010 2 4 6
2011 1 2 3
2012 1 3 4
2013 0 2 2
2014 0 4 4
2015 0 1 1
Total 11 31 42

Fonte: CAPES, 2016 (adaptado)
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Considerando o recorte temporal de 15 anos é pertinente afirmar que as pesquisas sdo
escassas. A media do total de trabalhos é 3,5 por ano, e no caso das dissertagfes, 2,5. Menor
ainda é o numero de pesquisas de doutorado, com uma média de 0,9.

Quanto ao tipo de pesquisa, observou-se, que a referida temaética tem sua maior
concentragéo nas dissertac6es de mestrado — 31 producdes —, representando 73,8% do total das
pesquisas, em oposicdo as 11 teses de doutorado, que representam, apenas, 26,1%. No que
concerne ao numero de producdes, por ano, notou-se que 0 maior numero de producdes — 6 em
cada ano — ocorreu nos anos de 2005 e 2010, sendo dessas 4 dissertacdes e 2 teses no ano de
2005 e 0 mesmo numero em 2010, representando, assim, 28,5% do total.

Esses dados corroboram os achados da pesquisa de Brejo (2007) a respeito da formacéo
de profissionais da Educacao Infantil no Brasil, no periodo de 1996 a 2005, constatando que
80% das producdes eram provenientes de dissertacdes de mestrado e 20% de teses de
doutorado.

Assim, no que diz respeito a frequéncia das producdes, foi percebido que as dissertacdes
de mestrado ndo seguem uma linearidade, apresentando nimero de producdes diferentes em
cada ano. Ja quanto as producgdes de pesquisas de doutorado, percebe-se, claramente, a pouca
frequéncia — ndo passam do maximo de duas producBes por ano, 0 que pode representar a
necessidade de fortalecimento dos grupos de pesquisa e das linhas nos programas de pés

graduacdo do pais.

4.2 Enfoque tedrico: principais tedricos nas pesquisas

Através da analise dos dados, buscou-se perceber como a temaética de género na
educacdo infantil aparece nas teses e dissertacfes desenvolvidas pelos pesquisadores em
Programas de Pesquisa e P0s-Graduacao do pais. Para alcancar esse objetivo, realizou-se uma
analise das perspectivas tedricas predominantes nos estudos e, assim, foi possivel perceber que,
0s pesquisadores, de modo geral, tém dedicado atencdo ao aprofundamento do conceito de
género.

Nos estudos teoricos referentes a género, foram utilizados autores de referéncia como
ANA LUCIA GOULART FARIA (2002); CRISTINA BRUSCHINI (1988); JOAN SCOTT
(1995); GUACIRA LOPES LOURO (1997; 2001; 2008); FLUVIA ROSEMBERG
(1990;2009); DAGMAR ESTERMANN MEYER (2003; 2004; 2008; 2010); JANE FELIPE
(1998; 1999; 2000; 2001; 2003; 2005); JUDITH BUTTLER (2000; 2003; 2009); MARILIA
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PINTO DE CARVALHO (1999); TOMAZ TADEU SILVA (2007) e FOUCAULT (1988;
1995).

Nestes estudos foram explorados conceitos e categorias apropriadas para compreensdo
das determinacdes sobre as relacfes de género e da educacao de criangas pequenas.

Com relacdo a area educacional, especialmente, no relativo a Educacdo Infantil, o
embasamento tedrico dos estudos se deu através de diversos autores que discutem a infancia de
forma contextualizada em suas diferentes dimensdes, entre os quais se destacam: MOISES
KUHLMANN JR (1998; 2004); SONIA KRAMER (1986; 1989; 1993; 1994; 1996; 1999;
2002; 2003, 2005, 2009, 2011), KISHIMOTO (2002); MANUEL JACINTO SARMENTO
(2002; 2004; 2007); FLUVIA ROSEMBERG (1992; 2002); FELIPE ARIES (2004); WILLIAN
CORSARO (2011); SANDRA CORAZZA (2000); ANETE ABRAMOWICZ (1999; 2003);
PIERRE BOURDIEU (2011); WALTER BENJAMIN (1994; 2002); JEAN PIAGET (1978);
PAULO FREIRE (1983; 1996; 2000) e MIGUEL ARROYO (1995).

4.3 Natureza dos estudos

Outro aspecto, igualmente importante, referente as pesquisas, diz respeito a natureza
dos estudos (empirico ou bibliografico). No recorte temporal de 2001 a 2015, das 42 producées
catalogadas, 33, equivalente a 78,5 % do total, sdo pesquisas empiricas, enquanto que apenas
21,4 %, isto €, 9 producles, sdo estudos bibliograficos. Isto significa que, nos ultimos 15 anos,
grande parte dos autores optou por se dedicar as pesquisas de campo com intervencdes diretas,
observacdes e registros, havendo uma preocupacéo, sobretudo, por captar a voz, o discurso ou
as concepcoes dos envolvidos na agdo/relacdo educativa.

Do ponto de vista dos estudos empiricos, especialmente, os que colocam a crianga como

objeto de estudo, destaca-se a influéncia da abordagem da sociologia da infancia.
Conclui-se, pois, que a sociologia da infancia é um campo de estudo relevante para as analises
de género na Educacdo Infantil, haja vista a forte percepcdo da infancia como categoria social,
que acredita na crianca como produtora de cultura. Alem de Sarmento (2005), as obras de
Corsaro (2011), Jenks (2002) e Qvortrup (1993, 1994) apresentam importantes contribuicoes
para o debate sobre o desenvolvimento infantil a luz da sociologia, haja vista, corroborarem a
ideia de que a infancia seja um construto social, conforme ja discutido neste trabalho.

Qvortrup (1994) argumenta ser totalmente pertinente conceber a infancia como unidade

de andlise no campo da sociologia, ao estudar a crianga a partir do seu ponto de vista. Logo,
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considerada parte da sociedade, a crianca deve ser estudada e compreendida como outros
fendmenos sociais. Além disso, o autor alerta para o fato de que a participacdo da crianca
sempre terd algo para acrescentar a sociedade, e assim como outras instancias, tera o poder de
transforma-la.

Portanto, conforme Jenks (2002, p. 214), “as diferentes imagens e representacdes da

crianga séo fruto dos diferentes mundos sociais e tedricos que habitamos”.

4.4 Autoria e filiacdo institucional

A partir da analise dos relatorios de pesquisa pode-se constatar que dos 42 estudos
realizados, 35 foram escritos por mulheres — equivalente a 83,3% do total de trabalhos — e
apenas 7 relatérios de pesquisa foram realizados por homens, representando 16,6% do total.

Esse dado evidencia a tendéncia para estudar temas relacionados ao género e também a
Educacao Infantil, majoritariamente, feminina. Essa constatacdo pode ser considerada reflexo,
tanto do magisteério, carreira exercida em grande namero por mulheres, quanto pela historia da
presenca feminina na educacdo de criancas pequenas, que, durante muitos anos, esteve
fortemente associada as identidades de mée-professora.

A propria Educacdo, enquanto area do conhecimento, tem sido um campo de estudo
com participacdo feminina bastante significativa. De acordo com Melo e Oliveira (2006), em
seu estudo sobre “a producdo cientifica brasileira no feminino”, a quantidade de mulheres
realizando pesquisas tem crescido consideravelmente, superando a participagdo masculina.

Se considerada a area de atuag@o, “a participa¢@o das mulheres, comparada aos homens,
aponta para uma concentracao da producao nas Ciéncias Humanas e Linguistica, Letras e Artes”
(MELO; OLIVEIRA, 2006, p. 321), sendo menor a participacdo das mulheres na area de
Engenharia. Segundo as autoras, isto significa um maior engajamento das mulheres na carreira
cientifica e ensino superior, ainda que essa maior participagdo se concentre em areas
historicamente marcadas pelo estere6tipo do papel do “cuidar” e do “educar”, associados & area
da educacéo, saude e assisténcia social.

Do levantamento da frequéncia de trabalhos por instituicdo — como mostram os dados
na tabela 2 —, foi possivel perceber que a maior parte das pesquisas foram realizadas em
universidades publicas. Isto significa que, dentre as 15 institui¢Oes relacionadas, 9 séo publicas,
representando, assim, 60% dessas, enquanto 16 autores — 40% dos estudiosos — estavam filiados

as 6 instituicdes particulares de ensino superior do pais, demonstrando, assim, que a producéo
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cientifica brasileira, neste tema, tem sua maior concentracao nas institui¢ces de ensino superior

publicas.

Tabela 2: Frequéncia dos estudos por instituicao

Instituicéo Frequéncia Percentagem
UFRGS 13 30,9%
USP 9 21,4%
UNICAMP 4 9,5%
PUC-SP 4 9,5%
UNIFOR 2 4,7%
UMESP 2 4,7%
UFRJ 1 2,3%
UDESC 1 2,3%
UFPE 1 2,3%
UEL 1 2,3%
UEPG 1 2,3%
UFMG 1 2,3%
PUC-GO 1 2,3%
UFPB 1 2,3%
Total 42 100%

Fonte: CAPES, 2016 (adaptado)

Esses dados corroboram os dados da pesquisa de Melo e Oliveira (2006, p. 314) que
constataram, que “a pesquisa brasileira processa-se nas Universidades Publicas e nos Institutos
de Pesquisa (publicos): as Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas sdo responsaveis por

54% dos periddicos indexados no SciELO”.

4.5 Distribuicédo geografica

Em relacédo a divisdo de publicagdes por regido do Brasil, pode-se observar um evidente
desnivel na distribuicdo, que concentra maior numero de trabalhos nas regiGes Sul e Sudeste,
com 37 estudos, enquanto que as demais regides do Brasil somam apenas 5 trabalhos. Assim,
na ordem das regides que mais produzem pesquisas temos: 1° lugar: regido Sudeste (50%); 2°
lugar: regido Sul (38%), 3° lugar: regido Nordeste (9,5%), 4° lugar: regido Centro Oeste (2,3%)
e por fim, sem nenhum trabalho publicado no periodo estabelecido esta a regido Norte. Observe-
se o grafico 1, a seguir:
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Gréfico 1: Localizacao geografica
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Fonte CAPES (adaptado)

Como se observa, em relacéo a distribuicao por regides brasileiras, ha um destaque para
a regido Sudeste, que apresenta 0 maior nimero de producdes, concentradas em 6 instituicGes
de ensino, distribuidas da seguinte forma: 9 trabalhos produzidos na USP (Universidade de Sdo
Paulo), 4 na UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas), 4 na PUC-SP (Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo), 2 na UMESP ( Universidade Metodista de Sdo Paulo), 1
na UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro) e 1 na UFMG (Universidade Federal de
Minas Gerais).

Em seguida, estd a Regido Sul, com seus 16 estudos distribuidos em 4 instituicdes: 13
na UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul), 1 na UEL (Universidade Estadual de
Londrina), 1 na UEPG (Universidade Estadual de Ponta Grossa) e 1 na UDESC (Universidade
do Estado de Santa Catarina).

A regido Nordeste tem 2 trabalhos publicados na UNIFOR (Universidade Federal de
Fortaleza), 1 na UFPE (Universidade Federal de Pernambuco) e 1 na UFPB (Universidade
Federal da Paraiba). Ja a Regido Centro Oeste, aparece com apenas 1 producéo, oriunda da
PUC-GO (Pontificia Universidade Catdlica de Goias).

Né&o foram encontrados trabalhos sobre o tema, no Norte do pais.

Sendo assim, é possivel concluir que, das 42 producdes encontradas, 37, ou 88% do

total, se concentram em 10 universidades situadas predominantemente no eixo Sudeste/Sul do
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pais, sendo o Sudeste, a regido hegeménica. Esse dado também foi identificado por Melo e
Oliveira (2006, p. 327), que constataram:

Nos Ultimos vinte anos a producdo cientifica brasileira cresceu extraordinariamente,
mas é uma producdo concentrada na regido Sudeste do Brasil, onde se localiza a maior
parte das instituicdes universitarias, programas de poés-graduacdo e o0s (as)
pesquisadores (as) nacionais. (MELO E OLIVEIRA, 2006, p. 327).

Rocha e Simédo (2013) também realizaram uma analise das pesquisas em Educacgéo
Infantil produzidas no ambito dos programas de p6s- graduacdo da Regido Sul do Brasil, no
periodo entre 2007-2011. Os autores utilizaram como corpus as dissertacdes e teses disponiveis
nos sites dos Programas Integrantes da Associacdo Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em
Educacdo (ANPED) Sul. O levantamento localizou um total de 169 pesquisas, sendo 26 teses
e 143 dissertacOes realizadas nos Estados que compdem a regido (Parana, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul).

Logo, esse dado ratifica os achados das pesquisas sobre género na Educacéo Infantil,
em que contempla maior nimero das producdes nas regides Sul-Sudeste, revelando, conforme
dizem os proprios autores, uma consolidacdo da area da educacdo na infancia.

Muito embora tenha sido considerado, até aqui, escassos, 0s estudos que relacionam
género e Educacdo Infantil, esse é outro dado revelado na pesquisa de Rocha e Siméo (2013, p.

9) sobre a producao académica considerando a infancia:

Houve uma significativa recorréncia, principalmente, teses de doutorado versando
sobre: conceito de infancia na producdo académica; infancia e subjetividade; ser
crianga; infancia, experiéncia e cuidado; direitos e cidadania das criangas; corpo,
sexualidade, embelezamento corporal e geracdo; erotizacdo infantil; género;
alimentacédo das criangas e crianca e midia. Nesse grupo, séo privilegiadas as bases
filosdficas, psicologicas e socioldgicas na interlocugdo com a educacéo, com destaque
para as apropriagdes conceituais da filosofia e da sociologia da infancia. (ROCHA,;
SIMAO, 2013, p.9)

Na mesma direcéo, Silva, Luz e Filho (2010) assinalam que as Regibes Sudeste e Sul
do pais concentram o maior nimero de grupos de pesquisa da area da Educacéo sobre infancia,
crianca e Educacéo Infantil, sendo 56 (37,3%) e 34 (22,6%), respectivamente, do total de 150
grupos encontrados, representando, somadas, aproximadamente, 60% dos grupos. Em seguida,
vem a Regido Nordeste com 25 grupos, correspondendo a 16,6%.

A pesquisa de Barros (2010) também evidenciou dados semelhantes, concluindo que
apenas 18% dos pesquisadores do Brasil se concentram nas regides Norte, Nordeste e Centro

Oeste, enquanto 82% das pessoas que atuam com pesquisa estdo nas regides Sul e Sudeste. E
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notorio, pois, que anos depois dessa pesquisa, ainda hoje, evidenciem-se as mesmas

disparidades entre as regides.

4.6 Distribuicdo da producdo por area do conhecimento

Os 42 estudos que compdem o corpus de analise desta pesquisa se distribuem em 5 areas

do conhecimento, como registra-se na tabela abaixo:

Tabela 3: Frequéncia area do conhecimento

Area do conhecimento Frequéncia Percentagem
Educacéo 35 83,3%
Psicologia 4 9,5%
Linguistica 1 2,3%

Educacdo fisica 1 2,3%
Antropologia 1 2,3%
Total: 42 100%

Fonte: CAPES, 2016 (adaptado)

Conforme apresentado na tabela 3, as produgdes que envolvem género e Educacao
Infantil se concentram, majoritariamente, na area da Educacao, com 35 trabalhos, representando
83,3% do total. Seguida no ambito da Psicologia, com 4 trabalhos (9,5%); da Linguistica, da
Educacao fisica e da Antropologia, com apenas 1 producdo em cada area, respectivamente.

Para além de saber a quantidade que cada area produz, vale ressaltar a necessidade de
socializacdo, divulgacado e analise do tema sob o olhar de outras areas do conhecimento, visto,
pois, que apenas a area da Educacdo apresenta um nimero relativamente expressivo sobre o
tema, se comparado a Psicologia, por exemplo.

A ampliacdo de pesquisas para outras areas torna-se interessante na medida em que um
mesmo objeto de estudo é analisado por pesquisadores das mais diversas areas do
conhecimento, podendo cada um contribuir através das especificidades de sua érea,
engrandecendo a discussao e favorecendo a inter e a transdisciplinaridade. Como diria Charlot
(2006, p. 9) “Quem deseja estudar um fenomeno complexo nao pode ter um discurso simples,

unidimensional”.
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4.7 Categorizacdo dos estudos

Apos a leitura dos 42 relatorios de pesquisa, foi possivel distinguir 5 categorias de
producdo de estudos sobre a tematica de género na Educacdo Infantil, elencadas da seguinte
maneira: i) Questdes de género tendo como objeto de estudo representagdes e discursos de
docentes (do sexo feminino e masculino) no ambito da educacdo infantil; ii) Questbes de género
tendo como objeto de estudo o professor homem na Educacédo Infantil; iii) Questdes de género
tendo como objeto de estudo as criangas na educacdo infantil; iv) Questbes de género
relacionadas ao embelezamento na educacéo infantil. v) Questbes de género identificadas em
obras literarias (livros de literatura, paradidaticos).

E importante deixar claro que as categorias se complementam e um trabalho pode ser
atribuido a mais de uma categoria.

Cabe destacar, ainda, que apenas uma das pesquisas do corpus analisado ndo se
concentra, especificamente, nas categorias acima estabelecidas: o trabalho de Flavio Urra
(2011), intitulado Concepgdo de creches em revistas brasileiras de Pediatria: Uma
interpretacdo a partir da ideologia. O foco do autor concentrou-se em problematizar o que
dizem alguns periddicos de pediatria, publicados entre 1988 e 2009, a respeito do tratamento
dado ao tema creche e da compreensdo da construcao social da infancia, analisando discursos
de adultos sobre o bebé, sua educacéo e cuidado.

Ademais, a principal pergunta que a pesquisa se propds a responder foi se a sociedade
brasileira concebe o bebé como cidaddo. Como resultado do estudo, o autor afirmou que a
creche foi classificada como local de risco para criangas — no que se referia as possiveis
enfermidades —, e utilizada, essencialmente, para suprir a auséncia da mée, principalmente, em
familias de baixa renda. Logo, a creche ndo aparece, via de regra, como um direito da crianca
a educagcéo.

Embasado nas teorias de género e estudos sociais sobre a infancia, Urra (2011)
considerou a idade, um dos fatores que constroem as desigualdades sociais, configurando-a,
portanto, categoria util de analise. Sendo assim, concluiu que os discursos produzidos,
identificados nos periddicos que abordam a pediatria contemporénea sustentam relacGes de

dominacdo tanto de género quanto de idade.
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4.8 Frequéncia dos relatérios por objeto de estudo

A disposicdo dos objetos de estudo dos relatérios de pesquisa foram divididos nas
cinco categorias, que se encontram em ordem crescente de representatividade: i) as questdes de
género ligadas ao embelezamento na educacéo infantil (2 trabalhos — 11%); ii) as questbes de
género e o professor homem na educacdo infantil (6 trabalhos — 14,2%); iii) as questdes de
género envolvendo obras literarias (livros, paradidaticos e contos) na Educagdo Infantil (6
trabalhos- 14,2%); iv) as questbes de género envolvendo discursos e representacGes de
professores na educacdo infantil (13 trabalhos- 30,9%) e; v) as questfes de género associadas a

educacdo de criancas pequenas (14 trabalhos - 33,3 %). Observe-se o grafico 2, a seguir:
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Gréfico 2: Frequéncia dos relatorios por objeto de estudo
Fonte: CAPES, 2016 (adaptado)

Ao se tomar conhecimento dessas informaces, € possivel assegurar que as questdes
de género na Educacdo Infantil apresentam aspectos multidimensionais, ou seja, que podem ser
abordadas a partir de diferentes Oticas e perspectivas, a depender do que se pretende colocar
como objeto de estudo.
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4.9 Categorizacdo a partir da frequéncia por objeto de estudo

4.9.1 Questdes de género tendo como objeto de estudo representacdes e discursos de
docentes (do sexo feminino e masculino) no ambito da Educacéo Infantil

Nessa categoria as pesquisas problematizaram as relacdes de género e docéncia na
educacdo infantil, evidenciando as repercussdes da relacdo entre educadores e educadoras na
educacéo das criancas. Destacam-se 13 trabalhos: Castro (2010); Castro (2014); Lopes (2010);
Mariano (2010); Souza (2014); Vasconcelos (2014); Venzke (2010), Bufalo (2009); Martins
(2009); Silveira (2006); Loponte (2005); Coutinho (2005) e Gomes (2004).

A pesquisa realizada por Venzke (2010) discute as representac@es de docéncia, entre as
décadas de 40 e 60 do século XX, expressas nos documentos das instituicdes privadas ou
publicas, identificando que as representacfes de professora estiveram atreladas ao discurso
religioso, vocacgdo e missdo. Foi constatado, inclusive, nos cursos de formagéo para professoras,
dentro do recorte temporal estabelecido, a prevaléncia de principios religiosos, que preparavam
a mulher para a vida doméstica e para a docéncia.

Esse dado promove a reflexd@o de que, mesmo no século XXI, ainda é possivel encontrar
atributos semelhantes aos evocados na época, como também percebe o estudo de Vasconcelos
(2014), ao afirmar a necessidade emergente de se discutir o quanto os requisitos para a docéncia
na Educacdo Infantil estdo atrelados a educacdo e ao cuidado materno, além de alertar para o
fato de que os documentos oficiais normatizadores da Educacgdo Infantil, no Brasil, mesmo
atentos ao contexto social de reivindicacGes feitas pelos movimentos sociais e feministas,
permanecem fomentando competéncias de ordem de género.

Bufalo (2009) também analisou documentos de uma instituicdo para conhecer como
vem sendo constituida a profisséo docente de creche. Os materiais escolhidos foram as revistas
de educacdo, os cadernos de poesias produzidos por profissionais da rede e as atividades
desenvolvidas junto a criancas de 0 a 3 anos. O grande foco desse estudo ficou por conta do
papel do sindicato e como as relagfes de género estdo presentes nas pautas de lutas da entidade,
além de aspectos da docéncia e a situacao da classe social desses profissionais.

Nesse contexto, aspectos de género séo fortes, por exemplo, maioria masculina nos
cargos de gestdo e todas as representantes da educacdo mulheres. Também se percebeu que sdo
muitas as reivindicacBes em prol da melhoria da formagdo docente e que nem s6 o salario

representa um fator de dificultacdo na profissdo. Constatou-se que hd uma significativa
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presenca de mulheres nas lutas e pautas politicas, sendo elas as responsaveis por dar corpo ao
movimento.

Referente a constituicdo docente de criancgas de 0 a 3 anos, verificou-se que essa € uma
profissdo constituida no feminino e que ha presenca de profissionais atuando sem a devida
formacdo. Além disso, pontua-se que a escolha pela docéncia tem um significado que vai além
de ter um emprego: formacao e carreira sao reivindicadas.

Os dados da pesquisa de Coutinho (2005) também evidenciaram que professoras
valorizam a qualificacdo profissional e que buscam articulacdo entre competéncia técnica e
afetividade nas relacdes. Entretanto, embora critiquem a dicotomia de género, revelam marcas
de uma socializacdo feminina fundamentada no trabalho doméstico e na maternidade,
principalmente, no que se refere ao cuidado com criangas pequenas.

De acordo com a autora, “as concepgdes acerca das relagdes de género das educadoras
infantis, sujeitos desta pesquisa, se apresentaram assimétricas e estereotipadas. Ao mesmo
tempo, as profissionais se sentem inferiorizadas e discriminadas pela sociedade nas relagdes
com o género masculino” (COUTINHO, 2005, p. 64). O que se percebe dos estudos analisados
é que caracteristicas tidas como femininas acabam moldando as condutas sociais das mulheres
e influenciam suas escolhas profissionais futuras.

Rosemberg e Saparolli (1997), ao pesquisar o papel de educador de uma creche,
embasaram-se nos estudos de uma pesquisadora chamada Izquierdo (1994) e constataram que
“a profissdo de educador infantil” ndo constitui um trabalho feminino pelo fato de uma
guantidade maior de mulheres ser encontrada, nesses espacos, mas sim, porgue exercam uma
funcdo de género feminino que esta atrelada a esfera da vida reprodutiva, ou seja: “cuidar e
educar criangas pequenas”.

Observa-se, também, que as construcdes simbolicas em torno do masculino e do
feminino ainda sustentam e reforcam a ideologia da superioridade do masculino sobre o
feminino e, no discurso de professoras, concepcdes de género e sexualidade sdo pautados no
senso comum, remetendo-se ao corpo e a natureza humana. Nessa direcdo, portanto, professores
estimulam a separagéo de meninos e meninas, oferecendo-lhes incentivos diferentes durante as
atividades propostas.

Ao estudar a formacdo docente em artes, Loponte (2005, p. 71) identifica que as relacbes
de género aparecem na defini¢do do discurso sobre arte e na constitui¢do desse profissional, e
assim, afirma que na escola formal, “a pratica social instituida como ensino de artes ¢ um
trabalho “generificado”. O autor destaca que mesmo as mulheres sendo maioria na docéncia de

artes, elas sdo quase que invisiveis profissionalmente, pois vivem em um universo que
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privilegia a dtica masculina ou “manuais pedagogicos” que as identificam como “professoras
criativas”.

Os estudos dessa categoria sinalizam para o fato de que a entrada dos homens na
Educacdo Infantil tem impulsionado novas problematizacdes acerca da “feminilizacdo” da
docéncia e que a reintegracdo de homens no exercicio docente, apesar de ainda causar
estranheza e preconceito, pode trazer uma nova concepcao para a area da Educacéo Infantil.

Silveira (2006) relata, ainda, a partir das narrativas de professoras académicas do curso
de pedagogia, que mulheres tém se apropriado de praticas cotidianas e que tentam quebrar
representagdes sociais cristalizadas, transformando a universidade em um espacgo de liberdade.

Por outro lado, Ferreira (2008), ao realizar uma pesquisa em escola rural, conclui que a
presenca de homens na Educacédo Infantil ndo rompe com as dicotomias de género. Rosemberg
(1999) também discute a presenca do homem na educacéo infantil, questionando se a simples
presenca deles garante a valorizag&do da funcéo docente.

Gomes (2004), ao investigar o posicionamento de maes e professoras de instituicdes
comunitarias percebeu a presenca de marcas de género quando questionou sobre como essas
pessoas atuam na educacdo de meninos e meninas. De acordo com a autora, 42,8% das mées e
16,6% das professoras afirmaram que educam meninos e meninas de maneira diferente e
mesmo as que diziam o contrério, evidenciavam, em suas falas, uma educagdo sexista. Algumas
professoras relataram, ainda, que acreditam em caracteristicas especificas de meninos e
meninas, afirmando que meninos sdo mais agitados, por exemplo, mas que isso em nada
influencia na forma de educar. J& outras, admitiram, abertamente, o fato de educar de forma
diferente, reconhecendo uma maior protecdo com meninas, em razdo da discriminagdo de
género ja existente na sociedade.

Finalmente, constatou-se ser unanime a necessidade de ampliagdo de estudos sobre a
referida tematica e a falta de discussao e de debates nas escolas, ja que, boa parte dos professores
néo recebe formacdo sistematizada acerca das tematicas de género e sexualidade, para apoiar a
acao educativa. Na pesquisa de Martins (2009), por exemplo, género ndo aparece como um

fator de discusséo na escola tdo pouco como um aspecto a ser considerado no planejamento.

4.9.2 Questdes de género tendo como objeto de estudo o professor homem na Educacgéo
Infantil
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De modo geral, as pesquisas dessa categoria — total de seis, Silva (2014); Nunes (2013);
Alves (2012); Paes (2012); Souza (2010); Ferreira (2008) — tiveram por objetivo compreender
como o professor homem se percebe em um espaco essencialmente feminino e o que sofrem
por assumirem essa posicao, frente aos demais profissionais, alunos e familiares envolvidos.

Foi percebido das analises que a docéncia segue balizada por ideias regulatérias
heteronormativas, de modo que a construcdo da docéncia, na Educacdo Infantil, quando se tem
um homem atuando no cuidado com criancgas, ndo é discutida no cotidiano das escolas. Assim,
as diferencas entre os sexos vdo sendo acentuadas e vao se reproduzindo e reafirmando
desigualdades.

Por essa razdo, é necessario discutir o quanto os requisitos para a docéncia, na Educagéo
Infantil, estdo atrelados aos cuidados maternos e é preciso trazer cada vez mais essas questdes
para o interior da escola.

Cristina Bruschini e Tina Amado (1988) esclarecem que em meados do século XI1X
foram criadas as instituicdes destinadas a preparar professores para o exercicio docente. Na
época, as chamadas escolas Normais, recebiam homens, entretanto, desde entdo, o publico
frequentador era, predominantemente, feminino. As autoras chamaram a atencdo para as
correntes de pensamento que consideravam que pelo fator bioldgico, a mulher era mais apta ao
trabalho com criangas pequenas, acabando por ocasionar, por consequéncia, a forte imagem
associativa do magistério a vocacdo e nao a profissdo docente.

Castro (2014) constatou em seu trabalho que os homens passam por tentativa de
influéncia e dominacdo feminina devido ao conhecimento e experiéncia que elas tém sobre a
Educagéo Infantil. Alves (2012), por sua vez, afirmou que homens tém dificuldade em se
manter ensinando criangas pequenas devido a concepc¢do tradicional de masculinidade e
heterossexualidade impregnadas na sociedade, com pensamentos estereotipados recorrentes.

Nessa mesma direcdo, Paes (2012) sinaliza que todos os discursos analisados em sua
pesquisa revelam que esses sujeitos sdo produzidos para culturas masculinas hegemanicas.

No entanto, segundo Souza (2010), a experiéncia de insercdo do homem como professor
de creche é positiva e recomendavel, e, normalmente, caminha do estranhamento inicial ao
estabelecimento de uma relagdo de confianga.

Nunes (2013) deixa claro que o professor é bem quisto na educacéo infantil quando atua
tendo sua posicao previamente demarcada, ou seja, respeitando masculinidades, respeitando
padrdes que sdo socialmente reconhecidos. “De modo geral, os professores pesquisados

parecem temer a experiéncia do “cuidar” de criangas na educacdo infantil” (NUNES, 2013,
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p.9). O autor finaliza o seu estudo sugerindo a formulag&o de politicas publicas para a educacdo
que contemplem as relagdes de género na atividade docente da Educacéo Infantil.

O objetivo do estudo de Ferreira (2008) foi conhecer as experiéncias de homens
professores nas escolas rurais do municipio de Coxixola, com o intuito de verificar se e como
a insercdo deles em um campo marcado pela presen¢a feminina produz significados para o
magistério e o infantil. A partir da histéria de vida de 5 professores e depoimentos de pessoas
do ambiente educacional, percebeu-se, utilizando as categorias de analise género e
masculinidade, que as experiéncias dos docentes sdo marcadas por um processo de
descontinuidade da ordem de género, “entendendo a descontinuidade a partir da presenca fisica
dos homens no magistério infantil e a continuidade como a manutencao de caracteristicas da
pratica docente associadas a masculinidade tradicional heterossexual” (FERREIRA, 2008, p.
9).

Nessa pesquisa, os professores admitem que passam por algumas dificuldades para se
relacionar com as criangas de modo semelhante as mulheres, como por exemplo, no modo como
devem expressar afetividade pelas criancas. Normalmente, as professoras sdo muito carinhosas,
beijando e abracando meninos e meninas, 0 que muitas vezes ndo € uma acdo bem vista se
realizada por um homem. Dessa forma, reconhecem que ha peculiaridades préprias dos homens
na interacdo com criangas e como contraponto a essa lacuna no campo afetivo, sentem que
controlam melhor a turma em termos de disciplina, por apresentarem uma postura mais séria
(FERREIRA, 2008).

Conclui-se, pois, a partir das analises dos trabalhos dessa categoria, que as questdes
referentes a género e ao professor homem sdo pouco discutidas e necessitam acontecer também
fora dos muros da escola. Somente assim, seré possivel quebrar dicotomias, desconstruir mitos
e preconceitos.

A presenca masculina nas escolas infantis abre uma possibilidade de mudanga de
concepcao do campo de trabalho e dessa forma, promove a desconstrucdo da ideia de que o
magisterio e a docéncia sdo uma profissdo apenas feminina.

Por fim, é necessario evidenciar que os trabalhos analisados apontam para a necessidade
de ampliacéo dos estudos que envolvem o homem na docéncia da Educacdo Infantil, incluindo

emergente necessidade de formagé&o continuada dentro das escolas.

4.9.3 Questdes de género tendo como objeto de estudo as criangas na educacao infantil
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Antes de iniciar a discussao a respeito do que dizem as pesquisas dessa categoria, faz-
se necessario colocar uma observacdo a respeito do trabalho de Noronha (2008). Este foi o
unico estudo que nao foi possivel ter acesso na integra.

No portal da CAPES, estavam disponiveis apenas partes da pesquisa como:
apresentacdo, introducdo, conclusao e capitulo 1. A pesquisa de Noronha (2008) direcionou sua
andlise para brincadeiras infantis, especificamente, o jogo infantil, em uma escola Municipal
de ensino fundamental. Vale sinalizar que a pesquisa entra no corpus de andlise desta
dissertacdo por ter apresentado nas palavras chaves e resumo, as expressdes “Relagdes de

99 ¢¢

Género” “crianca” e “sociabilidade infantil”, e s6 entdo, quando acessamos o corpo do trabalho,
é que foi possivel identificar que a proposta direciona-se ao ensino fundamental.

Ainda assim, é importante dizer que, dentre as discussdes estabelecidas pelo estudo, ha
uma que se refere ao corpo e as relaces de género, mas, infelizmente, ndo foi possivel acessar
este capitulo.

Neste grupo de estudos sobre género e a educagdo de meninos e meninas, dentre os quais
se destacam 14 trabalhos — Aird (2015); Garcia (2013); Moraes (2012); Finco (2010); Freire
(2010); Carvalhar (2009); Neves (2008); Noronha (2008); Grigorwitschs (2007); Bello (2006);
Guerra (2005); Guizzo (2005), Azevedo (2003); Cruz (2004) —, nota-se uma preocupacéo,
sobretudo, com as vozes e comportamentos das criangas, especialmente durante o periodo de
brincadeiras, a respeito de como se caracterizam as questdes relacionadas ao género produzidas
pelas préprias criancas.

Seja através de observacoes diretas dos meninos e meninas, em atividade escolar ou em
documentos e curriculos, ha significativa preocupacdo com a pratica pedagdgica na Educacéao
Infantil, sempre associando conclusées com indicac¢Ges para a melhoria da formagéo inicial e
continuada de professores. Outro aspecto a ser destacado refere-se a reformulacdo de politicas
educacionais dirigidas a essa etapa da educacéo das criancas.

Sobre a pesquisa com criangas, Kramer (2005) apresenta suas contribuic¢des, revelando
que ¢ “[...] fundamental analisar os discursos as interlocugdes tanto nas entrevistas quanto em
outras situacdes de interacdo (observacdo de brincadeiras, conversas, didlogos entre criangas e
adultos, experiéncias culturais no cotidiano)” (Kramer, 2005, p. 55), pois, dessa forma, é
possivel captar desejos, necessidades, resisténcias e interesses revelados pelas criangas durante
as interacOes cotidianas.

De acordo com Aird (2015), todo arranjo pedagdgico parece estar centrado na
manutencdo de uma ordem, passando pela organizacdo de materiais, gestos, posturas,

comportamentos e habilidades, destacando, inclusive, inUmeras brincadeiras que alertam, em
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um discurso velado, para comportamentos aceitos e “perigos” existentes nas transgressoes de
regras e normas.

A tese de Finco (2010) representa uma investigacao bastante minuciosa sobre as
interacdes entre professores e criancas em geral, especialmente, aquelas que transgridem os
padroes de género que lhes sdo impostos. Ao analisar o estudo da mencionada autora,
percebemos que meninos e meninas encontram brechas no gerenciamento do dia a dia na pré-
escola para fugir dos padrdes considerados adequados para cada sexo. Isto significa que, ao
“transgredirem”, as criangas problematizam suas vidas e criam novas relagdes, apesar de toda
uma bagagem de estere6tipos e preconceitos.

Essas “brechas” encontradas pelas criangas foram percebidas também no estudo de
Grigorwitschs (2007), sobre o jogar infantil no recreio escolar. A primeira observacao feita pela
pesquisadora foi a de que a grande maioria das criancas jogavam em grupos do mesmo Sexo e
que a escola utilizava-se das diferencas bioldgicas (sexo masculino e sexo feminino) para
classificar, organizar e ensinar criangas, como por exemplo, ao separar meninos e meninas por
fila ou ndo aconselhar meninas a jogar futebol por causa do alto indice de machucados que
poderiam ocorrer nessas situacdes. Entretanto, durante o recreio, ocorriam jogos, entre os dois
sexos, por iniciativa das proprias criancas. Os professores ndo promoviam e nem incentivavam.

Olhando-se para o conjunto de trabalhos, é possivel afirmar, assim como relatou Freire
(2010), que criancas dao pistas sobre o lugar que ocupam e sobre o jeito de ser menina e menino,
fortemente presente nas relacfes sociais estabelecidas na sala de aula e nos espacos sociais
pelos quais circulam. Nesses espacos, € possivel perceber as relacdes de género e de poder,
especialmente nos modos como as criancas se organizam e resolvem conflitos, resistindo a
normas e comandos que sdo destinados as meninas e aos meninos. Assim, a escola segue
“fabricando” o lugar da menina e do menino, tal qual destaca Louro (2014) em seu estudo.

A organizacgdo dos tempos e dos espacgos na Educacdo Infantil caracteriza-se por uma
disciplina heteronormativas de controle, regulacdo e normatizacao dos corpos e dos desejos das
criancas, ou seja, existe uma intencionalidade pedagogica, que tem sexo como um critério para
a organizacdo e usos dos tempos e espagos (FINCO, 2010). Isto significa que professores,
muitas vezes, acabam reproduzindo préaticas sexistas na sala de aula.

Em contrapartida, podemos afirmar que, ao brincarem livremente, criangas buscam seus
interesses independente a que género esta ou aquela atividade € atribuida socialmente. Cruz
(2004), observou-se que meninas, muitas vezes, se utilizam de estratégias para disputar os

meninos, adentrando em atividades deles, para, enfim, atrai-los para suas brincadeiras.
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Meninos, por sua vez, reagiam das mais variadas maneiras nesses momentos: ora aceitavam
com prazer, ora reclamavam daquilo.

Guerra (2005) demonstrou que criancas, no contexto escolar, se utilizam de diferentes
estratégias para experimentar e descobrir seus desejos em torno da sexualidade, uma vez que o
tema ¢ tratado como um “segredo”, mesmo com o olhar vigilante do adulto. Meninos debocham
de colegas quando percebem comportamentos diferentes do considerado “normal” para o sexo
masculino. Além disso, destaca que meninas quando “invadem” o terreno da “masculinidade”,
ao transitarem por brincadeiras tidas como “de meninos”, ndo causam tamanha estranheza nos
adultos e considera que, de certo modo, essas brincadeiras ndo parecem “corromper” a
feminilidade.

Vé-se, pois, 0 qudo evidente é essa vigia e controle do corpo e do comportamento.
Criancas e adultos passam, entdo, a exercer sobre 0s colegas e sobre si mesmos regulacdo e
controle quanto as atitudes ligadas ao masculino e ao feminino. Essa constatacdo foi feita
também por Guizzo (2005) que afirmou que meninos séo alvo maior de regulagdo de corpos e
comportamentos, sempre com intuito de fazé-los se adequar ao modelo hegemdnico de
masculinidade.

Bello (2006) faz uma discussédo ampla sobre a homofobia infantil, problematizando de
que forma a escola investe na garantia da manuteng@o da “ordem” heterossexual que serve de
referéncia a todos e ainda coloca que meninos sentem que devem se afastar daquilo que é de
menina e vice versa.

Carvalhar (2009) também sinaliza que crianc¢as tém sido ensinadas a como se comportar,
como devem se vestir, a partir do que se coloca como “adequado” para cada género. Nesse
processo de formacéo da identidade, género se cruza a categorias como sexualidade, corpo, raga
e poder, produzindo, assim, as identidades de meninos e meninas. Os discursos séo acionados
constantemente como técnicas que censuram e constrangem criancas que fogem a regra.

Sobre o estimulo a “coisas de menina”, apos analisar 11 propagandas, Guizzo (2005)
explica que a midia vincula excessivamente moda e consumo ao feminino e que isto se reflete
nas falas das criangas que seguem impregnadas por discursos veiculados na sociedade em que
a visao do “natural” ou “proprio” para mulheres e homens ainda é extremamente difundida por
diferentes instancias e artefatos culturais”. (Guizzo, 2005, p. 113).

As analises de Azevedo (2003) seguem a mesma linha discutida até aqui e demonstram
que o curriculo e as préaticas pedagdgicas que permeiam a instituicdo por ela investigada
contribuem para a produgdo de desigualdades, discriminacdo e estereGtipos de meninos e

meninas. Assim, assinala a emergente necessidade de a¢Ges, medidas e politicas publicas para
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que o cotidiano da Escola Infantil possa se tornar um espaco de desconstrucao do que a autora
chama de “diade género/poder”. Para a autora, existe uma linha demarcada de género, ficando
clara a existéncia de coisas de menino e coisas de menina na escola.

Apesar das pesquisas destacarem sinais de evolucdo e transformacdo, professoras
reforgcam, no cotidiano escolar, valores da sociedade que oprimem as mulheres, além da prética
pedagogica seguir fortemente influenciada pela formagdo do magistério tradicional. Cruz
(2004) também identificou uma educacdo sexista, em que grupos, chamado por ela de
“clubinhos” segregam as criangas. Ainda assim, percebeu que criancas relativizavam fronteiras
de género, ao brincarem todos juntos de atividades ditas masculinas, femininas (raras as vezes)
e neutras.

O curriculo escolar e as praticas pedagogicas, de uma maneira geral, contribuem para a
producdo de desigualdades, discriminacédo e estereétipos de género. Assim, acdes, medidas e
politicas publicas sdo necessarias para que o cotidiano escolar infantil possa se tornar um espago
de desconstrucao.

Os estudos desta categoria sdo unanimes na ratificacdo da necessidade de estudos mais
abrangentes sobre o cotidiano da escola, ja que as praticas sdo tdo naturalizadas e aparecem de

forma velada em torno das demarcacdes de género.

4.9.4 Questdes de género relacionadas ao embelezamento na educacao infantil

Dois trabalhos abordam as préaticas de embelezamento associados a construcdo de
género na Educacdo Infantil, Guizzo (2011) e Beck (2012).

O estudo de Guizzo (2011) discute em que medida as representacOes de beleza e de
feiura, compreendida pelas criancas de uma turma de Educacéo Infantil, afetam a forma como
as meninas lidam e investem nos seus corpos, delineando suas feminilidades. Beck (2012)
definiu como objeto de estudo a producdo das identidades de género femininas infantis,
escolarizadas, analisando as praticas de uniformizag&o escolar.

De forma geral, nessa categoria, aspectos relacionados a vaidade das criancas foram
bastante explorados. Ressalta-se que meninos e meninas tém se preocupado, de forma
excessiva, com suas aparéncias e que essa preocupacdo advém das representagdes e imagens as
guais tém acesso, através de diversos meios, como a televisdo, as revistas, a familia e a escola.
Ademais, as pesquisas discutem o forte desejo de consumo entre criancas, sinalizando que

meninas sdo constantemente encorajadas a investirem em seus corpos, 0 que acaba por
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colaborar para a construcdo de suas identidades, ja que buscam, a todo tempo, estratégias (nas
formas de se vestir e se comportar no espago escolar) para se enquadrar na logica de
embelezamento vigente.

Beck (2012) problematiza as questdes referentes a erotizacdo dos corpos buscando
responder de que forma as préticas de uniformizacéo escolar infantil interferem no modo como
as meninas investem, em seus corpos, padroes de embelezamento e consumo difundidos na
sociedade e propagados pela escola, e sinaliza que as praticas de embelezamento entre as
criancas vao além do uso de uniformes, ja que elas utilizam varios acessoérios, além do uniforme,
denominados pela autora de “artefatos culturais”.

Guizzo (2011) considera que meninas, muitas vezes, almejam ter corpos perfeitos e por
isso investem em praticas que escondam seus “defeitos” afim de que se paregam com
celebridades que admiram. Ressalta-se que essas praticas foram analisadas pela autora como
parte de uma construcdo histdrica, social e cultural e ndo como comportamentos femininos
“naturais”.

“Nosso tempo ¢ [...] um tempo em que importantes segmentos econdmicos [midia,
industrias, etc.] se sustentam fabricando e vendendo representacdes de determinados corpos,
definidos como ‘bonitos e saudaveis’” (MEYER; SOARES, 2004, p. 6). Logo, a construgéo de
nogdes a respeito da aparéncia ideal e de beleza parece ser elemento fundamental da vida
cultural e social moderna.

Sem duavida, permanecem os desafios de superacdo de estereétipos e desigualdades,
envolvendo a construcédo das identidades de género, tal como tem nos indicado Beck (2012), ao
considerar que as concepcdes de corpo, moda, embelezamento e consumo séo reforcadas pela
escola, por meio de situagdes praticas, aparentemente, inocentes, que se encontram imersas nas
mais diversas relagoes.

Por fim, Guizzo (2011) aponta para retomada da pedagogia da escuta e afirma estar
havendo uma espécie de “adultizacdo das criangas” quanto aos modos de vestir, produzir e
investir em seus corpos. Apesar disso, as autoras comungam da ideia de que, mesmo devagar,

as escolas parecem vir se inserindo na construcdo de uma sociedade menos desigual.

4.9.5 Questdes de género tendo como objeto de estudo as representacdes de género em obras
literarias (livros, paradidaticos e contos), e revistas de Educagéo

Os seis estudos dessa categoria — Sostisso (2011); Vidal (2008); Kaercher (2006);

Furlani (2005); Arguello (2005); Santos (2004) — tiveram como objetivo conhecer e analisar
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como as questdes de género aparecem em livros de literatura, paradidaticos, contos e revistas
de educacéo.

Artefato cultural presente em todos 0s niveis de ensino, as historias educam e ensinam
criancas, professores e até mesmo pai e mée a lidar com as mais diversas situacfes da vida.
Nesses materiais, explicitas ou implicitas estdo as questdes relativas a género, tdo importantes
e significativas na formacéo de criangas. Assim como as historias, as revistas de educacéo
também atingem a populacdo e tem muito a nos dizer sobre esses aspectos.

Dentre os trabalhos que fazem parte desta categoria estdo a dissertacdo de Sostisso
(2011) que discute as discursividades presentes em livros educativos contemporaneos que
abordam a educacdo de meninos e meninas; a tese de Kaercher (2006), que discute as
representacdes de género e raca no acervo de 110 obras do Programa Nacional Biblioteca da
Escola do ano de 1999; a tese de Furlani (2005) que se concentrou na educacdo sexual
direcionada as criancas, no intuito de problematizar a producdo das diferencas sexuais e de
género em duas colecBes de livros paradidaticos; a pesquisa de Santos (2004), que analisou
como as revistas brasileiras que abordam a tematica da infancia operam discursivamente na
constituicdo das identidades de género; Arguello (2005) que buscou compreender quais 0s
significados de género criangas de 4 a 6 anos atribuem a 11 historias infantis ndo sexistas; e por
fim, Vidal (2008), que analisou contos contemporaneos, denominados por ela de “novos contos
de fadas”, com o propdsito de conhecer as relagdes de género e sexualidade presentes em livros
diversificados e publicados a partir da década de 90.

Kaercher (2006) afirmou que estratégias discursivas operam processos de racializacédo
e generificacdo nas obras, e argumentou que isso mantém discursos que colocam a identidade
branca e masculina como padréo de referéncia, subordinando as demais identidades de raca e
de género. O carater normativo da masculinidade hegemonica é visto também no trabalho de
Furlani (2005). Santos (2004, p.133) concluiu que “o processo de generificagdo se torna dizivel
apos o primeiro ano de idade, através dos brinquedos, roupas, condutas, esportes praticados
etc.”.

Com relagdo ao “papel” da mulher na sociedade, verificou-se exaltagdo da mée-mulher.
Em uma das obras analisadas no trabalho de Kaercher (2006), destaca-se a de Orthof (1984),
intitulada Se as coisas fossem mées, a maternidade aparece como um atributo também do
homem ainda que eles sejam classificados como “tipo mae”, como podemos observar na
seguinte passagem: “Tem pai que ¢ ‘tipo méde’” ... Esse, entdo, ¢ uma beleza! Assim, o estudo
nos permite uma reflex@o acerca da constituicao das identidades de homens, mulheres, negros

(as) e brancos (as) nesse pais “como um processo que se institui em espacos mais amplos e mais
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inusitados do que as politicas publicas de acdo afirmativa (raciais e de género) podem
contemplar (fato que nao invalida, em nada, tais politicas)”. (KAERCHER, 2006, p. 187).

Arguello (2005) sinalizou a existéncia de marcadores sociais de género que as criangas
se identificam, podendo ser vistos, por exemplo, nas ilustraces dos livros, em que aparecem
mulheres (m&es, meninas, avos), vestidas de aventais, entre panelas, apetrechos de cozinhas,
sempre felizes e sorridentes. J& as figuras masculinas comumente aparecem realizando a¢Ges
como construir casas, pilotar avides, trens, entre outros. Dessa forma, as categorias de género
vao se constituindo de uma maneira desigual e acabam sendo veiculadas no imaginario social
como verdade universal.

Através das anélises das revistas Crescer em Familia, Pais e Filhos e Meu Nené e
Familia, Santos (2004) observou que comportamentos masculinos e femininos sdo vistos de
forma dicotomizada e que os discursos das areas da biologia e da psicologia sdo dominantes e
legitimam tais posi¢des. Fica claro que caracteristicas dos sujeitos femininos estdo ligadas a
maternidade e sensualidade, enquanto sujeitos masculinos tém caracteristicas que remetem a
pratica de esportes e acOes ligadas a carros e armas, assunto, inclusive, j& mencionado nas
demais categorias do presente estudo.

Os livros analisados por Sostisso (2011) ao operarem como manuais educativos para
pais e familias, posicionam sujeitos de diversas maneiras, produzindo meninos e meninas de
acordo com o que ¢ “ideal” para cada sexo. Manuais cheios de conselhos e prescri¢fes, 0s
materiais funcionam como instancia pedagdgica, que sugere formas especificas de educar
criancas.

Logo, € possivel colocar sob suspeita a naturalizacdo das caracteristicas do feminino e
do masculino presentes na nossa cultura. As pessoas estdo cercadas por artefatos que “ajudam”
a educar e, sem refletir, acabam aceitando as ideias como verdades universais.

Nos acervos destinados aos estudantes das escolas publicas, ndo € diferente: ha
predominio de discursos que associam o feminino a fragilidade, sensibilidade, cuidados e
maternidade, e 0 masculino a inteligéncia, coragem e iniciativa.

E importante, ainda, refletir, inclusive, no que se refere a educacfo sexual, a auséncia
da palavra género ao tratar o assunto da sexualidade. Furlani (2005) ao escolher duas colecbes
de livros paradidaticos para andlise, “Sexo e Sexualidade” (LOPES, 2000) e a cole¢ao “Minha
Primeira Colecdo de Iniciagdo Sexual e Afetiva” (CNDIA, et al., 1996) aponta que a palavra
sexo sempre aparece para designar se a pessoa € homem ou mulher e assim é repetida a formula

convencional que toma “sexo” como indicativo de género.
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Os estudos, de uma maneira geral, apontam para a necessidade de novas pesquisas sobre
género e criangas, pois 0s que existem, parecem ter se dedicado mais a teorizar o que diferencia
as duas categorias de género (masculino e feminino), debrucando-se pouco sobre as possiveis
rupturas entre comportamentos.

A pesquisa de Vidal (2008) entra no corpus de analise uma vez que utiliza a expressao
infancia no titulo e ao longo do trabalho, entretanto, apds a leitura na integra, percebemos que
a faixa etaria indicativa dos livros escolhidos foi de 6 a 10 anos, 0 que equivale as séries iniciais
ou aos anos iniciais do ensino fundamental. Ainda assim, é importante ressaltar que, segundo
Vidal (2008), ndo existe um jeito Unico de ser homem ou de ser mulher e que € possivel
experimentar varios modos de viver a sexualidade no dia a dia.

Algumas historias, inclusive, rompem com padrdes heteronormativos e discursos
hegeménicos em torno da sexualidade, repensando “novos padrdes”. Esses contos novos
ensinam outros caminhos possiveis para exercer a masculinidade e a feminilidade, ao retratar,
por exemplo, princesas fortes, destemidas, trabalhadoras e principes confusos que viram sapo.

Um ponto positivo é que a maioria das histérias analisadas por Vidal (2008) modificam
a ideia de mulheres frageis e ingénuas, ainda que mantenha finais felizes através da sua unido
com um principe. Isto €, a presenca masculina como extremamente relevante para a vida da
mulher ainda prevalece, mesmo havendo esforco para superar estereétipos veiculados nos

contos classicos.

“Algumas historias ndo parecem muito inovadoras em relagdo a comportamentos
tradicionalmente esperados para as mulheres e homens. Entretanto, outras trouxeram
contribuigdes importantes para o panorama atual em torno das discussdes a respeito
do rompimento das fronteiras de género”. (VIDAL, 2009, p. 184)

A autora conclui o seu estudo afirmando que “Ha historias que trazem uma crianga que
é saudavel, feliz, sapeca, criativa, esperta, inteligente, dindmica, corajosa, mas também, as
vezes, mostra-se ingénua e fragil — precisando de protegdo adulta” (Vidal, 2009, p. 180). E
afirma que os “novos contos de fadas” trazem a ideia de que as nossas identidades ndo sdo
Unicas e imutaveis, e coloca que compreender isso € também uma forma de reavaliar praticas

pedagdgicas de educadoras e educadores.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, ao examinar teses e dissertacdes nacionais, publicadas no periodo

compreendido entre 2001 e 2015, pode-se constatar que a producdo académica sobre as
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questdes de género e Educacéo Infantil ainda séo escassas e que a regido Sudeste se configura
um polo produtor de pesquisas, no qual as pesquisas concentram-se nas universidades publicas,
foram produzidas, majoritariamente, por mulheres, além de terem sido publicadas, em maior
numero, na area da Educacéo.

Evidenciam-se, a partir da anélise, algumas lacunas no conhecimento. A maioria dos
estudos que se prop0e a tratar género na Educacao Infantil ndo se preocupa em abordar aspectos
relacionados ao desenvolvimento da crianga e ndo se debruca sobre como ela pensa, sente ou
vé 0 mundo sob a sua ética. Essa lacuna é também lembrada por Farias (2002), quando afirma
que grande parte das pesquisas que tratam das relacbes de género ndo abordam as
especificidades das diferentes idades e fases da vida, especialmente aquelas que dizem respeito
as criancas. O mesmo é indicado por Rosemberg (2001, p. 57) ao afirmar que rarissimos estudos
parecem ter ido em busca do lugar da infancia na construcéo social das relagdes de género no
sistema educacional.

Uma constatacdo que confirmaria a escassez de interesse de estudos de género
relacionados a Educacédo Infantil decorre da pesquisa da propria Rosemberg (2001, p. 64). A
mencionada autora, ao estudar a producdo apresentada nos Ultimos anos nas reunides da
ANPED?, conclui que apenas 3% das producdes abordam género. Ao tentar compreender a
auséncia do tema educacéo e género, a autora discorre sobre a auto referéncia das pesquisas
sobre a mulher e relacdo de género, isto é, 0 que ela chama de adulto-centrismo nas pesquisas:
mulheres adultas investigam sobre mulheres adultas; o foco continua sendo a mulher adulta ou
as relacdes de género sob a 6tica da vida adulta.

Essa evidéncia equivale aos achados desta dissertacdo, pois, ao somar as pesquisas da
categoria 1, “relagdes de género e professores (do sexo masculino e feminino) da educagao
infantil”, com a categoria 2, “questdes de género e o professor homem na educacao infantil”,
tem-se 45,1% das produgdes voltadas para a discusséo e problematizacdo da temética de género
no mundo adulto.

Outra lacuna gque pode ser evidenciada na analise dos relatorios de pesquisa, refere-se a
auséncia de discussdes que abordam a influéncia e (ou) o comportamento das familias frente as
questBes de género na Educacdo Infantil. Faltam, nos estudos, aspectos que evidenciem como
as préaticas educativas parentais interferem na construcdo da identidade de género na infancia.

E possivel afirmar, ainda, que a relacio familia-escola, nos trabalhos que envolvem as questdes

3 Associagio Nacional de Pesquisas em Pés-Graduagio em Educagio — ANPED.
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de género e Educacdo Infantil, é negligenciada. Ou seja, ndo é possivel perceber de que forma
essa relagéo interfere na educagéo de meninos e meninas e como a escola se posiciona frente a
esses aspectos.

De modo geral, as pesquisas que compuseram este estudo discutiram amplamente o
conceito de género, expressdao também muito utilizada como categoria de andlise da
constituicdo da profissdo docente. Muito se discutiu sobre como a professora ou o professor
homem se vé nesse lugar e quais as suas principais acdes frente a uma educacdo sexista e
generificada.

Tendo em vista os dados aqui apresentados, o estudo pretendeu contribuir para a pratica
pedagogica e para pesquisas futuras, tracando um panorama das contribui¢6es das pesquisas de
género na area da Educacdo Infantil. Ao identificar e discutir os temas mais frequentemente
estudados, este trabalho se constitui uma ferramenta importante para uma ciéncia com
pressupostos tedricos sélidos.

Caberd, pois, aos professores e interessados na tematica referida utilizar esses dados e
discussOes para enriquecer sua pratica profissional, contribuindo para a promocao da equidade
e desconstrucdo de esteredtipos de género que envolvem tanto a construcdo da identidade do

professor da Educacdo Infantil quanto a educacgéo e o desenvolvimento de meninos e meninas.
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Apéndice 01: Resumo das teses sobre Género na Educacao Infantil no Brasil no periodo de 2001 a 2015.

2003 | Brinquedos; Género; Relacbes de Tania Maria Brinquedos e género na educacéo infantil: Doutorado/Educacdo | Universidade de S&o Paulo
poder; Representagdes sociais. Cordeiro de um estudo do tipo etnogréafico no estado do
Azevedo Rio de Janeiro
2004 | Conflito; ensino fundamental; Tania Mara Cruz Meninos e meninas no recreio: género, Doutorado/Educacéo | Universidade de S&o Paulo
género; infancia; recreio sociabilidade de conflito
violéncia escolar
2005 | Ensino de artes visuais; formagdo Rosa Maria Bueno | Docéncia artista: arte, estética de si e Doutorado/Educacéo | Universidade Federal do Rio
docente; género e educagio; Fischer subjetividades femininas Grande do Sul
Michael Foucault; ética e estética
docente.
2005 | Educagdo sexual; Jimena Furlani O bicho vai pegar! um olhar p6s- Doutorado/Educacdo | Universidade Federal do Rio
Estudos culturais e estudos estruturalista a educacdo sexual a partir de Grande do Sul
feministas; livros paradidaticos infantis
Representacéo sexual e de género;
Género; Sexualidade e educacao;
Formagcé&o de educadoras/res.
2006 | Género; Raca; Literatura infantil. Gladis Elise O mundo na caixa: género e raca no Doutorado/Educacéo | Universidade federal do Rio
Pereira da Silva programa nacional biblioteca da escola: Grande do sul
Kaercher 1999
2008 | Educacdo infantil; José Luiz Ferreira | Homens ensinando criangas: continuidade- | Doutorado/Educagdo | Universidade Federal da
Magistério infantil; descontinuidade das relagdes de género na Paraiba
Género; educacao rural.
Masculinidade.
2009 | Educacdo infantil; Formagéo de Joseane Maria Nem s6 de salario vivem as docentes de Doutorado/Educacao | Universidade Estadual de
professores; Crianca pequena; Parice Bufalo creche: em foco as lutas do Sindicato dos Campinas (UNICAMP)
Classes sociais; Resistencia Trabalhadores no Servigo Publico
cultural; Relagdes de género. Municipal de Campinas (STMC 1988-
2001)
2010 | Educacdo Infantil; Pré escola; Daniela Finco Educacdo Infantil, espaco de confronto e Doutorado/Educacdo | Universidade de Sdo Paulo

Relacdes de género; Infancia;
Sociologia da Infancia; diversidade

convivio com as diferencgas: Analise das
interac@es entre professoras e meninas e
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meninos que transgridem as fronteiras de
género

2010 | Género; Docéncia; Educacéo Lourdes Helena Ja ndo vos assistira plenamente o direito de | Doutorado/Educacdo | Universidade Federal do Rio
Infantil; Representacdes de Dummer Venzke errar, porque vos competira o dever de Grande do Sul
professoras corrigir: género, docéncia e educacao

infantil em Pelotas (Décadas 1940-1960)

2011 | Infancia; Educacdo Infantil; Bianca Salazar “Aquele negrao me chamou de leitdo!”: Doutorado/Educagédo | Universidade Federal do Rio
Imagem; Corpo; Geracdo; Raca; Guizo representagdes e préaticas corporais de Grande do Sul
Embelezamento; Classe Social; embelezamento na Educacéo Infantil
Relagdes de género; Cultura Visual

2012 | Infancia; Embelezamento; Dinah Quesada Com que roupa eu vou? Embelezamento e Doutorado/ Universidade Federal do Rio
Consumo; Género; Uniformes Beck consumo na composicdo dos uniformes Educagéo Grande do Sul

Escolares

escolares infantis
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2004 Infancia; Género; Estudos Claudia Amaral A invencdo da infancia generificada: a pedagogia | Mestrado/ Educagéao Universidade Federal do
Culturais; Pedagogias dos Santos da midia impressa constituindo as identidades de Rio Grande do Sul
Culturais; Revistas. género

2004 Né&o consta Rita de Cassia Conversando com maes e professoras sobre as | Mestrado/ Educacéo Universidade Federal

Oliveira Gomes orquideas e o0s girassois da exclusdo: teorias Fluminense
subjetivas sobre praticas de educagdo e
desenvolvimento infantil, em instituicGes
comunitarias

2005 Educacdo infantil, educar e Maria lone Educadoras infantis: o que pensam sobre Mestrado/ Educagdo Universidade federal de
cuidar, educagdo infantil e Alexandre questdes de género? Pernambuco
género, género Coutinho

2005 Infancia; Sexualidade; Género; | Judite Guerra Dos "segredos sagrados": género e sexualidade Mestrado/Educagdo Universidade Federal do
Identidade; Educacéo Infantil. no cotidiano de uma escola infantil Rio Grande do Sul

2005 Identidade; Representacéo; Arguello, Zandra | Dialogando com criangas sobre género através da | Mestrado/ Educagdo Universidade Federal do
Género; Literatura Infantil. Elisa Arglello literatura infantil Rio Grande do Sul

2005 Infancia; Género; Midia; Guizzo, Bianca Identidades de género e propagandas televisivas: | Mestrado/ Educacéo Universidade Federal do
Identidade; Representacéo. Salazar um estudo no contexto da educacéo infantil Rio Grande do Sul

2006 Estudos de género; Infancia; Alexandre Toaldo | Sujeitos infantis masculinos: homens por vir? Mestrado/ Educagdo Universidade Federal do
Masculinidade; Homofobia; Bello Rio Grande do Sul
Educacéo Infantil.

2006 Mulheres professoras; praticas | Saionara Oliveira | Mulheres professoras tecidas nas tramas de suas | Mestrado/Educagdo Universidade do Estado
cotidianas; feminilidades; Bello Silveira relagGes cotidianas de Santa Catarina
relacBes de género; Classes. UDESC

2007 Jogo infantil coletivo Tamara Jogo, processos de socializacéo e mimese... Mestrado/ Educagdo Universidade de Séo
Mimese Grigorowitschs Uma andlise socioldgica do jogar infantil Paulo
Processos de socializacdo coletivo no recreio escolar e suas relagdes de USP
Sociologia. género
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2008 Infancia; RelagGes de Género; Vidal, Fernanda Principes, princesas, sapos, bruxas e fadas: os Mestrado/Educacéao Universidade Federal do
Sexualidade; Contos de Fada; Fornari "novos contos de fada" ensinando sobre relagdes Rio Grande do Sul
Representago; Estudos de género e sexualidade na contemporaneidade
Culturais.

2008 Crianca; Escola; Rua; Jogo; Fernanda Silva Pulando muros: Jogos de rua e jogos de escola Mestrado/Educagdo Universidade de Séo
Brinquedo; Brincadeira; Noronha Paulo
Sociabilidade infantil; Relagdes
de Geénero; Trocas simbdlicas.

2008 Educacéo; RelacBes de género; | Samantha Freitas | Emoc&o que fecunda e potencializa a razéo: Mestrado/Educacao Universidade Estadual de
Teses de doutorado; Stockler das género nas pesquisas educacionais Séo Paulo
Confluéncias entre género e Neves
educagdo; Usos de Género.

2008 Monoparentalidade; Género; Virginia de Souza | Familias monoparentais e vulnerabilidades: uma | Mestrado/Educagio Universidade Estadual de
Familia. abordagem a partir dos centros municipais de Ponta Grossa

educacdo infantil de ponta grossa PR — UEPG
2007/2008

2009 Atividade docente; Educac&o; Martins, Francine | A atividade docente com criangas de dois a trés Mestrado/Educacéo Pontificia Universidade
Género; Estilo de Paulo anos: do género ao estilo Catéblica de S3o Paulo

2009 Educacéo infantil; Género; Danielle RelagBes de género no curriculo da educagéo Mestrado Universidade Federal de
Sexualidade e curriculo Lameirinhas infantil: a producéo das identidades de princesas, Minas Gerais

Carvalhar herdis e sapos

2010 Professor de creche; Mara Isis de Homem como professor de creche: sentidos e Mestrado/Psicologia Universidade de Séo
Masculinidade; Creche; Género | Souza significados atribuidos pelos diferentes atores Paulo

institucionais

2010 Educacdo fisica; Género; Mariana Mariano | A educagcdo fisica na educacdo infantil: educando | Mestrado/Educacéo Universidade Estadual de
Educacdo Infantil; Escola criangas ou meninos e meninas? fisica Campinas

2010 Representaces; identidades de | Nizandra Martins | Representacdes de Identidades de Género e de Mestrado / Linguistica Universidade Estadual de

género e de sexualidade;
profissionais da Educacéo
Infantil.

de Castro

Sexualidade nos Discursos de Professores de
Educacdo Infantil

Aplicada
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2010 Educacdo Infantil; Creche; Elsa Santana dos | Os conflitos, barreiras e conquistas das relagdes Mestrado / Educacéo Universidade Metodista
Formagcédo de Educadores e Santos Lopes de género na educacéo infantil — As relagdes dos de Sao Paulo
Educadoras; Relagdes de educadores e educadoras de uma creche
género

2011 Género; Maternidade; Débora Francez “COMO CRIAR MENINOS E MENINAS?” Mestrado/ Educagéo Universidade Federal do
Paternidade; Infancia; Manuais | Sostisso O Governo das condutas maternas e paternas Rio Grande do Sul
Educativos para a constitui¢do da infancia

2011 Ideologia; Infancia; Género; Flavio Urra Concepgéo de creches em revistas brasileiras de Mestrado / Psicologia Pontificia Universidade
Pediatria; Creche Pediatria: Uma interpretacdo a partir da ideologia | Social Catélica de Sao Paulo

2012 Infancia; Mimeses; Marcos Vinicius | A constru¢do de uma infancia em uma escola Mestrado/ Antropologia | Universidade de S&o
Performance; Paradigmas do Malheiros publica de educacdo infantil da cidade de Séo Social Paulo
teatro na antropologia Moraes Paulo
(Artaude); Construgdo de
género

2012 Magistério das séries iniciais; Fabio José Paes O dispositivo da sexualidade enquanto Mestrado/Educacgéo Universidade do Estado
Professor homem; sexualidade; enunciador do professor- Homem no magistério do Rio de Janeiro
Educacdo infantil; educacéo; das séries iniciais e na educagdo infantil
sexualidade; género

2012 Relacdes de género; Docéncia; | Benedita A experiéncia vivida de professores do sexo Mestrado/ Psicologia Universidade de Fortaleza
Educacdo Infantil; Formacdo de | Francisca Alves masculino na educacéo infantil: uma questéo de
professores género?

2013 Educac&o; Cotidiano Escolar; Juliana Lopes Género no cotidiano escolar de uma turma de Mestrado/Educacgéo Universidade Estadual de
Género; Significactes Garcia educacdo infantil: uma analise na perspectiva Londrina

histdrico-cultural

2013 Educac&o Infantil; Relagbes Patricia Gouvéa Docéncia e género: um estudo sobre o professor | Mestrado/Educagéo Pontificia Universidade
Sociais e de Género; Docéncia | Nunes homem na educacéo infantil da rede municipal Catolica de Goias
e Ensino de ensino de Rio Verde (Go)

2014 Educacdo infantil; Criancas Peterson Rigato Né&o sou tio, nem pai, sou professor! A docéncia | Mestrado/ Educacédo Universidade Estadual de

pequenas; Relacdes de género;

da Silva

masculina na educacao infantil

Campinas
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Docéncia masculina; Pedagogia
da infancia

2014 Educacéo; prética de leitura; Karina A prética da leitura da escola e as relagfes de Mestrado/ Educacéo Universidade de Sdo
literatura infantil; Relagdes de Valdestilhas género e sexualidade: subsidios para reflexao Paulo
género; Sexualidade; Escola; Leme de Souza inicial e continuada de professores (as)
Formagédo de professores (as)

2014 Feminizacdo do magistério; Fernanda O giz-cor-de-rosa e as relacbes de género: 0s Mestrado/ Educacéo Universidade Metodista
Professores Homens; Género; Francielle de desafios de professores frente a feminizacéo do de Séo Paulo
Estigma e preconceito; Castro magistério
Educacdo Infantil e séries
iniciais do ensino fundamental

2014 Heteronormatividade; Francisco Ulisses | Heteronormatividade e Educacdo Infantil: Uma Mestrado/ Psicologia Universidade de Fortaleza
Educacdo Infantil; Politicas Paixdo Andlise a partir
publicas. Vasconcelos da Feminizacgdo do Ensino

2015 Jardim da infancia; Infancia; Maité Custddio O jardim da infancia publico anexo a escola Mestrado/Educacdo: Pontificia Universidade
Género Rios Aird normal da praca: um estudo sobre género (1896- | histdria, politica e Catélica de sdo Paulo

1926) sociedade




