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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo central analisar o processo de afiliacdo universitaria dos
estudantes cotistas e ndo cotistas nos cursos de Medicina e Direito da Universidade Federal da
Bahia. Dessa forma, buscamos conhecer a trajetdria universitaria dos estudantes ao longo do
seu processo de afiliacdo, identificamos e analisamos as dificuldades e estratégias de
superacdo dos estudantes durante o processo de afiliacdo, assim como as diferengas e
semelhancas desse processo para os estudantes cotistas e ndo cotistas. Portanto, estabelecemos
relacBes entre a posicdo socioecondmica e capital cultural com o processo de afiliacdo
universitaria de modo que temos como base tedrica para tratar de afiliacdo universitaria os
estudos de Alain Coulon e para compreender os fatores referentes ao capital cultural, social e
econdmico a teoria de Pierre Bourdieu. Trata-se de uma pesquisa na perspectiva qualitativa,
um estudo de caso, na qual foram realizadas entrevistas semi- estruturadas com 17 estudantes
no total. O instrumento de coleta de dados foi elaborado a luz dos objetivos do estudo e
considerando os tempos da afiliacdo universitaria conforme a base teoria de Alain Coulon.
Para as analises, as entrevistas foram transcritas na integra tendo o cuidado de manter o texto
fiel a linguagem dos estudantes e em seguida procedemos com a andlise de contetido. Os
estudantes que ingressam na universidade adentram a uma nova fase de vida, em um ambiente
diferenciado, e para os estudantes de origem popular, que em muitos casos sdo 0s primeiros
da familia a terem acesso ao ensino superior, uma realidade que ndo era cogitada para 0s
membros dessa classe. A afiliacdo preocupa-se com a trajetoria dos estudantes no ambito
académico em cada etapa da vida estudantil, ou seja, a entrada na universidade e como 0s
estudantes lidam e adaptam-se as novas demandas para tornarem-se afiliados a instituicéo,
tornarem-se membros. Os resultados da pesquisa se aproximam dos estudos realizados por
outros pesquisadores com estudantes cotistas, ao mesmo tempo que aporta achados quanto a
trajetoria universitaria de estudantes de diferentes origens sociais. O processo de afiliacdo
universitaria dos estudantes cotistas e ndo cotistas nos cursos investigados, de fato, sdo
diferentes, tendo em vista os fatores econdémicos, sociais e raciais. Encontramos a existéncia
de um tempo de estranhamento e da aprendizagem do oficio universitario para todos os
estudantes que ingressam na universidade, mas o estranhamento € mais longo e as
aprendizagens mais dificeis para os estudantes cotistas, tendo em vista que o capital cultural,
social e econdbmico desde a entrada na universidade até o momento da afiliacdo sdo fatores
que estdo imbricados na condicdo de vida estudantil. Desse modo, essa investigacdo tende a
colaborar com os estudos no campo da afiliacdo universitaria, bem como as discussdes sobre
assisténcia estudantil e permanéncia de estudantes na universidade, além de sugestdes
suscitadas pelo estudo em questao.

PALAVRAS-CHAVE: Afiliagdo universitaria; Cotas; Vida estudantil; A¢Ges afirmativas



ABSTRACT

The present study has, as main objective, the analysis of the process of university’s affiliation
of the quota and non-quota students in the graduation courses of Medicine and Law, located
in the Federal University of Bahia. In this way, we seek to know the academic’s trajectory of
students throughout the process of affiliation, identify and analyze how the students’
difficulties and overcome strategies occur during the process of affiliation, as well as how the
differences and treatments for students who were benefited by the quota system and those
who weren’t (non-quota students). Thus, the relations between socioeconomic position and
cultural capital with the process of university affiliation has as theoretical base in the studies
of Alain Coulon and the factors referring to the cultural, social and economic capital are based
on the theory of Pierre Bourdieu. This is a qualitative research, a case study, in which semi-
structured interviews were carried out with 17 students in total. The data collection instrument
was elaborated in the light of the study’s objectives and considers times of the students in the
university according to the basic theory of Alain Coulon. In the matter of the analyzes of this
study, the interviews were fully transcribed, taking care in maintaining the students’ language
on the text, proceeded by content’s analysis. As the students ingress the university, they begin
a new phase of life, in a differentiated environment, and to students of popular origin, that in
many cases are first ones in their family to access higher education’s courses - a reality that
was not considered for this class’ members. Affiliation takes concern with the trajectory of
students in the academic arena at each stage of student life, i.e. the entry in the university and
how students deal and adapt to the new demands to become affiliated with the institution, to
become members. The results of the research are close to the studies conducted by other
researchers on the quota students, showing that the trajectory of students depends on their
social backgrounds. The process of university affiliation of the quota and non-quota students
in the courses investigated, in fact, are different, considering the economic, social and racial
inputs. We find the existence of a rhythm of estrangement and learning of the university’s
student for all the cases that enter the university, but the strangeness occur longer and the
learning process is more difficult for the quota students, considering that the cultural, social
and economic capital. From the university entrance until the moment of the affiliation those
are fundamental factors in the conditioning of student life. Thus, this research tends to
collaborate with studies in the field of university affiliation, as well as discussions about
student assistance and student stay in university, as well as suggestions raised by the study in
question.

KEY-WORDS: University affiliation; Quotas; Student life; Affirmative actions.
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1 INTRODUCAO

A educacdo superior publica brasileira tem se modificado ao longo dos ultimos anos.
Ampliam-se, com o Plano de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
(REUNI), e com a destinacdo de recursos orcamentarios especificos para a assisténcia
estudantil (o0 PNAES/Programa Nacional de Assisténcia Estudantil, instituido através do
Decreto n® 7.234 de 19 de julho de 2010) as condi¢des para o suporte a estudantes de origem
popular na forma de programas de bolsas de estudo, alimentagdo e residéncia, pois se
compreende que 0 acesso a universidade deve vir acompanhado por melhores condicGes de

permanéncia.

Prop6em-se, nesse sentido, politicas de acGes afirmativas, bem como modificacdo no formato
de selecdo dos candidatos para ingresso neste nivel de ensino, como é o caso da utilizacdo do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e do SISU (Sistema de Selecao Unificada).

Além disso, entre 2001 e 2005, as universidades publicas brasileiras adotaram politicas de
acOes afirmativas, através da reserva de vagas para o ingresso de grupos historicamente
excluidos desse nivel de ensino. Além da exigéncia de serem egressos da escola publica, essas
universidades estabeleceram critérios de natureza socioecondmica e racial para definicdo dos

sujeitos que seriam atendidos por tais politicas (SILVA, 2006).

As primeiras universidades a adotarem a reserva de vagas para estudantes oriundos de escolas
publicas pretos, pardos ou indigenas, foram a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), a Universidade Estadual da Bahia (UNEB) e a Universidade Federal da Bahia
(UFBA), nos anos de 2001, 2004 e 2005. Nos anos seguintes, outras universidades publicas
passaram a adotar algum mecanismo que reservasse um percentual de suas vagas para o
ingresso de estudantes egressos da escola publica e que fossem declarados pretos, pardos ou

indigenas.

Em 2012, com aprovacao da lei n°® 12.711/2012, a politica de cotas, até entdo de iniciativa das
universidades, tornou-se uma politica publica do Estado brasileiro. Essa lei, em seu artigo 1*
estabeleceu “[...] que as instituicdes federais de educagdo superior reservardo, em cada
concurso seletivo para ingresso nos cursos de graduacao, por curso e turno, no minimo 50%

(cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que tenham cursado integralmente o
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ensino médio em escolas publicas”. Definiu ainda a mencionada lei no Paragrafo Unico desse
mesmo artigo que no preenchimento dessas vagas, “[...] 50% deverdo ser reservadas aos
estudantes oriundos de familias com renda igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um e meio
salario minimo) per capita”. Em seu artigo 3 assevera a lei que essas vagas serdo preenchidas
“[...] por autodeclarados pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual a de
pretos, pardos e indigenas na populacdo da unidade da Federacdo onde estd instalada a

institui¢ao, segundo o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)”.

Assim, através da lei 12.711/12, o pais reconheceu as agdes afirmativas como politicas
compensatérias que visam a enfrentar as condigdes resultantes de um passado de
discriminacdo, usurpacao de direitos e desigualdades sociais, cumprindo entdo uma finalidade
publica, decisiva para o projeto democratico que é o de assegurar a diversidade e a pluralidade
social (PIOVESAN, 2005).

Algumas pesquisas, como as de Queiroz (2001), ja apontavam claramente as desigualdades no
acesso ao ensino superior publico, indicando que a probabilidade de jovens pretos e pardos,
egressos de escola publica e de origem popular nele ingressarem era muito menor que a dos
brancos egressos de escolas privadas. A pesquisa de Queiroz revelou que a UFBA era um
territorio onde predominavam “estudantes de pele claral”. O trabalho da pesquisadora
apontou ainda uma diferenciacdo, quanto a cor, segundo os cursos oferecidos pela
Universidade, possibilitando que fosse tracado um mapa da distribuicdo dos estudantes: nos
cursos de alto prestigio predominavam estudantes de pele clara e nos cursos de baixo prestigio
se encontrava a presenca de estudantes pretos e pardos, oriundos de camadas populares. Com
base nas conclusdes dessa pesquisa, pode-se afirmar que a UFBA, antes da implantacdo da
sua politica de cotas, era uma universidade mais branca, menos diversa, ou seja, mais desigual

tanto em termos de cor quanto em termos de renda.

Os dados coletados por Queiroz (2001) permitiram, ainda, estabelecer um conjunto de
relagOes, tais como a associacdo entre a escolaridade do pai e o curso escolhido pelo filho,
pois mais da metade dos estudantes cujo pai tinha formacdo em nivel superior estavam
matriculados em carreiras de alto prestigio social, e menos de um décimo dos estudantes cujo
pai estudou até o antigo curso primario estavam matriculados em carreiras desse mesmo nivel

de prestigio.

110 termo “claro” foi mantido pois foi utilizado por Delcele Queiroz em sua Tese de Doutorado.



13

Os estudos realizados por Bourdieu e Passeron, por exemplo, sobre o ingresso na educacéo
superior francesa ja revelava que a instituicdo universitaria era o lugar de formacdo dos
“quadros” dessa sociedade. Ora, no Brasil, pais em que a educacdo superior foi tardiamente
instituida, apenas no século XIX, esse nivel de educacdo era privilégio daqueles que
dispunham de capital econdémico para enviar seus filhos para a Europa ou, mais tarde, para
envia-los a essas poucas instituicbes de ensino superior que comegavam a ser instituidas no
pais, em Salvador, Recife, Sdo Paulo e Rio de Janeiro. A pesquisa de Santos e Almeida Filho
(2008), por exemplo, apontou que a universidade publica brasileira sempre foi uma institui¢éo
de formacéo das elites do pais. Nesse sentido, a entrada de estudantes de origem popular,
nesse ambiente, revela aspectos desse sistema e a importancia da luta por uma efetiva

oportunidade para todos.

No entanto, ndo é suficiente apenas criar as condi¢@es de acesso aos cursos superiores. E
preciso, também, garantir as condi¢des adequadas de continuidade dos estudos e de formacéo
académica e cientifica (GOMES, 2005). Assim, é fundamental que esses estudantes, ao
ingressarem na educacdo superior, encontrem condicGes institucionais para lhes assegurar a
permanéncia, tais como, recursos para alimentagéo, transporte, compra de livros, participacéo
em eventos, dentre outros. S8o imprescindiveis, também, apoio pedagdgico, orientacdo
institucional e atencdo as relacBGes interpessoais entre 0s sujeitos que estdo inseridos na

universidade.

Muitos estudantes de origem popular que ingressam no ensino superior sao 0s primeiros da
familia a terem acesso a esse nivel educacional. Portanto, chegar a universidade ndo é para
eles uma situacdo “natural”, considerando que parte significativa deles, ao concluir o Ensino
Médio, nem sempre tem informacdo sobre os processos seletivos para ingresso no ensino
superior e as exigéncias da formacdo universitaria (ZAGO, 2006). Certamente, é ainda mais
complexo o ingresso nos cursos tidos como de alto prestigio social por neles se concentrarem,

tradicionalmente, estudantes oriundos das camadas mais favorecidas da sociedade.

Diante do contexto de democratizacdo do ensino superior e da entrada de estudantes que, até
entdo, ndo estavam tdo bem representados na universidade publica, sdo fundamentais
pesquisas que investiguem o processo de afiliagdo universitaria dos estudantes tendo em vista
que favorecera conhecer de perto o cotidiano universitario. E nesse sentido que Sampaio e

Santos (2011) acreditam que “[...] no momento em que a universidade brasileira ensaia os
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passos de uma profunda mudanga, mais que nunca, € necessario acompanhar 0s jovens que

nela ingressam, especialmente aqueles de origem popular” (p.8).

Ao compreender a diversidade da populacdo estudantil presente no interior da universidade,
fazem-se necessarias pesquisas sobre o processo de afiliacdo universitaria nas diferentes
trajetorias estudantis. Dessa forma, investigar sobre o processo de afiliacdo é se aproximar da
realidade estudantil, na medida em que se busca compreender como 0s estudantes incorporam
as praticas e se apropriam da aprendizagem do conhecimento académico. E nessa perspectiva

que se insere a presente pesquisa.

Segundo a discussdo tedrica de Alain Coulon, uma das causas de evasdo na universidade € a
dificuldade que o estudante tem de construir seu processo de afiliacdo. Dessa forma, todo
estudante, para permanecer na instituicdo, precisa se afiliar. Contudo, esse processo de
afiliacdo ocorre para alguns com muitas dificuldades e para outros com menos obstaculos.
Ocorrem, ainda, circunstancias da vida, que exigem interrupcéo dos estudos para trabalhar ou

devido a outras demandas.

A pesquisa do processo de afiliacdo universitaria tem importantes contribui¢cbes para que a
universidade possa criar as condi¢des de permanéncia estudantil, assim como favorecer a
reducdo da evasdo. Realizar a investigacdo nos cursos de Medicina e Direito é fundamental,
tendo em vista que esses cursos estavam historicamente, segundo Almeida Filho (2005), entre
aqueles que tinham baixa presenca de alunos socialmente carentes, visto que no quadro de
alunos da UFBA estavam presentes nesses cursos menos de 30% de negros e 10% de egressos
de escola publica. Dessa forma, diante da busca por efetiva democratizagdo do ensino superior
esses cursos precisam de atencdo especial, sobretudo, na realizacdo de pesquisas nesse campo
de investigacdo. Além disso, Medicina e Direito sdo areas distintas quanto as suas
especificidades curriculares e areas de formacdo, o que possibilita uma visdo ampla para a
pesquisa.

Os estudos sobre afiliacdo universitaria no Brasil sdo recentes. De fato, como afirmam
Sampaio e Santos (2011), a universidade, embora seja uma instituicdo voltada para a
producdo do conhecimento, tem dificuldade de utilizar a ferramenta de producdo de
conhecimento em seu beneficio. Dessa forma, ressaltamos a dificuldade de realizar um
trabalho que visa a pesquisar tendo como foco os estudantes cotistas, quando a politica

institucional da universidade € de ndo divulgar a situacéo desses estudantes.
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Algumas pesquisas no campo da afiliagdo universitaria no Brasil tém tratado de temas
importantes. Por exemplo, Firmino (2015) estabeleceu um didlogo entre a assisténcia
estudantil e afiliacdo universitaria, ja Figueiredo (2015) trata de afiliacdo e integracdo de
estudantes de origem popular. Autores como Silva (2015) trabalham a afiliacdo universitaria
de estudantes egressos da EJA; outros, como Carneiro (2010), a permanéncia na universidade
e a afiliagdo. Temos ainda Lopez (2011), que dialoga a respeito dos estudantes do interior e a
afiliacdo a universidade na capital. Sampaio e Santos (2012) trazem, ainda, a afiliacdo como

ferramenta para a gestdo pedagogica.

O conceito de afiliacdo universitaria ainda tem perpassado pesquisas como as de Silva (2013),
que tratam sobre relacdo com o saber. O estudo de Santos (2013) ressalta a afiliacdo
universitéaria e a permanéncia de maes trabalhadoras. Algumas como as de Magalhdes (2013)
e Granja (2012) abordam o sucesso e fracasso académico. Outra tematica no campo da
pesquisa sobre afiliacdo universitaria € a de Silva e Alves (2015), a respeito da vida
universitaria de estudantes ndo heterossexuais. Contudo, diante dessas pesquisas
mencionadas, acreditamos ser necessario estudos que investiguem a afiliacdo universitaria dos
cotistas e ndo cotistas, pois acreditamos que a analise concomitante da trajetoria universitaria
de estudantes com condic¢es sociais diferentes pode ampliar o olhar dos estudos no campo da

afiliacdo.

A presente pesquisa foi desenvolvida na Universidade Federal da Bahia (UFBA), com
estudantes cotistas e ndo cotistas dos cursos de Medicina e Direito, que estavam cursando
entre 0 quinto e o oitavo semestres, tendo como problematica de investigacdo o processo de
afiliacdo universitaria de estudantes cotistas e ndo cotistas em cursos tidos como de alto

prestigio social.

Dessa forma, os objetivos da pesquisa buscaram: conhecer a trajetéria dos estudantes cotistas
e ndo cotistas no processo de afiliacdo universitaria; identificar e analisar as dificuldades e
estratégias de superacdo dos estudantes durante o processo de afiliacdo universitaria;
identificar e analisar as diferencas e semelhangas do processo de afiliacdo dos estudantes
cotistas e ndo cotistas; estabelecer relacbes entre a posicao socioeconémica e o capital cultural
com o processo de afiliacdo universitaria. Portanto, trata-se de uma pesquisa na perspectiva

qualitativa, constituindo-se em um estudo de caso.

O trabalho esté organizado de maneira que, alem dessa se¢éo introdutoria, teremos mais cinco

capitulos e as consideracdes finais. Dessa forma, no segundo capitulo abordaremos 0s cursos
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de alto prestigio social, de maneira dialégica com pesquisas que tratam dessa especificidade.
Buscamos conhecer os critérios que levam os pesquisadores a denominarem determinados
cursos como sendo de alto prestigio, tendo em vista que nossa investigacdo trata do processo
de afiliacdo universitaria dos estudantes no curso de Medicina e Direito. Versaremos, ainda,
sobre o curso de Direito e Medicina no Brasil, numa compreensdo histérica da criacdo das
faculdades.

No terceiro capitulo, trataremos da condicdo estudantil e dos diversos fatores que estdo
entrelagados nas trajetdrias dos sujeitos. Discutimos afiliacdo universitaria, tendo como base a
teoria de Alain Coulon. Alem disso, dialogaremos também com a teoria de Bourdieu, na
perspectiva de compreender a condicdo estudantil e os fatores referentes ao capital cultural,
social e econdbmico que, de certa forma, perpassam o processo de afiliacdo universitaria.
Abordaremos, também, os conceitos de permanéncia e equidade, tendo em vista a importancia
dos mesmos para o estudo da afiliacdo universitaria de diferentes estudantes. No quarto
capitulo, trataremos do percurso metodologico. Assim, apresentaremos também o0s
procedimentos da pesquisa, 0 instrumento de coleta de dados, caracterizagdo do campo
empirico e o perfil dos estudantes que participaram da pesquisa.

No quinto capitulo, encontra-se a analise sobre o inicio do processo de afiliacdo universitaria
dos estudantes, ou seja, a entrada na vida universitaria. Para tanto, organizamos o capitulo de
modo que faremos as consideracdes sobre o inicio dos estudantes cotistas no curso de
Medicina e Direito, bem como dos ndo cotistas e os detalhes dessa fase inicial vivenciada por
cada estudante.

No sexto capitulo, abordaremos a aprendizagem do oficio estudantil, bem como as
especificidades referentes a afiliacdo universitaria no que envolve as questdes de ser membro
universitario e as particularidades que perpassam os fatores sociais, econdmicos e raciais da
condicdo dos estudantes cotistas e ndo cotistas. Por fim, apresentaremos as consideracdes
finais, em que discutiremos os achados da pesquisa, bem como reflexdes e sugestdes

suscitadas pelo estudo em questao.
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2. CURSOS DE ALTO PRESTIGIO SOCIAL: PESQUISAS E CONTEXTO
HISTORICO

No presente capitulo, trataremos dos cursos de alto prestigio social, de maneira dialégica com
algumas pesquisas, na perspectiva de conhecer os critérios que levam o0s pesquisadores a
denominarem determinados cursos como sendo de alto prestigio, tendo em vista que a nossa
investigacdo trata do processo de afiliacdo universitaria dos estudantes no curso de Medicina e
Direito. Buscamos, ainda, compreender a criacdo dos cursos de Direito e Medicina no Brasil

numa perspectiva histérica.

2.1  UNIVERSIDADE E HIERARQUIZACAO: ESTUDOS SOBRE CURSOS TIDOS
COMO DE ALTO PRESTIGIO SOCIAL

H& uma certa hierarquizacdo interna de cursos universitarios, o que é envolvido por reflexos
do meio social e cultural, perpassando fatores historicos. Ao pesquisar sobre a hierarquizacao
dos cursos universitarios Setton (1999), realizou uma analise dos cursos de humanidades da
Universidade de Sdo Paulo — USP, baseando-se na relacdo da origem social e trajetoria
académica dos estudantes e a inser¢do nos cursos. O objetivo do estudo estava pautado em
compreender a divisdo interna do campo universitario, com base no conhecimento dos perfis
dos estudantes que compde cada curso. No estudo, foi verificada uma forte divisdo interna da

universidade, o que expressa distintas oportunidades educacionais na sociedade.

Para compreender a divisao interna do campo universitario, ou seja, a hierarquia existente nos
cursos, a autora considera a desigual distribuicdo de recursos e poderes, no que se refere ao
capital econébmico, capital cultural, capital social e capital simbdlico. Para tanto, a autora
selecionou indicadores como idade, turno do curso, conclusao do segundo grau e insercao no
curso, formacdo em lingua estrangeira, escolaridade dos pais, renda familiar e ocupacao

paterna. Os indicadores se relacionam no estudo com os capitais da seguinte forma:
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Renda familiar e ocupacéo paterna referem-se especificamente a indicadores
econdmicos e de status da posicao social ocupada pelos pais dos alunos. Em
outras palavras, sdo indicadores do volume do capital econdmico e social
detido pelas familias dos estudantes. A instrucdo paterna e a materna e o
conhecimento de idiomas sdo responsaveis pelo célculo da composicao e
volume de capital cultural herdado pelo aluno. Grosso modo, capital
econdmico, capital social e capital cultural sdo indicadores materiais e
objetivos das disposi¢cbes de habitus dos estudantes, ou seja, Sdo 0sS
elementos de ordem estrutural que ajudam a observar as diferencas de
origem entre os grupos de estudantes. Por outro lado, variaveis como idade,
ano de concluséo do ensino meédio e
periodo de curso sdo indicadores temporais que apontam para o sentido das
trajetdrias sociais e académicas dos estudantes (SETTON, 1999, p. 465).

Com base na relacéo entre os indicadores e o tipo de capital, foram criadas trés classificacdes
de cursos, intitulados de seletos, intermediarios e populares. Assim, os cursos seletos sdo
aqueles que apresentaram alta concentracdo de capital econémico, social e cultural. Os
populares sdo os que ficaram com baixa concentracdo desses capitais e os intermediarios
aqueles que tinham indices medianos, principalmente na questao de renda e ocupacéo paterna.
Dessa forma, de acordo com a pesquisa de Setton os cursos mais seletos foram Direito,
Administracdo, Radio/TV, Editoracdo e Rela¢es Publicas. Entre os intermediarios destacam-
se Turismo, Contabilidade, Jornalismo, Publicidade, Psicologia, Cinema. Dentre 0s populares,

estavam Biblioteconomia, Pedagogia, Geografia, Letras, Historia, Filosofia, Ciéncias Sociais.

Outro estudo que trata de classificacbes dos cursos quanto ao seu prestigio social é o de
Queiroz (2001), que, na elaboracdo da sua Tese de Doutorado, realizou uma investigacéo
sobre o prestigio das profissdes no mercado de trabalho, identificado a partir de pesquisa com
empresas de consultorias de recursos humanos que atuavam em Salvador e Regido

Metropolitana, considerando os cursos da UFBA.

Os resultados dessa pesquisa serviram de base para que Queiroz classificasse 0s cursos quanto
ao seu prestigio social, dividindo o conjunto das carreiras em subconjuntos distribuidos da
seguinte forma: Alto; Médio Alto; Médio; Médio baixo e Baixo. Dentre os cursos de alto
prestigio social, na classificacdo estabelecida por Queiroz, estdo os cursos de Medicina,
Direito, Odontologia, Administragdo, Ciéncias da Computacdo, Engenharia Elétrica,
Psicologia; Engenharia Civil, Engenharia Mecanica, Arquitetura e Engenharia Quimica. Em
meio aos cursos de alto prestigio social, os indices da pesquisa apontaram Medicina em
primeiro lugar e Direito em segundo. Odontologia e Administragdo ficaram com 0 mesmo

indice de pontos em terceiro lugar.
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De acordo com as anélises da tese de Queiroz (2001), a qual teve como campo de pesquisa a
UFBA, foi identificado, quanto ao perfil dos estudantes dos cursos destacados como de alto
prestigio social, uma predominancia de estudantes oriundos de familias cujos pais tinham
escolaridade em nivel superior, pois mais da metade dos estudantes com esse perfil estdo

NESSEeS Cursos.

Os estudantes ainda sdo oriundos, em sua maioria, de escolas privadas e sdo brancos ou
morenos?. Parcela consideravel dos estudantes negros que estavam em cursos de alto prestigio
social eram oriundos dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica- CEFET, em se tratando
de colégio publico. A autora concluiu que os cursos de alto prestigio social eram espacos
privilegiados de insercdo de estudantes brancos e morenos e as carreiras de baixo prestigio

s&o0 ocupadas por mulatos® e pretos.

Quanto a escolha da carreira, Queiroz observou que a mesma reflete as condi¢cdes mais
favoraveis de vida do grupo social e familiar de pertencimento da maioria dos grupos de
estudantes, pois, ao relacionar o curso dos estudantes com a ocupacao profissional do pai, a
autora constatou que uma parcela consideravel dos estudantes que estdo em carreiras como
Medicina, Direito, Engenharia Civil, Engenharia Mecénica, Odontologia, Psicologia e
Arquitetura, sdo filhos de profissionais liberais. Dessa forma, os estudantes oriundos de
familias cujos pais estdo em profisses tradicionais e valorizadas socialmente, tendem a

ingressar em carreiras do mesmo espago ocupacional.

A pesquisa de Queiroz trouxe contribuicbes para a denuncia das segmentacfes raciais na
universidade em relacdo a insercdo estudantil por cursos, bem como abre caminho para outras
pesquisas que venham aprofundar questbes e constatacbes do estudo realizado. Além de
fortalecer a importancia de politicas publicas de acesso e permanéncia no ensino superior,
alerta para as questdes de desigualdade na universidade, sobretudo, na especificidade do

acesso aos cursos tidos como de alto prestigio social.

As desigualdades entre segmentos sociais, na perspectiva de Queiroz, intensificam-se na
medida em que se elevam os graus de escolaridade. Por isso, a autora considera o ensino
superior um campo importante para examinar a atuacdo do sistema de ensino, no que tange a

reproducéo das desigualdades sociais.

2 O termo moreno foi mantido, pois 0 mesmo é usado por Queiroz na tese, a qual classifica brancos e morenos
como estudantes claros.
3 O termo mulato foi mantido, pois refere-se ao termo que Queiroz usou em sua pesquisa.
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Reconhecendo que os cursos considerados de alto prestigio em sua pesquisa tinham um
recorte referente ao contexto baiano, devido a pesquisa para elaboracdo da escala de prestigio
ter sido realizada com base em investigacdo no mercado de trabalho da cidade de Salvador,
Queiroz desenvolve outra pesquisa, atraves de um procedimento que permitiu verificar a
pertinéncia da escala de prestigio elaborada em seu trabalho anterior. Dessa forma, foi
efetuada uma comparagéo entre cinco universidades brasileiras, sendo elas a UFRJ*, UFPR?,
UFMA®, UFBA e UnB’. A autora considerou como indicador de prestigio dos cursos a

demanda expressa na relacéo candidato/vaga.

O resultado desse estudo confirmou a similitude entre as realidades verificadas, pois 0s cursos
que apresentaram os indices mais altos de candidato/ vaga, foram de maneira coincidente
aqueles apontados na pesquisa com as empresas no mercado de trabalho baiano. Assim, em
todas as universidades analisadas, os cursos de Medicina, Direito, Odontologia,
Administracdo, Engenharia Elétrica, Engenharia Mecanica, Engenharia Civil, Psicologia e

Computacdo estavam entre 0s cursos mais concorridos (QUEIROZ, 2004).

Além disso, as comparacOes entre as universidades evidenciaram, forte presenga nos cursos
de alto prestigio social de estudantes brancos, significativamente oriundos de escolas privadas

e que nao trabalharam ao longo da sua trajetdria escolar.

Tratando da demanda candidato/vaga, considerada como critério para analisar 0s cursos
quanto a alto prestigio social, outros pesquisadores também seguem essa perspectiva em suas
investigacOes. A pesquisa realizada por Schwartzman (1986) ja mencionava candidato/vaga
como um indicador de prestigio social do curso, tendo verificado que os candidatos de renda
mais elevada concorriam e eram classificados em sua maioria para cursos de alto prestigio
social, ja os candidatos de menor renda procuravam e eram classificados para cursos de baixo
prestigio social. Os resultados da pesquisa permitiram relacionar como cursos de alto prestigio
Medicina, Direito, Odontologia, Arquitetura, Administracdo, Ciéncias da Computacdo e
Ciéncias Econbmicas. Os de baixo prestigio incluiam Biblioteconomia, Ciéncias Contabeis,
Enfermagem, Geografia, Letras, Matematica, Pedagogia e Quimica.

Costa (2016) também utilizou o termo cursos de alto prestigio e relacionou com a questdo da

concorréncia no vestibular. A andlise foi efetuada de acordo com 0s cursos mais procurados e

4 Universidade Federal do Rio de Janeiro
5 Universidade Federal do Parana

6 Universidade Federal do Maranhéo

" Universidade de Brasilia
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com maior nota de corte no ano de 2012 na Universidade Federal Fluminense — UFF. Os
cursos destacados como mais concorridos foram Comunicagdo social- Publicidade, Direito,
Engenharia Civil e Medicina. Quanto ao perfil dos estudantes desses cursos constatou que séo

provenientes de escolas privadas e sem histdrico de reprovacao escolar.

Ainda considerando a relacdo candidato/vaga, uma pesquisa desenvolvida na UFBA, por
Espirito Santo (2013), destacou dois cursos mais concorridos por area. Dessa forma, na area
de Matematica, Fisica e Tecnologia os dois cursos mais concorridos foram Ciéncias da
Computacdo e Engenharia Mecénica; em Ciéncias biologicas e Profissbes da salde os
destaques foram Medicina e Enfermagem; em Filosofia e Ciéncias Humanas: Psicologia e
Direito; em Letras: Letras vernaculas e Lingua Estrangeira moderna; em Artes: Desenho

Industrial e Artes Cénicas.

Outro estudo, também realizado com dados da UFBA, por Nascimento e Pereira (2014)
buscou verificar a distribuicdo percentual dos cotistas e ndo cotistas nos cursos mais
concorridos. Dessa forma, os cursos destacados como de alta seletividade candidato/vaga
foram Medicina, Direito, Odontologia, Psicologia, Engenharia Civil, Engenharia Elétrica,
Engenharia Mecénica, Engenharia Quimica, Administracdo, Arquitetura e Ciéncias da
Computacdo. As autoras consideraram na pesquisa 0s anos de 2005, 2009, 2012, e ressaltaram

gue ha um leve crescimento de insercdo dos cotistas nesses cursos nos anos analisados.

Em 2015 na UFBA, durante a primeira chamada® do Sistema de Sele¢do Unificada- SISU, os
cursos mais concorridos foram Medicina, Engenharia elétrica, Engenharia Mecanica,
Engenharia Quimica, Engenharia Civil, Direito, Engenharia de Computacdo, Engenharia de
Producdo, Arquitetura e Urbanismo, Engenharia de Controle e Automacdo de processos e
Odontologia. Dessa forma, essa realidade atual relaciona-se com a pesquisa de Queiroz
(2001), uma vez que entre 0s cursos mais concorridos em 2015 estdo boa parte daqueles

elencados pela autora anos atras.

Portes (2001) ao desenvolver pesquisa com énfase em cursos de alta seletividade, visando a
conhecer a vivéncia universitaria de um grupo de estudantes oriundos de camadas menos
favorecidas socialmente que ingressaram nos cursos de alta demanda na Universidade Federal
de Minas Gerais — UFMG, destacou os cursos de Ciéncias da Computacdo, Comunicagéo
Social, Direito, Engenharia Elétrica, Fisioterapia, Odontologia, Arquitetura e Medicina.

8 Informagdes retiradas do site da UFBA https://www.ufba.br/noticias/ufba-divulga-pontos-de-corte-por-
categoria-para-classifica%C3%A7%C3%A30-na-1%C2%AA-chamada-do-sisu-2015. Acessado em 2 de
fevereiro de 2016.
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Segundo o autor, a escolha de cursos altamente exigentes, considerando 0S pProcessos
seletivos, pode ocorrer por duas vias: uma delas seria a relagcdo candidato/ vaga, que indicasse
a seletividade. Contudo, ao considerar que alguns cursos tem indice de procura elevado, mas
ndo sdo altamente seletivos, Portes optou em sua pesquisa por considerar as notas de
aprovacdo no vestibular®, no que concerne do percentual minimo de acerto para entrar no
curso, pois “[...] se o vestibular ¢ uma forma reconhecida de selecdao dos diferentes candidatos
as diferentes carreiras, a analise de uma série histérica de resultados no vestibular pode
indicar com seguranga uma hierarquia nas carreiras universitarias” (PORTES, 2001, p. 17).
Dessa forma, analisou que em sete anos ndo houve muitas alteragdes quanto aos cursos que

estédo nos primeiros lugares, em uma classificacdo dos percentuais para aprovacao.

Podemos observar com essas pesquisas realizadas em épocas e universidades diferentes, e
com metodologias de analises distintas, semelhancas no sentido dos cursos que s&o
destacados como os mais concorridos e/ou seletivos. Os cursos apontados por Queiroz (2001)
como de alto prestigio social, coincidem como a propria autora verificou, com 0s cursos mais
concorridos de outras universidades e esses cursos, por sua vez, estdo entre aqueles que em

pesquisas atuais séo verificados como os mais disputados no sentido de candidato/ vaga.

Dessa forma, podemos analisar que ha uma forte relacdo entre o que se chama de curso de
alto prestigio social e as demandas dos sujeitos para a inser¢cdo nos mesmos. Entretanto, é
preciso questionar quem Sa0 0S Ssujeitos que mais procuram a inser¢ao Nesses Cursos, ou seja,
aqueles que demandam essa relagcdo candidato/vaga e quem € a maioria dos sujeitos que de

fato adentra a universidade nesses cursos.

Portes (2001) ja chamava atencgdo para o fato de que nem todos cursos com maiores demandas
candidato/vaga, sao de alta seletividade no que se refere a média necessaria para a aprovacao
no processo seletivo. Seguindo essa percepcdo, podemos somar a questdo da demanda
candidato/vaga, o fator da exigéncia de uma nota especifica para a entrar em um determinado
curso, pois esse € critério que também revela uma dimensdo importante a ser considerada

quando se trata de cursos de alto prestigio social.

N&o podemos esquecer que a demanda candidato/vaga expressa apenas um fator referente aos
sujeitos que se inscreveram para 0 processo seletivo em tais cursos, mas temos também uma
pré-selecédo antes disso, como afirma Zago (2006). A falta de esperanca no que diz respeito a

possibilidade de passar nas selecbes é fortemente percebida nos estudantes, pois esses tém

® Na época que o autor realizou a pesquisa o vestibular era o processo seletivo aceito na instituigéo.
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uma apreciacdo muito critica sobre suas chances objetivas diante da concorréncia

candidato/vaga e a formacdo escolar que tiveram.

O perfil da maioria dos estudantes que estdo nos cursos mais concorridos é de elevado poder
econémico e capital cultural, como revelam as pesquisas anteriormente mencionadas. Esse
fator, de certa forma, reflete nas aspiragdes ao ensino superior de outros estudantes que néo
estdo dentro desse perfil. Os candidatos aos processos seletivos, muitas vezes, seguem uma
I6gica de “[...] ajuste das condigdes que julgam condizentes com sua realidade e que

representa menor risco de exclusao” (ZAGO, 2006, p. 232).

Podemos dizer que ocorre o fendmeno chamado por Bourdieu e Champagne (2001) de
eliminacdo branda, o qual acontece de forma despercebida, e nem mesmo quem a sofre
percebe, assim como também, aqueles que as exercem ndo se dado conta de tal fato. Dessa
forma, os estudantes, muitas vezes, ndo percebem os fatores sociais, econdmicos e culturais
que estdo por tras das suas “escolhas”, como também o sistema educacional acredita que as
chances estdo colocadas de forma igual para todos e que nédo alcanca seus objetivos aqueles
que ndo se esforcam. Ocorre uma espécie de exclusdo encoberta, no sentido de dissimulacéo
e negacao da insercdo do sujeito, pois € dito que todos tém um leque de escolhas a seu dispor,

mas ndo se oportunizam meios para que todos alcancem seus fins:

E fazem com que o sistema de ensino, amplamente aberto a todos e, no
entanto, estritamente reservado a alguns, consiga a faganha de reunir as
aparéncias da “democratizacdo” com a realidade da reprodugdo que se
realiza em um grau superior de dissimulacdo, portanto, com um efeito
acentuado de legitimagdo social (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2001, p.
223).

Uma pesquisa desenvolvida por Oliveira (2012), com estudantes de origem popular que
cursavam o ultimo ano do ensino médio, confirmou essa eliminacao/ pré-selecdo que ocorre
para a insercdo nos cursos ditos de alto prestigio social. Foi constatado, nesse estudo, que a
intencdo de cursar Medicina, Direito, Psicologia ou Nutricdo se pautava em formulacgdes
relacionadas ao sonho, ou seja, essas profissdes, por mais desejadas que fossem, eram tidas
pelos estudantes como inalcancaveis devido as fragilidades na formacdo escolar, e dificuldade
de permanéncia nesses cursos diante do dispéndio de recursos financeiros. Sendo assim,

outros cursos considerados pelos discentes como sendo de menor concorréncia
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candidato/vaga, bem como de baixo gasto financeiro eram citados com maior possibilidade de
formagéo profissional.

Nesse sentido, ja ocorre uma eliminacdo antes da selecdo, e essa eliminacdo muitas vezes,
recai como uma escolha individual do estudante. Assim, seguimos na concepcao de que ha
democratizagdo, quando de fato, por traz da capa de democratizagdo existe a eliminagéo
branda, articulada de forma que aparentemente ndo se percebem sua realizacdo, mas seus

efeitos s@o constatados nas condic¢des de vida dos sujeitos.

Em sintese, pode-se dizer, entdo, que as pesquisas sobre a escolha do curso
superior apontam duas conclusdes basicas. Primeira, a de que o perfil dos
estudantes varia fortemente de acordo com o curso frequentado. Os
individuos ndo se distribuem aleatoriamente entre os diversos cursos em
funcdo de supostas preferéncias ou interesses de natureza idiossincratica. Ao
contrario, essa distribuicdo esta estatisticamente relacionada as
caracteristicas sociais, perfil académico, etnia, sexo e idade do estudante.
Segunda, a de que existe um importante e complexo processo de auto
selecdo na escolha do curso superior (NOGUEIRA, 2007, p. 3).

Nesse sentido, podemos perceber que cursos como Medicina e Direito tém alta concorréncia
em seus processos seletivos e o0s estudantes que adentram a esses cursos sdo, em sua maioria,
de familia com elevado capital econdémico e cultural. Além disso, Medicina e Direito, por
terem um forte poder simbolico no meio social, e pelo histérico do perfil econémico e social
de quem exerce a profissdo de Médico na sociedade brasileira, de alguma forma, confirmam
essa pré-selecdo, que ja elimina antes mesmo da inscri¢do para o processo seletivo do curso.
Ou seja, ha cursos com alta concentracdo candidato/vaga que sdo disputados por estudantes
em sua maioria de classe popular e outros também com alta concorréncia, disputados por um

elevado nimero de estudantes das camadas sociais mais abastadas.

Estudos como os de Vargas (2010), Arenhardt (2012), Queiroz (2001) e Zago (2005)
apontaram essa relacdo entre origem social e insercdo dos estudantes nos cursos. N&o se trata
de considerar que todos estudantes de camadas sociais mais favoraveis concorrem apenas para
cursos mais seletivos e de maior prestigio, nem que todos estudantes de camadas populares
ndo se candidatam a esses cursos, mas € possivel constatar que a selecdo se antecipa muito
antes do processo seletivo (NOGUEIRA, 2007).

A aspiracdo dos jovens de origem popular se depara com esses fatores. Alguns planejam
adquirir primeiro um recurso financeiro que lhes possibilite ter meios para custear uma

faculdade, outros tentam fazer cursinhos pré-vestibulares para ter bom resultado nas provas
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para ingresso na universidade. De todo modo, as aspiracGes em relacdo ao Ensino Superior
sdo, para 0s jovens com baixos recursos financeiros, permeadas de esforgos, estratégias e

caminhos incertos.

As profissfes, tais como sdo representadas na sociedade, tem o poder de influenciar as
relagbes entre os sujeitos, de tal forma, que passam a organizar a estruturacdo e
hierarquizacdo do mundo social como um todo (BARBOSA,1993). Importante destacar,
também a esse respeito, o pensamento de Vargas (2010), segundo o qual “[...] o prestigio das
carreiras se forma pelo agregado do seu valor simbdlico e de mercado, refletindo em cursos
de acesso mais disputados. Essa disputa, por sua vez, revela forte carater de selecdo social

observado, por exemplo, nos quesitos renda e cor do aluno” (VARGAS, 2010, p. 5).

Dessa forma, entendemos que a construcao social do que veio a ser denominado curso de alto
prestigio social perpassa de maneira relacional o contexto historico desses cursos na
sociedade brasileira, a remuneracdo financeira da area de atuacdo, bem como a concorréncia
candidato /vaga e a hierarquizacdo dos cursos na universidade, por meio da predominéancia de
perfil de estudantes de acordo com os fatores sociais e econdmicos. Esses fatores devem ser

considerados conjuntamente e estdo intimamente relacionados.

A criacdo e fundamentagdes das proprias faculdades de Medicina e Direito foram marcadas
fortemente por uma representacao e presenca da elite brasileira. Desde a composi¢édo do corpo
docente ao perfil dos estudantes que ingressavam em seus cursos, constituiu-se um quadro
profissional dominante que perpassava o prestigio social daqueles oriundos de meios

socioecondmicos mais favorecidos.

Historicamente, essas profissdes desenvolveram préaticas que reforcaram suas posicdes de
prestigio em relacdo as demais profissdes (VARGAS, 2010). Nessa perspectiva, Coelho
(1999) intitula justamente Medicina e Direito, ao lado das Engenharias, como as chamadas
profissdes imperiais. Nesse sentido, o proprio contexto histérico das faculdades de Direito e
Medicina conferem a esses cursos a dimensdo de prestigio no contexto social e na dimenséo
das profissdes no mercado de trabalho, bem como as levam a liderarem as altas demandas
candidato/vaga, marcadamente com o perfil estudantil oriundo de familias com elevado

capital cultural, econdmico e social.
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2.2 A CRIACAO DA FACULDADE DE DIREITO NO BRASIL

N&o podemos esquecer do contexto histérico dos cursos mais destacados como de alto
prestigio social, aqui tendo como recorte os cursos de Medicina e Direito, 0 quais serao
campo da pesquisa a ser desenvolvida. A historia da criacdo dos cursos de Medicina e Direito
no Brasil ndo ¢ isolada dos acontecimentos sociais da época, nem da composi¢ao econémica e
cultural da populagéo. De fato, como bem salienta Teixeira (2001), nada existe de maneira
descontextualizada, sem relacionamento com o passado e o presente, bem como distante das

organizacg0es sociais, imposi¢oes econdmicas e politicas.

Em 31 de agosto de 1826 é aprovado o projeto para a criacdo de dois centros de estudos de
Direito no Brasil. Esse projeto converte-se em lei em 1827 e no ano seguinte € inaugurada a
Faculdade de Direito em Olinda e Sdo Paulo, sendo a primeira instalada no mosteiro de Séo

Bento e a segunda no convento de S&o Francisco.

A escolha da localizacdo para os cursos foi amplamente fruto de debates, pois alguns
defendiam a instalacdo no Rio de Janeiro para que ocorresse um centro de formacao das elites
regionais, outros desejavam que escolhessem a Bahia, tendo em vista que muitos brasileiros

saiam dessa localizagdo para estudarem em Coimbra (CUNHA, 1986).

Embora a existéncia desses debates, Sdo Paulo e Olinda foram eleitas para a localizacdo dos
cursos. Essa decisdo ocorreu principalmente relacionada a situagdo geografica, sendo que uma
atenderia a populacdo do sul do pais e a outra ao norte, a esse respeito Bevilaqua (1977)
considera que:

A escolha, realmente, era felicissima. Em primeiro lugar, atendia a grande
divisdo do pais, que, a0 mesmo tempo, geografica e sociolégica: o Norte e 0
Sul. Dentro da unidade étnica e politica do Brasil, ha que atender-se a essa
dualidade determinada pelo meio fisico, pela formacdo da raca, pelos
géneros de cultura adotados, pelas tradicdes histéricas [...] E o intercambio

das elaboragdes do Norte e do Sul, deveriam, necessariamente, contribuir,
muito vantajosamente, para a unidade moral do organismo politico (p. 14).

A criacdo do ensino juridico no Brasil tinha a finalidade de formar bacharéis em Direito para
criar uma elite administrativa no pais. Nessa perspectiva, “[...] as elites politicas brasileiras
sempre tiveram a exata nogdo da sua importancia na formacdo da consciéncia juridica e na
consolidagdo da consciéncia politica nacional” (SANTOS; FIGUEIREDO, 2012, p.9).
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O projeto elaborado pelo Visconde de Cachoeira, em 2 de marco de 1825, foi utilizado para
orientar o funcionamento dos cursos juridicos. Nesse regulamento, segundo Cunha (1986),
estava explicita a importancia do ensino juridico para constituir o quadro politico do Estado,
tendo em vista que havia como finalidade formar homens sabios magistrados, assim como

advogados, além de deputados e senadores.

O que se pretendia com as Faculdades de Direito no Brasil “[...] era formar uma elite
independente e desvinculada dos lagos que nos prendiam a metropole europeia”
(SCHWARCZ, 1993, p. 142). Os cursos juridicos, de certa forma, foram importantes para a
manutencdo dos poderes das classes dominantes, bem como na configuracdo de ideologias
gue permearam o cenario social, uma vez que as leis conduzem as atividades e relacGes entre
os individuos. Dessa forma, a criacdo dos cursos superiores estava inserida em um contexto
em que:
necessitavam deles a producdo de bens simbolicos para consumo das classes
dominantes. Assim é que além dos novos cursos superiores militares e de
medicina, e dos antigos, de filosofia e teologia, confinados aos conventos e
semindrios episcopais, foram criados cursos superiores de desenho, histéria,
mausica [...] mas, decerto, foram os cursos de direito os mais importantes dos
que cumpriam essa funcédo, pois os bacharéis tinham, na atividade cotidiana
de elaborar, discutir e interpretar as leis, a tarefa principal de formular e

renovar as ideologias que legitimavam as relagcdes de dominagdo mantidas e
dissimuladas pelo aparato juridico (CUNHA, 1986, p. 63).

Podemos perceber que o contexto de criacdo dos cursos estdo atrelados a interesses de
producdo, organizacdo social e legitimacao de poderes dominantes da época. Ingressar nesses
cursos era um privilégio de poucos, ou seja, dos herdeiros de familias mais favorecidas

socialmente.

Nessa época, “[...] ndo s6 o titulo de bacharel propriamente dito, mas qualquer diploma de
escola superior, anel de grau, vestuario e fala conferiam aos seus portadores, os ‘doutores’,

um status muito especial na sociedade brasileira” (CUNHA, 1986, p. 148).

Antes da criacdo do ensino juridico no Brasil os estudantes que almejavam essa formacéao e
tinham condigdes financeiras, cursavam a Faculdade de Direito de Coimbra, em Portugal.
Algumas familias de origem portuguesa, que viviam no Brasil, enviavam os filhos também
para estudarem em Portugal (MORAES et al, 2000).



28

Nas origens das Faculdades de Direito no Brasil havia dificuldades em relacdo as praticas
pedagogicas. Eram recorrentes aulas com padrdes centrados em repeticbes de conhecimento

sem possibilitar uma analise critica.

A forma de ensino era de maneira isolada e as metodologias didaticas centradas na
transmissdo mecanica do conhecimento, o que levou o termo “Fabrica de bacharéis” tornar-se
notavel nessa época (MARTINEZ, 2006). De fato, o prestigio buscado por alunos e docentes
nos primeiros cursos de direito ndo era o do academicismo, mas as possibilidades politicas
como bacharéis (NASPOLINI, 2012).

A Faculdade de Direito em Olinda ficou marcada pela influéncia da igreja tendo também
padres como docentes. Segundo afirma Schwarcz (1993), desse periodo olindense, pouco se
solidificou, em termos de inovagdo de producdo intelectual. Contudo, destacam-se as
estruturas rigidas dos cursos e a reproducdo de obras juridicas do estrangeiro.

Em 1854, a Faculdade de Direito em Olinda é transferida para Recife. Entretanto, a
infraestrutura do prédio em que ocorria 0 curso deixava a desejar. Contudo, nessa fase, a
producdo intelectual obteve significativos avancos ultrapassando os limites da cidade em que

estava inserida.

O curso de Direito em Sdo Paulo semelhante ao de Recife, no sentido de precarizagdo na
infraestrutura, tendo em vista que foi instalado no velho convento de Sdo Francisco, tornou-se
reconhecido por seu autodidatismo, pois os profissionais dessa faculdade conseguiam ir além
das limitacGes das reflexdes juridicas (SCHWARCZ, 1993).

As existéncias de associacGes académicas na Faculdade de Direito de Sdo Paulo foram
fundamentais na superacdo das dificuldades de ensino em sala de aula. Nesses institutos e
associacOes, eram realizados debates livres de requisitos avaliativos: estudavam-se temas de
matéria constitucional, ciéncias juridicas, como também se tratavam de assuntos referentes a
questdes morais. Dessa forma, a faculdade conseguiu reunir jornalismo, literatura, advocacia,
assim como militdncia politica. Ao longo da sua histéria, a faculdade manteve uma
expressividade de producdo dos jovens académicos com uma forte defesa de liberdade publica
e direitos individuais (ADORNO, 1988).

As faculdades de Direito de Recife e Sdo Paulo possuiam fortes diferencas, no que tange a
estrutura curricular do curso, exames de admisséo e a propria perspectiva de formagédo. Nos

exames de linguas na faculdade de Sao Paulo, os estudantes passariam por uma prova de
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inglés, ja em Recife exigia-se que passassem em inglés, alemao e italiano. Nos exames de
admissdo em Recife, cobravam-se noc¢des de antropologia e na faculdade paulista requeriam-
se conhecimentos em psicologia e I6gica. Enquanto Recife tinha uma perspectiva proxima a
antropologia e o determinismo racial, a faculdade de S&o Paulo se direcionava em uma
perspectiva filosofica e se distanciava mais das ciéncias bioldgicas. Enquanto Recife formou
homens de ciéncias, S&o Paulo formou politicos e burocratas de Estado (SCHWARCZ, 1993).

Embora as diferencas existentes, ambas faculdades guardava o sentimento de serem “eleitos
para dirigir os destinos da nagéo e lidar com os dados levantados pelos demais profissionais
das ciéncias” (SCHWARCZ, 1993, p. 187). Eles estariam dessa forma, a frente das tomadas

de decisbes e na orienta¢do do caminho correto a ser seguido.

Em 1891, foi criada na Bahia a Faculdade Livre de Direito por iniciativa de José Machado de
Oliveira, que era bacharel em Direito pela Faculdade do Recife e retornando a Bahia mantinha
um Curso Particular de Ensino Juridico, para preparar os estudantes residentes em Salvador
para 0s exames da Faculdade de Direito do Recife. Esse curso preparatério é convertido na
Faculdade Livre de Direito da Bahia em 1891, e em 18 de outubro do mesmo ano, a sua
validade é reconhecida pela Presidéncia da Republica (GIDI, 2010).

A criacdo da Faculdade de Direito na Bahia trouxe para o Brasil transformacdes intelectuais,
uma vez que por quase 60 anos apenas Sao Paulo e Recife eram sedes dos cursos juridicos no
pais (GIDI, 2010). Dessa forma, os estudantes que continuamente se deslocavam para esses
Estados poderiam desenvolver a vida estudantil na cidade, o que, consequentemente,
mobilizava o contexto local e as perspectivas de formacédo intelectual do pais:
Realmente, o Estado da Bahia carecia de uma faculdade de Direito para
prover os quadros burocraticos e para administracdo da Justica, uma vez que
ja contava com faculdades na area médica, agricola e das artes. Foi eleito

primeiro diretor o professor Eduardo Ramos, notério politico vinculado a
cultura e a educagdo (BOAVENTURA, 1968, p.115).

A composicdo do quadro de professores na Faculdade de Direito era constituida, em sua
maioria, por bacharéis em Direito oriundos da Faculdade de Recife, alguns da Faculdade de
Sdo Paulo e poucos da Faculdade de Coimbra, mas, com menos de 20 anos da fundacdo da
Faculdade de Direito na Bahia, essa situacdo mudou e a maioria de seu corpo docente passou
a ser formado pelos ex-alunos da instituicdo e, com cinco anos de sua criacédo, j& havia alguns

egressos como professores (GIDI, 2010).
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A frequéncia nas aulas, nos primdrdios da faculdade, ndo era obrigatdria. Dessa forma, a
aprovagdo ocorria por meio do bom desempenho nos exames. Além disso, naquela época,
tudo era bem mais solene, 0 que poderia ser visivel até mesmo nas vestimentas, uma vez que
os professores costumavam usar sobrecasaca e cartola, mesmo no clima quente da regido
(GIDI, 2010).

2.3 A CRIACAO DA FACULDADE DE MEDICINA NA BAHIA

Por meio da carta régia de 18 de fevereiro de 1808, D. Jodo VI criou a Escola de Cirurgia na
Bahia, precisamente na cidade de Salvador, e em 2 de abril do mesmo ano, inaugurou a escola
Cirurgica do Rio de Janeiro. Na Bahia, o local onde ocorria o curso era o edificio do antigo

Colégio dos Jesuitas.

O curso teria duracdo de quatro anos, com aulas de uma hora e meia, e o francés tinha carater
eliminatdrio para a inser¢do dos candidatos no curso. Em 1813 houve uma reorganizacéo das
escolas cirurgicas de acordo com o projeto de Manuel Luis Alvaro de Carvalho. O plano
transformou as duas escolas em academias, o que possibilitou maior institucionalizacdo do

curso com ampliacéo do programa e novas regras (SCHWARCZ, 1993).

No que se refere a Bahia, a academia médico-cirurgica foi, segundo Teixeira (2001), um
avanco, embora a existéncia de precariedade do meio e irregularidades de funcionamento.
Além disso, os cursos tinham fortemente uma carga tedrica e pouco sentido pratico. Os
beneficios econbmicos para o curso na Bahia ndo ocorriam na mesma proporcdo do Rio de
Janeiro, pois
Situada no centro de decisdo, a corte do rei de Portugal e do Império do
Brasil, primeiro, e, depois, a Capital da Republica, surgiram circunstancias
gue beneficiaram, nitidamente, a Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro.
Verbas, facilidades administrativas, influéncias politicas, intercambios com

centros médicos avancados e 0 que se possa imaginar mais, tornaram
desigual a situacdo entre as duas faculdades (TEIXEIRA, 2001, p. 48).

Em 1832, foi aprovado o projeto que transformava as academias médico-cirurgicas em
Faculdades de Medicina. Dessa forma, o curso foi estendido para seis anos, pois antes eram
quatro anos. Para a obtenc¢do do titulo, era exigido que os estudantes elaborassem uma tese
em portugués ou latim (SCHWARCZ, 1993). Além disso,
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Os alunos do curso médico eram obrigados a prestar exames preparatorios,
para admissdo, bem mais extensos do que os dos cursos cirdrgicos. Em
compensacdo esses Ultimos deviam cursar cadeiras complementares e
preparatorias as dos cursos cirargicos propriamente dito: fisica, quimica,
patologia interna especial, clinica externa e clinica interna, uma em cada
ano, nessa ordem (CUNHA, 1986, p. 92).

O tema racial, segundo Schwarcz (1993) estava inserido no arsenal tedrico das duas
faculdades, sendo que na Bahia o “cruzamento racial” explicaria a criminalidade, a loucura e
degenerac0es e, na perspectiva dos médicos cariocas, 0 convivio de diferentes ragas ja era o
suficiente para causar doencas. Varios males passaram a ser explicados pela miscigenacdo,

tais como a violéncia, embriaguez, epilepsia, dentre outros:

A escola baiana terd sua andlise centrada em entender o cruzamento racial
como nosso grande mal e a0 mesmo tempo a “nossa suprema diferenca”. O
doente (a populagdo) é que estava em questdo, j& que era a partir da
miscigenagdo que se previa a loucura, se entendia a criminalidade e mais
tarde (entre os anos 20 do Século XX) se previam programas eugénicos de
limpeza social. Eram frequentes nas publicagdes médicas relatos médicos e
dados estatisticos, além de imagens e/ou fotos que expunham de forma,
muitas vezes cruel, as moléstias contagiosas na populacdo mestica brasileira
(SANTOS, 2009. p. 88)

A Faculdade de Medicina da Bahia, na época, possuia laboratorios incompletos, por isso ndo
comportava pesquisas médicas. As aulas eram ministradas, sobretudo, em aulas tedricas, em
anfiteatro em estilo classico. Os programas referentes as disciplinas eram ajustados por cada
professor, mas ndo havia uma coordenacdo que contribuisse para o equilibrio do trabalho em
conjunto (TEIXEIRA, 2001).

Embora as dificuldades da época, a Faculdade de Medicina trouxe importantes contribuicdes
sociais, culturais e econdmicas para Salvador. O ambiente da cidade foi tido como propicio
para o desenvolvimento da Medicina no pais:

Na Cidade do Salvador nasceu e floresceu a Faculdade de Medicina. Se
fosse possivel imaginar melhores condi¢cBes geograficas que permitissem
perspectivas seguras para dar origem a um nucleo de civilizagdo, ndo
poderiam encontrar circunstancias mais favordveis que aquelas
proporcionadas pela Bahia de Todos os Santos e territorios circunvizinhos. A
Bahia, como de resto o Brasil, concentrou, durante séculos, a sua
potencialidade em torno da Bahia de Todos os Santos. Limitada, de um lado,
pelos terrenos ubérrimos
do reconcavo; e do outro lado pelas elevagc@es e colinas, onde a cidade do
Salvador foi construida, em terras de igual qualidade, mas com outras
facilidades para a fixacdo e defesa dos que vinham, nela, se instalar
(TEIXEIRA, 2001, p.69).
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N&o podemos interpretar sua fundamentagdo formativa educacional apenas como uma
realidade social construida e como parte da histdria cultural do ser humano, mas, sobretudo,
como parte da ideologia do processo ambiguo e constitutivo de autorizagdes politico-juridicas
e sociais que conferem privilégios as classes dominantes soteropolitanas (TEIXEIRA, 2001).
Até mesmo os docentes dessa instituicdo provinham de familias com histérico de atuacdo na
area médica:
Muitos docentes espelharam-se em exemplos acontecidos na intimidade das
suas familias; a inspiracdo que vinha do pai, do avd, de algum membro da
familia, compelia, desde cedo, ao jovem postulante, seguir a trilha que ja
havia sido tragada pelas geracfes que o antecederam. Uma regra que ndo
podia ser quebrada, um ritual a ser cumprido, um dever de familia

irrecusavel. Na Faculdade de Medicina, é facil lembrar as familias com
alguns professores entre os seus membros (TEIXEIRA, 2001, p.77).

Nas sele¢des dos concursos, um fator ndo passava despercebido, o fato de “[...] os filhos
sucederem aos pais, 0s cunhados, os sobrinhos e os tios, € o principio da hereditariedade
mondrquica, unica que o pais conhece” (FILHO, 1947, p. 180). Sobre a formagdo dos
professores da Faculdade de Medicina da época, Teixeira (2001) elenca resumidamente

algumas caracteristicas, tais como:

[...] 0s que se prepararam, apenas, com 0s recursos locais, na Bahia; 0s que
estruturaram a sua formacao em outros paises ou em centros brasileiros mais
avancados; os que realizaram estagios e viagens de estudo, visitando
faculdades e hospitais estrangeiros; os graduados em faculdades europeias;
0s que se beneficiaram de bolsas de estudo de fundagdes e universidades
estrangeiras; os que realizaram cursos de pds-graduacgdo (p. 66).

Dessa forma, podemos observar que apenas agueles com recursos econdémicos suficientes
poderiam seguir essa carreira profissional, tendo em vista as viagens a outros paises seja para
estagios ou estudos mais profundos. Além disso, esses professores foram alunos que
fundamentaram as caracteristicas dos estudantes de Medicina na época, seja aqueles que
estudaram na Bahia, ou em faculdades estrangeiras. De todo modo, o perfil era, sobretudo,

composto por estudantes oriundos de familias mais privilegiadas economicamente.

Para a sociedade na época, os estudantes dos cursos de medicina, bem como aqueles com
formacdo de outros cursos em nivel superior eram vistos de maneira diferente, eram 0s
participantes de um status mais elevado. Assim, também os professores, eram vistos com

supremacia, como relata Teixeira (2001):
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Existiu, sempre, uma atmosfera de respeito e de realizacio pessoal por parte
de quem atingia a condi¢cdo de professor de medicina na primeira escola
médica do pais. Contudo, em todos os tempos, foram eles, os professores,
que se constituiram e se constituem ainda, nas quadras favordveis ou nos
momentos de sombras, 0 patriménio verdadeiro, no seu tempo, do instituto
de formacdo a que pertencem. Isso, certamente, ajudou a qualificar a
Faculdade de Medicina
com a meritdria auréola das suas tradi¢des (TEIXEIRA, 2001, p. 56).

Os primdrdios da Faculdade de Medicina foram, sem duvida, de suma importancia para o
contexto social da época e no desenvolvimento do atendimento médico para a populagao.
Embora, as dificuldades pelas quais passou nesse periodo, os acertos e erros, bem como o
predominio de determinados grupos sociais na composicdo do seu quadro de professores e
alunos, ndo podemos negar que a criacdo dessa instituicdo trouxe para o Brasil novas

perspectivas e encaminhamentos no campo da ciéncia.

Podemos afirmar, com base nas informacdes ao longo desse texto, que o histérico do curso de
Medicina no Brasil teve forte predominancia de grupos sociais mais favorecidos
economicamente e que a inser¢do na faculdade era um destino que perpassava as condi¢fes

sociais e econdmicas.

Suas transformacOes e aperfeicoamentos segue na continua ligacdo com a sociedade, 0s
grupos que a compde e os desafios no campo ideolégico, cientifico e politico. A construgao
histérica da Faculdade de Medicina deixou marcas que tem reflexos em outros tempos, em

outras historias, nessa continua interacdo entre 0 que passou e 0 que Vira.
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3 AFILIACOES UNIVERSITARIA: A CONDICAO ESTUDANTIL EM MEIO AS
ORIGENS SOCIAIS E ECONOMICAS

Neste capitulo, versaremos sobre a condicdo estudantil e os diversos fatores que estdo
entrelacados nas trajetorias dos sujeitos. Discutiremos afiliacdo universitaria, tendo como base
a teoria de Alain Coulon. Traremos, ainda, as contribui¢des do conceito de capital cultural do
autor Bourdieu, para a compreensdo do processo de afiliagdo de estudantes de diferentes
origens sociais. Dessa forma, buscamos compreender a condicdo estudantil e os fatores
sociais, culturais, econémicos, familiares, dentre outros, que, de alguma forma, perpassam a

trajetoria dos estudantes em seus processos formativos.

Abordaremos, também, a permanéncia e a equidade, tendo em vista a importancia da
compreensdo desses conceitos para o estudo da afiliacdo universitaria. Os sujeitos ndo sédo
homogéneos, por isso é importante para o pesquisador se debrucar nas diversidades de
trabalhos que buscam entender a condicdo estudantil, principalmente quando se trata de
estudantes de diferentes origens sociais. Nessa perspectiva, apresentamos, no capitulo, as
nossas aproximacdes e entendimentos, diante dos estudos no ambito das pesquisas tedricas, na

pretensdo de construirmos um trabalho que entenda os sujeitos na sua diversidade.

3.1 AFILIACOES UNIVERSITARIA: A CONDICAO ESTUDANTIL NO ENSINO
SUPERIOR

O conceito de afiliacdo universitaria é criado por Alain Coulon, socidlogo e professor de
ciéncias em educacao na Universidade de Paris 8. Em seu livro Etnometodologia e educacéo,
Coulon (1995) afirma que desenvolveu, entre 1984 e 1989, estudos sobre a entrada na vida
universitaria, com a finalidade de descobrir os mecanismos que envolvem a evasdo na
universidade francesa, a qual o autor observa ser mais recorrente nos primeiros meses gue 0s

estudantes chegam a universidade.

A percepcdo para esse fato é que nas fases iniciais da entrada no ensino superior os estudantes

ainda ndo se adequaram as demandas universitarias. E preciso criar um habitus estudantil que,
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nessa fase inicial, segundo o autor, ainda ndo estaria efetivado. Filiar-se, entdo, é “[...]
construir para si um habitus de estudante, que permita ser reconhecido como tal, isto é,

agregado ao mesmo universo social e mental com referéncias e perspectivas comuns.”

(COULON, 1995, p. 144).

Na perspectiva de Coulon (2008), o sujeito ao chegar na universidade deve aprender
primeiramente o oficio de estudante, pois continuar como estrangeiro é ser eliminado, visto
que a entrada na vida universitaria € uma passagem do status de aluno ao de estudante.
Entretanto, isso ndo ocorre de uma Unica vez, pois a duragdo da aprendizagem e as
dificuldades encontradas dependem, também, da instituicdo que o estudante frequenta, como
também do caminho anterior a entrada na universidade (COULON, 2008). Dessa forma, a
organizacdo da universidade, os processos pedagogicos realizados nela, bem como a
consideracao da trajetoria escolar, que antecede a entrada na universidade, também sdo fatores
que devem ser considerados, mesmo que todos 0s estudantes vivenciem, na passagem para a
universidade, as mesmas demandas referentes ao processo de afiliacdo, mas acabam com
semelhancas nas demandas académicas e diferencas, se considerarmos 0s percursos anteriores

a insercdo na vida universitaria.

A entrada na vida universitaria é considerada por Coulon como uma passagem, ou seja, 0S
egressos do Ensino Médio chegam como alunos e precisam se tornar estudantes
universitarios, tornar-se membros, parte daquela nova realidade. Isso envolve fatores que
circundam o cotidiano do universitario, os quais sdo relacionados as demandas académicas e
atua¢do no novo contexto. Portanto, “[...] € necessario um trabalho de iniciacdo. Designei esse
processo pela palavra filiacdo que consiste em descobrir e se apropriar das evidéncias e

rotinas dissimuladas nas praticas do ensino superior” (COULON, 1995, p. 142).

O sucesso na vida universitaria ocorreria para aqueles que se afiliam e a obtencdo desse
sucesso tem ligacdo com a demonstracdo de competéncias, a qual deve revelar que o
estudante se tornou um membro da comunidade. Ndo demonstrar que € um semelhante aos
demais que estdo naquele ambiente é deixar de corresponder as exigéncias especificas que se
espera daquele que chega. Dessa forma, o sujeito é apenas um estranho, que ainda nao
compartilha dos mesmos codigos, regras e habilidades dos demais. Por isso, na busca de se
tornar um membro, 0 sujeito necessita de dedicacdo a aprendizagem do seu novo oficio

estudantil. Dessa maneira, 0 estudante precisa:
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Conhecer os etnométodos locais que, em primeiro lugar, permitem
compreender o trabalho das regras, fundamentalmente incompletas e
indiciais [...] afim de estar em condigBes de utiliza-las, em seguida,
metaforicamente, abrindo assim o espaco da transgressao. Esta parece como
um sinal evidente de filiacdo: é o acesso metaférico ao funcionamento e a
manipulacdo da praticalidade da regra que autoriza sua utilizagdo e permite
passar do estagio imaginario ao estagio simbdlico. Isso equivale a dizer que
uma regra ndo tem sentido para quem ndo consegue ver sua praticalidade
(COULON, 1995, p. 1444).

Portanto, os estudantes, ao compreender as regras e utiliza-las nas suas especificidades
cotidianas, passam a domina-las a ponto de, em suas estratégias na vida estudantil,
transgredirem as regras, ajustando-as de acordo com as demandas da sua trajetoria estudantil.
Nesse sentido, o estudante atua ativamente no espaco universitario visando, também, as

transformacoes.

Para Coulon (2008), ser estudante é, ainda, ser autor de si mesmo, autorizando-se a pensar,
ler, escrever. Tornar-se estudante competente ¢é afiliar-se intelectualmente e
institucionalmente, tendo em vista que se afiliar € o caminho através do qual se adquire um
status social novo. Portanto, o estudante deve se tornar nativo dessa nova cultura
universitaria, ou seja, ser membro dela, pois isso, na concep¢do de Coulon, é uma questdo de

sobrevivéncia.

Estad posto que o estudante, para ter sucesso na vida universitaria, precisa se afiliar. Para
compreender de maneira mais profunda o que envolve a condicdo estudantil, diante da
necessidade de afiliacdo, é pertinente destacar as rupturas que envolvem a passagem para 0
ensino superior. Coulon (2008) destaca a ruptura na condi¢éo de existéncia, o que leva muitos
estudantes a vivenciarem a ansiedade, o que dificulta o processo de afiliacdo. A ruptura
afetiva também é destacada pelo autor que, fortemente, vé& a questdo familiar como destaque
nesse ponto, pois é exigido ao estudante mais autonomia, ampliando suas perspectivas e
atuacdes para alem do seio familiar. E outra ruptura é a psicopedagogia, pois a relacdo
pedagogica com os professores do ensino superior é reduzida, se comparada com a do ensino
médio.

A passagem para a universidade é acompanhada, ainda, de modificagfes na relacdo dos
individuos com trés fatores presentes em todo o percurso da aprendizagem no ambito
universitario, sendo eles o tempo, 0 espaco e as regras do saber. Na universidade, a relacéo
com o tempo € diferente das experiéncias do ensino médio, as demandas de trabalho sdo

outras, bem como o tempo para realiza-los. A organizacdo da rotina de estudos passa a exigir
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mais dedicacdo. O espaco da universidade € maior e muitos estudantes passam a ter
dificuldades de locomocdo nesse ambiente. A relacdo com o saber é diferente, pois as
exigéncias dos campos intelectuais ndo sdo as mesmas do ensino medio e os saberes guardam
estreita relacdo com o futuro. Além disso, as regras do ensino superior e do ensino médio sdo
distintas (COULON, 2008).

Coulon identificou em sua pesquisa trés tempos envolvidos no processo de afiliacdo: o tempo
do estranhamento, o tempo da aprendizagem e o tempo da afiliagdo. No tempo do
estranhamento, o estudante entra em universo desconhecido, em que as instituigdes rompem
com o mundo familiar que ele acaba de deixar. Ao chegar na universidade, os sujeitos se
deparam com varias dificuldades, a primeira se trata do confronto entre a universidade e o

colégio.

A entrada na universidade rompe com algumas relac6es, como a relagdo com os colegas do
colégio, que, muitas vezes, ndo seguem no mesmo percurso do estudante e, assim, da-se inicio
a construcdo de outras amizades, e por vezes, 0s estudantes podem se sentir isolados mesmo
em meio a outros (COULON, 2008).

A constituicdo dos grupos de trabalhos, as proximidades para conversas nos momentos de
intervalos, bem como as saidas em momentos de lazer fazem parte dessa nova realidade em
que agora estdo imersos. De fato, a problematica da entrada na vida universitaria ndo é a
mesma para todos, nem tdo pouco a afiliacdo, visto os percursos anteriores escolares e nao

escolares vivenciados pelos estudantes.

O tempo da aprendizagem consiste em aprender os rudimentos do oficio; é uma fase de
familiarizacdo progressiva com a instituicdo, adaptacdo aos codigos locais e inicio do trabalho
intelectual. E 0 momento em que os estudantes se apropriam dos espacos da universidade, no
sentido de localizacdo, formas de funcionamento e organizacdo, bem como das formas de

selecdo, producdo e exposi¢do do conhecimento.

O tempo da afiliacdo, como afirma Coulon, é aquele que o estudante entra progressivamente
em seu novo papel, ao longo do qual se torna, definitivamente, um membro. Passa-se a ter um
manejo das regras que organizam a vida social e intelectual do &mbito universitario. E uma
dupla afiliagcéo, visto que corresponde ao campo intelectual e institucional. Essas duas
formas séo caracterizadas pelo uso competente de diferentes regras e instrugdes, na qual néo
se tem de apenas segui-las, mas também de interpreta-las. A afiliacdo intelectual, na

perspectiva de Coulon, se inicia no final do primeiro semestre, mas ela néo é finalizada, tendo
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em vista que é continua ao longo da trajetoria estudantil. Ao contrario da afiliagdo

institucional, que j& e adquirida de forma mais permanente.

Em sua forma institucional, segundo Coulon (2008), a afiliacdo se realiza quando o sujeito
adquire familiaridade com as regras que possibilitam resolver problemas praticos e, até
mesmo, prever excecdes a regra. J& a afiliacdo intelectual, ocorre quando se compreende 0
trabalho intelectual, o que consiste em entender suas regras e codigos. O estudante afiliado
intelectualmente compreende com facilidade o que é solicitado vendo de antemdo sua
materialidade e conteldo. Decodificar as regras naturalizadas e dissimuladas nas praticas

universitarias é condigdo para se tornar um estudante competente.

As relacbes que os estudantes estabelecem na universidade entre colegas, professores e, até
mesmo, entre os demais funcionérios da instituicdo colaboram também para a efetivacdo da
afiliacdo, uma vez que, por meio do didlogo com os colegas, ocorre ajuda mutua, tanto no
sentido das especificidades referentes ao campo intelectual como também o institucional. A
questdo financeira também € importante para que o estudante possa percorrer 0 Seu processo
de afiliacdo adequadamente, uma vez que, para a atuacdo tanto no campo intelectual, como
institucional é necessario dispor de recursos para custeio de determinadas tarefas académicas,
inclusive, chegar até as aulas na universidade. A esse respeito, Carneiro (2010) afirma que:
Se o0 estudante consegue estabelecer relagdes afetivas e redes de apoio dentro
do ambiente académico ou relativos a este ambiente, ele terd seu processo de
afiliacdo, tanto intelectual como institucional, impulsionado. Do mesmo
modo, se o estudante encontra meios de lidar com os gastos decorrentes da

sua entrada na educacgdo superior, ele também estard mais apto a afiliagdo
(CARNEIRO, 2010, p. 45)

Nesse sentido, para o estudante ser afiliado a universidade, varios fatores estdo envolvidos ao
longo da sua trajetoria. Por isso, a proximidade com o cotidiano estudantil e o didlogo com os
estudantes nos levam a conhecer as dindmicas proprias de cada um e as exigéncias a serem

realizadas por todos.

Coulon (2008) cita alguns aspectos que fazem parte da condicdo de um estudante que se
afiliou, dentre eles, entender o ritmo proprio das mdaltiplas regras da vida de um estudante e
compreender sua ordem temporal. O estudante deve aprender a trabalhar intelectualmente por

conta propria, saber identificar as tarefas, muitas vezes implicitas, da universidade.
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O estudante precisa dominar as formas, as técnicas, que envolvem a producéo intelectual no
campo académico. Como um oficio, ele precisa ter um controle sobre como operacionalizar as
tarefas especificas ao seu novo status de estudante universitario. Por exemplo, tem demandas
como elaboracdes de resenhas, relatérios, fichamentos, planejamento de rotina de estudos, que
sdo especificas do trabalho intelectual do universitario. Nesse sentido, o conhecimento e o
dominio das regras para essas producfes possibilitam ao estudante a competéncia de seu

oficio.

Algumas atividades que fundamentam o trabalho intelectual sdo ler, escrever e pensar, no
sentido de ousar falar e saber quando fazer essa acgdo, saber organizar o pensamento e sua
expressao. Essas operagdes, segundo Coulon (2008) obedecem a codigos sociais que todo
novo estudante precisa saber detectar, decifrar e incorporar para, entdo, exibir sua
competéncia. Nessa perspectiva, € importante considerar que os estudantes, de acordo com
sua origem de trajetéria escolar, podem desenvolver habilidades no @mbito dessas atividades

de maneiras diferentes, de acordo com as preparacdes formativas do seu percurso estudantil.

Uma pesquisa desenvolvida por Silva (1992) tratou sobre as diferentes formag0es escolares de
estudantes de condigdes socais distintas. O estudo foi realizado em duas escolas com
diferentes caracteristicas, a saber: duas estaduais publicas e uma particular, sendo que uma
das escolas publicas era frequentada, predominantemente, por filhos de pais de renda média e
médio-alta, e a outra frequentada por estudantes moradores de uma vila periférica popular, na
qual a escola € situada. A escola particular era voltada para filhos de pais de renda médio-alta
e alta. Observou-se, em cada escola, uma classe de terceira e outra de quinta série, além de

entrevista com professores.

O referido estudo buscou responder a questdo das diferentes pedagogias em uso nas escolas
estudadas com o intuito de localizar fatores situacionais, organizacionais e estruturais que
pudessem explicar a distribuicdo desigual de pedagogias em escolas frequentadas por classes

sociais diferentes.

Os resultados da pesquisa revelaram que os padrdes dominantes do trabalho escolar
apresentam caracteristicas diferenciadas, ou seja a despeito de uma mesma aparéncia, 0S
alunos de cada escola vivenciam tipos distintos de escolarizacdo. Os filhos de pais de renda
alta experimentam um ensino aprendizagem com énfase nos processos de conhecimento, ao
invés de mera memorizacdo de partes de informacdo, havendo ampla oportunidade para

expressdo oral e outras formas de comunicagdo. O processo de criacdo e descobertas de
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conceitos ganham destaques, seguidos de investigacOes, experimentacdo, observagéo e
elaboracdo de concluséo de resultados.

Na escola frequentada por estudantes de origem popular, o tipo de atividade era constituido
isoladamente e de forma a exigir respostas curtas a questdes factuais. A comunicagao oral em

sala de aula se limitava a procedimentos, sequéncias de pergunta-resposta e controle de classe.

Em relacdo a escola frequentada por estudantes da classe média, os padres de trabalho
escolar eram similares, em muitos aspectos, aos da escola frequentadas por estudantes de
origem popular com diferencas na preocupagdo dos professores na transmisséo eficiente da

matéria e as atividades eram prontamente verificadas e corrigidas.

Para Silva (1992), as criancas da escola que atende ao publico da classe alta estdo aprendendo
uma relacdo especial com o conhecimento, pois sdo conduzidas aos principios da producéo
intelectual e, assim, a um conjunto de habilidades, tais como, facilidade na manipulacdo da
linguagem, relacdo critica com o conhecimento e autoconfianca de expressdo pessoal. No que
tange, a formag&o escolar dos alunos da escola que tem como publico a classe média, o autor
considera que, embora de forma limitada, as criancas extraiam significados a respeito do
conhecimento escolar adquirindo algumas informacdes e habilidades de estudo. J& os
estudantes da escola que atende ao publico periférico popular ndo podem extrair da
experiéncia escolar mais do que uma relacdo subordinada com o conhecimento, em que
aprendem a aceitar a legitimidade de um conhecimento que estara sempre em outro lugar,

visto que ndo sdo participantes ativos na aprendizagem escolar.

Nesse sentido, é importante considerar a trajetéria escolar dos estudantes no ambito do
processo de afiliacdo, pois, embora a entrada na vida universitaria seja nova para todos, a
formacdo escolar € uma base importante para a continuidade dos estudos em outros niveis
educacionais:
Fazem parte deste processo de aprendizagem o0s sentimentos de angustia e de
impoténcia em face da nova realidade. As “deficiéncias” do ensino publico e
a escassez financeira somam-se a estes sentimentos dificultando o processo
de aprendizado. Desta forma, os estudantes comegam “a correr atras do

prejuizo”, buscando compreender assuntos até entdo desconhecidos
(SANTOS; MACHADO; BRITO, 2012)

A pesquisa de Figueiredo (2015), desenvolvida sobre afiliagéo e integragdo de estudantes de

camadas populares, também confirmou essa realidade, pois constatou que uma das razdes que
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dificulta o processo de afiliacdo esté relacionada com a trajetdria escolar na educagdo basica.
Nesse sentido, consideramos pertinente tratar de trajetorias estudantis, neste trabalho.

3. 2 TRAJETORIAS ESTUDANTIS: ENTRE A ORIGEM SOCIAL E OS CAMINHOS DE
APROPRIACAO DO SABER ACADEMICO

Pesquisas que tratam sobre longevidade escolar nos meios populares sdo importantes para
compreendermos as condi¢des intrinsecas a vida estudantil. Viana (2011) entende
longevidade escolar, em familias de camadas populares, como a permanéncia no sistema
escolar até o ensino superior. Trata-se de trajetdrias, muitas vezes, improvaveis, pois se
referem a estudantes oriundos de familias com poucos recursos financeiros e compostas por
membros que ndo chegaram, em muitos casos, a concluir o ensino médio. Contudo, os
estudantes oriundos dessas familias ultrapassam as barreiras historicas de negacdo a sua
insercdo no ensino superior e marcam mudangas no seu contexto de vida, passando a carregar
consigo o éxito de estarem transformando a sua trajetoria familiar, visto que s@o os primeiros

da familia a ingressar na universidade.

Um mapeamento de como 0 acesso e permanéncia das camadas populares no ensino superior
eram abordados, nos trabalhos apresentados nas reunides anuais da ANPED, entre os anos de
2003 a 2013'°, constatou que a caracterizagdo dos estudantes, nessas pesquisas, em relacdo a
escolaridade, local de moradia da familia e renda, sdo de pais analfabetos ou que apenas
concluiram o Ensino Fundamental e poucos casos em que os pais concluiram o ensino médio.
Sao estudantes com trajetéria escolar sem reprovacGes e alguns deles passaram por
preparacdo em cursos pré-vestibulares. Além disso, os pais exercem profissdes com baixa
qualificacdo e a residéncia familiar é localizada em bairros periféricos (ZAGO; BROCCO,
2014).

Contudo, pesquisas como as de Viana (2011), Arenhardt (2012), Lahire (1997) constatam que
as familias populares participam de maneira importante para o sucesso escolar dos filhos.

Muitas vezes, o incentivo ndo é tdo visivel explicitamente, mas sdo por inimeros gestos e

10 As autoras realizaram a pesquisa nos trabalhos entre 2003 a 2013 por ser um periodo que engloba as
implementacdes das politicas visando 0 acesso e a permanéncia no ensino superior.
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acontecimentos cotidianos, entrelacados na propria condicdo de vida das familias, que véo
introjetando a importancia da educagédo para o seu contexto.

A esse respeito, Portes (2011) descreve muito bem algumas acdes das familias de origem
popular, nas quais esta presente o incentivo, tais como, disponibilidade para escutar, interesse
pelas demandas escolares dos filhos, procura do estabelecimento escolar para realizar a
matricula, contato com outras mdes, participacdo em reunides, compra dos materiais

escolares, atencéo para as companhias dos filhos, dentre outros.

Nessa perspectiva, Setton (2005), ao analisar aspectos da trajetoria pessoais e familiares de
alunos de origem popular que tiveram um sucesso escolar improvavel por ingressarem em
cursos considerados de elite na Universidade de Séo Paulo — USP, afirma que é possivel
pensar em um capital cultural dos desfavorecidos ao considerar as condigfes heterogéneas e
informais vivenciadas pelos sujeitos em varios espacos do convivio social. A autora também
considera como um fator importante o contato com informacdes divulgadas pelos meios de
comunicacdo de massa, e considera que o estudante brasileiro contemporaneo se socializa por
interdependéncia entre sistemas de referéncias hibridos, forjados nas instancias tradicionais da

educacdo, mas também pelas informagGes e conhecimentos veiculados pela midia.

O incentivo da familia estd como um dos meios que levam a possibilidades de sucessos
possiveis, 0 que pode ser constituido por maior investimento escolar, ja que os fatores ndo sdo
tdo mecéanicos. Nessa perspectiva, Lahire (1997) afirma que os jovens de camadas populares
com incentivos familiares podem ter ampliacbes das limitagdes de sua condicao

socioecondmica.

Em familias nas quais os pais ndo sdo alfabetizados ou quase ndo leem, 0s mesmos podem
desempenhar um papel intermediario entre a cultura escrita e seus filhos. Essas mediacGes
podem ocorrer quando eles se interessam pela vida escolar dos filhos, interrogando-os e 0s
ajudando na organizacdo dos horarios para estudo em casa, ou seja, indicando, através de
inimeros comportamentos cotidianos, o interesse e o valor que atribuem a educacgdo
(LAHIRE, 1997).

Bourdieu e Passeron, no livro Os herdeiros: os estudantes e a cultura, ndo deixam de
considerar a influéncia da familia para os destinos excepcionais de estudantes de origem
sociais desfavorecidas e ressaltam ser importante estudar com mais profundidade as trajetorias
desses estudantes. Os autores acreditam que 0s sujeitos de classe baixa sofrem mais com as

dificuldades do destino social. Entretanto, ressaltam que eles podem “[...] encontrar no
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excesso de sua desvantagem a provocagdo para superé-la” (BOURDIEU; PASSERON, 2014,
p. 43).

Na pesquisa desenvolvida por Viana (2011) com estudantes de origem popular, observou-se
que a mobilizacdo para que esses estudantes continuassem 0s seus estudos apds 0 ensino
médio é envolvida de oportunidades advindas também do universo exterior a familia, ou seja,
0S outros grupos do contexto em que os estudantes estdo inseridos também contribuem para
motiva-los em seus percursos educacionais. Além disso, o sucesso escolar foi verificado como
condutor para a longevidade da trajetoria dos estudantes, pois “[...] o éxito escolar inicial
atraiu €xitos subsequentes, como se 0s sujeitos entrassem em uma “logica do sucesso”

(VIANA, 2011, p. 50).

Nesse universo de interagdes, as acdes sdo marcadas por experiéncias e quanto mais positivas
forem as vivéncias, no sentido de ampliar as possibilidades de escolhas, maior sera a atuagédo
critica e empoderamento das perspectivas de futuro. Para muitos estudantes, a esperanca de
melhores condicGes de vida, visto a origem familiar de baixos recursos financeiros, é o que 0s
move em direg&o a essa caminhada. Segundo Viana (2005):
Em alguns casos, a mobilizacdo dos filhos em torno de um projeto escolar
expressa a interiorizacdo do desejo dos pais de vé-lo ir longe nos estudos. J&
em outros, ¢ ‘apesar dos pais’ que eles se engajam num movimento de
emancipagédo cultural e social por
intermédio da escola. A génese da autodeterminacdo do filho €, portanto,

diferenciada, e sua mobilizacdo, material e subjetiva, € condi¢do de sucesso
escolar. (p. 20)

Buscar essa superacdo da condicdo familiar envolve disposicdo interior e uma constante
superacdo dos campos visivel e invisivel da ndo possibilidade de melhoria de vida. Para
muitos jovens, ter a oportunidade de chegar a um grau de escolaridade que seus pais ndo
puderam alcancar, &€ um fator que os leva a persistir em suas trajetorias, seja na educacdo, no

trabalho ou na questdo financeira.

As perspectivas de futuro dos estudantes ndo séo elaboradas em um espaco flutuante, no
sentido de estar longe da vivéncia do individuo. Quando em um determinado momento
projetam-se expectativas para o futuro, logo a realidade atual do sujeito é intrinsecamente
ligada ao desejado, seja de maneira a determinar as possibilidades de forma restrita ou amplia-
las. Dessa forma, para compreender as trajetorias escolares dos estudantes, € preciso entender

guem ¢é aquele estudante, de forma a ndo tratd-lo de maneira homogénea, mas levando em
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consideracdo a realidade de cada um, ndo como uma maneira de determinagéo do futuro
devido a condicdo do sujeito, mas ao conhecer as condi¢cbes de cada um, analisar

coerentemente 0S Seus percursos.

H4 um equilibrio nessa “rede” de significacdes sociais, que formam as percepcdes e
individualidades singulares dos estudantes. Inimeras pessoas podem viver a mesma realidade,
ter semelhantes redes de significacBes sociais e elaborar projetos de futuro diferentes, visto
que nada é tdo determinado, mas sempre se parte de algum lugar, de algum contexto
sociocultural. Nesse sentido, acreditamos que, na compreensdo das trajetorias estudantis, é
importante considerar os fatores relacionados a renda, a ocupacédo e a escolaridade dos pais,
dentre outros, mas também como afirma Zago (2011), torna-se importante observar outros
fatores inseridos nas trajetorias sociais, pois assim € possivel compreender as diferencas nas

experiéncias de vida e nas visdes de mundo.

A entrada do estudante de origem popular no ensino superior ¢ “[...] resultado de multiplas
experiéncias, disposicdes ndo homogéneas, tensdes, conflitos, mas também expectativas. E,
assim, o jovem rompe com o ciclo de reproducdo cultural familiar ao acessar um capital
cultural institucionalizado.” (NEVES, 2013, p. 290). As trajetérias estudantis envolvem tanto
as condicOes objetivas, como também as multiplas interacbes dos sujeitos, tornam os estudos
no campo da longevidade escolar nos meios populares mais completas e criticas, pois envolve

a realidade social como um todo.

Os estudantes das escolas publicas, em muitos casos, sdo levados a travar uma luta continua
consigo mesmo e seu contexto. Muitas vezes, recorrem a complementacdo da formacdo com
cursos preparatorios para 0s processos seletivos, devido ao déficit que percebem em relagéo
ao Ensino Médio. Zago (2008) evidencia que a préopria origem dos cursos pré-vestibulares
populares é resultado do contexto contraditorio do sistema educacional com profundas

desigualdades de acesso ao ensino superior.

A falta de esperanca, no que diz respeito a possibilidade de ingressar na universidade, €
fortemente percebida nos estudantes, pois esses tém uma apreciacdo muito critica sobre suas
chances objetivas, diante da concorréncia candidato/vaga e da formacéo escolar que tiveram.
Logo, as suas disposi¢des subjetivas agem de tal forma que, quando esses jovens chegam a
fazer as provas de selecdo, ndo se percebem com tamanha potencialidade para ingressar na
universidade (ZAGO, 2006).
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Por isso, até hoje, para muitos jovens de classe baixa, ingressar no ensino superior é uma
vitdria conquistada, ja que a negacdo do sucesso e o direito de estudar em uma universidade e

ainda mais em cursos tidos socialmente de maior prestigio, é algo com carater socio historico.

Um estudo importante de ser considerado nessa discussao é o de Portes (2001), que, em sua
tese de Doutorado, trata da trajetoria escolar e das vivéncias universitarias de um grupo de
estudantes pobres que foram aprovados no vestibular, para cursos altamente seletivos!! da
Universidade de Minas Gerais- UFMG. Para o0 autor, as trajetdrias desses estudantes séo
consideradas estatisticamente improvaveis, como apontavam as pesquisas sobre 0 acesso ao
ensino superior. Essa pesquisa revelou que, apesar de serem bons estudantes durante a
trajetéria da educacdo basica, as desvantagens referentes ao capital cultural, econémico e
social se potencializam no ensino superior. Além disso, o periodo inicial desses estudantes na
universidade mostrou ser um momento crucial de descobertas em que se deve aprender a
responder as exigéncias simbolicas dos cursos seletivos e prestigiosos “[...] tais como falar,
vestir, andar, apresentar resultados iguais aos dos colegas, ou seja, responder a todo um

padrdo que se construiu acerca do conjunto de estudantes que frequentam esses cursos”

(PORTES, 2001, p. 178).

Nessa perspectiva Zago (2006), em pesquisa realizada com estudantes universitarios de
origem popular, constatou o impacto das diferencas sociais na composi¢cao dos cursos e no
exercicio da vida académica, pois a origem social, como afirma a autora, exerce forte
influéncia no acesso as carreiras mais prestigiosas. O estudo revelou que o0s sentimentos de
pertencimento e ndo pertencimento ao grupo dependem muito do curso e, principalmente, da
configuracdo social dos estudantes em uma turma estudantil, por exemplo, estudantes dos

cursos de Direito, Medicina e Odontologia revelaram n&o se sentirem parte do grupo.

Ocorre também o conflito entre 0 novo mundo que ingressaram, ou seja, a universidade, e
suas comunidades de origem, no que tange aos saberes e experiéncias de vida. Segundo Silva
e Teixeira (2007), o estudante passa a ndo ser apenas um membro da comunidade, pois agora
€ um estudante universitario que vai pouco a pouco elaborando formas de lidar com esse
conflito, para dar significado a experiéncia universitaria sem esquecer suas origens. Para
Pinheiro (2007), os estudantes de origem popular vivem ao entrar na universidade uma
transicdo entre dois mundos tanto no sentido intelectual como social, pois a universidade tem

uma forte marcacgéo de espaco da elite.

11 Os cursos foram Ciéncias da Computagdo, Comunicagdo Social, Direito, Engenharia Elétrica, Fisioterapia e
Medicina.
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Trabalho desenvolvido com estudantes universitarios de origem popular na UFBA, por
Carneiro (2010), confirmou o quanto a origem social e a trajetdria escolar tém influéncia na
vida estudantil no ensino superior, pois a pesquisa apontou que a compreensao tanto do modo
de ser da universidade, como também, do modo de ser do universitario pode ser retardada
pelo desconhecimento das rotinas académicas, tanto para os estudantes como também para
seus familiares, mas os estudantes oriundos de escola particular j& ingressam na universidade

com maiores arcaboucos de informacdes sobre a universidade e suas regras académicas.

Tratando de pesquisas sobre estudantes de camadas sociais mais favorecidas ndo hd muitos
trabalhos sobre as suas trajetorias, principalmente no campo da educacéo, ou seja, quando se
desloca a discussdo do ingresso na vida universitaria dos estudantes de origem popular para 0s
estudantes de camadas mais altas, a literatura ja ndo é tdo abundante. Para Brandédo (2006), no
pais em que o sistema escolar, ao incluir, muitas vezes, acaba excluindo, estudar as elites
escolares provoca censuras, mesmo que ndo seja tdo abertamente. Romanelli (2013) também
afirma que o reduzido interesse por pesquisas com esses estudantes pode ser compreendido
devido ao vieis politico e ideoldgico, que, muitas vezes, considera esse tipo de estudo com
menos dignidade de interesse em relacdo aos de camadas médias e populares. Para esse autor,
¢ importante conhecer o processo de escolarizacdo dos estudantes de camadas mais
favorecidas socialmente para conhecer como se da de fato esse processo e, assim, ser possivel

ampliar, de forma comparativa, a compreensao da escolarizacdo das outras camadas sociais.

Nogueira (2011) desenvolveu um trabalho sobre a construcdo da exceléncia escolar nas
trajetérias de estudantes universitarios das camadas médias intelectualizadas, no qual
verificou que o percurso escolar desses estudantes ocorre sem profundas rupturas com o seu
meio de origem. A universidade ¢é tida como um destino natural, ou seja, as perspectivas de
formacdo em nivel superior ja sdo um desejo dos estudantes, mesmo quando ainda sdo
pequenos, tendo em vista que 0s seus pais também possuem formacdo em nivel superior e a
universidade passa a ser como um ambiente familiar a esse grupo de estudantes. Os alunos
também tinham alto grau de informacédo sobre o sistema universitario e seu funcionamento,
devido a ter pais com nivel superior e exercendo a carreira de professor universitario. Dessa
forma, a autora encontrou expressdes tais como “a gente ja se sentia universitario”;
“crescemos dentro da universidade”; “o campus ¢ uma verdadeira casa” (NOGUEIRA, 2011,
p.45).

Os estudantes também contam com total apoio financeiro dos pais e a familia tem o cuidado

de ndo “importunar” os filhos com tarefas que venham a atrapalhar suas rotinas de estudo.
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Nas entrevistas feitas por Nogueira com os estudantes, eles afirmam que, quando estdo em seu
horério de estudo, sdo dispensados de ajudar nas tarefas domésticas, caso haja necessidade de
sua participacéo, e os pais, ao perceberem que eles estdo ocupados, fazem o maximo para que

0 ambiente seja propicio a sua atividade intelectual.

Dessa forma, no dia a dia, esses estudantes contam ndo s6 com o apoio econdmico, mas com
ambiente e momentos propicios aos estudos, além de orientacbes em seus trabalhos
académicos, didlogo com os familiares sobre as demandas académicas e informacdes sobre o
funcionamento da universidade nas suas questBes burocraticas e conhecimento da
infraestrutura da mesma. Esses fatores os possibilitam encontrar com facilidade os ambientes
nos quais precisam se deslocar na universidade, além de ter o apoio familiar no campo
intelectual:
Um primeiro aspecto, que aparece de modo explicito no discurso dos
entrevistados refere-se a constante preocupacdo desses pais com as
credenciais académicas adquiridas pelos filhos ao longo do percurso
universitario, pois melhor do que ninguém, conhecem a importancia disso no

desenrolar desse percurso, com repercussdes sobre a vida profissional futura
(NOGUEIRA, 2011, p. 142).

Ao ter passado por uma formagdo em nivel superior, os pais desses estudantes conhecem as
rotinas exigidas pela universidade, pois ja passaram pelo momento de desvendar os codigos
académicos e conhecem o que é necessario, indispensavel e problematico nessa trajetoria. Por
isso, constantemente, podem dialogar com os filhos a esse respeito e também orienta-los em
como realizar determinados trabalhos, tais como, elaboracdo de projeto de pesquisa, artigos,
ensaios, organizacdo de seminarios, dentre outros. Dessa forma, quando o filho recorre aos
pais para pedir determinados auxilios, sejam eles econdmicos ou intelectuais, esses 0s

possuem de forma a compartilhar de maneira ampla.

Os estudantes de camadas mais favorecidas tém facilidade em casa acesso a materiais
culturais e didaticos e ndo tém histdrico de reprovacbes em sua trajetoria escolar. Além disso,
costumam viajar, 0 que 0s levam a ter maiores experiéncias nos espacos sociais que
frequentam. Contudo, € preciso tratar das pesquisas com esses estudantes de forma
heterogénea, pois “[...] os volumes e as estruturas de capitais combinados das diferentes
fragOes desse grupo social geram expectativas diferenciadas acerca do papel da escola na
reprodugdo social desses setores” (BRANDAO; LELLIS, 2003, p. 524).
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Diante da singularidade da condigdo de vida de cada estudante, as pesquisas revelam as
desigualdades existentes nas trajetdrias, quando levamos em consideracdo estudantes de
classe popular e estudantes de camadas mais favorecidas socialmente. Apontam a relacéo e o
incentivo da familia em cada contexto, bem como norteiam a importancia dos grupos e das
relagbes sociais que sdo estabelecidas em seus variados aspectos pelos sujeitos. Ambos 0s
estudos, deixam evidente a atencdo que os trabalhos nessa area devem ter para com a

multiplicidade de situacdes e a heterogeneidade, que envolvem cada sujeito.

3.3 O CONCEITO DE CAPITAL CULTURAL E SUA CONTRIBUICAO PARA A
COMPREENSAO DO PROCESSO DE AFILIACAO UNIVERSITARIA

Diante dos apontamentos no campo da afiliacdo universitaria e no contexto da presente
dissertacdo, que visa a analisar o processo de afiliacdo de estudantes de diferentes condicdes
sociais, a abordagem em relacdo ao capital cultural é de fundamental importancia para
problematizar, analisar, ampliar e orientar as reflexdes e investigacdes, visto que o conceito
de capital cultural nos indica uma possivel explicacdo para as desigualdades de desempenho

escolar de sujeitos de diferentes classes sociais.

O processo de afiliacdo universitaria seria semelhante para estudantes de diferentes condicdes
sociais? Sao indagacGes como essa que nos inquietam, e nos levam a dialogar com o conceito
de capital cultural. A investigacdo sobre o processo de afiliacdo permite conhecer as mindcias
da trajetoria universitaria com os fatores institucionais e intelectuais, sem, contudo, deixar de
considerar a multiplicidade que envolve a vida de cada estudante. Compreendemos, como
Sampaio e Santos (2015), que o processo de afiliagdo “[...] se da para todos os estudantes e
ndo apenas para aqueles cujas historias pessoais e escolares sdo particularmente dificeis. Mas
¢ correto afirmar que as experiéncias desse publico especifico podem ser muito exigentes” (p.

212).

A pesquisa realizada por Carneiro (2010) com estudantes de origem popular constatou que a
compreensdo da vida universitaria pode ser dificil para os estudantes devido a “[...] um
desconhecimento das rotinas académicas tanto pelo estudante quanto por sua familia. Os

alunos oriundos de escolas particulares geralmente chegam a universidade com um maior
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entendimento das regras que guiam a educagdo superior.” (CARNEIRO, 2010, p. 91).

N&o se trata de um determinismo da condi¢do social como um fator afirmativo do processo de
afiliacdo universitaria, mas partimos da compreensdo de que a origem social ndo deixa de
influenciar, de alguma forma, nos percursos estudantis. Coulon (2008), ao tratar das
estratégias e escolhas dos estudantes em seus percursos diz que
[...] suas escolhas, de fato, ndo sdo guiadas pelo “acaso”, ao contrario do que
creem 0s estudantes. Sua histdria escolar, suas estruturas cognitivas, elas

mesmas informadas por sua posicdo social e cultural, evidentemente,
interferem nisso tudo (p. 160).

O autor ainda considera que “[...] a problematica da entrada na universidade ndo ¢ a mesma
para todos: a passagem parece ser funcéo dos percursos anteriores, escolares ou ndo, seguidos
pelo estudante” (COULON, 2008, p. 101). Dessa forma, o autor ndo deixa de entender a
condicdo social do sujeito, bem como a formacéo escolar anterior a insercao na universidade.
Portanto, acreditamos ser complexa a analise do processo de afiliagdo universitaria e, assim,

tratamos de atentar-nos, também, a abordagem sobre capital cultural.

O capital cultural, na perspectiva de Bourdieu (2008), pode existir sob trés formas, sendo elas,
no estado incorporado, no estado objetivo e no estado institucionalizado. O capital cultural no
estado incorporado estd ligado a disposicdes duraveis do organismo, que pressupde um
trabalho de inculcacdo e a assimilacdo em que deve ser investido tempo e um cuidado do
sujeito sobre si mesmo. Ele pode ser adquirido de maneira dissimulada e inconsciente,
apresentando um grau de dissimulagdo mais elevado do que o capital econdmico. Esse estado
do capital pode ser exemplificado na cultura legitimada, incorporada pelo individuo, ou seja,
habilidades linguisticas, conhecimentos, preferéncias, habitos e comportamentos que sdo

relacionados a cultura dominante.

No estado objetivo o capital tem propriedades que se definem apenas em sua relagdo com o
capital cultural na forma incorporada, visto que possui suportes materiais, como pinturas,
monumentos, livros, dentre outros. Para o entendimento de livros de determinadas areas
especificas, por exemplo, é necessario que o sujeito seja possuidor de um capital incorporado

que Ihe permita decodificar o texto.

Nessa perspectiva, 0s proprietarios dos instrumentos de producdo devem encontrar meios de

apropriar-se ou do capital cultural incorporado ou dos servicos dos detentores desse capital.
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Por exemplo, para possuir maquinas, basta ter capital econémico, mas para se apropriar
delas e as utilizar, de acordo com a distin¢do especifica, € preciso dispor pessoalmente de
capital incorporado (BOURDIEU, 2008).

Nesse sentido, ndo basta apenas ter um capital econdmico, pois 0 mesmo néo é suficiente se
falta o capital cultural. A esse respeito Nogueira e Nogueira (2006) apontam que um
individuo pode ter conseguido recursos econdmicos, mas isso nao garante a aceitacdo e o
respeito das camadas superiores da sociedade, visto que faltaria a linguagem, os gostos e 0s
habitos para efetiva insercdo no seio dela. Os sujeitos das classes dominantes agem como
membro mesmo sem possuir consciéncia clara a esse respeito, pois as crengas, gostos e

preferéncias passam a ser parte integrante do individuo.

Temos, entdo, o que Bourdieu denomina de habitus, o qual funciona como uma matriz de
percepcdo, que integra experiéncias passadas, formando um sistema de apreciagdes e agoes.
Dessa forma, cada sujeito, de acordo com sua posi¢do na sociedade, vivenciaria série de
caracteristicas de experiéncias que estruturariam internamente sua subjetividade. O habitus

representa a relacdo entre a acéo individual e as condigdes sociais e culturais.

As profissdes de nivel superior pretendem gerar um habitus especifico. O estudante
permanece no curso por alguns anos e passa por um processo de socializagdo secundaria, no
qual deve reconhecer valores diferenciados de competéncia e prestigio em sua area. Nesse
sentido, ao participar de diferentes grupos sociais, ao longo da vida adquirimos diferentes
habitus, conforme iniciacdo no grupo (LUGLI, 2013). Entretanto, como o habitus estabelece
uma conexdo entre a estrutura das posicdes objetivas, a subjetividade do individuo e as
situacdes concretas de acao, a trajetdria dos sujeitos e a origem social dos mesmos ndo podem
ser relegadas no que tange a abordagem do habitus.

Pensando em habitus e na perspectiva da pesquisa sobre afiliacdo universitaria destaco o que
Coulon (2008) reflete nesse sentido quando reconhece que a competéncia de um membro é
identificada pelo que ele exibe de dominio das rotinas tendo uma naturalidade auténtica que
Ihe permite realizar as coisas sem pensar nela obedecendo os esquemas de pensamento da

acao.

Entretanto, para o autor, a aquisicdo do conjunto de procedimentos novos, através dos quais se
torna membro, ndo é ancorada em um habitus constituido de uma vez por todas, mas se
produz sobre um habitus constantemente renovado que se enriquece ou empobrece. Dessa

forma, séo importantes as compreensdes e entendimentos sobre o habitus, tendo em vista que,
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ao adentrar uma nova realidade, os estudantes serdo constantemente envolvidos com
aprendizagens das mais variadas formas e, como afirmam Nogueira e Nogueira, 0 habitus é
formado por um sistema de disposicOes gerais que sao adaptados pelo sujeito, a cada acdo que
difere, em alguma medida, das situacdes nas quais o habitus foi formado (NOGUEIRA;
NOGUEIRA, 2006).

Os estudantes provenientes das classes dominantes, na perspectiva de Bourdieu (1983),
possuem capital cultural que facilita a sua aprendizagem e, ainda de acordo com a origem
social de cada individuo, existiriam dois modos de se relacionar com o mundo da cultura. O
primeiro modo seria dos dominantes com uma relacdo marcada pela familiaridade e com uma
intimidade com a cultura considerada legitima. Esses sujeitos apresentam nessa perspectiva
uma relacdo desenvolta, facil, segura, elegante com as obras culturais. J& o segundo tipo, que
seria proprio dos dominados, é definido por uma relagdo tida como popular, que tem como
caracteristica a estranheza que constitui uma relagdo tensa, laboriosa, ardua, esforcada,

desajeitada, acanhada, interessada com as obras da cultura.

Os estudantes de classes mais favorecidas dispdem de um conjunto de informagdes sobre

cursos, orientacdes a respeito do funcionamento do sistema universitario, sobre significacao

dos resultados, sancdes e recompensas. Dessa forma, Nogueira e Nogueira (2006) afirmam:
N&o se trata aqui apenas do conhecimento maior ou menor que Se possa ter
da organizacdo formal do sistema escolar (ramos de ensino, cursos,
estabelecimentos), mas sobretudo, da compreensdo que se tenha das
hierarquias mais ou menos sutis que distinguem as ramificacdes escolares do
ponto de vista de sua qualidade académica, prestigio social e retorno
financeiro. Esse conhecimento é fundamental para que os pais formulem

estratégias de forma a orientar, de modo o mais eficaz possivel, a trajetdria
dos filhos, sobretudo, nos momentos de decisdes cruciais (p. 61).

Dessa maneira, essas informacgdes colocam esses estudantes a frente dos demais, ja que
possuem, a priori, conhecimentos que 0s outros terdo somente ap0s a inser¢do no ensino
superior, e ao longo da trajetoria universitaria. Para Bourdieu (1997), a informacéo obtida
“[...] ¢ uma das mediacdes através das quais 0 sucesso escolar - e social — se vincula a origem
social” (p. 42). Além disso, os estudantes que tém informacdes sobre o sistema de ensino,
atraveés dos pais, familiares e pessoas proximas, acabam por ter uma rede de socializagdo que

os auxiliam nas demandas académicas, pois a universidade e 0s seus pares fazem parte do
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mesmo “mundo”, comunicam-Se por uma linguagem similar e compreendem os codigos

especificos.

No artigo As categorias do Juizo Professoral, Bourdieu e Saint-Martin (2008) analisaram que
0s mais bem sucedidos, de acordo com a avaliacdo feita pelos professores, eram 0s que
tinham um dominio da linguagem e poder de argumentacdo que estava além do que a escola
ou o professor explicitava ao solicitar uma atividade. Esses alunos ditos “bem sucedidos”
eram os que tinham maior capital cultural e social advindo de suas familias. Nessa situacéo, as

habilidades pessoais carregam em si a incorporacao de um capital cultural.

Em primeiro lugar, a posse do capital cultural favoreceria o desempenho do estudante, na
medida em que facilitaria a aprendizagem dos contetdos e dos cddigos (intelectuais,
linguisticos, disciplinares). A maneira de pensar o mundo, a relacdo com o saber, 0s
referenciais culturais, os conhecimentos considerados legitimos e o dominio da lingua
facilitariam o aprendizado, possibilitando o desencadeamento de relacdes intimas entre o
mundo familiar e a cultura educativa. Além disso, a posse de capital cultural favoreceria o
éxito do estudante, porque também propicia melhor desempenho nos processos formais e
informais de avaliacdo, visto que é exigido que o aluno tenha um estilo elegante de falar,
escrever e de se portar, como também que se mostrem intelectuais curiosos, interessados e
disciplinados, cumprindo com as regras de “boa educagdo” (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2006).

Em relacdo ao capital cultural no estado institucionalizado, esse se materializa por meio dos
diplomas, que sdo utilizados como atestado de formacao cultural. Produto da conversdo de
capital econdmico em capital cultural, ele estabelece o valor no plano do capital cultural de
um detentor de determinado diploma e o valor em dinheiro pelo qual pode ser trocado no
mercado de trabalho (BOURDIEU, 2008).

Assim, 0 sucesso escolar dependeria, em grande medida, do capital cultural possuido pelos
individuos, uma vez que, o sistema cobraria dos estudantes, explicita ou implicitamente,
atitudes, comportamentos, conhecimentos e um conjunto de habilidades linguisticas que
apenas o0s socializados na cultura dominante poderiam apresentar (NOGUEIRA,;
NOGUEIRA, 2006).

Entretanto, ndo podemos deixar de considerar que 0s estudantes recebem estimulos dos
diversos grupos sociais em que estdo em interacdo. Nesse sentido, Lahire (1997) nos chama a

atencdo ao analisar o sucesso ou fracasso nos meios populares, levando em consideracdo



53

também a influéncia da familia, que mesmo néo sendo estruturada com pais ou familiares com
diploma de nivel superior, estabelecem certa influéncia motivacional e passam valores para 0s

filhos na questdo da valorizacdo da educacéo e do saber.

Dessa forma, Vianna (2005) defende a pertinéncia de investigacao das préticas socializadoras
familiares, pois considera um terreno fértil para localizar as formas da presenga na
escolarizacdo dos filhos, no caso em que os alunos permanecem no sistema educacional até o
ensino superior, ou seja, constroem uma trajetéria de longevidade escolar. Na mesma
perspectiva, Setton (2005) destaca a importancia de pensar em um capital cultural dos
desfavorecidos.

Portanto, assim como Charlot (1996), entendemos que existe uma correlacdo entre origem
social e sucesso educacional, sem relegar, também, que ndo é unicamente a origem social a
causa do fracasso escolar, visto que estudantes com as mesmas condi¢Oes de existéncia,

vivendo as mesmas condicdes sociais nem sempre tém a mesma relacdo com o saber.

Diante dessas colocagdes, acreditamos na importancia de levar em consideragéo os fatores
referentes ao capital cultural, para compreender a afiliacdo universitaria de estudantes de
diferentes origens sociais, pois desconsiderar a condi¢do econémica e cultural, nesse contexto,
seria tornar invisiveis fatores de suma importancia das condi¢cBes especificas que estdo

constantemente presentes nas condigdes estudantis.

Entendemos que o sujeito ndo estd predeterminado a viver o seu futuro condicionado a sua
condicdo sociocultural, tendo em vista que os estudantes, mesmo sendo de classe popular,
concretizam aspiracBes que rompem com uma trajetoria de negagdo imposta. Por isso, a
multiplicidade de relagbes que o sujeito estabelece ao longo dos seus percursos deve,
fundamentalmente, ser considerada nas pesquisas, juntamente com sua origem social. E
importante perceber esse envolvimento dindmico, no qual estimulos de diversidade de

ambientes e situacdes sdo cogitados como influenciadores na subjetividade do ser humano.

3.4 PERMANENCIA NA UNIVERSIDADE E EQUIDADE

No bojo da sociedade, principalmente as que se dizem democraticas, as organizacfes publicas
e o0s diversos setores sociais visando ao bem comum devem se organizar para a promocgéo da

igualdade. Somos iguais em direitos e humanitariamente, mas temos diferengas, na medida
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em que essas diferengas passam socialmente a ser vantagens de uns sob os outros, constituem

um sistema desigual e ferem a igualdade de direito para todos.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, adotada pela Organizacdo das Nacdes
Unidas, em 10 de Dezembro de 1948, define em seu artigo 1° que “Todos os homens nascem
livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razéo e consciéncia e devem agir em
relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade”. Mészaros (2002) a partir da leitura dos
autores Baran e Sweezy, afirma que, desde a mais tenra infancia, as pessoas aprendem que
todos tém oportunidades iguais e que as desigualdades com que se deparam n&do sdo o

resultado de institui¢Ges injustas, mas de seus dotes naturais superiores ou inferiores.

Se a condicdo vivenciada pelo outro é posta em seus esforcos individuais negligenciam-se 0s
fatores histdricos, sociais, como também o0s meios para a promoc¢édo da igualdade social. Na
ordem da competitividade e do individualismo, é promovido o pensamento da igualdade, em
que todos tém as mesmas possibilidades de alcance de determinados objetivos, sem considerar
que as desigualdades sociais e as condi¢cdes de vida ndo os permitem caminhar em pé de

igualdade.

Por isso, Bourdieu (2008) questiona se a melhor maneira de provar em que medida a realidade
de uma sociedade “democratica” esta de acordo com seus ideais ndo consiste em medir as
chances de acesso aos instrumentos institucionalizados de ascensdo social concedido a
diferentes classes sociais. Nesse ponto, ocorre a percepgédo da diferenciacdo entre a aparente
igualdade disseminada e a real desigualdade que exclui por ndo ser propiciado aos sujeitos
condicdes iguais. Assim, envolto na concepcdo de oferecimento a todos das mesmas chances,

a desigualdade passa a ser coberta pela capa metaférica de igualdade.

Nesse contexto € importante compreender os principios da justica como equidade postulado
por Ralws (2002). Nos principios da justica como equidade, formulados por Rawls, consta
que cada pessoa tem o0 mesmo direito irrevogavel a um esquema plenamente adequado de
direitos e de liberdades basicas iguais, que seja compativeis com o mesmo esquema de
liberdades para todos; e as desigualdades sociais e econdmicas devem satisfazer duas
condigdes: primeiro, devem estar vinculadas a cargos e a posi¢des acessiveis a todos, em
condicdes de igualdade equitativa de oportunidades, e, segundo, tém de beneficiar ao maximo

0s membros menos favorecidos da sociedade.

A igualdade equitativa serve para corrigir os defeitos da igualdade formal de oportunidade.

Para tanto, exige-se ndo so que cargos publicos e posi¢Oes sociais estejam abertas, no sentido
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formal, mas que todos tenham uma chance equitativa de ter acesso a eles (RAWLS, 2002).
Um exemplo, temos dois sujeitos em um determinado concurso, ambos inscreveram-se para
fazer determinada prova, mas as condicdes de qualidade escolar e de manutencdo econdmica
sdo desiguais na realidade de vida desses sujeitos. Sdo tidos nessa competicdo como iguais,
mas nem sempre é olhado o percurso que cada um tragou, bem como as realidades sociais

desses competidores tidos como iguais.

A condicdo da igualdade formal “[...] coloca os individuos em uma série de situagdes
subjetivas de prova que sdo as provas da igualdade ou, mais exatamente, as provas
decorrentes do confronto entre o desejo de igualdade e as desigualdades reais” (DUBET 2001,
p. 15). Nesse ponto ocorre a percepcdo da diferenciacdo entre a aparente igualdade

disseminada e a real desigualdade que exclui.

A igualdade equitativa tem, nesse sentido, o papel de “[...] impor certas exigéncias a estrutura
basica além daquelas do sistema de liberdade natural” (RAWLS, 2002, p. 62) Assim,
igualdade e equidade, com suas sutis diferencas de entendimento, sdo principios fundamentais
para a sociedade que se quer justa, constituindo valores essenciais para a construcdo de
politicas publicas voltadas para a promocao da justica social (AZEVEDO, 2013).

Dessa forma, a cota para estudantes pretos e pardos, oriundos da escola publica, visa,
justamente, a promover a igualdade equitativa, tendo em vista que a igualdade formal posta
aos sujeitos contribui para uma série de desigualdades, quando ndo se busca conferir um
tratamento equitativo entre os sujeitos. Portanto, € necessaria a equidade no acesso ao ensino
superior, mas também a equidade para a permanéncia dos estudantes na universidade.
Equidade que precisa perpassar 0 ensino, aprendizagem e a relagcdo entre os sujeitos, para que
as trajetdrias estudantis sejam, de fato, perpassadas pela democracia educacional.

Sendo assim, € indispensavel tratar de permanéncia na universidade. Permanéncia que,
segundo Santos (2009), esta além da presenca em um determinado lugar ou duragdo de tempo
em um determinado espaco, pois envolve uma concepcao de tempo que é cronoldgica, mas
também de um espacgo simbdlico que visa ao didlogo, troca de experiéncias e a transformagao
de todos e de cada um. Dessa forma, para a autora, permanéncia € o ato de durar no tempo
que deve possibilitar ndo s6 a constancia do individuo, mas também a possibilidade de

transformacéo e existéncia.

Santos (2009) distingue, ainda, dois tipos de permanéncia, sendo elas a permanéncia material

e permanéncia simbolica. Permanecer simbolicamente significa, entdo, a constancia do
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individuo no ensino superior, que permita a sua transformacao, a partilna com seus pares e o
pertencimento ao ambiente universitario. A permanéncia material envolve préticas para
garantir a “sobrevivéncia” na universidade. Essas praticas podem ser institucionais,
representadas pelos recursos que a universidade disponibiliza (bolsa de monitoria, inicia¢éo
cientifica), ou informais, no sentido da busca de ajuda material nas configuracfes em que 0s

estudantes estdo inseridos.

Em sua pesquisa, Santos (2009) constatou que o desempenho académico é uma das
estratégias utilizadas pelos estudantes cotistas, tanto para a permanéncia material quanto para
a permanéncia simbolica, pois o bom desempenho académico ndo somente aumenta suas
chances de trabalho, mas também suas possibilidades de inser¢do na pesquisa e nos grupos de

estudos e assim favorece a absorcao dos codigos ndo explicitados do ethos académico.

A maioria dos grupos de pesquisa considera o escore como um dos critérios seletivos para
participacdo dos estudantes. Nesse sentido, considerar como pré-requisito o desempenho no
quesito da nota obtida nas disciplinas, de certa forma, impossibilita que estudantes que mais

necessitam vivenciar a pesquisa sejam inseridos nesses grupos.

Os estudantes com dificuldade de desempenho poderiam atraves da participacdo no grupo de
pesquisa tracar NOVOS rumos em seu percurso estudantil, pois com a participacdo no grupo de
pesquisa 0 estudante se aproxima de forma consistente dos codigos de producdo do
conhecimento académico, passa a ter contato com outros sujeitos e a desempenhar de forma
legitimada o papel de estudante pesquisador. Nesse sentido, como afirma Jungueira (2007) é
preciso identificar e analisar as nuances desse cenario, estudar as experiéncias e as estratégias

adotadas pelos atores e instituicdes para garantir melhores resultados.

Pesquisas como as de Santos (2009), Santos (2007) e Valentim (2012) identificaram que 0s
estudantes cotistas compartilham fotocdpias, realizam estudo na biblioteca com anotacdes,
bem como, grupo de formacdo organizado pelos préprios estudantes sobre relacbes étnicos
raciais, como meios de permanéncia na universidade. Essas estratégias sdo tanto simbdlicas
como materiais, tendo em vista que muitos estudantes expressaram dificuldades de recursos
materiais para fazer copias e buscam essa rede de solidariedade como forma de superacédo

dessa dificuldade e fortalecimento para 0 empoderamento identitario.

Outro fator a ser ressaltado sobre a pesquisa de Santos (2009), realizada na UFBA, é que o
estigma é um elemento de obstaculos enfrentados pelos estudantes, pois o proprio termo

“cotista” ¢ considerado, por muitos como pejorativo e repleto de signos excludentes, visto que
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alguns cotistas revelaram serem alvo de piadas ou vivenciarem situacdes em que sdo tidos

como incapazes intelectualmente por serem cotistas.

Ainda na pesquisa de Santos, situacdes de racismo foram relatadas pelos estudantes que
afirmaram terem sofrido discriminacdo, dentro da universidade, em alguns casos, por parte de
colegas e professores e, em outros casos, por funcionarios. Uma pesquisa desenvolvida por
Heringer (2014) também apontou essa questdo de relatos de preconceitos e discriminacdo
vivenciados na universidade, o que leva os estudantes a ndo se sentirem parte dessa
instituicao.

Pesquisa realizada por Valentim (2012), que investigou a trajetdria universitaria de estudantes
autodeclarados negros, que concorreram as vagas da UERJ na condicao de beneficiados pelas
cotas, também constatou que os alunos cotistas ndo sao efetivamente reconhecidos a categoria
social, que ela chama de alunos universitarios normais. Para a autora, as identidades dos
cotistas sdo estragadas e diminuidas no ambito universitario. A autora afirma que o0s
estudantes cotistas sdo desacreditados ao longo de todo caminho universitario, padecendo de

um estigma.

Valentim também constatou que a associacao aluno negro sendo igual a aluno cotista é muito
marcada na universidade, pois mesmo as cotas alcancando diferentes sujeitos os alunos negros
sdo logo identificados como cotistas. Essa realidade, segundo a autora, ndo ocorre com 0S
alunos brancos, os quais dessa forma ndo padecem de imediato do estigma posto sobre o

estudante cotista no interior da universidade.

Os estudantes investigados por Valentim, de acordo com as andlises do estudo, vivenciaram a
experiéncia universitaria, enfrentando dificuldades materiais e simbolicas oriundas de
desigualdades socioecondmicas e raciais somadas ao estigma de cotista. Nessa pesquisa ainda
foi constatado que os cotistas criam e participam de grupos (se tratando de relacdo entre
colegas) levando em conta o pertencimento a condicdo de cotista, o perfil racial e o fator

socioeconémico dos colegas.

Pesquisa realizada por Peixoto, Ribeiro e Brito (2015), com estudantes do curso de Psicologia
da UFBA, revelou que, embora os estudantes até entdo excluidos do acesso a universidade
tenham adentrado a instituicdo, ainda ha uma cisdo entre os que tiveram acesso pelo sistema
de cotas, e aqueles que ingressaram sem as cotas. Esse estudo verificou que a cisdo tem nitido

viés social, e, nessa perspectiva, os autores afirmam serem necessarias outras pesquisas, para
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de fato, confirmar plenamente essa questdo. Os autores ressaltam ainda que o acesso é
importante, mas a politica deve ter preocupacdo também com a integracdo entre os diversos

grupos que compdem a instituicao.

A trajetoria académica dos jovens negros de origem popular precisa de adequada politica de
permanéncia, que sirva como suporte/orientacdo para contribuir com o processo de afiliacdo
dos estudantes. A universidade precisa ouvir os estudantes, compreender suas demandas, e
possibilitar a contribuicdo que eles podem trazer de forma positiva para a universidade. A
busca de planejamento para maiores avangos € de extrema importancia para a educacao igual
e de qualidade para todos e para cada um.
A questéo, no entanto, é que a permanéncia nao é funcdo apenas de acdes de
natureza socioecondmica, mas também de ac¢Oes de natureza pedagodgica e
académica que reconhecam e valorizem a trajetéria desses estudantes,
criando na instituicdo um ambiente intelectual receptivo aos saberes que eles

trazem em funcdo de suas experiéncias educacionais e existenciais
(PINHEIRO, 2007.p.2).

A permanéncia na universidade implica, de forma, fundamental a questdo do conhecimento,
visto que ndo basta apenas democratizar o acesso a universidade puablica, e nem apenas
subsidiar de forma material, pois se assim ocorrer, ndo se apresentam condicOes alicercadas
para 0 desempenho pleno do estudante, o que compromete sua formacdo. E importante, a
efetivacdo de uma permanéncia qualificada, que se realize através da dimensdo da
permanéncia material, simbolica e o processo de afiliagdo. Nesses termos, o processo de
afiliacdo se relaciona com a questdo da permanéncia, uma vez que para se afiliar é preciso

essa dimensédo da permanéncia material e simbdlica no &mbito universitario.

N&o podemos deixar de considerar nesse contexto que a relacdo entre professor e aluno, bem
como entre os grupos de estudantes (cotista e ndo cotista), além da participacdo em grupos de
pesquisa (a forma de selecdo para a insercdo nesses grupos de pesquisas) e a promocdo de
didlogos sobre relagdes raciais, devem ser olhados de forma especial na conjuntura atual da

democratizagdo no ensino superior.

A universidade tem novas demandas sociais, que extrapolam os limites dos seus muros, as
guais chegam junto com os estudantes ao sistema educacional. Uma nova dinamica €
estabelecida no cotidiano entre os universitarios, que numa constante procura de realizacao

pessoal, cultural e profissional, movimentam o contexto.
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A universidade consciente das diferengas existentes entre os estudantes, e diante do objetivo
de democratizacdo do ensino superior, precisa fundamentar no &mbito da estrutura académica
suporte institucional para a promoc¢do da equidade na trajetdria universitaria, ou seja, 0
fortalecimento de acdes para que todos os estudantes tenham possibilidades amplas em seu

processo de afiliagéo.
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4- PERCURSO METODOLOGICO

No presente capitulo, apresentaremos o campo da pesquisa, delimitacdo da populacdo e
amostra, abordagem metodoldgica, instrumento de coleta de dados e caracterizacdo dos
sujeitos da pesquisa. Abordaremos também a analise dos dados, de acordo com a proposta da
pesquisa e a base teodrica que a fundamenta. Acreditamos que o percurso metodologico e o
conhecimento dos perfis dos sujeitos sdo importantes fundamentos para a compreensao do

trabalho empreendido.

4.1 O CAMPO DA PESQUISA

O campo da presente pesquisa é a Universidade Federal da Bahia — UFBA, precisamente 0s
cursos de Medicina e Direito dessa instituicdo. A escolha da UFBA para desenvolver o estudo
se deve ao fato histérico da mesma ser a universidade mais antiga e com alto prestigio social

no Estado da Bahia.

Os cursos da UFBA estdo divididos em cinco areas, sendo a area |, Matemaética, Ciéncias
Fisicas e Tecnologias; area Il, Ciéncias Biologicas e Profissdes da Saude; area I11, Filosofia e
Ciéncias Humanas; area IV, Letras, e area V, Artes. Ha, ainda, os cursos de Bacharelado
Interdisciplinar (BI) e Cursos Superiores de Tecnologia (CST). A universidade tem campi em

Salvador e Vitéria da Conquista.

Diante das demandas sociais para a ampliacdo e elaboracdo de estratégias para a inclusao de
diferentes grupos no ambito das universidades pubicas, a UFBA, em 2002, institui um Grupo
de Trabalho (GT) para elaborar e propor a politica de aces afirmativas na universidade. O
GT realizou um levantamento das demandas e classificagdes nos vestibulares no periodo
compreendido entre os anos de 1998 a 2002. Nesse levantamento, constatou-se que menos de
30% de negros e pardos e uma proporcdo inferior a 10% de alunos de escolas publicas
ingressavam em cursos de Direito, Medicina e Odontologia. A politica de acdes afirmativas
da universidade foi aprovada em julho de 2004, através da resolucdo n® 01/04, elaborada pelo
Conselho de Ensino Pesquisa e Extensdo - CONSEPE (PEIXOTO; RIBEIRO; BASTOS,
2013).

Dessa forma, a proposta de acdes afirmativas da universidade, de acordo com as informacdes

contidas no programa de acgdes afirmativas da UFBA (2004), estruturou-se em quatro eixos:
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1) preparacdo dos candidatos- pautada, principalmente, nos dados que mostraram a
desigualdade nas selegBes para insercdo na universidade quanto a procedéncia dos
candidatos, em relacdo a trajetoria na escola publica ou privada. Sendo assim, a
universidade passa a contribuir para a melhoria da formacgédo dos estudantes da rede

publica, por meio de parcerias com o Governo Estadual e com as prefeituras;

2) ingresso- que tende, dentre outras coisas, fundamentar a isencdo da taxa de inscrigcdo
no vestibular, ampliagdo no nimero de vagas oferecidas no vestibular e a reserva de
vagas para os estudantes oriundos de escolas publicas, pretos, pardos, indios e indios
descendentes e de comunidades remanescentes dos quilombos;

3) permanéncia- devido as dificuldades econémicas dos estudantes, propde-se
ampliacdlo no numero de bolsas, acompanhamento académico dos estudantes,
ampliacdo de oferta de curso noturno, ampliacdo de oferta de assisténcia estudantil,

tais como residéncia, alimentacgéo e transporte;

4) pls-permanéncia- que visa a preparagdo para a pos-diplomacéo, com assessoria para
estagios e empregos, oferta de curso de informatica e lingua estrangeira, preparacdo

para a pos-graduacdo e programas de bolsa no exterior.

O programa de agéo afirmativa da UFBA se inicia em 2005, incluindo no vestibular reserva
de vagas para alunos da escola publica, negros, quilombolas, indios e indios-descendentes
(ALMEIDA FILHO, 2005). Os dados mostraram que o percentual de candidatos pretos e
pardos classificados no processo seletivo da UFBA tem aumentado, equivalendo a 78,5% ao
longo do periodo de 2001 a 2005, sendo que esse percentual é composto de 56,5% de pardos e
16,9% de pretos. A insercdo dos estudantes pretos e pardos nos cursos tradicionais também
apresentou tendéncia de crescimento durante o periodo citado, por exemplo, levando em
consideracdo a somatdria de pretos e pardos no curso de Medicina, que no ano de 2001 era
28,8%, e aumentou para 73,2% em 2005; ja em Direito era 22,5%, em 2001, e passou para
71,6% em 2005 (ANUNCIACAO, 2005).

O sistema de cotas dessa instituicdo leva em consideracdo o fator de classe social e o fator
racial. Atualmente, a UFBA observa os parametros definidos na lei 12.711/12, segundo a qual
50% das vagas das instituicdes federais devem ser reservadas para estudantes egressos de
escolas publicas, considerando os critérios de renda e autodeclaracdo racial, conforme

definido na lei.
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4.2 DELIMITACAO DO UNIVERSO, POPULACAO E AMOSTRA

Nesta pesquisa, para a selecdo dos cursos considerados de alto prestigio social tomou-se como
referéncia, dentre outros critérios o adotado por Queiroz (2001), que, quando da elaboracédo da
sua Tese de Doutorado, realizou uma investigacdo sobre o prestigio das profissbes no
mercado de trabalho, identificado a partir de pesquisa com empresas de consultorias de
recursos humanos que atuam em Salvador e Regido Metropolitana, considerando os cursos da
UFBA. Os resultados dessa pesquisa serviram de base para que Queiroz classificasse 0s
cursos gquanto ao seu prestigio social, dividindo o conjunto das carreiras em subconjuntos
distribuidos da seguinte forma: Alto; Médio Alto; Médio; Médio baixo e Baixo. Dentre os
cursos de alto prestigio social, na classificacdo estabelecida por Queiroz, estdo os cursos de
Medicina, Direito, Odontologia, Administracdo, Ciéncias da Computagdo, Engenharia
Elétrica, Psicologia; Engenharia Civil, Engenharia Mecéanica, Arquitetura e Engenharia
Quimica. Dentre esses cursos de alto prestigio social, os indices da pesquisa apontaram
Medicina em primeiro lugar e Direito em segundo. Odontologia e Administracdo ficaram com

0 mesmo indice de pontos em terceiro lugar.

Em um trabalho posterior sobre o negro e a universidade brasileira, Queiroz (2006) afirma
que a demanda para ingresso na universidade e a relacdo entre candidatos e vagas sdo indices
importantes para a consideracdo da classificacdo dos cursos em escala de prestigio.

Os cursos de Medicina e Direito estdo entre 0s cursos mais concorridos se considerado
também o critério candidato/vaga, como apontam diversas pesquisas mencionadas no capitulo
2. Essas pesquisas foram realizadas em Estados e universidades diferentes e todas elas
apontam Medicina e Direito, dentre os cursos mais concorridos, além de apresentarem, em

sua maioria, um perfil de estudantes origens sociais mais favorecidas.

Em 2015, na UFBA, na primeira chamada'?> do SISU, Medicina e Direito estavam entre os
cursos mais concorridos. Dessa forma, essa realidade atual tem relacdo com a pesquisa de
Queiroz, realizada anos atrés. De acordo com o quadro de vagas da UFBA de 2017.1, a
instituicdo oferece 160 vagas anuais para o curso de Direito diurno e 140 para Direito

noturno, ja para Medicina em Salvador sdo ofertadas 128 vagas.

12 InformagOes retiradas do site da UFBA: https://www.ufba.br/noticias/ufba-divulga-pontos-de-corte-por-
categoria-para-classifica%C3%A7%C3%A30-na-1%C2%AA-chamada-do-sisu-2015. Acessado em 2 de
fevereiro de 2016.
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Nossa pesquisa tem como populacdo estudantes cotistas e ndo cotistas dos cursos de
Medicina e Direito da UFBA, visto que esses cursos sdo 0s primeiros a serem apontados nas
pesquisas, como sendo de alto prestigio social. Alem de considerarmos, somada a esse fator, a
alta concorréncia candidato/vaga de ambos 0s cursos. Esses cursos ainda possuem forte
tradicdo social e, como afirma Carneiro (2010), todos os profissionais dessas areas sao
tratados socialmente como doutores, independente de apresentarem essa titulagéo.

Assim, o0s sujeitos participantes da pesquisa foram estudantes cotistas e ndo cotistas que
estavam em fases do curso entre o quinto semestre e o oitavo, pois 0 objetivo da investigacao
é analisar o processo de afiliagcdo universitaria e esses estudantes ja vivenciaram consideraveis

experiéncias na trajetdria universitaria, bem como ja percorreram o seu processo de afiliacéo.

Realizamos entrevista com 17 estudantes no total, sendo eles 4 cotistas de Medicina, 5
cotistas de Direito, 4 ndo cotistas de Medicina e 4 ndo cotistas de Direito. Os estudantes do
curso de Direito todos eram do turno diurno. A intencdo inicial para o estudo era realizar
entrevistas com 20 estudantes, sendo dez do curso de Medicina e dez do curso de Direito, 0
que equivaleria a cinco cotistas e cinco nao cotistas de cada curso, mas devido a dificuldade
de localizacdo de mais estudantes, bem como do tempo para conclusdo da pesquisa
realizamos 17 entrevistas, as quais deram conta de responder a problemética da pesquisa e

alcancar os objetivos da investigacéo.

Para selecionar os estudantes que fariam parte da pesquisa seguimos algumas estratégias, tais

como:

a) indicacdo por meio de informantes — optamos por essa estratégia para localizar os
estudantes a serem entrevistados, devido as dificuldades de conseguir, junto a
instituicdo pesquisada, informacdes referentes aos estudantes, ou seja, a institui¢cdo ndo
fornece uma relacédo identificando os estudantes que sao cotistas e aqueles que ndo séo
cotistas. Dessa maneira, ndo teriamos como identificar quais estudantes fariam parte
da pesquisa, ja que precisariamos saber quem era cotista e ndo cotista. Dessa forma,
por intermédio de alguns estudantes'® de Medicina e Direito que conheciamos, a
priori, pedimos indicagdes de alunos que estavam dentro do perfil e dos critérios da
pesquisa. Essa estratégia foi muito importante no ambito do presente trabalho, uma

vez que por ter um colega mais préximo que o indicava para participar da pesquisa, 0s

13 Realizamos entrevista também com um desses estudantes informantes, pois 0 mesmo estava dentro do perfil
do estudo, sendo cotista e cursando o quinto semestre do curso de Direito. O outro estudante informante de
Medicina ndo participou da entrevista, pois estava no terceiro semestre do curso.
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estudantes ja acolhiam o convite com mais interesse de colaboracdo. Em seguida,
entravamos em contato com os estudantes via celular, para agendarmos a entrevista de
acordo com seu horario e disponibilidade. A banca de qualificacdo do projeto de
pesquisa foi decisiva tambem para o caminho na direcdo da escolha dessa estratégia,
pois, anteriormente, apos a dificuldade de conseguir informacfes junto a instituicao,
tinhamos como proposta aplicar um questionario em algumas turmas de Medicina e
Direito, para, a partir dai, selecionar os estudantes com perfil para a pesquisa, mas as
indicacdes da banca nos possibilitaram repensar e constatar que a indicacdo por meio
de informantes seria mais pertinente para o estudo em questdo. Outros pesquisadores
como Santos (2009) e Carneiro (2010), que também trabalharam tendo como publico
alvo estudantes cotistas e encontraram dificuldades quanto a disponibilidade de
informacdes institucionais sobre os estudantes e adotaram também a estratégia de

colaboracéo de outros estudantes para a aproximagao com 0s sujeitos da pesquisa.

b) rede social- fizemos uma chamada para participacdo na pesquisa com 0s critérios e 0s
perfis diante da delimitacdo da amostra, via grupos no Facebook, tendo em vista que
0s estudantes estdo inseridos em grupos no Facebook, de acordo com seus respectivos
cursos e, em alguns casos, semestres. Essa estratégia também foi de suma importancia,
pois alguns estudantes nos procuraram querendo participar da pesquisa ap6s verem o
nosso convite. Outros estudantes, mesmo ndo estando dentro do perfil, de acordo com
0s critérios da investigacdo, nos parabenizavam pela proposta da pesquisa e ajudavam

também, compartilhando o convite.

Cada estudante que entrdvamos em contato sempre nos indicavam outros. Assim foi possivel
selecionar os sujeitos da pesquisa com atencdo aos critérios da mesma e os objetivos da
investigacdo. Realizar a pesquisa com esses estudantes nos permitiu conhecer as etapas do
processo de afiliacdo pelas quais passaram e as similitudes desse percurso no contexto de vida

dos cotistas e ndo cotistas.
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4.3 ABORDAGEM METODOLOGICA, INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS E OS
SUJEITOS DA PESQUISA

O problema de pesquisa e 0s objetivos da investigacdo indicaram que a abordagem
qualitativa, centrada no estudo de caso, seria a metodologia mais adequada para o trabalho.
Segundo Bogdan e Biklen (1994), “[...] a abordagem qualitativa exige que o mundo seja
examinado com a ideia de que nada € trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista

que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo”

(p. 49).

Diante dessa peculiaridade da pesquisa qualitativa, o estudo de caso é constituido de uma
unidade especifica de investigacdo, situada em um contexto, sendo selecionada a partir de
critérios predeterminados. Dessa forma, a presente pesquisa € uma investigacdo que, inserida
em um contexto amplo, tem os seus critérios de delimitacdo do estudo seguido por definicbes

elaboradas de acordo com as abordagens metodoldgicas da pesquisa e os objetivos da mesma.

Nesse sentido, na relacdo que é estabelecida entre o pesquisador e 0s sujeitos que irdo
participar do estudo, nas opc¢des tedricas e metodoldgicas, bem como no entrelagcamento
desses aspectos, 0 estudo vai se delineando. Assim, o que antes era tido como distante e
interrogativo, vai pouco a pouco se tornando proximo e receptivel. Nesses alcances, o
pesquisador precisa ser atento na sua relagdo com o conhecimento e o objeto de estudo para
ser fiel aos dados coletados e ao mesmo tempo problematizador critico desses mesmos
resultados.

4.3.1 A entrevista e analise de dados

A coleta dos dados foi realizada por meio de entrevista semiestruturada, sendo que o roteiro
de entrevista foi elaborado de maneira a considerar os tempos da afiliacdo conforme a teoria
de Alain Coulon. Dessa forma, o roteiro contempla questdes referentes ao perfil dos
estudantes, familia, trajetoria escolar, fatores ligados a insercéo na universidade e no curso, as
vivéncias dos estudantes em seus processos de afiliacdo (periodo da entrada no curso, periodo
posterior a entrada no curso, rotinas académicas, vivéncias na universidade, relagdo com
professores e demais estudantes, fase atual no curso, dentre outros), estratégias utilizadas para

lidar com as regras e demandas institucionais e intelectuais tanto dos momentos iniciais no
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curso como nas fases posteriores, as especificidades de exigéncias académicas de seu curso,
bem como questdes voltadas para a compreensdo das dificuldades vivenciadas pelos

estudantes ao longo do processo de afiliacdo.

As questdes das entrevistas foram elaboradas de acordo com os objetivos da pesquisa e a luz,
também, da nossa base de aporte tedrico. Na realizacdo das entrevistas, buscamos deixar 0s
estudantes a vontade para falarem sobre a sua trajetéria na universidade, fazendo as
necessarias intervengdes nos momentos oportunos e com o intuito de aprofundar determinadas

questdes.

As entrevistas foram realizadas nas Faculdades de Direito e Medicina, em areas que ndo havia
circulacdo de pessoas, pois, para os estudantes, foi o local mais adequado ja que estavam em
suas rotinas de aula. Dessa forma, em seus horarios livres, agendavamos a entrevista, que
ocorreram sem interrupcdes. Esse fator foi importante para os estudantes ficarem a vontade e
também para o estabelecimento de uma relacdo de confianca entre entrevistador e

entrevistado.

Como mencionado anteriormente, realizamos entrevistas com 17 estudantes no total. As
entrevistas foram realizadas de setembro a inicio de novembro do ano de 2016, tendo em vista
que dependiamos da disponibilidade de tempo livre dos estudantes para realiza-las e muitas
vezes tinhamos que agendar e reagendar os nossos encontros devido a imprevistos da propria
rotina de vida estudantil. A duracdo das entrevistas foi, em média, de 40 minutos a duas
horas. As entrevistas foram gravadas com o consentimento dos entrevistados, 0s mesmos
também leram o termo de consentimento livre esclarecido e o assinaram, consentindo a
participacdo na entrevista. Dessa forma, deixamos com o0s estudantes um termo de
consentimento e ficamos também com um, assinado por eles. Explicamos para os estudantes
gue os nomes deles ndo seriam revelados na pesquisa. Desse modo, 0s nomes que seguem na

dissertacdo séo ficticios.

A receptividade dos estudantes, quando os convidamos para participar da pesquisa, foi
bastante motivadora para a certeza da importancia da investigagdo, uma vez que eles
afirmaram que acreditam na importancia de estudos que busquem conhecer o seu cotidiano na

universidade, bem como suas demandas e percepcdes.

Para a analise das entrevistas, essas foram transcritas na integra, tendo o cuidado de manter o

texto fiel a linguagem dos estudantes. Posteriormente, procedemos com a andlise de conteudo,
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o que, segundo Laville e Dionne (1999), tem como principio “[...] desmontar a estrutura e os
elementos desse conteldo para esclarecer suas diferentes caracteristicas e extrair suas

significagdes” (p. 214).

Ainda segundo os autores, uma das estratégias de andlise consiste em ter como base uma
teoria sobre a qual o pesquisador se apoia para ir organizando o conteido do seu trabalho,
bem como as suas categorias. Dessa forma, para a analise das entrevistas, seguimos como
base o processo de afiliacdo universitaria proposto por Alain Coulon (2008), que segue, como
ja aprofundado no capitulo 3, o tempo do estranhamento, o tempo da aprendizagem e o tempo
da afiliacdo. As andlises também estdo estritamente ligadas aos objetivos da proposta de

pesquisa.

No tempo do estranhamento, buscamos analisar 0s primeiros dias/meses dos estudantes na
universidade, o que envolve primeiras aulas, deslocamento pelos espagos da universidade,
relacdo com os colegas, professores, funcionarios, organizacdo de rotina de estudo inicial,
dificuldades iniciais, primeiras avaliacOes, estratégias de superacdo das dificuldades iniciais,

origem escolar.

No que tange a aprendizagem, analisamos as adaptacfes, a organizacdo da rotina de estudos
(local para estudar, uso da biblioteca, materiais de estudo, estratégias de organizacao), fatores
econémicos, relagdo com os colegas e professores, dificuldades na aprendizagem e
estratégias de superacao, fatores familiares, percepcdes sobre a forma de ensino e didatica dos
professores, participacdo em projetos de pesquisa, extensdo, movimento estudantil, grupos de

estudo, percepcdes sobre notas, percepcdes sobre a carga horaria do curso e questdes raciais.

Quanto a afiliacdo universitaria, analisamos fatores relacionados a vida académica atual dos
estudantes (ou seja, pertinentes ao que eles estavam cursando no periodo que foi realizada a
entrevista), dentre elas: a rotina de estudo, dificuldades e estratégias de superacdo, relacao
com colegas e professores, participacdo em grupos de pesquisa, extensdo, movimento
estudantil, grupos de estudo, estagios e atividades praticas no curso, percep¢oes sobre a forma

de ensino e didatica dos professores, fatores familiares, fatores econdmicos, questdes raciais.

Destacamos que os fatores referentes a cada tempo do processo de afiliagdo ndo séo
dicotdémicos, pois um tem influéncia no outro, no sentido de que experiéncias na fase inicial
do curso perpassam e tém consequéncias no periodo seguinte, nas aprendizagens ao longo do

curso. Dessa forma, cada tempo vivenciado tem relacfes com a afiliacdo universitaria dos
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estudantes, ou seja, o oficio estudantil, o ser membro universitario e cada acdo desenvolvida
pelos estudantes afiliados tem ligacdo com seu processo de afiliagdo como um todo, bem

como com suas questdes sociais, econdmicas e raciais.

Acreditamos, como afirmam Bogdan e Biklen (1994), estarmos diariamente aprendendo que
ndo se trata de montar um quebra-cabeca cuja forma final conhecemos de anteméo. Estamos
construindo um quadro, que vai ganhando forma & medida que se colhem e examinam as
partes. O processo de andlise dos dados é
como um funil: as coisas estdo mais abertas de inicio e, com o trabalho de analise, vao se

tornando mais fechadas e especificas.

E um esforco de se desprender de impressdes subjetivas, que o pesquisador deve ter, ja que
nessa dindmica de campo o ir e vir entre 0 contexto e o tedrico permite entender o real, além
do imaginério. Os dados coletados no processo de analise seguem num arduo e interessante
cruzamento de dados em uma densidade analitica. E uma tarefa que requer cautela, cuidado,

dominio de analise e da atencao perante 0s objetivos da pesquisa e a base teorica

4.3.2 Caracterizacao / perfil dos estudantes participantes da pesquisa

Quadro 01- Perfil dos estudantes cotistas:

Nome Idade | Estado | Cor Sexo Curso Semestre Bairro Cidade de
civil origem
Milena 24 Solteira | Preta Feminino Medicina | 6°semestre | Graga Vitéria da
anos Conquista
Carlos 22 Solteiro | Preta Masculino | Medicina | 7°semestre | Nazaré Salvador
anos
Adriano | 21 Solteiro | Preta Masculino | Medicina | 7°semestre | Barra Salvador
anos
Ricardo | 22 Solteiro | Parda Masculino | Medicina | 7° semestre | Canela Interior de
anos Minas
Gerais
Darlan 24 Solteiro | Preta Masculino | Direito 5° semestre | Uruguai Amargosa
anos
Leticia 21 Solteira | Preta Feminino Direito 7°emestre | Caixa Salvador
anos d’4gua
Isabel 22 Solteira | Preta Feminino Direito 6°semestre | Mussurunga | Salvador
anos
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Alfredo | 20 Solteiro | Preta Masculino | Direito 7°semestre | Uruguai Salvador
anos

Lucia 26 Solteira | Parda Feminino Direito 7°semestre | Rio Nordestina
anos vermelho

Fonte: Pesquisa de campo. Elaboracédo propria

Os estudantes cotistas que participaram da pesquisa foram aqueles oriundos de escola publica,
pretos e pardos. A faixa etaria se encontra entre 20 a 26 anos, todos solteiros. Quanto ao sexo,
temos 4 mulheres e 5 homens. Centrando-se no curso de Medicina, entrevistamos apenas uma
mulher, pois ndo conseguimos encontrar outras cotistas dentro do perfil do estudo, no que diz
respeito ao semestre, uma vez que estabelecemos como recorte a partir do quinto semestre.
Contudo, na amostra geral dos estudantes cotistas hd um equilibrio quanto ao sexo dos

estudantes.

A cor mencionada na tabela corresponde a autodeclaracdo dos estudantes no momento da
entrevista. Quanto ao curso, temos 4 estudantes do curso de Medicina e 5 do curso de Direito,

ficando assim uma quantidade equilibrada por curso pesquisado.

Os estudantes oriundos de outras cidades, ou seja, que nao sdo de Salvador, costumam dividir
aluguel com outros estudantes (eles chamam de republica estudantil) geralmente em bairros
proximos a faculdade, pois essa é uma estratégia para economizar recursos financeiros, tendo
em vista que, a0 morar em bairros mais proximos, podem ir a aula a pé, como nos contaram
0s estudantes. Dessa forma, a economia que fariam com aluguel em bairros mais longe nao
seria tdo significativa, quando somassem o valor do aluguel e o transporte de deslocamento
em lugares distantes. Além disso, morar proximo ajuda em suas organizacGes de rotina de
estudo, uma vez que passam muito tempo na universidade e, ao chegar em casa, ainda

precisam continuar suas rotinas de estudo.

Dos 4 estudantes oriundos de outras cidades, 3 deles moram em republica estudantil em
bairros centrais, o outro estudante na época da entrevista morava em bairro distante, pois
estava na casa da tia desde o inicio do curso, mas 0 mesmo nos contou gque na semana
seguinte iria mudar para uma republica estudantil em um bairro mais préximo da faculdade,
pois 0 convivio na casa da tia estava se tornando dificil, devido ao barulho na casa e no bairro,

0 que atrapalha suas demandas da universidade.

Os estudantes cotistas que sdo de Salvador geralmente moram em bairros periféricos,

distantes da universidade. Isso torna seu dia a dia de estudante extremamente complicado,
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pois passam muitas horas no transito, chegam muitas vezes atrasados na aula e, ap6s o dia na

universidade, retornam para casa extremamente cansados devido as longas horas em

transporte publico e a carga horaria elevada dos componentes curriculares. Um dos estudantes

cotistas (Adriano) que é de Salvador, apos muitas dificuldades ao longo de alguns semestres,

resolveu sair de casa e morar em republica em um bairro central da cidade, o que, segundo o

estudante, foi fundamental para sua trajetéria com mais qualidade na universidade.

Quadro 02- Estudantes cotistas

: familia, escola e recursos financeiros

Nome Escolarida- | Escolarida | Profissdo do | Profissdo da | Familia/ | Recurso Origem
dedamae |dedopai | pai méae nivel financeiro escolar de
superior (atual) nivel
médio
Milena Analfabeto | Analfabeto | Aposentado | Aposentada N&o Bolsa Publica
permanéncia | estadual
Carlos Ensino Ensino Né&o sabe Técnica em | Néo Recurso Pdblica
médio Médio enfermagem financeiro Federal-
completo completo dos pais IFBA
Adriano Ensino Ensino Encarregado | Caixa em | Néo Bolsa Colégio da
médio médio de Supermercado permanéncia | Policia
completo completo condominio Militar —
COM
Ricardo Ensino Ens. Aposentado | Aposentada Né&o Bolsa Publica
médio Fundamental permanéncia | Municipal
incompleto
completo
Darlan Fundamental | N&o sabe Né&o sabe Diarista Né&o Bolsa Publica
incompleto permanéncia | Estadual
Leticia Graduagdo | Ensino Servidor Servidor Sim- a | Estdgio na | Colégio da
em medio publico na | publico na | mae secretaria da | Policia
arquivologia | completo Fundacdo da | Fundagdo da promocéo da | Militar-
Crianca e do | Crianga e do igualdade COM
Adolescente | Adolescente racial
Isabel Ensino Ensino Porteiro Manicure Né&o Auxilio Colégio da
médio médio transporte / | Policia
completo completo Trabalha Militar-
com Reforco | COM
escolar
Alfredo Ensino Ensino Serralheiro Dona de casa | Ndo Estdgio no | Colégio da
médio médio tribunal  de | Policia
completo completo justica/ Militar-

COM
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Lucia Fundamental | Ensino * 0 pai é | Aposentada Né&o Recurso Publica
incompleto | fundamental | falecido financeiro Estadual
familiar/
estagio
remunerado

Fonte: Pesquisa de campo. Elaboragéo propria

A escolaridade dos pais dos estudantes cotistas, em sua maioria € de Ensino Fundamental
incompleto, tendo também aqueles com ensino médio. Apenas uma estudante afirmou que a
mée tem nivel superior. Temos casos também de pais que sdo analfabetos. Alguns estudantes
ndo souberam dizer qual a escolaridade do pai, bem como profissdo, pois ndo cresceram em

proximidade com ele, sendo a mée a referéncia familiar.

Esses estudantes, em boa parte, ndo possuem na familia pessoas proximas com nivel superior.
Portanto, sdo os primeiros da familia a ingressarem na universidade. Apenas, uma estudante

tem alguém na familia com formacao superior, no caso a mae.

Os estudantes se preocupam com a renda financeira, principalmente para ajudarem, de alguma
forma, na renda familiar. Aqueles que ndo tém auxilio financeiro da universidade recorrem a
estagios e outras atividades remuneradas, tais como, aulas em cursinhos e reforco escolar
particular. A bolsa permanéncia tem sido um dos principais apoios financeiros, e aqueles que

ndo conseguiram esse recurso costumam desenvolver atividades em estagios remunerados.

Dos cinco estudantes oriundos de Salvador, quatro deles estudaram no Colégio da Policia
Militar- CPM e um no Instituto Federal da Bahia- IFBA. Os estudantes oriundos de outras

cidades estudaram em colégio publico estadual ou municipal.

Quadro 03- Perfil dos estudantes nao cotistas

Nome Idade | Estado | Cor Sexo Curso Semestre Bairro Cidade de
civil origem

Antbnio | 24 Solteiro | Branca | Masculino | Medicina | 7°semestre | Federacdo Belo

anos horizonte
Talita 26 Solteira | Parda Feminino Medicina | 7° semestre | Nazaré Sao

anos Gabriel
Marcos Solteiro | Parda Masculino | Medicina | 8° semestre | Graga Alagoinhas

25

anos
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Carla 22 Solteira | Branca | Feminino Medicina | 8°semestre | Campo Salvador
anos Grande
Tiago 21 Solteiro | Branca | Masculino | Direito 6°semestre | Barra
anos
Salvador
Alana 24 Solteira | Branca | Feminino Direito 8° semestre Simoes
anos ] Filho
Rio
Vermelho
Lucas 21 Solteiro | Parda Masculino | Direito 6°semestre Salvador
anos
Barra
Augusto | 21 Solteiro | Branca | Masculino | Direito 6° semestre | Pitangueiras- | Lauro de
anos Lauro de | Freitas
Freitas

Fonte: Pesquisa de campo. Elaboragéo propria

A faixa etaria dos estudantes ndo cotistas é de 21 a 26 anos, todos solteiros. Quanto a cor, a
maioria se declarou branca, tendo trés afirmados serem pardos. Em relacdo ao sexo, temos
duas estudantes de Medicina e uma de Direito. Do sexo masculino sdo dois de Medicina e trés
de Direito. Ao todo sdo oito estudantes, sendo quatro do curso de Medicina e quatro do curso

de Direito.

Em sua maioria, moram em bairros proximos a faculdade de Medicina. Os que sdo da cidade
residem com os pais. Aqueles que sdo oriundos de outros lugares moram em apartamentos
alugados pelos familiares. Apenas um dos estudantes faz o trajeto de Lauro de Freitas para
Salvador, pois convive com seus pais em sua cidade de origem. Contudo, 0 mesmo possui

carro préprio o que facilita o percurso para a universidade.

Quadro 04- Estudantes ndo cotistas: familia, escola e recursos financeiros

Nome Escolaridade | Escolaridade | Profissdo do | Profissdo da | Familiares
da mée do pai pai mae com nivel | Recurso
superior financeiro/
Assisténcia
estudantil (atual)
Antdnio | Superior Superior Atualmente | Agente Sim Recurso financeiro
incompleto completo em | ocupa 0 | comunitaria dos pais
Medicina cargo de | de saude
Prefeito
Talita Superior Ensino superior | Comerciante | Comerciante | Sim Bolsa de Iniciacdo
em
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incompleto Administragdo Cientifica/ Recurso
financeiro dos pais
Marcos | Superior Superior Comerciante | Comerciante | Sim Recurso financeiro
completo incompleto dos pais
Carla Ensino Duas Engenheiro Aposentada | Sim Recurso financeiro
Superior em | graduagdes: dos pais
Marketing Engenharia e
Direito
Tiago Duas Mestrado Advogado Professora Sim Estagio / Recurso
Graduagoes: financeiro dos pais
. e duas
Quimica @ duacies:
Arquitetura gr_a yagoes.
Direito e
Economia
Alana Graduagdo em | Superior Contador em | Professora Sim Recurso financeiro
Pedagogia/ trés | jncompleto escritorio dos pais
EspecializagBes L.
proprio
Lucas Graduacdo em | Graduagdo em | Aposentado | Aposentada | Sim Estagio na
Biologia Ciéncias defensoria publica
Augusto | Graduagdo em | Superior Técnico em | Dona de | Sim Estdgio na Justica
Economia incompleto manutengdo | casa Federal
de

equipamento
hospitalares

Fonte: Pesquisa de campo. Elaboracéo prépria

Todos os pais dos estudantes ndo cotistas ja passaram por experiéncia de inser¢cdo no ensino

superior, sendo que dentre as maes seis possuem ensino superior completo e duas ensino

superior incompleto. Quanto aos pais, cinco tém ensino superior completo e trés superior

incompleto. As profissdes dos mesmos sdo correspondentes a formacdo em nivel superior,

exceto o caso do pai de um estudante que é formado em Medicina e, embora ja tenha atuado

na area, atualmente ocupa o cargo de Prefeito. Além disso, uma das méaes que ja trabalhou de

acordo com sua formagéo tem dedicado sua atencdo para as atividades do lar.

Esses estudantes estdo inseridos em um ciclo social com frequéncia de pessoas com nivel

superior, dentre eles, amigos, irméos, primos, tios e demais familiares. Os recursos
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financeiros dos estudantes sdo provenientes dos pais ou de estdgios remunerados na area de

formagcéo.

5 A ENTRADA NA VIDA UNIVERSITARIA: O INICIO DO PROCESSO DE
AFILIACAO

Ao chegar a uma festa, na qual ndo se sabe o ritmo musical, mas se tem habilidades referentes
a danca, esse conhecimento anterior permitird um desempenho com mais facilidade naquele
ambiente, mesmo sem saber quais serdo as regras estabelecidas naquele espaco para dancar e
que ritmo seré seguido. De fato, aquele que ja traz um dominio semelhante a especificidade
que ira ser exigida, terd uma adaptacdo com maiores facilidades do que aquele que ndo sabe

dancar ou que tenha um dominio menor em danca.

O primeiro ird ter um estranhamento breve, ou, em alguns casos, poderd ndo té-lo, ja o
segundo ter4 um estranhamento maior e uma adaptacdo em um tempo mais longo, tendo que
se dedicar com maiores afincos para a aprendizagem, tendo em vista que, além das regras que

aprenderd ao chegar ao ambiente, tera que aprender e/ou aperfeicoar habilidades.

O que cada um traz de conhecimento antes da danca no novo ambiente ndo determina quem
tera melhores desenvolvimentos, tendo em vista a imprevisibilidade e particularidades de cada
sujeito. Contudo, o conhecimento e dominio anterior que alguns possuem antes de chegar ao

novo ambiente ndo podem ser relegados.

Todos os estudantes quando chegam a universidade precisam aprender a lidar com a nova
carga horéria de estudo, com as novas exigéncias de producdo do conhecimento. Para 0s
estudantes ndo cotistas, esses foram os desafios iniciais, mas para 0s estudantes cotistas,
somadas a essas dificuldades estdo os desafios para a permanéncia material e simbdlica que

perpassam a condi¢do socioeconémica e racial.

Os estudantes ndo cotistas quando chegam a universidade nao apresentam tantas dificuldades
para a adaptacdo, no sentido das suas condigdes para manuten¢do financeira no curso, da
relagcdo pessoal com colegas e professores, bem como organizagédo de rotinas de estudos. Para
0S cotistas, esses fatores sdo desafios constantes, tendo em vista as condicOes

socioeconOmicas e raciais.
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Pesquisas como a de Peixoto, Ribeiro e Brito (2015) constataram conflitos nas relagdes entre
estudantes cotistas e ndo cotistas. Também na nossa investigacdo encontramos essas tensoes
no convivio dos estudantes. Esse fator tende a ser obstaculo na trajetoria universitaria, tendo
em vista que o didlogo entre pares, as trocas de experiéncias coletivas e 0 convivio em um
ambiente institucional que seja de partilha e relagdes multiplas tende a contribuir de forma
fundamental para o processo de afiliagdo. Como afirma Coulon (2008), “[...] comunicar-se é
partilhar as mesmas maneiras de categorizar o mundo” (p. 121). Contudo, para os estudantes
cotistas e ndo cotistas, mesmo inseridos na aprendizagem de igual profissdo, o que equivale a
se apropriar de conhecimentos especificos da &rea, ocorrem as separagcdes entre 0S grupos,
marcados pelas condi¢des socioeconOmicas e raciais vivenciadas no ambito social, e que
envolvem também o cotidiano dos didlogos dentro da universidade, através dos seus gostos,

partilha de vivéncias, aproximacao entre pares, dentre outros.

De fato, a chegada a universidade ndo ocorre da mesma forma para todos os estudantes.
Adentrar a universidade ¢ a “[...] descoberta de um outro mundo, no qual, antes de qualquer
coisa, é preciso se situar: quem sou em relacdo ao conjunto? Qual funcdo eu tenho? Que
relacdo mantenho com a institui¢ao?” (COULON, 2008. P. 143). Esses sdo questionamentos
que, de certa forma, ndo sdo respondidos da mesma forma por cotistas e ndo cotistas, como
poderemos ver pelas narrativas dos acontecimentos e das vivéncias de cada um, ao chegarem

a universidade.

5.1 0 TEMPO DO ESTRANHAMENTO: ESTUDANTES COTISTAS

A entrada dos estudantes cotistas nos cursos pesquisados é marcada por estranhamentos, que
ndo perpassam apenas fatores referentes as especificidades de um novo nivel educacional,
com diferentes demandas de producdo académica e formas de funcionamento, é também um
estranhamento da desigualdade social e racial fortemente sentida naquele espago, seja por
perceber as condic¢des de vida dos outros estudantes nao cotistas e/ou por ndo se sentirem tdo
bem representados naquele ambiente, ou seja, bem vindos a instituicdo. Essa fase do
estranhamento é intensificada pelas situagdes de racismo e preconceito sofrido por serem

cotistas, por serem de origem popular, por serem negros.
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Os estudantes cotistas moram distante da universidade, em bairros periféricos, o que para
chegar a faculdade no primeiro dia de aula ja é fator desafiador nesse marco inicial. A
localizagdo da universidade, no sentido de conhecer o local em que ela esta situada, o trajeto
que o Onibus fara até os respectivos locais de aula, ou até mesmo o tempo do percurso entre
sua casa e a universidade, ja sdo aspectos de preocupacOes iniciais. Somadas a esses fatores
temos as condigdes econdmicas para a manutengao no curso no primeiro semestre e os fatores
que envolvem a permanéncia simbolica, ou seja, a maneira que esses estudantes serdo vistos e
tratados na universidade, bem como as relacbes que serdo construidas entre os diversos

sujeitos que estdo inseridos nesse ambiente.

Todos gostamos de nos sentirmos bem vindos ao chegar em um novo local, principalmente
quando se trata de um lugar que faz parte de uma perspectiva, de um sonho, pelo qual
construimos continuamente uma trajetoria para chegarmos nele. Sabemos que, por ser uma
experiéncia nova e um espaco que nao conheciamos anteriormente, e nao tinhamos vivéncia
no mesmo, teriamos que construir novas aprendizagens, aprender as regras de funcionamento,
apropriar-nos de novos conhecimentos e dialogarmos com pessoas que, até entdo, ndo eram
parte de nosso cotidiano. Contudo, além desses desafios iniciais que ja saberiamos ser comuns
ao chegarmos a um lugar desconhecido, ndo encontramos um ambiente favoravel para
caminharmos adequadamente nessa fase inicial. Os estudantes cotistas tencionam sua entrada
na universidade com conflitos de relacdo entre colegas, professores, funcionarios, estrutura e
funcionamento da instituicdo, bem como situacGes de racismo e fatores que perpassam as

condicdes socioecondmicas.

A aprendizagem do oficio de estudante é permeada, ja inicialmente, pelo tempo que irdo
estruturar suas rotinas de estudo, tendo em vista a elevada carga horaria do curso, as horas no
transito para chegarem em casa, bem como a reducdo das horas livres para momentos de
convivio com familiares e amigos. Tendo em vista que “[...] a primeira condigao para estudar
é encontrar tempo para fazé-lo” (COULON, 2008, p. 143). A entrada na universidade envolve
mudancas na vida dos estudantes como um todo. As formas como eles lidam com esses

fatores sdo decisivos para a continuidade no curso, portanto, em seu processo de afiliagéo.

Os estudantes afirmam que a elevada carga horaria dos cursos também é fator de
estranhamento inicial, bem como a forma que € estruturada ensino e até mesmo as atividades
avaliagdo, uma vez que esperavam uma aprendizagem mais reflexiva, problematizadora e

dialdgica.
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A seguir, tratamos da entrada de cada estudante cotista no curso de Direito e Medicina. Na
busca de compreender a singularidade dessa fase que marca de forma particular cada um, mas
que néo deixa de ter sua relacdo comum com todos aqueles que estdo na mesma condigédo de

cotista.

5.1.1 A entrada dos estudantes cotistas no curso de Medicina

A insercdo na universidade marca um momento importante da vida dos estudantes. E uma
etapa central em suas trajetérias académicas. Analisaremos a entrada dos estudantes cotistas
no curso de Medicina, sendo eles: Carlos, que no momento da entrevista cursava 0 sétimo

semestre, Adriano, sétimo semestre, Milena, sexto semestre, e Ricardo, sétimo semestre.

Carlos, antes de iniciar o curso de Medicina, ndo tinha informacdes sobre o funcionamento e a
estrutura da universidade. Mesmo sendo de Salvador, nunca tinha ido a UFBA, embora por
conta prépria buscasse informagdes sobre a grade curricular do curso. O estudante menciona a
dificuldade quanto a elevada carga horaria do curso de Medicina, somada a distancia de
deslocamento da sua casa para a universidade. Dessa forma, uma das estratégias era
permanecer o dia todo na faculdade, mas com prejuizos, pois, entre o intervalo de uma aula e

outra, o tempo néo era utilizado para outras demandas.

Nessa experiéncia de adaptacdo inicial, o distanciamento de amigos e a mudanca das rotinas
anteriores a entrada na universidade causaram sérios problemas a qualidade de vida estudantil
e adaptacdo a universidade. Podemos perceber na fala do estudante a tensao constante entre a

sua nova rotina, a vida pessoal e condi¢des socioeconémicas:

Moro no Pernambués. E longe daqui. Dai é dnibus, ai demora no ponto e eu
perco muito tempo em transito, que eu ndo ‘t6’ utilizando pra nada e ainda
passa muito tempo aqui. Nem sempre eu podia trazer o computador. Muitas
vezes tinha matéria, como é que fala... com muitas horas entre uma e outra.
Isso é muito desgastante. Eu acho uma dificuldade muito grande estar tanto
tempo nesse lugar. Dai é isso. Um problema muito grande, pra mim, foi a
carga horaria. Eu ndo lidei tdo bem. O que aconteceu foi que eu acabei me
afastando dos meus amigos de fora da faculdade, porque eu achava que tinha
que ‘td’ aqui o tempo todo. Eu ficava muito tempo sem vé-los, ficava um
més sem falar, sabe? Dois meses sem ver. Eu s6 fiz decair o meu estado
mental. O que ndo refletia nas minhas notas, porque eu tenho uma habilidade
muito grande de estudar. Eu tenho uma memdria muito boa, o que facilita.
Eu ndo preciso estudar tanto, pra que as coisas fiqguem retidas. Eu faco os
modelos, as atividades. Eu consigo desenvolver com muita facilidade, ndo
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tenho muita dificuldade em fazer prova ndo. Entéo isso facilita e quando eu
‘t6’... Porque nesse meio tempo, eu acabei desenvolvendo uma depressdo
durante a faculdade.

N&o é raro encontrarmos nas pesquisas com estudantes de Medicina o apontamento do
elevado numero de estudantes com depressdo. Esse problema é ocasionado também pela
elevada carga horaria do curso e as dificuldades de adaptacdo dos estudantes a essas
demandas. Para o estudante que inicia a vida académica, a forte ruptura entre a vida antes da
universidade e depois da entrada no ensino superior, a qual é perpassada pelo distanciamento
das suas relacfes de amizade como também familiares, € uma fase que marca a sua chegada

no curso, mas também reflete na sua trajetéria como um todo.

Carlos, embora tenha apresentado dificuldade de adaptacdo a rotina, ndo afirmou ter
problemas iniciais diante das avaliacdes, pois 0s obstaculos o levaram a intensificar a
dedicacdo aos estudos. Dessa forma, a dificuldade maior fica por conta dé carga horéria, o que

o leva faltar muitas aulas.

A organizagdo do ensino também colabora nessa etapa inicial para tencionar os impasses da
adaptacdo. Aulas excessivas com uma dinamica que ndo motivava o estudante, pois afirma
que “ndo gosta de aula com oitenta alunos, com o professor 14 na frente dos estudantes, a sala
apagada e slides. Eu ndo funciono para esse tipo de aula. Ai, as vezes, eu prefiro dormir. Ja

faltei muito para estudar em casa”.

Quanto a localizar os espacos da universidade, identificar os locais de aula, bem como demais
espacos além da Faculdade de Medicina, o estudante ndo apresentou dificuldades, pois as
aulas no primeiro semestre ocorreram apenas na Faculdade de Medicina e em Ondina. O
auxilio do BUZUFBA!, para o deslocamento entre um campus e outro, favoreceu a

realizacdo das rotinas na universidade com mais tranquilidade.

Quanto ao estudante Adriano, antes de ingressar no curso de Medicina 0 mesmo ja conhecia a
UFBA, pois o Centro de Ciéncias do Colégio da Policia Militar, no qual estudou no Ensino
Médio, tinha um projeto com a UFBA e 0 estudante participava como bolsista de iniciagdo

cientifica junior. Nesse projeto, pesquisava, fazia experimentos e apresentava trabalhos.

No inicio do curso, o estudante destaca as dificuldades com os contetdos das disciplinas e a

elevada carga horéria, além das expectativas iniciais de ndo querer ter a frustagdo com notas

14 Micro onibus disponibilizado pela universidade para a locomogao dos estudantes.
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baixas ou reprovagdes. Uma das estratégias para lidar com essa questdo era estudar em grupo,
0 que o levou a ter apoio e estabelecer lagos de amizade.

O fato de morar longe da faculdade também causava dificuldade, pois acordava cinco da

manha para chegar a faculdade as sete horas. Ele lembra esse momento com certo pesar, mas

também com orgulho pela trajetdria que realizou:
Eu acordava... tinha que acordar cinco da manhd, para ta na faculdade sete e
chegava em casa, nove horas... oito, nove horas. Entdo quando eu chegava
em casa, chegava cansado. Para eu estudar, estudava de noite, mas nédo
estudava com tanta qualidade assim. E eu sempre fiz...eu sempre...desde que
eu entrei na faculdade, eu jA& me envolvi em uma série de atividades de
militancia, atividades de construgdo coletiva. Isso também me tomava um
tempo...me tomou um tempo, né? A gente se dedica. Entéo eu ficava fazendo
tudo isso [risos] e tendo que estudar, mas como ia assim...em certa medida,
eu acredito que consegui, sabe? dar conta de varias tarefas assim, desse dia-

a-dia de estudante de Medicina, e ainda assim me formar em outros espacos
também, ne?

A rotina inicial era marcada pelo cansaco, mas também pelo apoio e construcdo mutua que
perpassava a participacdo em movimento estudantil, estudos sobre questdes raciais, nos
espacos de discussdo, além da sala de aula. O estudante, desde o inicio do curso, tinha como
perspectiva de formacdo uma aprendizagem que se realizasse dentro e fora dos espacos

formais.

Pesquisas como as de Dyane Santos (2009) e Santos (2007) identificaram também grupos de
formacdo organizados pelos proprios estudantes sobre relagfes étnicos raciais, como formas
de permanéncia. A militancia nesses grupos € uma estratégia de superacdo das dificuldades

vivenciadas na universidade, e também uma construcao de empoderamento identitario.

Diante da didatica de sala de aula, e a forma como o ensino é realizado na faculdade, Adriano
ver semelhanca entre a faculdade e a escola particular. As expectativas de encontrar na
universidade um ensino mais problematizador e diferente de aulas expositivas foram

frustradas logo no inicio do curso.

E muito parecido com a escola, com a escola particular, assim, sabe... como
as pessoas lidam. O ritmo de aulas é muito grande. Entdo, vocé vem, assiste
uma aula que é uma palestra. A maioria das aulas de medicina sdo aulas
discursivas. O professor t4 falando e os estudantes s6 ouvem. E na
universidade, eu esperava outras coisas. Na universidade existem outras
préticas, s6 que em medicina, isso ndo é possivel, os professores tém muita
dificuldade de mudar suas préticas de ensino.
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Embora a ampla carga horéria e as exigéncias sejam mais intensas que a do colégio, a falta de
leituras mais dialogicas e a construcdo coletiva, fazem o estudante associar a faculdade com a
forma de ensino que é desenvolvida no colégio. Para ele essa forma de didatica € muito
presente no curso de Medicina, uma vez que muitos professores ndo demonstram interesse em
dialogar ou transformar suas praticas. A densa necessidade de memorizagdo no primeiro
semestre foi também mencionada como algo que tanto ele como colegas préximos nao
concordavam, e que acarretaram empecilhos a formacdo, mas o estudante destaca nao ter

reprovacao em nenhuma disciplina no semestre inicial.

A anédlise do seu lugar de origem, em comparagdo com o lugar de onde a maioria dos
estudantes de Medicina é oriunda, é algo que Adriano internamente sempre pensava. Esse
fator, em alguns outros momentos da entrevista, ao longo de outras fases da trajetoria
estudantil, também € mencionado, ora relacionado com 0s gastos no curso, ora como a forma
como se sentia na faculdade de Medicina, e as impressdes de como € visto pelo outro nesse
espaco. Sobre esse aspecto no inicio do semestre o estudante nos fala que:
Eu estudava muito por materiais online. E a questdo também de ficar
pensando nisso, né? Do estresse que isso causa, de vocé pensar “poxa, ndo
tem um livro”. E isso, eu ficava pensando muito, ¢ onde € o seu lugar, né?
De onde é que vocé vem e todo mundo aqui na faculdade, é bem...vocé
sentia isso, né? Aqui, as pessoas ndo ‘tdo’ com essas questoes financeiras a
tona, assim, mas eu tinha dinheiro para fazer o pouco que era necessario.

Porque era preciso... eu tinha...eu tinha. Meu pai e minha mae sempre davam
um jeito.

As dificuldades econémicas sdo sentidas logo na entrada no curso. Seja na aquisicdo de
material para estudo ou pela forma de se vestir e das tensdes marcadas pela reflexdo de quem
é a maioria naquele espa¢o, acompanhada da percepcao de que sua presenca naquele ambiente

faz parte de uma minoria.

Milena encontrou muitas dificuldades no inicio do curso desde a questdo de moradia,
alimentacdo, deslocamento na cidade, bem como nos aspectos de adaptagdo as exigéncias do
curso. A estudante veio para Salvador sem o apoio do seu pai, pois a mesma € oriunda de uma
comunidade quilombola do municipio de Vitoria da Conquista, e seu pai temia pelas
dificuldades que a filha iria encontrar, tendo em vista que néo tinha condicdes financeiras de

manté-la na cidade. A estudante conta que veio para Salvador com poucas pecas de roupa e
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sem nenhum dinheiro. O dinheiro para a sua passagem foi obtido por meio de empréstimo que

sua mae fez.

A estudante faz criticas a forma que foi recebida ao chegar na universidade, pois sentiu
dificuldades para encontrar informacfes precisas para se organizar na cidade e na
universidade. A estudante afirma que a assisténcia estudantil deixa muito a desejar,

principalmente para o estudante que ndo é da cidade.

Milena conseguiu vaga na residéncia estudantil da universidade depois de muita insisténcia,
mas permaneceu na mesma por pouco tempo, pois ndo estabeleceu bom convivio com as
demais residentes, e nem mesmo se adaptou as regras. Permaneceu na residéncia por trés
meses e saiu apds conseguir um trabalho em uma lanchonete, na qual ganhava o valor de R$
200,00 reais, que a auxiliava no pagamento de aluguel em uma casa no bairro do Engenho
Velho da Federacdo. Portanto, a estudante pagava o aluguel, mas ndo tinha recursos
financeiros para alimentagdo, nem compra de materiais necessarios para seus estudos. Foi um
periodo muito dificil, conforme a estudante nos conta:
Eu vim para esse ambiente com sandéalia de couro. Para a UFBA, curso de
Medicina, com sandalia de couro e fiquei uns seis meses com a mesma
roupa. Uma colega minha perguntou porque eu vinha s6 com aquela
roupa. Eu falava assim: “ndo... porque me deu sorte. Eu passei no vestibular
com ela”. Mentira, que eu s tinha ela. Eu ja era seca fiquei mais seca ainda
porque eu sai da residéncia e agora ndo tinha comida. Entdo, eu passei um
tempo comendo farinha com sal e eu fiquei tdo seca, estava irreconhecivel.
Um dia um professor me emprestou a sala dele para estudar e ele chegou na
sala, eu estava comendo farinha com sal, ai ele perguntou porque estava
comendo farinha com sal. Ai foi nesse dia que eu fiquei a tarde toda
chorando 14 e ele ficou la. Eu contei para ele a histéria toda e ele disse que

poderia me emprestar a sala para estudar, o computador para eu estudar e ai
isso me ajudou muito porque ai eu tive livros, tive um espaco para estudar.

Os pequenos apoios que a estudante encontrou foram fundamentais para que ela estruturasse
pouco a pouco sua vida académica. Essa estruturacdo perpassava de forma intrinseca os
fatores econémicos para sua permanéncia material, tendo em vista que precisava de
alimentacédo, de xerox, livros, dentre outras materias. Além, das condi¢cbes minimas para se

manter adequadamente no curso e na cidade.

As relagdes com alguns colegas em sala de aula também trouxeram problemas. Diante de
todas essas situagOes, a estudante percebia um contraste entre a forma de vida na sua

comunidade de origem e o contexto da nova cidade em que agora iria morar:



82

O semestre da farinha com sal, que eu passei uma rasteira nessa
universidade. Eu tinha problema de inclusdo com os colegas, um grupo de
meninas loiras que ndo deixou eu participar do grupo delas, e ai eu fui para
um outro grupo. Eu tive que ir para outra turma para ser inclusa no trabalho,
e ainda tinha um lado em mim que era muito dificil, eu ndo conseguia mais
falar com minha familia, ndo tinha contato e o que é pior porque na minha
comunidade vocé tem tudo. A comida € outra, as pessoas sao outras. VVocé
tem uma alimentacdo muito rica de verduras, batata, mandioca, na minha
comunidade era assim. Vocé ndo passava fome, e ai vocé vem para ca. Entdo
é muito ruim, uma sensagdo muito ruim, mas com essas dificuldades todas
eu nunca pensei em desistir.

Os problemas de relac@es vivenciadas por Milena conduzem ao que Coulon (2008) reflete em
relacdo ao sentimento em questdo do isolamento, que leva o estudante ao questionamento da
sua presenca em um lugar que ndo é acolhedor. A entrada na universidade para Milena foi
uma grande ruptura, no sentido do distanciamento do seio familiar, do modo de vida de sua
comunidade somado as questbes econbmicas, relacbes interpessoais e as exigéncias

académicas.

Em relacdo as aprendizagens iniciais nas disciplinas e as mudancas em relacdo a escola, a
estudante percebeu que ela precisava saber muito mais do que o conhecimento que ela tinha,
ou seja, o conhecimento anterior ndo era suficiente para seu bom desenvolvimento inicial.
Além, da constante vigilancia para a organizacdo do tempo, da administracdo da rotina na

faculdade e fora dela.

Nas primeiras avaliacbes, Milena ndo encontrou dificuldade nas comunicacdes orais, mas sim
na escrita, pois, segundo a mesma, tinha que “estudar o triplo a quantidade de vezes mais,
porque pegava o assunto, assim, a primeira vez, e sabe uma parede? Era como uma parede. Eu
nao entendia nada”. A estratégia utilizada por ela para superar esse obstaculo inicial foi
estudar, as vezes, com colegas mais proximos, e outras sozinha na biblioteca. A estudante
conta que ndo sabia outros caminhos na cidade a ndo ser o da faculdade até sua casa e 0

caminho da biblioteca.

A falta de um apoio mais proximo da universidade, tendo em vista a forma que a estudante se
encontrava ao ingressar no curso, bem como informacgdes que a orientasse adequadamente
como conseguir determinados auxilios materiais, junto a universidade, foram fatores que
causaram serios problemas a sua trajetoria inicial. Alem disso, a auséncia de um ambiente

acolhedor na Faculdade de Medicina a distanciava de apoio tanto material como simbolico.
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A pesquisa de Carneiro (2010) também desenvolvida ha UFBA com estudantes de origem
popular, identificou essa questdo da falta de acompanhamento e apoio da universidade aos
estudantes, principalmente nessa etapa da entrada na vida universitaria, que € um periodo de
dificil transicdo para os estudantes, assim como da necessidade de efetivas possibilidades para

a permanéncia na universidade.

Ricardo é oriundo de comunidade de zona rural que fica situada em Minas Gerais, e, portanto,
ndo conhecia a UFBA anteriormente a entrada no curso, nem mesmo Salvador. Ao chegar a
cidade ele ficou temporariamente na casa de um conhecido de uma amiga de seu pai. Na
primeira semana de aula, o estudante afirma que encontrou informacgdes sobre o
funcionamento da universidade, sobre a PROAE e assisténcia a saude oferecida pela

universidade aos estudantes.

O contato inicial com estudantes que faziam parte do diretério académico também foi
importante para Ricardo organizar sua vida na universidade e na cidade, pois, por meio deles,
passou a participar de movimento estudantil, e a fazer os encaminhamentos necessarios para a
solicitacdo de auxilio financeiro junto a universidade. Os professores também perguntavam
por sua situacdo na cidade, se ja tinha encontrado lugar para ficar. Apds conseguir a bolsa
permanéncia passou a morar de aluguel em um bairro préximo a universidade, pois, ao morar
perto, ndo precisaria gastar com transporte e ficaria mais facil sua organizacao de rotina de

estudos.

No inicio do curso ele revela ter sentido a diferenca entre sua condicdo social e a dos demais
estudantes. Além do preconceito no primeiro semestre, por ser de zona rural e ndo fazer
questdo de esconder esse fator, o estudante era alvo de apelidos:
O perfil das pessoas, totalmente diferentes, eu acreditava sé tinha os mais
fortes, s6 galera da elite mesmo! (risos) Pois eu era uma pessoa da zona rural
e todo mundo passou a me conhecer por isso. Eu era conhecido como
brejinho, brejo. Eu néo tinha vergonha ndo, pois tinha orgulho de dizer o

nome do meu povoado, onde eu nasci, onde vivi, entdo ndo tinha vergonha.
Mas, rolava isto, de diferengas e tal.

Embora houvesse os constrangimentos por ser de comunidade rural, o estudante néo
mencionou ter passado por situacBes de preconceito por ser cotista. As criticas quanto a sua
origem rural, com o tempo, também cessaram, até porque o estudante falava com orgulho da

sua comunidade.

Ricardo tem tom de pele mais claro que os demais estudantes cotistas entrevistados. Esse
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pode ser um dos fatores que o levou a ndo sofrer situacOes de racismo na universidade, bem

como ser mais dificil sua identificagdo como cotista.

Essa questdo também foi encontrada na pesquisa de Valentim (2012), quando ela constatou
que aluno negro é associado a aluno cotista e 0s demais cotistas, que ndo tém os tracos negros
tdo marcantes, ndo sdo apontados como cotistas e, por isso, sofrem menos o estigma posto ao
aluno cotista. Mesmo as cotas alcancando diferentes sujeitos, os alunos negros sédo logo
identificados como alunos cotistas. Esse mesmo fator, segundo a autora, ndo ocorre com 0S
alunos brancos, os quais, dessa forma, ndo padecem de imediato do estigma posto sobre o
estudante cotista no interior da universidade. Estigma esse que, como afirma a autora, os faz

serem desacreditados ao longo de todo caminho universitario.

Quanto a organizacdo e adaptacdo a rotina de estudos, as dificuldades inicias de Ricardo
foram no sentido da elevada carga horéria e da forma de organizacdo do ensino. A didatica de
ensino também decepcionou o estudante, pois 0 mesmo acreditava que a universidade seria
um ambiente de formagdo mais interdisciplinar e, segundo ele, encontrou um “modelo de
ensino muito focado na exposi¢cao e ndo em metodologias ativas”. No inicio do curso, o
estudante costumava passar muito tempo na biblioteca com livros da instituicdo, assim como

xerox, tendo em vista que ainda ndo tinha notebook para consultar muitos materiais online.

5.1.2 A entrada dos estudantes cotistas no curso de Direito

Os estudantes cotistas do curso de Direito sdo Leticia que no momento da entrevista cursava o
sétimo semestre; Llcia, também sétimo semestre; Alfredo, sétimo semestre; Darlan, quinto
semestre, e Isabel, sexto semestre. Eles nos contam sobre os seus primeiros dias na

universidade, bem como os primeiros meses no curso.

Leticia ja tinha vindo a UFBA antes de iniciar o curso de Direito, ainda quando era crianca,
pois sua mae estudou Arquivologia nessa instituicdo e, as vezes, a levava para a aula, pois néo
tinha com quem deixa-la. Outra experiéncia de contato com a universidade foi quando o

Colégio da Policia Militar, no qual estudava, levou sua turma para conhecer a UFBA.

A estudante conta que, nas primeiras semanas de aula, sua mae a trouxe, tendo em vista que
ela ainda ndo conhecia o trajeto do 6nibus até a faculdade de Direito. A estudante conta as

suas percepcgdes quando chegou a faculdade e como foi a aproximagdo com esse espaco que,
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segundo ela, majoritariamente ndo havia pessoas negras e em condic¢Bes sociais semelhante a

sua:

Primeira coisa que eu percebi quando eu cheguei aqui, foi que eu era negra,
porque na minha turma sO tinham mais cinco pessoas negras, contando
comigo. Porgue na escola publica ndo tem muita gente diferente de vocé,
apesar de ser no CPM, tinha muita gente preta, igual a mim, muita gente
pobre também. Quando eu cheguei aqui, eu tinha um colega de turma que
tinha uma Ferrari. Ele morava em Vilas Atlantico, eu acho. A casa dele tinha
um campo de futebol, um campo de golfe, duas piscinas. Entdo, a primeira
coisa que eu percebi foi que eu era preta e que eu era pobre. Depois eu
percebi que a galera falava em inglés na sala de aula. Tinha gente que falava
em alemdo pra gente que era cotista ndo entender e tal. E ai eles ficavam
rindo da gente porque a gente ndo sabia os textos em inglés e debatiam
coisas com o professor em um nivel que a gente ndo conseguia compreender,
né? Tipo: “Ah, é porque em Londres...”. Ai, teve...eu lembro que teve uma
festa da turma pra galera se conhecer e tal, e eu lembro que a conversa era:
“Nao, vocé precisa ir pra Londres, ‘ta’ tendo uma liquidagdo em Paris na loja
tal. Comprei essa bolsa s6 por quinhentos dolares.” E eu tipo [risos]
guinhentos délares é o que minha mae ganha por més, entendeu? Pra mim e
para meu irméao.

O estranhamento inicial que a estudante sente perpassa ndo sé o contato com uma nova forma
de funcionamento da instituicdo, a qual € diferente do colégio, mas um estranhamento que
carrega consigo também as desigualdades sociais e raciais que aparecem de forma constante
nesse ambiente. E a comparagio da sua condicdo social e racial com a do outro, que tem
possibilidades de vida totalmente diferentes da sua. Podemos dizer que “[...] este é o aspecto
que o estrangeiro sente de maneira mais forte, 0 mais visivel, e a0 mesmo tempo, 0 menos
notado pelos membros nativos: para além das palavras, sdo as representacfes sociais que elas
designam” (COULON, 2008, p. 121).

Além disso, essas desigualdades reveladas ndo sdo acompanhadas de uma relacdo de
convivio tranquilo entre os grupos de estudante, mas sim constantemente marcados por
conflitos das mais diversas formas, ora velados, ora explicitos. Leticia nos conta um conflito

com alguns colegas, logo nas primeiras semanas de aula:

E muito mais facil pra quem tem dinheiro conseguir entrar na universidade e
é muito cruel a forma como as pessoas tratam isso. Quando cheguei aqui, a
primeira coisa, logo nas duas, trés, primeiras semanas, uma menina olhou
pra mim e disse que eu era preta, pobre, que eu ndo devia ‘ta’ na
universidade, que eu devia ‘ta’ limpando privada para ajudar minha mée, que
esse ndo é um espago para mim.
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Os conflitos e as percepcdes da estudante, logo nos primeiros dias e semanas, nao
favoreceram que ela construisse um pertencimento aquele ambiente. Depois desse episodio,
Leticia afirmou que ndo conseguiu mais retornar a universidade por trés semanas seguidas e
desabafou com a mae que ndo queria mais retornar. Nesse periodo, a sua avo faleceu. Dessa
forma, no segundo semestre, a estudante trancou o curso porque ndo sentia mais vontade de ir

a faculdade.

Depois de se aproximar das discusses sobre questdes raciais, através de outros estudantes
cotistas que conhecia, a estudante afirma que “tinha de estar nesse espago, que era uma
responsabilidade ocupar esse espago”. Por isso, ela retornou a faculdade para dar
prosseguimento a sua trajetoria no curso de Direito. Nesse sentido, a formacéao sobre questfes
referentes a relacBes raciais e identitarias € importante para os alunos que adentram a
universidade por meio das cotas, tendo em vista favorecer o combate ao racismo e o

empoderamento dos sujeitos.

Leticia encontrou essa formacdo apds se distanciar da faculdade de Direito, ou seja, em
outros espacos, em didlogo com outros estudantes cotistas, mas se houvesse dentro da
faculdade de Direito, na época que a estudante ingressou no curso, um grupo de formacéo ou
organizacdo institucional dentro da perspectiva de relagfes raciais, situacfes como essas

poderiam ter outros encaminhamentos e até serem evitadas.

Em relacdo as demandas de estudo, Leticia foi se adaptando, aos poucos, as altas exigéncias
das disciplinas com muitos trabalhos. A nova rotina de vida exigia um empenho vigilante e
cronometrado do tempo em cada componente curricular. Alguns professores indicavam textos
em outras linguas, o que inicialmente também foi motivo de estranhamento:
E muito complicado para os professores, alguns professores, entenderem que
a universidade mudou, que nem todo mundo que vem pra ca agora € rico ou
teve uma condicdo favoravel nos seus ensinos que comportasse uma segunda

ou terceira lingua e viagens ao exterior. Entdo, a gente teve que entrar muito
com o dialogo.

Os estudantes buscavam conversar com o0s professores que indicavam 0s textos em outras
linguas e alguns eram sensiveis a essas questdes e indicavam textos com abordagens
semelhantes em lingua portuguesa, ja outros ndo demonstravam interesse em dialogar a

respeito. Do mesmo modo, ndo se importavam quanto ao atraso dos estudantes para aula,
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devido a residirem distante da universidade, geralmente em bairros periféricos, em lugares

longinquos.

Alguns estudantes, quando chegam a faculdade, ndo conseguem encontrar 0s espagos em que
terdo aula. Foi o0 que aconteceu com Lucia, pois sua primeira aula ocorreu no campus de Séo
Léazaro, local distante da Faculdade de Direito. Contudo, no decorrer do tempo, a estudante

afirmou que conseguiu se deslocar no ambiente da universidade com mais tranquilidade.

Quanto as demandas de producéo académica e organizacao da nova rotina de vida, a estudante

acredita ser uma aprendizagem continua, mas, nas primeiras semanas, tudo parece ndo ter

relacdo:
Cada aula parece que é um universo particular, que ndo ta integrado em
nada. Vocé comega a pensar, parece que nao t4 entendendo nada, que nada
mais faz sentido. E um monte de coisa pra estudar, e ai a gente vai
aprendendo a se organizar. Eu acho que até hoje eu ‘t6’ aprendendo, porque
ndo tem dado uma receita ndo. Cada um tem que achar seu método. E
também por ter aula de manha e a tarde, ja chegava em casa mais tarde, e ai
acaba sobrecarregando muito. Pegar aula também, as sete da manha, é super
complicado, até porque a gente que ndo tem carro, né? S6 o tempo que perde
em ponto de énibus. Eu falo para o pessoal aqui, que ndo € justo comparar o
escore de quem ndo tem carro, com quem tem, porque enquanto a gente ta
no ponto, o pessoal t& em casa, quando chega tem comida pronta da mae,

pega o carro para vim. Quem ndo tem familia na cidade, a dificuldade é
dobrada. Tem que aguentar firme para ndo desistir disso aqui.

As adaptacdes as novas formas de producdo do conhecimento, as dificuldades em perceber a
importancia de alguns assuntos estudados e a falta de relagéo entre as disciplinas, seguidas
dos trajetos entre a faculdade e o local de moradia, sdo rotinas e novas ordens de
responsabilidades dificeis de lidar. Além disso, para aqueles que ndo tém apoio familiar na
cidade e que sé@o oriundos de locais distante de Salvador, a entrada na universidade se torna
carregada de adaptacOes. A percepcdo sobre as desiguais condi¢cOes de vidas entre 0s
estudantes com melhores condicBGes financeiras e aqueles que ndo possuem tanto apoio

econbmico é também preponderante nessa fase de entrada na universidade.

Lucia teve dificuldades iniciais nas avaliagdes escritas e, segundo a estudante, “um ano de
cursinho ndo prepara ninguém de tal forma, para redigir textos da maneira esperada por
professores que sdo juizes, promotores. Ndo sdo s6 professores”. Quem lera os trabalhos dos

estudantes também demarca dificuldades para 0s recém-chegados no curso, pois, como
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menciona a estudante, ndo se escreve apenas para um professor, mas também para Juizes e
Promotores. No ensino médio, escreviam apenas para suas professoras e professores, com 0s
quais tinham uma relacdo mais proxima que as estabelecidas com os professores no ensino
superior. Alem, de terem contato no ensino médio com os professores por um periodo de um

ano letivo ou mais.

No ensino médio, criam-se lacos de proximidade com quem & suas escritas, com quem escuta
suas reflexdes. No ensino superior, as exigéncias de produgdo do saber s&o diferentes e o
professor tem outros titulos e outras formas de relagdo com os estudantes. Coulon (2008) trata
justamente dessa questdo, quando aborda que a relacdo entre professor e aluno no ensino
superior é diferente daquela do Ensino Médio, o que faz as referéncias habituais dos
estudantes serem subvertidas. A entrada na universidade traz essa nova fase de vida, em que

até mesmo as relagdes entre professores e alunos sdo diferentes.

Darlan j& havia ingressado em um curso na UFBA antes de adentrar a Faculdade de Direito,
mas apenas foi a aula do curso de Histdria por dois dias. Segundo o estudante, no primeiro dia
de aula ele ja havia decidido que ndo iria continuar o curso de Historia, pois ndo se identificou

com as aulas. Dessa forma, no semestre seguinte, inicia seus estudos na faculdade de Direito.

Como né&o era da cidade de Salvador, o estudante conta que, nas primeiras semanas, sentia
muitas saudades de casa e ndo aprendeu a gostar da nova cidade em que agora teria de passar
alguns anos da sua trajetdria académica. A sua facilidade de aproximacdo com as pessoas,
devido a habilidade de comunicacdo oral e por se mostrar interessado em conhecer visdes de
mundo diferente das suas, o fez estabelecer, mesmo no inicio do curso, proximidade com 0s

demais estudantes:

No comeco foi horrivel eu sentia muita falta de casa. Um dia eu estava no

segundo andar aqui e eu sai da aula e disse: eu vou para casa. Sabe aquele
menino nervoso. Quando eu cheguei ali assim que olhei... cadé a casa que eu
vou? Eu senti muita falta de casa. Eu comecei a dar valor aquelas coisas
bestas de casa de poder botar 0 pé em cima do sofa, de poder ligar a
televisdo quando quer. De dizer: cala a boca menino que eu quero ler! Na
casa dos outros ndo tem isso. Aquela coisa aqui tudo longe, mas com as
pessoas desde sempre eu me dei bem. Quando eu fui para Direito eu néo era
mais virgem de faculdade porque eu j& tinha ido para histéria. Entdo, eu ja
fui para direito sem muitas expectativas, mas desde 0 comego sempre me dei
bem com as pessoas la apesar de sempre andar assim como eu ando. Eu sou
uma das poucos pessoas que andam assim de bermuda na faculdade.
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O estudante mora com sua tia e alguns aspectos do convivio da casa o incomodam, como, por
exemplo, o barulho do bairro e a movimentagdo no interior da residéncia. O seu jeito de
vestir, diferente dos demais estudantes da faculdade de Direito, no inicio do curso também é
fator de destaque. Ele afirma que nao vé sentido em se vestir de maneira formal, com camisas

quentes, em pleno calor de Salvador.

As expectativas quanto a formacdo na universidade eram de um ensino ndo mecanico, mas
ndo foi isso que o estudante encontrou. Por isso, houve a desisténcia do curso de Historia e a
entrada, sem muitas expectativas, no curso de Direito. A sua experiéncia, mesmo no ensino
médio, era de ndo estudar o que nédo via sentido, principalmente por perceber aprendizagens

marcadas puramente por memorizagao:

No comecgo ndo gostei de Direito. Eu odiei. Eu achava tudo sem sentido,
nada fazia sentido. Os caras com os palavreados rebuscados, ndo falando
coisa com coisa, uma briguinha de ego. Eu ndo amo Direito, mas eu gosto.
Eu amo mesmo Filosofia e Literatura. O modo que a faculdade é organizada
eu odeio. Eu tenho uma analogia... Sabe aquela menina linda que se veste
mal? E o direito na faculdade. Vestem o direito muito mal aqui na
faculdade.

Devido a forma gue o ensino é organizado e a didatica dos professores nas aulas, o estudante,
embora goste do Direito, tem criticas a maneira como ele é apresentado na faculdade. O
estudante ndo desistiu do curso ao se decepcionar com 0 mesmo no primeiro semestre, porque
ja havia abandonado o curso de histéria e percebeu que tinha a necessidade de concluir sua
formacdo devido a questdo financeira, pois segundo o mesmo “eu sou pobre e eu tinha essa
consciéncia que sou insignificante para 0 mundo, e 0 mundo estd pouco se lixando se estou

bem ou n&o. Ent&o, eu tenho que jogar 0 jogo™.

Esse jogar o jogo significa, justamente, entender e aprender como a faculdade se organiza, no
sentido da sua estrutura e também das suas formas de avaliar o conhecimento, além das
relacfes que sdo estabelecidas naquele espaco. Ao conhecer esses aspectos, o estudante sabera
como seguir seu processo de afiliagdo. Nesse sentido, Coulon (2008) afirma que, além das
regras do ensino superior serem totalmente distintas do Ensino Médio, o “sentido do jogo”
também é muito diferente. Sendo assim, o estudante, ao aprender como funcionam as regras,

precisa descobrir também os seus sentidos, para entao, saber lidar com “o jogo”.

No primeiro semestre, o estudante afirma que teve bons rendimentos em questdo de nota na

faculdade, o que segundo ele, ndo quer dizer muita coisa, no sentido de aprendizagem de fato.
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Essa percepcdo € oriunda do modelo avaliativo da faculdade e do fator anteriormente
mencionado de memorizacdo e recortes de informagdo. O estudante, no inicio do curso,
preocupava-se em nao faltar as aulas. Com o tempo, ele estabelecera outras estratégias para

organizacéo de estudos e continuidade no curso.

Alfredo embora sempre tenha residido em Salvador ndo sabia onde ficava localizada a
Faculdade de Direito e acreditava que a universidade ficava situada em Lauro de Freitas ou
Camagari. As suas primeiras semanas na faculdade foram dificeis, no sentido do
pertencimento e identificagdo com aquele espaco e das formas de convivio ali desenvolvidas,
assim como aconteceu com a entrada de outros estudantes cotistas anteriormente

mencionados. Ele nos conta que:

Olha, as primeiras semanas foram as mais dificeis, mas foram as que eu
pude, realmente, tomar um baque, que eu ia ter que me virar, que, aqui, a
regra aos cotistas de baixa renda é ter que se virar. Entdo, na primeira
semana, eu senti logo isso. No primeiro dia, eu ndo vim porgue meu pai ndo
tinha comprado o caderno. Néo tinha dinheiro pra comprar o caderno, ai
depois, no segundo dia, ele comprou o caderno e a gente veio. Logo que eu
cheguei aqui, eu senti a diferenca que aqui € um espago majoritariamente
branco, majoritariamente composto por pessoas de rendas altas. Entdo vocé
sente logo a diferenca, seja pelo carro, seja pela vestimenta. Tipo assim, eu
botei a minha melhor roupa pra vir e era uma roupa que ainda estava anos
luz da roupa do meu coleguinha. Entdo, eu tomei logo esse baque de
primeira, né?

Além disso, ndo encontrou informagdes com facilidade sobre o deslocamento que teria de
fazer da faculdade para sua casa, no que tange aos 6nibus que circulavam proximos a
faculdade.
Eu ficava indo até o Campo Grande, do Campo Grande pegava um 0dnibus
até o Comércio e do Comércio ia pra casa, ou seja, algo que todo mundo
sabia que o Ribeira, por exemplo, passava aqui. Cardeal ou Paripe, para casa
de minha mae, também serve, mas realmente a galera tem esse prazer de ver
a pessoa que ta iniciando nesse desespero, e tem esse monopélio da

informacdo, ndo sei se por motivo brincadeira, acho que néo, acho que é por
ma fé mesmo.

O estudante que, por algum motivo, ndo consegue ir as primeiras semanas de aula tende a ter
mais dificuldade, no sentido de deslocamento na universidade, de conhecer as demandas do

funcionamento daquele espaco, pois nas semanas que seguem nao ha uma estruturagdo de
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informacdes a esse respeito. Na primeira semana, as pessoas ainda demonstram-se solicitas

nesse sentido.

A estratégia que Alfredo encontrou para superar essas questdes iniciais foi estabelecer lagos
de amizade com estudantes em condi¢des sociais e raciais semelhante a sua. Para ele, essas
relagcBes foram fundamentais na sua continuidade no curso, pois um cotista fortalecia o outro,
bem como havia o compartilhamento de informagdes que iam desde indicagdes de pontos de
onibus especificos, como também indicacdes de locais para selecdo de estdgio. Tendo em
vista que essas informagdes ndo sdo socializadas na Faculdade de Direito para todos os
estudantes, pois ocorre certa competitividade nas selecdes para os estagios, assim como para

inser¢do em grupos de pesquisa.

No primeiro semestre, 0 estudante conta que ndo conseguiu organizar sua rotina de estudos.
Devido a distancia da sua casa para a faculdade, somada as altas demandas de trabalhos de
cada disciplina. Contudo, néo teve reprovacdes no primeiro semestre, mas devido a essas

dificuldades ficou com algumas notas baixas.

O estudante sentiu diferencas da faculdade, comparada a escola, principalmente na relacéo
com os colegas, pois percebeu a existéncia de uma légica competitiva no curso, e de uma
separacdo entre grupos. Esses fatores fizeram o estudante compreender que precisaria mudar
0 seu jeito de ser para se adequar aquele ambiente, e, como dito anteriormente, aproximar-se
de seus semelhantes. Ele nos conta uma situagdo constrangedora pela qual passou nesse

sentido:

Pegava matérias comigo corriqueiramente, ndo fala comigo e tem o
desprazer de ndo falar. Porque assim, a galera que estuda aqui é uma galera
que veio do Anchieta, os pais sdo conhecidos, ai moram no mesmo
condominio, estudou na mesma escola e chegou na mesma faculdade. Eu
tomei muito na cara. Eu sempre fui um cara muito brincalh&o. Fazendo uma
brincadeira com uma colega minha ela disse: “Oh, abaixe seu tom de voz
para falar comigo. Ndo brinque assim comigo, que eu ndo te dou ousadia”.
Tipo, numa roda de quinze pessoas. Todo mundo deu risada. Isso foi muito
forte, foi 0 meu marco pra mudanga de postura, que eu falei assim “Ja que a
logica é essa, ‘vamo’ jogar 0 jogo. J& que a gente ndo da para mudar a
I6gica, incriminam a nossa logica. J& que no meu bairro, isso ndo existe, na
minha familia, isso ndo existe, na minha escola, isso ndo existia, ‘vamo’
jogar o jogo deles”.

O estudante percebeu, logo ao chegar, que aquele espaco ndo era um lugar que todos lhe

davam as boas vindas, mas um espago marcado por divisdes, sejam elas sociais e/ou raciais.
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Sua perspectiva, ao chegar ao curso, era de fazer amizades, compartilhar informagdes e
construir conhecimento de maneira dialogica com todos, mas, diante das situacBes
vivenciadas, passou a ter que agir de maneira diferente, restringiu suas relagfes aos estudantes
que confiava e havia mais proximidade, dentre esses estudantes ele diz que “de oito deles, sete
eram cotistas”. Alfredo passou, ja no primeiro semestre, a “jogar 0 jogo” estabelecido pelas
relacdes postas na faculdade. De fato, o momento do estranhamento “d4 tempo ao iniciante de
abandonar as ilusdes € o mito da universidade que eles trazem quando chegam” (COULON,

2008, p. 175).

Estudos como o de Santos (2009) e Valentim (2012) também constataram a rede de relagdes
gue ocorrem entre os estudantes cotistas. No caso do Alfredo, ele tentou estabelecer relacdes
com outros estudantes que ndo eram cotistas, mas ao perceber a separagdo que esses
buscavam manter, mudou suas estratégias de convivio e encontrou construcdo de amizades

com estudantes, em sua maioria, com condic¢des sociais e raciais semelhantes as suas.

Alfredo também apresenta criticas em relacdo a falta de apoio da UFBA para o0s cotistas,
principalmente com informac6es para que os estudantes saibam como fazer para conseguir
apoio financeiro e permanecer no curso, bem como os servicos de saude, apoio psicoldgico e
pedagbgico.
Eu sinto que a UFBA peca muito em abandonar os estudantes. Ela fala
assim: “Vocé quer cota? ‘Vamo’ botar cota. Vai entrar? Vai entrar. Agora se
vira ai dentro.”. Ta me entendendo? E aqui dentro, até vocé conseguir
encontrar um pilar para se estruturar sozinho é muito dificil. Tive um colega
gue desistiu do curso. Ele passou um tempo fora e voltou, teve que oxigenar,
né? Tanto que quando ele chegou, eu cheguei pra ele e falei: eu te entendo!

Reestabelecer as energias para voltar e encarar, pois aqui ndo é uma coisa
facil.

Nas primeiras avaliacdes, o estudante encontrou dificuldades, principalmente em questfes de
ortografia nas provas escritas, que sdo majoritariamente a forma de avaliagdo no curso, visto
que avaliacBes orais sdo raras. Alfredo sentiu que tinha um déficit de escrita e gramaética e
buscou se dedicar nessa area. Além disso, na percepcdo do estudante, os professores exigem
uma demonstracdo de aprendizagem na prova como se todos tivessem 0S Mesmos
conhecimentos de assuntos que sdo, a priori, a entrada na universidade. A fala do estudante &
muito enfatica diante dessa percepcao:

Os professores cobravam umas coisas e falavam coisas na sala com uma
naturalidade tipo “Jurisprudéncia, como vocés ja devem saber e tal.” Coisas
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que eu ndo sabia. Eu s6 fui aprender a palavra de jurisprudéncia... eu s6 vim
conseguir aprender no quinto semestre e eu passei cinco semestres, 0
professor repetindo e eu sem saber e 0s meus coleguinhas de sala que veio
de colégios abastados estavam usando com a maior naturalidade porque j& é
do cotidiano deles, os pais deles falam sobre isso, a familia dele fala, o
colega dele falava sobre isso, e eu tendo que lidar com isso. Entéo, eu tinha
duas avaliagdes. Duas dificuldades: a prova formal, que é a prova que o
professor aplica, e a prova interior, de suprir dificuldades que eu tinha,
para fazer a prova formal.

O estudante tinha que se preparar duplamente para fazer as avaliagdes, tendo em vista que
havia conhecimentos que estavam subtendidos como comuns ao conhecimento de todos, além
dos conteudos propriamente ensinados em sala de aula. Contudo, para aqueles que néo
dominam a linguagem que é tida pelos professores como comum, os obstaculos a

aprendizagem sdo duplicados.

Nessa perspectiva, Bourdieu e Saint-Martin (2008) analisam em um artigo sobre “As
categorias do Juizo Professoral” que 0s mais bem sucedidos, de acordo com a avaliagdo feita
pelos professores, eram 0s que tinham um dominio da linguagem e poder de argumentacéo
que iam além do que a escola ou o professor explicitava ao solicitar uma atividade. Esses
alunos ditos “bem sucedidos” eram os que tinham maior capital cultural e social advindo de
suas familias. Portanto, os estudantes que ndo trazem consigo, antes da entrada na
universidade, um certo dominio de linguagem, que ndo é aprendido na universidade, mas se
supde que todos os estudantes deveriam ter, acabam por vivenciar uma série de dificuldades

em seu processo de afiliacdo universitaria.

A estudante Isabel, no primeiro dia de aula, chegou atrasada a faculdade, pois a casa em que
reside € longe e o trajeto de dnibus ndo a favoreceu. Quando encontrou a sala de aula, todos
o0s estudantes ja estavam acomodados nesse ambiente. A estudante conta que foi um tanto
guanto constrangedor esse primeiro dia:
Eu abri a porta da sala de uma vez, na euforia, ai eu lembro a reacéo de todo
mundo. Todo mundo parou e me olhou. Eu olhei para aquela sala cheia de
gente branca, bem arrumada e que chegou 6h40, tranquilas. E eu sempre fui
magrinha, estava de roupa folgada, calga folgada. Ai eu falei: meu Deus! Eu

ndo sou daqui, eu ndo sou daqui ndo. Ai aquela primeira semana, na primeira
semana, foi bem de resisténcia.

Ainda na primeira semana, a estudante comegou a ter duvidas se realmente era aquela carreira

profissional que gostaria de seguir, pois ndo se identificou com as palestras da semana do
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calouro, mas com o tempo e com as falas de outros profissionais, Isabel foi tendo outras

percepgoes.

A estrutura fisica da universidade também ndo agradou a estudante, tendo em vista que na
percepcdo da mesma € um ambiente muito fechado. Quando passou a conhecer 0s outros
espacos da Universidade, de fato percebeu a diferenca das estruturas fisicas, sendo a
Faculdade de Direito vista como um ambiente isolado e sem muitas areas verdes, que

possibilitassem um convivio mais dindmico.

A estudante conta que ndo encontrou dificuldade nas primeiras avaliagfes, mas o seu
problema maior era chegar no horério nas aulas, devido ao percurso distante da sua casa para
a universidade. A organizacdo da rotina de estudos também foi dificil no inicio, por conta de

problemas familiares e o tempo de percurso da universidade para seu bairro.

No primeiro semestre, a estudante ndo conseguiu estabelecer muitas relacdes com os colegas,
principalmente aqueles, que segundo a estudante ndo faziam questdo de responder ao seu bom
dia.
No primeiro semestre trote para interagir. Eu falei assim: “Eu ndo vou para o
trote porque ndo vai adiantar. Eu ndo vou interagir com ninguém. Eu ndo
vou ser amiga de ninguém por causa do trote”. O que separa a gente nao € o
fato da gente ndo se falar. Nao nos falamos por uma outra questdo. Sabe
minha sala era um grupo do Colégio Anchieta, alguns grupos pingados de

outras particulares e a gente das escolas publicas. A sala ja era aquela
divisdo. Todos os dias sentadvamos nos mesmos lugares.

As divisdes de grupos sentidas logo no inicio do curso, na percep¢do da estudante, sdo
marcadas pelo fato dos estudantes ndo cotistas ja serem oriundos das mesmas escolas,
residirem no mesmo bairro ou em localidades proximas e terem condicdes socioeconémicas
semelhantes. Outros estudantes, tanto cotistas como nao cotistas, quando questionados sobre o
fator que acreditavam levar a separacdo de grupos na faculdade, afirmaram ser essa
proximidade anterior dos estudantes antes de entrarem na faculdade, além de participarem dos

mesmos espagos de lazer e terem assuntos mais proximos para dialogar.

Isabel estabeleceu poucos lagcos de amizade no inicio do curso, tendo em vista que 0S
estudantes mais proximos a ela eram alguns cotistas. A estudante afirma que o primeiro
semestre foi o momento de “cair a ficha” da nova realidade que estava adentrando ¢ das lutas

e resisténcias, que seriam trilhadas naquele ambiente.
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A pesquisa realizada por Peixoto, Ribeiro e Brito (2015) com estudantes de Psicologia da
UFBA, como visto, também observou essa separacdo entre aqueles que tiveram acesso pelo
sistema de cotas e aqueles que acessaram sem cotas. Para os autores, embora o viés social seja
visivel na separacdo entre 0s grupos, é importante que outros pesquisadores investiguem a
esse respeito para aprofundar as compreensdes. Ressaltam, também, que o0 acesso €
importante, mas é preciso atencdo a integracdo entre os diversos grupos que compdem a

instituicao.

5.2 0 TEMPO DO ESTRANHAMENTO: ESTUDANTES NAO COTISTAS

Os estudantes ndo cotistas participantes da pesquisa, ao chegar a universidade encontraram
um ambiente receptivo, no sentido da relagdo com os colegas com 0s quais estabeleceram
lacos de amizade com facilidade. Além disso, havia colegas da trajetoria escolar que estavam

NO Mesmo Curso.

Os componentes curriculares iniciais foram tidos como aprendizagens sem muitas
dificuldades. Esses estudantes afirmam ter sentido pouca ou nenhuma dificuldade para

adequarem-se, inicialmente, as exigéncias do conhecimento académico.

Os questionamentos foram no sentido da elevada carga horaria dos cursos, uma vez que
demandavam uma presenca constante na universidade com aulas expositivas e préaticas de

ensino ndo muito motivadoras.

Esses estudantes, em sua maioria, ndo encontram dificuldade para o deslocamento no trajeto
de suas residéncias para a universidade, tendo em vista que dispdem de carro proprio e/ ou

moram em bairros proximos a faculdade de seus respectivos cursos.

Contam desde o inicio com total apoio financeiro dos pais que custeiam desde moradia (para
aqueles que sdo oriundos de outra cidade) até a compra de livros. Além disso, a maioria, que
ja morava em Salvador, conhecia a UFBA e tinham familiares, pais ou amigos que ja

estudaram na mesma instituig&o.

Os estudantes questionam a falta de estruturacéo e organizacao da universidade, no sentido da
articulacdo e disponibilidade de informagdes burocraticas nas primeiras semanas de aula. A
elevada carga horaria dos cursos também é fator de estranhamento inicial, uma vez que

acreditam que passam muitas horas na universidade quando poderia haver uma organizacgao
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mais precisa e interdisciplinar do curriculo. A seguir, tratamos da entrada de cada estudante
ndo cotista nos cursos de Medicina e Direito.

5.2.1 A entrada dos estudantes ndo cotistas no curso de Medicina

Conheceremos 0s primeiros momentos na universidade de Antbnio, sétimo semestre, Talita,
sétimo semestre, Marcos, oitavo semestre e Carla, oitavo semestre. Trataremos desse tempo
inicial e dos fatores que envolvem as questdes intelectuais e institucionais da primeira fase do

processo de afiliacao.

Antbnio conta que no inicio das aulas fez uma readaptacdo de seu tempo dedicado a leitura e
escrita, tendo em vista que depois da sua aprovacdo no vestibular ficou alguns meses sem
estudar e, para retomar a organizacao de horarios para leituras, depois desse periodo, foi um
momento de reorganizagdes. Entretanto, a adaptagcdo ocorreu de forma tranquila e em curto

tempo.

O estudante foi bem acolhido pelos demais colegas ao chegar a universidade e destaca a

receptividade do diretorio académico, no qual estabeleceu amizades que perduraram ao longo

do curso:
Acho que as pessoas aqui, de uma forma geral, sdo bem receptivas de
oferecer mesmo ajuda, sei 14, se tiver chuva... de oferecer lugar para ficar, de
transporte, de tudo isso foi oferecido, digamos foi disponibilizado. Enfim, ai
acho que é isso. Eu estava até revendo com meus amigos la de BH outro dia,
eu estava vendo, estava lembrando, em relagdo... eu estava vendo eu
contando pra eles a experiéncia de mudar para ca. Eu estava dizendo isso,

gue estava sendo muito tranquilo, que as pessoas aqui estavam me ajudando
muito e tal.

O estudante residiu sozinho em casa de aluguel quando chegou a Salvador. N&o encontrou
dificuldades quanto a essa nova demanda de sua vida, no sentido de organizacdo para
pagamentos e morar sozinho, pois, quanto a questao financeira, 0s seus pais mantém os seus
gastos. Antdnio também ja ndo residia com os pais desde 0s 17 anos, pois ja dividia aluguel

com o irmao em Belo Horizonte.

O apoio financeiro dos pais e a receptividade dos colegas contribuiram significativamente

para as superacOes das dificuldades provenientes da organizacdo de uma nova rotina de
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estudos, tendo em vista que encontrou um ambiente acolhedor e n&o tinha preocupagdes para

sua manutencdo na universidade e na cidade.

O estudante estabeleceu facilmente relagdes de amizades e contato com professores. O
dialogo com seu pai, que é formado em Medicina, também o tranquilizava quanto a trajetoria
que estava iniciando, uma vez que poderia contar tanto com apoio financeiro como conselhos
e orientaces sempre que precisasse. A profissdo do pai, segundo o estudante, o incentivou na
escolha do curso, pois aspectos referentes as demandas da profissdo ja faziam parte da sua
vida:
Eu acho que muito por causa do meu pai, influéncia dele assim, que eu via
dentro de casa e tal, a rotina. J& conhecia. Meu pai nunca foi de ficar falando
pra gente: “Ah, faca Medicina”. Nunca, sabe, estimulou nesse sentido assim
ndo. Mas, ele sempre teve a vida de médico. Enquanto ele era médico, eu
nunca via ele ficar reclamando da profissdo. Acho que isso também é
intencional [risos]. Provavelmente, ele passou 0s momentos dele de
dificuldades, mas ele nunca ficou transmitindo isso pra gente, né? E eu acho
gue é muito pelo... eu diria pelo comodismo, sabe? Tipo assim, vocé ja
conhece aquela rotina, ja conhece aquela realidade e ai € muito o que eu falei
também, de... de vocé excluir outras possibilidades. J& que eu conheco isso,

que é algo que eu ouco falar bem, que... enfim... t& aqui dentro de casa o
tempo inteiro.

Nesse sentido, a entrada do estudante na universidade, no curso de Medicina, j& possuia uma
familiaridade, pois havia alguém préximo e que, de certa forma, é uma figura de inspiracéo e
motivacao em seus momentos iniciais no curso. O fato do pai ja ter uma formacdo na mesma
area contribui para uma iniciacdo no curso, de maneira mais confiante, pois a rotina de
trabalho na area médica ja o inspirava muito antes das suas perspectivas de formacdo

académica.

A estudante Talita ja conhecia a UFBA antes de iniciar o curso, pois a sua irma estudava
Direito na mesma universidade. Contudo, a estudante ndo conhecia ainda a Faculdade de

Medicina, local no qual teria a maioria de suas aulas.

A estudante, nos primeiros meses, encontrou dificuldades para adaptacéo a rotina de estudos,
pois passava a maior parte do tempo em aulas na faculdade. Seus materiais de estudo eram

alguns livros de aquisi¢do propria, materiais em PDF e livros da biblioteca.

No primeiro semestre, também ndo conseguiu estabelecer rela¢cbes muito proximas com 0s

colegas de turma. Ela nos conta que:
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[...] todo mundo era muito distante e fazia parte de uma realidade que eu néo
fazia, definitivamente. Tinham estudado nos mesmos colégios e eu ndo.
Entdo assim, no inicio, eu realmente... eu passei um semestre inteiro, que eu
praticamente ndo fiz amizade com ninguém, da minha turma. A maior parte
dos meus colegas de classe, tinham dezessete anos e veio dos colégios mais
caros da cidade. Entdo, eu, no primeiro semestre, ndo fiz amizade com
ninguém direito. Hoje ndo tem ninguém que eu sou colega na faculdade, que
tinha amizade no primeiro semestre.

A estudante € oriunda de outra cidade, o que ndo a fazia ter uma proximidade com colegas,
em momentos anteriores & universidade, visto que muitos estudantes ja chegaram a faculdade
com relagdes de amizades provenientes da trajetoria escolar. Isso se deve, também, ao fato de
Talita ter ingressado no curso de Medicina com 23 anos, uma faixa etaria diferente dos
colegas. Dessa forma, a estudante acredita que esses fatores foram os motivos de néo
conseguir estabelecer uma relacdo tdo préxima com seus colegas no primeiro semestre. Nos
semestres seguintes, Talita passou a ter mais proximidade com os colegas, tendo em vista que

conheceu novas pessoas.

Quanto ao deslocamento nos espacos da universidade, a estudante critica a forma de
organizacdo da universidade em relacdo as informacdes e orientagdes aos estudantes, pois na
primeira semana de aula ela ndo havia sido informada da semana do calouro que aconteceria
e, quando chegou ao evento, perdeu algumas informacdes que seriam primordiais ao longo do
semestre. As informacdes disponiveis para 0s estudantes que chegam a universidade

acontecem em momentos pontuais e com informacdes soltas.

Eles tentaram explicar, no dia da matricula, onde era 0 SMURB, que vocé
tinha que fazer matricula de satde. Passei 0 semestre inteiro sem saber onde
era. SO fui descobrir depois. O grau de informacao, eu ndo achei muito bom,
para descobrir onde eram as coisas. Fiquei bem perdida assim, mas depois de
um tempo, vocé se adapta.

A universidade precisa articular e organizar informac6es que permitam aos estudantes ter um
certo manual da instituicdo de que irdo, agora, participar. Mesmo que essas informacoes
sejam ditas em alguns momentos pontuais, nem todos os estudantes poderdo estar naquele
momento, ou mesmo se lembrardo, com exatiddo, daquelas informacdes no decorrer da

semana.

Nas avaliagdes no primeiro semestre, a estudante ndo teve dificuldade, o problema maior era a

adaptacéo para ficar por longo tempo na faculdade, em aulas que muitas vezes duravam o dia
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todo. A entrada na universidade exige mudangas, até mesmo cronoldgicas, por conta da
duracdo das aulas, do tempo diario dedicado a presenga na universidade etc. Como afirma
Coulon (2008), a relacdo com o tempo é profundamente modificada. Para a Talita, 0 maior
desafio no primeiro semestre ndo foi a aprendizagem do conhecimento em si, mas sim lidar

com o tempo, principalmente aquele que passa extensivamente na universidade.

Marcos quando chegou a faculdade de Medicina diz que encontrou um ambiente de muita
competitividade entre os estudantes que buscavam disputar quem tirava as melhores notas. O
estudante questiona a falta de solidariedade que encontrou ao entrar na universidade.

De fato, a competitividade nos cursos de Medicina ja é algo verificado em outras pesquisas,
como as de Millan e Marco (1999), que constataram que a disputa ocorre ja nos processos
seletivos e permanece presente do primeiro ao sexto ano, enveredando-se por toda a
caminhada profissional do médico. A competicdo no curso se manifesta, dentre outras formas,
pela busca das melhores notas e da participacdo em ligas, monitorias, cursos, congressos,

plantbes e participacdo em trabalhos cientificos.

A competitividade, quando acontece de maneira intensa e na sobreposicdo das possibilidades
préprias de cada sujeito, contribui para desestimular e causar desigualdade de uns sobre os

outros, tornando o curso sem o verdadeiro sentido de uma plena formagéo.

Nas avaliacGes do primeiro semestre, o estudante afirmou que teve dificuldade devido a sua

aparéncia e por ter ideias contrarias a outros estudantes e até mesmo professores:

Eu tenho consciéncia de que sou visto de forma diferente, por me assumir
como negro, usar meu cabelo do jeito que eu quero usar, por falar
determinadas questfes. E tudo isso acaba gerando um estigma sobre vocé.
As pessoas esperam qualquer erro seu pra poder lhe atacar. Teve épocas de
eu vir & faculdade e me sentir mal s6 de entrar. Eu me sentia em um
ambiente hostil. As pessoas que me olham torto, professores, algumas
pessoas te falam coisas absurdas. Pra mim acaba sendo dificil ouvir
determinadas coisas e ndo poder dizer nada. Tem coisa que eu tento botar
pra fora as coisas que quero falar, mas ndo sai do jeito que vocé quer falar
para poder se defender. Vocé esta na roda de pessoas e fica parecendo que
vocé que é o louco, por ndo ter o que falar pra poder debater as falas dos
outros integrantes.

Dessa forma, ndo podemos deixar de considerar que essas dificuldades eram pautadas por
fatores que perpassam a questdo racial, uma vez que o estudante afirma se sentir visto de

forma diferente naquele ambiente, devido a sua cor e cabelo. O estudante, embora néo seja
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cotista, vivencia situacfes e questdes semelhantes as dos cotistas, por ser negro, no sentido de

criticas a sua aparéncia e formas de tratamento.

As exigéncias do curso e a busca por tentar adaptacdo aquela nova realidade fazia com que o
estudante nao tivesse tempo de cuidar de si mesmo, como ele afirma que: “ficava tdo
sobrecarregado, e ainda perdia noite, isso ai pra mim foi complicado. Tendo em vista, que 0
curso tem toda estrutura para lhe acolher de uma boa forma, mas ndo foi meu caso. Eu ficava

me cobrando e deixando minha satde psicologica de lado™.

Marcos enfatiza muito em sua entrevista a questdo do cuidado com a salde psicoldgica dos
estudantes, diante das exigéncias do curso, competitividade existente nele e a elevada carga

horéria que ndo permite uma organizacdo da vida estudantil.

O estresse causado pela sobrecarga de atividades no curso de Medicina tem causado Sérios
problemas psicoldgicos aos estudantes que, em alguns casos buscam acompanhamento
profissional junto a universidade, ou de forma particular. Contudo, outros vivem esses

sofrimentos em sua trajetoria académica de maneira isolada e sem buscar ajuda.

Os fatores psicologicos ja sdo bastante mencionados nas pesquisas, quando se trata dos
estudantes de Medicina. Alguns desencadeadores desses problemas seriam a sobrecarga de
estudo, a competitividade existente no curso, a falta de participacdo em atividades de lazer,

que o distanciam de uma vivéncia entre pares, dentre outros fatores (NEVES et. al, 2005).

Quando Carla chegou a Faculdade de Medicina, disse que ficou surpresa com a estrutura e
organizacdo da universidade. Acredita que isso € um ponto positivo da universidade. Para
conhecer os demais espacos, para além da Faculdade de Medicina, a estudante contou com o
auxilio de estudantes veteranos que, atenciosamente, forneciam-lhe informac6es. Dessa

forma, conta que ndo sentiu dificuldade nesse aspecto.

Quanto as disciplinas no primeiro semestre, a estudante afirma que ndo sentiu estranhamento
em relacdo aos assuntos, principalmente das matérias que tinham relacdo com temas vistos no
Ensino Médio, tais como as que dialogavam com biologia, dentre outras. A formacao da sua
trajetdria escolar, na perspectiva de Carla, foi suficiente para fornecer uma base tanto para o

ingresso na universidade como para a aproximagao com estudos na universidade.

No inicio do curso, Carla costumava frequentar constantemente a biblioteca, pois o ambiente

era propicio a sua rotina, ja que tinha aula pela manhd e a tarde. Ela utilizava como base 0s
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livros da biblioteca com mais frequéncia do que nos semestres posteriores ao primeiro. Com o
tempo, a socializagdo de materiais online e em grupos nas redes sociais, bem como em outros

sites, além das fotocopias, foram agregando valor as suas pesquisas.

Quanto a demandas académicas, no que envolve carga horaria do curso, a estudante gostaria
de ter uma disponibilidade de tempo maior, pois com as extensivas horas de aula somadas as
responsabilidades de estudos em casa, nem sempre era possivel ter uma organizacdo que
possibilitasse leituras complementares:

Lamento a falta de tempo devido & elevada carga horaria do curso, mas com

0 tempo fui aprendendo a estudar por resumos, a fazer resumos para
sistematizar a leitura, ler resumos de outros estudantes.

Carla tem o héabito de sistematizar suas leituras por meio de resumos, pois, segundo ela,
consegue aprender de maneira mais eficaz e rapida. Além disso, costumava fazer leituras nao
s0 pelos livros indicados pelos professores, dentro das possibilidades buscava outras leituras e

lamenta o fato de nem sempre conseguir ler, de maneira extensiva, em todas as disciplinas.

Carla considera que, ao chegar a universidade, o estudante precisa aprender a se organizar
dentro do tempo que tem, calcular de maneira precisa suas horas de leitura e escrita fora da
sala de aula, para que possa ter uma boa qualidade na formacdo. Nessa fase inicial do
processo de afiliacdo, o estudante de fato comeca a perceber a importancia de “[...] saber
concentrar-se, escrever, fazer um plano, saber ler mantendo a aten¢éo para nao adormecer [...]
o trabalho intelectual exige o dominio de suas condigdes de realizacBes, que sao
primeiramente, normativas e formais, o que vale dizer, condi¢des praticas” (COULON, 2008,

p. 115).

5.2.2 A entrada dos estudantes ndo cotistas no curso de Direito

Os estudantes de Direito ndo cotistas participantes da pesquisa foram: Alana, oitavo semestre;
Tiago, sexto semestre; Augusto, sexto semestre e Lucas sexto semestre. Na entrevista, nos

contaram sobre a fase inicial no curso e como foi trilhar esse percurso.

Alana, antes de iniciar o curso, tinha uma ideia basica de alguns assuntos que estudaria em
Direito. Ao chegar a universidade, estabeleceu uma relacdo de forma rapida com os colegas.

Em relacdo a organizacdo do novo contexto de demandas académicas, para ela é sempre cheio
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de novas adaptag0es, tendo em vista que tem desafios a cada semestre. Nesse sentido, acredita
que a realidade vivenciada na escola é distinta da faculdade porque
[...] € muita coisa a0 mesmo tempo e o professor do médio e fundamental
sabe que vocé tem outras matérias, mas aqui dentro sdo pessoas de varios
lugares com realidades completamente diferentes, da mesma forma que tem

alguém que pode estudar o dia inteiro, tem uma pessoa que s6 pode estudar a
noite porque vai fazer estégio.

De fato, na universidade se espera que o0 estudante tenha autonomia, no sentido do
desenvolvimento dos trabalhos intelectuais, visto que as orientacGes entre professor e aluno
sdo inseridas dentro de uma aprendizagem e producdo de conhecimento distinta das
vivenciadas no Ensino Médio. Alana chama atencéo, justamente, para as exigéncias que sdo
iguais para todos, mas as condicdes e disponibilidade de tempo dos estudantes ndo séo iguais.
Contudo, ndo ha uma organizacgdo curricular e nem mesmo uma atencdo docente para essas

realidades.

Alana n&o sentiu dificuldade nas avaliagbes no primeiro semestre, pois, diante do fato de vir
de uma rotina de estudos de cursinho pré-vestibular, ndo houve complicacfes para organizar o
seu tempo:
Como a gente ja vem de uma dindmica de escola e de vestibular, provas
alternativas, o nivel de dificuldade na época do primeiro semestre é bem
tranquilo. Eu ndo fiquei assim: “tipo, nossa foi dificil”. Até porque os
professores eram tranquilos, tinhamos uma boa relacdo e algumas coisas

remetiam a histéria e determinados assuntos que tinha uma boa base do
Ensino Médio.

A formacéo da estudante no Ensino Médio foi destacada em muitos momentos na entrevista
como sendo primordial para a sua trajetoria na universidade. Alana se considera privilegiada
pela formacdo escolar que, segundo a mesma, foi de qualidade, em boas escolas selecionadas

pelos pais.

No primeiro semestre, a estudante morava em Simdes Filho e vinha de Onibus para a
faculdade. Esse foi um desafio inicial, mas, nos outros semestres, seus pais alugaram um

apartamento para sua moradia em Salvador.

Quanto a Tiago, ele ja conhecia estudantes da UFBA antes de ingressar na universidade, o que

Ihe possibilitou ter algumas informacdes sobre a vida académica em uma instituicdo de ensino
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superior federal, até mesmo sobre as paralisacdes e greves, que poderiam ocorrer ao longo da

trajetoria na universidade.

Essa facilidade de informacGes sobre a universidade que os estudantes de camadas mais
favorecidas socialmente tém foi constatada também nas pesquisas de Nogueira (2011),
Brand&o e Lellis (2003), nas quais 0 percurso desses estudantes para a universidade € tido
como destino natural, tendo em vista que comumente possuem pais com nivel superior, além

de outros familiares proximos e amigos.

Esses estudantes, desde pequenos, convivem num ambiente com recursos materiais
interligados a leitura e a escrita (livros, revistas, jornais etc.), conhecem por intermédio dos
familiares algumas questdes voltadas ao funcionamento e estrutura da formacdo em nivel
superior, recebem mais informacdes sobre profissdes que gostariam de exercer e, até mesmo,

sobre 0s processos seletivos.

Ao adentrar na universidade, Tiago ndo encontrou dificuldades quanto as demandas de estudo
e considerou os conteudos das disciplinas faceis. Houve um estranhamento apenas quanto a
organizacdo da frequéncia de professores:
Nas primeiras semanas, ja fiquei assustado porque ja teve professores que
ndo veio. No primeiro semestre, as matérias que eu pegava eram tranquilas.

Era Filosofia, Introducdo a sociologia... Eram bem devagar no primeiro
semestre.

Para localizar salas de aula e demais espacgos da faculdade, ele se orientou por informagdes
contidas no mural, o qual indicava as respectivas matérias, professores e salas, além de
participar da semana do calouro que aconteceu nos primeiros dias, em que Ss&ao

disponibilizadas informagdes sobre a universidade.

O estudante questiona 0 método avaliativo pautado apenas em prova escrita, pois hem todas
as pessoas possuem as mesmas habilidades em uma Unica forma de expressar e construir o
conhecimento. Outros estudantes também mencionaram essa questdo e criticaram a maneira
padronizada de avaliagéo que ndo contribui para somar aprendizagens no processo formativo,

tornando-se apenas momentos pontuais e mecanicos.

O estudante Augusto afirmou que, para a localizacdo de demais espagos fora da Faculdade de
Direito ha uma dificuldade, pois o curso fica isolado e ndo ha tanta relagcdo entre um campus e
outro. Ele costumava, no primeiro semestre, utilizar o servico do BUZUFBA, para conhecer
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0S outros espacgos da universidade por curiosidade de perceber a UFBA em seu todo e ndo
apenas se manter em um espago restrito. Para Augusto, a universidade, por meio de sua
organizacdo, deveria assessorar inicialmente os estudantes nessa visita a demais espacos da
UFBA, pois, embora haja a semana do calouro, isso ndo é suficiente, como podemos ver no
ponto de vista do estudante:
Falaram, na ultima semana do calouro, sobre a questdo do BUZUFBA e tal,
mas assim, eu acho que é muito pobre. Eu acho que a UFBA é muito mais

do que a Semana do Calouro e falta assessoria consistente sobre os projetos
de extenséo.

O estudante sente a falta da universidade em sua entrada no curso, no sentido de uma
estruturacdo mais precisa de informacBes e uma articulacdo entre os diversos espacos
formativos, assim como entre 0s cursos existentes na universidade. E preciso, de inicio,
oportunizar aos alunos essa compreensdo da formagdo como uma troca ampla e

interdisciplinar.

A adaptacdo as demandas de estudos na faculdade no primeiro semestre foram realizadas sem
dificuldades, mesmo o estudante morando em Lauro de Freitas e vindo a Salvador todos 0s
dias para as aulas. A distancia era complicada, mas o fato de ndo ter problemas para

compreender 0s assuntos necessarios o fazia lidar bem com esse trajeto.

Em relacdo a Lucas, quando chegou a faculdade, diz ter percebido uma separacdo entre
grupos, mas como ja conhecia alguns estudantes antes de entrar na faculdade, conseguiu,
através dos colegas, estabelecer didlogo e encontrar informacdes que o ajudaram, inclusive na

localizacdo e deslocamento em outros ambientes da universidade.

O estudante vé a Faculdade de Direito como um espaco de muitas divisdes e formacbes de
grupos, mas conseguiu estabelecer uma boa relagdo com os demais colegas. Ele nos conta as

suas percepcOes em seus primeiros dias na faculdade:

Quando eu cheguei, ja vi cheio de divisdes, que existem até hoje dentro da
turma como um todo. E a faculdade em si é muito dividida, sabe? Muito
dividida. Entdo, pra vocé aderir, entrar em algum desses grupos, ndo € algo
que acontece nas primeiras semanas. Vocé vai de pouquinho em pouquinho,
mas eu particularmente, tenho uma boa relagdo com a faculdade como um
todo. Falo com muita gente. N&o fico nunca sem falar com ninguém.
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Quanto a estrutura da Faculdade de Direito, ele diz ter se surpreendido, pois segundo o que
imaginava, de acordo com as informagOes que lhe eram passadas antes da sua entrada, a

organizacdo da faculdade superou suas expectativas:

Aqui em Direito eu até me surpreendi com a estrutura, porque eu esperava
algo pior. Esperava algo pior. Pelo que as pessoas falavam da faculdade. Eu
me surpreendi. Aqui tem uma estrutura muito boa, né? Ar condicionado em
todas as salas, alguns quebrados, mas tem. As cadeiras sdo boas, quadro
bom. Entdo, me surpreendi positivamente.

A sua adaptacdo as novas demandas de estudos ocorreram com tranquilidade, fator que Lucas
acredita ter sido devido a sua dedicacdo aos estudos, anterior a inser¢do na universidade, no
sentido de ja ter momentos estruturados para leituras em casa € com uma demanda até
superior ao primeiro semestre na faculdade. De fato, a trajetoria anterior de formacg&o escolar

ird favorecer sua organizacao de rotina de estudos.

Como afirma Coulon (2008) “[...] concentrar-se ndo é uma disposi¢ao natural que possuimos
ou ndo. Isso é objeto de uma aprendizagem técnica que faz parte das diversas aprendizagens
requeridas para o oficio de estudante” (p.114). As exigéncias de leituras e escritas na
universidade ndo sdo as mesmas do Ensino Médio, mas aqueles que ja tém rotinas, no seu dia
a dia, bem estruturadas, de dedicacdo as demandas intelectuais, essa iniciacdo na vida

académica se torna uma ampliacdo e ndo um comeco de habitos.
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6 APRENDIZAGEM E AFILIACAO UNIVERSITARIA: A CONSTRUCAO DO
OFICIO DE ESTUDANTE NA PERSPECTIVA DOS SUJEITOS

O tempo da aprendizagem é uma fase em que os estudantes ja passaram do momento inicial
do estranhamento, mas ainda estdo no caminho das aprendizagens necessarias, que 0S
conduzirdo a afiliacdo universitéria. Eles passam no periodo da aprendizagem a conhecer, por
meio da convivéncia com 0s sujeitos que compdem a comunidade académica, as entrelinhas
gue envolvem a relacdo com o conhecimento, as regras de producdo académica, as
especificidades das relagfes entre os sujeitos naquele ambiente, bem como a conduzirem suas

trajetorias, estabelecer rotinas de estudos e lidar com as adversidades nos seus percursos.

Nem tudo que faz parte da aprendizagem no processo de afiliacdo é propriamente aprendido
na trajetdria na universidade, tendo em vista que o dominio da linguagem, as exigéncias com
a escrita sdo, muitas vezes, habilidades que séo esperadas dos egressos da educacdo basica e
exigidas para a construcdo da sua vida académica. Por isso, Bourdieu (1983) afirma que
aquele estudante que j& traz um certo capital cultural tem maiores facilidades na sua
aprendizagem e possui certa familiaridade e aproximacdo com as exigéncias, diante da cultura

considerada legitimada.

Sabemos que, enquanto os cotistas sdo os primeiros da familia a ingressarem no ensino
superior, 0s ndo cotistas ja possuem familiares que passaram antes deles por esse processo de
afiliacdo. N&o serem os primeiros com formacao em nivel superior, de certa forma, constitui
um elo entre a familia e uma formacdo académica. O fato de saber que pessoas proximas ja
percorreram aquele caminho antes é confortante, pois acrescenta certa confianca de que o

percurso é mais que possivel.

Os estudantes precisam seguir em seu processo de afiliacdo afim de se tornarem membros
competentes na instituicdo universitaria, o que, segundo Coulon (2008), envolve compartilhar
de uma mesma linguagem, identificar os cddigos implicitos do trabalho intelectual e

decodificar de forma apropriada as regras constitutivas nas praticas universitarias.

Todos os estudantes, de fato, passam pelo processo de aprender o oficio de estudante
universitario, o que é fundamental para se afiliarem a universidade. Contudo, ndo podemos

deixar de considerar que os ndo cotistas possuem certo capital econémico, cultural e social,
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que os deixam um “passo a frente” dos estudantes cotistas, no sentido de que os primeiros ja
dominam antes da entrada na universidade uma linguagem oriunda de sua origem familiar e
trajetdria escolar. Além disso, deve-se pontuar o contexto social em que estdo inseridos, de
proximidade com sujeitos que ja se expressam com um vocabulario que traz elementos de
formacdo em nivel superior, enquanto que os cotistas, por mais que tenham aqueles que sdo
oriundos de colégios de nivel médio, considerados como de bom ensino, ndo possuem em seu
meio uma aproximacdo com sujeitos que tenham uma linguagem académica. Ademais, 0S

estudantes ndo cotistas contam com o pleno apoio financeiro de seus pais em sua formacao.

De fato, aprender o oficio de estudante, tornar-se membro, afiliar-se a universidade, traz em si
marcas semelhantes para todos os estudantes, mas as desigualdades sociais, raciais e
econdmicas perpassam as aprendizagens para a afiliacdo universitaria. Trataremos, portanto,
nesse capitulo das aprendizagens dos estudantes e da afiliacdo universitaria dos estudantes

cotistas e ndo cotistas.

6.1 ESTUDANTES COTISTAS E APRENDIZAGEM DO OFICIO DE ESTUDANTE
UNIVERSITARIO

A aprendizagem do oficio de estudante universitario envolve, de certa forma, uma légica
temporal que entrelaca o presente com o passado e o futuro. Além das novas relacdes e
construcdes que repercutem a experiéncia com o saber académico, as questdes sociais e
raciais acompanham os sujeitos e suas aprendizagens, ndo como uma forma de determinismo
de suas condicdes socioeconbmicas, mas na perspectiva dos fatores que estdo ligados ao seu
contexto e dos desafios e estratégias de superacdo na trajetoria académica, para tornarem-se,

na instituicdo em que agora estéo inseridos, o que Coulon (2008) chama de membro.

Os estudantes passam a perceber que o conhecimento que tinham, anterior a sua entrada na
universidade, advindo de sua formacdo em nivel médio, ¢ totalmente diferente das demandas
de conhecimento que terdo de aprender no curso. Além disso, percebem certas defasagens na

sua formagé&o escolar, que acabam por intensificar as dificuldades da aprendizagem atual.

A necessidade de dedicar um tempo maior para cada disciplina se torna perceptivel e o
confronto entre as demandas no seu dia a dia e as horas que devem trabalhar em suas
aprendizagens séo organizagdes que causam conflito entre as suas condi¢fes socioeconémicas

e a dedicacdo ao desenvolvimento do seu oficio de estudante. O cotidiano dos estudantes
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cotistas € marcado por longos periodos no transito, que desorganizam seus momentos de

estudo, como nos conta:
Eu acordava cinco horas... tava morando na Suburbana nessa época, né? Ai
pegava Onibus, saltava aqui, estudava, ai depois esperava esse mesmo
onibus, esperava horrores ainda para ir pra casa. Descia andando na Barra
ainda, chegava na casa de minha mée arrasado. A Unica coisa que eu tinha
disposicéo para fazer era almogar e dormir. Entdo, assim, eu ndo consegui
montar um cronograma de estudo adequado, no primeiro e no segundo
semestre. No terceiro semestre, entrou estagio, foi quando eu tava
comegando a ter um pouco... a ter nogdo das coisas...entrou estagio que
jogou agua...jogou um banho de agua fria em todos os planos, porque era um
plus, um baita plus que eu tinha que saber gerir... 0 tempo do estagio, 0
tempo do deslocamento do estdgio, o tempo de estudo. Entdo, as
dificuldades que eu tive até hoje de matéria, tipo as introdutdrias, foi muito

derivado dessa dificuldade que eu tinha de montar o cronograma de estudo.
(Alfredo, estudante de Direito).

Ao avancar em seus processos de aprendizagem, outros desafios sdo somados ao anterior.
Contudo, as aprendizagens seguem nesses emaranhados de situacGes que 0s estudantes

precisam gerir.

Além da organizacdo dos horarios para estudo, é preciso também encontrar um lugar propicio
a leitura, reflexdo e construcdo de conhecimento, fatores primordiais para aqueles que estdo
nesse momento de entender as novas exigéncias e especificidades da vida académica. Nem
sempre 0 ambiente da casa em que moram € oportuno para o desenvolvimento da atividade
intelectual. Dos oito estudantes cotistas que participaram da pesquisa, seis afirmaram terem
dificuldade para estudar em casa por ndo terem um espaco individual para tal atividade, por

barulho na localidade em que residem, além da diferente rotina e habitos dos familiares.

Diante dessa dificuldade, algumas estratégias sdo elaboradas pelos estudantes para
conseguirem seguir na construcdo e desenvolvimento do seu oficio. Dessa forma, alguns
tiveram que morar em outro lugar, seja em casa alugada com outros estudantes, ou na casa de
outros familiares. Outros ndo mudam permanentemente para outra moradia, mas
constantemente buscam ir para lugares que sejam mais silenciosos como as bibliotecas da

universidade, casa de vizinhos e familiares mais proximos que tenham ambiente propicio.

Muitos estudantes criticam o acervo disponivel na biblioteca, pois nem sempre encontram 0s
livros que procuram e algumas edi¢bes ndo condizem com as exigéncias feitas em sala de

aula, uma vez que, por exemplo, na area do Direito, as leis sempre sdo reformuladas, o que
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torna os livros defasados. Além disso, nem sempre as estruturas fisicas das bibliotecas sdo
tidas como adequadas.

As estratégias elaboradas diante desses fatores sdo recorrer a materiais online, fotocopias ou,
até mesmo, adquirir as edic¢Ges atuais dos livros que sdo tidos como mais importantes. Alguns
contam com o apoio familiar que, em ocasides especiais, 0s presenteiam com livros. Além
disso, € comum entre os estudantes o compartilhamento de cOpias e pesquisas de materiais
online. O movimento estudantil, bem como as atividades de militdncia foram mencionados
tanto por estudante de Medicina como de Direito como importante contribuicdo na partilha de
livros e, em alguns casos, também de recursos financeiros. Ocorre uma organizagdo nesse
sentido como nos conta uma das estudantes:

Eu tive que contar muito com a ajuda dos amigos, sobretudo, da politica

assim, que entendiam as dificuldades e ai no coletivo tem um sistema de

caixa: alguns militantes que sdo mais ricos, doam uma certa quantidade de

dinheiro por més, para ajudar quem ndo tem dinheiro (Leticia, estudante de
Direito).

Participar desses grupos favorece a permanéncia material, como também a permanéncia
simbolica, pois, aléem dos recursos materiais compartilhados, a convivéncia e a troca de
experiéncia, bem como o pertencimento de ndo ser apenas um, mas sim parte de um coletivo,

traz significativas contribui¢fes para o processo de afiliacéo.

Em relacdo a forma como o ensino é conduzido, no que tange a didatica dos professores,
nessa fase da aprendizagem, esse aspecto leva os estudantes a se sentirem, em muitos
momentos, desmotivados, pois os longos periodos na faculdade, seguidos de aulas expositivas
com uma estruturacdo de informacgdes que, segundo 0s estudantes, na maioria dos casos,
seguem uma légica apenas de memorizacdo, 0s levam a questionarem o sentido do

conhecimento.

Eu acho isso tdo entediante porque o aluno de Direito ndo pensa. Tenho
professor que ele disse: “Vocés sdo bons. Quando manda fazer isso, vocés
fazem. Mas, quando eu pego um processo, e digo vamos pensar isso aqui,
vocés ficam atonitos, vocés ndo tém nocdo para onde ir, porque vocé nado é
treinada para pensar diante de um problema”. Como é que eu penso em
solucdo nova para isso? Aqui vocé sabe fazer peticdo e memorando tal,
artigo diz tal coisa, a doutrina pensa assim, mas vocé ndo pensa. Vocé é um
técnico. A faculdade, se voceé tiver a capacidade de memorizar as coisas e
fechar os olhos, vocé se da bem aqui. Eu acho isso de uma estupidez, mas eu
parei de me estressar com isso. (Darlan, estudante de direito).
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Eu adoro estudar, eu gosto muito mesmo. Sinto muito prazer estudando. O
gue me entristece, na faculdade, é que a propria faculdade me tira o prazer
de estudar... Eu sofro muito estudando pra faculdade, mas eu adoro estudar,
quando eu ‘t6’ com vontade de estudar. (Carlos, estudante de Medicina).

Os estudantes gostariam de ter um ensino mais dialégico e interdisciplinar. Uma
aprendizagem que os possibilitasse problematizar as questbes referentes ao Direito e a
Medicina e que as praticas mais interativas ndo acontecessem apenas em momentos pontuais
ou apenas por alguns professores. N&o sdo todas as aulas que seguem o padrdo expositivo,
mas a maioria delas, segundo os entrevistados, seguem esse padréo.

O ensino estruturado dessa forma torna a propria aprendizagem mecanismo desmotivador
para a formacdo dos estudantes, bem como dificulta o seu percurso adequado na fase de
aprendizagem. A busca pelo conhecimento nem sempre é possivel da maneira que anseia 0
estudante. Eles tém nocédo que sua area de formacao é muito ampla, mas nem sempre 0 ensino
alcanca essas perspectivas. E como uma comparacio que Darlan mencionou, quando ele diz
que “o modo que a faculdade é organizada na questdo do ensino parece uma menina linda que
se veste mal”. A Medicina e o Direito sdo “a menina linda” e as praticas de ensino, assim

como a falta de uma didatica mais atrativa, ‘“vestem mal” o conhecimento dessas areas.

Com o tempo, os estudantes passam a elaborar diversas estratégias no seu percurso de
aprendizagem, com base no conhecimento da forma que é organizado o ensino, as praticas
dos professores, bem como a prépria grade curricular do curso e a carga horaria. Faltar aulas
para estudar em casa ou em outro ambiente foi comumente mencionado pelos estudantes,
tendo em vista que as demandas de leituras e producdo de trabalhos sdo elevadas e nem
sempre a carga horaria do curso os permite participar de todas as aulas e ainda terem
disponibilidade de horarios. Como ndo percebem muitas inovacdes nas praticas dos docentes,
acabam por perceber que ndo serdo prejudicados na questdo da aprendizagem se faltarem
algumas aulas. Esse tempo que faltam a aula reservam para estudar com mais profundidade os
assuntos e com tranquilidade, como nos conta um dos estudantes:
No segundo semestre, comecei a estranhar e no terceiro eu ja estava mais
compreendendo. Entéo, eu passei a ndo assistir mais aula com excecdo de
dois professores que s&o bons. Por que o bom professor é provocador. O cara
Ihe instiga porque, se for s6 para repetir o que tem no livro, pego logo o
livro. E outra coisa que eu percebi também é que o professor falava eu

memorizava, no outro dia, conversando assim, eu tinha uma vaga lembranca
do assunto, eu ja tinha ouvido falar daquilo, mas disserte sobre, vocé nao
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sabe porque fica s6 repetindo. Entdo, eu parei de ir. Parei mesmo. (Darlan,
estudante de Direito).

As aulas dos professores que sdo mais instigadoras, no sentido de ndo apenas repetir as
informacdes contidas nos livros, mas que buscam problematizar, fazer relacbes com as
vivéncias cotidianas e propdem atividades praticas que possibilitam a mobilizacdo da
construcdo coletiva do conhecimento sdo aquelas que os estudantes mais apontam como

marcantes no seu processo de formagao.

Os estudantes comecam a perceber que podem dominar a conducdo das suas trajetorias na
universidade e, por buscarem a construcdo de uma formacao profissional que ultrapasse a
mecanizacdo, ndo medem esfor¢os para alcancar seus objetivos, seja ao faltar aula para
estudar em mais profundidade, e até mesmo participar de movimento estudantil, grupo de

estudos sobre relacdes raciais, pesquisa e extensao.

E significativa a participacdo dos estudantes cotistas no movimento estudantil, ja na sequéncia
do primeiro e segundo semestre. A participacdo nesse movimento é tida como fundamental
para 0 seu processo de aprendizagem na universidade, pois através dele passam a conhecer
mais a universidade, criar lacos de amizades, afirmarem-se enquanto estudantes cotistas e
também na perspectiva racial, além da troca de saberes e materiais para estudo. A importancia
da participacdo no movimento estudantil, grupo de pesquisa e extensao para o0 processo de
aprendizagem é descrita da seguinte forma:

Tem pessoas que eu gosto, que eu compartilho vivéncias... s&o meus amigos

aqui na faculdade. Muito por causa de sempre participar do diretério

académico, entdo a gente sempre construiu uma relagdo muito préoxima de
militancia, mas também, de amizade. (Adriano, estudante de Medicina).

Logo depois que eu entrei na politica, dentro do Coletivo Quilombo, eu
comecei a conhecer a universidade mesmo, viver a universidade. Porque
antes eu vivia s6 em Direito. E ai as reunifes sdo sempre em lugares
diferentes: DCE, Ondina, PAC, Enfermagem. Isso me fez conhecer a
universidade. Ai depois eu entrei no DCE. Quando eu entrei no DCE, ai
vocé realmente vai conhecer da reitoria até o faxineiro. Entdo conhece todo
mundo, fala com todo mundo, sabe das demandas da universidade, e eu
passei a viver a universidade mesmo. (Leticia, estudante de Direito)

Os estudantes que participam de movimento estudantil, grupos de militancia, grupo de

pesquisa e extensdo sdo estudantes com concepcao de universidade bem mais ampliada, no
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sentido de compreendé-la em sua totalidade. Sdo estudantes que encontraram, por meio dessas
atividades, formas de fortalecer sua caminhada, como também de significar a formagdo no
curso, uma vez que alguns assuntos que gostariam de debater ndo eram conteudo de

aprendizagem em sala de aula.

Os dialogos entre pares, que muitas vezes faltavam nas aulas, eram preenchidos pelas
reuniGes e mobiliza¢des constantes no Diretdrio Académico. Assim como na aproximacao nos
grupos de extensdo e pesquisa com professores e demais estudantes, que aprofundavam
estudos de interesse de todos. Os estudantes acreditam que suas formagdes serdo diferenciadas
e terdo um olhar bem mais completo sobre Direito e Medicina, devido a participacdo nos

espacos da universidade extra sala de aula.

Embora haja estudantes cotistas que participam de grupo de pesquisa, a maioria dos
entrevistados participou mais de grupos de extensdo e movimento estudantil. Alguns até
tentaram a selecdo para grupo de pesquisa, mas ndo conseguiram devido a competitividade
entre os estudantes, uma vez que nem sempre as informacdes sobre selecdo para grupo de
pesquisa sdo compartilhadas, assim como as exigéncias dos processos seletivos nao

favorecem a todos:

Fui colaboradora em grupo de pesquisa porque eu ndo tenho uma segunda
lingua, entdo ai fica dificil. Tem alguns grupos que é necessario de segunda
lingua para entrar. Os que mais me interessam precisam. Entdo, eu nunca
consegui entrar. (Leticia, estudante de Direito).

A participacdo nesses grupos, que deveria favorecer todos os estudantes, torna-se fragil, pois
0s critérios para a inser¢do nos mesmos ndo favorecem a todos, mas apenas a um grupo, que
ja detém, a priori, certos conhecimentos. Os grupos de pesquisa que deveriam favorecer a
aprendizagem, para os estudantes cotistas tornam-se, em muitos casos, um grupo fechado e
restrito.

Os estudantes comegam a perceber que cada componente curricular age de forma separada
dos demais e que, por isso, a intensidade de atividades de cada um é independente das
exigéncias das demais. Nessa percepcdo, passam a intensificar a dedicacdo as rotinas de
estudo, muitas vezes recorrem a complementacgdes para a formacéo, pois sentem também um

déficit de aprendizagem em sua trajetoria escolar.
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Aqui, realmente, é muito vida de cdo. Se vocé ndo quiser as disciplinas, o
método avaliativo é muito pesado, os professores passam muitos textos,
muita coisa para ler, muita coisa para fazer e cada professor acha que vocé
sO tem a matéria dele. Isso é incrivel (Leticia, estudante de Direito).

Essa sensacdo de que ndo sabe nada o tempo inteiro vocé acha que ta
despreparado, que t& no lugar errado, que tem gente que é melhor do que
voceé. (Lucia, estudante de Direito).

Quando eu cheguei na faculdade, eu imaginei que teria que estudar tudo de
novo biologia, quimica. Ai eu achei que era uma coisa e era outra porque
pensava que essas coisas do ensino médio nunca mais eu precisaria saber,
mas, pelo contrario, eu teria que saber agora e saber de verdade porque agora
o tempo é dedicado para cada matéria e vocé tem que arranjar um tempo
para cada coisa. (Milena Estudante de Medicina).

As mudancas em relacdo as aprendizagens da escola, mas também a importancia de uma
trajetéria escolar que forneca uma base para a continuidade dos estudos é perceptivel nas
compreensdes diante da fase da aprendizagem no ensino superior. Os estudantes reconhecem
que é preciso saber muito mais do que o conhecimento que trazem, ou seja, 0 conhecimento
anterior € visto como importante, mas insuficiente para seu bom desenvolvimento inicial.
Dessa forma, o estudo em grupo, a revisdo de alguns conhecimentos vistos na trajetoria

escolar, atencdo a gramatica e a redacéo sdo pontos de dedicacdo e atencao constante.

Os estudantes, muitas vezes, nesse processo de aprendizagem, precisam estudar para a prova e
atividades, mas também, somado a isso, passam a buscar formacfes complementares nas
areas que identificam como déficit da formacdo escolar. Essa formagdo complementar ocorre
por organizacdo dos proprios estudantes, os quais formam grupo de estudo com os colegas
mais proximos ou individualmente, na biblioteca, e costumam utilizar livros, copias e material

online.

As competigdes, tanto no curso de Direito como no de Medicina, s&o reveladas pelos
entrevistados. H& competicdo principalmente na questdo das notas; comparacdo entre
estudantes, que sdo realizadas pelos préprios alunos, ora de forma aberta, ora de maneira
silenciosa, mas que refletem, nessa fase da aprendizagem, em uma reducgdo do conhecimento
ao que a nota revela e até mesmo de maneira deturpada, de modo que a nota se torna
parametro para analisar o tipo de profissional que serdo. Aprender a relativizar essa questao
nem sempre € tarefa facil, mas é necessario para que sigam no seu processo de aprendizagem,

acreditando em suas capacidades e perspectivas futuras:
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Essa competicdo, eu acho que € ela que ndo acrescenta, porque quando vocé
se coloca numa situacdo competindo ou com alguém ou com vocé mesmo,
em algum momento vocé vai se sentir mal, e eu acho que a gente ndo ta aqui
pra isso. A gente tem que colocar algo maior a frente, porque se ficar
colocando coisas minusculas do lado, toda a hora, a gente vai ficar se
sentindo ultrapassado, prejudicado, inferior, burro. Acho que é essa a
sensacdo. E, assim, tem professor que faz questdao bem de dificultar a vida de
todo mundo. (Lucia, estudante de Direito).

A competicdo ocorre geralmente entre estudantes cotistas e ndo cotistas. Os estudantes
cotistas, entre eles, buscam ser solidarios em diversos sentidos, como j& mencionado
anteriormente, seja com compartilhamento de recursos materiais, como também com

dialogos, fortalecimentos e partilhas de mundo que fortalecam a permanéncia simbolica.

O deséanimo, diante das situa¢Oes vivenciadas na universidade, as sobrecargas de atividades
do curso, somada as condicBes socioeconémicas, muitas vezes levam o0s estudantes a

pensarem em desistir.

O desanimo dos estudantes frente as condi¢bes de vida na universidade também foi
constatado por Coulon (2008), em sua pesquisa com o0s estudantes na Franga, em que as
obrigacOes das demandas académicas sdo percebidas pelos alunos como uma ordem que,
muitas vezes, chega a ultrapassar os seus limites de controle. Dessa forma, os sujeitos tendem
a “[...] se achar fragil face a ordem burocratica que ¢ contraditoria com o desejo de liberdade
que lhe ¢ apresentado pelos contetidos dos cursos que ele acompanha” (COULON, 2008, p.
168).

Contudo, os estudantes cotistas encontram apoio em seus familiares que os incentivam a
continuar. O fato de serem os primeiros da familia a ingressarem na universidade também é
fator motivacional, pois ha caminhada ndo estdo solitarios, mas os acompanham a negacéo da
trajetéria de outros que ndo tiveram condi¢cdes de uma formacdo em nivel superior. Cada
obstaculo superado dia apds dia sdo passos que direcionam o prosseguimento da formacéo,
lembram o motivo de estarem naquele espaco e as superagOes para estarem na realizacéo

daquele momento:

Eu pensava nisso assim, mas ndo... foi num momento dificil, no meu quarto
semestre. Eu ‘tava’ num momento com matérias muito complexas. Eu falava
“gente, eu ndo vou conseguir.”, mas ai eu ficava conversando com minha
mae e ela me fortalecia e ai eu continuei. Hoje eu ndo penso nisso. Hoje eu
guero terminar. (Adriano, estudante de Medicina).
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No periodo que passei por essa dificuldade de adaptacdo eu pensei em
desistir, eu pensei em trancar, mas eu sempre encontrava renovacao da
esperanga nos meus pais, né? Eu cheguei a ir na porta da SUPAC para
trancar o curso, mas pensava um pouco mais e via que era muito desaforo eu
trancar o curso, né? VVou continuar, pois estou realizando um sonho coletivo
meu, dos meus colegas de bairro que ndo conseguiram passar na UFBA. Um
sonho da minha familia que nunca teve um universitario, entdo eu nao vou
dar essa ousadia a eles, né? [risos.]”. Minha mae sempre fala isso: “Nao dé
essa ousadia a eles.”. Pra ela, estudar ¢ o melhor caminho. (Alfredo,
estudante de Direito).

A familia tem um papel marcante para a continuidade dos estudantes no curso, pois as
palavras de incentivo e as aprendizagens de superacdo provenientes dos seus pais, sobretudo,
das maes que sdo mais mencionadas nas entrevistas, os orientam a nao retroceder. Nesse
sentido, podemos observar, como afirma Lahire (1997), que as familias de origem popular em
que os pais ndao possuem formacgdo em nivel superior, ou nem mesmo chegaram a concluir o
Ensino Médio ou fundamental, podem, através do didlogo ou na propria organizacdo da vida

doméstica, situar o conhecimento escolar em destaque.

Os estudantes cotistas sdo, de certa forma, a possibilidade de redencdo social de suas familias.
Sdo herdeiros de um passado ndo realizado, tendo em vista a negacao a que durante muitos
anos foram subjugadas suas geracdes anteriores. A fala da mée do estudante Alfredo, a qual
ele enfatiza de “ndo da essa ousadia a eles” traz uma marca de resisténcia nao s6 contra os
desafios cotidianos vivenciados atualmente pelos estudantes na universidade, mas resisténcia
que envolve o “eles”, como sendo o enfrentamento da desigualdade educacional que envolveu
as historias de vida de tantos outros e que, agora, mesmo em outro contexto da educacao

brasileira, ndo deixa de ser uma questdo contemporanea.

Se, por um lado, ressaltam o apoio dos pais, por outro, questionam e criticam a auséncia da
universidade no oferecimento de apoio para 0 prosseguimento de seus processos de
aprendizagem. A dificuldade para encontrarem informacGes sobre selecGes de auxilios
disponibilizados pela universidade para subsidiar a formagéo estudantil os levam a ter a fase
de entrada na universidade, como também a fase seguinte, permeadas de adversidades, tanto

no sentido para a permanéncia material como também a permanéncia simbdlica.

Muitos estudantes conseguiram apoio da universidade, no sentido de auxilio para transporte,

alimentacdo, dentre outros, sO a partir do terceiro e quarto semestre, ou seja, passaram
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momentos decisivos para a continuidade no curso sem conseguirem, de fato, terem esse apoio

necessario da instituicdo da qual fazem parte e em que estdo em busca de uma afiliacéo.

N&o sO a questdo das condicbes para a permanéncia material é ponto de destaque nas
abordagens dos entrevistados, mas também a falta de uma aproximacado maior da instituicdo
com as questdes estudantis. Os estudantes desejam ser ouvidos. Terem destaque mais que
nimeros de estudantes cotistas na universidade, ou seja, ser aqueles com direito a
democratizagdo do acesso, mas também direito a equidade na permanéncia para a

democratizagédo do saber académico.

Essas condigdes envolvem o combate ao racismo, o conhecimento das realidades sociais dos
estudantes, 0 apoio necessario a formacdo intelectual e transformacdes ndo s6 nos processos
seletivos para a entrada na universidade, mas também modificacdes nos processos de ensino-

aprendizagem e organizacao institucional.

A questdo da preocupagdo com a saude mental, diante do processo de aprendizagem na
universidade e, até mesmo, a afirmacdo de que ja tiveram problemas de ordem psicoldgica
diante das exigéncias da formacdo no curso, sdo constantemente mencionadas pelos
estudantes. Alguns afirmam que buscaram acompanhamento profissional, as vezes junto aos
profissionais que atendem na universidade, mas houve casos de custeio por seus proprios
financiamentos. Outros ndo chegaram a ter acompanhamento profissional, mas reafirmam a

importancia da universidade estar atenta a essa questdo da satde mental dos estudantes:

A faculdade estava me fazendo muito mal. Eu ndo estava sabendo lidar
direito com as coisas, mas ai eu comecei a ser acompanhado por psicélogo
no nucleo de apoio psicopedagogico daqui. Ai eu fago acompanhamento
com ela até hoje. Dai eu comecei a ser acompanhado por ela e comecei a
reavaliar se era isso que eu queria mesmo. E hoje eu sei que eu quero ser
meédico. Eu luto muito pra isso. Vai me fazer muito feliz (Carlos, estudante
de Medicina).

A faculdade leva um tempo muito grande da nossa vida, né? Entdo, a gente
fica ansioso. Eu fico nervosa, por exemplo, semana de prova eu menstruo
duas, trés vezes. E muito ruim. Acompanhamento pedagdgico, psicoldgico
aqui é muito limitado o acesso. Ja tentei custear esse acompanhamento por
conta prdpria, mas € muito caro. Agora, quando a gente fala pro professor
que a gente ‘td’ com algum tipo de transtorno, por exemplo, um colega meu
tem transtorno de ansiedade. O professor falou que isso era viadagem
(Leticia, estudante de Direito).
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Os estudantes ressaltam a importancia de um acompanhamento mais proximo da universidade
em seu processo de afiliagdo, uma vez que estdo em uma fase de transicdo e novas
aprendizagens, somadas as condicdes sociais e raciais que estdo cotidianamente submetidos.
Sdo varias questdes que estdo entrelacadas na vida universitaria, desde a aprendizagem e o
conhecimento mais preciso da &rea que irdo se tornar profissionais, até os fatores de ordem

pessoal da personalidade de cada sujeito.

6.1.1 Tornar-se membro: afiliacdo universitaria de estudantes negros e de origem

popular

Como se sentir membro de uma instituicdo, na qual a relagdo entre os sujeitos de origens
sociais e raciais diferentes sdo envolvidas de conflitos? Como se sentir membro de uma
instituicdo cuja organizacdo exige saberes anteriores, que apenas estudantes de origem social
mais abastada possuem? Como se sentir membro de uma instituicdo que nem sempre
contribui para a afiliacdo universitaria dos estudantes negros e de origem popular? Como se
tornar membro em cursos em que o perfil dos profissionais dessa area é marcadamente
branco? De fato, ndo é tarefa facil ser membro dessa universidade, enquanto estudante cotista

desses cursos tidos como de alto prestigio social, assim nos contam alguns dos estudantes:

Eu ndo posso ter um carro. Eu também ndo moro perto, eu moro distante.
Entdo, tudo isso acho que sdo dificultadores, sabe? Dificulta para vocé
chegar aqui. Eu tenho colegas que sai da aula e chega no primeiro prédio ja é
sua casa. Fica mais facil para ele. Quando eu chegar em casa, esse menino ja
tomou banho, ja almogou, ja dormiu, ja estard estudando e eu ainda vou
chegar em casa. Entdo, eu sinto assim que os professores enxergam as
pessoas iguais. Sim, tém que enxergar como igual, mas ndo é caso de
privilegiar um, mas para nossa condigdo é preciso ser compreensivel,
entendeu? (Isabel, estudante de Direito)

Ser cotista aqui é uma experiéncia que requer muita forga, muita resisténcia,
resiliéncia, porque é algo realmente dificil. Dificil porque vocé ndo se
enxerga nos seus colegas, Vocé ndo se enxerga nos professores, vocé ndo se
enxerga no que vocé estuda. Vocé encontra dificuldade de cunho social pra



118

encontrar um grupo de amigos aqui, vocé encontra dificuldade também de
carater econémico. (Alfredo, estudante de Direito)

O professor chega na sala ele ja percebe que vocé é cotista por sua cor,
cabelo, comportamento, forma de falar, nariz, labios grossos. Tudo isso
denuncia que vocé vem de uma comunidade negra, que vocé ndo é daquele
mundo. Vocé ser negro, principalmente aqui na faculdade de medicina,
incomoda colegas, incomoda professores. Incomoda o proprio porteiro.
(Milena, estudante de Medicina)

A permanéncia dos estudantes cotistas nesses cursos € um desafio em cada fase de seu
processo de afiliacdo. Ora, se continuar nessa instituicio é um feito envolvido de
complexidades, ser aceito como membro na instituicdo universitaria € uma tensdo entrelacada

de questdes sociais e raciais.

Os estudantes cotistas se afiliam a universidade e dominam as especificidades referentes as
questdes intelectuais e institucionais do meio académico, mas isso ndo significa aceitacao
plena das formas de organizagdo da instituicdo, das teméticas de estudo, da organizacdo do
curso, bem como da forma que sdo desenvolvidas as relacdes entre os diversos sujeitos que
compde essa instituicdo. De fato, como afirma Coulon (2008), a afiliacdo perpassa a
capacidade para transformar também as regras, normas, leis, instrucdes, com base na
operacionalizacdo da regra, ou seja, quando conhecem a forma como é estruturada a
instituicdo e a construcdo do conhecimento na mesma, os estudantes se afiliam, de tal forma

gue gquestionam e observam possibilidades de mudanca.

Os estudantes cotistas ao se afiliarem a universidade e dominarem os codigos, regras e
aspectos institucionais e intelectuais de uma forma geral, passam, por meio dos mecanismos

do seu oficio estudantil, a buscarem a transformacao dessa instituicao.

A relacdo dos estudantes cotistas com 0s professores tem consequéncias também no processo
de aprendizagem, uma vez que os professores sdo, de fato, seus avaliadores e sdo aqueles que
orientam 0s seus processos de formacdo. Uma relacdo conflituosa com o professor, ou até
mesmo o distanciamento desses em relacdo aos estudantes cotistas trazem consequéncias ao

processo de afiliacéo.

Uma situacdo foi relatada por uma estudante que, ao ser identificada como cotista pelo
professor, passou por situacdo constrangedora. O educador utilizou como critério para

identificar a estudante como cotista a cor da sua pele e algumas dificuldades que a estudante
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apresentou nas aulas. Diante dessa identificacdo, a estudante conta que o mesmo estabeleceu

com ela um didlogo que a marcou negativamente em sua trajetéria no curso:

Chegou o dia entregar as provas e 0 professor esperou todo mundo sair da
sala e deixou para corrigir a prova comigo. Ele disse: eu vou deixar para
corrigir sua prova com vocé porque eu percebi que desde que vocé chegou
aqui que tem dificuldades, vocé é preta. Ai ele falando como se fosse meu
amigo, mas ai ele falou: com certeza ndo vou corrigir sua prova porque vocé
nao sabe ler, vocé ndo sabe escrever. Ele falou isso. VVocé ndo sabe ler, vocé
ndo sabe escrever, entdo ndo vou corrigir sua prova, e para eu ndo perder
meu tempo, nem vocé perdeu o seu, para vocé ndo ficar com 0 eu vou te dar
2 em uma e 2 em outra, vocé fica reprovada, mas como o problema nédo ¢
meu nem seu deles colocaram cotista na universidade vocé vai procurar a
coordenadora do colegiado e ela vai saber o que fazer com vocé (Milena,
estudante de Medicina).

A estudante, nessa ocasiao, foi em busca da coordenadora do colegiado, mas ndo a encontrou.
A falta de apoio institucional € também marcante, pois ao estar em um processo de construgdo
e ao se deparar com conflitos nesse periodo ndo encontram na instituicdo orientagdes, 0 que
torna o estudante isolado e sozinho. Além disso, a estigmatizacdo, por serem cotistas, causa

sérios problemas a vida universitaria.

Em relacdo a classificacdo que os professores realizam em relacdo aos alunos, para Coulon
(1999), ndo € um fator neutro, mas perpassa as questfes sociais. O autor chega a afirmar que
“[...] de maneira geral, da-se mais ajuda aqueles alunos que tém menos necessidade dela e
inversamente, recebem menos assisténcia do professor aqueles alunos que mais necessitam
dela” (COULON, 1999, p. 123).

Situacdes de imparcialidade dos professores quanto a questBes estritamente ligadas as
condicdes socioeconémicas foram relatadas pelos estudantes nas entrevistas. Ocorre também
maior proximidade dos professores com estudantes nédo cotistas, principalmente aqueles que
sdo filhos de juizes, professores ou advogados reconhecidos. Quanto aos estudantes cotistas,
situacOes de conflito com professores foram relatados:

Né&o tem condi¢do porque vocé olha a resposta do seu colega, esta idéntica,
parecida com a sua, com os mesmos fundamentos. Vocé ndo tem nenhum
erro de portugués, nenhum erro de escrita, pra vocé tomar zero numa prova?
E ai eu pedi recorrecdo e o proprio professor me deu zero. E ai outros
professores falaram “Oh, eu sei que vOcé ndo deveria tomar zero, mas € 0
critério do professor, a gente ndo pode fazer nada.”. Entdo, eu tive que
esperar o professor sair da cadeira da disciplina, que é Direito
Constitucional, que trava muitas disciplinas de processo que para nos e é
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fundamental para a formacéo, para que eu pudesse me formar. E, de noite,
pra mim era inviavel, porque na época eu morava em Cosme de Farias e eu
tinha toque de recolher as oito da noite. Entdo, vocé percebe as contradi¢des
gue sdo colocadas para nos. (Leticia, estudante de Direito).

Os estudantes se consideram, muitas vezes, “perseguidos” por professores, no sentido de por
expor em algumas aulas pensamentos contrarios ao dos professores, ou questionar as praticas
de ensino e o dominio autoritario, bem como a falta de compreensao com o contexto de suas
realidades socioecondmicas, foram estabelecidos conflitos que os levaram a serem

prejudicados em suas atividades académicas.

Os cotistas costumam relacionar conhecimento das suas &reas de formagdo com
problematizacbes quanto as realidades sociais da populacdo negra e com baixos recursos
financeiros, tais abordagens nem sempre sdo bem vistas pelos educadores, pois 0s estudantes
afirmam que, para muitos professores, é preferivel seguir um curriculo que nédo trate das

questdes da populacdo negra e daqueles de origem popular.

Os estudantes ndo se sentem representados por meio do curriculo do curso, na perspectiva dos
temas e da forma que a teoria € problematizada em sala de aula. O conhecimento é tratado de
forma distante dos sujeitos reais, com 0s quais irdo lidar futuramente em suas atuacGes
profissionais. Além disso, “poucos professores se preocupam com a aprendizagem do oficio
de estudante, eles sonham em ter estudantes ‘naturalmente dotados’ j& portadores daquilo que

eles vieram aprender” (COULON, 2008, p. 240).

Ensina-se para estudantes idealizados para atuar com uma populacdo também idealizada, pois
a condicdo social e racial de cada estudante nem sempre sdo respeitadas no processo de
afiliacdo, nem mesmo sdo contempladas abordagens que tratem criticamente das

complexidades da populacéo brasileira, principalmente no sentido racial e socioeconémico:

Eles acham que o mundo gira em torno da Constituicdo, mas nao é bem
assim. Eles falam a Constituicdo dizem, mas e a realidade? N&o questionam
relacionando com a realidade. A constituicdo ndao pode virar as costas para a
realidade, mas eles ndo estdo muito ai para a realidade ndo. Os idiotas véo
por essa linha e ficam memorizando “igualdade entre homens e mulheres”,
quando a realidade est4 totalmente controversa. E por isso que eu ndo tenho
perfil para a vida académica. (Darlan, estudante de Direito).

Cirurgia eu ndo sou muito fa, porque acho os professores muito
preconceituosos! As vezes, a gente escuta algumas coisas muito estranha,
tipo dizer que uma negra aguenta mais dor porque é negra! E ndo tem aquela
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empatia de trabalhar pelos SUS, criticar. S&o muitas discussdes da saude
publica, tipo assim, eles ndo gostam. (Ricardo, estudante de Medicina).

Os estudantes gostariam de ver as questfes raciais sendo contempladas na formagdo em sala
de aula, mas o que observam, quanto ao tratamento dos fatores referentes a populacdo negra é
uma generalizacdo das condicdes tanto fisicas, como sociais, uma reproducao de estereotipos

que perduram na sociedade brasileira.

A estratégia para se aproximarem mais dos assuntos referentes a populacdo mais carente,
como também da populagdo negra, é participar de grupo de extensdo ou de pesquisa que
dialoguem com esses contextos, além dos proprios grupos de estudos e debates realizados

pelo movimento estudantil.

Alguns estudantes chegam a questionar em sala de aula sobre as préaticas de ensino e tentam
combater as formas de racismo e preconceitos, mas sabem que correm o risco de serem
prejudicados em seus trabalhos académicos, pois serdo avaliados pelos préprios professores
com os quais tiveram conflitos em sala de aula. De fato, o enfrentamento a essas questdes néo
é¢ o0 desejo dos estudantes, mas nem sempre € possivel fingir que ndo ouviram tais
comentarios, ou que ndo concordam com tais praticas, como expressa indignada uma das
estudantes:
Nao da simplesmente pra vocé ouvir de um professor que “preto td muito
mais acostumada a receber abordagem policial porque tem perfil de
criminoso”. Entdo, sete horas da manhd, vocé ndo ta a fim de ouvir isso,
sabe? Entdo, a gente, naturalmente, tem que se indispor e se colocar na

situacdo de se expor para os professores e de colocar nossa opinido para
tentar desconstruir isso (Leticia, estudante de Direito).

Para os estudantes ¢ dificil ndo agir diante dessas situacdes. Alguns com o tempo percebem
que sé expor suas opinides em sala de aula ndo é suficiente para significativas transformacdes.
Dessa forma, passam a articular melhor as suas a¢des, buscam a militancia seja no movimento

estudantil ou na construcdo de outros espacos de discussao.

Como a maioria dos estudantes cotistas entrevistados, ja se engajaram em movimento
estudantil ou grupo de extensédo ao final do primeiro semestre ou no segundo, podemos dizer
que as participacOes nesses espagos contribuiram para 0s seus posicionamentos politicos e

ideologicos. Dessa forma, a busca por mais visibilidade das suas questBes, enquanto
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estudantes negros e de origem popular, contribui em atividades para além da sala de aula, na

busca de uma universidade mais plural.

Na contra médo, a0 mesmo tempo em que esses estudantes se afirmam de forma identitaria as
relaces de conflito e verbalizacdes, que atingem a identidade racial dos cotistas, seguem no
sentido de querer invisibiliza-los. Por inimeras formas, hd um demonstrativo que eles estao
naquele espagco, mas ndo precisam incomodar com sua presenga, com sua cor, vestimentas e

até mesmo perspectivas de mundo.

Foram relatados acontecimentos de momentos que nem mesmo as suas saudagdes de bom dia
encontravam resposta no ambiente de sala de aula e demais espacos na instituicdo. S&o
tentativas dissimuladas nas acdes e falas cotidianas de revelar que, embora a universidade
tenha cotistas em Medicina e Direito, eles precisam se enquadrar através da aparéncia e acoes
que os deixem 0 menos cotista possivel, 0 menos visiveis possiveis enquanto estudantes

negros. A fala de um estudante de Medicina é enfatica nesse sentido:

Alguns professores me marcaram. Teve uma que disse que eu ndo podia usar
turbante na faculdade. E ai ela disse que as pessoas ndo sdo obrigadas a me
ver com turbante porque elas estdo num lugar de vulnerabilidade. Isso no
hospital, ndo podia andar de turbante no hospital. Eu ndo sei quando ela me
viu de turbante, porque eu ndo vou pra beira do leito de turbante. Eu sempre
fico de turbante mais aqui na faculdade. Eu ndo lembro se de fato ela me viu
Ia, mas ela disse isso mesmo. Apesar de gque eu sou um bom aluno. Na
matéria dela, eu fui muito bem. Apenas por essa questdo racial. Veja como
isso incomoda a pessoa, né? Vocé exibir a sua identidade, demarcar o
espaco. Isso é algo que a pessoa branca... Isso mexe com ela. Entdo, ela tenta
voltar, recuperar o dominio, a posse, mas a gente também resiste. (Adriano,
estudante de Medicina).

O padrdo eurocéntrico ligado fortemente as profissdes tidas como de alto prestigio social
pairam no imaginario da sociedade, o que também contribui para que professores, alunos e
demais funcionérios da universidade atinjam os cotistas com verbalizagdes que ferem a
identidade racial. Além disso, nos diversos espacos que os estudantes negros vestidos de
branco circulam, sdo vistos de maneira estranha, pois majoritariamente a sociedade se
acostumou com um padrdo de médico que ndo é a do sujeito negro, com cabelo afro ou

turbante.

Alguns j& foram confundidos com segurancgas por serem negros e estarem bem vestidos na

faculdade ou, em outros casos, por ndo se vestirem dentro do padrdo esperado de um
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estudante dos cursos tidos como de alto prestigio social, perceberam olhares de pessoas
temerosas, com medo de serem assaltadas. Para os estudantes, a constru¢do da trajetdria
nesses cursos € um desafio constante, mas também uma caminhada que envolve aqueles para
0s quais sdo inspiragdes. Um estudante afirma que acha interessante que ‘“as pessoas
observam, em mim, uma possibilidade, sabe? Eu posso chegar no hospital com o meu cabelo
black e um menino com o cabelo black também brinca com meu cabelo e se identifica

comigo. Eu gosto muito disso” (Carlos, estudante de Medicina).

A presenca de professores negros foi mencionada nas entrevistas por alguns estudantes e
relacionada sempre a um contato mais proximo com esses professores, bem como de atitudes
pedagdgicas que foram importantes no processo de afiliacdo. Embora, os estudantes tenham

ressaltado que tiveram poucos professores negros:

Olha, aqui tem professores de todos os tipos, né? Tem professores que
compreendem a dificuldade de vocé vim de um lugar, de vocé ser um sujeito
estranho aqui, mas tem professores que nao. Por outro lado, tem professores
gue ajudam vocé nos processos de progressdo, até porgque muitos deles
passaram por isso. Por exemplo, ja tive um professor negro que ajudou
bastante, né? Ele tem esse grupo que é o Programa de Direito e Rela¢des
Raciais, que é ele o coordenador, que visa justamente ajudar o estudante
cotista que vem de uma realidade totalmente diferente daquela que é a média
de estudantes que se comp®e aqui. Entdo, ele é um professor que é excecédo a
regra, ja que a maioria dos professores aqui fazem questdo de manter
distancia da realidade dos estudantes cotista, t4 entendendo? Aqui também
praticamente ndo ha professores negros. (Alfredo, estudante de Direito)

A presenga, ainda que pontual, de algum professor negro na trajetria universitaria tem
importantes contribuicdes na afiliacdo universitaria dos estudantes cotistas, uma vez que 0s
professores negros foram destacados sempre em aspectos positivos da trajetéria académica e a
baixa representacdo de negros na docéncia, ponto de questionamento nas narrativas das

entrevistas.

Os professores negros, em muitos casos, estdo a frente de projetos de pesquisa e extensédo com
questdes voltadas a discussdo racial em dialogo com as especificidades da area do curso o que
colabora para a insercdo dos estudantes cotistas nesses grupos, bem como contribui para a
prépria permanéncia na universidade, pois os estudantes se identificam com a tematica dos

grupos, o que favorece o empoderamento racial para o combate das situacbes de racismo
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vivenciadas, além dos recursos financeiros, que muitas vezes sdo beneficiados ao serem

membros desses projetos.

Ao participar desses grupos de pesquisa e extensdo, os estudantes tornam-se motivados em
sua trajetoria universitaria. Todos os estudantes entrevistados, que estavam em fase de
elaboracdo de proposta de pesquisa para o trabalho de conclusdo de curso ou que ja estavam
em fase de escrita e conclusdo dos mesmos, tinham como investigacdo tematicas ligadas a

grupos de pesquisa ou extensdo dos quais s&éo membros.

Os estudantes cotistas passam, apds a entrada na universidade, a construir um empoderamento
racial, no sentido de se aproximarem de discussdes sobre essas questdes, estudarem com mais
profundidade fatores referentes a historia cultura afro-brasileira, bem como implicacbes
referentes ao racismo e enfrentamento ao mesmo. Dessa forma, a percepcdo sobre a
identidade racial é transformada a partir da construcdo do conhecimento e das relacdes
estabelecidas no espaco universitario:

Depois que eu entrei na faculdade, eu comecei a me entender, né? Entender
enquanto uma pessoa negra, enquanto uma pessoa que a presenca nesse
espaco é uma presenca marcada e isso € muito impactante a mim. (Adriano,
estudante de Medicina).

Eu tinha o cabelo alisado. Tentava me enquadrar em outros aspectos
também, como na roupa de marca, que, no minimo, fosse aceita nesse
sentido. E ai depois que eu percebi que tinha de parar de tentar alcancar o
inalcancavel, que eu tinha que me reconhecer enquanto mulher negra da
periferia e que eu estava nesse lugar e necessariamente eu ndo precisava ser
igual a eles, mas que eu precisava criar a minha trajetoria nesse espago, ‘né’?
(Milena, estudante de Medicina).

O contato com grupo de estudo, que trata de questdes étnico-raciais, foram de extrema
importancia no processo de afiliacdo, pois, através deles, fortaleceram-se de maneira
identitéria, construiram uma relacdo de estudo significativa com o saber, passaram a participar
mais ativamente de debates e exposicdo de pensamentos, bem como a construcao de escritas
académicas e entendimento da importancia do conhecimento para ampliagdo de pesquisas,
tanto na area da Medicina como do Direito, que tratem das questdes raciais e sociais da

populacéo negra.

O empoderamento racial foi de extrema importante para a afiliacdo universitaria dos cotistas,

uma vez que precisaram se afiliar intelectualmente e institucionalmente, mas antes de tudo,
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necessitaram da aproximacdo com as questGes éetnico-raciais para ultrapassarem a fase do

estranhamento, seguirem no tempo da aprendizagem e se tornarem membros universitarios.

A afiliacdo dos estudantes cotistas segue na reflexdo, problematizacdo e criticas diante das
situacdes de racismo e desigualdades sociais que envolvem as suas trajetorias estudantis. E
uma afiliacdo que busca transformacéo institucional, e a quebra da homogeneizacdo do perfil
estudantil nos cursos tidos como de alto prestigio social. No quadro abaixo segue uma sintese
das diferencas e semelhangas no processo de afiliagdo dos estudantes participantes da

pesquisa:

Quadro 05- Semelhancas e diferencas do processo de afiliagdo universitaria dos
estudantes cotistas e ndo cotistas

Semelhancas Principais diferencas do processo de
afiliacdo universitaria dos estudantes
cotistas em relacdo aos estudantes nao

cotista
= Reclamam da excessiva carga = Dificuldades econdmicas;
horaria dos cursos; =  Situagoes de racismo na
= Faltam aulas para estudar; universidade; )
= Preocupacdo com a salde = Dificuldades de construcdo de redes

de relagGes pessoais na universidade,

LS seja com professores como também
. . e :

MtenC|0na{n d at c.ompet|t|V|dade com estudantes ndo cotistas;

en_rg 2 EEILeEn es,_ L. = Dificuldade no deslocamento para a
= Criticam a didatica  dos universidade, pois moram em bairros

professores e as aulas distantes;

demasiadamente expositivas; » Dificuldade de entender a linguagem
= Criticam a organizagdo de utilizada pelos professores devido a

informacBes  burocraticas na utilizacdo de termos especificos da

universidade; profissdo que ndo sdo ensinados no

curso, mas exigidos como dominio
de todos estudantes;

= Elevada participacao em
movimento estudantil;

= Participacdo elevada em projetos
de extensdo e baixa participacdo
em projetos de pesquisa;

= Dificuldade de encontrar local
propicio para estudo em casa;

= Articulacdo para a transformacéo
da universidade em busca de uma
instituicdo para todos e cada um;

Fonte: Pesquisa de campo. Elaboracéo propria
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6.2 ESTUDANTES NAO COTISTAS E APRENDIZAGEM DO OFIiCIO DE ESTUDANTE
UNIVERSITARIO

A trajetdria universitaria € um caminho trilhado por todos os estudantes com a finalidade de
seguirem nos seus processos formativos. Contudo, h& singularidades ao seguir suas
aprendizagens, bem como na relacdo delas com seu contexto de vida. O tempo da
aprendizagem dos estudantes ndo cotistas tem as suas particularidades, que dialogam
estritamente com suas condi¢fes socioecondmicas, trajetorias escolares, assim como a relagao

com seus familiares.

Com o tempo os estudantes comecam a entender as regras universitarias, tanto aquelas
explicitas como implicitas, com base nas andlises das situacfes vivenciadas. S&o as somas das
experiéncias cotidianas que possibilitam o conhecimento de uma série de fatores que estdo
além das condicdes ditas, pois envolve as relacdes entre 0s sujeitos que constroem 0 processo
de aprendizagem. Um exemplo desse fator € o mencionado pelo estudante Tiago, quando nos
conta a respeito de uma dificuldade por conta da matricula em uma disciplina, sem pesquisar
sobre os métodos de ensino do professor:
No segundo semestre foi um choque porque fiz uma escolha errada de
matricula e ndo tinha a manha de pegar professores corretos, que a galera
indica. Ficou matéria mesmo que eu peguei que todo mundo excluiu e eu
continuei. Rapaz! Quase que eu entrei em depressdo, viu? O professor
cobrava fichamentos, todos a méo, e, para ele, a matéria dele era Unica e eu
tinha que da conta de sete matérias. O segundo foi o pior semestre. S6 de
lembrar eu tenho calafrio. E depois eu aprendi o quanto é importante a
opinido de quem j& pegou aquela matéria do professor. Porque era trabalho
inatil que ndo ajudava a aprender nada s6 desgaste emocional e fisico
mesmo e foi isso. Com o decorrer do curso vocé vai percebendo que o grau
de loucura vai crescendo. Um professor complicado que vocé pega,

compromete todas as outras matérias, torna-se dificil lidar com as outras
(Tiago, estudante de Direito).

Aprende-se que é importante escutar os estudantes veteranos, pois esses ja adquiriram
experiéncia e conhecem as relagfes que entrecruzam o conteudo formal. Dessa forma, os
estudantes ndo cotistas, por terem uma rede de contatos com outros estudantes de forma
maior, no que envolve as suas relagbes com outros colegas que ja s@o conhecidos do seu ciclo

social, e que ja haviam ingressado na universidade antes deles, acabam por encontrarem de
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forma acessivel tais informacbes. Por meio do didlogo com outros sujeitos que j& sdo
afiliados, os estudantes podem, como afirma Coulon (2008), antecipar exigéncias que SO

saberdo mais tarde que devem respeitar.

A escolha de uma disciplina que acarrete problemas ao estudante, no sentido de desanimo
diante das conduces das aulas, até mesmo a didatica dos professores, refletem na sua vida
académica como um todo, pois, embora 0os componentes curriculares sejam diferentes uns dos
outros, as construcdes das percepgOes sobre as suas aprendizagens estdo sendo elaboradas de

forma que h& um entrecruzamento entre cada especificidade vivenciada na universidade.

A expressdo do estudante quando diz “s6 de lembrar tenho calafrios” reflete o quanto as
lembrancas da fase de aprendizagem, nesse momento em que estdo adentrando os cddigos,
regras e conhecimentos das teorias e também dos sujeitos que estdo em interacdo, séo
marcantes, tanto no momento em que vivenciam a experiéncia como também os acompanham

em fases posteriores.

O dominio de suas escolhas e estratégias de estudos é aperfeicoado pouco a pouco. Ndo é um
processo que se inicia rapidamente e que tem logo fim, demanda tempo, dedicacéo, acertos e
erros, avancos e recuos, incertezas e recomecos. E um caminho que os estudantes precisam ter

autonomia e conceberem “o curriculo como ‘casas’ que eles devem preencher” (COULON,

2008, p. 151).

J4

No inicio dessa fase, sentir-se “perdido” é comum. E como pecas de um quebra-cabeca que
tentam perceber o todo, mas que ainda nédo faz tanto sentido. Um dos estudantes revela como

se sentia, ao iniciar as suas aprendizagens no curso:

Eu no inicio fiquei meio bébado, sem saber assim qual era a importancia
daquilo, como é que eu ia buscar me apropriar daquilo. Entdo levou algum
tempo. Depois eu tive que aprender na marra mesmo. Eu percebia o que era
importante de vocé saber, depois ia para casa, estudava, mas essa
aprendizagem levou algum tempo (Marcos, estudante de Medicina).

As inquietudes iniciais, diante das novas aprendizagens vao pouco a pouco encontrando
encaixes e de “[...] debutante o estudante se torna aprendiz. Sua angustia inicial sera sucedida
por uma fase de familiarizacdo progressiva com a instituicdo, uma adaptacdo em relacdo aos
codigos locais e pelo inicio do trabalho intelectual” (COULON, 2008, p. 147).
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O processo de aprendizagem perpassa as escolhas individuais como também coletivas, uma
vez que o estudante faz opcGes alicercadas em suas perspectivas. Cada nova aprendizagem é
somada a outras e assim se consolidam os percursos na vida universitaria. A fala de Marcos
demonstra as reflex6es sobre a importancia de cada experiéncia no curso e a satisfacdo de
estar construindo uma trajetoria que acredita ser desejada para a sua atuagdo profissional.
Eu acho que tudo que eu aprendi eu entendi alguma coisa, sabe?! E a gente
vai percebendo o lugar que a gente ocupa. E s6 vocé se jogando. Eu fui para
0 movimento estudantil s6 porque alguma coisa em mim, da minha vivéncia,
da minha experiéncia passada, o que me fez engajar naquilo, me acostumar
aqui na faculdade. Entéo, para mim, tudo foi valido, todas essas experiéncias

foram vélidas e eu acredito que tudo que eu vivi vai me tornar um médico
mais proximo do que eu quero ser mesmo. (Marcos, estudante de Medicina)

A autonomia na universidade é incutida nos estudantes em todas as fases da sua trajetoria. As
escolhas feitas conduzem a um resultado marcado pelas vivéncias em cada etapa do processo
para a afiliacdo universitaria, bem como constituem concepcBes que refletem na atuacdo

profissional futura.

As aprendizagens da formacéo para a atuacdo profissional sempre se colocam nesse dialogo
entre o presente e o futuro, na lapidacéo entre o que se € e o tipo de profissional que se deseja
ser. Por isso, 0 processo de afiliacdo universitaria tem insercdo, podemos dizer, com o

passado, o presente e o futuro.

A organizacdo das demandas de estudo, bem como lidar com a carga horéria do curso leva 0s
estudantes a lancarem méo de estratégias que os fazem ndo estarem presentes, todos os dias,
nas aulas. Muitas vezes, sdo impelidos a faltar aulas para se organizarem em suas rotinas de
estudo, tendo em vista que as densidades de trabalhos sdo elevadas. Para Tiago, a quantidade
de disciplinas por semestre ndo colabora para que os estudantes construam uma aprendizagem
adequada:

A Faculdade de Direito séo seis disciplinas por semestre. Eu acho que é mais

do que deveria. Dessas seis, algumas acabam sendo sacrificadas devido a

correria, mas eu busco me dedicar bastante. As vezes, eu tenho que faltar

aula de uma matéria para estudar outra, para poder da conta (Tiago,
estudante de Direito).

A supervalorizacdo de conteldos organizados de maneira desarticulada ndo motiva 0s

estudantes, tornando as aulas cansativas e obrigatorias. Burlar as regras de frequentar as aulas
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ou ndo exceder numeros de faltas sdo estratégias elaboradas diante da forma que os docentes
conduzem o processo avaliativo. As regras estdo postas, mas elas sdo também “[...] questoes
praticas, que sdo de qualquer modo “ativadas” pelo trabalho que fazem os individuos para
compreendé-las” (COULON, 2008, p. 184).

A didatica dos professores colabora para que os estudantes faltem as aulas, pois essas ndo sdo
dindmicas, em muitos casos. Segundo os estudantes, falta uma reflexdo mais profunda das
teorias, que venha a ultrapassar a mera repeticdo, no sentido de promover problematizagoes
sociais. Dessa forma, os estudantes costumam acompanhar os assuntos das aulas em que néo

estavam presentes, por meio de anotacdes de outros colegas ou com leituras de outros textos.

O ensino em que o professor relaciona a teoria com a pratica, propde dinamicas de grupo e
aborda questdes que problematizem a reflexdo do conhecimento, sdo aulas que os estudantes
mencionam com mais entusiasmo e destacam como marcantes em suas trajetérias. O ensino
mecanico foi mencionado por todos os estudantes como algo que acarreta prejuizos a

formacéo e causam desanimo com o curso.

E preciso entender os fatores que perpassam o processo de aprendizagem que acabam por
influenciar no processo de afiliacdo dos estudantes. O desinteresse e desanimo ndo €
constituido pela individualidade do sujeito: é parte também de um ensino que torna o

conhecimento significativo ou insignificante.

Os estudantes problematizam a forma de ensino, que, segundo os mesmos, é realizada, quase
sempre, de forma mecéanica. Uma das maiores queixas é a falta de formacdo didatica dos
professores. Dessa forma, juntamente com as altas demandas de conteudo, a elevada carga
horaria dos cursos e a pratica pedagogica docente, ndo sendo favoravel, enfraquecem tanto a

formagéo como a qualidade de vida do estudante.

A forma como as aulas sdo conduzidas, bem como a elevada carga horéria do curso, levam 0s
estudantes a trancarem algumas disciplinas do curso, pois, ap6s se matricularem, percebem
gue a continuidade naquele componente curricular ndo sera significativa para as suas
aprendizagens, em tal momento. Dessa forma, compreendem que continuar na mesma trara
prejuizos a sua rotina de estudos, bem como a sua qualidade de vida:
A matéria foi aquela que eu te falei que o professor passava uma carga
grande de exercicios e trabalhos indteis. Essa foi a que eu pensei em trancar,

mas ja tinha passado do prazo e tal. Eu também tinha a neura de que eu
queria formar em cinco anos, mas, hoje em dia, eu ja vi que isso é loucura e
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eu ja estou cogitando a possibilidade de atrasar, pelo bem da minha sanidade
mental. No tempo de cinco anos, para vocé se formar com qualidade, é
muito dificil (Tiago, estudante de Direito).

Porque assim, aqui no curso, se Vocé quiser ser aprovado, é sé dar um jeito e
estudar para a prova. Fazer prova ndo é dificil, aprender que é dificil. E vocé
ndo sente motivacdo. Porque vocé vé que estd passando, mas nao esta
aprendendo. Vocé tem que saber que vocé ta lidando com vidas. Entdo, eu
preferi abandonar a disciplina, jogar para o alto e cursar de novo no semestre
seguinte, do que ser aprovado e ter formado sem aprender (Marcos,
estudante de Medicina).

Os estudantes comecam a entender que o processo formativo esta além de momentos pontuais
e sdo criticos, ao afirmarem que nem todas as disciplinas em que obtiveram éxito de
aprovacao acreditam ter desenvolvido um conhecimento adequado. Por isso, alguns preferem
“deixar” a disciplina, tendo em vista que comecam a ter um dominio do que desejam como
formacdo. Dessa forma, comegcam a ter autonomia em suas escolhas, mesmo que tenham de
abandonar ao longo do percurso algumas decisdes, pois acreditam que dominar o

conhecimento vai muito além de apenas reproduzir teorias.

A competigdo por notas no curso é mencionada nas entrevistas e os estudantes revelam que ha
uma cultura no curso de mensurag@o do conhecimento e da capacidade individual, bem como
do profissional que serdo no futuro, através do quesito numérico de resultados avaliativos
pontuais. Esse fator se intensifica a tal ponto que alguns estudantes com notas mais elevadas
ndo gostam de realizar trabalhos académicos em grupo com estudantes que tenham um
rendimento numérico menor. Cria-se um conflito entre notas, aprendizagem e atuacdo

profissional:

Aqui existe um sofrimento psiquico muito grande dos alunos, por varios
fatores: um deles é ter que passar o dia inteiro na faculdade, sem duvidas,
isso influencia. Outra coisa, que eu acho que é muito importante, é o nivel de
competitividade que as pessoas vivem aqui. Aqui nota representa muita
coisa, vocé tem que mostrar que vocé é bom. Isso eu acho que faz as pessoas
sofrerem muito. Talvez, até mais do que a carga horaria, apesar da gente
sempre achar que a culpa é da carga horaria, porque a gente culpa os fatores
externos, mas a competitividade, eu acho que ela é muito negativa (Talita,
estudante de Medicina).

Muita competicdo de nota, de dizer que é superior em estagios e ligas que
participam. Também em relacdo a pesquisas, Lattes, Coeficiente de
Rendimento- CR. As vezes, as pessoas deixam de viver por causa disso,
deixam de fazer atividades de lazer, atividades fisicas, de ler outras coisas
além do material do curso, porque ficam nessa competico. E muito desgaste
no estudo (Carla, estudante de Medicina).
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Essa competicdo por nota foi mencionada de forma mais intensa pelos estudantes de
Medicina. Para os entrevistados, a competicdo existente no curso ndo favorece em nada o bom
desempenho do estudante, pelo contrario, traz sérios prejuizos a trajetéria estudantil e, como

consequéncia, problemas de ordem psicoldgica.

A vida universitaria tem adoecido os estudantes, o que deveria ndo ocorrer, pois a
aprendizagem significativa depende também de um equilibrio da satde do sujeito de maneira
integral. Uma estudante que revelou ter recorrido ao acompanhamento psicolédgico existente
na universidade ¢ enfatica ao afirmar que “a universidade antes de preocupa-se em curar oS
alunos, deveria ter o cuidado de ndo adoecé-los”. De fato, a elevada carga horaria dos cursos,
as praticas docentes e as relacbes entre os sujeitos na universidade ndo tém favorecido um
sistema de convivio e construcdo do conhecimento que seja saudavel para a qualidade de vida

dos estudantes e isso tanto ocorre para estudantes cotistas como néo cotistas.

As expectativas dos estudantes em relacdo ao curso nem sempre sdo efetivadas. O
guestionamento sobre a dissociacdo entre teoria e pratica é recorrente. Dessa forma, também
constatamos, assim como Neves et. al(2005), que os alunos reconhecem a importancia da
teoria para a formacdo, mas ressaltam a indissocidvel relagdo constante entre esses dois

pilares do curso, para que haja uma teoria voltada para a pratica médica.

6.2.1 Afiliacdo universitaria dos herdeiros

Os estudantes nao cotistas, por serem oriundos de familias com melhores condi¢cbes
socioeconémicas e capital cultural, ttm em seu processo de afiliacdo determinados privilégios
que se tornam fundamentais na sua trajetoria académica, pois, como afirma Nogueira (2011),
“[...] os beneficios culturais constituem uma forma de riqueza e que, a exemplo dos bens

materiais, pode ser transmitida” (p.151).

Os estudantes de origens sociais mais favorecidas, na perspectiva de Bourdieu e Passeron
(2014), sdo herdeiros de determinados habitos, saberes, gostos e saber-fazer, portanto, um
privilégio cultural que, no sistema educacional, Ihes confere certa rentabilidade. Dessa forma,
na nossa pesquisa, encontramos nas falas dos estudantes determinados aspectos que orientam

suas trajetorias na universidade e que ja estavam inseridas em suas vidas muito antes da
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entrada na universidade. A certeza do apoio familiar, seja de forma financeira, ou com
acompanhamento preciso da sua formacao em nivel superior, ja eram condigdes sedimentadas
ao longo da sua trajetoria escolar, como nos conta o entrevistado:
A minha realidade foi sempre assim “Ah, vai fazer um curso superior, que eu
te banco até o momento que voc€ terminar”. Entdo, pra mim, isso ndo tem
problema nenhum. Meu pai sempre falou isso comigo, que a prioridade na
minha vida era o estudo. Ele sempre falou isso: “a prioridade na sua vida é o
estudo. Enquanto eu puder te bancar, eu estarei te bancando. Pode ficar

tranquilo.”. Em relacédo a isso, eu sempre tive muita tranquilidade, assim,
privilégio mesmo (Antdnio, estudante de Medicina).

Os estudantes ndo cotistas ja possuiam, desde sua trajetdria escolar, perspectivas de inser¢do
na universidade, tendo em vista os incentivos familiares e a proximidade com seus pais ou
familiares, que ja possuiam formacdo em nivel superior ou estavam ainda em processo de

formagéo académica.

A formacdo escolar inteiramente em escolas particulares, a preocupacdo dos pais em
selecionar instituicdes com boas referéncias, ja incutiam nos filhos a importancia da educacao

e o0 valor que cada ato do cuidado com a formacéo educativa teria para seu futuro.

A formacdo que tiveram e o zelo dos pais foram tdo importantes que nas narrativas dos
estudantes ainda aparecem vivas 0 caminho ja preparado para que chegassem onde estdo
atualmente. A formacdo diferenciada em escola particular é destacada como um incentivo

para a insercao na universidade até pela propria forma de ensino:

Meu pai e minha mée, na verdade, desde cedo... engracado que eu até
comento isso com meus colegas, por que eu tenho percebido muito isso, que
eu sempre estudei em escola particular e ai assim, o ambiente no qual eu fui
inserido, ele sempre foi de estimular a fazer um curso superior, sabe?
Sempre foi esse estimulo, nesse sentido. E ai, eu percebo, as vezes até
converso com pessoas que vieram de escola publica, eles falando que 14, a
realidade é outra, tipo assim, a realidade da escola publica é a galera falando
que quer fazer técnico ou entdo que querem sair logo do colégio para ja
comegar a trabalhar (Ant6nio, estudante de Medicina).

A formacdo em nivel superior requer determinados gastos financeiros, mesmo em uma
universidade publica, pois exige compras de livros, materiais necessarios ao curso,
participacdo em eventos, transporte, alimentacdo e moradia, além dos recursos para

manutencdo de outras necessidades da vida. Para os estudantes ndo cotistas, esses recursos
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materiais ndo sdo preocupacOes que causam tensdes, pois sempre podem contar com seus

familiares.

Quando esses estudantes buscam uma complementacao da renda por meio de estagios visam a
ter certa independéncia dos pais, bem como investir em lazer:
Meu pai € muito preocupado. Entdo, tudo o que ele puder me ajudar
financeiramente ele me ajuda. Entdo, eu gosto de ter o meu dinheiro porque,

as vezes, quando eu vou sair, eu pago minhas coisas. Agora que eu nao estou
mais estagiando estou pensando como farei (Alana, estudante de Direito).

Portanto, o fator econdmico ndo é parte de seus conflitos na vida universitaria. Outras
questdes que sdo proprias da condicdo estudantil, como ter de lidar com a elevada carga

horaria do curso e discordar da organizacdo curricular, sdo constantes.

A inculcacdo da importancia de uma formagdo em nivel superior, desde cedo construida na
aprendizagem escolar dos estudantes, os levam a entender que a inser¢cdo na universidade
seria algo que, de fato, aconteceria na sua trajetoria. Tanto ndo existia outra possibilidade que
0s estudantes acreditam que a aspiracdo de ingressar na universidade era um desejo arraigado

como destino:

Foi porque sempre foi uma realidade assim. Eu nunca pensei em nédo fazer
faculdade. E aquilo que eu falei é muito do que a gente ouve dentro de casa
também... dos estimulos que a gente tem. Por meu pai também ser formado
no nivel superior, eu acho que... eu ndo sei nem... ndo sei se isso é bom
mesmo, porque tipo assim, pra mim nunca existiu outra possibilidade de ser,
é como um desejo, um destino. (Antonio, estudante de Medicina).

Sempre desejei entrar na universidade, mas ndo sei até que ponto foi uma
ideia minha ou da minha familia, mas desde crianga, eu ja sabia que em
algum momento, eu ia pra universidade. Nao sabia de qué e nem onde, mas
sabia que era a meta de vida (Talita, estudante de Medicina).

Meus pais sempre atentaram-se para minha formac&o. Principalmente a base
que tive da 1% a 4% Eu ja sai muito bem preparada, no meu ensino basico,
assim como no ensino fundamental, da 5% a 82, a escola era muita boa, 0s
professores eram muito bem qualificados. Meus pais se atentavam para isso.
(Alana, estudante de Direito).

Dessa forma, podemos compreender que “[...] as carreiras universitarias que os estudantes
buscam construir dependem amplamente de elementos imaginarios, dos rumores que circulam
entre os jovens e de uma auto avaliagcdo pessoal fundada sobre o habitus” (COULON, 2008,
p.159).
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O interesse da insercdo no ensino superior, tendo em vista o planejamento do futuro dos filhos
pelos pais e toda projecdo e organizacdo escolar para esse fim, torna a aspiracdo de insercéo
na universidade inteiramente ligada as condicdes objetivas da sua condi¢do social. Nesse
sentido, os estudantes e sua familia “[...] se orientam sempre em referéncia as forgas que a
determinam. Até mesmo quando suas escolhas Ihes parecem obedecer a inspiragdo irredutivel
do gosto ou da vocacdo, elas traem a a¢do transfigurada das condigdes objetivas”

(BOURDIEU, 2008. p. 49).

Diante da rede de apoio, tanto financeiro como de orientacbes em relacdo a formacdo em
nivel superior, a afiliacdo universitaria desses estudantes ocorre de forma mais tranquila. Eles
podem dialogar com seus familiares e pessoas proximas sobre assuntos referentes a sua
formagéo, bem como de perspectivas futuras no campo profissional. Na realidade, como
afirma Bourdieu (2008): “[...] cada familia transmite aos seus filhos, mais por vias indiretas

que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos” (p. 41).

A linguagem académica, que os estudantes passam a dominar, é bem compreendida no meio
social em que estdo. Eles podem tirar duvidas e receber orienta¢fes que os levam a elaborar
estratégias de aprendizagem, bem como entender algumas regras da vida universitaria, sem
falar nas especificidades de cada curso ao terem familiares e amigos formados na mesma area.
O estudante Anténio nos exemplifica um dos seus dialogos com seu pai, que é Médico:
A gente estava conversando, ai ele falou: “Ah, vocé ja estd pensando na
especialidade? Ta se aproximando da area que vocé vai querer?”. Eu falei:
“Ah, pai, eu estou querendo fazer, terminar o curso primeiro e depois eu
decido se eu vou querer ir pra alguma especialidade. Quero terminar o curso
primeiro, me formar generalista, né? Depois eu vejo o qué que quero”. Ele
falou: “N&o, eu também pensava assim quando eu tinha sua idade, quando

estava no curso também, s6 que hoje eu vejo que era melhor eu ter me
decidido antes, ja comegar a correr atras”. (Antonio, estudante de Medicina)

Os pais e familiares dominam as especificidades da formacao em nivel superior, de modo que
podem antecipar para os filhos certos conhecimentos que outros estudantes, que ndo tem
familiares ou conhecidos com formacdo superior, sO saberdo ao longo da sua trajetoria

universitaria.

Os estudantes de familias com certo capital cultural podem, ainda no processo inicial no
Ccurso, ja tracarem suas perspectivas de futuro profissional, uma vez que tem a sua disposi¢ao

informacdes precisas da caminhada que outros proximos a eles ja fizeram. O meio social do



135

qual esses estudantes sdo oriundos e as relagdes sociais estabelecidas com os diversos sujeitos
gue o compde torna-se, consequentemente, como “lucro”, no sentido desse capital social que

articula informacdes precisas e orientam os estudantes em suas formacdes.

Os estudantes ndo cotistas moram em bairros mais proximos a faculdade e, em sua maioria,
possui carro proprio, o que facilita suas rotinas de estudo e de ter melhores condicGes de ficar
mais tempo na universidade, assim como de transitarem rapidamente nas diversas areas da

universidade.

A compra de livros e outros materiais necessarios ao curso sdo mais facilmente adquiridos por
esses estudantes, os quais sdo financiados pelos pais em qualquer momento em que
precisarem:
Financeiramente, eu sou muito sortuda por ter uma familia bem estruturada
gue me apoia muito, inclusive financeiramente. Tipo assim, questdo de que

se eu precisar comprar um livro que seja muito caro eles me dao dinheiro
para comprar (Alana, estudante de Direito).

O capital econémico tem importante destaque na trajetoria desses estudantes, pois ndo ha
preocupacdo com a renda familiar. O orcamento ja estava previsto anos antes da entrada do
estudante na universidade para a manutencdo da formacao universitaria, tendo em vista que a
continuidade dos estudos ap6s o Ensino Médio foi sempre perspectiva dos pais para seus
filhos. Os estudantes, em nenhum momento, destacaram preocupacdo de seus pais para que
eles se vinculem a alguma atividade com remuneracdo na trajetdria universitaria, aqueles que
exercem alguma atividade desse tipo, geralmente sdo estagios que venham contribuir para a
formagdo profissional. O intuito ndo é colaborar com a renda familiar é mais um interesse de
importancia para o curriculo e a renda que provém do estagio geralmente € voltada para os

gastos com lazer e compras pessoais, para além das proporcionadas por seus familiares.

No que tange a relagdo com os colegas 0s estudantes ndo cotistas afirmaram ser tranquila, no
sentido de ndo haver desentendimentos. Contudo, apontaram haver separacdo na relacédo entre
cotistas e ndo cotistas, mas 0s entrevistados se colocavam aparte dessa separagcdo ao

afirmarem o que observam na universidade:

D4 para ver fisicamente na sala assim. Tipo, tem uma galera que senta de um
lado. Porque assim, as salas sdo dividas. Fica esse corredor no meio, ai de
um lado senta uma galera de uma classe social e, do outro lado, senta a
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galera de outra classe social. Basicamente, a faculdade é assim. E tem os que
se misturam e tem outros que ndo, mas basicamente é assim. (Lucas,
estudante de Direito).

Tem um més, mais ou menos, que uma amiga minha do primeiro semestre,
gue ela é cotista, tava ai na sala estudando e tal, ai chegou um menino que
ele nem sabe, né? Ele é de um semestre mais avancado que ela. Ai, chegou
falando um bocado de coisa, dizendo que depois que cotista tinha entrado na
faculdade, que a faculdade tinha virado um lixo, por isso que as pessoas ndo
estavam passando nas disciplinas (Antdnio, estudante de Medicina).

Os entrevistados ndo cotistas afirmaram ter proximidade com estudantes cotistas. Na
concepcao dos estudantes, a separacdo ocorre ndo apenas pelo fato do aluno ser cotista, mas
sim pela questdo da classe social, pois aqueles do mesmo nivel econdmico tendem a se
aproximarem de outros do mesmo circulo social, pois possuem assuntos em comum e

frequentam o mesmo ambiente.

Por que a separac¢do perdura ao longo de semestres, mesmo havendo convivio por alguns anos
no mesmo ambiente? Além do fato de serem cotistas ou ndo cotistas, de origens sociais
diferentes ou ndo, sdo estudantes do mesmo curso e ambos afiliados, membros na instituicdo
universitaria. Esse fato ja renderia assuntos em comum para o convivio no ambiente da
universidade, na formacao de grupos de trabalho, dentre outras acBes da vida universitaria.
Ser estudante, como afirma Coulon (2008), implica além das realizacbes de tarefas e
demandas académicas a convivéncia, o dialogo, ou seja, é importante para o processo de
afiliacdo essa interacdo entre os sujeitos. Dessa forma, um ambiente marcado por separacées
tende a gerar conflitos que ndo deixam de marcar a trajetdria universitaria e as experiéncias na

vida estudantil.

Os néo cotistas, por sua vez, tém elevada participacdo em grupos de pesquisa. Alguns chegam
a estarem inseridos em dois ou trés projetos de pesquisa a0 mesmo tempo. Por que seriam
esses estudantes mais bem aceitos para a insercdo nesses grupos? Como alguns projetos de
pesquisa exigem em seus processos seletivos um dominio em outra lingua, disponibilidade de
tempo e as informacdes sobre as sele¢cdes nem sempre sdo divulgadas a ponto de alcangarem
grande namero de estudantes, isso acaba centralizando a experiéncia de ser membro de grupos
de pesquisa apenas para alguns alunos. Acontece, portanto, uma “[...] indiferenca no que diz
respeito as desigualdades reais diante do ensino e da cultura transmitida, ou melhor dizendo,
exigida” (BOURDIEU,2008, p. 53).
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Embora esses estudantes vivenciem especificidades referentes ao processo de afiliacdo,
comum a todos os estudantes, por serem oriundos de meio social em que pessoas proximas e
também familiares ja trilharam uma formacdo em nivel superior, isso potencializa a sua

condicdo de afiliado, de membro dessa instituicéao.

O ambiente da casa dos estudantes também é propicio a rotina de estudo, pois sdo locais
silenciosos, segundo os entrevistados. Os pais e demais familiares compreendem quando
esses ndo podem ajudar em alguma atividade familiar devido as demandas da universidade. A
relagdo com o0 conhecimento tem prioridade em detrimento de quaisquer outras

responsabilidades.

Ser membro, enquanto outros familiares e/ou pessoas do ciclo social também ja foram parte
de uma instituicdo universitaria, torna a afiliacdo desses estudantes como uma continuidade,
podemos comparar, como uma heranca cultural, algo ja planejado anos antes da sua insercéo
na universidade. O processo para a sua afiliagdo ndo tem rupturas tdo significativas, no
sentido do entendimento da linguagem exigida na universidade, principalmente para aqueles

que sao oriundos de familias com formacdo na mesma area do seu curso.

O seu oficio estudantil, que compbe uma rotina de estudo, afazeres académicos, tempo
vivenciado na universidade, gastos, publicacdes, participacdes em eventos, visitas a
biblioteca, dentre outros fatores, séo comuns ao conhecimento das pessoas que estdo ao seu
redor, no sentido de que eles ndo sdo os primeiros da familia e/ou pessoas préximas que ja
ingressaram na universidade. Além disso, contam com apoio financeiro oriundo de sua
familia que os deixam seguir suas trajetérias com condi¢des econdmicas e prioritarias sobre

suas formagoes.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa se aproximam dos estudos realizados por outros pesquisadores com
estudantes cotistas, a0 mesmo tempo em que revela achados quanto a trajetoria universitaria
de estudantes de diferentes origens sociais. O processo de afiliagdo universitaria dos
estudantes cotistas e ndo cotistas nos cursos investigados, de fato, sdo diferentes, tendo em

vista os fatores econdmicos, sociais e raciais.

A literatura, com base em Coulon e Bourdieu, fundamenta os achados da pesquisa, pois,
assim como Coulon, encontramos a existéncia de um tempo de estranhamento e da
aprendizagem do oficio universitario para todos os estudantes que ingressam na universidade,
mas o estranhamento € mais longo e mais dificil para os estudantes cotistas, tendo em vista
que o capital cultural, social e econdmico desde a entrada na universidade até 0 momento da

afiliacdo, sdo fatores que estdo imbricados na condicao de vida estudantil.

Os processos de afiliacdo universitaria dos estudantes cotistas e nao cotistas tém diferencas e
semelhancas tensionadas, sobretudo pelas condicGes sociais, econémicas e raciais. Ambos 0s
grupos de estudantes, ao chegar a universidade, deparam-se com a adaptacdo, as exigéncias da
carga horaria do curso, que tanto em Medicina como em Direito, foram pontos destacados

tanto por cotistas como ndo cotistas.

A elevada carga horéria do curso é vista como uma dificuldade ao ingressar na universidade,
tendo em vista que muitas vezes precisavam passar o dia inteiro na instituicdo e, em alguns
casos, com aulas até mesmo aos sabados €, ao longo do curso, essas dificuldades perduram.
Porém, por meio da experiéncia que os estudantes ja adquiriram, passam a lancar mao de
estratégias para conseguir, diante de toda exigéncia do curso, conciliar as demandas de
producdo de trabalho e suas rotinas de estudo fora da universidade, e a frequéncia as aulas
presenciais. Faltar aula para conseguir organizar a rotina de estudo foi um fator mencionado

tanto por cotistas como ndo cotistas.

A preocupacdo com a saude psicoldgica foi algo que diante das analises observamos tanto no
processo de afiliagdo dos cotistas como também dos ndo cotistas. De acordo com 0s
entrevistados, a universidade tem contribuido para adoecer 0s estudantes, uma vez que,
guando o entrevistado ndo passou por dificuldades que necessitaram de acompanhamento

psicologico, conheciam outros estudantes que estdo ou estavam nessa situagéo.
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Alguns fatores apontados para tal situacéo é a excessiva carga horéria e exigéncias dos cursos,
a competitividade entre os estudantes no sentido de quem tira as melhores notas e tem melhor
Curriculo Lattes, publicacdes e participacdes em projetos, assim como a preocupacao com a
atuacdo profissional futura, por terem medo de no presente nao se desenvolverem da melhor
forma para serem bons profissionais. No que se refere ao estudante cotista, somado a esses
pontos encontra-se o0 racismo, as dificuldades econdmicas e os desafios postos pela condicéo
de estarem em uma universidade que ndo revela preparacdo adequada para recebé-los e

respeitar a identidade e pertencimento racial.

Na pesquisa de Coulon (2008), com os estudantes na Franca, os fatores psicoldgicos também
foram destacados pelo autor e constantemente apresentados nas narrativas dos alunos, que se
queixavam de se sentirem desanimados, frageis diante das ordens burocréticas, solitarios e
destituidos de liberdade. Também na nossa pesquisa, 0s estudantes revelaram desanimo diante
das demandas académicas, considerando a forma que € realizada o ensino, no que envolve a

didatica dos professores e a maneira engessada de producdo do conhecimento.

Embora haja essas semelhancas identificadas no processo de afiliacdo dos estudantes, as
diferengas sdo marcantes nas trajetorias. O processo de afiliacdo do estudante cotista é
envolvido pelas dificuldades econémicas para a permanéncia na universidade, além das

situacOes de racismo e dificuldades de relacionamento com estudantes nao cotistas.

As dificuldades de adaptacdo a linguagem académica e aos termos especificos das areas
médica e juridica foi algo que encontramos apenas nas narrativas dos estudantes cotistas,
acompanhadas do questionamento dos professores usarem termos na comunica¢do em sala de
aula que ndo foram conteudos de aprendizagem na universidade, mas que, na forma do
didlogo, estava posta como conhecimento comum a todos, quando apenas os estudantes que ja
tinham uma proximidade com essa linguagem, oriunda do convivio familiar ou dos grupos

sociais que estdo em interacao, teriam tais conhecimentos.

Enquanto os estudantes cotistas moram em bairros distantes da universidade, os ndo cotistas
residem em bairros proximos e/ou possuem carro proprio, o que facilita as suas rotinas de
estudo e economia de tempo. Ao ingressar na universidade, os estudantes cotistas lidam com
um conjunto de dificuldades que ndo integram a realidade dos estudantes ndo cotistas, a
comecar pelo atraso para a aula por ndo haver possibilidades de chegar no horario, devido a

distancia do local em que residem, o que ja causa um constrangimento e mal estar.
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Os estudantes cotistas que ndo sdo bolsistas realizam algumas atividades remuneradas, como
aulas particulares ou estagios, em alguns momentos do seu processo de afilia¢cdo visando,
sobretudo, ao recurso financeiro para a manutencdo no curso e a contribuicdo com a renda
familiar. J& os estudantes ndo cotistas contam com total apoio financeiro dos pais e, ao
realizarem estagio remunerado, a renda € vista como secundéria, para serem utilizadas em
algumas atividades de lazer ou em acréscimos de compras pessoais. Nesse sentido, o foco

maior, ao desenvolverem os estagios, é a contribuicdo para o curriculo.

As cotas trazem para dentro da universidade um corpo negro, mas nao s6 em questéo fisica,
pois vem com ele suas histdrias e resisténcias. O estudante negro que adentra a universidade
ndo entra soO. Ele entra e traz consigo seus pais, que tiveram, socialmente, o direito a educacéo
negado. Trazem consigo a crianca da casa ao lado que agora sabe que o filho da vizinha vai a
universidade. Embora essa crian¢a ainda ndo tenha nogdo do que é universidade, geracdes

anteriores a sua ndo ouviam essa palavra tdo proximo, no bairro periférico em que residem.

Os relatos dos estudantes cotistas revelam que a sua presenca na universidade incomoda 0s
demais sujeitos participantes da comunidade académica, bem como chamam atencéo para a
forma que a instituicdo esta organizada nas suas formas de funcionamento, na maneira de
pensar e produzir conhecimento, nas proprias didaticas dos professores e as relacbes que sdo
estabelecidas entre 0s sujeitos nesse ambiente. Para 0s estudantes que adentram a
universidade por meio das cotas, a resisténcia € um ato constante, seja nas suas rotinas de

estudo ou na sua permanéncia material e simbolica.

A situacdo de classe € um elemento de separacdo entre os estudantes cotistas e nao cotistas,
pois os estudantes ndo cotistas se aproximam, ja no inicio do curso, de outros colegas
conhecidos da sua trajetdria escolar. Ou seja, 0s estudantes oriundos dos colégios particulares

mais “famosos” de Salvador ja entravam no curso com uma rede de relagdes pessoais.

Os estudantes afirmaram nas entrevistas que essas separagdes entre os grupos, de uma forma
geral, permanecem ao longo do curso. Uma questdo mencionada é que os estudantes que sdo
oriundos das escolas particulares de Salvador teriam mais assuntos em comum para
conversarem, como por exemplo, falar de viagens a Europa, além de se encontrarem em festas
e restaurantes e residirem préximos, dentre outros aspectos. Os estudantes cotistas, que ndo

fazem parte dessa rede social ficam sem uma relacéo estrita com eles.
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A questdo étnica também marca essa separagdo entre cotistas e ndo cotistas, uma vez que 0s
estudantes cotistas afirmaram vivenciar dentro da universidade situagdes de racismo por parte
de colegas. Alguns tiveram, devido a esses acontecimentos, que procurar proximidade com
estudantes também cotistas, ja que as aproximacdes com alguns estudantes ndo cotistas foram
envolvidas de demarcacdo de separacédo social e racial. Ndo quer dizer que isso seja um dado
absoluto, no sentido de que, cotistas e ndo cotistas ndo se comunicam nOS CuUrsos, mas,
majoritariamente, os estudantes costumam se aproximar de um grupo maior de colegas com

condigdes sociais e raciais semelhante a sua.

Para aqueles estudantes de origem popular que ndo buscam mascarar seus tragos negros e
aqueles que tém a pele mais escura, os conflitos sdo recorrentes, uma vez que sua presenca
naquele ambiente incomoda, e os olhares para 0s mesmos 0s demarcam como cotista preto e

pobre, no sentido de ver nessa condi¢cdo marcas de inferioridade.

A participacdo em movimento estudantil, projeto de pesquisa e extensdo, vinculados as
questdes raciais, foram de suma importancia para a permanéncia dos estudantes cotistas e,
consequentemente, para seu processo de afiliacdo. Nesses grupos, por meio de pesquisas e
discusséo tedrica passaram a construir um empoderamento racial, no sentido de valorizar sua
estética negra e as lutas historicas que fazem parte da sua inser¢do nos cursos tidos como de
alto prestigio social. E importante incluir no curriculo formagc&o de relacdes étnico-raciais em
cada curso, pois o estudo dessas questdes fica por conta da busca individual dos alunos, pois
ndo ha uma preocupacdo formal da universidade em oferecer para todos os estudantes uma

formagéo que perpasse essas questdes.

A afiliacdo universitaria ndo deve tratar apenas dos estudantes se adaptarem a universidade,
mas também da universidade conhecer os estudantes, suas demandas e, por meio de
estratégias institucionais, contribuir no processo de afiliagdo, uma vez que o processo de

afiliacdo perpassa as dimensdes intelectuais e institucionais.

Os estudantes, tanto cotistas como ndo cotistas, questionam a falta de organizacdo da
universidade, no sentido da maneira de dispor de informacdes institucionais, sendo esse fator
sentido mais fortemente no primeiro semestre. Uma organizacdo de material, como um
manual para cada estudante, ao chegarem a universidade, poderia ajudar, pois, embora exista
a semana do calouro, as informagdes ditas, muitas vezes, ndo sao compreendidas de imediato,
bem como acabam sendo esquecidas devido a euforia desse momento da entrada na

universidade, que envolve uma seérie de questdes e situagdes novas.
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Diante do conjunto de situa¢fes de racismo mencionadas nas entrevistas, € necessario que a
universidade desenvolva um trabalho de enfrentamento ao racismo, que ocorre na propria
instituicdo. E preciso uma articulacdo de atividades que va além da denlncia, ou seja, a
universidade poderia elaborar e executar um projeto que trabalhe as questfes étnico-raciais, as
diferencas entre os sujeitos e a valorizagdo identitaria, de maneira a envolver os diferentes

cursos que compdem a instituicdo, incluindo a participagao de docentes e discentes.

Trabalhos que venham romper com o padrédo eurocéntrico das profissfes ditas de alto
prestigio social sdo necessarios, pois ainda prevalece na comunidade académica uma
resisténcia a estudantes negros e de origem popular nos cursos de Medicina e Direito, 0 que
resulta em situacfes de racismo sofrida pelos estudantes cotistas, seja por sua condi¢ao
socioecondmica, ou por sua cor e tracos fisicos. O padrdo de Médico e Advogado no
pensamento construido socialmente ndo se remete a caracteristicas de negros. Dessa forma,
guando os estudantes negros vestidos de branco, com roupas sociais, cabelo black e turbante

passam a ocupar 0s espacos da universidade, sdo vistos de maneira estranha.

Os estudantes cotistas em cursos de alto prestigio social tendem a colaborar para a
transformacéo das condicGes institucionais e intelectuais da universidade, uma vez que as
formas de organizacdo dessa instituicdo e as especificidades dos cursos sdo questionadas e
confrontadas com a condicdo social dos alunos, no sentido da necessidade de transformacao
curricular, relacdes interpessoais na comunidade académica, horarios de funcionamento da
universidade, dentre outros fatores. Rompe padrdes solidificados por meio de construcoes
historicas, em que as profissfes ditas imperiais tinham como rosto apenas individuos brancos

e de familiar abastadas.

Também, apesar dos conflitos relatados entre estudantes cotistas e ndo cotistas, 0s autores
dessas situacfes, como foi confirmada pelos entrevistados, ndo sdo todos os estudantes, ou
seja, 0 convivio entre estudantes de diferentes classes sociais e origens raciais, tem iniciado,
ainda que lentamente, um combate ao racismo, que comeca no interior da universidade, nas

relacdes entre os estudantes, e que pode ter importantes frutos no &mbito da construgéo social.

As acdes afirmativas tém colaborado para a inser¢do de estudante negros e de origem popular
na universidade, o que favorece a democratizacdo do acesso, mas é preciso também a
democratizagdo do saber académico, uma vez que ndo basta apenas o estudante adentrar a
universidade, mas é preciso o apoio institucional em seu processo de afiliacdo. A universidade

tem avancado na assisténcia estudantil, mas é importante acompanhamento mais proximo das
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demandas estudantis, para que assim sejam elaboradas e reelaboradas suas propostas e
politicas.

A universidade precisa se atentar a formacdo dos futuros profissionais com cuidado néo
apenas para 0s conteudos e técnicas, mas na dimensdo integral do sujeito. A prépria
organizacdo curricular passa por esse planejamento da forma de compreensao da proposta de

formagcéo.

Cada vez mais, é necessario o dialogo entre areas de conhecimento, que conduzam a novas
producdes cientificas, que, por sua vez, estdo interligadas a inovagdes e produgdo do saber
académico. Sdo imprescindiveis inovagdes didaticas que favoregcam a aprendizagem por meio
de aulas interativas e dialdgicas, em que o professor contribua para motivar os estudantes na

busca pelo conhecimento sem perder o foco na relacéo entre teoria e pratica.

Tendo em vista a formacao profissional que busca perpassar a totalidade do sujeito, ou seja,
0s aspectos intelectuais, institucionais e a subjetividade dos discentes, no que tange aos
conflitos, percepgOes e formas de lidar com as demandas académicas, a qualidade de vida dos

estudantes merece atencdo nas pesquisas sobre o processo de afiliacdo universitaria.

A colaboracdo da universidade com o fornecimento de informacdes a respeito dos estudantes
cotistas precisa ocorrer para 0 andamento e ampliacdo dos estudos nessa area, pois
encontramos dificuldades nesse sentido, assim como outros pesquisadores que desenvolveram

pesquisas tendo como publico alvo os estudantes cotistas.

Ao fornecer essas informacBes aos pesquisadores, 0 retorno para a universidade &
significativo, tendo em vista que os resultados das pesquisas sdo de importante colaboracao
para 0 conhecimento das realidades vivenciadas pelos estudantes dentro da instituicdo, bem
como as analises e resultados dos estudos tendem a favorecer melhorias na elaboracdo de
politicas, assim como para propria organizacdo, planejamento e direcionamentos
institucionais para a qualidade dos processos pedagdgicos e formacdo académica. Uma
instituicdo que prioriza a pesquisa ndo pode ela propria se fechar para as investigaces que
venham a ocorrer com seus estudantes, pois o trabalho cientifico tende a agregar e colaborar

para o seu desenvolvimento institucional.

Acreditamos que pesquisar nos leva a conhecer determinadas realidades e o pesquisador esta
sempre nessa constituicdo de inquietagdes. A dissertacdo ndo se finda com sua escrita final,

mas tem continuidade nos dialogos que serdo estabelecidos com outros pesquisadores,
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estudantes e demais participantes da comunidade académica. Dessa forma, a presente
pesquisa tende a colaborar com os estudos no campo da afiliacdo universitaria, bem como as

discussOes sobre assisténcia estudantil e permanéncia de estudantes na universidade.
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APENDICE A- ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1- CONHECENDO INICIALMENTE O ESTUDANTE

Nome; Idade; cor; Estado civil.
Ha guanto tempo mora em Salvador? Qual bairro reside atualmente?

***(Em caso de ser estudante oriundo de outra cidade: perqguntar se veio morar
em Salvador devido a aprovacao no vestibular ou veio antes da aprovacdo/ Qual
a cidade que morava antes de vim a Salvador? Com qguem morava? ).

Quem mora com vocé atualmente?

Atualmente vocé exerce alguma atividade remunerada? (Qual atividade?
Quantas horas de trabalho?)

2- FAMILIA

Qual a escolaridade do seu pai?

Qual a escolaridade da sua mae?

Qual a ocupacéo/ trabalho do seu pai?
Qual a ocupacéo/ trabalho da sua mée?

Vocé tem irmaos/ irmas? Quantos? Quantos anos eles tém? Qual a escolaridade
dos mesmos?

Qual a renda familiar?
Quem contribui com a renda familiar?

Os seu pais/familiares Ihe incentivam em relacdo aos estudos? Em caso
afirmativo conte como isso acontece?
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Tem alguma atividade/momentos de lazer que costumavam e/ou costumavam
fazer em familia?

3- TRAJETORIA ESCOLAR

Vocé cursou o Ensino fundamental em escola pablica ou particular? / A escola
que cursou o Ensino Fundamental foi em Salvador ou outra cidade?

Vocé cursou o Ensino Médio em Escola publica ou particular? A escola que
cursou o Ensino Médio foi em Salvador ou outra cidade?

Vocé teve alguma reprovacdo em sua trajetoria escolar? Em caso afirmativo em
que periodo escolar ocorreu a reprovacgédo (Ensino Fundamental; Ensino Meédio)

Vocé sentia alguma dificuldade na escola? Qual? Em que periodo sentiu essa
dificuldade ( Ensino Fundamental; Ensino Meédio) ?

Vocé acredita que a formacéo escolar que teve deu suporte de alguma forma
para ingressar no ensino superior?

Havia algum aspecto na sua escola que vocé achava negativo? Em caso
afirmativo: Na escola do Ensino fundamental; ensino Médio?

Na sua opinido, quais foram as pessoas que mais contribuiram
significativamente na sua trajetdria escolar?

Com quantos anos concluiu o Ensino Médio?

4- DISPOSICOES PARA A INSERCAO NA UNIVERSIDADE E NO
CURSO

4.1 formas de ingresso
Como ingressou na UFBA (vestibular; transferéncia interna; transferéncia

externa...)?
Vocé entrou por algum tipo de cotas? Em caso afirmativo qual?

Vocé fez algum curso preparatorio para o vestibular?
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4.2 Aspiracoes a escolha do curso e universidade
Sempre desejou fazer faculdade?

O curso que estuda era a sua opcao profissional preferencial? O que levou a
escolher o curso?

Os seus pais, familiares, amigos tiveram influéncia para a escolha do seu curso?

Vocé tem amigos, conhecidos e/ ou familiares que ingressaram no ensino
superior? Em caso afirmativo em quais cursos?

O curso que vocé faz atualmente é seu primeiro curso superior ou ja teve alguma
experiéncia (mesmo gue em semestres) em outro curso?

Vocé ingressou no curso atual logo ap6s concluir o ensino Médio?

Quantas vezes vocé fez o vestibular? (Em caso de mais de uma tentativa para
quais cursos e em quais universidades?)

Qual foi a sua reacdo quando soube que tinha sido aprovado para a UFBA em
seu curso atual?

Com que idade iniciou o curso atual?
4.3 Informag0es sobre a universidade e o curso

Antes de entrar na faculdade vocé tinha alguma informacdo sobre a mesma?
(cursos que oferecia; local onde fica localizado os cursos; demandas de estudo)

Vocé ja tinha participado de alguma atividade ou vindo visitar a UFBA em
algum momento antes de passar no vestibular?

Tem alguém na familia ou amigos/pessoas proximas que fazem ou fizeram o
mesmo curso que vocé? Vocé conhecia informagOes sobre o curso por essas
pessoas?

5- PERGUNTAS REFERENTES AO PERIODO INICIAL NA
UNIVERSIDADE

5.1 Rotinas académicas iniciais e primeiras vivéncias
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Vocé sentiu uma diferenca em relacdo a escola e a universidade? Em caso
afirmativo quais?

Como foi 0 seu primeiro més na universidade? (Primeiras aulas, deslocamento
pelos espacos da universidade, relacdo com os colegas, Professores,
funcionarios, organizacao de rotina de estudo inicial, dificuldades iniciais)

Sentiu dificuldade nos primeiros dias/semanas para localizar sala de aula e
demais espacos da universidade? O que fez para superar essa dificuldade inicial?
Onde buscava informacg6es?

Conte um pouco como costumava ser sua rotina na universidade no primeiro
semestre? Quantas disciplinas cursava? Quantas horas diarias costumava passar
na universidade?

Vocé sentiu alguma dificuldade em relac@o aos estudos nos primeiros semestres
do curso? Quais? Como fez para superar essas dificuldades? (Havia
dificuldades em relacdo a escrita, leitura, comunicacéo oral? )

Quais as suas impressdes no semestre inicial sobre o funcionamento da
universidade?

Como vocé foi se adaptando ao cotidiano da universidade e as demandas
académicas de seu curso?

5.2 Primeiras avaliacOes

Em geral, como vocé se sentia nos momentos de avaliagdo no inicio do curso?
Como VOCé se
saiu nas provas, trabalhos, seminéarios?

E no decorrer do curso passou a se sentir da mesma forma? Conte como foram
as experiéncias avaliativas apés a fase inicial do curso.

6- ROTINA ACADEMICA E VIVENCIAS

6.1 Rotinas académicas e organizacéo de estudo
Como é sua rotina de aulas/atividades atualmente na universidade?
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Como é a sua rotina de estudos fora das aulas? Onde estuda? (em casa,
faculdade, biblioteca, etc) ; Em geral, estuda
sozinho? Com colegas?

O ambiente onde vocé mora € propicio para sua rotina de estudos?

Vocé considera que as bibliotecas da UFBA dispdem de livros e infraestrutura
adequadas as suas necessidades para o estudo?

Ao longo do curso vocé sentiu alguma dificuldade em relacdo a universidade e
as demandas académicas de estudo de seu curso? Qual? Em que periodo isso
ocorreu?

Alguns fatores extra universidade interferiram na dedicacéo aos seus estudos?
6.2 Demandas académicas

Quais as atividades/componente curricular que vocé mais gostou ao longo da
sua trajetoria académica? Porque? Em que semestre cursou?

Tem alguma atividade/componente curricular que vocé ndo gostou ao longo da
sua trajetdria académica? Porque? Em que semestre cursou?

No momento ha alguma especificidade de demandas académicas que vocé
percebe ter dificuldade ou realiza com certa dificuldade? (leitura, escrita,
apresentacdes orais, trabalhos em grupo, producdo de trabalho cientifico,
organizacao de rotina de estudos...)

Vocé ja foi reprovado em algum componente curricular? Em caso afirmativo:
Qual? Em que semestre ocorreu? E porque acredita que isso aconteceu?

Voce ¢ “semestralizado”? No sentido de estar no semestre adequado referente ao
tempo que Vocé esta no curso?

Vocé ja pensou em algum momento da sua trajetdria universitaria em
abandonar/trancar ou mudar de curso? Em caso afirmativo: Porque? Em que
semestre isso ocorreu?

Vocé ja fez estagio? Em que semestre? Onde fez? Como foi a experiéncia?
Sentiu algum tipo de dificuldade? Qual

Quais momentos vivenciados na sua trajetoria universitaria que considera
marcantes?
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O que foi mais dificil?
6.3 Participacdo em grupos estudantis

Vocé participa ou ja participou de algum grupo de pesquisa, estudos, extensao,
organizacao estudantil, outros? Em qual ou quais semestres participou?

Conte um pouco da sua experiéncia nesses grupos?

Vocé acha que a participacdo nesses grupos contribuiu para sua trajetoria na
universidade e desempenho no curso?

6.3 Percepcdes rememorando

Se vocé tivesse de comecar de novo O curso, 0 que evitaria € 0 que
reforcaria?

Vocé observa alguma diferenca nas suas atitudes enquanto estudante hoje
fazendo uma comparac@o com o0s primeiros semestres do curso?

Quiais as suas percepcdes sobre a UFBA? O que vocé acha da mesma?

7- FATORES ECONOMICOS IMBRICADOS NA VIDA
ESTUDANTIL

Vocé trabalhou durante a sua trajetoria na universidade? Em caso afirmativo
quanto tempo? Quantas horas diarias? Em quais ou qual semestre isso ocorreu?
Conte um pouco sobre a experiéncia.

Financeiramente, vocé enfrentou alguma dificuldade em sua trajetoria
académica? Em caso afirmativo: Quais? Como as resolveu? Essas dificuldades
interferiram no seu rendimento académico?

Conta com a ajuda financeira de alguém (familiares amigos)?

Atualmente vocé ainda encontra dificuldades financeiras? Em caso afirmativo
fale um pouco sobre.

Recebeu ou recebe algum tipo de auxilio da universidade? Em caso afirmativo
qual? (auxilio financeiro, residéncia universitaria, auxilio para participacdo em
eventos, auxilio transporte, alimentacdo) Por quanto tempo? Era exigido o
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desenvolvimento de alguma atividade? Em caso afirmativo quantas horas de
dedicacao por semana?

Como vocé fazia/faz para dispor dos materiais exigidos pelas aulas e demandas
do curso (livros
fotocopias, apostilas, etc)

8- RELACAO ENTRE ESTUDANTES /PROFESSORES

8.1 Relacdo com colegas
Como ¢ a sua relacdo com os colegas?

Vocé ja teve algum tipo de desentendimento com colegas? Em caso afirmativo
conte com foi ; Em que semestre ocorreu...

Vocé percebe alguma separagdo entre cotistas e ndo cotistas? Em caso
afirmativo como isso ocorre?

Os colegas mais proximos a vocé sdo cotistas ou ndo cotistas?

8.2 Relagdo com Professores
Como ¢ a sua relacdo com os Professores?

Vocé ja teve algum tipo de desentendimento com professores? Em caso
afirmativo conte como foi ; Em que semestre ocorreu...

Os /as professores/as manifestavam alguma maneira especial de tratar
0s cotistas?

Vocé presenciou em algum momento algum comentario dos/as professores/as
em relacdo as cotas? Em caso afirmativo conte um pouco sobre.

Especifica apenas para o roteiro de entrevista dos cotistas

Como vocé descreveria a experiéncia de ser negro/cotista no curso de
Medicina/Direito?
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Vocé ja sofreu ou presenciou algum tipo de racismo na universidade? Em caso
afirmativo poderia contar como foi?

O que vocé recomendaria a um/a colega cotista iniciante para que ele/a
possa ter sucesso na vida universitaria?

Vocé acha que o apoio da universidade para a permanéncia dos estudantes
cotistas tem sido suficiente? Teria algumas recomendacdes, sugestdes a esse
respeito?

9- LAZER/ATIVIDADES CULTURAIS

Vocé participa de algum grupo extra universidade?
Quiais atividades de lazer costuma fazer/participar?
Quiais atividades de lazer gostaria de frequentar?

10- DEMAIS PERGUNTAS...

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre a sua trajetéria
universitaria?
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APENDICE B- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Estou desenvolvendo pesquisa de mestrado, a qual tem como objetivo analisar o processo de
afiliacdo universitaria de estudantes cotistas e ndo cotistas nos cursos de Medicina e Direito
da Universidade Federal da Bahia. Este documento procura dar a vocé informacdes e pedir
sua participagdo nessa pesquisa. Para participar do estudo é preciso ser entrevistado(a),
atividade que podera ser realizada em um unico dia ou em dois. Para a obtencdo de um
registro adequado da entrevista sera utilizado um gravador. Fica assegurado o seu direito de
pedir quaisquer esclarecimentos sobre esta pesquisa. Sua participacdo na pesquisa é livre e
voluntaria em todo o processo. N& haverd nenhum beneficio direto decorrente desta
participacdo. Sempre que considerar oportuno vocé pode entrar em comunicacdo com a

pesquisadora.
As informac0es, neste estudo, serdo tratadas com sigilo. Os nomes dos participantes ndo serdo
divulgados em nenhuma hip6tese. A dissertacdo, bem como a socializag¢do dos resultados em

revistas cientificas, periodicos, congressos ou simpoésios apresentard os dados em seu

conjunto de modo que néo sera possivel a identificacao dos individuos que dela participarem.

Li e sou consciente da natureza da pesquisa descrita nesse Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, e aceito participar da mesma. Para tanto assino este documento juntamente com a
pesquisadora para a confirmacdo do compromisso assumido por ambas as partes, sendo que
cada um/a deles/as ficara com uma cépia.

Salvador, de de 2016

Nome do/a entrevistado/a

Pesquisadora



