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RESUMO

A pesquisa apresentada nesta dissertacdo abordomteumtica que envolve dois objetos de
investigacdo que desempenham fungfes de grandetdmgia no ambito escolar: os géneros
textuais e o livro didatico. O trabalho com os géseextuais se tornou uma constante,
principalmente depois que, noBRarametros Curriculares Naciongisdestacou-se a
importancia do trabalho com diferentes géneros ugxt contextualizados para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa doedisc Assim, essa dissertagao teve
como objetivo principal analisar que enfoque osegés textuais recebem em duas colecdes
de livros didaticos do Ensino Médio. Como embasamésdrico para o desenvolvimento
dessa andlise, recorreu-se a autores que possymriéexia e dedicacado consideraveis na
investigacdo da tematica em estudo. Alguns dessgwea sdo Bakhtin (2003, 2004),
Marcuschi (2005, 2008), Rojo (2005, 2008), Rodrgg§2005), Fiorin (2006) Bazerman
(2009), Motta-Roth (2005, 2011), Koch e Elias (202010), Lajolo e Zilberman (1996),
Freitag et al. (1989), Bunzen (2005, 2009), Bezerra (2003, 20B@ntes (2011), dentre
outros. Ocorpusdessa pesquisa constituiu-se das coleBoesigués: linguagensie William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes (200Blicpda pela editora Atual/Saraiva, e a
colecaoPortugués: Ensino Médjale José de Nicola (2008), publicada pela edBaipione.
Com a analise, chegou-se a constatacdo de queatsedi& colecdes que muito podem
contribuir para a formagéo intelectual do educaritmrém, como destacado no manual do
professor pertencente a cada uma das colecfes,dagsa formacao intelectual, existe o
intuito de contribuir também para a formacdo dad#&b. Nesse sentido, pode-se dizer que a
diversidade de géneros textuais e as tematicagmessnessas colecdes representam um
avanco. Quanto aos géneros analisados nas colegbés;se considera-los de grande
pertinéncia em relacdo ao publico-alvo. No entaotmservou-se que outros géneros, tdo
pertinentes quanto os analisados, ndo foram iraduihs colecbes. Em relacdo ao enfoque
que esses géneros textuais receberam nas colégbesssivel destacar pontos positivos,
como, por exemplo, a presenca de atividades queatvusxplorar a funcionalidade, temas
relevantes para os estudantes, a exploracdo dextontle produgcdo dos géneros e a
existéncia de propostas de producédo textual corn ®un projetos. Porém, foi possivel
observar também pontos passiveis de melhorias, ¢onmcaso de a maioria dos géneros
textuais aparecerem nas colecbfes como simplesximetpara se trabalharem elementos
gramaticais e literdrios sem que nenhuma obsensmiéi@ as caracteristicas desses géneros
seja feita.

Palavras-chave:Género textual. Livro didatico. Ensino Médio.



ABSTRACT

The research presented in this thesis addressessaa that involves two objects of inquiry
that play an important role at school: textual gerand textbook. The work with genres in the
classroom has become frequent, especially afteNttenal Curricular Parameters — NCP
(BRAZIL, 2000) highlighted the importance of worgirwith different kinds of texts in
context for the development of the communicativenpetence of the students. Thus, this
thesis aimed at analyzing the genres that receigasf on two collections of Portuguese
textbooks. As a theoretical basis for the develapnoé this analysis, we used the authors
who have investigated the subject. Some of thedboesi are Bakhtin (2003, 2004),
Marcuschi (2005, 2008), Rojo (2005, 2008), Rodrgg§2005), Fiorin (2006) Bazerman
(2009), Motta-Roth (2005, 2011), and Koch EliasO2®010), Lajolo and Zilberman (1996),
Freitag et al. (1989), Bunzen (2005, 2009), Bez¢2@03, 2005), Bentes (2011), among
others. The corpus of this research consisteddhection Portugués: linguagensy William
Robert Cereja and Thereza Cochar Magalhdes (2p06)ished by Atual/Saraiva, and the
collectionPortugués: Ensino Médjdy José de Nicola (2008), published by Scipidiéh

the analysis, it was possible to conclude thateledlections can contribute to the intellectual
development of the students. However, as highldjimethe teacher's manual of each of the
collections, in addition to this intellectual dempinent, there is also the aim of contributing to
the development of the students’ citizenship. lis 8ense, one can say that the diversity of
genres and themes present in these textbooks eeprasbreakthrough. As for the genres
analyzed in the collections, one can consider tbégreat relevance to the target audience.
However, it was observed that other genres asaeteas those analyzed were not included in
the collections. It was possible to highlight sg#s, as activities that seek to explore the
functionality, the theme and the context of produgtand the presence of projects involving
genres. However, it was also possible to obserwetpthat need improvement, as was the
case with the genres that appear in the collectasnmere pretexts to practice grammatical
and literary knowledge without any observation gbater about the characteristics of these
genres.

Keywords: Genres. Textbook. High School.
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INTRODUCAO

O desconhecimento da natureza do enunciado e a
relacdo diferente com as peculiaridades das
diversidades de género do discurso em qualquer
campo da investigacdo linguistica redundam em
formalismo e em uma abstracdo exagerada,
deformam a historicidade da investigacao,
debilitam as relacdes da lingua com a vida. Ora, a
lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam);, é
igualmente através de enunciados concretos que a
vida entra na lingua.

(BAKHTIN [1953] 2003, p. 264- 265)

A pesquisa aqui apresentada aborda uma tematicaeonmve dois objetos de
investigacdo que desempenham fun¢des de grandetémpi@a no ambito escolar: os géneros
textuais e o livro didatico. A ideia desse estudmisi a partir do trabalho com disciplinas
como Leitura e producao textual, Tipologia texti@ficina de leitura e producao textual no
curso de graduacdo em Letras, em uma universidatbcg e em um curso de poés-
graduacdo em Linguistica, numa universidade péaticlesse trabalho me proporcionou
diversas reflexbes acerca do ensino de lingua gueea. Nesse universo, foi possivel
perceber como o estudo do texto tem-se tornadovemaais frequente. Isso parece ser um
ganho consideravel para o ensino de linguas. Nanentdurante o trabalho com essas
disciplinas, foi possivel observar que muitos afynalguns dos quais ja atuavam como
professores, possuiam ideias e concepc¢les equassatire alguns conceitos relacionados
aos géneros textuais, como o fato de confundirencoogeitos de género textual e tipo
textual.

O termo género textualpassou a ser difundido no meio educacional brasile
principalmente, depois que, nBarametros Curriculares NacionaisRCN (BRASIL, 2000),
destacou-se a importancia do trabalho com difeseggaeros textuais contextualizados para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa deedisc Apos essa divulgacéo, o trabalho
com géneros textuais se tornou, até certo pontanadismo, fazendo surgir diversas duvidas
a respeito de, por exemplo, qual seria a maneirs mdequada de se trabalhar um
determinado género textual, uma questdo que naeripodeixar de se refletir nos livros
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didaticos, que, a partir de entdo, sofreram algumagancas, contribuindo para o surgimento
de diversas pesquisague tém tomado como foco os géneros textuaiscelivto didatico.

No entanto, em relacdo ao livro didatico, percebeajge varias dessas pesquisas
procuram focar falhas do livro didatico, muitas egzlevando ao seu desprestigio, sendo
necessdarias outras pesquisas que tenham um foexerdd. Ja em relacdo aos géneros
textuais, como sd0 muitos 0s aspectos que compan@Emuma pesquisa conseguiria esgotar
as possiveis discussoes, tendo ainda muito a $saain®ai a pesquisa aqui apresentada ser
uma contribuicdo para esse quadro maior de disessaderca da insercdo dos géneros
textuais nos livros didaticos.

Vale lembrar que o livro didatico tem um papel fameétntal na disseminacdo e
legitimacédo dos sentidos e valores veiculados pgdo®eros textuais. Assim, o intuito dessa
pesquisa ndo é buscar os aspectos negativosogms analisado, mas, sim, apresentar
consideracbes que poderdo oportunizar ao professosua praxis, explorar as diferentes
possibilidades de enfoque no que se refere adli@bam os géneros textuais.

Trés foram as razdes para que essa pesquisa éadizada. A primeira é o fato de o
livro didatico ser, muitas vezes, o uUnico matedal leitura disponivel para estudantes
socialmente excluidos. A segunda, conforme Bun2@85, p. 14), é que, quando se trata de
decidir o que e o como ensinar, “os professorassfeaem para os livros didaticos tal
responsabilidade, pois neles estdo refletidos ¢sndimentos dominantes de cada época,
relativos as modalidades da aprendizagem e aal@pgaberes e de comportamentos que se
deseja promover’. A terceira razdo €é a relevancas @€éneros textuais para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa deedisc

Sabendo-se da importancia dos géneros textuais parmesenvolvimento da
competéncia comunicativa do discente e do livroatiid para a disseminacdo do
conhecimento, recorreu-se a um campo em que taribora didatico como 0s géneros
textuais estdo conquistando um espaco significadivonguistica Aplicada. Esse é um campo
gue pode ser muito produtivo, tendo em vista que t®mo foco um conhecimento
indisciplinar, segundo Moita Lopes, ou antidiseipl, segundo Pennycook, e até
transdicisplinar, conforme Rajagopalan (MOITA LORRB06).

Essa caracteristica destaca um aspecto muito iampertia Linguistica Aplicada, que
é o fato de se buscar estudar a lingua em sud&doetagn o mundo, tendo em vista que a

lingua ndo € s6 um instrumento, mas um trabalhoahomum produto historico, social e

'Cf. Bunzen (2005).
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cultural. Logo, € preciso associar aos aspecta@giibticos as premissas sociais, atitudes,
crencas, que fazem parte do ato da linguagem,daréoacao, chegando, assim, a relevancia
do trabalho com base nos géneros textuais paradamte&omo a linguagem funciona no
mundo atual. Afinal, como lembra Rojo (2008, p., T8)versos tipos d@rivacaolinguistica

e culturalsofrida pela populagéo brasileira, na escola e fora tlatasido, portanto, objeto de
investigacdo e de apreciacao da LA no Brasil” ¢grifia autora).

Reconhecer a relacéo entre lingua e sociedad® éngpgescindivel para o estudo das
questbes politicas e éticas relacionadas a linguageis, conforme Rajagopalan (2004),
enguanto se conceber lingua apenas como um fendomanaroduto natural, fica dificil levar
adiante qualquer discussdo acerca das possivestdgseéticas dela decorrente. Nenhum
texto € inocente, pois todo texto reflete um fragimelo mundo em que se vive, € politico.

Como dizem Moita Lopes e Rojo (2004, p. 46):

S&o muitos os discursos que nos chegam e séo rasitascessidades de
lidar com eles no mundo do trabalho e fora do thehando s6 para o

desempenho profissional, como também para saber fsrolhas éticas

entre discursos em competicdo e saber lidar comcastezas e diferencas
caracteristicas de nossas sociedades atuais. Easisar e a entender como
a linguagem funciona no mundo atual é tarefa cruda escola na

construcao da cidadania.

O estudo dos géneros textuais pode ser um meie deesder a essa premissa, tendo
em vista a possibilidade de se explorarem os vé&fegos de sentidos que os géneros
provocam, pois, como se sabe, 0 género estabehteaeconexdo da linguagem com a vida
social. Conforme Bakhtin (2003), a linguagem peneta vida por meio dos enunciados
concretos e, a0 mesmo tempo, pelos enunciadogjaase introduz na linguagem. Assim,

como afirma Marcuschi (2011, p. 18):

Na realidade, o estudo dos géneros textuais é @rilséfrea interdisciplinar,
com atencao especial para o funcionamento da lingo@ara as atividades
culturais e sociais. Desde que ndo concebamos resag comamodelos
estanquesnem comoestruturas rigidas, mas comoformas culturais e
cognitivas de ac¢do sociatorporificadas de modo particular na linguagem,
veremos 0s géneros como entidades dinamicas (gofasitor).

Sendo assim, se o trabalho com textos ndo se llimian estudo centrado apenas em
aspectos estruturais e linguisticos, ele poder&ibair para o exercicio reflexivo sobre os
aspectos sociais, culturais e ideoldgicos veiciaus diversos géneros textuais. Também,

podera contribuir para a reflexdo sobre a sociedadgual o professor e os alunos sdo partes
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constituintes e constitutivas, favorecendo a cogéty e o exercicio da cidadania e situando-
se nos novos rumos da Linguistica Aplicada, poulitipar o ato de pesquisar e pensar
alternativas para a vida social € parte intrinsgéoa novos modos de teorizar e fazer
Linguistica Aplicada” (MOITA LOPES, 2006, p. 22).

Ao considerar-se essa afirmacgao, refletindo-seesaljperspectiva adotada nos PCN
(BRASIL, 2000) de que o trabalho com diferentesegés textuais contextualizados pode
contribuir para o desenvolvimento da competéncimwuocativa do discente e sobre o
pressuposto de que os livros didaticos, atendenessa perspectiva, deveriam auxiliar no
desenvolvimento dessa competéncia, surge 0 segguestionamento: que enfoque o0s
géneros textuais recebem em duas colecdes de tdésicos do Ensino Médio? A partir

desse, outros questionamentos sobre 0s géneroaitegtessas colec¢des vieram a tona:

(i) O manual do professor informa sobre o conceito &®ep textual? Em caso
afirmativo, que conceito os autores adotam?

(i) As atividades sobre géneros textuais propostasolagdes analisadas estdo em
consonancia com o conceito adotado pelos autores?

(i) Como sao trabalhados os aspectos formais e fuaisjopsaracteristicos dos
géneros, nas atividades propostas nas cole¢oes?

(iv) As atividades sobre géneros textuais propostasiaimouma temética condizente

com o publico-alvo?

Para contemplar esses questionamentos algunsvoBjdbram tragados, sendo o
principal analisar qual o enfoque que os génemtsides recebem nas colegdes estudadas.

Para alcancar-se esse objetivo geral, ele foi deado em trés:

(i) Verificar que conceito de género textual é apresknipelos autores, tanto no
manual do professor como nas cole¢cdes como um todo;

(i) Examinar de que forma os aspectos formais e fuasarlacionados aos géneros
textuais sdo abordados nas atividades propostasofe®es de livros didaticos
em questao;

(i) Averiguar se as atividades propostas nas colecétsciegnadas estimulam
reflexfes a respeito de tematicas relevantes aaptdivo pertencente ao Ensino
Médio.
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Para o desenvolvimento dessa pesquisa, foi utdiaatha metodologia de cunho
qualitativo e interpretativista, de carater expidna. Inicialmente, foram feitas as necessérias
leituras visando a construcdo do referencial teddic estudo proposto. Como embasamento
tedrico para o desenvolvimento dessa analise, ree¢Ge a autores como Bakhtin (2003,
2004), Marcuschi (2005, 2008), Rojo (2005, 2008pdiyues (2005), Fiorin (2006)
Bazerman (2009), Motta-Roth (2005, 2011), Koch ia€(2009, 2010), Lajolo e Zilberman
(1996), Freitaget al (1989), Bunzen (2005, 2009), Bezerra (2003, 20B@ntes (2011),
dentre outros. Apos essa etapa, foram elaboradetd®s que serviram como parametros de
analise docorpus buscando destacar que enfoque 0s géneros exarmimadebem nas
colecbes analisadas e, em seguida, a andliseogus propriamente dita, por meio da
observacdo, comparacoes, anotacdes, dentre outrosdpnentos; chegando-se a etapa de
elaboracéo desta dissertacao.

O corpus dessa pesquisa constituiu-se de duas colecoesadpso pelo Programa
Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio — PNLDEM 2009: a coleca®ortugués:
linguagens,de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magah@005), que possui o
codigo 15020; e a colec@dortugués: Ensino Médjale José de Nicola (2008), que possui 0
codigo 15111. Cada colegdo possui trés volumeskdiglos sequencialmente a cada ano do
Ensino Médio.

Optou-se por se fazer uma descricdo mais detaltladaetodologia no Capitulo 3,
destinado a analise das colecfes, tendo em vistaaqretomada da metodologia nesse
contexto podera contribuir para uma melhor comm&ela analise realizada.

Esta dissertacdo se estrutura em trés capitulesabdo focar, primeiramente, nos
géneros textuais, em seguida, no livro didaticpag, fim, na andlise dos géneros textuais
presentes nas duas colecdes selecionadas.

Assim, no Capitulo 1, trabalha-se com uma inquéetasera queénero discursive
género textuakao termos que podem ser considerados como edesedgferentes de um
mesmo conceito ou de dois conceitos distintos? FBm@ buscou-se focar em alguns
conceitos relacionados a género textual, tendo Eta jue esse conceito evoca outros.
Partiu-se do conceito de género apresentado pohtiBakpois, por meio dos estudos
realizados em relagcdo aos trabalhos sobre génpeosgbeu-se que, de forma direta ou
indireta, o pensamento bakhtiniano influencia aodamenta boa parte das pesquisas nessa
area. Em seguida, foram analisados alguns aspeetasionados aos termogénero
discursivoe género textualapresentando-se diferentes vertentes em relagasa desses

termos, bem como a distingdo entre género e octroseitos que com ele dialogam.
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No Capitulo 2, parte-se de um comentéario de S¢ae&6), a qual salienta que para se
analisar de que modo o livro didatico anda hojeden muitos olhares séo lancados: o olhar
politico, que tem como foco o processo de seleddistebuicdo dos livros didaticos; o olhar
econdmico, que se concentra na producao, comeegal e distribuicdo desses livros; e o
olhar pedagogico, com vista a avaliacdo e orientagdque diz respeito a escolha e ao uso.
Assim, este capitulo destina-se a abordar algwssedelhares que foram contemplados ao se
estudar desde a trajetoria do livro didatico ata mlacdo com o mercado editorial e a
influéncia sofrida por ele em funcéo dos PCN e @ PN

Ja no Capitulo 3, analisa-se o enfoque que os @€rnektuais recebem em duas
colecdes de livros didaticos do Ensino Médio. Rargemplar esse foco, procurou-se ter uma
visdo geral das colecdes analisadas, partindo panadlise do conceito de género textual
apresentado ndo s6 no manual do professor, conimtama colecdo como um todo para, em
seguida, proceder-se a analise do enfoque queermaceb géneros textuais presentes nessas
colecoes.

Dessa forma, tem-se uma visdo geral da dissertpgd@qui se apresenta. Espera-se
que os resultados desse estudo possam contribairrgidexdes tedricas sobre o ensino de
lingua portuguesa. A andlise do enfoque que osrg&mextuais recebem nos livros didaticos
pode oferecer ao professor informagcfes que podbegiser Uteis ao trabalhar com seus
alunos, oportunizando momentos de interacdo endigeesos valores podem ser explorados,
provocando-se reflexdes a respeito da sociedadeegaicicio da cidadania.

O resultado da pesquisa podera ser disponibilinadmeio académico, promovendo
discussbes que poderdo contribuir para reflex@gss sobre o estudo dos géneros textuais.
Afinal, como afirma Bakhtin (2003), o desconhecitoetias peculiaridades que envolvem os
géneros do discurso em qualquer campo da invedbdauistica redunda em formalismo e

debilita as rela¢cbes da lingua com a vida.
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1 O CONCEITO DE GENERO TEXTUAL

O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos,
proferidos pelos integrantes desse ou daquele
campo da atividade humana. Esses enunciados
refletem as condi¢cbes especificas e as finalidades
de cada referido campo néo s6 por seu conteddo
(tematico) e pelo estilo da linguagem, ou sejaa pel
selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua
construcdo composicional.[...] Evidentemente,
cada enunciado particular é individual, mas cada
campo de utilizacdo da lingua elabora seu tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais
denominamos géneros do discurso.

(BAKHTIN, 2003, p. 261-262)

Género discursiv@ género textuakdo termos que, como afirmam alguns autores, a
exemplo de Rojo (2008), encontraram sua época. dgs,que causa inquietacao €: sera que
esses termos podem ser considerados como expresfEieates de um mesmo conceito ou
de dois conceitos distintos?

Neste capitulo tem-se o propdsito de trabalhar essa questéo e, para isso, pretende-
se focar em alguns conceitos relacionados a géeetgal tendo em vista que esse conceito
evoca outros. Assim, parte-se do conceito de gémgmesentado por Bakhtin, pois, através
dos estudos realizados em relacdo aos trabalhos géberos, percebe-se que, de forma
direta ou indireta, o pensamento bakhtiniano imitig ou fundamenta boa parte das
pesquisas nessa area. Em seguida, serdo analagdns aspectos relacionados aos termos
género discursive género textualapresentando-se diferentes vertentes em relag@sa
desses termos, bem como a distingao entre gérmerioas conceitos que com ele dialogam.

1.1Género do discurso: algumas observacgdes sobre o ceito apresentado por Bakhtin
Quando se recorre inicialmente ao conceito de géapresentado por Bakhtin, vale

ressaltar que isso ndo se da por considerar-sertakito como o precursor nesse estudo, pois
como alerta Faraco (200dpudRODRIGUES, 2005, p. 152-153):
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[...] primeiramente, embora com coincidéncias esapda anterioridade das
formulacdes de Bakhtin, os estudos ocidentais aéirgm de Bakhtin e, em
segundo lugar, posteriormente, quando entram emtatooncom as
concepgOes do Circulo, estas entram ndo como idade historica”, mas
como um “problematizador dos caminhos trilhadopteaentando-se o autor
como um interlocutor produtivo e atual.

Também chamando atencdo para esse aspecto, R@8) (8z a tona a heranca
aristotélica e a influéncia desta para o concett@é@hero. Ela lembra que, no liPoética,
Aristételes apresenta o0 uso do term@nero e diversos exemplos de géneros ligados a
literatura. Rojo ressalta, porém, que ao longo idm,| Aristoteles trata especialmente da
constituicdo formal dos géneros, ou seja, uma algerd voltada a forma, aos materiais

(linguisticos), ao estilo (no sentido classicojramatica e a funcéo de texto modelar:

Aristételes chega a realizar uma verdadeira gramdtas formas da lingua,
indo dos fonemas (ditos letras) a frase e as mekafe neologismos, de
maneira a tratar das formas linguisticas envolvigaglocucdo. Em termos
bakhtinianos, poderiamos dizer que a Poética #iga dispensa
consideravel atencdo a forma composicional e do ¢0JO, 2008, p. 82-
83).

Ja sobre o textRetdricg Rojo menciona que o foco de Aristételes ness® t&&o as
maneiras de participacao ética e efetiva na vidpotis, enumerando os géneros retéricos —
deliberativo, forense e demonstrativo.R&toricatrata, em especial, das maneiras éticas e
politicas de agir no mundo, dialogando, assim, esnteorizacfes bakhtinianas. Esse fato

pode ser melhor compreendido quando se atentapamaentario de Rojo (2008, p. 83-84):

Podemos entdo dizer, em termos bakhtinianos, qifieretemente da
Poética naRetoricg o Estagirita desenvolve seu tema a partisitleacao

de produgédo dos discurs@sm especial, azlagbes entre os interlocutodes

e de seutemase situa os géneros em s@aderas de produgéo/circulagdo
politica, juridica e cientifica ou escolar. [.agéndo os discursos circularem
num ambiente déingua vivaque alimenta as paixdes humanas (grifos da
autora).

Assim, concluindo essa linha de raciocinio, RO@0@ p. 95) afirma:

[...] o deslocamento sucessivo dos géneros literarioa pargéneros
linguisticos(Bakhtin/Voloshinov, 1929:43) e, finalmente, pasgéneros do
discurso (Bakhtin, 1952-53), opera a extensdo do concedti@ podas as
formas de discurso da vida e da atividade humarec@oca-o, de forma
sociossituada, no fluxo das mais variadas formaekdedo socialgsferas
ou campos de atividade humang..] Assim, pensar o funcionamento do
conceito em outras esferas de atividade humana&mea da estética verbal
implica repensé-lo por inteiro (grifos da autora).
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Com base nas afirmagfes de Rojo, fica claro quétBakéao foi o precursor do uso
do termogénero Porém, € impossivel negar a importancia dos estbdkhtinianos para a
nocdo de género que hoje é veiculada nos estutbasoreados ao texto. Dessa forma, num
primeiro momento nesta dissertacéo, recorre-seonoeto de género apresentado por ele,
para posteriormente apresentarem-se definicOegldsmpor outros autores e analisar-se o
didlogo que estabelecem com a voz bakhtiniana.

Antes, porém, algumas observacdes em torno do itoricazido por Bakhtin séo
necessarias, pois, como alerta Rodrigues (20053 & analisar o conceito de género do
discurso na perspectiva bakhtiniana, duas congidesasdo necessarias. A primeira diz
respeito a flutuacdo terminoldgica existente na alar Circulo, inclusive no caso do conceito
de género, e a segunda se refere a compreens@gataade géneros a partir de fundamentos
nucleares, ou seja, a impossibilidade de dissacia@c¢ao de género do discurso “das no¢cdes
de interagdo verbal, comunicagéo discursiva, lingiscurso, texto, enunciado e atividade
humana, pois somente na relacdo com esses conpeiesse apreender, sem reduzir, a
nocéo de géneros” (RODRIGUES, 2005, p. 154).

Partindo-se dessa segunda consideracdo, julga<ssaeio buscar algumas das
nogcbes mencionadas acima, comecando com uma @efigige evoca outras, a nogédo de
texto apresentada por Bakhtin no est@problema do texto na linguisticaa filologia e em
outras ciéncias humanasobre a qual Sobral (2009, p. 175-6) comenta:

A definicdo de texto apresentada é sobremodo araplangendo: (1) sua
materialidade de sequéncia organizada de sinaigenoionais; (2) seu
estatuto de espaco de articulacdo de elementdmmsinte linguisticos (que
vao até o nivel da frase e da jungdo de fraseslu@ natureza de unidade
estruturada de segmentos linguistico-semioticaadtiga producdo de um
sentido vinculado com 0s mecanismos de texturapado, a coeréncia etc.,
mas que vai além da estruturacdo sintatica dassfras(4) seu estatuto de
unidade potencial de sentido produzido — a pag# Kkstricdes do uso de
sinais, da combinacdo de elementos linguisticoso® mecanismos de
criagdo de textura etc., — por sujeitos concretugetivados, isto é,
transformados em sujeitos de discurso, numa daadacép historico-social
gue sempre vai além da interacdo imediata.

A partir desse comentario, é possivel observarBpldtin reconhece a importancia
do estudo do texto levando em consideracao seestasginguisticos ou textuais, porém seu
foco é o texto como fenémeno sociodiscursivo, ‘casdicdes concretas da vida dos textos
na sua inter-relacao e interacdo” (BAKHTIN, 20033p9). “Todo texto tem um sujeito, um
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autor” (BAKHTIN, [1953] 2003, p. 308) que age ermmd¢do de um destinatario, ficando
evidente a importancia das relagdes enunciativasgeoncepc¢ao de texto.

Como bem analisa Marcuschi (2008), aderindo aoseitms bakhtinianos, o texto
acha-se construido na perspectiva da enunciacado serelacdo dos individuos entre si e
com a situagao discursiva um dos aspectos cemi@iprocesso interlocutivo. Ao se
produzirem textos, quer orais quer escritos, emumde conteudos e sentidos que sdo
construidos, inferidos e determinados mutuamerites articipantes da enunciacdo. Assim,
“o0 texto é uma (re)construcdo do mundo e nao umaples refracao ou reflexol...]. Ele refrata
o mundo na medida em que o reordena e reconst@RCUSCHI, 2008, p. 72).

Segundo Rodrigues (2005), para Bakhtin, 0 enuncéadounidade da comunicacao
discursiva, porém, o termtextq numa visdo linguistica (imanente), ndo correspoad
esséncia de um enunciado inteiro. Isso se da parguminciado se constitui com elementos
extralinguisticos (a sua dimenséo social constate estd vinculado a outros enunciados ja-
ditos e previstos, transcendendo os limites dorrdpxto. A nogcdo de enunciado engloba a
situacao social ndo como algo externo ao enunciata, unidade maior que o envolveria,
mas como um de seus elementos constitutivos: “textituacdo social de interacdo =
enunciado” (RODRIGUES, 2005, p. 162).

Sobre a abordagem que Bakhtin faz a respeito do, B®odrigues (2005) traz algumas
informacdes apresentadas por ele @rproblema do texto na linguistica, na filologiaem
outras ciéncias humangdBAKHTIN, 2003). Ali, segundo a autora, ele abood#exto como a
realidade imediata para o estudo do homem sodal ®ua linguagem, tendo em vista que a
constituicdo do homem social e da sua linguagemas sdeias e seus sentimentos
concretizam-se somente em forma de textos. Ele dmda dos dois polos do texto: os
elementos repetiveis e reproduziveis; e o textosuma qualidade de enunciado que se
manifesta na situacao social e em relagcdo comsterbos, uma relacéo dialdgica.

Assim, quando se fala em situacdo social e relaidldgica, € possivel que um
didlogo com o conceito de género discursivo aptaderpor Bakhtin (2003, p. 261-262) seja

estabelecido:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enurigmais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantesedeu daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem ascéesdespecificas e as
finalidades de cada referido campo ndo s6 por sate@do (tematico) e
pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo rdogrsos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas, acimadte por sua construcao
composicional.[...] Evidentemente, cada enunciaddiqular € individual,
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mas cada campo de utilizagdo da lingua elaboratiges relativamente
estaveigde enunciados, 0s quais denominag&seros do discursgrifo do
autor).

Ao analisar-se este conceito, algo que se podadaest a opcao pelo terrgénero do
discursq que, como lembra Rodrigues (2005, p. 163), adréoco que o autor pretendia dar

aos géneros:

Essa é a natureza verbal comum dos géneros a auirose refere, i. €, a
relagdo dialética que estabelece entre os géneosseaunciados, ou seja,
olha os géneros a partir da sua historicidade ¢ efo sdo unidades
convencionais) e lhes atribui a mesma naturezaedasciados (natureza
social, discursiva e dialégica), ao toma-los cosusgipos historicos.

Isso é reforcado quando Bakhtin menciona que “oregmpda lingua efetua-se em
forma de enunciados concretos e Unicos”. A paatidefinicdo de enunciado proposta por ele,
€ possivel concluir que a lingua se propaga pétsaicéo, através das relacOes dialdgicas e
nao apenas por meio de “recursos lexicais, fragemé e gramaticais”.

Ent&o, corroborando o pensamento bakhtiniano,{@0M06) comenta que 0s géneros
estabelecem uma conexao da linguagem com a vidal.sAtinal, a linguagem penetra na
vida por meio dos enunciados concretos e, a0 méempo, pelos enunciados, a vida se
introduz na linguagem.

Outro aspecto que merece atencdo é o de que ‘&ssesiados refletem as condigbes
especificas e as finalidades de cada referido canipsse aspecto pode ser melhor

compreendido a partir das palavras do préprio BaKR004 [1929], p. 43):

Cada época e cada grupo social tém seu reper@fiorohas de discurso na
comunicacdo socio-ideoldgica. A cada grupo de ferrmpartencentes ao
mesmo género, isto €, a cada forma de discurs@lsacirresponde um
grupo de temas. Entre as formas de comunicacdoefmmplo, relacdes
entre colaboradores num contexto puramente técnieo)forma de

enunciacdo (“respostas curtas” na “linguagem décieg") e enfim o tema,
existe uma unidade orgénica que nada poderia desEis porque a

classificacdo das formas de enunciacdo deve ap®iasobre uma
classificacdo das formas da comunicacdo verbalasEstitimas sao
inteiramente determinadas pelas rela¢des de produpéla estrutura sécio-
politica.

Com isso, ndo se pretende dizer que existe ouidesastir uma lista contendo quais
0S géneros que se adéquam a determinada situaga@sppossibilidades de a¢cdes humanas
sao infinitas. Conforme alerta Faraco (2009, p.)l8dando Bakhtin diz que os géneros



22

discursivos sao tipos relativamente estaveis, edtd elestacando a imprecisdo das
caracteristicas e fronteiras dos géneros e a st@ibidade, chamando a atencdo para o fato
de “os tipos néo serem definidos de uma vez panpree Eles ndo sdo apenas agregados de
propriedades sincronicas fixas, mas comportam rmoasi transformacdes, sdo maleaveis e
plasticos.” Dessa forma, frequentemente, os indadddeparam-se com o surgimento de
novos géneros em detrimento de outros, bem comocatidlogo entre géneros que tem

caracteristicas em comum. Sobre esse aspecto,iBgHI953] 2003, p. 285) afirma:

Os géneros dos discursos, comparados as formdagie,| séo bem mais
mutaveis, flexiveis e plasticos; entretanto, pamdividuo falante eles tém
significado normativo, ndo séo criados por ele dedos a ele. Por isso um
enunciado singular, a despeito de toda a sua thdilidade e do carater
criativo, de forma alguma pode ser considerado ucombinacéo
absolutamente livre de formas da lingua.

Nessa perspectiva, pode-se afirmar que a escolbgériyo € uma deciséo estratégica,
pois, ao eleger que género usar, o individuo estagiisando qual o género que melhor

condiz com 0s seus objetivasinal:

A constituicdo dos géneros encontra-se vinculadéividade humana, ao
surgimento e (relativa) estabilizacdo de novasgdes sociais de interagdo
verbal. Em sintese, os géneros correspondem g&isi@e interacdo verbal
tipicas (mais ou menos estabilizadas e normativeajta género esta
vinculado a uma situagdo social de interagdo, deddruma esfera social,
tem sua finalidade discursiva, sua propria conaegiautor e destinatario
(RODRIGUES, 2005, p. 165).

Mostrando a relacdo entre os campos de atividadeaha e os diferentes géneros,
Bakhtin ([1953] 2003) divide os géneros em prim&ar secundarios. Os primarios sdo 0s
géneros da vida cotidiana, pertencentes a comuimozgrbal espontanea, e tém relacéo direta
com o contexto mais imediato. Os secundarios pegtera esfera da comunicagdo cultural
mais elaborada, a jornalistica, a juridica, a iedi@, a politica, a filoséfica, a pedagdgica, a
artistica e a cientifica. Bakhtin também menciona existem géneros mais criativos e outros
mais estereotipados: entre 0s mais criativos estédla intimidade familiar ou da amizade e os
da esfera da literatura; entre os mais estereatipastdo certos textos da vida cotidiana e da
vida pratica, como 0s géneros pertencentes a pomdéncia oficial.

Essa divisdo, no entanto, ndo tem o intuito dedugma classificacdo dos géneros,
uma categorizacao, pois seria uma pratica redwstariym texto significa o que significa ndo

por causa de quaisquer tracos linguisticos objetimerentes, mas porque € gerado pelas
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esferas comunicativas/discursivas, refletindo uagrfrento do mundo em que se vive. E

como lembra Rodrigues (2005, p. 166):

Uma vez constituidos, dialeticamente, os génerescemn um certo efeito
“normativo” ( norma, coercao social) sobre as agées verbais. Os géneros
englobam forma historica, sao “produtos” cultur&ispdos sociais de dizer”
(Faraco, 2003), mas sdo antes uma atividade steiithguagem, modos de
significar o mundo (os géneros apresentam uma \dsadmundo). Como
modos sociais de agdo (atos sociais) e de dizegéosros “regulam”,
organizam e significam a interacao.

Dois trechos merecem atencdo nesse comentarigéfteros exercem um certo efeito
normativo” e “os géneros regulam, organizam e 8@ a interacdo”. S&o trechos que,
qguando mal interpretados e analisados fora do xtmtpodem levar a equivocos, como o de
recorrer-se ao conceito de género apresentado giditiB e enfocarem-se aspectos que nao
sao pertinentes a esse conceito ao direcionarefgetivo da analise textual para a formacao
de conjuntos de textos que se enquadram neste quelaagénero. Por exemplo, pode-se
trabalhar com o género noticia com foco em aspexttrgturais, como 0s que compdem o
lead,deixando-se de explorar os aspectos discursiva®) @s escolhas lexicais.

Portanto, € digno de nota que, além da abordagddmtib@na, existem diferentes
vertentes sobre o conceito de género e que nemrsergscolha por um ou outro conceito
esta condizente com a proposta de analise a sgesppada. Assim, faz-se necessario explorar

alguns aspectos sobre essas vertentes.

1.2Do género discursivo ao género textual

Marcuschi (2008) apresenta algumas perspectivagestiedo, tanto no contexto
mundial como no brasileiro, sobre as diferentesrdagens relacionadas ao estudo dos
géneros. Ele destaca que um consenso existente es$as perspectivas é que, para
comunicar-se, o individuo recorre aos géneros, cama forma de se adequar a determinado
contexto. Ele acrescenta ainda que os textos &ourdos circulam através dos géneros. Ora,
se o0s textos e/ou discursos circulam através derg&npor que entdo o uso de termos
distintos comaénero do discursou género discursive género textual

Para alguns autores, a exemplo de Marcuschi (200B54), essa distingdo ndo é tdo
relevante, como € possivel se observar em umadeatadapé em que o autor justifica o uso

do termo escolhido por ele:
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N&o vamos discutir aqui se € mais pertinente aessgo “género textual” ou
a expressao “género discursivo” ou “género do désu Vamos adotar a
posicdo de que todas essas expressfes podem das ugarcambialmente,
salvo naqueles momentos em que se pretende, de expticito e claro,
identificar algum fenémeno especifico.

Em outro momento, Marcuschi (2008, p. 58) acrescent

A tendéncia é ver dexto no plano das formas linguisticas e de sua
organizacdo, ao passo quedwscurso seria 0 plano do funcionamento
enunciativo, o plano da enunciacéo e efeitos dédeena sua circulacédo
sociointerativa e discursiva envolvendo outros egge [...] Sao muito mais
duas maneiras complementares de enfocar a prodingwistica em
funcionamento (grifos meu).

Percebe-se aqui uma tendéncia de se conceber cogé&mao um artefato textual-
discursivo, sendo analisado tanto em seu aspedaniaacional interno como em seu
funcionamento sociointerativo. Isso porque, pargps®luzir um género textual, existem
normas que ndo sao rigidas, mas necessarias, €gsetenda a compreensao e a interacao
por parte de todos os envolvidos no processo caraivio. A titulo de exemplo tem-se o
oficio, um género que faz parte da correspondéfael: quando o individuo faz uso desse
género deve se adequar as exigéncias impostasipglgdo comunicativa. Assim, o que se
deve dizer ou ndo, o como e o quanto dizer, depéndie interlocutores definidos e dos
contextos nos quais os textos poderao circular.

Nesse sentido, Marcuschi (2008) recorre ao comend@ Coutinho (2004), o qual
lembra que uma das tendéncias atuais é a de skestuas relacdes e ndo a distingdo entre
texto e discurso, pois estes podem ser considerasfmectos complementares da atividade

enunciativa. E acrescenta:

Entre o discurso e o texto esta o género, que iévesjo como prética social
e pratica textual-discursiva. Ele opera como agemntre o discurso como
uma atividade mais universal e o texto enquanto ega pempirica

particularizada e configurada numa determinada osigfo observavel.
Géneros sdo modelos correspondentes a formas ssoe@inheciveis nas
situacBes de comunicacdo em que ocorrem. Sua lektdbi é relativa ao
momento histdrico-social em que surge e cirdMARCUSCHI, 2008, p.

84).

Para apoiar a concepcao de tratar os géneros igexioin0o elementos tipicamente
discursivos, Marcuschi (2008) apresenta a propdst@ddam (1999) de uma releitura que

inclua o texto no contexto das praticas discurssam dissocia-lo de sua historicidade e de
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suas condi¢cOes de producgéo. Para Adam (1899 MARCUSCHI, 2008, p. 83), 0 género
textual pode ser entendido como “a diversidadeosatturalmente regulada das praticas
discursivas humanas” e “a separacdo do textual edidoursivo é essencialmente

metodoldgica”. Assim, reforcando esse aspecto, datu (2008, p. 81-82) comenta:

Trata-se de “reiterar a articulacdo entre o plamzulsivo e textual”,
considerando o discurso como 0 “objeto de dizev"texto como 0 “objeto
de figura”. O discurso dar-se-ia no plano do d{@aeenunciacao) e o texto no
plano da esquematizacdo (a configuracdo). Entreegntbgénero é aquele
gue condiciona a atividade enunciativa.

Para sintetizar essa concepc¢ao do género textnafam na relagcéo entre os aspectos
textuais e discursivos, podemos destacar algunrastedsticas apresentadas por Marcuschi
(2008). Para ele, o género apresenta dois aspegcpmstantes: a gestdo enunciativa, que
inclui a escolha dos planos de enunciacdo, modesurdivos e tipos textuais, e a
composicionalidade, que diz respeito a identifioad@ unidades ou subunidades textuais.
Assim, o dominio de um género textual ndo significdominio de “uma forma linguistica e
sim uma forma de realizar linguisticamente objetivespecificos em situacdes sociais
particulares” (MARCUSCHI, 2008, p. 154). Ele acesa:

O género é uma escolha que leva consigo uma seérieodsequéncias
formais e funcionais. A prépria selecdo da lingmageegue a decisdo do
género e seu funcionamento discursivo no contegiepdido. Na realidade,
se observamos como agimos nas nossas decisOedandi&rias, da-se o
seguinte: primeiramente, tenho uma atividade adesenvolvida e para a
gual cabe um discurso caracteristico. Esse disénicgia com a escolha de
um género que por sua vez condiciona uma esqueadztextual
(MARCUSCHI, 2008, p. 85).

Diante do que foi exposto até aqui, percebe-se aloedagem que concebe o género
levando em conta seus aspectos textuais e disosysmptando pelo uso do termgénero
textualsem diferencia-lo do ternggnero discursivo.

Porém, para outros autores, nao € so uma difetemg@ologica que esta em jogo: ha
uma diferenca conceitual. Esse € o caso de Rom.tga como um dos objetivos de seu
estudo trabalhar tal distincdo. Ao refletir a refspeos trabalhos sobre géneros de texto e
géneros do discurso realizados no Brasil, entres 188 2000, a autora tece o seguinte
comentario:
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[...] constatamos que podiamos dividir esses thalsabm duas vertentes
metateoricamente diferentes — que, daqui por digieieominareteoria de
géneros do discurso ou discursivos e teoria de rgpdnge texto ou textuais.
Ambas as vertentes encontravam-se enraizadas enerdds releituras da
heranca bakhtiniana, sendo que a primeiteoria dos géneros do discurso
— centrava-se sobretudo no estudo das situace®decdo dos enunciados
ou textos e em seus aspectos soOcio-histéricos eganda —teoria dos
géneros de textos, na descrigdo da materialidade textual. (RQUDS, p.
185, grifos da autora)

Partindo-se das consideracdes apontadas por Rojb)2serdao pontuadas algumas
caracteristicas que permitam diferenciar essastdodaas. Um aspecto relevante a se destacar
€ que as duas vertentes recorrem a heranca bakiatjfuorém com diferentes releituras.

Quanto a primeira, a teoria dos géneros do discj@sé possivel perceber a forte
influéncia bakhtiniana desde a escolha terminoliditsta também é a vertente mais antiga,
pois, como mencionado anteriormente, a evolucacaheeito de género passa antes pela
poética e pela retdrica, com Aristételes, chegamdgnero do discurso, com Bakhtin. S0,
mais recentemente é que vemos o uso do tgémero textual

Também é importante mencionar que os autores gaenoge forma consciente pelo
uso do termayénero discursivocomo Brait (1996) e Rojo (1999)dentre outros, deixam
transparecer em suas pesquisas o dialogo com ooatmoseitos da teoria bakhtiniana,
concebendo o género como forma de discurso, decewgd@o e ndo como forma ou tipo de
texto.

Os géneros precisam ser vistos e analisados lexsném conta suas condi¢gbes de
producao, indispensaveis numa analise dos génerasfaco no aspecto discursivo, pois
“cada época e cada grupo social tém seu repedériformas de discurso na comunicacao
sécio-ideoldgica” (BAKHTIN, 2004, p. 43). Isso lewaoutro aspecto, abordado por Rojo
(2005), envolvido na teoria dos géneros do discussointerlocutores. Estes possuem um
papel importantissimo no que se refere a apreciaglorativa das relacbes sociais,
institucionais e interpessoais existentes entrg, eleercendo forte influéncia na escolha dos
aspectos tematicos, composicionais e estilistiodexto ou discurso.

Vale ressaltar, porém, que esses interlocutoredaz@m suas escolhas com base no
acaso. Existe uma forte influéncia das esferas naativas, como lembra Rojo (2005, p.
197) ao remontar ao conceito das esferas comwrasadpresentado por Bakhtin/VVoloshinov,

mostrando a relagéo entre estas e os interlocutores

2 Brait (1996) “Benveniste e Bakhtin: duas baseargise do discurso contemporanea; Rojo (1999 r4géio
em sala de aula: uma abordagem enunciativa”.
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As relacdes entre os parceiros da enunciagdo ndacsaum vacuo social.
S&o estruturadas e determinadas pelas formas denizagdo e de

distribuicio dos lugares sociais de producdo desudios. E o que
Bakhtin/Voloshinov designam por esferas comunieatiwdivididas em dois

grandes estratos: as esferas do cotidiano (fassliegintima, comunitarias
etc.), onde circula a ideologia do cotidiano, eeaferas dos sistemas
ideoldgicos constituidos (da moral social, da d&nda arte, da religido, da
politica, da imprensa etc.). Em cada uma destasasstomunicativas, o0s
parceiros da enunciacdo podem ocupar determinadasek sociais — e ndo
outros — e estabelecer certas rela¢des hierarqaitaterpessoais — e nao
outras; selecionar e abordar certos temas — e p&osp adotar certas
finalidades ou intencbes comunicativas — e naoaeuta partir de

apreciacoes valorativas sobre o tema e sobre arfzarc

Apbs as consideracgdes feitas até aqui, pode-sgtizarto foco da teoria dos géneros

do discurso com as seguintes palavras de Rojo (P0099):

Dito de outra maneira, aqueles que adotam a pdigpeatos géneros do
discurso partirdo sempre de uma analise em dethibeaspectos soécio-
histéricos da situagdo enunciativa, privilegiandopretudo, a vontade
enunciativa do locutor — isto €, sua finalidades t@nbém e principalmente
sua apreciacao valorativa sobre seu(s) interlo@gpe tema(s) discursivos
—, €, a partir desta andlise, buscardo as marogeidticas (formas do
texto/enunciado e da lingua — composicdo e estjl|d refletem, no
enunciado/texto, esses aspectos da situacdoA$siin, talvez o analista
possa chegar a certas regularidades do génercestasserdo devidas nao
as formas fixas da lingua, mas as regularidadévsilgdades das relacdes
sociais numa esfera de comunicacao especifica.

Esse foco diferencia a abordagem da teoria dos@€de discurso da abordagem da
teoria dos géneros textuais sobre a qual serdaddeksts alguns aspectos. O primeiro aspecto
€ a escolha terminoldgica, pois essa escolha patieeeionar o foco para os elementos
textuais e funcionais. Como salienta Rojo (2005,88), numa descricao textual, trata-se de
abordar a “materialidade linguistica do texto”; j@m uma descricdo mais
funcional/contextual, “trata-se de abordar o géne&m parecendo ter sobrado muito espago
para a abordagem da significacdo, a ndo ser naliqueespeito ao ‘conteudo tematico™.
Assim, apesar de, como ja dito anteriormente, sedram releituras dos estudos de Bakhtin,
essa abordagem se distancia do método sociologikbtibiano ao focar na descricdo
linguistica e textual e ndo no aspecto discursivo.

Outro aspecto mencionado por Rojo (2005, p. 194yes@ definicdo de género
apresentada por autores que adotam essa abordagediatc@de ndo conceberem o género
como “um universal concreto decorrente das relagdesis e regulador das interacdes e

discursos configurados em enunciados ou textosesaa énfase € dada a um conjunto de
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similaridades que acaba por transformar essastedsticas em um modelo, ou padrao
pertencente a determinado género.
Sintetizando os aspectos constituintes da teosagéneros textuais, Rojo (2005, p.

192-193) aponta quatro caracteristicas principais:

» todas se aproximam de uma definicdo wittgensteanaam género como
familia de textos, sendo que familias podem sepntescidas por
similaridades (no dizer de Wittgenstein, por forosdt Essas
similaridades podem se dar no nivel do texto (&, &agrse referéncia as
formas do texto — textuais/ de composicao; lingedst de estilo — ou do
contexto ou situagdo/ condigdo de producéo — g fapise referéncia a
funcao, finalidade ou critérios pragmaticos/utilibg;

» todas buscam compatibilizar analises textuais/eaéualidade com as
descricbes de (textos em) géneros, seja por meiced@éncias e
operagOes textuais (Adam, Marcuschi), seja por nume tipos de
discurso (Bronckart);

e todas remetem a uma certa leitura pragmatica owidoal do
contexto/situacdo de producao; e, finalmente,

» todas mencionam a obra de e estabelecem uma apg&om ndo isenta
de repulséo e, logo, polifénica — com o discurddbaiano.

Nesse sentido, pode-se concluir que as duas vestamresentadas acima possuem
como ponto em comum a referéncia a heranca bakhéinporém se diferenciam a partir do
foco desenvolvido por cada uma. Por exemplo, daetos géneros do discurso recorre as
marcas textuais e linguisticas com vistas a praddedsentido nas situa¢cdes enunciativas. Ja
a teoria dos géneros textuais ndo apenas recosrasgp@ctos textuais e linguisticos como
sendo parte da composicdo textual, como tambémonsidera elementos relevantes na
formacdo e classificacdo dos géneros.

Para melhor compreender a distingdo exposta poo RZ)05) entre essas duas
vertentes envolvendo o estudo do género, seraampae® um exemplo de andlise proposto
pela autora, no qual o mesmo texto é analisadodmsifocos, um discursivo e outro textual.
O texto é uma conversa familiar, sendo os partitgeg o marido, a esposa e a empregada,

representados pelas letras A, B e C respectivamente

1. A: Se der sorte, eu ganho a bolsa.

2. B: E bom n&o contar com isso! Cé tem muito azaprofissdo. Maior
azarao!

3. C: O senhor é de Peixes:

4. A: Nao. De Sagitario.

5. C: Peixes é que tem muito azar na profissao.

6. B: Quanto tempo faz que CE temperou €mgiontando para um lombo

assando no forno)
7. C: Uns vinte minutos.
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8. B: Xiii!! Acho que num vai pegar! Tem de deixar urhara e meia.
Bom, se der sorte, ele pega o tempero. Vocé passtante?
9. C:(assente com a cabeca)
10. B: Entéo, se der sorte, ele pega.
11. A: E eu também.
12. B: Pega o qué?
13. A: A bolsa.
(ROJO, 2005, p. 199-200)

Em uma primeira analise feita em 1985, numa abemadesse texto como género
textual, Rojo (2005) diz que o foco se destinou a§isectos organizacionais da conversa,
COmo a coesdao, a estruturacdo por turnos, os nsewasiassociativos analisados a partir de
certos lexemas, ou de elementos presentes no tmntegdiato e empirico da interacéo,
regidos pelo conhecimento armazenado e compartilipgdos interlocutores. “Trata-se de
uma interpretacdo essencialmente linguistica e itbegn onde as relacdes sociais —
hierdrquicas ou interpessoais — entre os interboest € completamente ignorada e os
confrontos conflituosos presentes na conversa&@@wistos” (ROJO, 2005, p. 200).

Segundo Rojo (2005), quando essa conversacao Baat@aindo como um género
textual, mas como um género do discurso da esftigiana familiar, retratando uma familia
urbana na sociedade brasileira pés-anos 1960,utta@s € outro. Nessa segunda analise,
torna-se fundamental levar em consideracdo todosspgctos envolvidos nas relacdes
enunciativas, como as condicfes sociais, a esfaramcativa, os interlocutores e até o
proprio género discursivo autorizado nessa situagado

Para situar seus leitores sobre essa andlise, 8ojocoloca a par de algumas
informacdes a respeito dos participantes da coav€smarido e a esposa sao professores
universitarios que pertencem as camadas médiaselt&ao Paulo e, enquanto tomam o café
da manh& na cozinha, acontece uma conversa que &eatbo a participacdo da nova
empregada, que esta preparando o almocgo. Entre Egedocutores, € possivel perceber
relacdes hierarquicas e assimétricas, como expi@ssafala da empregada ao se dirigir ao
patrdo, e relacbes simétricas, no que se refdgaosocial ocupado pelo marido e a esposa.

A andlise com foco no género discursigonversa familiaré bem diferente da
primeira com foco no textual, pois envolve o estddooutros textos e ndo sé do texto em
questdo. Abordando algumas distingbes em relagémeeira analise, Rojo (2005, p. 205)

pontua os seguintes aspectos:

Nossa andlise atual propde que o dito topico smjé Ycé — a empregada) e
ndo o lombo. Algo comdor falar em azar na profissdo, quanto tempo faz
gue cé temperou ele@u, de maneira muito indireta (mas perfeitamente
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compreendida pela empregada, como se pode verrmo-riwudo n. 9):A
conversa ainda ndo chegou na cozinam essa pergunta, a patroa nao
apenas coloca a empregada no seu devido lugar, tzonti@m retoma o fio
do tema que vinha desenvolvendo — sorte = sucagao;= insucesso — e 0
complementa: sorte/sucesso = competéncia e azar/insucesso =
incompeténcia encerrando assim sua apreciacdo do tema. Seasde f
assim, por que razéo (inconsciente, € claro) retgmase téo literalmente o
enunciado de A (Se der sorte, ele pega)? Como Blakdtin, por proceder
de e se dirigir a outros enunciados, 0s enunciadtd em permanente
dialogo, sendo isto o que constitui a sua terqeréicularidade: concebidos
como elos na cadeia de comunicacédo verbal, os mwnlascrefletem-se uns
aos outros, estdo repletos de ecos de outros @da@sce sdo sempre uma
resposta a outros tantos, como afirma o autor ko € dialogismo da
linguagem, marcada pela alternancia dos sujeitanstés realizada durante a
comunicacdo verbal — relacGes entre 0 eu e o cuteyp também, pelo
didlogo permanente entre os discursos constituidasulturalvozes)grifos

da autora)

Vale ressaltar que outros aspectos sao apresergad®é®jo ao longo dessa segunda
analise, porém, nesta dissertacdo, recorre-seuasalgcortes, por acreditar que, por meio
deles, € possivel compreender de que forma um mextwpode ser analisado com foco em
aspectos textuais e/ou discursivos. Nao se trajalgEr uma teoria, dos géneros discursivos
ou dos géneros textuais, como melhor ou pior doaguétra. A opgdo por uma em detrimento
da outra vai depender dos objetivos de pesquiseeansalcancados.

Além dessas vertentes apresentadas até o momentepp-se a necessidade de se
abordar mais uma forma de se diferenciar os teig@osro do discurse género textuala
qual foi trabalhada nas aulas do mestrado. Durdiseussdes sobre essa distingdo, um
exemplo que parece contemplar uma compreensady#basa do génerpolémica que nao
deve ser considerado como um género textual, paie pstar presente em diversos géneros,
sendo, antes, considerado como um género do discurs

Dai, chega-se a uma tendéncia que pode ser obaaavagk usar o terng@&neropara
representar ou analisar ndo um texto, mas um canflentextos pertencentes a mesma esfera
de atividade humana. Essa tendéncia pode ser adseao analisarem-se alguns titulos de
trabalhos apresentados em eventos. Para exemplger@o citados alguns desses titulos sem
necessariamente fazerem-se consideracdes solatgathtyr como um todo, pois julga-se que o
titulo ja se faz suficiente para compreender oagpié sendo abordado. Dois exemplos dentre
os trabalhos apresentados na Abralin 2011 sdo ‘f@€nextuais juridicos — peticao inicial,
contestacdo e sentenca: interface com a analiseacdio discurso” (Claudia Maris Tullio,
Paulo de Tarso Galembeck) e “Elementos constitsiidte género textual infografico numa
abordagem sociorretorica” (Francis Arthuso Pait). XIlI Simpésio Nacional de Letras e
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Linguistica e Ill Simpdsio internacional de Leteaginguistica — 2011, pode-se destacar “Os
géneros textuais académicos e suas praticas disirintegrando estudantes as praticas
sociais da educacéao superior” (Mara Lucia Casti#éhtps géneros jornalisticos nos livros do
primeiro e segundo ano do ensino médio: resultabbbdos” (Ludymilla Fogassi de Oliveira
Rocha). Ja no Il Simpdsio Internacional de EnsieoLéhgua Portuguesa — 2012, temos,
dentre outros trabalhos, “Praticas de leitura paés do hibridismo presente no género
publicitario” (Luciana Martins Arruda e Dalcyleneauida Lazarini).

Sobre esses titulos pode-se destacar que, ao uspeessdes como “géneros textuais
juridicos”, “género textual infografico”, “os gémar textuais académicos”, “0s géneros
jornalisticos” e “género publicitario”, seus autondsam abordar ndo um texto, mas textos
dentro dessas “esferas ou campos” (BAKHTIN, 2004)“dominios discursivos” como
aponta Marcuschi (2008, p. 155):

Dominio discursivo constitui muito mais uma “esfdenatividade humana”
no sentido bakhtiniano do termo do que um princijgoclassificacdo de
textos e indica instancias discursivas (por exempliscurso juridico,

discurso jornalistico, discurso religioso etc.).oNgbrange um género em
particular, mas da origem a varios deles, jA que géseros sao
institucionalmente marcados. Constituem préaticascuwisivas nas quais
podemos identificar um conjunto de géneros textgais as vezes lhe sédo
proprios ou especificos como rotinas comunicativessitucionalizadas e

instauradoras de relacdes de poder.

Até o momento buscou-se expor algumas abordagérisag em relacdo ao uso dos
termosgénero do discurse género textualprocurando destacar o foco de analise do texto a
partir dessas abordagens; porém, é importante &mie questionamentos sobre qual deve
ser o foco ao se analisar um género ndo é umasd@ewova. Segundo Souza (1999), ao
fazer mencado a obra de Bakhtin/Medvedéw Format Method In Literary Scholarship
(1928), os tedricos russos ja questionavam o prublea investigacdo do género em estudos
anteriores, pois, segundo eles, o género s6 eeatigado no fim da analise, mecanicamente,
como um composto de esquemas.

Esse é um aspecto que parece persistir, porquecs prablema no que se refere ao
estudo sobre 0s géneros é que as terminologiadegocaacdes usadas pelos diversos autores
nao ajudam a compreender como 0s géneros funciok@es demonstram uma preocupacao
em agrupar 0os géneros segundo critérios formaigjtesis e situacionais, dentre outros,
guando ndo chegam a apresentar equivocos no gefeseao uso do terngenero textuae

de outros conceitos.
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1.3Géneros textuais e o dialogo com outros conceitos

Para melhor compreensdo de como 0s géneros tefiumaisnam, faz-se necessaria
uma analise de algumas defini¢cdes atribuidas aergéextual e a outros termos relacionados

aele.

1.3.1 Algumas defini¢cdes do terrgénero textual

Ja foi comentado o conceito de género apresentadBgkhtin, tendo-o como ponto
de partida em funcdo da sua relevancia no quefaee r@o estudo sobre os géneros. Porém,
outros autores buscam sintetizar um conceito pérerg, algumas vezes reforcando o
conceito do préprio Bakhtin, e outras vezes, aemsndo informacgdes que julgam relevantes
para uma melhor compreensao do que vem a ser uenogi@xtual.

Marcuschi (2005, p. 22-23) apresenta uma definigi&al:

Usamos a express@iénero textuacomo uma no¢ao propositalmente vaga
para referir os textos materializados que encomtsa@m nossa vida diaria e
que apresentam caracteristicas socio-comunicatef@sdas por contetdos,
propriedades funcionais, estilo e composicéo cariatica.

Essa definicéo foi criticada por Rojo (2005, p.)188

Definir género textual commb¢ao vaga para referir textos materializatios
— mesmo que adiante (p. 29) va se fazer referénéanilia de textos-
implica diluir a fronteira entre género e texto @ maneira quéexto
aparece como uravento ou acontecimento linguistipertencente a uma
familia de textosque tem por designagdo social um (nome gkyerq
acompanhado de sua representacdo (nocdo) de beisé #pesar do
dialogismo com as vozes bakhtinianas [...], esge tle definicdo esta
bastante distante da visdo deunciadoou texto como produto material
(materializacad de umuniversaligualmenteconcretoque é o género (grifos
da autora).

Essa critica pode ter contribuido para definicbas mbrangentes e minuciosas como
a que Marcuschi (2008, p. 161) divulga em outralsathos:

Os géneros sdo atividades discursivas socialmestabikzadas que se
prestam aos mais variados tipos de controle sec&¢ mesmo ao exercicio
de poder. Pode-se, pois, dizer que os génerosatexdéo nossa forma de
insercdo, acdo e controle social no dia-a-dia. Tedgualquer atividade
discursiva se d4 em algum género que ndo é decatidboGg como ja



33

lembrava Bakhtin ([1953] 1979) em seu célebre ensabre ogéneros do
discurso

[...] os géneros ndo sao entidades formais, maesiidades comunicativas
em que predominam os aspectos relativdangdes, propdsitos, acdes e
conteudos|...] Resumidamente, poderia dizer que os gérsoentidades:
a) dindmicas

b) historicas

C) sociais

d) situadas

e) comunicativas

f) orientadas para fins especificos

g) ligadas a determinadas comunidades discursivas

h) ligadas a dominios discursivos

i) recorrentes

j) estabilizadas em formatos mais ou menos claros (BIARCHI, 2008, p.
159)

Ao se fazer uma andlise dos conceitos apresentaatoslarcuschi, percebe-se uma
evolucédo, pois, em um primeiro momento, o autorausi@finicdo para género textual como
“uma nocao propositalmente vaga para referir ofosexnaterializados” e, em definicoes
posteriores, ele ja se refere aos géneros textoam® “atividades discursivas”, “entidades
histéricas”, “sociais”, “ligadas a determinadas cmidades discursivas” e a “dominios
discursivos.” O acréscimo dessas informacfes aegmamdefinicdo parece fornecer uma
réplica a possiveis criticas como a de Rojo.

Outras definicbes também merecem atencdo, comeaeapada por Dell’lsola (2007,
p. 17):

Géneros textuais (doravante GTsjo préaticas soOcio-histéricague se
constituem como acdes para agir sobre o mundo er diz mundo,
constituindo-o de algum modo. Por serefandmenos histéricos
profundamente vinculados a vida cultural e sqcifiuto do trabalho
coletivo;formas de acdo socianodelos comunicativos; eventos textuais, 0s
GTs apresentam caracteristicas comunicativas, tegg)i institucionais e
linguisticas/estruturais, cuja finalidade € predieeinterpretar as acodes
humanas em qualquer contexto discursivo, além denar e estabilizar as
atividades comunicativas cotidianas.

Denominam-se géneros textuais, formas verbais &@le saciakelativamente
estaveisrealizadas em textos situados em comunidades &iegw sociais
tipicas e endominios discursivos especifiq@sifos meus).

A autora diz que os géneros textuais “sdo pratggaso-historicas”, “fenébmenos

histéricos profundamente vinculados a vida cultieakocial’, “formas de acdo social”,

enfatizando assim o carater sociocultural dos g&ntxtuais e estabelecendo um dialogo



34

com os pressupostos bakhtinianos. Esse dialogaificka mais evidente ao mencionar termos
como ‘“relativamente estaveis” e “dominios discuwsly o que lembra esferas ou campos
discursivos.

Dell'lsola (2007, p. 18) menciona ainda a definigiéara géneros apresentada por

outros autores, a exemplo de Bronckart e Bazerman:

Segundo Bronckart (1994, p. 12), os géneros capstiacdesde linguagem
que requerem do agente produtor uma séridedesdespara cuja execucao
ele necessita ter competéncia: a primeira das@ecis a escolha que deve
ser feita a partir do rol de géneros existentessaja, ele escolhera aquele
qgue Ihe parece adequado ao contexto e a intengdongcativa; e a segunda
€ a decisdo e a aplicacdo que podera acrescegaa #rma destacada ou
recria-la.

Além disso, Bazerman (2006, p. 23) defende queénsrgs ‘ndo sdo apenas
formas.Géneros séo formas de vida, modos de s&aoframespara a acao
social.” Com influéncia de Bakhtin e de expressivastropologos,
sociologos e etnografos, o autor tem uma visd@ritst dos géneros e 0s
toma como altamente vinculados com as instituigiies os produzem. A
atencdo nao se volta prioritariamente para o0 ensimas para a
compreensédo do funcionamento social e histéridmeem como suaelagéo
com o poder(grifos meus em negrito).

Nessas definicdes mencionadas por Dell'lsola, pesemestacar alguns aspectos. Na
primeira, destaca-se o fato de o género ser caasidepor Bronckart como “agbes de
linguagem” dentro de outras a¢cdes de linguageneaqutor se refere como “rol de géneros
existentes”, o qual exige de seus usuérios decigbpsssivel perceber que tal defini¢do vai
além de textos materializados, 0 que estd em haantcom a segunda definicdo apresentada
por Bazerman ao mencionar que “géneros sao formagdd, modos de ser’” e que exige a
compreensao do “funcionamento social e histéricdae relacdes de poder. Bazerman (2009,

p. 31) reforca a necessidade dessa compreens@onaotar:

A definicdo de géneros como apenas um conjuntcages textuais ignora o
papel dos individuos no uso e na construcao dalssntgnora as diferencas
de percepcdo e compreensdo, 0 uso criativo da ¢oagdio para satisfazer
novas necessidades percebidas em novas circusstémca mudanca no
modo de compreender 0 género com o decorrer damtemp

Podemos chegar a uma compreensdo mais profundeémrog se 0s

compreendermos confendmenos de reconhecimento psicossapi@ sdo

parte de processos de atividades socialmente aegias. [...] GEneros séo o
gue nos acreditamos que eles sejam. Isto é, s&odatiais sobre os tipos de
atos de fala que as pessoas podem realizar e e®br®dos como elas os
realizam. Géneros emergem Nnos pProcessos sociatpuenpessoas tentam
compreender umas as outras suficientemente bencpardenar atividades
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e compartilhar significados com vistas a seus pibp® praticos (grifo do
autor).

Quando o autor menciona “o uso criativo da comwdicapara satisfazer novas
necessidades percebidas em novas circunstanciadénebra o fato que ocorre quando um
individuo se depara com um novo género que é usatosucesso por outro individuo. Apés
esse contato com o novo género e a observacdoudasse ao se encontrar em situagao
similar, esse primeiro individuo mencionado tamlféra uso desse mesmo género. Assim,
comecam a surgir certa estabilidade e padronizag@o podem possibilitar uma maior
familiaridade por parte dos interlocutores envadgitho processo comunicativo, contribuindo
para que as pessoas tentem “compreender umasras suficientemente bem para coordenar
atividades e compartilhar significados” e “antecipaelhor quais serdo as reacfes das
pessoas” se seguirem “essas formas padronizadasoeheciveis” que “emergem como
géneros (BAZERMAN, 2009, p. 29). Esse comentario é retatg por Marcuschi, ao
prefaciar o livro de Bazerman. Marcuschi (20091@®). comenta o posicionamento do autor:
“sua convicgao central € a de que pelo uso degerém s6 organizamos nossas acdes diarias,
mas também criamos significacdes e fatos sociams processo interativo tipificado num
sistema de atividades que encadeia significativéeresnacdes discursivas.”

Ainda, em consonancia com as definicbes anterideegénero, pode-se observar o

comentario feito por Bhatia (2001, p. 103):

Os géneros se definem essencialmente em termosoddaulinguagem em
contextos comunicativos convencionados, que daemrica conjuntos
especificos de propdsitos comunicativos para grgpomis e disciplinares
especializados que, por sua vez, estabelecem forestsuturais
relativamente estaveis e, até certo ponto, imp@estrigdes quanto ao
emprego de recursos Iéxico-gramaticais.

Nesse comentario o autor destaca uma das princjaagteristicas presentes em
qualquer abordagem sobre géneros e central pardqueuadescricdo genérica: o
conhecimento convencionado. Esse conhecimento reoirieegridade a cada género e se
desdobra em trés outros aspectos: “(a) recorré&ieisituacbes retoricas, (b) propdsitos
comunicativos compartilhados e (c) regularidadesrdanizacao estrutural” (BHATIA, 2001,

p. 103-105). Bhatia aponta ainda duas outras @afsiitas indispensaveis a uma descricao
genérica. Uma € a versatilidade genérica que teno doco o “relacionamento entre (a) texto
e contexto em sentido estrito; (b) o uso que asgassfazem da linguagem e o0 que torna isso

possivel, especialmente no contexto de culturasiptiizares especificas; e (c) lingua e
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cultura, em sentido amplo”. A outra caracteristéca tendéncia para a inovagdo. Bhatia
argumenta que 0s géneros sao construtos dinarpees,indo “uma tendéncia natural para a
inovacdo e a mudanca, que frequentemente € explqualbs membros experientes da
comunidade especializada na criacdo de novas fopawasresponder a contextos retoricos
familiares ou nem t&o familiares assim.”

Outra autora que também chama a atencdo paraléssaaaracteristica apontada por
Bhatia € Antunes (2009, p. 55):

[...] vale ressaltar ainda que, apesar de tipicde estaveis, os géneros sao
também flexiveis; quer dizer, variam no decorrertefapo, das situacdes,
conforme a propria trajetéria cultural diferenciadas grupos em que
acontecem. Variam ainda porque assumem novas fprmasas
representacoes e valores, porque alteram sua freiguée ocorréncia ou,
ainda, porgue surgem “caras novas”, isto &, sugfamros novas

Antunes (2009, p. 53-54) também tece comentéribsesoutros aspectos como a
necessidade de se chegar ao ambito das praticasssodscursivas e dos dominios, como
forma de se “perceber os modos de construcdo dtssteoncretos, aqueles historicamente
reais e situados no tempo e no espaco”. Poréngzan €sses comentérios, Antunes poderia
ter sido mais especifica, usando o teramgéneronde usa o termos textos como é

possivel observar a seguir:

* 0s textos diferem enormemente, pois dependem déphuitiade de
propésitos que envolvem; por exemplo: um aviso tena finalidade
comunicativa vem diferente daquela de um ensaiteaum editorial;

* 0s textos obedecem a certos padrbes mais ou mgnssdao, pois uma
espécie de modelos, resultantes de convencgfeselesidas pelas
comunidades em que circulam e a que servem; pan@geum relatorio,
um requerimento seguem certas convencdes sedirasnpaths proprias
instituicdes que os adotam;

* 0s textos se organizam, assim, em estruturasgj@saguais, por sua vez,
se compdem de blocos ou partes, cada uma desemgeninaa fungéo
também determinada; um artigo cientifico, por eXempem uma
configuracdo prépria, que inclui diferentes partesja uma com uma
funcéo particular;

* 0s textos — na conformacdo a essas estruturas téncoelementos
obrigatorios e elementos opcionais. Os primeirassmue 0s segundos,
marcam o0 que, efetivamente, é tipico de um génerg, mais
precisamente, de uma classe de género; por exeemplama resenha, é
obrigatorio um bloco em que se apresente uma simtescontetdo da
obra resenhada; é opcional a apresentacdo do suntéde comentarios
acerca da bibliografia referida.
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Contribuindo também com algumas consideragfes sbgé&neros, Bentes (2011, p.
101) apresenta a concepgdo que deseja que osagsukeium livro didatico, por ela

organizado, tenham a respeito dos géneros textuais:

Assim, nesse volume, procurou-se dar condicbes pae os alunos

compreendam os géneros textuais como:

a) produtos coletivos e em constante processo debmealgho, que resultam
de um trabalho sécio-histérico sobre/com a linguagdrabalho
produzido por determinados agentes sociais no iontede esferas
comunicativas especificas;

b) produzidos em funcdo de determinado intuito disear@um projeto de
dizer);

¢) produzidos para certos interlocutores e/ou para goraunidade de
interlocutores.

Outro modo de se conceber o género € o apontadMpiba-Roth (2011, p. 156):
“fendmeno estruturador da ‘cultura’™. No seu est@leestdes de metodologia em analise de
géneros a autora enfatiza “a possibilidade de analisangnar géneros pela observacdo da
relagdo estreita entre o contexto e texto”, enclraos géneros como “atividades
culturalmente pertinentes, mediadas pela linguagerm dado contexto de situagao,
atravessado por discursos de ordens diversas”.

E possivel perceber que sdo muitos os autores @ue dua contribuicdo no que se
refere ao conceito de género textual. Nao se propf® objetivo deste estudo contemplar
todas as definicbes existentes, porém as que againfexpostas ja sdo suficientes para
demonstrar como o0 conceito de género textual teorsado cada vez mais complexo e
abrangente.

Quanto a abrangéncia e importancia desse congmitte-se destacar um aspecto
mencionado por Motta-Roth (2011, p. 165) ao recaacecomentario de Fairclough (2003)
sobre a possibilidade dos géneros operarem comate'go entre diversas teorias —

proporcionando que ocorra o dialogo entre divecsoseitos a ele relacionados.

1.3.2 O dialogo entre alguns conceitos

Termos coma@eénero, tipos, tipificacédo, sistemas de géneentre outros, sdo muitas
vezes usados por diferentes estudos, possuindoighefs diferentes ou até mesmo sendo
considerados como sindénimos, sem a preocupacacdeionar que abordagem tedrica esta

sendo adotada. Por exemplo, é visivel a confus&oegiste no uso do termtgpo textual
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como sinbnimo de género textual. Para diferengae® dois conceitos, Marcuschi (2008, p.

154-155) faz o seguinte comentario:

Tipo textual designa uma espécie de construcadactedem geral uma

sequéncia subjacente aos textos} definida pelaremdulinguistica de sua
composicao {aspectos lexicais, sintaticos, tempbais, relacdes logicas,
estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como €amins linguisticas

(sequéncias retdricas) do que como textos matds; a rigor, sdo modos
textuais.

Género textual refere os textos materializados imagdes comunicativas
recorrentes. Os géneros textuais sdo os textoemgmntramos em nossa
vida diaria e que apresentam padrfes sociocomivasataracteristicos
definidos por composi¢cées funcionais, objetivos nemativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcatoriocas, sociais,

institucionais e técnicas.

Porém, como menciona o autor “ndo ha uma dicotemtig@ género e tipo. Trata-se de

uma relacdo de complementariedade.” “S&o dois tspeonstitutivos do funcionamento da

lingua em situacdes comunicativas
todos 0s géneros realizam sequén

156, 160). Ele ainda acrescenta:

da vida diafiebdos os textos realizam um género e
cias tipolégicssificadas” (MARCUSCHI, 2008, p.

Assim, para a noc¢ao dipo textual predomina a identificacdo de sequéncias
linguisticas como norteadora; e para a nocagédero textualpredominam

0s critérios de padrdes comunicativos, acles, pim®0 e insercao
sociohistorica.

As distincdes entre um género e outro ndo sdo predntemente
linguisticas e sim funcionais. Ja os critérios pistinguir os tipos textuais
seriam linguisticos e estruturais, de modo queérems sdo designacdes

sociorretoricas e os tipos sdo designacdes teqitARCUSCHI, 2008, p.

158-159).

Para melhor visualizar as diferencas de analige ¢ipbs textuais e géneros textuais,

Marcuschi (2005, p. 23) apresenta o

seguinte qusidéptico:

TIPOS TEXTUAIS

GENEROS TEXTUAIS

1. constructos tedricos definidos
propriedades linguisticas intrinsecas;

at. realizacBes linguisticas concretas definidas | por

propriedades socio-comunicativas;

2. constituem sequéncias linguisticas

sequéncias de enunciados no interior dogmprindo fun¢des em situacdes comunicativas;

géneros e ndo sao textos empiricos;

@ constituem textos empiricamente realizados

3. sua nomeagdo abrange um conju

Mo sua nomeacdo abrange um conjunto aberio e

limitado de categorias tedricapraticamente ilimitado de designagBes concretas
determinadas por aspectos lexicaideterminadas pelo canal, estilo, conteldo, comaos

sintaticos, relacdes ldgicas, tempo verb

aluncao;
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4. designacdes teodricas dos tippd. exemplos de géneros: telefonema, sermdo, [arta
narracdo, argumentacdo, descrigdoomercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula

injuncao e exposicao.

expositiva, reunido de condominio, hordscopo, tacei
culinaria, bula de remédio, lista de compras, qacja
instrucdes de uso, outdoor, inquérito policial erdm,
edital de concurso, piada, conversacdo espontanea,
conferéncia, carta eletrdnica, bate-papo virtualas
virtuais etc..

N&o foi sé Marcuschi que teve a preocupacdo del@stas relagbes entre género e

tipo. Travaglia também buscou ndo sé distinguiegsdois termosgénero e tipo, como

também explanar sobre outros conceitos relacionaamstexto, que ele chama de

tipelementos. Em 2001, com o artiBa distingdo entre tipos, géneros e subtipos dmo$ex

esse autor apresenta um estudo usando essas tegm@so Mais tarde, em 2007,

aprofundando os estudos, Travaglia mantém as dumeims terminologias e substitui a

expressaasubtiposporespéciechegando as seguintes defini¢cdes:

O tipo pode ser identificado e caracterizado pataurar um modo de
interacdo, uma maneira de interlocucdo (TRAVAGLI®Q1, capitulo 2),
segundo perspectivas que podem variar constituiodigrios para o
estabelecimento de tipologias diferentes (TRAVAGLIZ001, 2007a,
p.101-104). Alguns tipos que podemos citar, divddigem sete tipologias,
sdo: a) texto descritivo, dissertativo, injuntivaarrativo; b) texto
argumentativo “stricto sensu” e argumentativo ngioiCto sensu”; c) texto
preditivo e ndo preditivo; d) texto do mundo comaelot e do mundo
narrado; e) texto lirico, épico/narrativo e draewtif) texto humoristico e
ndo-humoristico; g) texto literario e néo literagénero se caracteriza por
exercer uma fungéo séciocomunicativa especificteasEsem sempre séo
faceis de explicitar. A espécie se define e sectaniaa apenas “por aspectos
formais de estrutura (inclusive superestruturad superficie linguistica e/ou
por aspectos de contetdo” (TRAVAGLIA, 2001, 2007.404-106).

Ainda buscando melhor esclarecer o tergémeroem relacdo a outros conceitos,

Travaglia (2007, p. 183), em outro artigfategorias de texto: significantes para quais

significados?faz a seguinte observacdo em nota de rodapé:

O termo “género” é aqui empregado para um congigitinto de muitos
conceitos identificados pelo mesmo termo na tedirniguistica sobre
classificacdo / taxionomia de textos. Por exempéora nds, o que Bakhtin
chama de “géneros discursivos” corresponde ao duemamos de
“categorias de texto”. Esta observacao terminobbginecessaria para evitar
equivocos na distincdo dos trés tipelementos, qudemciam que as
categorias de texto ndo sdo todas da mesma natureza
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Percebe-se, a partir dessas citacdes que, quantas@ode certos termos, h&
divergéncias entre alguns autores que se dedicastudos relacionados a aspectos textuais.
Travaglia, como citado, divide os tipos textuais sete tipologias e faz a ressalva que o0 uso
do termogénerondo contempla a mesma definicdo de géneros digasirapontada por
Bakhtin. Assim, faz-se necessério, ao se trabalbar determinados termos, relaciona-los a
abordagem a que pertencem.

Para exemplificar, parte-se da andlise de alguos ds termdipo que podem causar
confusdo. Bazerman (2009, p. 32) faz a seguirdeamt “um conjunto de géneros € a colecao
de tipos de textos que uma pessoa num determiregud fende a produzir’. O uso do termo
tipos pode causar confusdo se nao for analisado levamdoonsideragdo o contexto da obra.
Quando se observa o contexto da obra, € possideluboque o autor ndo esta falando de
tipos textuais como sequéncias linguisticas, o poge ser confirmado na definicdo e
comentarios que ele faz sobre a expressao tipfftcdeste processo de mover-se em direcao
a formas de enunciados padronizados, que recomimeerde realizam certas acdes em
determinadas circunstancias, e de uma compreeasidionizada de determinadas situacoes, é
chamado de tipificacdo” e, ainda, “a tipificacdac@&rada no género € uma questdo de
situacdo, de possiveis respostas, de motivos &gali através de acdes imaginaveis e de
projecdes de futuros possiveis” (BAZERMAN 200930, 142). O autor acrescenta:

Todos nés atribuimos estrutura e regularidade awdomda vida através do
uso dastipificacBes que compartilhamos mais ou menos com aquelas
pessoas a nossa volta. [...]

Da mesma forma como entendemos o comportamentaoitdesatravés de
tipificacbes também desenvolvemos os termos pelos quais @msesve
dirigimos nosso proprio comportamento e participagérque acreditamos
gue estamos agindo naquele mesmo mundo tipico (BAZEN 2009, p.
110, grifos meus).

Esses comentarios deixam transparecer que o tipificacdo esta sendo usado em
um contexto que envolve o0s géneros textuais, n&oodanargem para nenhuma duvida
quanto a se referir a tipos textuais.

Porém, ndo sdo todos os autores que conseguem Usaedesse termo com tal
consisténcia. Existem aqueles que néo soO dificullamompreensdo por parte dos seus
interlocutores, como também usam o termo de forp@/ecada. A titulo de exemplo, serdo

analisadas duas cita¢cdes de Guimaraes (2009,26)25-
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Qualquertipificacdo s6 pode ser feita em termos de dominancia, j& que
dificilmente se apresentatipos textuais puros. Embora haja sempre uma
estrutura dominante, ou seja, aquela que represeesguema fundamental
do texto, esta ndo se caracterizara necessariamemie um Unico tipo ou
forma. [...]

As estruturas narrativas comportaipos de textos configurados como
reportagens, diarios de viagem, comunicados, atagjcias de jornais A
biografia, o conto, a novela, o romance séo subtipda forma narrativa do
discurso ou “variantes textuais” da narracdo, ndid@eem que exibem o
arcabouco estrutural proprio do processo narrggritos meus em negrito).

Nessas citagOes, € possivel observar que a autmmaauexpressadipificacao
relacionada a tipos textuais, o que nao apresanpadblema se, a seguir, ela ndo usasse
reportagens, atas, noticias, dentre outros génemmp exemplos de tipos de textos e
biografia, conto, novela e romance como subtipos.

Quanto aos tipos textuais, a maioria dos automdeta a classifica-los segundo os
critérios apresentados por Egon Werlich, “para quamcinco tipos textuais, que sao
sequéncias linguisticas encontradas nos textos.crit®, narrativo, expositivo,
argumentativo e instrutivo também chamado de injaht(OLIVEIRA, 2010, p. 78).

Comentando sobre cada um deles Oliveira (201(3)pa8sim os caracteriza:

O tipo descritivatem marcas linguisticas prototipicas bem claraghos de
ligacdo no presente do indicativo e/ou no pretértperfeito, adjetivos,
guantificadores e advérbios de lugartipo narrativotambém possui marcas
linguisticas claras: verbos de acdo no pretéritdeijpe e no pretérito
imperfeito do indicativo, e expressdes adverbiaisetinpo O tipo instrutivo

ou injuntivotambém é claramente marcado linguisticamente prelsenca
de imperativos, expressdes congeladas de cumponeeatjradeciment@
tipo expositivo e o tipo argumentatiedio identificados pela presenca de
conectores logicos, que nao distinguem um tipoudmdgrifos do autor).

Para caracterizar os tipos textuais, o autor seidams aspectos linguisticos, como
estruturas gramaticais e itens lexicais preserasgaxtos. Porém, quanto ao texto expositivo
e argumentativo, ele salienta que a diferenca igtiga entre esses dois tipos é muito dificil

de ser estabelecida:

N&o ha diferencas linguisticas claras e discratg® ® tipo expositivo e o
tipo argumentativo. E por isso que muitos professdialam de textos
expositivo-argumentativos ou explicativo-argumamtet.  Informar e
argumentar textualmente parecem estar muito ma@ikddos as intencdes
do escritor do que a marcas gramaticais e lexespecificas (OLIVEIRA,
2010, p. 82).
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Também, comentando sobre a existéncia das difereatacteristicas em relacdo aos

tipos textuais, Koch e Elias (2010, p. 63) fazeseguinte consideracao:

A par da familiaridade com os géneros, é possieghrl o aluno a
depreender, entre determinadas sequéncias ou tdghsis — narrativas,
descritivas, expositivas, etc. — um conjunto dexdaristicas comuns, em
termos de estruturacao, selecdo lexical, uso deaenerbais, advérbios (de
tempo, lugar, modo, etc.) e outros elementos dé&iticque permitem
reconhecé-las como pertencentes a determinada class

Nesse comentario, é possivel perceber que, assima Gdiveira, as autoras focam os
aspectos linguisticos, como sele¢do lexical, tempobais, advérbios, dentre outros para
caracterizar os tipos textuais.

Koch (2004) também traz uma importante contribuie@oabordar outro conceito
relacionado a géneros textuais. Ela o denomina coonapeténcia metagenéricque € a
capacidade que o individuo tem de usar os génaoslisersas situacdes do dia a dia e, em
certos momentos, até denomina-los, sem necessatamenhecer suas bases teoricas. Ela

baseia esse conceito em um aspecto mencionadafbtii (2003, p. 282):

Falamos apenas através de determinados génerdascdosd, isto €, todos 0s
nossos enunciados possudormas relativamente estaveis e tipicas de
construcao do todddispomos de um rico repertorio de géneros deudisc
orais (e escritosSEm termos praticgnos os empregamos de forma segura e
habilidosa, magm termos tedricogodemos desconhecer inteiramente a sua
existéncia (grifos do autor).

Bakhtin (2003, p. 283) ainda acrescenta:

NOs aprendemos a moldar o nosso discurso em fateg&nero e, quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o sewegemelas primeiras

palavras, adivinhamos um determinado volume (istou@a extensdo

aproximada do conjunto do discurso), uma determainadnstrucao

composicional, prevemos o fim, isto é, desde ddniemos a sensacdo do
conjunto do discurso que em seguida apenas semiifarno processo da
fala. Se os géneros do discurso ndo existissens @amw os dominassemos,
se tivéssemos de crid-los pela primeira vez nogssa do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez cada emdu; a comunicacdo
discursiva seria quase impossivel.

Essas palavras de Bakhtin podem ser melhor congicdsEncom alguns exemplos
apresentados por Koch e Elias (2010, p. 54): “pso,indo contamos piada em velorio, nem
cantamos hino do nosso time de futebol em uma camf@ académica, nem fazemos

prelecbes em mesa de bar.” Dessa forma, como tassas autoras, a competéncia
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metagenérica ndo sO possibilita aos individuosrefitdarem os géneros como também
identificarem as préticas sociais que os solicitAtém disso, essa competéncia possibilita
ainda o reconhecimento de um género mesmo quardeé &librido ou esta intercalado.
Género intercaladce hibridismo sdo termos inicialmente usados por Bakhtin e waeate
tém merecido atencéo de alguns autores, como Mdnic(#005, 2008), Koch e Elias (2009,
2010) Rodrigues (2005) e Rojo (2007), dentre outros

E importante mencionar, porém, que esses autor&su@m posicionamentos
diferentes em relacdo a esses termos. Por exeogitentando sobre o uso do termo por
Bakhtin, Rodrigues (2005, p. 169) diz:

Bakhtin salienta que muitos géneros secundarios,seéw processo de
formagdo, absorvem e reelaboram diversos génenmsanms. Muitos
géneros nascem debridismosde outros géneros. [...] O género primario
inserido {ntercaladd no secundario, como uma carta dentro de um
romance, perde sua relagdo direta com a realiddéea de ser
acontecimento da vida cotidiana; [...]pfocesso de intercalaca® um dos
lugares onde observar a plasticidade dos géneoosisTessas caracteristicas
dos géneros apontam para sua relativa estabilidadedinamicidade e sua
relagcéo inextricavel com a situacéo social de agi&o (grifos meus).

Percebe-se, nesse comentario, o uso dos teninodismo, intercalado, processo de
intercalagdocomo sindnimos, postura também assumida por Kdelas (2009, p. 114) ao
comentarem sobriatertextualidade intergéneramutro termo também usado como sinénimo:
“a hibridizacdo ou intertextualidade intergéneros fenémeno segundo o qual um género
pode assumir a forma de um outro género, tendoista @ proposito de comunicacdo”. As
autoras se baseiam em Marcuschi (2005, p. 31)ado esse termo ao fazer alusdo a uma
“sugestado de Ursula Fix (1997), que usa a expre'ss@otextualidade inter-géneros’ para
designar o aspecto da hibridizacdo ou mescla dergéem que um género assume a funcéo
de outro.” Elas salientam ainda que esse € um fenénmuito comum no dominio da
publicidade, espaco privilegiado para a expressaoridtividade. “Esse hibridismo costuma
causar um efeito muito maior se comparado ao qusaca 0 convencionalmente aceito ou
esperado em igual situacdo, por conter o traco ndantividade, da criatividade, do
ineditismo” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 120).

Outra autora que também comenta esse aspecto&sgaat 1, p. 25):

Pois é facil perceber que sé se misturam, mesclanmeen coisas que
preexistem, isto €, khibridizacdoé a confluéncia de dois géneros e este é o
fato mais corriqueiro no dia a dia, em guassamosle um género a outro ou
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até mesmaonserimosum no outro, seja na fala ou na escrita. A tedas
géneros ndo serve tanto para a identificacdo dgé&maro como tal e sim
para a percepcdo de como o funcionamento da lié@gli@amico e, embora
sempre manifesto em textos, nunca deixa de se aenmesse pProcesso
(grifos meus).

E evidente o uso da expressdo “hibridizacdo” corands a possibilidade de
passarmos de um género para outro ou inserirmosauoutro, ndo apresentando diferenca
entre essa expressao e 0s géneros intercaladasnBluor compreensao, a autora até mesmo

apresenta um exemplo desse fato:

Em relagcdo a questdo da heterogeneidade dos gémerds-se melhor
entendé-la quando nos deparamos com o fato, nmaijadnte, de um género
encontrar-se imbricado em outro género. Um exemesse procedimento é
a cancgdo de Chico Buarque intitulada “Bom conselbstruturada a partir
de provérbios. Os diferentes provérbios populacestiuem-se em versos
da cancao, modificados/parodiados pelo poeta deafanagistral. O que
temos aqui é um género (provérbio) estruturandooofgangcdo popular)
(BENTES, 2011, p.103).

Diante das consideracOes feitas pelos autores ore&uns até 0 momento, é possivel
perceber que termos corhdridismo, géneros intercalados, intertextualidaddeergéneros,
géneros imbricadog géneros inseridos em outros génefosam tratados como sinbnimos.
No entanto, podemos perceber uma forma diferenteodeeber esses termos a partir do

seguinte comentario de Rojo (2005, p. 188):

Bakhtin (1934-1935), ao tratar das formasdimogismonos discursos e,
sobretudo, no romancedigcurso citado, polifonia, plurilinguismo,
hibridismo, intercalacdly aponta para dois tipos de mecanismos dialégicos
de introducdo e organizacdo do plurilinguismo necutso, ligados a
géneros:a constru¢do hibrida e os géneros intercaladBara o autor, a
construcao hibrida se apresenta quando temossnontiado que, segundo
indices gramaticais (sintaticos) e composiciongisytence a um Uunico
falante, mas onde, na realidade, estdo confunditis enunciados, dois
modos de falar, dois estilos, duas ‘linguagens’,asluperspectivas
semanticas e axiologicagBakhtin, 1934-1935, p.110). J& no texto de 2002,
Marcuschi caracteriza uma configuracdo hibrida -e gqthamara de
intertextualidade intergéneros quando tim género assume a fungédo de
outrd’ (p. 31), violando os canones e subvertendo o mogdiebal de um
género.

Em outro texto, Rojo (2007, p. 7), em nota de rédapmenta que muitas das can¢cdes
populares podem funcionar como bons exemplos dedisimo, “fazendo ecoar diferentes

acentos e vozes”. A autora, inclusive indica a &arieu caro amigo”, de Chico Buarque de
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Holanda (1976), que é, segundo ela, “a0 mesmo tesgm fronteiras ou ruptura entre
enunciados, uma carta, um poema, uma letra decangda cancgao”.

Nao sdo somente esses 0S conceitos que merecepdcat@utros conceitos como
“conjuntos de génerasdentro de sistemas de géneros, 0s quais fazem g@ssistemas de

atividades humandsséao divulgados por Bazerman (2009, p. 22), asenaos define:

Um conjunto de géneros a colecéo de tipos de textos que uma pessoa num
determinado papel tende a produzir. Ao catalogdogoos géneros que
alguém, exercendo um papel profissional, é levadecaever e falar, vocé
estara identificando uma boa parte do seu trabpltjo.

Um sistema de génerosompreende os diversos conjuntos de géneros
utilizados por pessoas que trabalham juntas de formaa organizada, e
também as relagcbes padronizadas que se estabelraermproducéo,
circulacdo e uso desses documentos. Um sistemenkray captura as
sequéncias regulares com que um género segue uongéuero, dentro de
um fluxo comunicativo tipico de um grupo de pesgods

Essesistema de géneras também parte dsistema de atividadds..]. Ao
definir o sistema de géneros em que as pessoas esv@lvidas, vocé
identifica também unframe que organiza o seu trabalho, sua atencéo e suas
realizagbes (BAZERMAN, 2009, p. 32-33, grifos doca

E ainda é possivel mencionar o conceito usado @scilento (2009, p. 54-55):
“género da atividade”, o qual designa “as formasfaieer relativamente estaveis de um
determinado grupo profissional”. A autora propdkataa nocdo de género da atividade [...] a
nocdo de género de discurso, uma vez que génedisdarso e atividade sdo mutuamente
constitutivos.” Ela exemplifica um género de atadd como sendo 0os movimentos ou acdes
realizadas por um professor ao conduzir uma aukao Eomentar sobre esse género, acaba

afirmando que os géneros de atividades podemrgarisios dos géneros do discurso:

[...] consideramos os movimentos sucessivos pelas @ professor conduz
a sua aula como géneros de atividade [...]. Odatque essas atividades sdo
compartilhadas entre os professores e sdo recalalsepor constituirem
formas estabilizadas do seu agir profissional, ierque se fale dgéneros
de atividadexomo sendo géneros do discurso que existem, atrsgocio
histéricos independentes do locutor que age diseungnte por eles em um
determinado momento (NASCIMENTO, 2009, p. 56).

Diante dos conceitos relacionados aos géneros atbasdaté aqui, fica claro que ha
diferentes posicionamentos em relacdo a um cong&igxistente e que novos conceitos
surgem associados a definicho de géneros. Assimpfagnacdes apresentadas até o

momento tém por objetivo justificar alguns posieaorentos adotados nesta dissertacao.
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1.4 Posicionamentos adotados nessa pesquisa

Nesta secdo, tem-se por objetivo sintetizar alquoscionamentos adotados neste
trabalho a partir do que foi exposto nas secOesriards. Esses posicionamentos s&o
importantes tendo em vista as diversas abordagemdvendo a escolha terminoldgica entre
género textual e género discursivo, as difereneédniddes sobre esses termos e a distincao
entre género e outros conceitos.

Um dos posicionamentos a serem adotado diz respeiscolha terminolégica. Como
visto neste trabalho, existem autores que considera termosgénero textuale género
discursivocomo sinénimos, outros que relacionam a escolngirielégica a adesao a teorias
diferentes, e ainda outros que usam a express&oogéiscursivo em um mesmo contexto em
gue se usaria dominio discursivo.

Nesta pesquisa, os termgénero textuak género discursivmao serao usados como
sinbnimos, levando-se em consideracao todas afigr@ades envolvidas em cada conceito.
Foi abordado, no inicio deste capitulo, o concedikogénero discursivo apresentado por
Bakhtin, tendo em vista que, de forma direta ouréta, o0 pensamento bakhtiniano influencia
ou fundamenta boa parte dos estudos na area. Pooficebendo-se que o objetivo dessa
pesquisa é a analise do enfoque que os génerasaiterecebem no livro didatico, e que esses
livros n&o tém por meta principal a relacéo ensrgéneros e outros conceitos bakhtinianos, o
foco deste trabalho € o género textual.

Como foi visto, sdo muitas as definicdes de gétettual, as quais se diferenciam em
alguns aspectos, como considerar género como adie$] entidades, acdes, praticas, formas
de vida, modos de ser, fendmeno psicossocial engssi diante. No entanto, é possivel
observar que esses aspectos, apesar de apresetifarencas, permitem um dialogo entre si,
levando a perceber-se a importancia desse corpagidoa analise de um texto que va além de
aspectos estruturais e linguisticos. Assim, neasterdacédo, ao se fazer uso do tegéoero
textual a orientacdo evocada sera a de género como umtoewemunicativo, uma
manifestacdo textual em um contexto social, comaataristicas proprias, estaveis, mas nao
rigidas, que, de forma estratégica, se adéqua exndetdo contexto e € usado pelos
participantes desse contexto para veicular saleerakres.

E, no que se refere ao estudo dos géneros texmaiglacdo a outros conceitos, estes
foram abordados neste primeiro capitulo por seiders a necessidade de se estabelecer a
diferenca entre eles. Essa diferenca, aléem dengmoriante para ampliar os conhecimentos

sobre os géneros, contribui para evitar equivoatguindo-se aos géneros uma definicdo
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gue nao lhes pertence. Por exemplo, quando se temcorexpressées comgéneros
jornalisticos, géneros narrativos, géneros pubdidits, géneros argumentativoslentre
outras, surgem generalizacbes que ofuscam outraeitos como o de tipo textual e o de
dominio discursivo que sao tao relevantes quai® @énero textual.

Outros conceitos, como hibridismo, géneros intadzd e intertextualidade
intergéneros também foram abordados neste capipolo,serem aspectos relevantes em
qualquer analise envolvendo atividades sobre gértextuais presentes nos livros didaticos,
tendo em vista que sdo comuns atividades que fanatom esses processos mesmo que nao
facam menc¢ao a essas terminologias.

Foi visto, neste capitulo, que existem divergénerase autores quanto ao uso desses
conceitos. E importante mencionar que, ao fazerdasoexpressddsibridismo e géneros
intercalados Bakhtin ndo as usou como sindénimas, porém, owuieres, a exemplo de
Marcuschi, parecem nao ver a necessidade dessac@iisttendo em vista que os dois
processos abarcam o didlogo entre dois ou maisagdiéerentes.

Assim, corroborando com o conceito adotado por Msnai de intertextualidade
intergéneros como processo utilizado para desigraspecto da hibridizacdo ou mescla de
géneros em que um género assume a funcao de optia;se, nesta dissertacéo, pela escolha
do termointertextualidade intergéneroao se analisar as atividades propostas nos livros
didaticos.

Portanto, esses sao alguns dos posicionamentogdadogue foram imprescindiveis
para a analise apresentada no terceiro capitulo vigsia a perceber o enfoque que os géneros
textuais recebem nos livros didaticos analisadages\ porém, faz-se necessario entender
alguns aspectos relacionados a historia e a elgdmrdos livros didaticos que poderdo

contribuir para uma melhor compreensao das carstitas presentes nesses livros.
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2 GENEROS TEXTUAIS E O LIVRO DIDATICO

Muitos e varios olhares vém sendo lancados sobre
o livro didatico nos ultimos anos: um olhar
pedagdgico, que avalia qualidade e correcdo, que
discute e orienta a escolha e o uso; um olhar
politico, que formula e direciona processos
decisérios de selec¢do, distribuicdo e controle, um
olhar econdmico, que fixa normas e parametros de
producdo, de comercializacdo, de distribuicdo.
Avaliar qualidade e correcdo, orientar escolha e
uso, direcionar decisdes, fixar normas... Sao
olhares que prescrevem, criticam ou denunciam;
por que ndo um olhar que investigue, descreva e
compreenda?

(SOARES, 1996, p. 1)

Como mencionado na Introducdo, a pesquisa apresemista dissertacdo aborda
uma tematica que envolve dois objetos de invesimagie desempenham fungbes de grande
importancia no ambito escolar: os géneros texwiaisivro didatico.

Quanto aos géneros textuais, coOmo exposto no tapitterior, varios sdo 0s aspectos
a eles relacionados. Além desses, porém, outrocismplie ndo se poderia deixar de
mencionar é a sua influéncia no que se referehaos didaticos. Com a divulgacéo, via PCN
(BRASIL, 2000) da importancia dos géneros textuais para o0 debeamemto da
competéncia comunicativa, essa influéncia tornomass visivel. Ao se comparar um livro
didatico atual com outro publicado antes dos PCRASIL, 2000), é impossivel ndo se
perceber, por exemplo, mudangas na quantidadendeqgitextuais trabalhados.

Esse é um aspecto positivo, mas quantidade nenrsesia relacionada a qualidade.
E necessario atentar-se para alguns alertas, catad=mrin (2006, p. 60) ao comentar sobre

a relacéo entre géneros textuais e livro didatico:

Depois que os Parametros Curriculares Nacionaisbelsiceram que o
ensino de Portugués fosse feito com base nos géregrareceram muitos
livros didaticos que véem o0 género como um conjudgopropriedades
formais a que o texto deve obedecer. O génercsémasm produto, e seu
ensino torna-se, entao, normativo.

Nessa perspectiva, Dell'lsola (2007 p. 20) tambtaria
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Alertamos para o perigo de se categorizar os géneastindo-se de uma
mentalidade normativa, reguladora, em que os tesfms simplesmente
rotulados e, dai para frente, ensinam-se formagssagas como se houvesse
uma configuracao rigida para cada género textual.

Assim, é de suma importancia analisar o enfoqueogugéneros textuais recebem no
livro didatico, pois este tem um papel fundamemtal disseminacdo e legitimacdo dos
sentidos e valores veiculados pelos géneros textAaites, porém, precisa-se compreender
melhor esse objeto de pesquisa, o livro didatice, gnuitas vezes, é o Unico material de
leitura disponivel para estudantes socialmenteugdas. Como bem comentam Rojo e Batista
(2003,apudBUNZEN, 2005, p. 16), o livro didatico:

[...] € um dos poucos géneros de impressos com base n@s garcelas
expressivas da populacdo brasileira realizam umngepa — e muitas vezes
Unica — insercdo na cultura escrita. E, também,dos poucos materiais
didaticos presentes cotidianamente na sala de @aratituindo o conjunto
de possibilidades com base nos quais a escolais&leseus saberes,
organiza-os, aborda-os.

Marcuschi (2003, p. 48) também diz que:

Salvo engano ou alguma mudanca radical nos model@nsino existentes
hoje, parece legitimo supor que mesmo numa épocecada pela
comunicacdo eletronica e pela entrada de novasltggas, o material
didéatico continuara sendo uma peca importante smenPouco importa se
na forma atual do livro ou se no formato deaompact disou entdo se um
site nalnternet Assim, mais do que contestar a existéncia do lidatico,
trata-se de ver como anda hoje em dia e como @ogerise 0 quiséssemos
ainda melhor.

Para se analisar de que modo o livro didatico &ja em dia, conforme diz Soares
(1996), muitos olhares séao lancados: o olhar politque tem como foco o processo de
selecéo e distribuigdo dos livros didaticos; o o#@ndmico, que se concentra na producao,
comercializacdo e distribuicdo desses livros; dhargpedagdgico, com vista a avaliagéo e
orientacdo no que diz respeito a escolha e aollessa forma, este capitulo foi destinado a
abordar alguns desses olhares que poderdo semmati®s ao se estudar desde a trajetéria
do livro didatico até sua relacdo com o mercadtogdi e a influéncia sofrida por ele em
funcdo dos PCN e o PNLD.
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2.1 Livro didéatico no Brasil: um breve histérico

E inegavel a importancia historica do livro didétito contexto escolar brasileiro. Sua
historia € muito antiga e atual ao mesmo tempoigAntpois de acordo com Lajolo e
Zilberman (1996), de certa forma, pode-se consideRDética de Aristételes, um ancestral
do livro didético, tendo em vista que esse livreuta de notas das aulas ministradas pelo
fildsofo no século IV a. C.. Atual, pois, mesmo xisBndo com recursos inovadores como
softwares didaticos, CD-Rom, internet, dentre @ytoolivro didatico continua assumindo um
papel fundamental no processo de ensino e aprgatizeDestacando sua relevancia, Lajolo
e Zilberman (1996, p. 121) comentam:

O livro didatico interessa igualmente a uma hiat@a leitura porque ele,
talvez mais ostensivamente que outras formas ascfdarma o leitor. Pode
ndo ser tdo sedutor quanto as publica¢bes desdiradaancia (livros de
histérias em quadrinhos), mas sua influéncia éitiimel, sendo encontrado
em todas as etapas da escolarizacdo de um indivédeartilha, quando da
alfabetizacéo; seleta, quando da aprendizagenadedo literaria; manual,
quando do conhecimento das ciéncias ou da prafsi&facdo adulta, na
universidade.

Realmente, o livro didatico esta presente em tedastapas da escolarizacdo de um
individuo. Mas para alcancar este patamar, eleopager uma longa historia, a qual sera
abordada, em partes, nesta dissertacdo, a paséado XIX. Alguns autores, a exemplo de
Lajolo e Zilberman (1996) e Freitag al (1989), dentre outros, dedicaram partes de suas
pesquisas a trajetoria do livro didatico no Brakdjolo e Zilberman trazem informacdes
sobre essa trajetOria a partir do inicio do sé¥iilg ja Freitaget al.trazem informacdes que
abarcam o século XX.

Ao se fazer uma analise desses estudos a respditoaldidatico no Brasil, percebe-
se gque existem problemas atuais que tém raizesreblemas bem mais antigos. Por
exemplo, segundo Lajolo e Zilberman (1996), em 18a8uario da Cunha Barbosa, membro
da Comissédo de Instrucdo Publica, j& defendia o ldidatico como um manual Unico e
centralizado que deveria servir para todas as &scll pais e ser submetido a uma instancia

central, um instituto ao qual caberiam as seguii@suicoes:

Ao Instituto pertencera a escolha e a aprovacaditos elementares, que
deverdo servir de texto as explicacdes dos prakessm todas as escolas
deste Império, e a regulagdo do numero e exteresimdtérias que nela se
devem contar. O Instituto procedera, portantozarfgue se componham em
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lingua nacional, ou que para ela se traduzam, op&adios elementares
apropriados a natureza, e extensdo de cada egeawk,0 que publicara
programas suficientemente especificados, oferecandmelhor compéndio
em cada matéria, um prémio proporcionado a difadd da obra
(MOACYR, 1936,apudLAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 144).

Mas, segundo as autoras, esse projeto nao foitadidara sanar a falta de material
didatico, recorreu-se a sua importacdo, criandotge problema: “provocou uma retorica
nacionalista, que proclamava a inadequacédo do®sliyortugueses para a juventude
brasileira” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1996, p. 183). Decardo com uma avaliacdo de José
Verissimo, em 1891, os problemas relacionados iaass Ididaticos ainda prevaleciam: “A
nossa literatura escolar esta muito atrasada, Ganas temos bons compéndios, como
carecemos de livros de leitura das criancas e @uazes”. Ele acrescentou: “sdo muitos os
escritores estrangeiros que traduzidos, transladadpquando muito, servilmente imitados,
fazem a educacdo da nossa mocidade” (VERISSIMOg, J&806, pud LAJOLO;
ZILBERMAN, 1996 p.155, 183). Conforme Soares (19264):

E, por exemplo, significativo que, durante todcéouso XIX, e, no caso de
algumas disciplinas, ainda no inicio do século BXJivros didaticos usados
em nossas escolas viessem da Europa, sobretudardzfe Portugal, sendo
frequente 0 uso de manuais em lingua francesagsaraatérias do curso
secundario. [...] Um estudo de Karl Lorenz sobrédivees didaticos para o

ensino de Ciéncias na escola secundaria do Basiéculo XIX mostra que,

entre os anos de 1838 e 1900 esses livros erane qodss de autores
franceses e utilizados ndo em traducdo, mas nacapghb original, isto €,

em francés.

Assim, os problemas continuam e outros surgem, camenudncia, logo apos ter
assumido, em 1892, do primeiro titular da pasteEdacacdo, sendo a Instrucdo Publica
transferida para o Ministério do Interior e Justiéa dificuldades vdo se transmitindo de
geracdo em geracgdo e novas mudancas sé vao oaquegtir de 1930. E quando surge em
cena o Ministério de Educacdo — MEC —, nesse mamacbplado ao da Saude, com o
objetivo de organizar o sistema escolar brasileiresponder as questdes a ele relacionadas,
sendo a problemética do livro didatico uma dessastdges.

Desse modo, a histéria do livro didatico, de acarolm Freitacet al (1989, p.11), se

mistura a uma sucessao de decretos:

Sua histéria ndo passa de uma sequéncia de decretos, leis Elased
governamentais que se sucedem, a partir de 193@rmea aparentemente
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desordenada, e sem a corre¢do ou a critica desasgtores da sociedade
(partidos, sindicatos, associacdes de pais e mestseociacdes de alunos,
equipes cientificas etc.). Edsistoria da seriacdo de leis e decretos somente
passa a ter sentido quando interpretada a luz ddangas estruturais como
um todo, ocorridas na sociedade brasileira, dedtiamio Novo até a “Nova
Republica” (grifos dos autores).

Dando-se sequéncia a essa historia, em 1937,ecoahsstituto Nacional do Livro —
INL —, orgdo subordinado ao MEC, que abarcou oOrgéperacionais menores e a
coordenacdo do livro didatico que tinha por metarigjar as atividades relacionadas com o
livro didatico e estabelecer convénios com érgaimstéuicdes que assegurassem a producao
e distribuicao do livro didatico” (FREITA®@t al, 1989, p. 12).

Em 1938, publica-se o Decreto-lei 1.006 de 30/12819ue apresenta dois aspectos
relevantes. Primeiro, a definicdo do que deve siemneido por livro didatico:

Art. 2°, § 1° — Compéndios séo livros que expont@ai ou parcialmente a
matéria das disciplinas constantes dos progran@daess; 2° — Livros de
leitura de classe sé@o os livros usados para leitasaalunos em aula; tais
livros também s&@o chamados de livros de textopdigxto, compéndio
escolar, livro escolar, livro de classe, manuatolididatico” (Oliveira, A.
L., 1980apudFREITAGet al, 1989, p. 12-13

Segundo, a criacdo da Comissdo Nacional do Livrdaiio — CNLD — que se
compunha de sete membros, designados pela Prasid&ssa comissdo, de acordo com
Freitaget al (1989, p. 13), tinha como incumbéncia “examingulgar os livros didaticos,
indicar livros de valor para traducdo e sugerirrtaipa de concurso para producdo de
determinadas espécies de livros didaticos ainda&xigtentes no pais”.

Pensando-se em uma comissdo com tamanha incum@Eseiado composta s6 por
sete membros, surge um questionamento: de que fame comissdo com tado poucos
membros poderia dar conta dessas tarefas? Ao Bsaaresse fato, pode-se chegar a, pelo
menos, duas conclusdes: ou a circulacdo de lividdticdos no contexto brasileiro ainda
estava muito timida ou existia um descaso em relagdivro didatico nessa época.

Assim, em 1945, surgem vozes questionando a ladéoe dessa comissdo. Porém,
essas vozes nao abalaram em nada a comisséo,ueico atuando sem que o0s problemas
relacionados ao livro didatico fossem resolvidosnile os problemas existentes na época
envolvendo o livro didatico, pode-se mencionarmpdasses decorrentes da centralizacdo do
poder, risco de censura, acusacfes de especulagdercial e de manipulacdo politica
(Bomény, 1984apudFREITAGet al, 1989, p. 13).
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Na década de sessenta, segundo Feitad (1989), surgem varios acordos entre 0s
Governos brasileiro e americano. Dentre eles, unv&uo firmado em 06/01/67 entre o
Ministério da Educacédo, o Sindicato Nacional detdfds de Livros e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (MEEL/USAID), que tinha por
objetivo distribuir cerca de 51 milhdes de livragg os estudantes brasileiros no periodo de
trés anos. Nessa época é criada também a Comigdderd Técnico e do Livro Didatico —
COLTED.

A partir de 1964, com a tomada do poder pelos andg, a legislacdo educacional
brasileira passa a direcionar o processo deciginidorno do livro didatico nos trés niveis

administrativos. Freitagt al (1989, p. 27-28) mencionam que surgem, entao:

[...] os “guias curriculares”, onde sdo propostascarriculos que terdo
vigéncia em cada um dos estados da federagdo. HEmsas curriculares”
servem de orientacdo para os autores e para asasdith base desses
“guias” sdo elaborados os diferentes conteudodivtas didaticos, que via
de regra, procuram corresponder exatamente ao mimirigido. Em
seguida, os livros produzidos e lancados no merpadeeditoras privadas
séo submetidos a apreciagdo das comissdes (fedezataduais), nomeadas
para esse fim.

Durante o Estado Novo somente podiam entrar naslasspublicas e
privadas que quisessem o reconhecimento oficiatpdi aprovados e
recomendados pela CNLD. [...] Durante os primeiap®s do governo
militar a COLTED teve funcéo similar.

7

Ainda na década de sessenta, mais especificamentnm de 1968, é criada a
Fundacao Nacional de Material Escolar — FENAME e,@m 1976, por decreto presidencial,
foi encarregada de assumir o Programa do Livro tizinldgue, até o momento, era de

responsabilidade do INL. Essa fundacéo passouas tseguintes responsabilidades:

1. definir as diretrizes para a produgdo de matesablar e didatico e
assegurar sua distribuicdo em todo territério meadjo

2. formular programa editorial;

executar os programas do livro didatico e

4. cooperar com instituicbes educacionais, cientifecaslturais, publicas e
privadas, na execucdo de objetivos comuns (cf. MENAME.
Programa nacional do livro didaticdBrasilia, 1976, gestdo do ministro
Ney BragaapudFREITAGet al. 1989, p. 1h

w

Na década de oitenta, outros programas foram @iadm o intuito de “colaborar no

desempenho da politica governamental e culturabais, dando assisténcia ao alunado
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carente de recursos financeiros” (MEC/FENAME. PLIDE Programa do livro didatico
Brasilia, 1980: 1, gestdo do ministro Eduardo Po@pud FREITAG et al. 1989, p. 16).
Assim, surgem o Programa do Livro Didatico pararmsiio Fundamental — PLIDEF —, o
Programa do Livro Didatico para o Ensino Médio IEM — e o Programa do Livro
Didético para Supletivo — PLIDESU.

Em 1983, é criada a Fundacdo de Assisténcia aal&gii— FAE — que tem “a
finalidade de apoiar a Secretaria de Ensino de22qgeaus — SEPS/MEC —, desenvolvendo os
programas de assisténcia ao estudante nos niveidudacao pré-escolar e de 1° e 2° graus
para facilitar o processo didatico-pedagégico” (MEAE. Relatorio Anual 1984. Brasilia,
1985:7apudFREITAGet al. 1989, p. 16).

Em 1984, é criado o Comité de Consultores para @a Abidatico-Pedagdgica,
composto por cientistas e politicos das mais dagiareas. Esse comité deveria, dentre outras

atribuigdes:

IV — propor a realizacdo de estudos e pesquisasasdo livro didatico e
material instrucional, bem como avaliar a qualidadas propostas
apresentadas para financiamento, pela FAE, e sgssultados; [...]

VI — propor medidas que contribuam para o aprimeramda qualidade dos
livros didaticos e materiais escolares etc. (cftacaficio 662 de 09/11/84,
dirigida aos membros nomeados do comji@gdFREITAG et al, 1989, p.

17).

Em 1985, com a Nova Republica, esse comité é dadatie nenhuma comissao
especifica envolvendo o livro didatico foi criadmando a cargo da Diretoria do Livro
Didatico da FAE fornecer listas com a selecao dedi Também, em 1985, entra em cena o
atual PNLD que, com a edicdo do decreto n° 91.84219/8/85,veio substituir o PLIDEF.
Esse programa procurou corrigir alguns dos proldeapmntados pelo comité e estabeleceu
algumas modificacbes em relacdo ao programa do tidatico anterior. Segundo Soares

(2007, p. 10), as principais alteracdes foram:

a) o término da compra do livro descartavel, ow,sej governo nao
compraria mais livros que contivessem exercicios pgerem feitos no
préprio livro, para possibilitar a sua reutilizagéar outros alunos em anos
posteriores;

b) a escolha do livro didatico passou a ser fertaimente pelo professor;

¢) a aquisicdo dos exemplares e sua distribuicdimita as escolas publicas
sao feitas com recursos do governo federal;

d) a universalizacdo do atendimento do programa gamlunos de todas as
séries do atual ensino fundamental (da 1% a &s3pe

e) o fim da participacéao financeira dos estados.



55

E importante ressaltar, conforme Bunzen (2009,97®, que, no inicio, o PNLD
volta-se mais para a aquisi¢cao e a distribuicaovdes didaticos por meio da FAE, sendo que
“a avaliacdo da qualidade dos livros e da adequdadwroposta pedagodgica para as escolas
publicas ndo era central na politica publica”. berdo com Freitagt al. (1989, p. 21), até a
década de oitenta, percebe-se que a histéria do dlidatico “ndo € sendo um aspecto
particular da politica educacional global, que & vez, insere-se nas mudancgas estruturais
politico-econémicas da sociedade brasileira comdagn”. E o que também se pode atestar

na seguinte declaracéo:

O livro didatico constitui um dos principais inswsnda instituicdo escolar.
Os aspectos referentes a sua politica, economi@nge e pedagogia sao
indissociaveis das demais caracteristicas da aquestidcacional brasileira.
Embora existam no mercado editorial livros de ineg@ualidade, o Pais
ainda ndo conseguiu formular uma politica constistpara o livro didatico

gue enfatize o aspecto qualitativo (BRASIL, 19932%).

A histéria do livro didatico esteve ligada a criacde comissfes/comités com o
objetivo de avaliar a qualidade dos livros did&jcautorizar o livro para o uso (ou ndo) na
rede publica e indicar uma lista com o intuito deiliar o professor na escolha do livro.
Porém esses objetivos nem sempre foram alcancado®) fica claro no comentario de
Freitaget al. (1989, p. 41):

Os esforcos realizados na elaboragdo de esquenmaaigode avaliagao
fracassaram pela dificuldade de encontrar um devamor comum que
permitisse dar conta de varios aspectos simultartsssle a apresentacéo
fisica do livro (cores, capa, papel, tipo de letiesenhos), até os aspectos de
conteudo: fundamentacdo psicopedagogica da matépeesentada,
atualidade dos dados em relacdo ao avanco do dordro em uma area
especifica, e os elementos ideoldgicos explicitosnplicitos no material
apresentado etc..

Pode-se atribuir a “dificuldade de encontrar umodenador comum que permitisse
dar conta de varios aspectos simultaneos” a fatgpeabquisas institucionalizadas sobre a
historia do livro didatico no que diz respeito aaupolitica estatal coerente do livro no Brasil.
Essas pesquisas poderiam ser realizadas pelosigaekies e assessores do MEC, INL ou
pelo Instituto Nacional de Estudos em Pesquisasdgilonais — INEP. Porém, esse quadro s6

comeca a mudar, segundo Freiga@l (1989, p. 23-24), a partir da década de oitenta:



56

Enquanto nos paises economicamente mais avan¢cpegs@sa cientifica e
a critica do livro didatico j4 se encontram pedi@iente institucionalizados,
redirecionando periodicamente o conteldo e o usdivdo didatico, no
Brasil a pesquisa sobre os livros e sua criticdirsgaram, por longas
décadas, a estudos isolados de cursos de pés-giadupie via de regra
permaneceram engavetados, sem merecer a atencéruioss, assessores
e burocratas que vinham fazendo a politica do ldidatico no Brasil. S6
muito recentemente (a partir do inicio da décad@Qjeessa tendéncia vem
sendo revertida, pela institucionalizacdo e atualgmdida de equipes de
pesquisa que a partir de S&o Paulo (Unicamp, Féoda@arlos Chagas,
USP, PUC) e do Rio (UFRJ, UFFI, ABT, FGV) vém peasgndo sobre o
livro didético, procurando influenciar — via pulslgbes e debates publicos —
os destinos da educacéo brasileira, em gerallierdalidatico, em especial.

Essa demora no surgimento de pesquisas institliadas ou mesmo em uma
discussdo mais ampla trouxe grandes prejuizos, éomassivel observar na afirmacéo de
Freitaget al. (1989, p. 49):

A falta de uma discussdo mais ampla, envolvenddtiqumd, tecnocratas,
assessores, professores, alunos, cientistas, esd#adistribuidores, faz com
gue as decisBes em torno do livro didatico sejamattas por técnicos e
assessores do governo pouco familiarizados coratdgonatica da educacgéo
e raras vezes qualificados para gerenciar a coag@iquestdo da producéo
do livro didatico de qualidade, sua selecdo e agat adequadas, e sua
distribuicdo efetiva e gratuita nas escolas, demteo uma escala de
prioridades cuidadosamente elaborada.

A partir da década de noventa, outras mudancagfisajivas ocorreram, como a
extingdo da FAE, em 1997, e a transferéncia daigmlile execucdo do PNLD para o Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacd&NDE. Esse fato favoreceu a producdo e
distribuicdo continua e gratuita de livros didatigmra os estudantes de escolas publicas do
ensino fundamental e, nos ultimos anos, passaendattambém os alunos do ensino médio.

Em 1996, deu-se inicio ao processo de avaliagdagigita do material adquirido
pelos programas de material didatico. E, a pagdiedtdo, segundo Brito (2011, p. 9), esse

processo ja sofreu varias modificacdes:

No inicio, eram constituidas comissfes de espstalipor area, que
classificavam as obras coni®ecomendadas com Disting8 estrelas);
Recomendada& estrelas)Recomendadas com Ressal{hsstrela);Nao
Recomendadaslodas as obras avaliadas constavam do Guia, énanda
impedimento para que o0s professores optassem \wos lrecomendados
com ressalva ou ndo recomendados — o que, detatgia com frequéncia.
Em 2001, as obras n&o recomendadas deixaram d&rcdoesGuia e, em
2004, abandonou-se o sistema de estrelas. A gar2007, abandonou-se 0
sistema de classificacdo como um todo, e o Guisopaa incluir apenas as
resenhas das obras recomendadas.
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Além disso, a avaliacdo passou a ser realizadaegoipes técnicas das
instituicdbes de ensino superior publicas, e naosnpEr comissbes de
especialistas diretamente contratados pelo MEQnAssavaliacdo de cada
area passou a ser efetuada sob a responsabilidageadinica universidade
publica, contratada mediante convénio com a Se@eata Educacéo Basica
do MEC (grifos da autora).

A partir desse breve apanhado, fica claro quetéarkasdo livro didatico sofreu muitas
influéncias de comissbes e programas governameatasmo nao poderia deixar de ser,
essas influéncias ocasionaram mudancas que stemefen todos os aspectos envolvendo o
livro didatico. No caso do livro didatico de LingBartuguesa, por exemplo, pode-se afirmar
que transformacdes relevantes ocorreram, ndo siregio dessas influéncias, mas também

em funcdo de mudancgas no campo linguistico.
2.2 Mudancas no livro didatico de Lingua Portuguesa

E s6 a partir de meados da década de cinquentaggueecorréncia das mudancas
ocorridas no sistema educacional brasileiro, osodivdidaticos comegam a apresentar
modificacdes relevantes. Uma dessas mudancas speite a autoria, como lembra Soares
(1996, p. 8):

Talvez seja justamente a criagdo das Faculdadédadmfias nos anos 30
que explique por que, a partir dos anos 50 (jari€looo tempo necessario
para que os primeiros concluintes dessas faculdadeinserissem no
magistério e adquirissem alguma pratica docengeliyms didaticos para o
ensino médio passam a ser produzidos por profesBoeaciados que entdo
se fazem autores.

Outra mudanca que influencia a composicédo do liNddtico de lingua portuguesa —
doravante LDP —, segundo Bezerra (2010), sdo asforanacdes nas condigbes de ensino
aprendizagem da lingua portuguesa a partir da débadinquenta. Até entdo, estudava-se a
lingua portuguesa nos proprios manuais de graméticdo em vista que a clientela que tinha
acesso a escola dominava o portugués chamado pBdr&on, a partir dessa década, a escola
passa a receber alunos de outras camadas so@aigiguiinham o mesmo dominio da norma
padréo e, com esse aumento da clientela, surgeeasigade de mais professores que, por sua
vez, também ndo detinham conhecimentos mais profudd lingua. Assim, como afirma
Bezerra (2010, p. 45):
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Se os professores mudaram e nédo responderam és@agydessa pratica de
ensino gramatical, surgem os livros didaticos (ctawtos, licdes de
gramatica e exercicios) para suprirem as lacunasodbecimento desses
professores. Agora, sobretudo a partir da décad®d@, ndo € mais dada a
eles a responsabilidade de prepararem suas aulesereicios, como
antigamente. Isto compete ao autor do livro didatic

Depois, nas décadas de sessenta e setenta, s&ummm (2005, p. 40), comeca-se a
producdo de LDP organizado por unidades didatitesgs para seéries especificas e o
chamado Livro do Professor. Quanto as unidadedicida pode-se dizer que “apresentam
uma formatacéo altamente codificada que permiteahasos e professores reconhecer 0s
objetos de ensino e os movimentos discursivosopile cada unidade didatica, uma vez que
ela apresenta uma determinada ordem metodologainto ao Livro do Professor, pode-se
dizer que ele veio para facilitar o papel do prefescom respostas, comentarios e até mesmo
sugestdes de avaliacdo das atividades e propastigstta. Conforme Soares (200apud
BUNZEN, 2005, p. 41), o Livro do Professor passaifiesecer:

[...] ndo s6 textos, mas também a orientacdo mktgida para a sua leitura
e interpretacdo, as atividades didaticas a serafizadas e até mesmo as
respostas as questdes de compreensdo e interpredagad textos, um
professor talvez ndo considerado propriamente umleitor, ou incapaz de
definir por si mesmo uma metodologia de estudoed®s$ na sala de aula,
mas reconhecido como sem formacdo e sem tempoiesidis para a
preparagdo de suas aulas.

Também na década de setenta, segundo Bezerra ,(2@33aca-se uma mudanca
muito significativa do ponto de vista linguistid®ssa mudanca ocasionou reflexos que ainda
se fazem presentes na atualidade. Nessa épocagwa,lipor influéncia da teoria da
informacéo, passou a ser concebida como instrumdatccomunicacdo e deveria ser
trabalhada através do cédigo verbal e do ndo veflssim, com o passar dos anos, os LDP
passam a introduzir géneros textuais como a chardeinha, o andncio publicitario e a
reportagem, dentre outros, buscando explorar spec#s linguisticos e textuais. Sobre esse

fato, Bezerra (2003, p. 36) comenta:

Essa concepgdo de texto como unidade linguistica copntém um
significado a ser decodificado pelos leitores preida nos LDP até
aproximadamente metade dos anos 80. Isso naoisdgmiizer que, nos
tltimos vinte anos, ndo se encontre mais essa po@ice ela ainda esti
presente, apenas concorre com outra de caradtem@tiag: o texto como
unidade linguistico-pragmatica, organizada com base critérios de
coeréncia, coesdo, situacionalidade, informativedadeitabilidade e outros,
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podendo ser oral ou escrita e possivel de sephetada de formas variadas.
Com essa nova concep¢ao, vemos que a variedadextds nhos LDP é
marcante.

Outro fator que muito contribuiu para uma relevantelanca nos LDP, lembrado por
Bunzen (2005), foi o Decreto Federal N° 79.2984iele fevereiro de 1977 que estabeleceu a
obrigatoriedade da prova de redacdo em lingua gneeia nos vestibulares a partir 1978.
Desse modo, o processo de producgédo textual recabdeggénfase nos LDP que, na década de
oitenta, passam a direcionar o ensino de redag&ofcoo na narracédo, na descricdo e na
dissertacao.

As mudancas ndo param por ai. De acordo com Bu@o€b), os autores dos livros
didaticos, formados pelas Faculdades de Letrasrsofr grande influéncia das teorias
linguisticas, como a teoria proposta por Saussutegria da comunicacao e os postulados da
sociolinguistica, que, por sua vez, se refletia Inwss didaticos produzidos neste periodo.

Corroborando essa afirmacao, Bezerra (2010, p8)aetescenta:

Com a divulgacédo de outras teorias linguisticasjl@giando o estudo do
texto, na década de 1980, os livros didaticos difleam e ampliam ainda
mais a sua selecao textual, destacando-se a paeges ¢extos jornalisticos:
noticias, reportagens, entrevistas, propagandas.alunos deveriam lé-los,
analisi-los e produzi-los. A énfase nessa variediedéexto € motivada,
principalmente, pela ideia de que os alunos preaisaler textos mais
atuais, mais proximos de sua realidade (ndo sorpaljsticos, mas também
os literarios), tanto do ponto de vista da tem&jicanto da linguagem.

Dessa forma, a partir da ultima década do séculpcd¥h os avancos das pesquisas
no campo da linguistica, envolvendo os aspectgaiilsticos e os conceitos de texto e de
géneros textuais, e com a intervencao dos programa/aliacdo propostos pelo MEC, os
livros didaticos passaram por diversas mudancasxeanplo da diversidade de textos
presentes, atualmente, nos LDP. Diferente dosdimrais antigos que se limitavam a explorar
um ou dois textos escritos com finalidade didatas livros atuais trabalham determinada
tematica a partir de uma coletanea de textos dades géneros, que sdo apresentados o mais

proximo possivel do seu contexto de producdo. Paréniorme alerta Bezerra (2010, p. 46):

Alguns apresentam mudancas apenas no nivel sugerfiermanecendo
com as mesmas praticas, as mesmas concepc¢deadeoutros imprimem
alteracBes tedrico-praticas. Embora a graméaticpadavra/frase continue
tendo grande relevancia, o texto esta cada vez pregente nesses livros (é
verdade que, muitas vezes, como pretexto para moerde regras
gramaticais), variando tanto em género como enresito
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Realmente, muitas outras mudancas urgem em retagdd®LP. No entanto, como
lembram Freitaget al (1989, p. 127), “a problemética do livro didatise insere em um
contexto mais amplo, que perpassa o0 sistema edneh@ envolve estruturas globais da
sociedade brasileira: o Estado, o mercado e atma@sltural.” Assim, como o livro didatico
nao pode ser estudado de forma isolada, € de sup@téncia conhecer o contexto que o
envolve, desde os aspectos histéricos até o faseidionte de grande lucro para o mercado

editorial.
2.3 Livro didéatico, PNLD e o mercado editorial

A analise de um livro didatico € algo muito maispbexo do que se imagina. Ele ndo
deve ser compreendido apenas como um manual oworpéndio que possui um ou alguns
autores e que pode ser avaliado como condizentéow@os novos parametros curriculares.
Quando se pretende analisar um livro didatico, asudutros aspectos relacionados ao seu
contexto de producdo precisam ser analisados, gless influenciam diretamente na sua

organizacao e contetudo. Conforme Fredhgl. (1989, p. 51-52):

Verdade é que o roteiro que orienta a formulag@ocdateudos de um livro
didatico especifico, consubstanciado nos curricutoiimos (guias

curriculares) é definido pelas varias instancidataeis, que com isso fazem
indiretamente sua encomenda aos livreiros. Estead@ndo o pedido do
Estado, esperam corresponder a sua expectativpiejéele sera o grande
comprador de quase toda a producado editorial do tidatico. A fim de

minimizar os riscos, as editoras se atém o maisirp@dpossivel aos guias
curriculares, o que em parte explica, no que taweonteudo, a pouca
variabilidade da oferta, entre as editoras, e dedé& mesma editora. [...]
Desta forma, o Estado interfere no processo deugémddo livro didatico na
entradg ou seja, na fase de planejamento da mercadarig eterminando

0 seu conteudo, e naaidg isto é, no final do processo produtivo,
transformando-se em comprador (grifos dos autores).

Embora essa citacdo seja de 1989, muitos dos aspatctimencionados continuam
predominando, apenas com pequenas modificacbegxBoplo, quando se fala do “roteiro
que orienta a formulagdo dos conteudos de um tiaético especifico”, pode-se dizer que
esse roteiro ainda continua com outro no@wia de livros didaticosque faz parte do PNLD.
Como mencionado anteriormente, esses guias contémspecificacdes que deverdo ser
atendidas por um livro que queira ser aprovado peigrama. Assim, “os livreiros”, ou seja,

as editoras, “esperam corresponder as suas expastatas orientacdes do PNLD, que
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representam as expectativas do Estado, atendo-smaie proximo possivel’ a essas
orientacoes.

Por que essa preocupacdo? Sera uma preocupacBosgacuma melhor qualidade do
livro didatico? Infelizmente, ndo. Essa preocupagéoda em funcdo da concorréncia do
mercado editorial, jA que o Estado serd “o grarmmlapcador de quase toda a producéo
editorial do livro didatico”. Dessa forma, dificiente uma editora se arrisca a inovar e, como
€ possivel observar, “no que tange ao contelddé e arganizacdo do livro didatico, em
especial o de Lingua Portuguesa, ocorre “a poucabiigdade da oferta, entre as editoras, e
dentro da mesma editora”.

Em relacdo ao LDP, por exemplo, conforme Batis@12¥ chama a atencdo, é
comum encontrarmos um modelo que pode ser condmleramo uma continuacdo do
modelo dos livros didaticos dos anos 70. Esse®divwontém os mesmos elementos e
sequéncias que se repetem unidade por unidade, feiura de texto, estudo de texto,
producéo de texto e gramética. Batista (2012, patEsta:

O PNLD estaria conduzindo a uma cristalizacdo denuwmdelo de livro
didatico, baseado na apresentacdo de unidadessi esequenciais (com
distintos tipos de principios de organizagéo, rep@os manuais de Lingua
Portuguesa e Alfabetizacdo), com um grande numertextos e atividades
em torno deles. A articulacdo entre esses textdividades é feita por meio
de um mesmo esquema que é repetido a cada uniadesomo por outros
recursos.

Essa “cristalizacdo de um modelo de livro didatiodb é um problema facil de ser
resolvido devido ao risco que uma editora correadeproduzir um livro com inovagdes, nao
ter o seu produto dentro da lista dos livros reqatados pel@uia de livros didaticasEsse é
um risco do qual as editoras fogem, principalmepbegue pode representar grandes perdas
monetarias. E como dizem Lajolo e Zilberman (1996)yro didatico € o “primo-rico das
editoras”, sendo o sonho de consumo das atuaissmuaernas editoras dispor de um ou
mais titulos adotados por uma instituicdo educatiofrreitag et al (1989, p. 22)

acrescentam:

Nem mesmo as editoras, que a luz de seu poderiodedco teriam
condicbes de influenciar o conteddo e a distribuid@s livros didaticos, tém
usado a sua forca para participar com propostapripgd das decisdes
politicas sobre o livro didatico. [...] elas prefer seguir as instru¢cdes dadas

*Conforme conferéncia: Politicas publicas para §wdiwlaticos: cerca de anos depois. 1° Seminaesguisa
livros didaticos de lingua portuguesa. 08 e 09122 Universidade de S&o Paulo — USP.
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pelo Estado a respeito do curriculo minimo (nUctEmmum e suas
adaptacOes especificas para as diferentes unidadésieracao), deixando
gue o Estad@ncomendeisto €, compre o maior niumero de livros de sua
colecdo. Para tal, elas seguem a risca os paremargdos pelos Conselhos
Federal e Estaduais, nos quais esses curriculosas@ionados (grifo dos
autores).

E importante chamar atencdo para um aspecto: qus@d@ala em risco, ndo se
menciona risco relacionado aos autores, mas, &0y relacionado as editoras. Isso se da
porque, como lembram Freitagf al (1989, p. 60), “o livro didatico no Brasil é uma
mercadoria produzida pela industria cultural, agsdo assim, todas as caracteristicas dos
produtos dessa industria.” Podem-se destacar asngegy caracteristicas apontadas por
Freitaget al. (1989, p. 60-63):

Em primeiro lugar, trata-se de uma producdo em dgmnguantidades,
destinada a grandes massas.

Como segunda caracteristica de produto da indistttaral é importante
salientar apadronizacdo Os criticos do livro didatico sdo unanimes na
constatacdo de que as diferencas entre um livtdre, ama editora e outra,
um autor e outro, sdo minimas. [...] Um manuscidiocado que tenha
chance no mercado, é imediatamente reproduzidwezss pela mesma
editora, em varias edi¢cdes ou colecbes. Outramradito tomam como
modelo, para produzir a sua versado, muito proxienprimeira. [...]

Sua terceira caracteristica enquanto produto désind cultural € sua
perecibilidade A industria cultural fabrica e distribui produtaesilturais
efémeros, programados para uma obsolescéncia répidsara uma
substituicdo imediata por novos produtos (grifos alatores).

E preciso entender a autoria de um livro didatiome algo muito mais abrangente,
gue envolve todo um processo editorial. Assim toealise torna responsavel pelo sucesso ou
fracasso de determinado livro, como € possivel rabseno comentario de Freitagl al.
(1989, p. 137-138): “gracas a competéncia empdsdeissas editoras, livros de qualidade
reconhecidamente baixa conseguem tiragens de raitt®dexemplares.”

O livro didatico € uma mercadoria, fruto do traloatte varios atores sociais, que para
chegar ao produto final atuam em um processo decregfio e selecdo de objetivos e objetos
de ensino. De acordo com os estudos de Gérard gieRo€1998 apud BUNZEN, 2005, p.

80), pode-se afirmar que:

[...] @ producdo de um livro didatico geralmente envajuatro grandes
poélos inter-relacionados com determinados atores ueragem num
processo circular e dinamico: ¢oncepcao(autores, diretor da colecgéo,
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ilustrador, conselheiros técnicos); @jlicdo (editor, tipografo, paginador);
iii) avaliacdo (professores convidados pelas editoras, paredstaViEC,
académicos) e iviitilizacao (experimentadores, divulgadores, professores,
alunos) (grifos do autor).

Dessa forma, os autores, ao escolherem os textascpanpor o LDP, necessitam
levar em consideracdo questdes editoriais. Elessama ter dominio do que Bunzen (2005, p.
83) chama de “um saber editorial” que determingtie pode ou ndo entrar na composicao de
um LDP”. Esse saber editorial envolve conhecerfrdesutras especificidades, que os textos
de determinados autores necessitam de autorizagagpblicacdo; que, no caso de textos de
autores ja falecidos, uma quantia devera ser paga @s familiares, sofrendo variacdo a
depender de o texto ser utilizado por completo menas em parte; que existe um index de
autores com textos proibidos; que o tamanho do texder usado deve estar proporcional ao
tamanho do livro, e assim por diante. Mudam-seicerds competéncias atribuidas ao que se
pode chamar de um bom autor no que diz respeito bvio didatico, como menciona Gatti
Jr. (2004apudBUNZEN, 2005, p. 90-91):

O autor de livros didaticos que no Brasil da primenetade do séc. 20
restringia-se ao papel de escritor da obra, regiz@nou atualizando-a com
longos intervalos de tempo, passaria a ter um dagehnte mais amplo a
partir da década 1970 e, em especial, na décatia9fe quando participaria
intensamente de uma série de atividades vinculaddisulgacdo de seus
livros, percorrendo todo o pais, tendo, por veresais de uma colecdo
didatica no mercado, fato que o obrigaria a percEmeuase que
exclusivamente em funcdo de suas colecdes didatirasdivulgando e
atualizando uma, ora divulgando e revisando outra.

Para que as mudancas em relacédo ao papel de undadiro didatico sejam melhor
compreendidas, algumas consideracdes feitas pae8€2011) sobre a sua experiéncia como
autora de um livro didatico podem ser Uteis. Essasideracfes sdo sobre o processo de
elaboracdo de um livro didatico para o program&diecacdo de Jovens e Adultos — EJA —
cujo titulo éLinguagem: praticas de leitura e de escrifdentes menciona que, para a
execucao desse projeto, uma intensa negociacaedessaria, envolvendo aspectos como a
estruturagdo do livro, o tipo de linguagem a sepregada, os conteludos a serem trabalhados
e as competéncias que deveriam ser contempladadegiiaca, ainda, que apesar do resultado
ter sido satisfatorio, os conflitos também estinepesentes.

Bentes chama a atencéo para um fator que, defoerta, interferiu negativamente na
elaboracdo desse livro didatico: o fator tempoaRase trabalho, ela teria oito meses, sendo

seis para o livro do aluno e dois para o livro dofgssor. Assim, a autora faz a ressalva de
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que, no volume de sua autoria, ndo foi possivbhtrer com a analise de outras linguagens
além da linguagem verbal, pois, em funcdo do tenghm,teve que priorizar algumas
competéncias a serem desenvolvidas. Sobre essaéexjg Bentes (2011, p. 85) tece o

seguinte comentario:

Um dos principais conflitos na producédo do livrodamagem estereotipada
qgue eu possuia do que era um livro didatico (dataviaD), principalmente
o de lingua portuguesa. Quando aceitei a propastalaborar um livro
didatico de linguagem para o programa de Educaeddodens e Adultos
(EJA), acreditava que as principais tarefas sedarme selecionar os textos,
construir uma justificativa para essa selecdo eboeda atividades
significativas de leitura e producdo de textos.eXtanto, logo no inicio da
elaboracdo do material, os editores pedagogicakgao [...] explicaram
as duas autoras dos dois volumes de linguagemgylias fariam parte de
uma colecéo que tinha uma estruturacdo e um pifdilenciado: esperava-
se que todos os livros da colecédo fossem livrasieu seja, livros que os
alunos pudessem ler em casa, no trabalho, com apsm em outros
contextos que julgassem apropriados. Sendo assilivrao ndo poderia
apresentar a estrutura que eu havia imaginado quecweitei a proposta de
escrevé-lo: justificativa para a escolha dos textestos principais e
atividades de leitura e producao de textos.

E sobre o papel dos editores, ela comenta:

O papel dos editores e dos profissionais que cas e ntribuem requer

muita sensibilidade porque implica uma interferénoeécesséaria nos textos
dos autores dos LDs, interferéncia que pode prowam#litos, inquietacdes

e desconfortos, principalmente porque o trabalhedigbo de um LD incide

diretamente sobre a relagdo do autor com seu texto.

E importante observar que se, por um lado, as ifuibées e os cortes

efetuados pelo trabalho de edicdo modificam denadgtorma o estilo do

autor, por outro, também contribuem, pelo menoseeaso, para que se
alcance o objetivo de aproximar o texto dos leftayee se pretende atingir
(BENTES, 2011, p. 89-90).

E um trabalho de m&o dupla, em que os atores sopiacisam atuar de forma
interativa em prol da melhor qualidade do produéemdo em vista a existéncia de um
mercado muito competitivo. Assim, Bentes (20119@). sintetiza o que significou para ela

ser autora de um livro didatico:

Ser autor de um livro didatico, guardadas as dsvigeoporcbes e
especificidades, € como fazer parte da cadeia odugéio que envolve a
elaboracdo de um produto midiatico, como filmes etenovelas, por
exemplo, onde o escritor tem um papel fundamentas o produto final é
realmente resultado de um trabalho coletivo. Nesss#ido, a nocdo de
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autoria em um processo como esse deve ser neealsare
redimensionada, passando a agregar valores outeds, como o
reconhecimento da natureza coletiva do processceldieoracdo e de
finalizac&o do LD.

Realmente, diante de todo o contexto que envolme@ducdo de um livro didatico, a
nocdo de autoria deve ser redimensionada. E de supwtancia dar atencdo a esse fato,
pois muitas vezes, o autor do livro é o Unico acsiicado por estudiosos, que em alguns
casos, nem param para refletir sobre esse prodegs@ducao.

Em um painel temético intituladerojeto didatico: dialogo entre autoreapresentado
durante o 1° Seminario de pesquisa: Livros didata® lingua portuguesa, na Universidade
de Sédo Paulo — USP —, em outubro de 2012, divemasideracdes sobre a elaboracdo de
material didatico foram trazidas & tona. Esse painitou com a participacdo de trés autbras
de livros didaticos que, dentre outras informac@etataram suas experiéncias nessa
atividade.

Foi interessante observar que a autonomia no quefese ao processo de autoria
apresenta diferencas significativas a depender qigpe editorial. Foi mencionado que
algumas editoras tém um projeto mais fechado, enquautras incluem o autor na
elaboracdo do projeto, possibilitando a este umarntiberdade, que sera respeitada até o
momento que contribua para uma melhor aceitac@mercializacdo desse material. Afinal,
conforme discutido nesse painel tematico, o quardaiuma autoria marcada e um material
pouco vendido? Assim, fica visivel que até os astee preocupam com o mercado editorial.

Essa preocupacdo € compreensivel, pois esses sasiwecontratados para fazer a
diferenca. Mesmo existindo a grande influéncia glaipe editorial, sabe-se que o nome do
autor possui um grande peso, chegando a funciomstas vezes, como uma estratégia de
marketing

Outras estratégias aearketingtambém sdo usadas com o objetivo de atrair ad&teng
dos professores, 0s quais sdo responsaveis pebtdhasdo livro nas escolas em que
trabalham, e do Estado, que é responsavel peléscag®lpiblicas que tanto fornecem os
parametros que devem ser observados na elaboramp&aiacdo do livro didatico, como os
procedimentos para aquisicdo e compra desses .li@osnvestimento das editoras na
elaboracdo do livro didatico é enorme e justifieapelo possivel faturamento que podera

ocorrer caso tenha seu livro indicado e escolhata per adotado na rede publica.

*Essas autoras foram: Marcia Mendonca (UNICAMP), &ifa de Rossi Martin (USP) e Eliane Lousada
(USP).
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Pode-se ter uma ideia do lucro gerado pelo lividatito a partir do seguinte
comentario de Castro (200HpudCASSIANO, 2007, p. 10-11):

Com relacao ao livro didético, para se ter umaaideiinca se investiu tanto
em livros didaticos neste pais. Em 1995 eram Histibs apenas para 12 a 42
séries. Estendemos para 5% a 82 séries. [...] Hoovénvestimento e foi
universal, para todas as escolas publicas brasileifsse investimento foi
alto, é o maior programa de livro didatico do mundem a China tem
igual. Esta n@suinnessno Anuario da Unesco, no Anuério da OCDE

Esse investimento tornou-se ainda maior a partir2884, com o atendimento
progressivo ao PNLEM e, em 2009, com o ProgramaoNaktdo Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos — PNLA. Pararficeis evidente o alcance desse
investimento, pode ser de ajuda observar os dadlgcados pelo FNDE sobre a aquisicéo
de livros didaticos em 2012:

« Ensino fundament&l
Investimento: R$ 443,5 milhdes
Livros distribuidos: 70.690.142
* Ensino Médio (Regular):
Investimento: R$ 720,7 milhdes
Livros distribuidos: 79.565.006
* Ensino Médio (EJA):
Investimento: R$162,8 milhdes
Livros distribuidos: 12.137.262

Através desses dados, d& para se ter uma nocdupdatdncia dos programas do

governo para o mercado editorial. No entendimeatBrito (2011, p. 12):

Os programas governamentais de aquisicdo de ldid#gicos tém enorme
importancia para o mercado editorial brasileiratiriativas apontam que a
industria dos didaticos representa cerca de 54%ndizstria nacional de
livros. No que tange a concentracdo do segmento;s¢ée do lado da

®Organizagéo para a Cooperagédo e DesenvolvimenttdBtoo.

® O valor para o ensino fundamental foi maior em120 R$893 milhdes. Isso acontece gragas a umaégsra
orcamentaria: para a manutencdo da uniformidad@latacdo de recursos do FNDE no programa — evitando
grandes oscilacdes a cada ano — e em face do geatzés anos de utilizacdo dos livros, as comprag)tiais
para alunos de 12 a 52 série do ensino fundamelet®® a 92 série do ensino fundamental e dosaté@s do
ensino médio ocorrem em exercicios alternados.iMesvalos das compras integrais, sao feitas repesj por
extravios ou perdas, e complementacdes, por aorésbé matriculas. Os livros consumiveis sdo adipsrie
distribuidos anualmente pelo fundo.
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demanda, um quase monopsoénio (no ensino fundameatalexemplo, o
Estado responde pela aquisicdo de aproximadamedfe @os livros
publicados); do lado da oferta, configura-se urgagdlio (poucas editoras
vém concentrando o maior volume de compras do FNDHongo do
tempo).

Nessa citacdo, além da importancia dos programesrigamentais para o0 mercado
editorial, outra informacao também relacionadase @sercado que requer atencédo € o fato de
existir “um oligopdlio (poucas editoras vém concantio o0 maior volume de compras do

FNDE ao longo do tempo)”. Sobre esse oligopdligstmo (2007, p. 12) explicita:

Desde o inicio do PNLD ha recorréncia no rol dag@aa do MEC com as
mesmas editoras de didaticos — Atica, Scipioneai@ar FTD, Brasil,
Nacional e IBEP, salvo raras excecdes, e apenaspeguenas alteracdes
em suas posi¢des. Nos anos 1990, as Editoras Modeftual passaram a
engrossar essa lista de fornecedores governamentais

Esse grupo de editoras era composto basicamentengmesas familiares

nacionais (excecao feita & FTD). Porém, [...] dipdo final da década 1990

houve uma alteracdo significativa nesse quadro, @dormacao e entrada

de grandes grupos no segmento dos didaticos. Eify 2p@nas a Editora do

Brasil é independente, sendo que as demais passarfamer parte de

grandes grupos editoriais:

v Grupo Saraiva, formado pelas Editoras Saraiva,|At#@®rmato;

v Atica e Scipione, atualmente pertencentes ao GAlnpity

v' IBEP/Cia. Editora Nacional;

v' FTD adquiriu a Editora Quintelo;

v' Editora Moderna, que em 2001 foi adquirida pelaebpla Santillana de
Edicbes, do Grupo Prisa. Também pertencem ao gagodcditoras
Objetiva e Salamandra.

A autora ainda acrescenta que:

Em sintese, nos primeiros anos do PNLD as comprasrigamentais se
concentraram em poucas e grandes editoras, poréssarépoca, ainda
sobrava uma pequena fatia desse mercado para asnpsgeditoras. Nas
duas décadas subsequentes, a concentracdo aumeethugindo-se

radicalmente o nimero de editoras participante®NbD, sendo que em
2006 podemos constatar a quase total ausénciaggenss editoras nesse
processo (CASSIANO, 2007, p. 36).

Conhecer todo esse contexto em torno do livro idioldaz-se necessario para melhor
analisa-lo e compreendé-lo. Como lembra Cassiaf07(2p. 5) ao fazer alusdo sobre

algumas colocacdes de Bittencourt (1993):
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[...] o livro didatico [...] assim como é um objeto mundo da edigéo, e por
isso obedece as técnicas de fabricacdo e comeaciati inerentes aos
interesses do mercado, também ¢é depositario ddslmms educacionais,
sendo suporte privilegiado para se recuperar cameetos e técnicas
considerados essenciais por uma sociedade, em detmraninada. A autora
enfatiza que o livro didatico deve ser, ainda, siderado como veiculo
portador de um sistema de valores, de uma idegldgiama cultura”.

Dois aspectos merecem atengdo nessa citagdo. (inarimiz respeito ao livro
didatico ser “um objeto do mundo da edicéo”, fate geforca o que tem sido exposto até o
momento. O segundo refere-se ao fato de esse nmlesmaer “depositario dos conteudos
educacionais” que, por sua vez, se torna “veicattagdor de um sistema de valores, de uma
ideologia, de uma cultura”. Esses aspectos esta@namente relacionados, pois, para que a
edicdo de um livro tenha sucesso, ela precisa esguad ndo sé as técnicas de fabricacdo e
comercializacdo como também a avaliacdo em relagdaonteddos e a maneira como eles
sao explorados.

Quanto a esse segundo aspecto, o Estado posstampesgque interferem diretamente
na selecdo, organizacdo, avaliacdo e legitimac@eedeconteudos. Dois desses principais
programas sao os PCN e o PNLD que, conforme Bu2f#9, p. 71), possuem as seguintes

atribuicoes:

[...] os PCN tém a funcéo de selecionar e orgardeterminados objetivos
para a construcdo de materiais didaticos e prograteaensino, enquanto
gue o PNLD exerceria uma dupla funcdo: avaliacassale propostas
pedagogicas e legitimacdo pelos critérios de addiade formas de
selecionar e organizar os objetos de ensino

Dessa forma, atender a esses programas € um objetisnum as editoras,
principalmente no que diz respeito ao PNLD, queesponsavel pela avaliacdo e futura
compra do produto dessas empresas. Sendo assigg faressario compreender como este
programa funciona.

Em primeiro lugar, precisa-se pensar na comereigdia do livro didatico como um
evento ciclico. O PNLD torna-se o ponto de panidanedida em que estabelece os critérios
que um livro didatico precisa adotar para ser sgto\em sua avaliacdo. Embora pareca que a
avaliacdo é o ponto final do processo, a verdadaecela ja interfere desde o inicio, pois
nenhuma editora cometeria o lapso de ndo averepsas critérios antes da elaboracdo de um
livro. O PNLD torna-se também o ponto de chegadamomento em que sera o responsavel

pela compra e distribuicdo desses livros.
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Em segundo lugar, esse programa, conforme divulgatio FNDE, é constituido por
diversas etapas. Entre essas, as etapas que cenata diretamente com o produto das

editoras sao:

» Editais - Os editais que estabelecem as regras para rigétsclo livro
didatico séo publicados no Diario Oficial da Un&disponibilizados no
portal do FNDE na internet.

* Inscricdo das editoras - Os editais determinam o prazo e 0s
regulamentos para a habilitacdo e a inscricdo Hesselas empresas
detentoras de direitos autorais.

» Triagem/Avaliacdo - Para constatar se as obras inscritas se enquadra
nas exigéncias técnicas e fisicas do edital, é&zaeldl uma triagem pelo
Instituto de Pesquisas Tecnholdgicas do Estado deP&élo (IPT). Os
livros selecionados sdo encaminhados a Secretarladdcagdo Basica
(SEB/MEC), responsavel pela avaliacdo pedagdgic8ER escolhe os
especialistas para analisar as obras, conformériost divulgados no
edital. Esses especialistas elaboram as resenbdisrds aprovados, que
passam a compor o guia de livros didaticos.

e Guia do livro - O FNDE disponibiliza o guia de livros didatices seu
portal na internet e envia 0 mesmo material imgreas escolas
cadastradas no censo escolar. O guia orientar&éadhasdos livros a
serem adotados pelas escolas.

» Escolha- Os livros didaticos passam por um processo deitioc de
escolha, com base no guia de livros didaticos.t@ies e professores
analisam e escolhem as obras que serdo utilizaadas glunos em sua
escola (BRASIL, acesso: Programas: LD: funcionamepntFNDE).

A etapa da triagem/avaliacdo é a que mais inter@ssaercado editorial, pois se o
livro de determinada editora ndo for aprovado,régimas etapas ndo fardo sentido. Para essa
avaliacdo, o MEC formou comissGes, compostas p@ecesistas de cada éarea de
conhecimento, pertencentes a diferentes institajcoelusive universidades, que emitem
pareceres sobre as obras inscritas no programa.

Sendo assim, surge uma questdo importante paramatite abordada nesta
dissertacdo: no Ensino Médio, de que forma os géne&xtuais sdo apresentados nos

documentos oficiais e no PNLD? Essa pergunta se@ondida na proxima secao.

2.4 PNLD e os documentos oficiais para o Ensino Mi&d um recorte sobre os géneros

textuais

Conforme visto anteriormente, o PNLD € o prograresponsavel, dentre outros
encargos, pela avaliacdo do livro didatico. Essdiagdo € uma etapa que deve interessar ndo
s6 as editoras, mas também a todos os envolvidpsatesso de ensino e aprendizagem da
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rede publica, pois sdo muitos 0s sujeitos que teuas vidas afetadas pela qualidade desses
livros. Assim, ter acesso a um bom livro didatiaeng direito assegurado pelo MEC no Plano

Decenal de Educacao para Todos:

Além dos aspectos fisicos do livro, passardo assrguradas a qualidade do
seu contetdo (fundamentacdo psicopedagdgica, dgedalida informacédo
em face do avan¢o do conhecimento na &rea, adeqgaacdestinatario,
elementos ideoldgicos implicitos e explicitos) ea soapacidade de
ajustamento a diferentes estratégias de ensin@dafotpelos professores
(BRASIL, 1993, p. 25).

Esse direito podera ser garantido com a avaliagadlizada pelo PNLD, que, por sua
vez, recorrera as orientagdes fornecidas pelosnderios oficiais. No caso do Ensino Médio,
alguns desses documentos sdo os PCN (BRASIL, 206@utros que a ele complementam,
como as Orientacdes Curriculares para o Ensino MéBRASIL, 2006), os PCN +
(BRASIL, 2007) e o Programa: ensino meédio inovadiocumento orientador (BRASIL,
2009).

O Ensino Médio, dentre as demais etapas da Edu@ssoca, foi a que mais demorou
em ter os seus principios estabelecidos de foraa,cke € que hoje eles ja podem ser
considerados claros. SO, em 1996, com a aprovagéeidie Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB, Artigos 35 e 36, € que foram apnés#as as diretrizes e finalidades do
Ensino Médio, consolidando-o como uma etapa daagdiacbasica. A partir de entéo, surgiu
a elaboracéo da proposta de reforma curriculaPded do Ensino Médio (BRASIL, 2000),
para a qual foram convidados professores universté@om grande experiéncia nas areas de
ensino e pesquisa, que participaram como consslesgecialistas. Também participaram das
discussbes em torno do documento a equipe técnécacadrdenacdo do projeto e
representantes de todas as Secretarias EstadUzilsidacao.

Em julho de 1997, os trabalhos de reforma forantlodtos e encaminhados para a
obtencdo do parecer. E, em junho de 1998, obtev®-Barecer n° 15/98 da Cémara de
Educacédo Basica — CEB — e do Conselho Nacional died€do — CNE, seguindo-se a
elaboracdo da Resolucdo que estabelece as Dise€uzgiculares Nacionais para o Ensino
Médio, Resolucdo CEB/CNE n° 03/98, a qual o Parseéantegra.

Dai em diante, surgem os demais documentos quenposky considerados
desdobramentos dos PCN (BRASIL, 2000). Esses dauoséambém vao complementando
e ampliando os objetivos dos PCN, que, numa pranagordagem, baseando-se na LDB

propés algumas mudancas tendo como principal @bjesistabelecer os principios e
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finalidades da Educacdo Nacional. Uma dessas masladiz respeito a reorganizagao
curricular em areas de conhecimento, visando &itéacd desenvolvimento dos contelidos,

numa perspectiva de interdisciplinaridade e consdidacao:

Partindo de principios definidos na LDB, o Minigééda Educagdo, num
trabalho conjunto com educadores de todo o Paggocha um novo perfil
para o curriculo, apoiado em competéncias basarasginsercdo de nossos
jovens na vida adulta. Tinhamos um ensino descaizado,
compartimentalizado e baseado no acumulo de infifiesa Ao contrario
disso, buscamos dar significado ao conhecimentmla@ascmediante a
contextualizagdo; evitar a  compartimentalizacdo, diame a
interdisciplinaridade; e incentivar o raciociniceapacidade de aprender.
(BRASIL, 2000, p. 4)

Os demais documentos surgem em cena com o obgivontribuir com os PCN, e
assim vao fazendo a medida que ampliam seus algeitivciais, como € possivel observar

nos seguintes fragmentos:

Os atuais marcos legais para oferta do ensino médisubstanciados na

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional@®4/96), representam

um divisor na construcdo da identidade da teretapa da educacgdo basica
brasileira.

Desse ponto de vista, em sintese, 0 ensino médm atear de forma que
garanta ao estudante a preparacao basica paraseguimento dos estudos,
para a inser¢do no mundo do trabalho e para o iekercotidiano da
cidadania, em sintonia com as necessidades pedibicais de seu tempo
(BRASIL, 2006, p. 7,18).

O novo ensino médio, nos termos da Lei, de sualaeguntacdo e

encaminhamento, deixa portanto de ser apenas ptéparpara o ensino

superior ou estritamente profissionalizante, pasumir a responsabilidade
de completar a educacédo basica. Em qualquer dersodalidades, isso

significa preparar para a vida, qualificar parddadania e capacitar para o
aprendizado permanente, seja no eventual prossegudndos estudos, seja
no mundo do trabalho (BRASIL, 2007, p. 5, 23).

O Programa Ensino Médio Inovador, quando de sudaimtgzdo pelos
Estados e Distrito Federal, pretende estabelecdangas significativas nas
escolas publicas de ensino médio ndo profissiargkzno Pais, revertendo
os dados negativos referentes a esta etapa dac@dusasica. Pretende-se a
incorporacdo de componentes que garantam maioensabilidade das
politicas publicas, reconhecendo a importancia slabelecimento de uma
nova organizacao curricular que possa fomentaragesbpara uma nova
escola de ensino médio.

Propbe-se, dentro de um processo dinamico, patie@p e continuo,
estimular novas formas de organizacdo das disamliarticuladas com
atividades integradoras, a partir das inter-relag@eastentes entre os eixos
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constituintes do ensino médio, ou seja, o trabalméncia, a tecnologia e a
cultura (BRASIL, 2009, p. 7).

Esses documentos também, seguindo o padrdo dos(BRASIL, 2000), trazem a
discusséo sobre cada uma das areas de conheciment®endo, inclusive, as competéncias
gue os alunos deverédo alcancar ao concluirem a&Medio. Porém, nesta dissertacao, nao
serdo abordadas todas as areas e competéncias.n@mimnado no titulo dessa sec¢éo, sera
feito um recorte, abrangendo, em especial, asnrdgdes relacionadas aos géneros textuais,
estabelecendo um dialogo entre esses documento®NLD, pois como lembra Bunzen
(2009, p. 72-73):

Tanto os PCN quanto os critérios do PNLD se oriarpara um curriculo
prescrito de lingua materna que enfoquem préatieasasda lingua(gem) e
de reflexdo sobre os usos. Ambas as politicas publicas apostatexto
como unidade de ensino e rg&neroscomo objetos de ensino. Desta forma,
elas reafirmam tendéncias anteriores ao documditialce ja conhecidas
no cenario académico, tais como o texto como umid#e ensino e/ou a
diversidade textual e linguistica como destaquex marensino da lingua
materna (grifos do autor).

Nos PCN, Parte Il (BRASIL, 2000, p. 19), ao se faeéeréncia a area denguagens,
Cddigos e suas Tecnologjahama-se a atencao para as “linguagens queesaefdcionam
nas praticas sociais e na historia, fazendo comaqgeieculacdo de sentidos produza formas
sensoriais e cognitivas diferenciadas”. Assim, é&w®a importancia, para o individuo que
almeja ser bem sucedido no seu convivio sociabnoinio das linguagens como instrumentos

de comunicacéo e negociacao de sentidos. Nos Rid¢canta-se:

No mundo contemporaneo, marcado por um apelo idftivon imediato, a
reflexdo sobre a linguagem e seus sistemas, qu®siam articulados por
multiplos cddigos e sobre os processos e procetiimeomunicativos, €,
mais do que uma necessidade, uma garantia deipagfio ativa na vida
social, a cidadania desejad@RASIL, Parte 1, 2000, p. 6)

Para alcancar o dominio da linguagem e a reflexdiescomo essa linguagem
funciona como instrumentos de comunicacdo e negfwiale sentidos, € que nos PCN
especificos da area dénguagens, Codigos e suas TecnolodBRRASIL, 2000) passa-se a
adotar ndo mais os textos, as frases ou as palewmas objeto de ensino e sim o género

textual. Esse termo passou a ser difundido no meiccacional brasileiro, principalmente,
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depois que foi mencionada, nos PCN, a importanoiarabalho com diferentes géneros
textuais contextualizados para o desenvolvimentmodaeténcia comunicativa do discente.

Nos PCN (BRASIL, 2000, p. 18) destaca-se a relegadc aluno como produtor e
interlocutor de textos, sendo que esses textogmstitmem como ser social: “o texto sé existe
na sociedade e é produto de uma histéria socialteral, tnico em cada contexto, porque
marca o didlogo entre os interlocutores que o Eedue entre 0s outros textos que o
compdem. O homem visto como um texto que consxios”. Esses textos se materializam
em forma de géneros que muito podem dizer sobatuaaza sociocultural da lingua.

Porém, como esses géneros sdo apresentados nessmsewtos? E importante
ressaltar que, mesmo nos PCN, ndo existe um congaito para género textual. Conforme,
Motta-Roth (2005) salienta, fazendo uma analise RIOBI+, € possivel encontrar neles trés
orientacGes para o uso do terg&nero (i) tipo de texto, (ii) estratégia retérica a)(evento
comunicativo institucionalizado em um grupo soc&tndo assim, a observacdo de Bezerra
(2003, p. 41-42) se faz pertinente:

Mesmo sabendo que os PCN séo diretrizes, e ndoamah acreditamos
que o0s termos técnicos mais recentes (e aindaoven$ns, como € 0 caso
de género e tipp deveriam ser objeto de uma definicdo ou explicagée
orientasse melhor os usuarios desses PCN, inclysive os professores
saberem se devem buscar menos ou mais informagbes @ assunto e
como desenvolver sua atividade com texto em satailde E isto até porque
esses Parametros ja estao influenciando a elaloodgcBEDP; pelo menos é
0 que lemos nas capas de alguns deles (“de acondos PCN").

Realmente, os PCN precisam ser mais claros quaattiordagem dos géneros textuais
ja que exercem uma grande influéncia no ensindndgid portuguesa e, consequentemente,
no material didatico produzido para esse ensinterttlo em vista que uma analise dos PCN
envolve recorrer aos demais documentos que se lwesdm a partir deles, é possivel
perceber um avanco em relacdo ao estudo dos géneros

Por exemplo, nos PCN — Parte Il (BRASIL, 2000), ssmuma apresentacao ainda
timida sobre a importancia do estudo dos géneduss enodos que se articulam como forma
de proporcionar uma visdao ampla das possibilida#gessos da linguagem. Nesses PCN —
Parte Il (BRASIL, 2000, p. 8), destaca-se que aliaa da origem de géneros e tempos, no
campo artistico, permite abordar a criagdo dasiestéque refletem, no texto, o contexto do
campo de producéo, as escolhas estilisticas, mesadacordo com as lutas discursivas em

jogo naquela época/local’. E acrescenta-se na @a&fin “os géneros discursivos cada vez
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mais flexiveis no mundo moderno nos dizem sobratareza social da lingua. Por exemplo,
o texto literario se desdobra em inUmeras formadexto jornalistico e a propaganda
manifestam variedades, inclusive visuais”. Nessag;des, embora 0os géneros ndo sejam
apresentados de forma detalhada, pode-se consigergrande passo a sua mencao, pois ela
despertou estudos mais aprofundados que tiverdex@sefnos documentos posteriores, como

nas OrientagcBes Curriculares para o Ensino Médie tigazem os seguintes comentarios:

Nesse contexto, a énfase que tem sido dada adhwwabam as multiplas
linguagens e com o0s géneros discursivos mereceosapreendida como
uma tentativa de ndo fragmentar, no processo dwafgio do aluno, as
diferentes dimensfes implicadas na producdo dedeentEssa escolha
também reflete um compromisso da disciplina, osidot pelo projeto
educativo em andamento: o de possibilitar letracgemtiltiplos.

[...]

Dessa forma, o que se propde é que, na delimitdgdoconteudos, as
escolas procurem organizar suas praticas de enporo meio de
agrupamentos de textos, segundo recortes variagdosazao das demandas
locais, fundamentando-se no principio de que aolie ensino privilegiado
sdo 0s processos de producao de sentido paratos,teamo materialidade
de géneros discursivos, a luz das diferentes didesnpelas quais eles se
constituem. Para ilustrar, pode-se pensar na piggmsde sequéncias
didaticas que envolvam agrupamentos de textos,ablaseem recortes
relativos a: temas neles abordados; midias e @@ que circulam;
dominios ou esferas de atividades de que emergamespaco e/ou tempo
de producdo; tipos ou sequéncias textuais que afignoam; géneros
discursivos que neles se encontram em jogo e fsngdeiocomunicativas
desses géneros; praticas de linguagem em que setieme e comunidades
gue os produzem (BRASIL, 2006, p. 28, 36).

Nessas citacdes, nota-se que 0s géneros ja saebaboe como uma tentativa de nédo
fragmentar “as diferentes dimensdes implicadas rmuygdo de sentidos™a luz das
diferentes dimensdes pelas quais eles se constjitueomtribuindo para letramentos
multiplos. Outro aspecto relevante que indica utadesmais detalhado sobre os géneros é o
fato de ilustrar, ou seja, dar sugestbes de comapag esses géneros, por meio de: temas,
suportes, esferas de atividades, funcdes sociodoativas e assim por diante.

Outro documento que traz uma grande énfase ao oestad géneros, expondo
consideracOes significativas sdo os PCN+ (BRASIQ72. Logo de inicio, é abordada a
importancia do contexto de producéo dos génerasseu carater histérico para compreenséao
do funcionamento das linguagens numa perspectialsondo apenas como manifestagbes

isoladas de um individuo ou classe. Em seguidantese consideragdes significativas, como:
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Quando se pensa no trabalho com textos, outro itorioglissociavel diz

respeito aos géneros em que eles se materialipamntio-se como pilares

seus aspectos tematico, composicional e estilistideve-se lembrar,

portanto, que o trabalho com textos aqui propostsidera que:

» alguns temas podem ser mais bem desenvolvidogiadmdeterminados
géneros;

* géneros consagrados pela tradicdo costumam ter asteutura
composicional mais definida;

» as escolhas que o autor opera na lingua deternarestilo do texto.

Essa abordagem explicita as vantagens de se alsandonradicional

esquema das estruturas textuais (narracdo, desaligdertacao) para adotar

a perspectiva de que a escola deve incorporar enpigiica 0os géneros,

ficcionais ou ndo-ficcionais, que circulam sociahtee[...] (BRASIL, 2007,

p. 77).

Percebe-se, nesse fragmento, o dialogo com osupases bakhtinianos quando
menciona os “pilares” dos géneros: “seus aspeewstico, composicional e estilistico”.
Também é significativo o fato de mencionar vantagem incorporar os géneros na pratica
pedagogica ao invés do tradicional esquema dastwsts textuais: narracdo, descricdo e
dissertacdo. Esse documento ainda se torna maesiftsp na medida em que incentiva o
estudo das caracteristicas de géneros especifioosuporte em que sdo veiculados e do

enunciador na construgdo de valores e sentidos:

Como os textos ganham materialidade por meio dogrgé, parece Util
propor que os alunos do ensino médio dominem cestosedimentos
relativos ascaracteristicas de géneros especificosonforme sugerem as
Matrizes Curriculares de Referéncia do Saeb:

* reconhecer caracteristicas tipicas de uma narréiteeonal (narrador,
personagens, espaco, tempo, conflito, desfecho);

» reconhecer recursos prosodicos frequentes em utm peético (rima,
ritmo, assonancia, aliteracdo, onomatopéia);

» reconhecer caracteristicas tipicas de um textaéisa ou opinido (tese,
argumento, contra-argumento, concluséo) bem coralisana estratégia
argumentativa do autor;

* reconhecer caracteristicas tipicas de um textornve#tivo (topico e
hierarquia de informacéo, exemplificacéo, analogia)

Ao se adotar textos de circulacdo social, € nedesséconhecer a

importancia de se trabalhar com os alunos algumeedimentos que

permitam identificar agaracteristicas do suporte ou do enunciador na

construcao de valores e sentidos

» comparar o tratamento da informag¢do em duas netémre o mesmo
fato;

* reconhecer em um texto marcas decorrentes de fidagfies politicas,
ideoldgicas e de interesses econémicos dos aginf@e®ducao;

e comparar as diferencas de uma mesma informacadfemrdes veiculos
informativos (jornal, revista, televiséo, radio);
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» relacionar os valores e sentidos veiculados potaxto informativo ou
analitico opinativo com as condicbes de producassaldexto e as
intencdes do autor, levando em conta elementos casnfontes de
divulgacéo, o lugar social de quem o produziu, @stextos da época
(BRASIL, 2007, p. 78-79, grifos do autor).

Essa evolucdo na maneira de se conceber e ab@dgéneros textuais presentes
nesses documentos refletiu-se, de forma inegéaaet]aboracdo do PNLD, que, por sua vez,
estabelece perspectivas tedricas e metodoldgicdanbes definidas para o LDP. A partir de
entdo, segundo Rangel (2003, p. 19), os criteeosndlise apontados pelo PNLD contribuem

para observar se o LDP inscrito no programa:

» Oferece ao aluno textos diversificados e heteragg&rao ponto de vista
do género e do tipo de texto, de tal forma quelat@oea seja o mais
possivel representativa do mundo da escrita;

» Prevé atividades de leitura capazes de desenvaolgeaprendiz as
competéncias leitoras implicadas no grau de pésfaia que se pretende
leva-lo a atingir;

* Ensina a produzir textos, por meio de propostascquéemplem tanto os
aspectos envolvidos nas condigdes de producaotajoamprocedimentos
e estruturas proprios da textualizacao;

* Mobiliza corretamente a lingua oral, quer para sedeolvimento da
capacidade de falar/ouvir, que para a explorac&onaztas interfaces
entre oralidade e escrita;

» Desenvolve os conhecimentos linguisticos de forniautada com as
demais atividades.

Sem duvida, a avaliacdo do LDP do Ensino Médio Bh.D’, mesmo que tardia,
representa um grande ganho no processo educaciBode-se considerar um ganho,
principalmente, por atingir uma etapa da educag@tgm como sua principal clientela o
jovem, que, dentre outros tracos, se caracterizarispr alvo de um discurso mercadolégico
e publicitario especifico, configurando-se, assiomo um ‘segmento’ do mercado e como
um destinatério particular da industria cultura”;representar um segmento da populacao
socialmente identificado a valores culturais opgs{8RASIL, Guia de Livros Didaticos —
PNLD, Lingua Portuguesa, 2012, p. 8). Diante dessél do jovem, ator social do Ensino
Médio:

E o caso, entdo, de levar-se em conta, no planejant® ensino e nas
praticas de sala de aula do EM, as formas de esgwemais tipicas e

" O antigo PNLEM foi incorporado ao Programa Naciai@ Livro Didatico (PNLD), executado pelo FNDE e
pela Secretaria da Educacéo Bésica (SEB/MEC).
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difundidas das culturas juvenis e das culturas lpopsi e regionais com as
guais o jovem convive. Entre essas formas de esgmesao particularmente
relevantes as préaticas ndo escolares de letraneen® géneros (como as
letras derap e de cancdes, os fanzines, os grafites, os maosfesdt.)
préprios da juventude, assim como os géneros qoie,spa destinacdo
comercial, dirigem-se privilegiadamente a essa afaida populacéo
(quadrinhos comerciais, suplementos juvenis da emga diaria, revistas
direcionadas etc.) (BRAS|LGuia de Livros Didaticos — PNLD, Lingua
Portuguesa, 2012, p. 9).

Essas consideracdes devem ser levadas em consdrn@o PNLD como também
pelos professores de Lingua Portuguesa que re@orrad Guia de Livros Didaticos e
escolherdo uma colecdo que permanecera com osauontrés anos, podendo influenciar de
forma positiva ou ndo na sua vida escolar e social.

Para a escolha dos livros pelo professor, o Guraet® resenhas das obras
selecionadas, contendo uma viséo geral das prin@peacteristicas do livro, juntamente com
uma sintese dos pontos mais fortes e das prindleficiéncias de cada obra; a descricdo da
obra, com informa¢Bes sobre a forma como ela egfanizada; a analise da obra, que
constitui uma discussdo mais detalhada das suastedsticas em relacdo a leitura, a
literatura, a producéo de textos escritos, a adéde aos conhecimentos linguisticos; e, por
fim, sugestbes aos professores sobre como valaizaspectos mais vantajosos de cada obra
e como superar as deficiéncias que ela apresenta.

Para se chegar a essas resenhas, sdo analisaélnescgerais a todas as areas do
conhecimento e critérios especificos para o compgenge Lingua Portuguesa. Dentre esses
critérios especificos, podem-se destacar algunseguelacionam diretamente com os géneros

textuais:

Para o componente Lingua Portuguesa, sera obsesgaobra:

1. apresenta uma coletanea de textos, de divensos ¢ géneros, que
revelem fungbes e registros de linguagem diveesifis e que sejam
representativos da cultura escrita destinada aescahtes do ensino médio;
[...]

3. incentiva o contato dos alunos com textos moldians, levando-os a
articularem, em busca da apreenséo de sentidess sirmrecursos verbais e
nao verbais;

4. favorece experiéncias significativas de leityp@a sele¢cdo adequada dos
temas; [...] pela mobilizacdo de conhecimentosipsépela exploracdo dos
valores semantico-pragmaticos do vocabulario; pearcdo do texto em
seus contextos histdrico-sociais de producao; @gidoracdo dos recursos
linguistico-textuais que promovem a construcacegtutlidade;

[...]

6. proporciona uma experiéncia produtiva de apeagdim da escrita: pelo
cuidado com a escolha pertinente dos temas; [eld mlefinicdo de
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propositos comunicativos claros e relevantes; ipel@acéo do género e do
destinatario pretendidos;

[...]

8. procura ampliar a competéncia do aluno para sws wlos diferentes
géneros orais, sobretudo daqueles de registros foraigis em contextos
publicos de comunicacaol...] (BRASIGuia de Livros Didaticos — PNLD,
Lingua Portuguesa, 2012, p. 90).

Esses critérios acabam se traduzindo em diversastignamentos. Alguns desses
mantém uma estreita relacdo com os géneros texAsmsn, busca-se saber se a cole¢ao:

» Apresenta diversidade de esferas e géneros digas/Pd...]

» Os textos mantém fidelidade a diagramacéo e lejadigrios do suporte
original, quando pertinente para a compreensap? [..

* Resgatam o contexto de producdo (contexto histéficocdo social,
esfera discursiva, suporte, autor e obra)? [...]

» Propdem apreciagdes estéticas, éticas, politiaslagicas?

» Discutem questdes relativas a diversidade socigelilbrasileira?

* Respeitam as convengdes e os modos de ler consstude diferentes
géneros, inclusive os originérios de novos congerialiaticos, praticados
emdiferentesesferas de letramento? [...]

» Trabalham com os diferentes letramentos (literamaoidiatico, de
divulgacao cientifica, jornalistico, multimodal &

» Definem o contexto de produgdo do texto (esfergorte, género,
destinatario)? [...]

» Orientam a construcdo da textualidade de acordo gocontexto de
producdo e o género proposto (recursos de coes@eréncia, selecao
lexical, recursos morfossintaticos)? [...]

* Propdem referéncias e/ou exemplos dos génerosos tp texto que
pretendem ensinar o aluno a produzir? [...]

» Exploram géneros orais adequados a situacdes coativas
diversificadas (entrevista, jornal falado, apresefiv de trabalho, debate
etc.) na producéao? I[...]

* Exploram as rela¢des entre as modalidades oratréaesla lingua em
diferentes praticas sociais e em diferentes géferos

» Orientam a constru¢cdo do plano textual dos génerais (critérios de
selecdo e hierarquizacdo de informacbes, padroesgdmizacdo geral,
recursos de coesdo)? (BRASIGuia de Livros Didaticos — PNLD,
Lingua Portuguesa, 2012, p. 91-96).

Nesse contexto, se os critérios forem atendidos guestionamentos encontrarem
respostas positivas, esse livro didatico sera derailo como recomendavel. Sabe-se, porém,
gue nem todos os livros atendem a todos os regglidtara isso, existe uma margem de
exigéncia minima que podera garantir que o livja s@rovado pelo PNLD. Dessa forma,
cabe aos professores e demais participantes dpeepedagdgica da escola realizar reunides
para analisarem cada resenha com muita atenc@olaezem a colecao que melhor se adapta

ao projeto pedagdgico de sua escola.
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E de suma importancia n&o se esquecer de queoardipresenta um objeto de cultura
e que, em especial, no trabalho com as linguagen® favorecer a convivéncia do aluno
com diferentes géneros textuais, buscando expdsr&dm um enfoque que ultrapasse os
aspectos formais, chegando a contribuir para adgdim de um leitor critico e interativo,

capaz de atuar como cidadao competente.
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3 GENEROS TEXTUAIS EM DUAS COLECOES DO ENSINO MEDIO

Sempre fazemos sucesso na formacdo de
professores quando discutimos as caracteristicas
formais e de estilo de um texto ou género, a partir
de nossos instrumentos. Por outro lado, nossos
alunos ndo precisam ser gramaticos de texto e nem
mesmo conhecer uma metalinguagem sofisticada.
Ao contrario, no Brasil, com seus acentuados
problemas de iletrismo, a necessidade dos alunos é
de terem acesso letrado a textos (de opinido,
literarios, cientificos, jornalisticos, informatiso
etc.) e de poderem fazer uma leitura critica e
cidada desses textos.

(ROJO, 2005, p. 207)

Como visto no capitulo introdutorio desta dissémacsegundo os preceitos da
Linguistica Aplicada, é necessario produzir pesuigue tragam contribuicbes sociais. A
pesquisa apresentada nesta dissertagcédo, partisde gesceito, ateve-se ao estudo de dois
objetos que podem trazer contribuicbes sociais itaptes: 0s géneros textuais e o livro
didatico.

Nos capitulos anteriores, dedicou-se ao estud@@ssupostos tedricos que serviram
como base para a analise desenvolvida neste eapitybd objetivo é analisar o enfoque que
0S géneros textuais recebem em duas colecdesrds tidaticos do Ensino Médio. Para
atingir esse objetivo, procurou-se ter uma visdalgias colecdes analisadas, partindo-se da
analise do conceito de género textual apresentddosd no manual do professor, como
também na colecdo como um todo, e, em seguidaalgsardo enfoque que recebem os

géneros textuais presentes nessas colec¢des.

3.1 Procedimentos metodoldgicos

Escolher sobre 0 que pesquisar ndo € um procedirt@Bmsimples quanto parece. Sao
muitas as inquietacdes quando se trabalha no cathpmacional. Assim, busca-se selecionar
aguela que mais se relaciona com a area de estugalase dedica. E como fazer essa
pesquisa? Por onde comecar? Quais os procedimargesem adotados? Todas essas sdo

perguntas com as quais se precisa lidar.
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Um passo fundamental é decidir que embasamenticdeatdirecionara a pesquisa. No
caso da pesquisa em questdo, recorreu-se a agioeepossuem experiéncia e dedicagao
consideraveis a investigacdo dos objetos em estdgenero textual e o livro didatico.
Alguns desses autores sao Bakhtin (2003, 2004);Wiahi (2005, 2008), Rojo (2005, 2008),
Rodrigues (2005), Fiorin (2006) Bazerman (2009) ttet&Roth (2005, 2011), Koch e Elias
(2009, 2010), Lajolo e Zilberman (1996), Fredgagl (1989), Bunzen (2005, 2009), Bezerra
(2003, 2010), Bentes (2011), dentre outros.

Outro passo ndo menos importante € a escolltaghausda pesquisa. Primeiramente,
pensou-se em analisar apenas uma cole¢do, delilmitsn essa andalise aos capitulos que
trabalhassem especificamente com 0s géneros texf@aiém, ao se passar pela etapa de
qualificacdo do projeto, um membro da banca fez suggstao pertinente quanto @rpus
da pesquisa. Sugeriu-se que outra colecédo podsariacduida com o objetivo de ter mais de
um parametro para andalise. E, como a analise delisads poderia ficar complexa, foi
sugerido escolher um volume de cada colegédo, temdovista que o trabalho com os
conteudos nos diversos volumes acaba seguindo draga

E, assim, comecou-se a analise. No entanto, naréecto trabalho, percebeu-se que,
se apenas um volume fosse usado, algumas inforsmaefantes poderiam ficar de fora,
como, por exemplo, a verificagdo de quais géne@iospertinentes para o publico-alvo, o
aluno do Ensino Médio, mas ndo aparecem na obssaferma, chegou-se a decisédo de que
as duas colecfes seriam analisadas na integrarfdoocorpusda pesquisa.

As colecdes saBortugués: linguagengle William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes (2005), publicada pela editora Atuali8arae a cole¢cad?ortugués: Ensino
Médio, de José de Nicola (2008), publicada pela edBaipione. A opcao por essas colecdes
se deu por, pelo menos, trés razdes. A primei@orézo fato de as colecfes serem adotadas
por muitos colégios do Ensino Médio da rede pubdica Guanambi e regides vizinhas. No
Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes, no quablegi por quase dez anos, uma edi¢ao
anterior da colecdo de Cereja e Magalhdes foizatlh por cerca de trés anos, sendo
substituida pela colecéo de Nicola (2008). AgoreglacadPortugués: linguagensle Cereja
e Magalhdes (2010) esta sendo novamente utilizesidedo ano de 2012. A segunda razéo €
que os livros dessas cole¢cbes possuem, em sua sgapauma secdo destinada ao trabalho
com foco nos géneros textuais. E, a ultima razacegisténcia, no final de cada volume do
livro do professor, de um manual com um aportede@obre géneros textuais.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos em relagédlése dessas colecdes, pode-

se dizer que é uma pesquisa que tem um foco dialita interpretativista, com carater
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exploratdrio, fazendo uso, no entanto, de aspepiastitativos no que se refere a analise da
diversidade textual presente nas colecodes.

Inicialmente, buscou-se apresentar uma visao gerabrpuse dedicou-se a verificar
que conceito de género foi abordado ndo s6 no rhdoyarofessor de cada colecdo, mas na

colecdo como um todo, contemplando as seguintet@gsede pesquisa:

O manual do professor informa sobre o conceito @eep textual? Em caso
afirmativo, que conceito os autores adotam?
» As atividades sobre géneros textuais propostacolagdes analisadas estdo em

consonancia com o conceito adotado pelos autores?

Em seguida, com o objetivo de melhor compreenagganizacéo do trabalho com os
géneros textuais presentes nessas colecOes, foganizados seis quadros referentes aos
volumes pertencentes a cada cole¢do. Esses quadrdancéo de sua extensdo, encontram-
se no Apéndice desta dissertacdo. Sdo quadrosorpra triados visando fornecer detalhes

relacionados a duas outras questdes de pesquisasngoém norteiam esse trabalho:

» Como séao trabalhados os aspectos formais e funsjaaaacteristicos dos géneros,
nas atividades propostas nas cole¢cbes?
» As atividades sobre géneros textuais propostagiatvouma teméatica condizente

com o publico-alvo?

A partir dos dados presentes nos quadros, tornpossivel observar quais os géneros
cujos aspectos formais e funcionais sdo abordadosis as teméticas presentes nas cole¢des
sdo relevantes em relacdo ao publico-alvo, tornamais detalhada a andlise do enfoque que
0S géneros textuais recebem em cada volume pentenaecada uma das colecdes, que é

objetivo maior desta pesquisa.
3.2 Descricédo daorpusda pesquisa
As colecOes selecionadas para fazer parteodpusdesta pesquisa foram aprovadas

pelo PNLDEM 2009, sendo que a cole¢&mtugués: linguagensle William Roberto Cereja
e Thereza Cochar Magalhdes (2005), possui o cd®b680 e a cole¢dPortugués: Ensino
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Médio, de José de Nicola (2008), possui 0 codigo 15ChHHa cole¢do possui trés volumes
distribuidos sequencialmente a cada ano do Enséuidvl

3.2.1Portugués: linguagensle Cereja e Magalhaes

Essa colecéo se destaca pela permanéncia no mexdéoadal, sendo indicada pelo
PNLD, chegando a sua quinta edicdo. Conforme cademnio capitulo anterior, no que se
refere ao livro didatico, ndo se pode desconsiderguestdo editorial e a grande influéncia
que tanto os PCN como o PNLD exercem no mercadoredi Assim, essa colegédo tem
permanecido nesse mercado, buscando se adequat aorforme pode-se observar no

seguinte comentario presente no manual do professor

Se as mudancas das edi¢cOes anteriores procuraementas propostas
feitas pelaLei de diretrizes e basepelasDiretrizes curricularese pelos
Parametros curriculares nacionais — Ensino mé@RCNEM), esta edicdo
procura levar em conta, além dos principios e dagestbes desses
documentos, as propostas d@arametros curriculares nacionais + ensino
médio (PCN+)e as ultimas discussfes sobre o ensino de lidgyaroducéo
de textos e de literatura travadas na esfera adea@éfCEREJA;
MAGALHAES [Manual do professor], 2005, p. 3).

Quanto a questéao editorial, um aspecto que tambéama a atencdo em relacao a essa
colecdo sdo os agradecimentos logo no inicio da. @bimportante observar esse fato, pois
pode ajudar a reforcar o que foi mencionado notwlapanterior sobre a autoria do livro
didatico e contribuir para a compreensédo de quesea@analisar o enfoque atribuido aos
géneros textuais nessa colecdo, a intencdo nacsponsabilizar os autores Cereja e

Magalh&es por eventuais problemas que a cole¢&a posa conter:

Agradecimentos

A Noé Ribeiro, editor incomungue sabe compartilhag ndo teme o novo.

Ao competente grupo editorial: a Adriana Santodp ggande apoio; a
Cristina Akisino, Adriana Abrdo e Emerson C. dost8g, pelo entusiasmo
e pela cuidadosa pesquisa iconogréfica; a Céliar€aypelas preciosas
sugestdes na preparacdo do texdos demais membros da equipe editorial,
pelo dedicado acompanhamento do processo de atfigalora.

A professora Ciley Cleto, que nos apéia didaticamedifundindo nossas
propostas de ensino junto a professores e escolas.

As professoras Janice Figueiredo Pereira, Mariaggida Boschi Ribeiro e
Ciley Cleto, quecolaboram com leituras e sugestdes de textos eieies

Os Autores (CEREJA; MAGALHAES, 2005, p. 4, grifogus).
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Quando os autores mencionam o fato de que o esfitee compartilhar, é possivel
inferir que nem sempre isso acontece no procestaberacdo de um livro didatico. Também
ao agradecer as professoras pelas sugestdes de texxercicios, percebe-se o carater
coletivo do processo de construcado da autoria. Bwes, para chegarem ao produto final,
acabam colhendo muitas informacfes de suas préopxiasriéncias e de seus colegas de
trabalho, o que, com certeza, resulta num prodomo melhor qualidade. Essas experiéncias
também sdo pontuadas por Bunzen (2005, p. 87-88htaizar informacgdes colhidas a partir

de entrevistas com esses autores:

William Cereja, formado em Portugués e Linguispeda USP (1978), foi

professor durante muito tempo na rede particulaerg#no em S&o Paulo,
principalmente para o Ensino Médio. Comecou a feridambém em 1978,
gquando ainda fazia o curso de Letras na USP, allm@b “s6 como

professor de gramatica... as vezes s6 como profdegaroducéo de texto...
as vezes sO0 como de literatura”, mas nunca deigoendinar literatura em
mais de vinte anos de magistério, como bem destaemitor. Além de uma
longa experiéncia docente, realizou o curso deradstem Teoria Literaria
na USP e, recentemente, defendeu a tese “Uma paogiatdgica de ensino
de literatura no Ensino Médio” no programa de Listjoa Aplicada e

Estudos da Linguagem (LAEL) da PUC-SP. O autor il Cereja iniciou

seu contato com o mundo editorial ao prestar assaspara editora

Moderna, fazendo leituras criticas, nos anos 88, amas didaticas de
Douglas Tufano — um famoso autor de LDP. Foi gracasse contato com
um editor da editora Moderna que ele foi convidpdoa participar de um
concurso promovido pela Editora Atual huma faseedpansdo de seu
campo editorial de livros didaticos para outraggu@o ensino. [...]

A outra autora que assina a colecdo “Portuguégyulaigens” é Thereza
Cochar Magalhdes que foi apresentada ao Willianej@gror um editor da
Editora Atual, justamente para realizagdo do camunencionado pelo
autor no depoimento acima. A formagdo dessa caiause deu, entéo,
exatamente no momento do concurso para elaborag@md.DP “piloto”
para o Ensino Médio, [...]. Formada em Portuguésamcés pela FFCL de
Arararaquara (SP) e mestra em Estudos Literérileseesp — Araraquara,
a autora Thereza Cochar Magalhdes foi professaragdeda década de
sessenta, da rede publica de ensino do estadoodBabdo. Durante algum
tempo, lecionou em Araraquara; indo para Sao Pawlbnal dos anos 70.
La se tornou professora efetiva do colégio “ViceRteixoto”, o qual
contribuiu de forma indireta para sua formacdo ccemdora de livros
didaticos, visto que alguns professores da eséokxrgm autores de livros
didaticos, inclusive de Lingua Portuguesa.

Assim, depois dessas consideracdes, chega-se ric@esta obra propriamente dita,
uma colecdo que se compde de trés volumes, digicedo quatro unidades e trés secoes,
sendo elas: iteratura, Producédo de text@ Lingua: uso e reflexgoconforme os seguintes

quadros:
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Quadro 1
Colecao de Cereja e Magalhédes
Volume Unidade Numero de capitulos Numero de paginas
1 07 73
2 08 76
! 3 11 80
4 10 81
1 13 111
2 11 100
: 3 12 104
4 12 75
1 11 121
3 2 09 78
3 08 68
4 10 91
Quadro 2
Colecédo de Cereja e Magalhaes
Volume Secédo Numero de capitulof Numero de paginas
Literatura 15 104
1 Lingua: uso e reflexdo 9 90
Producao de texto 12 79
Literatura 23 147
2 Lingua: uso e reflexdo 14 132
Producao de texto 10 73
Literatura 22 191
3 Lingua: uso e reflexdo 9 80
Producéo de texto 7 43

No Quadro 1, é possivel obter uma visdo geral datesa da obra. O primeiro
volume possui 36 capitulos, o segundo 48 capiwilogerceiro 38 capitulos. Esses capitulos
sao divididos em 4 unidades que poderdo corresp@aute bimestres escolares, conforme
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sugestdo presente na obra: “Nas escolas em quealslhfh com periodos bimestrais,
sugerimos que cada unidade seja desenvolvida emimestre” (CEREJA; MAGALHAES
[Manual do professor], 2005, p. 21).

Além desses capitulos, a obra contém também ostilasecdes. Na introducédo de
cada unidade, encontra-se a subsé&de ligado! Pesquisetom sugestdes de videos, sites,
livros e musicas. Ao término de cada unidade, terasssubse¢d&3sn dia com o vestibulag
Intervala A primeira contém questdes dos ultimos vestieglacom trechos de poemas,
anuncios, romances, dentre outros géneros, focarmmtetdo da Unidade. A segunda esta
voltada para a realizacao de projetos relacionedwsa literatura.

No quadro 2, apresenta-se a divisdo da colecaeedes, o que possibilita perceber a
atencdo dada a sec&®voducao textuala qual se propde, dentre outros objetivos, a uma
analise mais detalhada a respeito dos os génettomite Através dos dados presentes nesse
quadro, € possivel perceber uma grande diferengguecse refere a quantidade de paginas
dedicadas a secddteratura e a seca®roducao textualé uma diferenca que envolve mais
que o dobro de paginas, favorecendo a sdgferatura. Sabe-se que nem sempre a
quantidade é um indicador do grau de importancibuatio a um assunto; porém, esse caso
confirma o que o préprio manual menciona quantteeatura ser o critério de organizacéo do
trabalho da obra, podendo-se dizer, o fio conddéotodo o trabalho. Talvez isso se dé em
funcdo da formacgdo dos autores, pois, conforme im@smdo anteriormente, os dois se
especializaram na area de literatura.

Esse aspecto também pode ser observado na dicdidbuios diferentes géneros

textuais presentes na obra, conforme o quadro @baix

Quadro 3
Géneros presentes na colecdd¢ Quantidade

01 Anedota 1
02 Anuncio 59
03 Artigo 4
04 Artigo de opinido 7
05 Biografia 20
06 Cancao 12
07 Cantiga 4
08 Capa de catalogo 1
09 Capade CD 1
10 Capa de DVD 1
11 Capa de livro 33
12 Capa de revista 5




13 Carta 2
14 Carta dos leitores 7
15 Carta de reclamacao 1
16 Cartaz 11
17 Cartum 18
18 Charge 1
19 Comentario 6
20 Conto 17
21 Critica / Resenha critica 9
22 Crobnica 8
23 Debate (Transcrigéo) 2
24 Depoimento 16
25 Editorial 1
26 Enquete 3
27 Entrevista 2
28 Fabula 5
29 Faixa 1
30 Folheto 2
31 Historia em quadrinho 3
32 Legenda 516
33 Letreiro de fachada 1
34 Manchete 1
35 Manifesto 1
36 Noticia 7
37 Peca 6
38 Piada 2
39 Pichacao 1
40 Placa 4
41 Poema 236
42 Propaganda 3
43 Provérbio 12
44 Quadro resumo sobre pesquisa

45 Receita 1
46 Redacao de vestibular 1
47 Redacao escolar 2
48 Relato pessoal 1
49 Relatorio 1
50 Reportagem 27
51 Resposta dos leitores 1
52 Romance 51
53 Sermao 1
54 Teste de personalidade 1
55 Tirinha 163
56 Verbete 2

87
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Nesse quadro, é digno de nota a variedade de génemida na obra, 56 géneros
diferentes. Isso se d& tanto em fun¢do das mudacgasdas nos livros didaticos depois dos

PCN, como pela concepcéao geral da obra, apresemtagi@anual do professor:

A concepcao geral deste trabalho, parte do prindiei que o ensino de
portugués, no ensino médio, deve estar voltado pafarmacdo de um
cidadao autbnomo, capaz de interagir com a reaidadmomento em que
vivemos. [...] nesta colecdo, o aluno é levadoranks mais diferentes
situacBes de trabalho, seja na abordagem de tdikén&rios, seja na
construcao de conhecimentos linguisticos, sejaodupao de textos.

Além disso, a disciplina também participa ativareetid desenvolvimento
de outras habilidades, principalmente daquelasiogladas com a producéo
de textos, orais e escritos (CEREJA; MAGALHAES [Mahdo professor],
2005, p. 4).

Realmente, espera-se que, quanto maior for o codéaim cidaddao com os diversos
géneros textuais, maiores serdo as possibilidagl@steracdo com a realidade em que vive.
Esse contato é proporcionado na obra; porém, prseisanalisar se a diversidade textual
presente na obra possibilita um conhecimento redbneertinente sobre esses géneros
textuais e se 0s géneros presentes sdo 0s maisaddscpo publico-alvo, contribuindo para
que o cidadéao dele faga uso nas situagdes condeetsl dia a dia.

No caso da colecdo em estudo, vale ressaltar gisgalinente, percebe-se que 0s
géneros que mais aparecem na colecdo sao os gélacessera literaria, como é o caso do
géneropoema que aparece 236 ve3eE, esse registro sé ndo foi maior porque, amabsar
0s poemas, sO foram levados em consideracdo ossgaeam completos, sendo que, se 0s
trechos fossem considerados, esse numero podeti@amente, dobrar.

E, quanto a colec&@ortugués: Ensino Médjale Nicola? A proxima secéo se atera a

sua descricao.

3.2.2Portugués: Ensino Médjale Nicola

Diferentemente da colecédo anterior, a colecado del&liencontra-se em sua primeira
edicdo. Isso ndo significa que seja a primeira B&peia desse autor, pois sua jornada nesse
campo é longa, conforme se pode observar no segeimentario de Bunzen (2005, p. 92-

93) em relacéo a outra obra em que Nicola € caautor

8 Quanto ao génellegenda ele aparece por toda obra e, principalmenteeg@osde Literatura.
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Os autores Ernani Terra e José de Nicola [...]Jos@tante conhecidos entre
os professores de Ensino Médio e Fundamental, ¢geésle o inicio da
década de 80, eles publicam isoladamente ou emutoda gramaticas
pedagdgicas e LDPs de Ensino Fundamental 1l e Mdditos, com uma
longa experiéncia em Ensino Médio e em cursinhas ymstibulares,
comecaram sua carreira escrevendo as apostilagslahos ou preparando
materiais para seus alunos. [...] é importanteyaomjue foi na tentativa de
criar algo diferente das apostilas elaboradas pareursinhos que os dois
autores comecaram a produzir livros didaticos.

Mas o que dizer desta colecdo de Nicola que est&uwanprimeira edicdo? Essa
colecdo destaca-se, inicialmente, pela propostaldasna formacao do leitor e do produtor de

textos:

Acreditamos que, no caso especifico das aulas degaés, todo professor
se daria por feliz e realizado se seus alunospacldirem o curso, fossem
leitores/ouvintes atentos e competentes produtokestexto (tanto na
modalidade oral como na escrita).

Por leitor/ouvinte atento entendemos aquele alumpaz de estabelecer
dialogos entre textos, perceber as diferentes@etagintaticas e semanticas
(de causa e efeito, de oposicéo, de concessaond&&o etc.) e a natureza
do texto (irbnico, metaforico, satirico, filosofietc.).

Por competente produtor de texto entendemos acaleleo capaz de
elaborar um texto adequado as mais diversas sésagdé vida cotidiana:
uma carta, um relatério, uma exposicao — oral auitas— de ideias etc.
(NICOLA [Manual do professor], 2008, p. 3).

Essas concepg¢bes sobre o que traria satisfacaprafessores em relagdo aos seus
alunos, bem como o que se entende por um leitanteuiatento e um produtor de texto
competente justificam a organizacao e divisdo da.ob colecéo reune trés volumes, sendo

que cada um deles € composto por trés partes,rooaifm quadro a seguir:

Quadro 4
Colecao de Nicola
Numero de Numero de
Volume Parte . .
capitulos paginas
Formando o leitor e o produtor de texto:|as 8 113
estruturas gramaticais dos textos
1 Formando o leitor e o produtor de texto:|os 9 118
textos do cotidiano
Formando o leitor e o produtor de texto:|os 10 147
textos artisticos
5 Formando o leitor e o produtor de texto:|as 8 157
estruturas gramaticais dos textos
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Formando o leitor e o produtor de texto:|os 7 90
textos do cotidiano
Formando o leitor e o produtor de texto:|os 7 131
textos artisticos
Formando o leitor e o produtor de texto:|as 5 107
estruturas gramaticais dos textos
3 Formando o leitor e o produtor de texto:|os 6 94
textos do cotidiano
Formando o leitor e o produtor de texto:|os 10 209
textos artisticos

No manual do professor € salientado que, aindaagué&rés partes foquem um
objetivo geral, o qual é a formacdo do leitor edptor de textos, em cada uma delas é
possivel observar “o trabalho com textos de umaemarparticular e com um objetivo
especifico” (NICOLA [Manual do professor], 2008, %). Esses objetivos especificos sao
assim apresentados:

7

A primeira parte [...] o objetivo € evidenciar opph das estruturas
gramaticais na producéo e atribuicdo de sentidomp@ de textos.

A segunda parte [...] 0 objetivo € explicitar o dler e o ato de produzir
textos, relevando os elementos e estratégias gs&bpitam o trabalho

efetivo com a leitura e a produgéo de textos rexagéo social.

J& na terceira parte [...] 0 objetivo é propiciarcantato com a arte,
especialmente com a arte da palavra, de formaayrieflexiva e prazerosa,
apreciando o trabalho estético e entendendo suasiteogdo nas praticas
sociais (NICOLA [Manual do professor], 2008, p. 5).

Para alcancar esses objetivos, dentro de cada essagltrés partes, encontram-se
duas secdes, as quais apresentam propostas degoathitextos orais e escritos, sendo elas
Trocando ideiase Mdos a obra A primeira tem por objetivo “propiciar momentog d
expressao oral por parte dos alunos, quer apregsEngaa opinido, justificando uma posicao
ou relatando suas conclusdes” (NICOLA [Manual dofgssor], 2008, p. 6). Ja a segunda
apresenta propostas de producédo de textos, getalneeiraidas de vestibulares, reproduzidas
na integra ou adaptadas, visando contemplar o\abjad colecdo em si.

No Quadro 4, outro aspecto que merece atencao, éngseno ndo sendo a literatura o
fio condutor do trabalho, ela ocupa a maior pastelora. Essa caracteristica pode se justificar
pelo perfil do autor, que € um fator importantesaoanalisar uma obra, pois através dele
algumas caracteristicas da obra podem ser melmopreendidas. No caso de Nicola, ele se

autodenomina, “fundamentalmente um professor cedtiira”:
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O autor José de Nicola, “fundamentalmente um psofesle Literatura”,
como ele mesmo afirma, iniciou o curso de Letraariféculas) na USP nos
anos 70, mas ndo concluiu o curso. Segundo o ael®rndo conseguiu
conciliar o curso de graduacdo com as aulas n@snbws que ministrava.
Desde 1968, ja lecionava em varios colégios paslisbs seguimentos de
Ensino Fundamental 1l e Médio, além dos cursinhog-vpstibulares
(BUNZEN, 2005, p. 94).

Como na colecdo analisada anteriormente, esse téabém é evidenciado na

distribuicdo dos géneros textuais presentes na obra

Quadro 5
Géneros presentes na colecdo Quantidade

01 | Anudncio 16
02 | Artigo 12
03 | Artigo de opinido 3
04 | Biografia 80
05 | Boletim do tempo 1
06 | Bula 1
07 | Cancgao 23
08 | Cantiga 8
09 | Capade CD 6
10 | Capa de jornal 2
11 | Capa de livro 18
12 | Capa de revista 4
13 | Carta de leitor 2
14 | Carta enigmética 1
15 | Cartéo postal 1
16 | Cartaz 18
17 | Cartum 3
18 | Charge 6
19 | Classificado 1
20 | Comentério opinativo eletrénico 1
21 | Comunicado 1
22 | Conto 14
23 | Critica / Resenha critica 4
24 | Cronica 13
25 | Depoimento 3
26 | Editorial 1
27 | Entrevista 1
28 | Fabula 1
29 | Ficha técnica de filme 32
30 | Folheto 1
31 | Hordscopo 2
32 | Legenda 262
33 | Lenda 1
34 | Logotipo de revista 1
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35 | Manchete 12
36 | Manifesto 2
37 | Manual de instrucdo 1
38 | Manual do candidato 1
39 | Noticia 31
40 | Novela 1
41 | Parabola 1
42 | Peca 14
43 | Placa 6
44 | Poema 240
45 | Preféacio 1
46 | Propaganda 9
47 | Recado 1
48 | Receita 3
49 | Reportagem 35
50 | Resumo 1
51 | Romance 50
52 | Serméao 2
53 | Slogan 2
54 | Tirinha 57
56 | Verbete 23

E possivel observar que os géneros que mais apareceolecio sdo os relacionados
a literatura, como € o caso do génpoema que aparece 240 vezes e do gérm@ografia,
que aparece 80 vezes. Também o gémenoancerecebe um espaco privilegiado, sendo
abordado 50 vez&sQuanto ao poema, esse nimero poderia ser comsifteente maior,
pois a mesma observacao feita em relacdo a colmg@oior, de ndo considerar poemas
incompletos, se aplica aqui.

Pode-se comentar, que ao se observar o Quadrinfpréssionante a quantidade de
géneros textuais com que o aluno tera contato @io messa cole¢cdo. Mais uma vez, esse
fato se justifica, dentre outros fatores, pelauiéficia dos PCN e do PNLD.

No entanto, mais importante do que a quantidadgéderos textuais é o enfoque que
eles recebem quando analisados, aspecto que sedadb na secdo 3.4. Antes, porém, para
se chegar a essa analise, um aspecto que meregdcat® o conceito de género textual

adotado na colecao.

° Quanto ao géneriegenda ele aparece por toda obra, inclusive, na sécmando o leitor e o produtor de
texto: os textos artisticos.
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3.3 Conceito de género adotado e presente em cadéecao

Pelo que foi apresentado no primeiro capitulo dessaertacdo, o termgénero
textual tem sido cada vez mais usado no meio académissoenido é diferente no que se
refere aos livros didaticos. A maioria dos autatedivro didaticos faz questdo de ressaltar
que o foco de ensino em seus livros esta centraday@neros textuais. E essa importancia
atribuida aos géneros textuais fica evidente nas dwlecdes analisadas, fato que ja €
anunciado pela variedade e quantidade de génextsite presentes na obra, conforme
Quadros 3 e 5 nas paginas 86 e 91 desta dissertacdo

Porém, é de suma importancia analisar que condeitgénero textual € adotado em
cada uma das colec¢des, pois isso contribuira pagannelhor compreensao do enfoque que os
géneros presentes nas colecdes recebem.

Quanto a cole¢céo de Cereja e Magalhdes (2005);g@demecar essa andlise a partir

de algumas informacdes presentes no manual dosposfe

[...] esta edicdo adota para o ensino-aprendizadgemroducdo de texto a
perspectiva de trabalho centrada géseros textuais ou discursivasem
deixar de lado alguns aspectos relacionados cdipolbgia textua) tais
como a descricdo a servico de varios géneros, tomnvista narrativo a
servigco degéneros narrativodiccionais, as técnicas de argumentacao e de
contra-argumentacdo a servico dg&neros argumentativpe assim por
diante (CEREJA; MAGALHAES [Manual do professor],0B) p. 6, grifos
meus).

Nessa citacdo, dois aspectos merecem ser pontuddowiro, 0os termogéneros
textuaise géneros discursivosdo usados como sinbnimos, uma tendéncia comunmdgua
ndo se leva em consideragdo um estudo mais detadivdde os embasamentos teoricos. E o
gue acontece nessa obra. Como embasamento taiwiaaiores afirmam se fundamentar no

conceito de Bakhtin:

Segundo Bakhtin, todos os textos que produzimoajsoou escritos,
apresentam um conjunto de caracteristicas relagimtemestaveis, tenhamos
ou nado consciéncia delas. Essas caracteristicdiguwam diferentes textos
ou géneros textuais ou discursivos, que podem aacterizados por trés
aspectos basicos coexistentes: o tema, 0 modo sicipw@l (a estrutura) e
o estilo (usos especificos da lingua) (CEREJA; MAGAES [Manual do
professor], 2005, p. 7).
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Fica evidente a influéncia bakhtiniana ao apresemtaonceito de género, como é
possivel observar pela mencao do autor, pela jgagrada expressé@elativamente estavess
pelos trés aspetos basicos apresentados por Batditina, modo composicional e estilo. No
entanto, ndo se pode atribuir a Bakhtin 0 uso @wosds géneros textuaiee géneros
discursivoscomo sinénimos.

O segundo aspecto diz respeito ao fato de os aumrerem distingdo entre os termos
géneros textuaig tipologia textual Porém, ao exemplificar, parece que essa distiné@o
existe, os autores utilizam as expresgf@®eros narrativog géneros argumentativagiando
deveriam ter utilizado as expressiiess narrativose tipos argumentativosEsse equivoco é

reforcado por outro comentéario presente no manual:

O ensino de producdo de texto feito por essa peirgpendo despreza 0s
tipos textuaistradicionalmente trabalhados em curso de redacda -
narracdo, a descricdo e a dissertacddo contrario, incorpora-os numa
perspectiva mais ampla da variedade de géneros. Por exemplo: Quais sdo
0S géneros narrativos? Em que géneros a descrigbmtada aqui como

7

recurso ou técnica — € utilizada? Qual a diferepgtre dissertar e
argumentar? Quais sdo o0s géneros argumentativosEREIA;
MAGALHAES [Manual do professor], 2005, p. 7, grifogus)

Mais uma vez, é mencionado que ao se trabalharasogéneros textuais, 0s tipos
textuais ndo serdo desprezados. Antes, serdo aredigs numa perspectiva mais ampla. Mas
0 que significa uma perspectiva mais ampla? Sex&ajar em géneros narrativos e géneros
argumentativos sem nem mesmo fazer mengao aossBpasampliar ou desprezar o conceito
de tipo textual? Outro questionamento: por que scriEfio ndo é tratada também como
género, mas sim como recurso ou técnica? Isso tamdb@mpliar o conceito de tipo textual?
Percebe-se nessas ocorréncias que o que fica evid@n € um caso de ampliagdo e sim de
restrigao.

Diante desses questionamentos, é importante @ssaie trabalhar com énfase nos
géneros textuais ndo significa anular os tiposutest A diferenca entre esses dois conceitos
deve ser abordada ou ao menos mencionada, dur&nigre Médio, no trabalho com textos,
para ndo causar futuras complicagdes.

Parece haver na obra uma resisténcia quanto adaisermotipo textuaJ como €&
possivel observar em um comentario em que os aytsgficam o agrupamento dos géneros

textuais:
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[...] em determinada série os alunos vivenciam setuéncia didatica com
um dos géneros dgrupo narrar, em seguida passam a outra sequéncia,
trabalhando com um género dpupo expor depois, passam a outra
sequéncia, trabalhando com um géneraugo descrever acbe® assim
por diante. (CEREJA; MAGALHAES [Manual do profegs@005, p. 8-9,
grifos dos autores em italico e grifos meus emitagr

Por que ndo usar o termtgo textual ao invés degrupo ou simplesmentdipo
narrativo, tipo expositivoe tipo descritiv®? Talvez a opcao pelos termparrar, expor e
descrever acgOese justifique pela tentativa, por parte dos astal@ colecdo, de buscar um
didlogo com um quadro de Dolz, Pasquier e Schneapyd CEREJA; MAGALHAES
[Manual do professor], 2005, p. 9) intitulad&&neros e progressdo em expressao oral e
escrita: elementos para reflexdes sobre uma expeagaésuica (francofona)Porém, até
mesmo nesse quadro, essas expressdes sado usaias delidpicoAspectos Tipoldgicos.

Na colecdo como um todo, o conceito de tipo textde é em nenhum momento
abordado de forma sistematica ou diferenciado doaito de género textual. Ja o conceito de
género textual é exposto no Capitulo 4, intituladooducdo aos géneros do discurdesse
capitulo inicia-se com perguntas interessantesesolgue vem a ser um texto, para que serve
e o que diferencia um texto de outro. Porém, ges@gintas ndo sao respondidas ao longo do
capitulo e essa observacéo € apresentada pelasopraptores: “Os textos que seguem nao
tém a intencdo de dar respostas a todas essadapjasias estimular vocé a participar com
seus colegas de uma conversa sobre a natureza umcaof dos textos” (CEREJA;
MAGALHAES, 2005,v. 1,p. 37).

Em seguida, cinco textos sdo apresentados comedivabde que os alunos fagcam
algumas atividades. O interessante dessas atiddadee o enunciado presente em algumas
delas parece estar muito mais direcionado parafutnea abordagem do conceito de tipo
textual do que de género textual. Por exemplo, isidaide 3 traz o seguinte enunciado:
“Observe os textos Il e IV. Qual deles instruipigt, indica como devemos proceder para

obter determinado resultado?”. E a atividade 5 é:

Como sintese desta atividade, indique o texto @jetivo principal é:

a) relatar experiéncias vividas;

b) narrar uma histéria ficticia,;

c) argumentarpara persuadir o interlocutor sobre um ponto g&yi

d) instruir como proceder para obter um resultado;

e) expor conhecimentos formais, cientificos (CEREJA; MAGAAES,
2005, v. 1, p. 41, grifos meus).
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Essa seria uma boa atividade para se introduzabaltho com tipos textuais, mas o
que vem na sequéncia é o subtit@aue é género textual@ontendo a seguinte defini¢cao:

Assim, quando interagimos com outras pessoas pior sladinguagem, seja
a linguagem oral, seja a linguagem escrita, prodogicertos tipos de texto
que, com poucas variagdes, se repetem no conteadipo de linguagem e
na estrutura. Esses tipos de texto constituem amatios géneros textuais e
foram historicamente criados pelo ser humano a fiem atender a
determinadas necessidades de interagdo verbal (ﬂEFbEAGALHAES,
2005, v. 1, p. 41-42).

Apés apresentar essa definicdo, condizente conb@ada no manual do professor,

algumas outras informacgdes séo transmitidas, cogue segue:

Os géneros discursivos geralmente estdo ligadesfeaas de circulacao
Assim naesfera jornalistica por exemplo, sdo comuns géneros como
noticia, reportagens, editoriais, entrevistas eogunaesfera de divulgacéo
cientifica sdo comuns géneros como verbete de dicionario eu d
enciclopédia, artigo ou ensaio cientifico, semméaconferéncia (CEREJA;
MAGALHAES, 2005, v. 1, p. 42, grifos dos autores).

Nesse trecho, é possivel perceber que aparecano tgmeros discursivosusado
também no titulo do capitulo. Assim, ha uma altecigdem relacdo aos termggneros
textuais usado no subtitulo do capitulo e na maior padeexiplanacdo do conteudo, e
géneros discursivossem que nenhuma observacéo seja feita quantoea ssados como
sinbnimos. Ainda nesse trecho, tem-se uma informagdevante sobre as esferas de
circulagédo. Porém, essa informacgdo ndo condiz casoado terme@sferana obra como um
todo, pois em diversos momentos aparece a exprg&s@oos jornalisticoguando deveria
seresfera jornalistica

Assim como no caso desse equivoco entre o usarmo ¢Eneroe esferg percebe-se
também uma confusdo quanto ao uso do teyéreroe tipo. Por exemplo, dentre algumas

ocorréncias desses fatos, pode-se citar as seguinte

» O texto Il, sendo uma cronica, apresenta variospocomntes comuns a outros
géneros narrativgscomo fatos, personagens, tempo, espaco e nafkadop.
29, grifo meu);

* [...] géneros que se prestam a transmissdo de esali@storicamente
construidos pela humanidade, pertence a familiay@losros expositivog. 1,

p. 219, grifo meu);
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* Nosgéneros narrativgsa sequéncia de fatos que mantém entre si ungiocela
de causa e efeito constitui 0 enredo (v. 2, p. 88 meu);

« Como vocé pode observar, nos textos pertencetege@ero narrativo—
romances, contos, cronicas, novelas, etc. — o al@ngeie estrutura a histoéria é
o narrador (v. 2, p. 168, grifo meu);

* A noticia, assim como a entrevista, a reportagemeelitorial, € umgénero
jornalistico (v.2. p. 241, grifo meu);

 Como a noticia, a reportagem também égénero jornalistico(v.2, p. 295,
grifo meu);

* [..] o anuncio publicitario € um género textual doupo dosgéneros
argumentativos pois tem a finalidade de convencer o leitor asoamr
determinado produto ou aderir a certa ideia (p. 343, grifo meu);

» Crbnica:género jornalisticau literario?” (v. 3, p. 71, grifo meu).

Dessa forma, € possivel comprovar que a difereniza es conceitos de género, tipo e
esferas ndo é contemplada no que se refere a olma em todo, ocorrendo uma confusao
guanto ao uso da terminologia.

Ainda em relacdo ao Capitulo 4, algo que deve sarcianado diz respeito a sua
subdivisdo. Como j& se sabe, esse capitulo élatduntroducdo aos géneros do discurso
dividido em alguns subtitulos, dentre eles, o sulbtiO que € um género textuaé? em
seguida, o subtitul®s géneros literariosjue se subdivide e@énero liricqQ Género épicp
Género dramaticae Géneros narrativos modernoSssa divisdo em que 0s géneros textuais
sdo apresentados em um mesmo capitulo que os géiterarios, aparecendo ainda género
lirico, género épico, género dramatico e génergatiad moderno, sem fazer nenhuma
ressalva quanto ao foco de estudo, pode se tomungw mais confusa do que esclarecedora.

E, no que se refere a colecao de Nicola, 0 quede gestacar?

Quanto ao manual do professor, pode-se dizer gué gluito mais sucinto do que o
da colegdo anterior. Enquanto a colecdo de CerbJagalhdes possui 31 paginas dedicadas
ao arcabouco teorico, a colecdo de Nicola dedieaap 12 paginas para esse mesmo fim.
Assim, 0 autor precisa ser o mais direto possdezjcando o que corresponde a apenas uma
pagina para o seguinte subtitds géneros e tipos textuais

Na explanacdo desse subtitulo, o autor comecaeapaesio algumas citagdes, como a
citacdo de Koch, (2003pud NICOLA [Manual do professor], 2008) e Adam (19@pud
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NICOLA [Manual do professor], 2008) em que os aegdialam sobre a competéncia textual.
Koch traz a observacdo que a competéncia textuatdalante Ihe permite reconhecer se em
um texto “predominam sequéncias de carater naoratilescritivo, expositivo e/ou
argumentativo”. Ela ainda menciona que a compedtésociocomunicativa possibilita a
diferenciagcao de determinados géneros de textosdgoida, tem-se uma citacdo dos PCN —
Terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental —qual se chama a atencdo para o
reconhecimento do universo discursivo em cada g@énextual, considerando os
procedimentos narrativos, descritivos, expositiagumentativos e conversacionais. Nicola
apresenta também a citacdo de Bakhtin (189ddNICOLA [Manual do professor], 2008)
que traz a famosa definicAo de géneros discursidesitacando as expresso®sos
relativamente estaveise géneros do discurse, por fim, a citacdo de Marcuschi (20apud
NICOLA [Manual do professor], 2008), na qual esardiferencia tipo textual de género
textual. Em relacéo a essa citacdo, Nicola tamb&stada os seguintes termbpo textual,
natureza linguistica, tipos textuais, narragdo, argmentagcdo, exposicdo, descricédo,
injuncdo, género textual, textos materializados eatacteristicas sociocomunicativas

ApoOs essas citacOes, Nicola tece um rapido comentdo qual menciona que a
competéncia linguistica abrange a competéncia dbxu acrescenta que, assim como 0S
géneros textuais tem um formato convencionado,ipss ttextuais tém sequéncias com
determinadas caracteristicas gramaticais. Em sagu@ilk traz uma observagdo sobre a
classificacdo dos tipos textuais, com base nasése@s discursivas, e 0 posicionamento
adotado por ele nessa colecdo. Essa observacame paneda, justificar os destaques feitos

anteriormente:

Obs.: Os PCN relacionam cinco sequéncias discargjmdo incluem a
injuntiva). Marcuschi também relaciona cinco detaas inclui a injuntiva e
nao relaciona a conversacional. Adam prop0e seiss tide estruturas
sequenciais basicasarrativa (“concentrada sobres os desenvolvimentos
cronolégicos finalizados”),injuntiva-instrucional (receita de cozinha,
informacdo de montagem, palavras de ordem e regukas, regras de
jogos etc.),descritiva (“mais além da heranca escolar que tem fixado a
descricdo em fragmentos descritivos destinadosxarxieio de redacéo, é
evidente que estruturas sequénciais de tipo descséio produzidas em um
quadro de multiplas atividades discursivas comuosiciario, publicidade
etc.”), argumentativa (“seu objeto é, seja para demonstrar, seja pértare
uma tese”)explicativa (“intenta explicar alguma coisa ou dar informacées
respeito”), conversacional-dialogal (“‘uma sequéncia de intercambios:
pergunta+ resposta+ evolucao”).

Neste livro, seguimos a classificagdo de Marcusclidam, isolando, no
entanto, as sequéncias conversacionais, ja qua eitendemos como um
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tipo textual e sim como uma modalidade: um textoveesacional sempre
sera uma sequéncia narrativa, ou injuntiva, ouieagpla, ou descritiva ou
argumentativa (NICOLA [Manual do professor], 2048, 11, grifos do
autor).

A partir das citacdes e da observacgao feita poolhljgpercebe-se que, diferentemente
dos autores da colecao anterior, ele faz quest@bfelenciar tipo textual de género textual.
Essa distincdo também se evidencia na forma codistréouido, na colecéo, o trabalho com
foco nos textos:

Além disso, é interessante notar que cada volumesgel foco direcionado a
um determinado tipo de textos (embora ndo abandafieersidade textual

em momento algum): no primeiro, o0 estudo esta adatem noc¢des gerais
de géneros e tipos textuais, géneros literariossippno segundo, em textos
narrativos ficcionais e néo ficcionais, especialt@em noticia, a cronica, o

conto e 0 romance; no terceiro, em textos desgsitig argumentativos

(NICOLA [Manual do professor], 2008, p. 6).

Porém, isso nédo significa que essa distincdo ferapse clara, como € possivel
observar em um trecho presente no manual do porfess que Nicola apresenta HQs em um

mesmo contexto que os textos informativos, insbnesis, injuntivos e literarios:

Ao longo desta colecdo, procuramos oferecer acsgasl professores os
mais variados tipos de textosnformativos, instrucionais, injuntivos,
literarios, HQsetc.), com a intencdo de propiciar momentos deatbesta e
de utilizacdo de conhecimentos prévios dos alusasipre mediante uma
reflexdo metalinguistica (NICOLA [Manual do profeds 2008, p. 5, grifos
meus).

Essas sdo observacfes feitas em relagdo ao maouptotessor, que como ja
mencionado, fala sobre o conceito de género deafommito sucinta. Entretanto, uma
explanacdo mais detalhada € apresentada no Volunkarfe 2,Formando o leitor e o
produtor de texto: os textos do cotidignmo Capitulo 3 que se intitul@éneros e tipos
textuais no cotidiano

Esse capitulo comega com uma matéria de uma relésgastronomia usada como
exemplo para introduzir o conteudo do capitulo.aitip desse texto, Nicola faz o seguinte
comentario:

Ao depararmos com essa matéria — de uma revistgaggonomia —,
podemos facilmente perceber diferentes géneropas tiextuais. Isso é
possivel porque os textos apresentam, como afirprafessor Luiz Antdnio
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Marcuschi, determinadas caracteristisasiocomunicativasdefinidas por

conteudos, propriedades funcionais, estilo e coip@os(por exemplo,

reconhecemos diferentes textos até pelo aspeatwaliprou porque temos
sequéncias textuais perfeitamente definidas pelaera linguistica de sua
composicdo (aspectos sintaticos, tempos e modosaigerclasses de
palavras predominantes). Assim, identificamos o quama reportagem
jornalistica, o que é uma receita culinaria; naitacculinaria, identificamos
0 que é lista de ingredientes e o que é o seu rdedareparo (NICOLA,

2008, v. 1, p. 156, grifo do autor).

E possivel perceber que o conceito de género aulmi@mdbra se baseia em um dos
primeiros conceitos apresentados por Marcuschi,pgséeriormente foi aprofundado. Nessa
citagdo também é possivel observar a énfase démtana quando se faz a ressalva sobre a
possibilidade de reconhecer diferentes textoseltégspecto formal.

Essa énfase atribuida aos aspectos formais € adbonpais a frente no capitulo,
qguando Nicola faz uma explanacéo sobre os tipdsaexe sua gramatica. O autor traz cinco
géneros textuais e comenta sobre o tipo textudbpmaante em cada um deles com foco nos
aspectos gramaticais. Como exemplo, apresentad@oprimeiros:

Texto I:

género textual: biografia

tipo textual predominante: narrativo, centrado el@to de um fato ou um
acontecimento (“a vida de Salvador Dali”). Percebes predominio de
formas verbais no pretérito indicando um processcagéo e de formas
adverbiais para marcar tempo e espaco.

Texto II:

género textual: legenda de tela

tipo textual predominante: descritivo, centradoretnato do objeto (tela de
Salvador Dali). Tem como caracteristica a ausé&teecao, o predominio de
predicados nominais, o emprego de adjetivos e fowagbais no presente,
periodos curtos e coordenacao [...] (NICOLA, 2008, p. 159).

Além de abordar os tipos textuais e sua gramdtlzala ainda traz um tépico sobre
as sequéncias textuais, comentando a importanciaedgabalhar com esse conceito e
apresentando quadros comparativos com as prinapeasteristicas pertencentes a cada uma
das sequéncias: narrativa, descritiva, explicativgrimentativa e injuntiva.

O autor finaliza o capitulo com uma atividade déliae de texto, o primeiro é uma

tirinha, sobre a qual séo feitas algumas pergudeadre elas:

a) Qual é ogénerotextual e quais sdo as caracteristicas que nasitper
identifica-lo?
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b) Pensando no texto como um todo, qual tg¢po textual que predomina?
Justifique sua resposta.

C) Pensando nas falas, qual é a sequéncia textuaprpg®mina?|...]
(NICOLA, 2008, v. 1, p. 162, grifos do autor)

Esse tipo de atividade também se encontra em quérgss da colecédo. Por exemplo:

* 1) A quegéneropertence ‘Se eu quiser falar com Deus’, de Gitb&il? (v. 1, p.
302, grifo meu);

* 1) A quegénerovocé relacionaria o texto de Drummond [...] 3) §ldarando as
sequéncias textuais (descritivas, argumentativas, narrativas, injuagjv

explicativas), qual predomina? (v.2, p. 174, grifosus);

a) selecionem dois textos jornalisticos sobre aoimentos da atualidade com
predominancia deequéncias narrativasendo uma noticia e uma cronica (v. 2, p.

223, grifo meu);

Considerando que os textos predominantemegt@tivos se centram num fato ou
acontecimento; que ha personagens que atuam eradoraque relata a acao; que
os textos predominantemerdescritivos sao ‘retratos verbais’ de pessoas, coisas
ou ambientes; que nos textos predominantemengiementativos ha a defesa de
uma ideia, de um ponto de vista, vocé diria quaeschb do texto de Erico
Verissimo que vocé leu é essencialmente argumentatescritivo ou narrativo?
Justifigue sua resposta com alguns indicadores ajigais que caracterizam esse
tipo de composicéo (v. 3, p. 142, grifos do autor).

» 1) Descreva a coletanea quanto géseros textuaiq...] 3) Quesequéncia textual
deve predominar no texto pedido na proposta peléesp? (v. 3, p. 206, grifos
meus);

* 2) Quesequéncias textuagredominam em cada um dos trés textos verbag; (.

208, grifo meu).

E importante mencionar que a distingdo entre gétextual de tipo textual é um
aspecto relevante a ser abordado quando se reatizsstudo sobre os textos, porém faz-se
necessario um cuidado no que diz respeito a elehodas atividades propostas para esse fim
para ndo se correr o risco de torna-las mecanksstividades propostas no livro didatico
podem ser uma ferramenta poderosa para tornar umloestobre os géneros realmente
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significativo. Portanto, € de suma importancia wanalise sobre que enfoque esses géneros

recebem nessas atividades e no livro didatico aameéodo.

3.4 O enfoque dado aos géneros textuais nas colegapalisadas

Apés a analise das colecdes, alguns aspectos pseledestacados sobre o enfoque
que 0s géneros textuais recebem nessas colectes.pBde ser considerado o fator que
merece maior atencao, pois, conforme mencionadatr@ducdo, a forma como 0s géneros
textuais sao trabalhados em um livro didatico pddsflerecer ao professor e aos alunos
momentos de interagcdo nos quais os diversos sentidiculados por meio dos géneros
possam ser explorados. Se assim ocorrer, essesntoende interacdo possibilitardo uma
reflexdo a respeito da sociedade da qual professatunos sdo partes constituintes e
constitutivas. E essa reflexdo podera contribunapao menos, despertar nos individuos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem inqeetacdo no que se refere as

relacbes de poder presentes na atual sociedadendlwem lembra Marcuschi (2008, p. 161):

Os géneros sdo atividades discursivas socialmestabikzadas que se
prestam aos mais variados tipos de controle secid¢ mesmo ao exercicio
de poder. Pode-se, pois, dizer que 0s génerosatexdéio nossa forma de
insercdo, acdo e controle social no dia-a-dia. Tedgualquer atividade
discursiva se da em algum género que ndo € decaidbog como ja
lembrava Bakhtin ([1953] 1979) em seu célebre ensabre ogéneros do
discurso(grifos do autor).

Realmente, diante desse papel tdo significativoogugéneros textuais desempenham
socialmente e levando-se em conta como esses gét&ro conquistado um espaco de
destaque em livros didaticos mais recentes, é itaupter analisar qual o enfoque que eles
recebem em cada uma das colecdes apresentadas.

Em primeiro lugar, como ja mencionado anteriormemiigo impressionante € a
quantidade e variedade de géneros presentes emcodst@#io. Esse fato torna possivel
perceber o reconhecimento, por parte dos autoagsppbrtancia dos géneros textuais no que
diz respeito a formacéo de leitores/produtoresestos competentes. Esse leitor/produtor de
texto recebe, hoje, outras atribuicbes nos PCN,oc@mpossivel observar no seguinte
comentario feito por Rojo (2005, p. 206):

A visdo de leitor/produtor de textos presentes PG8I's € de um usuario
eficaz e competente da linguagem escrita, imers@rticas sociais e em
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atividades de linguagem letradas, que, em difesent@tuacdes
comunicativas, utiliza-se dos géneros do discursoa pconstruir ou
reconstruir os sentidos de textos que Ié ou proHst visdo € bastante
diferente da viséo corrente do leitor/escreventaccaquele que domina o
cbdigo escrito para decifrar ou cifrar palavrassés e textos e, mesmo,
daquele leitor/escrevente que, dentre os seus ciomi@os de mundo,
abriga, na memoria de longo prazo, as estrutui@ecgs, lexicais, frasais,
textuais, esquematicas necessarias para compreeedeproduzir,
estrategicamente, textos com variadas metas coativas.

Nesse comentario, um aspecto que pode ser dest@cpokoo leitor/produtor de textos
eficiente € um usuéario eficaz e competente da éiggm escrita, imerso em praticas sociais e
em atividades de linguagem letradas, manifestagaisliversos géneros, 0s quais permitem a
esse leitor construir ou reconstruir os sentidas tégtos com que tem contato. Assim, nao
existe ou ndo deveria existir mais espaco nosdivhidaticos para o trabalho com textos
centrado apenas nas estruturas graficas, lexicasgis, textuais e esquematicas.

Mas nem sempre isso acontece, como alerta Oli(&ED, p. 100):

Os livros didaticos adquiriram uma presenca inggitae quase
inquestionavel no ambiente escolar. Infelizmentg, liiros didaticos de
qualidade duvidosa. O professor ndo pode deixandésar criticamente as
atividades ali propostas, antes de decidir us&tam seus alunos. Para
proceder a andlise, ele precisa de alguns crit@éiagsquais se basear para
decidir se usard a atividade exatamente da fornopopta pelo livro
didético, se precisara modifica-la ou se ird dégdar

E, por mais que um livro didatico seja eficient@nccerteza, surgirdo atividades que

nao estardo condizentes com uma determinada ¢iept@s, nesse campo, Nndo existe uma

7

homogeneidade. Portanto, € importante que o pmfess atente para a possibilidade de
redimensionar as atividades propostas no livrotidolaDessa forma, Cereja e Magalhaes
([Manual do professor], 2005, p. 10-11) sugerem:

Com vistas a cativar o aluno para o ato de escrevenplementar uma
prética continuada de producdo de texto na essotgrimos ao professor
do ensino médio:

[...]

e propor aos alunos que recriem textos ja lidos; qommbinem textos
conhecidos da literatura; que a personagem de unto &screva uma
carta para a personagem de outro conto; plandiativeamente o enredo
de uma historia, escrita depois individualmenteppr a transformacéo
de um género em outro (uma noticia de jornal entomto de suspense,
um poema em carta, por exemplo); solicitar a cdada legendas,
propagandas, titulos, etc. a partir de recortgerdais e revistas.
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Embora se possa questionar a eficacia de algunsaagipropostas de atividades, esse
comentéario deixa claro que o professor possui uatanamia que, se bem usada, podera
contribuir para excelentes resultados. Feita esssalva, serd analisado o enfoque que 0s

géneros textuais recebem nas colecfes estudadas.

3.4.1Portugués: linguagensle Cereja e Magalhaes

Primeiramente, como observado no Quadro 3, na a8t desta dissertacdo, a
colecdo possui 56 diferentes géneros textuaispbd®o deles ndo sao trabalhados com foco
no estudo sobre o género, ndo sendo mencionadosnmesmo 0s aspectos formais ou
funcionais caracteristicos desses géneros, conférpwssivel observar nos Quadros A, B e
C, nas paginas 135, 140 e 147, no apéndice destar@dicao. E, quando mencionados, muitas
vezes, esses aspectos sdo abordados de formaicgaphesém se levar em consideracdo a
esfera de circulacgéo, os interlocutores e as coadide producao do género textual.

Por exemplo, a tirinha € um género que apareceolegam 163 vezes e em poucas
ocorréncias seus aspectos formais e funcionaip@d@oados. Em apenas um momento, ela é
abordada como exemplo do “uso que se pode fazénglaagem verbal e dos efeitos de
sentido criados em determinadas situacdes” (CEREINGALHAES, 2005, v. 1, p. 110).
Nessa ocorréncia, também é analisado o contextardigo que envolve a tirinha, o qual é
definido pelos autores como o “conjunto de fatogee formam a situacdo na qual é
produzido o texto” (CEREJA; MAGALHAES, 2005, v.1, p10). Porém, em nenhum outro
momento a tirinha recebe atencdo como género,,antesada, na maioria das ocorréncias,
como pretexto para se explorarem aspectos gransatficanteressante mencionar, no entanto,
que esse tratamento nao condiz com a observa¢atai Cereja e Magalhaes ([Manual do

professor], 2005, p. 19), abordando a cautela guege ter quanto ao trabalho com o texto:

Contudo, enquanto para os PCNs o texto devia sedo como o objeto
bésico de ensino e como unidade de sentido, enasnagcolas 0 que se
notava, e ainda se nota hoje, € o uso do texto goBTo pretexto para o
tradicional ensino da gramatica da frase. Ou sem, antes frases
descontextualizadas serviam de objeto para a tego@ra os exercicios de
analise gramatical, hoje, equivocadamente, aprasese¢ textos, dos quais
sdo retirados fragmentos para uma abordagem liiguigue ndo vai além
do horizonte da frase. O texto, como unidade dedeeau como discurso, é
completamente esquecido.
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E, comentando sobre a sec@o categoria gramatical na construgcdo do texto

acrescentam:

Em dltima instancia, esse trabalho objetiva dedgavono aluno a

capacidade de ler/ver o texto pela perspectivairdpd. E o texto, nesse
caso, em hipétese alguma é apenas um pretextcop@eonhecimento de
categorias gramaticais; ao contrario, passa a sto ¥omo um todo

significativo, em cuja construcdo determinada aaiagassume papel vital.
(CEREJA; MAGALHAES [Manual do professor], 2005,28)

N&o é isso que se observa no trabalho feito coniriakas. Algumas atividades a

partir de tirinhas podem servir para exemplificar:

=>»No Volume 1:

Leia esta tira, de Luis Fernando Verissimo: a) @Qusignificado das particulds e

tri nas palavrabinbmioetrindbmio? (p. 127);

Leia o texto: 1) Identifique na tira duas palawjas contém digrafo. 2) Classifique
guanto ao numero de silabas as seguintes palaaras dfiquei, acredito, mas, ai,
campainha. 3) H4, na tira, alguma palavra proptooa? (p. 182);

Leia a tira abaixo e responda as questdes de 8 8) Ilestaque e classifique os
elementos moarficos das palavras: a) mediu b) nas@<sexistiria. 9) Identifique no
2° quadrinho um nome atematico. 10) Classifiqudemento morfico destacado

nas palavras: comegar, carinho, pessoa, maravi(po281).

=>No Volume 2:

Leia esta tira: 1) O substantivo flexiona-se emegéna) Como se faz o feminino
do substantivo cabrito? b) Qual € o masculino dstsuntivo mulher? (p. 35);

Leia esta tira: Identifique na tira: a) um verbopeegado no modo subjuntivo; b)
uma locucéo verbal; ¢) dois verbos empregados raormoperativo (p. 146);

Leia as tiras a seguir para responder as questées 3) Na primeira tira: a) No 1°
quadrinho, o termsuperurbanaé predicativo do sujeito ou do objeto? b) No 2° e
no 3° quadrinhos, ha dois termos que funcionam cpmedicativo do sujeito.
Identifique-os. [...] (p. 299);
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» Leia esta tira: Classifique o sujeito destas frakesira: a) Puseram inseticida no
PicNic. b) Temos que ficar aqui! ¢) Mas vocés podiesem nds, queridos (v. 2, p.
349).

=>No Volume 3:

» Leia a tira a seguir, de Fernando Gonsales, e méspas questdes 3 e 4. 3) No 1°
quadrinho da tira, na fala do beija-flor, ha umacéo subordinada substantiva.
Identifiqgue-a e classifique-a. 4) No ultimo quationda tira, na fala do Niquel,
também ha uma oracdo subordinada substantiva — goeiou. Essa oracdo €
subjetiva ou predicativa? Justifique sua respgstaX);

+ Leia esta tira: [...] b) Classifique a oragiianedida que vamos ficando mais velhos
(v. 3, p. 151-152);

* Leia agora a tira abaixo. Identifigue nela uma dmwia caracteristica da
linguagem falada e reescreva-a de acordo com adeale padrdo da lingua (p.
239);

* Leia esta tira: No 1° quadrinho da tira, a colooadd pronome obliquo atono esta
em desacordo com a variedade padrdo. a) Expliguguensonsiste esse desacordo.

b) Reescreva a frase, colocando o pronome de acordessa variedade (p. 324).

Buscou-se apresentar exemplos que contemplassenativitiade em cada uma das
quatro unidades pertencentes a cada volume. SGasm @o Volume 1 é que nenhuma
atividade da primeira unidade foi contemplada. Esaleu em funcdo dessa unidade possuir
somente dois capitulos pertencentes a skg@gua: uso e reflexddrabalhando conteudos
que nado estdo diretamente ligados aos estudos tipaimaJa em outras unidades desse
volume, diversas ocorréncias, como as expostasaasienrepetem, como é possivel observar
nas paginas 185, 197, 199, 216, 217, 218, 256,24l ,dentre outras.

No Volume 2, o niumero dessas ocorréncias se maoétipPraticamente, em todo
conteudo relacionado aos estudos gramaticais poéedontrar uma ou mais tirinhas como
pretexto para explorar esse conteudo. Pode-se esgar fato em inimeras paginas, dentre
elas, as paginas 36, 39, 52, 62, 89, 91, 95, 9®, 181, 154, 175, 189, 192, 247, 251, 252,
255, 273, 277, 301, 349, 352, 368, 370, 373.

No Volume 3, néo é diferente. O mesmo tratamergpetisado as tirinhas ocorre nas
paginas 53, 78, 80, 82, 148, 152, 176, 180, 182, 232, 233, 253, 256, 294, 298, 304, 322,
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325, 328. Assim, ndo se pode negar que o enfoguéno atribuido as tirinhas € meramente
gramatical.

O mesmo acontece com outros géneros textuais pessea obra, como evidenciam
os Quadros A, B e C, nas paginas 135, 140 e 14d@péondice desta dissertacdo. Ao se fazer
um cruzamento dos dados nas colu@éseros presentes Aspectos abordados em relacao
ao génergpode-se constatar que a maioria dos géneros trtdbathada com foco no estudo
sobre 0 género em si.

Os géneros textuais explorados com maiores detaliesos presentes na secéo
Producdo de textoa qual se subdivide em duas partes principaigrifeira analisa as
diversas caracteristicas pertencentes ao géneesemo e a segunda se destina & producéo
do género. Sobre essas duas partes os autores €ekdggalhdes ([Manual do professor],

2005, p. 25) apresentam as seguintes informacdes:

Trabalhando o género

Assim como nos estudos de literatura e de linguabém em producéo de
texto o trabalho é iniciado pela leitura de umdenepresentativo do género
a ser enfocado. Observando aspectos da estrutod (cemposicional), do

tema (conteddo), do estilo (linguagem), do supateda situacdo de

interlocucao, o aluno é levado a construir indutigate um modelo tedrico
do género. Por fim, em interagdo com 0s colegdsyaso a construir um

guadro-sintese com as principais caracteristicggdero em estudo.

Produzindo o género em estudo

Nessa secéo, 0 aluno pde em prética o que apreggmdeluizindo um ou dois
textos do género em estudo. Antes de produzinimoalecebe um conjunto
de orientacOes sobre como planejar o seu textgopaspasso. Com a
realizacao desses exercicios, o0 aluno ndo apersgs@aia definitivamente
dos elementos constitutivos do género, mas também tonsciéncia dos
elementos que compdem a situacdo social em quéepeteluzido.

Os géneros explorados nessa sec¢ao sédo os apresamiagliadro abaixo:

Quadro 6
Colecao de Cereja e Magalhaes

. o R N° de

Volume | Capitulo Principal Género textual abordado L

paginas

5 A fabula 10

1 7 O poema 09

9 O texto teatral escrito 08
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11 A carta pessoal 04
14 O relato pessoal 04
18 O texto de campanha comunitaria 04
21 O relatério de experiéncia cientifica 04
25 O seminario 07
29 O debate regrado publico 06
32 O artigo de opinido 07
35 Debate e artigo de opinido 06
3 O cartaz 08
9 A mesa-redonda 08
15 O conto (1) 12
18 O conto (I1) 07

2 27 A noticia 07
30 A entrevista 04
33 A reportagem 06
40 O anuncio publicitario 04
43 A critica 06
46 O editorial 05
7 A crbnica 05
13 A carta de leitor 07

3 16 As cartas argumentativas de reclamacao e dmtagdio 04
29 O debate regrado publico: estratégias de contra- 08

argumentacao

Esses géneros s&o realmente trabalhados com uguerdderenciado nessa sec¢éo. E
significativo o modo como as caracteristicas degéasros sao detalhadas e exemplificadas.
As propostas de atividades buscam explorar addatie, tornando-as mais interessantes. No
Volume 1, Capitulo 7, ao se trabalhar com o poer@ags aspectos formais sobre o género
sdo abordados, como verso, estrofe, métrica, rithma e outros aspectos sonoros. Depois é
solicitada a producdo do género, buscando tor@iv@ade o mais agradavel possivel com
tematicas variadas e condizentes com o publica-almmo futebol, o primeiro beijo, festas,
amigos, conflito de geracdes, dentre outras. In@ugxiste a possibilidade de o aluno
escolher o assunto que quiser: “4) Crie um ou Ip@ésnas sobre o assunto que vocé quiser”
(v. 1, p. 75). Outra atividade que também explomiaividade é a criacdo do texto teatral
escrito, no Capitulo 9. ApGs apresentacdo dasug@s, os alunos sdo solicitados a
produzirem o texto que podera ser encenado ouayee em forma de leitura dramatica.
Quanto a leitura dramatica, talvez por ser umadame, é explicada passo a passo (v. 1, p.

107). Também nesse volume, no Capitulo 18, é trallalo texto de campanha comunitaria,
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com atividades que chamam a atencao para a fidalidas géneros pertencentes a esse tipo
de campanha, os recursos graficos, as modalidaddéagliagem empregadas e o publico-

alvo:

1) A finalidade de uma campanha comunitaria € es@arecorientar a
populacdo em geral sobre determinado assunto eguia a colaborar.
Esse texto faz parte do folheto da campanha coériaitienominada
“Receita se respeita”.

a) Qual é o objetivo dessa campanha?

b) Que tipo de informacao o texto da campanha foraexeiedade?

]

6) Observe as figuras e a linguagem verbal empgeega texto.

[...]

c)Conclua: Qual € o tipo de publico que o texto camim todo pretende
atingir? (CEREJA; MAGALHAES, 2005, v. 1, p. 176).

Depois da explanacdo sobre o género, € solicitatiagio de um texto que fara parte
de uma campanha comunitaria. S&o sugeridas algemasicas como doacgédo de livros para
a biblioteca da escola, doacéo de alimentos e lhgagaara uma entidade assistencial, doacao
de brinquedos e roupas em prol de criancas carafgre outras. Interessante nesse caso €
gue esses textos devem ser produzidos com o abgdifazer parte de uma campanha real,

como é possivel observar nas seguintes instrugées:

Com seus colegas, sob a orientacdo do professmilhas lugares para
divulgar os textos das campanhas. Entreguem ossted publico leitor
escolhido e, se quiserem, conversem com as pessf@snando, dando
detalhes da campanha, persuadindo-as a colabcgam Rontinuidade ao
movimento desencadeado com sua producdo de texttarerendo seu
publico alvo ou fazendo com que as doacbes chegaeseu destino
(CEREJA; MAGALHAES, 2005, v. 1, p. 177).

Ainda nesse volume, outro género abordado € ooad#gopinido, no Capitulo 32.
Algo que se pode destacar em relagdo ao trabalho esse género é que, antes de se
apresentar um exemplo desse tipo de artigo, alguestionamentos sao feitos com o intuito

de levantar pistas que podem direcionar a comp@ieens

Contudo, sempre ha nos textos informagdes que feoscem “pistas” que

permitem levantar hipoteses sobre que tipo de téxtuele, com que
finalidade foi escrito, a quem se dirige, etc. Antde ler o texto

integralmente, dé uma “olhada” nele e observe oendansegcédo em que foi
publicado (Tendéncias/Debates), leia o texto emademitdas abaixo do
nome da secdo, o titulo do texto e, ao final dg@ra nota que identifica a
autora. Com base nessa “olhada”, responda as segguestdes:
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7

1) Levando-se em conta o titulo do artigo, qual € mateque ele
provavelmente aborda?

2) Levando-se em conta o titulo do artigo e a notaesabautora, de que
tipo serdo provavelmente as propostas apresentadas?

3) Levando-se em conta a se¢do em que o artigo fdicpdb e o texto em
letras mildas que aparece abaixo do nome da seg@ssivel dizer que
0 artigo manifesta a opinido do jornal a respeiiotema ou a opinido
pessoal da autora? (CEREJA; MAGALHAES, 2005, \n.270).

Assim, esse tipo de atividade podera contribuiagpre o aluno ndo s6 compreenda
melhor o artigo de opinido, como também se atesmta @ necessidade de se fazer inferéncias
em seu contato com outros textos, podendo se tomégeitor muito mais competente.

Também, no Volume 2, outros géneros sédo abordagldsraha muito criteriosa. E o
caso da mesa-redonda. Primeiramente, se explicquentonsiste a mesa-redonda, qual o
papel do moderador e como essa mesa deve estaizadm Em seguida, parte-se para a
pratica, fornecendo informacdes sobre as seguettgsas: “Preparando a mesa-redonda”,
“Produzindo textos para a mesa-redonda”, “Escolbencthoderador e preparando o local do
evento”, “Realizando a mesa-redonda”’ e “Filmandwvaiando a mesa-redonda”. Quanto as
informacgdes fornecidas, algumas merecem destaqtemmatica que devera ser desenvolvida
€ “ONG para que e até quando?” e, juntamente cemtematica, alguns outros aspectos sao
mencionados com o intuito de direcionar a pesquespO que € uma ONG, qual a sua
finalidade, o que é necessario para fundar uma AN®& papel da ONG na sociedade; c)
ONGs e o poder do Estado; d) ONGs que fazem aedifer e) O futuro das ONGs” (v. 2, p.
69). Além desse direcionamento quanto a tematicae$ sdo fornecidas, contribuindo para
gue os alunos saibam onde buscar informacdes.fBéseatados trés textos sobre o assunto e
um boxeintituladoONGs na internetindicandositesque podem ser consultados. Ouioxe
gue também fornece dicas que poderdo ser Uteisthgara essa atividade da mesa-redonda,
como também para apresentacbes de trabalhos encagubititula-se A postura dos
participantes da mesa-redondg, por ultimo, no que diz respeito a avaliacaatiadade,
alguns critérios sdo apresentados dentro dos ltelas do eventppostura do moderador
postura dos participanteinguageme tempo

Outros géneros que fazem parte da esfera jorcalisimbém sdo abordados no
Volume 2, como a noticia (Capitulo 27), a entrevi{€apitulo 30), a reportagem (Capitulo.
33), 0 anuncio publicitario (Capitulo 40), a cati¢Capitulo 43) e o editorial (Capitulo 46).
Cada um deles € abordado em um capitulo difersageiindo um padrdo em que, primeiro,
0s aspectos formais e funcionais sdo apresentados seguida, é solicitada a produgédo do
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género. Ao finalizar a apresentacdo desses gérdaosgsfera jornalistica, um projeto

pertinente € sugerido:

Projeto: Os focas (Il)

Relna-se com seus colegas de grupo para planeg@m@moducao de um
jornal impresso. Juntem as matérias jornalisticedyzidas nesta unidade os
textos produzidos na unidade anterior (as notics,entrevistas e as
reportagens) ou produzam novas noticias, reporsagerentrevistas, de
acordo com o tipo de jornal que queiram produzir gerfil do leitor que
gueiram atingir. Escolham as matérias de formaagjegnal contenha pelo
menos um texto de cada género trabalhado: notépartagem, entrevista,
editorial, anuncio publicitario e critica. Decidasa usardo folhas de papel
almaco ou outro tipo de papel, se o material sigitado ou manuscrito, etc.
Diagramem as matérias de forma que o jornal fiquadavel de ler. Usem
letras de diferentes tipos, fagam chamadas, caldegendas nas fotos,
ilustrem as matérias, déem titulos sugestivos, Ritonto o jornal, fagam
cbdpias xerocadas para obter certo numero de exaapl&inalmente,
distribuam o jornal, fazendo-o chegar ao publia@mascolhido (CEREJA;
MAGALHAES, 2005, v. 2, p. 385).

Com projetos desse tipo, a producéo textual assumesignificado diferente da
producédo pela producgdo. Os alunos irdo produziosezom um objetivo especifico, géneros
variados e um publico-alvo escolhido por eles. Entéressante que, ao fazerem essas
escolhas, os alunos estardo sendo levados aresflefobre o processo e o contexto de
producao nos quais 0s géneros estao envolvidos.

Ja no Volume 3, sdo poucos 0s géneros textuairexiols de forma sistematica,
conforme pode ser observado no Quadro 6, nas Efiivae 108 desta dissertacéo. Isso se da
porque 0s autores trazem o texto argumentativo aqgénero textual, abordando os tipos de
argumento e os tipos de paragrafo. Porém, comagéséo anteriormente, esse fato revela
uma confusdo que se manifesta tanto no manualadessor quanto no capitulo tedrico sobre
0 conceito de género textual. Portanto, dentreéogm@s textuais realmente explorados nesse
volume, trés podem ser mencionados como de grangertiancia no que diz respeito ao
desenvolvimento do senso critico: a carta do |€¢@apitulo 13) e as cartas argumentativas de
reclamacao e de solicitacdo (Capitulo 16). Dergrat@idades relacionadas a esses géneros,

podem-se destacar as seguintes:

1) A carta de leitor € um género textual que perraididlogo dos leitores
com o editor de jornais e revistas ou dos leit@ese si. E geralmente
publicada numa secédo de cartas de jornais ou asyisbmo, por exemplo,
Painel do Leitor, Forum dos Leitores, etc.
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a) Observando os assuntos a que se referem as carthstates lidas,
responda: Qual a finalidade da carta do leitor?

b) Na sua opinido, a carta de leitor constitui umantorde exercicio da
cidadania? Por qué? (CEREJA; MAGALHAES, 2005, \p.3143).

As cartas de reclamacao ou de solicitacdo séo,atwmnte, enderecadas a

orgdos publicos, como, por exemplo, ministériosretarias do municipio,

Procon, etc. Considerando que a carta lida foiipatih em um jornal, que o

jornal também publicou a resposta da CET e, aimdamentério do leitor a

resposta dada pela CET, levante hipotese:

a) Por que o jornal publica esse tipo de carta e exa&rcpapel de
intermediador entre as partes?

b) Qual a intencdo do locutor desse tipo de carteeaes/ir do jornal para
publicar sua reclamagéo e/ou solicitagéo?

¢) No caso da carta lida, por que a parte criticad@Ea, respondeu ao
remetente da carta usando o mesmo veiculo quéoo, listo €, o jornal?
(CEREJA; MAGALHAES, 2005, v. 3, p. 169-170).

Séao atividades que levam o aluno a refletir sobfimadidade e o poder que esses
géneros podem |he conferir. Também, por meio dastéses levantadas podera ocorrer uma
reflexdo sobre o poder da midia.

Outro aspecto positivo do trabalho com os génemssan colegcdo € o fato de
contemplar ndo s6 os géneros escritos como tamiéanais. Por exemplo, no Volume 1,
tem-se o0 seminario (Capitulo 25) e o debate reg(@apitulo 29); no Volume 2, a mesa-
redonda (Capitulo 9), no Volume 3, volta-se a tifsdracom o debate regrado (Capitulo 22).
Esses géneros sdo explorados de forma sistem@scautores demonstram uma preocupacao
de transmitir varias instru¢cdes que envolvem desglanejamento até a avaliacéo.

Ainda é importante mencionar outra preocupacéaoedeastores no que diz respeito a
apresentar propostas de atividades que aproximeg@nero o maximo possivel de seu
contexto real de producdo. Isso é feito pela ségedé projetos. Porém, vale ressaltar que
existem dois tipos de projetos propostos na colegé&m um todo. O primeiro encontra-se no
final de cada Unidade, na sedatervalo, e esta voltado para a Literatura, ndo contempland
a preocupacao mencionada anteriormente. O segsmioesta voltado para o trabalho com
0S géneros textuais, somando um total de nove tpsyjelistribuidos da seguinte forma:
quatro no Volume 1, nas paginas 74, 105, 145 e qu&tro no Volume 2, nas paginas 25,
135, 242 e 385; e um no Volume 3, na pagina 73reSesses projetos, Cereja e Magalhdes
([Manual do professor], 2005, p. 8) tecem o0 seguioimentario:

Os projetos propostos nesta colegéo visam criaaise proximo possivel da
realidade as condi¢cBes da situacdo em que soci@meagénero é produzido
e lido/ouvido pelos interlocutores. Em outras palay um poeta escreve
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poemas para publicd-los num livro; um jornalistar@ge noticias e
reportagens para publica-las num jornal. Da mesmmad, com 0s projetos
os alunos véem sentido na producao textual: proddestos para publicar
um livro ou uma revista, para fazer um seminarawagazer um jornal, para
representar ou declamar, para mudar comportamesdss pessoas da
comunidade, para sensibilizar uma autoridade paragproblema escolar,
persuadir pessoas a participarem de uma campanhasi® por diante
(CEREJA e MAGALHAES [ Manual do professor], 2005 8.

As propostas contidas nesses projetos sdo muioegdantes e, se bem aplicadas,
poderdo tornar o trabalho com os géneros textuaitrprazeroso e eficaz. Assim, pode-se
perceber que, nos capitulos em que o foco de estimlas géneros textuais, o trabalho é
realmente positivo, contendo muitas atividadesvegltes que podem ser aproveitadas. Isso
nao quer dizer que ndo haja necessidade de ung@sef®is, como visto antes, o professor
deve exercer sua autonomia, pensando na cliemtetaacqual ira trabalhar. E o caso, por
exemplo, de algumas atividades necessarias presaat@bra, mas que, ao se tornarem
repetitivas, poderéo perder o seu objetivo.

Uma dessas atividades se refere a variedade liimgufgesente no género abordado.
Embora, no Capitulo 1, do Volume 1, os autoresrsecpipem em abordar essas variedades,
iISso ndo acontece no decorrer da obra. Na ség@#lmalhando o génerona maioria dos
capitulos, uma pergunta é recorrente: Que tipoatiedade linguistica foi empregada? Essa
pergunta aparece em 17 capitulos dentre os 25bqudaan 0s géneros textuais. E a resposta,
com excecao de duas ocorréncias, € sempre a mearneade padrdo. Sabe-se que esse €
um aspecto que merece ser analisado; porém, esds@lhty poderia ser feito de outras
maneiras, evitando a repeticdo. Tém-se casos emagjadvidades levantam uma discussao
sobre a tematica e depois surge a pergunta “Quedeaae linguistica foi empregada?”,
guebrando, assim, a sequéncia.

Outra atividade que se torna repetitiva € a quieitsolhos alunos que sintetizem as
caracteristicas do género estudado. Quase senapse elstrutura do seguinte modo: “Relna
com os colegas de seu grupo e concluam: Quaissséaracteristicas de ?” (0 género).
Dentre os 25 capitulos que trabalham diretamemne @® géneros textuais, 19 trazem esse
enunciado. A sintese, sem duavida, € um bom exeraicas a repeticdo pode tornar essa
atividade mecanica e o estudo do género pode Serajpenas como prototipo.

Mais um aspecto sobre essa colecdo que mereceos@niado, diz respeito a
diversidade tematica presente na obra, conformaessiyel observar nos Quadros A, B e C,
nas paginas 135, 140 e 147, no apéndice destatdggse Observando a colecdo como um

todo, muitos assuntos interessantes aparecem xims t&elecionados, como, por exemplo,
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relacionamentos, relacdo familiar, girias, explacagde mao de obra, trabalho infantil,
campanhas comunitérias, valores, trabalho volumtdmiostituicdo, mentiras, religiosidade,
alimentacéo saudavel, “ficar”, amor, violéncia joVereducéo da maioridade pengiercing,
drogas, alcool, ONGs, vida, morte, tatuagem, progg#io da TV, autoestima, diferenca entre
homens e mulheres, fidelidade, juventude brasikisaas preocupagdes, exploracéo sexual,
reforma universitaria, cotas, leitura, desigualdsatgal, desemprego, hipocrisia social, uso de
camisinha, gravidez na adolescéncia, popularidadssoola.

Essas tematicas podem ser consideradas relevamtessiarem mais diretamente
relacionadas ao publico jovem e possibilitaremexgfes sobre a vida e o exercicio da
cidadania, contribuindo para que o objetivo do newsino médio se concretize:

O novo ensino médio, nos termos da Lei, de sualasmuntacdo e
encaminhamento, deixa portanto de ser apenas ptéparpara 0 ensino
superior ou estritamente profissionalizante, pasumir a responsabilidade
de completar a educacdo basica. Em qualquer densodalidades, isso
significapreparar para a vida, qualificar para a cidadaniacapacitar para

0 aprendizado permanentseja no eventual prosseguimento dos estudos,
seja no mundo do trabalho (BRASIL, 2007, p. 8,ag1ineus).

O novo ensino médio tem por objetivo preparar a@lpara a vida, qualifica-lo para a
cidadania e capacita-lo para o aprendizado pernt@n@ara que esse objetivo se concretize,
muito dependera de como as diversas tematicas abaiidadas durante esse ensino médio e,
nesse aspecto, os livros didaticos poderdo desdrapem papel significativo. No caso da
colecdo analisada, infelizmente, esse é um pontguarela deixa a desejar. Inclusive, uma
observacdo precisa ser feita em relacdo a cdRelavancia da temética em relacdo ao
publico-alvopresente nos Quadros A, B e C, nas paginas 135 140, no apéndice desta
dissertacdo. Quando a tematica é destacada, issmphlca que ela tenha sido explorada; o
que se observa € que, na maioria dos casos, @s tefd analisados tendo em vista uma
interpretacdo com foco no contetdo abordado ndwaplo qual faz parte, ndo extrapolando
para reflexdes sobre a tematica ali presente. &3s@@m que isso ndo acontece se limitam a
alguns capitulos com foco nos géneros textuaisu@ragpinido do aluno sobre determinada
tematica é solicitada ou que a funcédo do génepgeésta oferecendo oportunidade para que
aguele género seja produzido a partir da sugestddivkrsas tematicas, o que podera
despertar os alunos para significativas reflexdes.

Diante do exposto, considerando-se a colecdo comtodo, € possivel constatar que

existe margem para melhorias em relacdo ao tralmho a maioria dos géneros textuais



115

presentes na obra. Também, outros géneros texélevantes para o aluno do Ensino Médio
poderiam ter sido incluidos, como a entrevista m@rego; ocurriculum vitae o relatério,
que nao se limite a experiéncia cientifica, conresente no Capitulo 21, do Volume 1; o
resumo; e 0s géneros da esfera das novas tecrotegmunicacao.

Porém, vale ressaltar que, no que se refere adtsilcapque se propdem a um trabalho
sistematico com 0s géneros textuais, alguns pgusiivos podem ser observados. Dentre
eles, pode-se mencionar a énfase dada as canacasrislos géneros, as orientacdes
fornecidas para a producéo do género e a preocuplacdproximar o género de seu contexto
de producdo. Ainda, em relagdo a producdo do géaeraos aspectos que merece destaque
€ o trabalho com projetos, pois, se bem desenwmlyidderd oportunizar a participagdo do

educando como ator social, contribuindo para océsierda cidadania.

3.4.2Portugués: Ensino Médjale Nicola

Ja a colecao de Nicola (2008), apesar de apresemi@rdiversidade de géneros tao
significativa quanto a da colecao de Cereja e Mg (2005), conforme pode ser observado
no Quadro 5, na pagina 91 desta dissertacdo, dpdigaps capitulos ao estudo sistematico
desses géneros. Dentre os 56 diferentes génesenfee na obra, apenas 36% sao explorados
em algum de seus aspectos formais e/ou funciot@iacordo com os Quadros D, E e F, nas
paginas 154, 159 e 163, no apéndice desta disertAg desses 36%, poucos sao analisados

como foco de estudo de determinado capitulo, cordae pode conferir no quadro abaixo:

Quadro 7
Colecao de Nicola
) Género textual Ne° de
Volume Parte Capitulo o
abordado paginas
2 Artigo de revista 01
1 Formando o leitor e o produtor de 4 Charge 01
texto: os textos do cotidiano 5 Hor6scopo 01
6 Tirinha 01
_ 4 Noticia 06
Formando o leitor e o produtor de
2 o 4 Manchete 03
texto: os textos do cotidiano
4 Legenda
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5 Editorial 03
5 Cronica 03
_ 5 Critica 03
Formando o leitor e o produtor de
3 o Redacao de
texto: os textos do cotidiano 6 ) 15
vestibular

Em cada volume encontra-se a pdftgmando o leitor e o produtor de texto: os
textos do cotidianoaSegundo Nicola, essa parte tem o seu foco nadest producdo de textos
do cotidiano, “observando sempre o0s elementos docepso comunicativo, a
intencionalidade, os moldes textuais preexistemtesiso da selecdo e combinacgéao, tornando-
0s atos conscientes, frutos da reflexao” (NICOLAafMal do professor], 2008, p. 5).

Esse foco nem sempre se concretiza, pois a maneirt® 0 género textual é
trabalhado se torna muito superficial. Por exempto,Capitulo 1, Parte 2, do Volume 1,
encontra-se uma atividade com uma carta enigmdguoam nenhuma explicacdo sobre esse
tipo de género é fornecida. O maximo que se temma atividade elaborada com o objetivo

de explorar a linguagem e 0s recursos visuais piesea carta:

Texto para as questdes de 6 a 8.

6) Que tipo de linguagem € empregada na carta @ticaR

7) A carta enigmatica trabalha com um codigo se@réustifique.

8) Que tipo de signos sdo empregados na cartagpaepresentacdo das
idéias?

9) Utilizando apenas a linguagem verbal, respoodgue esta escrito na
carta? (NICOLA, 2008, p. 132).

Ainda, na Parte 2, do Volume 1, o mesmo acontedgamotulo 4, quando se trabalha
com um folheto de uma campanha sobre alcool eddir€@ que aparece € uma atividade que
podera levar o aluno a buscar informacdes em ofdrae: “2) Considerando a
intencionalidade do texto, uma leitura que o erdecamo um texto apenas informativo é
muito limitada. Explique a afirmacéo, destacanagmneintos como tipo de texto, publico-alvo
(interlocutor), produtor do texto, conhecimentonaiendo, etc.” (v.1, p. 172). Trata-se de uma
atividade que poderia ter sido relevante se ahgesnas informacdes sobre o género tivessem
sido trabalhadas.

Quanto aos demais géneros presentes nesse volameatre da Parte 2, sente-se a
necessidade de comentar algo que pode causarhestaaro fato de ter s6 uma pagina

dedicada a cada género. Isso se da porque ess®g880 apresentados apenas como preé-
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textos, uma introdugdo ao capitulo em que o fooaté contetdo. Como exemplo, tem-se a
charge, no Capitulo 4, intituladoeitura — a atribuicdo de sentidosobre esse género

apresenta-se 0 seguinte comentario:

Para ler o texto acima, ndo basta apenas obserV&iaos de reconhecer o
cbdigo utilizado: entender que a linguagem ndoaletbnta representar
livros voando, um homem correndo atras deles coma rgdinha em uma
das maos e uma tesoura na outra. Mas sera quenubega esséncia do
texto: “o que ele quer nos dizer'? Observe que apedecodificar’ os
desenhos ndo permite a compreensao da mensagern, 8g@ssociarmos a
decodificacdo o conhecimento de que o autor dageharcriou na época de
um regime totalitario e relacionarmos os signokzatos a esse momento
politico, tudo ganha sentido. O homem esta tentandoar livros
(transformados em borboletas, idéias voando, lvpesa censuré-los (a
tesoura € mais do que um instrumento cortantehagge, é a representacao
da censura). Agora sim, lemos o texto!

E interessante perceber que, se tirassemos o Yigsoura” do texto, o
sentido mudaria totalmente, nossa leitura serigmoMesse caso, como vocé
interpretaria a mensagem? (NICOLA, 2008, p. 169).

Realmente, o comentario feito sobre a charge énpate, porém dois pontos
merecem destaque. Primeiro, por que nao aprofundstudo desse género que poderia trazer
contribui¢cdes significativas para o desenvolvimesiosenso critico? Segundo, ao se chegar
ao final do comentério fica claro que o foco daiéstndo € a charge, mas sim a leitura e a
atribuicao de sentidos.

O objetivo aqui, ndo é criticar o fato de se trhbalcom o conteldbeitura — a
atribuicdo de sentidosSabe-se que esse é um conteudo de suma imparéesia totalmente
relacionado ao estudo sobre os géneros textuaikisime nesse capitulo, ao se destacar
alguns exemplos de elementos que podem propordiaieaéncias em relacao ao texto a ser
lido, chama-se atencao para o género textual,ar,autpoca e o veiculo ou suporte. Pode-se
destacar o comentario feito em relacdo ao géngtodie

Género textual — a identificacdo do género text{ztigo de jornal,
propaganda, romance, artigo cientifico, chargeeit@cbula, piada, etc.)
permite a antecipacdo da construcdo textual e daiym intencdo do
falante. Por exemplo, ao ler o editorial de um gbrrconhecendo as
caracteristicas basicas do género, podemos egparaexto marcado por
sequéncias argumentativas com o intuito de faztef@esa de uma posicao
em relacdo a um assunto, na tentativa de gantéesd@ do leitor; portanto,
0 reconhecimento desse género nos prepara paitara:l®@do esperaremos
um texto narrativo, nem descritivo, mas um texguarentativo (NICOLA,
2008, v. 1, p. 173).
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Certamente, o conhecimento do género nos prepeaiaadeitura, portanto necessario
se faz que uma atencdo maior seja dispensada #sulpgidades de cada género. Nesse
volume, percebe-se a falta de atividades que pcopwmm momentos de interacdo com
variados géneros em que as caracteristicas desse®g sejam realmente analisadas.

Ja no Volume 2, o trabalho com os géneros apreserda forma mais estruturada. O
foco da Parte 2 volta-se para a esfera jornaljstibardando os géneros noticia, manchete,
legenda, editorial e cronica. Por exemplo, ao thalsacom o género manchete, tem-se uma
atividade em que, primeiramente, comenta-se sam® ecima boa manchete pode salvar uma
edicdo e o que é uma manchete propriamente ditguéochamamos de manchete € o titulo
principal de um texto, que aparece na primeiran@agie um jornal” (v. 2, p. 208). Em
seguida, fornece-se uma explanacao preseni®mo Manual de redacéeditado pel&olha
de S. Pauloem 1996, contendo a definicdo, exemplo e conteamplos de manchetes; e,
também, sdo fornecidas outras instrucbes gerarg $ibblos de noticias presentesManual
de redacao e estiJalo jornalO Estado de S. Paulw.2, p. 208-209). Depois, uma noticia é
apresentada para que as informacdes possam seitadas: “Leia atentamente a noticia
abaixo, publicada no jorn& Estado de S. Paul@ abr. 2005. [...] O titulo da matéria esta de
acordo com as instru¢des dos manuais? Justifigua eesposta” (v. 2, p. 209-210).

Também no Capitulo 5, da Parte 2, Volume 2, trabathcom o editorial, buscando
focar em suas caracteristicas como género. Fadats®e a sua fungdo, estrutura, tipologia
textual, veiculo de circulacdo e assim por diaf@ds essa explanacdo, um exemplo de
editorial é apresentado, acompanhado da seguintelagie: “Releia as indicacbes dos
manuais para a redacdo de um editorial e comentexto acima, considerando suas
caracteristicas principais como género textual2(\p. 219). Assim, nesse segundo volume, é
possivel observar um trabalho mais sistematicoetagdo aos géneros textuais, mesmo que o
enfoque ainda se concentre nos aspectos formarmhais.

Algumas atividades merecem destaque. Dentre elas,trabalho que pode ser
considerado positivo € o trabalho com o intergénaresmo que esse conceito ndo seja
apresentado na obra, algumas atividades acabatilizzndo dele, como é possivel observar
em: “3) Manuel Bandeira criou o poema de abertyparéir de uma noticia de jornal. Faco o

trabalho inverso: a partir do poema, reconstruatzia” (v.2 p. 218). Também em:

Reescreva o artigo “Quixotes de Portinari voltaiata” a maneira de uma

noticia breve. Observe as seguintes orientacdes:

a) acrescente um subtitulo ao artigo (lembre-se de gpralmente os
subtitulos tém uma funcéo explicativa e/ou espmtifia);
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b) limite seu artigo a dois paragrafos;

c) ele serd publicado no boletim de uma livraria (NIL&Q?2008, v. 2, p.
187).

Em duplas, fagcam uma pesquisa em jornais e:

a) selecionem dois textos jornalisticos sobre acomietios da atualidade
com predominancia de sequéncias narrativas, semdonoticia e uma
cronica;

b) facam uma analise, comparando a estrutura de eattae os aspectos
gue os identificam ora como noticia, ora como @@ni

¢) produzam uma crbnica a partir da noticia, e umaciaota partir da
cronica;

d) na voz de um representante, apresentem suas deslsobre a
composicao textual de um e outro género textuaimgkficando com os

textos extraidos de jornal e as producdes que Vizatam a partir deles
(NICOLA, 2008, v. 2, p. 223).

Com esse tipo de atividade, o aluno acaba se tamdndo com dois ou mais géneros
textuais. Porém uma observacéo precisa ser fedttiyidade ndo deve ser solicitada sem que
maiores detalhes sobre esses géneros sejam otexeliok exemplo, no caso dessa segunda
atividade mencionada (v.2, p. 187), foi feita ac#asicdo de uso do género antes mesmo de se
trabalhar com o género textumiticia

Outra atividade, na qual alguns pontos positivateposer destacados, é:

Agora, nosso trabalho € analisar os textos joti@ds Para tanto,

sugerimos:

a) dividir a classe em grupos para que cada um argdisejornais de um
mesmo dia (provavelmente, a maior parte do conte@adbsemelhante);

b) nessa analise, deverdo ser observados o espagadoqougr uma mesma
noticia em cada jornal, a estrutura de cada tesw, possiveis
manipula¢des da noticia por meio da linguagem, etc.

¢) cada grupo deverd escolher duas noticias e analiseslem em que os
elementos da férmula Q-Q-Q-O-C-PQ aparecem.

d) na voz de um representante, apresentar para assak analises,
destacando que elemento ganhou énfase na noticingué (NICOLA,
v. 2, p. 217).

Nessa atividade, o fato de trabalhar com o jormakiee ndo com trechos de secdes de
jornais presentes em livros didaticos pode seriderslo como um aspecto positivo, pois
proporcionard ao aluno o contato ndo sé com aiaptitas com outros géneros que fazem
parte desse jornal e, ainda, terdo a oportunidagleoloservar outras caracteristicas
pertencentes a esse veiculo de comunicacdo. Tamizopestadn, pede-se para o aluno

analisar a mesma noticia em dois jornais diferenteservando as possiveis manipulacdes da



120

noticia por meio da linguagem. Essa é uma sugesifiosa que podera oportunizar o
desenvolvimento do sendo critico.
Também uma atividade que reflete a preocupaca@mximar os textos 0 maximo

possivel da sua condicao de producdo é a seguinte:

A proposta final deste capituldaer um jornal, o nosso jornal

Para tanto, sugerimos a divisdo da sala em grupes quecada grupo

monte um jornal.

Consideracgdes gerais

» O publico alvo do jornal serd sua comunidade escola

» A periodicidade sera trimestral.

* O ndmero minimo de péginas sera quatro.

» Os textos publicados tém de observar o interesseueitor-alvo.

N&o se esqueca de

» escolher um titulo para o seu jornal;

» dividi-lo em pequenas sec¢des (noticias, croniaimrel...);

» observar as caracteristicas de configuracdo deounalj assim como
também as caracteristicas dos seus textos.

Agora, maos a obra. Vamos nosso jornal (NICOLA, 2008, v. 2, p. 225,

grifos do autor).

Essa proposta de projeto pode ser muito interessanftouver uma continuidade, pois
0s alunos terdo uma garantia de producao textgalaree com um destino e finalidade mais
realisticos do que o sugerido em: “Reescreva gaiQuixotes de Portinari voltam a luta’ a
maneira de uma noticia breve. Observe as segurnagacdes: [...] d) elgera publicado no

boletim de uma livraria(v. 2, p. 187, grifos meus) Ou em:

Vocé vai fazer uma descricdo de uma pessoa impertaconhecida, para
ser publicada na edicdo especial de uma revistaasamque tera

“Personalidade do ano”. Importante: em nenhum mdmeo texto sera
mencionado o nome da personalidade (na publicagd@rtigo vira

acompanhado de uma foto) (NICOLA, 2008, v. 2, 7, Ipifos meus).

Percebe-se, nesses casos, que se recorre a elerfielitios ao se mencionar onde
seriam publicadas as producfes. Esse aspecto eodgositivo, no sentido de oferecer
informacfes que poderdo orientar os alunos na paadtextual, porém, atividades mais
préximas da realidade do aluno e com finalidadéds nealisticas poderiam ser elaboradas.

J4, no Volume 3, o género que predomina é a redse&estibular. Um género muito
apropriado, tendo em vista ser o ultimo ano dorEndlédio. Quanto a sua definicdo como

género textual, Nicola (2008, v. 3, p. 195) tesmguinte comentario:
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A redacgédo de vestibular, segundo o modelo tradatigpoderia ser definida
como um género textual. Pensemos: um texto queodupido numa

determinada situacdo (exame de vestibular), comactaisticas

configuracionais (um texto em prosa que discurbaesam tema, conta de
um titulo mais cerca de 25 linhas, escrito com tzanema folha em branco
e ndo assinado) e para um determinado fim (a g@aliala escrita dos
candidatos).

E acrescenta:

Se a intencao é avaliar a competéncia comunicdgvam candidato, ndao
basta uma redagédo bem escrita no quesito ortogragras gramaticais. O
texto tem de apresentar claramente suas ideiasrvalpslo os fatores que
envolvem sua producdo: a situacdo comunicativd (negressuposta) e a
funcdo (o que se quer com o texto, 0 que se térta, dual € o objetivo do
texto?) (NICOLA, 2008, v. 3, p. 197).

Nesses comentarios ele expde algumas caractesistiass comuns a esse género e
alerta para um novo paradigma no que se refera awaliacdo. Também é digno de nota que
nesse Capitulo 6, o qual aborda a redacdo de wiestitNicola apresenta varios trechos
retirados de manuais do candidato. Por meio déssg®s, ele vai explanando topicos como:
o papel da leitura; a coletanea ou painel de keitardiversidade de textos e linguagem;
textos, tema e recorte tematico; em foco: a situagd funcdo; os modelos e arranjos
linguisticos e a adequacao; e a gramatica; arti@galae as pequenas redacdes nos exames.
Essa é uma estratégia pertinente, pois poderalmangpara que o aluno tenha o que talvez
seja 0 seu primeiro contato com um manual do catmlidhesmo que em forma de trechos.

Ainda nesse capitulo, uma atividade muito intergss@ solicitada. Diz respeito a
analise de algumas propostas de redacdo dos \asthala Universidade Federal de Goias,
da Universidade Federal de S&o Paulo — Escola dtaule Medicina (Unifesp), da
Universidade Federal do Parana e uma quarta peopdst Instituto Tecnoldgico da
Aeronautica (ITA), de Sao José dos Campos, SP. #isendessas propostas envolve

atividades como:

1) Descreva a coletanea quanto aos géneros textuais.

2) Relacione a teméatica dos textos da coletanearadita da proposta.

3) Que sequéncia textual deve predominar no textadpath proposta pela
Unifesp? Como é definido o enunciador?

4) A proposta ndo apresenta nenhum recorte tematico.eianto, o
posicionamento do produtor do texto, o caraterragqiativo do texto a
ser produzido, determinara, sim, um recorte. Explia afirmacao.
(NICOLA, 2008, v. 3, p. 206)
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Essas atividades realmente exigem que o alunoui@gaanalise mais minuciosa da
proposta em estudo. E, ap6s uma andlise mais détaliom uma compreensdo melhor de
como deve ser a producdo textual, o aluno podexgaiproposta como um exercicio, um
treino, conforme sugestdo do proprio Nicola (20083, p. 209): “Escolha pelo menos uma
das propostas apresentadas, ative sua competémuidsiica, escreva seu texto e avalie-o
criticamente, observando os pontos discutidos pada”.

Quanto a obra como um todo, algumas observacOesame ser mencionadas. Uma
primeira observacao a ser feita diz respeito a maadns géneros ser usada como pretexto
para se trabalhar conteldos gramaticais, assim @maecdo anterior. Por exemplo, ao
explorar a canca®ma brasileirade Brown e Vianna, tem-se a seguinte atividad@) “1
Destaque do texto um monossilabo, um dissilabo trigsilabo e um polissilabo. 11) O
vocabulo candeeiro é formado por quantas vogaissoamtes e semivogais?” (v. 1, p. 20).

Em outra atividade, a partir de uma tirinha, pegte-s

1) No primeiro quadrinho temos a oracéo “Vocé é acusiedbeber além da
conta, e dar um vexame de propor¢cdes continentaislique a fungéo
sintética:

a) da palavraacusadg

b) das oracBede beber além da conta, e dar um vexame de propoE®
continentais

) da locucéode proporcdes continentais (NICOLA, 2008, v. 2, p. 54,
grifos do autor)

E, apds apresentar uma tirinha que, equivocadaméntbamada de charge pelo o

autor, tem-se a seguinte atividade:

1) Na charge, quantos periodos h4? Identifique-oassiéique.

2) Extraia da historieta um exemplo de coordenacaoneente o tipo de
relacédo que se estabelece.

3) Considere as frases: “Vocé tem talento para cokzibaé devia fazer
um curso de gastronomia.” Ligue-as por coordenaestabelecendo uma
relacédo de conclusao e de explicacdo (NICOLA, 2008, p. 82).

Essas ocorréncias n&o condizem com uma citagao Ditasrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, presente no maruarafessor, apresentada por Nicola: “A
utilizacdo dos codigos que dao suporte as lingusaagéa visa apenas ao dominio técnico mas
principalmente a competéncia de desempenho, ag sabe as linguagens em diferentes
situacdes ou contextos, considerando inclusiventesléocutores ou publicos.” (1998pud
NICOLA [Manual do professor], 2008, p. 4).
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Outra observacgédo refere-se ao trabalho direciorsaliversas teméticas. Como
comentado sobre a colufeelevancia da tematica em relacdo ao publico-ahas Quadros
D, E e F, nas paginas 154, 159 e 163, no apéndgta dissertacdo, as tematicas ali expostas,
em sua maioria, ndo sdo exploradas de uma mane&rdegie o aluno a refletir em sua
condicéo de ator social. Alguns assuntos presemtesextos dessa colecdo e destacados nos
apéndices sdo: corrupcao, drogas e direcdo, fuersuca, pedofilia, vestibular, luta pela
sobrevivéncia, amor, religiosidade, valorizacdocdhlura, conhecimento pessoal, liberdade
de expressao, odio, recordacdes, sentimentos,adelidde, opressédo, liberdade, saude,
comodismo, velocidade no transito, doacdo, depregsdsse de terras, revolugao digital,
transgénicos, soliddo, consciéncia politica, dediade social, Aids, dentre outros. Muitas
discussbes sobre essas tematicas deixam de seadaal sendo o aluno quem mais perde e
esse fato reflete em toda a sociedade, pois node dissociar esse aluno da sociedade da
qual faz parte.

Uma terceira observacao a ser feita € que o espaeovado para o trabalho com os
géneros orais pode ser questionado, tendo em qustea secadrocando ideiasapesar de
levar o aluno a se expressar, ndo especifica cesmw deve ser feito, se através de um
seminario, uma mesa-redonda, um debate e assidignie. E o que pode ser observado em

atividades como:

* Em pequenos grupos, fagam o levantamento das iafd@@s que possam propiciar
antecipacdes em relacdo aos textos abApmesentem suas conclusdes para a sala
na voz de um representame&omparem-nas (v. 1, p. 174, grifo meu);

» Debata com seus colegdsa alguma diferenca entre o emprego do discurstod
e 0 emprego do discurso indireto para abrir esp@@ outras vozes numa
narrativa? Por qué? Em caso afirmativo, qual (a@ig)a (v. 2, p. 236, grifo meu);

* Formem pequenos grupos e, a partir da revisao éocamsmos de coesao lexical e
da leitura do texto acima, apontem nele exemplogegeticdo lexical, sinonimia,
hiperonimia, campo semantico. Em seguidgxponham para 0s colegas e

professor(a) suas conclusd€s. 3, p. 159, grifo meu).

A partir dessas atividades, fica complicado fazeaavaliacdo quanto a eficacia do
trabalho com os géneros orais. A oralidade é inamt, mas ndo se pode dizer que 0s

géneros orais sdo, realmente, trabalhados.
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E, a quarta observacao diz respeito a ausénci@meras que poderiam ser muitos
significativos tendo em vista o publico-alvo, comcentrevista de emprego,corriculum
vitag 0 resumo, o relatério,@maile assim por diante.

Portanto, pode-se considerar que o fato de a aplagéesentar uma diversidade de
géneros textuais ndo garante a qualidade do t@lmmin esses géneros. Alguns aspectos
positivos foram observados, como o trabalho coergéneros, atividades que proporcionam
o trabalho com o género no seu suporte real, anébisn foco em uma possivel manipulacao
do género por meio da linguagem e a sugestao derajeto para a realizacdo de um jornal,
no qual diversos géneros poderéao ser trabalhados.

Porém, percebe-se que outros aspectos sdo passéveielhoria a fim de tornar o
trabalho com os géneros textuais mais significatbemo, por exemplo, um trabalho mais
sistematico no que se refere a explorar as carstitas tanto dos géneros escritos como dos
géneros orais, um maior direcionamento em relagaobgetivo proposto nas atividades em
que é solicitada a producdo de determinado géaéixigades que explorem o contexto de
producao dos diversos géneros e, uma diversidateatejue ndo esteja s6 presente na obra,

mas que seja trabalhada em suas particularidades.
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4 CONCLUSAO

S&o0 muitos os discursos que nos chegam e séo
muitas as necessidades de lidar com eles no mundo
do trabalho e fora do trabalho, ndo sé para o
desempenho profissional, como também para
saber fazer escolhas éticas entre discursos em
competicdo e saber lidar com as incertezas e
diferencas caracteristicas de nossas sociedades
atuais. Ensinar a usar e a entender como a
linguagem funciona no mundo atual é tarefa
crucial da escola na construcdo da cidadania.

(MOITA LOPES; ROJO, 2004, p. 46)

Essa epigrafe apresenta uma das principais tadsfasscola na construcdo da
cidadania: ensinar a usar a linguagem e entenaeo eba funciona no mundo atual. Essa é
uma tarefa que esta intimamente relacionada costud@ dos géneros textuais.

Existe consenso no que diz respeito a relevancimati@lho com base nos géneros
textuais para entender como a linguagem funcionaumtdo atual. Porém, quando se trata de
como deve ser esse trabalho, bem como deve sdudoedos conceitos relacionados aos
géneros textuais, nota-se, como observado no Gagitgue ndo ha consenso. Sendo assim,
necessario se fez alguns posicionamentos em retagi@ conceito adotar. Ha autores que
consideram o0s termogénero textuale género discursivocomo sinbnimos, outros que
relacionam a escolha terminolégica a adeséo aatediferentes, e ainda outros que usam a
expressao género textual em um mesmo contexto eraegusaria dominio discursivo.

Dessa forma, no que se refere ao estudo dos géteatosis em relacdo a outros
conceitos, estes foram abordados, neste estudcarimics contribuir para evitar equivocos ao
atribuir aos géneros uma definicdo que nao Ihetempss, chegando a generalizagbes que
ofuscam conceitos como o de tipo textual e o deidiondiscursivo que séo téo relevantes
quanto o de género textual.

Nesta dissertacdo, os termgdnero textuak género discursivando foram usados
como sinbnimos, levando-se em consideracdo todgea@sdiaridades envolvidas em cada
conceito. No caso do termo género discursivo, gemglo, ao se usar esse termo percebe-se
a necessidade de um diadlogo com outros conceitmslaitos por Bakhtin. Assim, optou-se
pelo termogénero textualiendo em vista que o0 objetivo desta pesquisa fanhaise do
enfoque que os géneros textuais recebem no lidd&tido, e observa-se que esses livros ndo
tém por meta principal a relacdo entre os géneontres conceitos bakhtinianos.
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Como foi visto, sdo muitas as definicbes de gétextual, as quais se diferenciam
em alguns aspectos, como considerar género comidaakes, entidades, acdes, praticas,
formas de vida, modos de ser, fendmeno psicosseessim por diante. E possivel observar,
entretanto, que esses aspectos, apesar de apresediferencas, permitem um dialogo entre
si, levando a perceber-se a importancia desse itopega a analise de um texto que va além
de aspectos estruturais e linguisticos. Assim,andissertacdo, ao se fazer uso do termo
género textuala orientacdo evocada foi a de género como umt@a@municativo, uma
manifestacao textual em um contexto social, comaataristicas proprias, estaveis, mas nao
rigidas, que, de forma estratégica, se adéqua exnuatdo contexto e é usado pelos
participantes desse contexto para veicular salkerakres.

Nessa perspectiva, um dos grandes desafios edoa@ciesta em proporcionar
situacbes no contexto escolar que oportunize ao®walum contato maior possivel com a
diversidade textual e que essa experiéncia coltrgara a compreensao das condi¢cdes de
producdo dos géneros textuais. Sabe-se que, resseoclivro didatico exerce um papel de
grande importancia. No entanto, esse contato ndle e limitar aos géneros textuais
presentes nos livros didaticos, pois, ao sair daeatexto de producao e serem transportados
para o livro didatico, esses géneros acabam pevdel@mmentos importantes para a sua
andlise.

Também, em se tratando do livro didatico, para oretompreendé-lo, necessario se
faz levar em consideracdo todo o seu processoodieigio. No Capitulo 2, constatou-se que o
livro didatico possui diversas facetas, dentre ea®to de ser um produto do mercado
editorial. Esse aspecto exerce grande influénciauaacomposicéo, pois, para que um livro
seja aceito e adquirido pelo sistema publico, reddgpara a editora um lucro consideravel,
ele precisara adequar-se aos critérios estabetepelo PNLD. O PNLD torna-se, assim, o
ponto de partida e o ponto de chegada, na medidguemé o programa responsavel por
estabelecer esses critérios e pela aprovacdo eaa®egses livros.

E importante destacar os elementos envolvidos inassds etapas para que um livro
didatico seja aprovado e chegue até as méaos damtdiyctornando-se uma ferramenta
fundamental na construcdo e disseminacdo do conbetd, pois entender os aspectos
relacionados ao mercado editorial pode ser de gransilio para a compreenséo do processo
de autoria.

Sem duvida, tanto os géneros textuais como o IdidAtico sdo objetos de
investigacdo que merecem ser tratados com muikda€ee. E, ao juntar esses dois objetos

em uma pesquisa, algumas consideracdes sao néxesBéimeiramente, é impossivel nao
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reconhecer o quanto 0os géneros textuais tém epauaond grande influéncia na producao dos
livros didaticos. Quando se analisa um livro dictatelaborado antes dos PCN e outro
elaborado depois, é possivel constatar que uma rpadsignificativa se faz presente: a

quantidade de géneros textuais espalhados por @odhra € surpreendente. Mas, essa
mudanca ndo é garantia de qualidade, fazendo-gss#&® analisar que enfoque 0s géneros
textuais recebem nesses livros didaticos.

Quanto as colecbes analisadas nesta pesquisagfia®nte que se trata de colecbes
gue muito podem contribuir para a formacao lingeastio educando. Porém, como destacado
no manual do professor pertencente a cada umaotiagdes, existe o intuito de contribuir
também para a formacdo do cidaddo. Nesse sentidie-g® dizer que a diversidade de
géneros textuais presentes nas obras e as temaitasEntes nesses géneros representam um
avanco em relacdo a livros anteriores. No entaiaiopossivel perceber que, nas duas
colecdes, existe a necessidade de melhorias qaattordagem dessas teméticas.

Também, faz-se necessario rever o trabalho conélsrgs textuais usados para se
explorar contetdos relacionados aos conhecimemigsisticos, como é o caso, para citar
apenas um exemplo, das tirinhas. Esse género deigar analisado com foco no estudo dos
géneros textuais para ocupar um espaco meramearteatral. Um dos possiveis motivos
para a escolha desse género como pretexto padbggitamaticais pode-se dar pelo fato de
ser um texto breve, composto de frases curtas,eorgmete a um ensino tradicional e
persistente dos conteddos gramaticais.

O que acontece com as tirinhas pode ser observadrelacédo a outros géneros
textuais que aparecem nas cole¢des com uma fideligiamatical ou literaria. Sendo assim,
uma possivel sugestdo quanto a abordagem dessgegéspalhados nas cole¢des, sabendo
da inviabilidade de estudar todos os géneros deafaninuciosa, seria que, a0 menos na
primeira aparicdo de determinado género na obgareds informacdes sobre ele, como, por
exemplo, a funcionalidade, as caracteristicas fissma contexto de producgdo, fossem
apresentadas em uboxe Seria apenas mais uboxe dentre tantos outros espalhados nas
colecoes.

Quanto aos géneros analisados nas colecdes, podensédera-los de grande
pertinéncia em relacdo ao publico-alvo. Porém, mbsese que outros géneros, tédo
importantes quanto os analisados, ndo foram imxduiths cole¢cbes, como é o caso do
relatorio, da entrevista de emprego, awriculum vitae do e-mail, do blog, do torpedo, do
perfil do usuario, dentre outros. Em relacdo aasegss ligados ao mercado de trabalho,

pode-se justificar o fato de ndo serem abordadosaana tentativa de ressaltar a mudanca
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de foco do Ensino Médio, que deixa de ser simplasangrofissionalizante. Ja o fato de néo
se contemplar os géneros relacionados as novasldg@s pode-se atribuir a uma

caracteristica comum a esses géneros, que € oamanaior frequéncia, de uma modalidade
de linguagem informal, fugindo, assim, da normar@addo explorada no trabalho com os
géneros presentes nas colecdes analisadas.

Em relacdo ao enfoque que esses géneros receberacoletdo de Cereja e
Magalhdes (2005), pode-se dizer que se trata dealralho pertinente, em especial, no caso
do trabalho realizado na secdcabalhando o géneromais especificamente, na parte de
producdo do género. Os alunos sdo orientados quanégsa producdo e existe uma
preocupacdo por parte dos autores no sentido a@iag@r o, maximo possivel, através de
projetos, esse género de seu contexto de prodOsiarojetos sugeridos séo viaveis e podem
contribuir para que os alunos compreendam a fuabdade dos géneros textuais fora da
escola e o papel que desempenham no exercicidaldatiia.

J& na colecdo de Nicola (2008), foi possivel penceimna tentativa no sentido de
inovar. No entanto, nem sempre essa inovacdo gasaobmpreensao do objetivo proposto.
Algumas atividades buscam fazer o aluno refletibr@soalgum aspecto referente a
determinado género textual; porém, notou-se quanfakubsidios para que essa reflexdo
realmente ocorra. O trabalho com os géneros texpaieria, inicialmente, ter explorado as
caracteristicas formais e a funcionalidade desgesrgs. Para, em seguida, esse trabalho ser
intensificado com a abordagem da tematica e da®ptrticularidades dos géneros, podendo
auxiliar os alunos no sentido de terem maioresididsspara chegarem a uma resolucao
eficaz das atividades sobre esses géneros.

O objetivo desse comentario ndo é desprestigiateg@o, pois se sabe que a eficacia
de um livro didatico muito dependera do uso quéagedele. Cabe ao professor se atentar
para as caracteristicas dessa ferramenta tdo emp®rtjue € o livro didatico e usar sua
experiéncia para selecionar o que deve ser tralb@mlbamo se esta no livro, 0 que pode ser
adaptado com vista a atender a sua clientela eeae@ue ser descartado, ao menos naquele
momento de trabalho.

Outra sugestao, € que o professor possa utilizastialo das particularidades dos
géneros textuais presentes nos livros didaticod além desse trabalho, oportunizando o
contato com esses géneros em seus suportes neaisifuacdes de comunicacdo 0 mais
proximo possivel de seu contexto de producdo. Coeno nos lembra Bakhtin ([1953]2003,
p. 264- 265):
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O desconhecimento da natureza do enunciado e @oethferente com as
peculiaridades das diversidades de género do ds@m qualquer campo
da investigacao linguistica redundam em formali@mem uma abstracéo
exagerada, deformam a historicidade da investigadgtulitam as relagdes
da lingua com a vida. Ora, a lingua passa a integraida através de
enunciados concretos (que a realizam); é igualmemé@és de enunciados
concretos que a vida entra na lingua.

Assim, cabe ao professor de Lingua Portuguesa bascaprofundar no estudo dos
géneros textuais, tendo o cuidado, porém, de n@mrtenormatizar os géneros, isto €,
estabelecer um padréo estruturado a partir dost@spermais. Esse € um trabalho que nao é
tdo simples, levando-se em consideragédo a formesifioturalista que esse professor recebe
durante toda a sua vida académica. No entanto, éuidado que deve ser tomado porque o
que € mais importante no estudo sobre os génextagi® € uma analise do processo de
producao e dos varios efeitos de sentidos quepstescam.

Sendo assim, o professor deve se utilizar das @masgque estdo surgindo tendo por
objetivo o estudo ndo s6 dos géneros textuais, cambém do livro didatico, pois, como se
sabe, se o trabalho com os géneros levar em coasiteo papel do individuo na construcao
de sentidos, esse trabalho podera contribuir paexeocicio reflexivo sobre os aspectos

sociais, histéricos, culturais e ideoldgicos veadals por eles.



130

REFERENCIAS

ANTUNES, IrandéLingua, texto e ensinoutra escola possivel. Sdo Paulo: Pardbola, 2009.

BAKHTIN, M. Marxismo e filosofia da linguager(il? edicdo de 1929). Traduc&o de Michel
Lahud e Yara Frateschi Vieira. Sdo Paulo: Huciz€64.

A estética da criacdo verhabao Paulo: Martins Fontes, [1953] 2003.

BATISTA, Antbnio Augusto Gomes. ConferéncRoliticas publicas para livros didaticos
cerca de anos depois. Anais do 1° Seminario dauseaslivros didaticos de lingua
portuguesa. 08 e 09/10/2012. Universidade de Salo RaJSP.

BAZERMAN, Charles Géneros textuais, tipificacéo e interagdmgela Paiva Dionisio,
Judith ChamblisHoffnagel (orgs.); traducéo e adgmale Judith ChamblisHoffnagel;
revisao técnica Ana Regina Viekaal 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

BENTES, Ana Cristina. Género e ensino: algumagxé#s sobre a producao de materiais
didaticos para a educacao de jovens e adultoXKARWOSKI, A. M., GAYDECZKA, B.,
BRITO, K. S. (Orgs.J5éneros textuaigeflexdes e ensino. 4. ed., S&o Paulo: ParapolL.

BEZERRA, Maria Auxiliadora. Ensino de lingua portiega e contextos teoricos-
metodoldgicos. In.: DIONISIO A. P., MACHADO, A. RBEZERRA, M. A. (Orgs.).
Géneros textuais e ensinh.ed, Rio de Janeiro: Lucerna, 2010. p. 39-49.

BEZERRA, Maria Auxiliadora. Textos: Selecdo Variadatual. In: DIONISIO, A. P.,
BEZERRA, M. A. (Org.)O livro didatico de Portuguésnultiplos olhares. 2. ed. Rio de
Janeiro: Lucerna, 2003, p. 35-47.

BHATIA, Vijay K. Andlise de Géneros hoje. [BHATIA/ijay K. Genre analysis
today.RevueBelge de Philologieet d’Histoire, Brie®| 75:629-652]. Traducdo: Benedito
Gomes Bezerra. In.: Ver. de Letras. N° 23— Vol. 3ar/ dez 2001.

BRASIL, MEC, Ministério da Educaga®rograma Nacional do Livro DidaticPNLD) —
Guia de Livros Didaticos: Lingua Portuguesa. BrasMEC, 2012.

. Programa ensino médio inovador: documento orienta@wasilia: MEC, 2009.

. PCN+: Orienta¢des Educacionais Complementares aos BadnCurriculares
NacionaisLinguagens, Codigos e suas Tecnologigssilia: MEC, 2007.

. Orientag@es curriculares para o ensino médoasilia: MEC, 2006.

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino MédParte ll:Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologi&@rasilia: MEC, 2000.

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino MédParte |: Bases Legais
Brasilia: MEC, 2000.



131

BRASIL, MEC, Ministério da Educacao. Plano decateakbducacéo para todos. Brasilia :
MEC. 1993. — versao atualizada, 120p. Disponivel em
<portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/pne.pdf>. Acesso @ide marco de 2012.

BRITO, Tatiana Feitosa d@ Livro Didatico, o Mercado Editorial e os SistentesEnsino
Apostilados|[Textos para Discussao 92]. Disponivel em
<http://www.senado.gov.br/senado/conleg/nepsfl oésso em: 4 de abril de 2012.

BUNZEN JUNIOR, Clecio dos Santd3inamicas discursivas na aula de Portugudsusos
do livro didatico e projetos didaticos autoraiss& éDoutorado em Linguistica Aplicada)
Instituto de Estudos da Linguagem — IEL — Univeadiel Estadual de Campinas —
UNICAMP, 2009. Disponivel em: <http // www. letrante. iel. Unicamp. br> Acesso em:
06 de junho de 2012.

, Clecio dos Santosivro didatico de Lingua Portuguesam género do discurso.
Dissertacao (Mestrado em Linguistica Aplicada)itutt de Estudos da Linguagem — IEL —
Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, 200§ponivel em:
<http://cutter.unicamp.br/document/?code=00036138&sso em: 06 de junho de 2011.
CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. O mercaddidro didatico no Brasil: da criacao
do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) arada do capital internacional espanhol
(1985-2007). Disponivel em <http://revistaescolalaiom.br/pdf/mercadolivrodidatico.pdf>.
Acesso em: 02 de novembro de 2012.

CEREJA, W. R.; MAGALHAES, T. CPortuguéslinguagens. 5 ed. S&o Paulo: Atual, 2005.
Portuguéslinguagens. 7 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2010.

DELL'ISOLA, Regina Lucia PRetextualizacdo de géneros escrite® de Janeiro: Lucerna,
2007.

FARACO, C. A.Linguagem e diadlogas idéias linguisticas do circulo de Bakhtin. Sdo
Paulo: Paréabola, 2009.

FREITAG, Barbaraet al O livro didatico em questa®@ao Paulo: Cortez, 1989.
FIORIN, José Luizintrodugcdo ao pensamento de Bakh&do Paulo: Atica, 2006.
GUIMARAES, Elisa.Texto, discurso e ensin8&o Paulo: Contexto, 20009.
KOCH, I. V.Introducéo a linguistica textuab&o Paulo: Martins Fontes, 2004.

; ELIAS, V. MLer e escreverestratégias de producéo textual. 2. ed., SGmPaul
Contexto, 2010.

; ELIAS, V. MLer e compreendeps sentidos do texto. 3. ed., Sdo Paulo: Contexto
20009.

LAJOLO, Marisa; ZILBERMAN, ReginaA formac&o da leitura no BrasiEditora Atica,
1996.



132

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Géneros textuais: configgéo, dinamicidade e circulacdo. In.:
KARWOSKI, A. M., GAYDECZKA, B., BRITO, K. S. (Org3.Géneros textuaigeflexdes e
ensino. 4. ed., Sdo Paulo: Parabola, 2011.

_ . Apresentacdao. In.: BAZERMAN, Charlé&neros textuais, tipificacao e interacao
Angela Paiva Dionisio, Judith ChamblisHoffnagepb&y; traducéo e adaptacdo de Judith
Chamblis Hoffnagel; reviséo técnica Ana Regina Miet al. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 2009.

. Producéo textual, analise de géneros e compreer&@o Paulo: Parabola Editorial,
2008.

. Géneros textuais: definicdo e funcionakid#ml: DIONISIO A. P., MACHADO, A.
R., BEZERRA, M. A. (Orgs.)Géneros textuais e ensinb.ed, Rio de Janeiro: Lucerna,
2005. p. 19-36.

. Compreenséo de texto: algumas reflexdes. In: DSIN A. P., BEZERRA, M. A.
(Org.) O livro didatico de Portuguésnultiplos olhares. 2. ed. Rio de Janeiro: LuceRi®3,
p. 48-61.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da (Org.Por uma Linguistica Aplicada IndisciplinaBao
Paulo: Parabola, 2006.

MOTTA-ROTH, Désirée. Questdes de metodologia enfissnde géneros. In.: KARWOSKI,
A. M., GAYDECZKA, B., BRITO, K. S. (Orgs.55éneros textuaigeflexdes e ensino. 4. ed.,
Séo Paulo: Parabola, 2011.

O ensino de producéo textual com base em atividsolesis e géneros textuais
Uma verséo do texto Géneros textuais, atividadaaisae ensino de linguagem. In: 1l
CONGRESSO NACIONAL DE ENSINO DE LEITURA, LITERATURAE LINGUA
PORTUGUESA, 2005, Bento Gongalves, RS: Universidi€aixias do Sul. Disponivel
em: <http://www3.unisul.br/paginas/ensino/pos/liagam/0603/07.htm>. Acesso em: 20 de
maio de 2011.

NASCIMENTO, Elvira Lopes. Géneros da atividade,agés textuais: repensando a interacao
em sala de aula. In.: NASCIMENTO, E. L.(OrgGEneros textuaigla didatica das linguas
aos objetos de ensino. Sdo Carlos: Claraluz, 2009.

NICOLA, J.PortuguésEnsino Médio. 1 ed. Sdo Paulo: Scipione, 2005.

OLIVEIRA, Luciano Amaral.Coisas que todo professor de portugués precisarsalieoria
na pratica Sdo Paulo: Parabola, 2010.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. Por uma liguistica criticalinguagem, identidade e a questao
ética. 2.ed. Sao Paulo: Parabola, 2004.

RANGEL, Egon. Livro Didatico de Lingua Portuguesaetorno do recalcado.In:
DIONISIO, A. P., BEZERRA, M. A. (Org.p livro didatico de Portuguésnultiplos olhares.
2. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2003, p. 13-20.



133

RODRIGUES, Rosangela H. Os géneros do discursersp@ctiva dialdgica da linguagem: a
abordagem de Bakhtin.In.: MEURER, J. L., BONINI, MOTTA-ROTH, D. (Orgs)Os
Géneros: teorias, métodos, debat®do Paulo: Parabola, 2005. p. 152-183.

ROJO, R. H. R. Géneros de discurso/texto como @bletensino de linguas: um retorno ao
trivium? In.: SIGNORINI, Inés (Org]Re] discutir texto, género e discursbao Palulo:
Parabola, 2008. p. 73-108.

. Géneros do discurso no circulo de Bakhtarramentas para a analise
transdisciplinar de enunciados em dispositivosaéigas didaticas. In:SIMPOSIO
INTERNACIONAL DE ESTUDOS E GENEROS TEXTUAIS, 4.,@g2007, Tubar&o.
Anais. Tubarédo/SC, 2007, p. 1761-1775.

. Géneros do discurso e géneros textuaistdpsetedricas e aplicadas. In.: MEURER,
J.L., BONINI, A. e MOTTA-ROTH, D. (Orgs)cénerosteorias, métodos, debates. S&o
Paulo: Paréabola, 2005. P. 184-207.

; MOITA LOPES. Linguagem, codigos e suasdiegias. In: BRASIL/DPEM.
Orientacdes curriculares do ensino médiwasilia, DF: MEC/SEB/DPEM, 2004.

SOARES, Magda Becker. Um olhar sobre o livro dmatPresenca Pedagdgica, v. 2, n® 12
nov/dez. 1996.

SOARES, Ricardo Pereira. Compras governamentagsgprograma nacional do livro
didatico: uma discusséo sobre a eficiéncia do gavgimexto para discussdo n° 1307]. 2007.
Disponivel em <www.ipea.gov.br/sites/000/2/publmes/tds/td_1307.pdAcesso em: 4 de
agosto de 2012.

SOBRAL, Adail. Estética da criacdo verbal. In.: BRAB. Bakhtin. Dialogismo e polifonia
Séo Paulo: Contexto, 2009. p. 167-187.

SOUZA, G. T.Introducéo a teoria do enunciado concreto do ciocul
Bakhtin/volochinov/Medvedev. Sdo Paulo: Humanii£99.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos A caracterizacao de categorias de textos: tiposgegés e
espéciesAlfa: Revista de Linguistica, v. 51, p-39, 2007. ISSN/ISBN: 19815794.
Disponivel em: <http://www.ileel.ufu.br/travagliaf&cesso em: 10 de fevereiro de 2012.

. Categorias de texto: significantes parasaignificados? In.: TRAVAGLIA, Luiz
Carlos (Org.); FINOTTI, Luisa Helena Borges (OrgyJESQUITA, Elisete Maria Carvalho
de (Org.) Géneros de texto:caracterizacao e ensittoed. Uberlandia: EDUFU, 2007. p.
173192. Disponivel em: <http://www.ileel.ufu.br/traved> Acesso em: 10 de fevereiro de
2012.

. Da disting&o entre tipos, géneros e subtipdextosEstudos Linguisticos XXX
Marilia, p. 01-06, 2001. Revista publicada em CDMR@rtigo 200. Disponivel em:
<http://www.ileel.ufu.br/travaglia/ Acesso em: 10 de fevereiro de 2012.




134

APENDICES



APENDICE A

Quadro A

135

Géneros textuais presentes, aspectos abordadosicte presente nesses géneros, no
Volume 1 da colecdPortugués: linguagensle Cereja e Magalhaes

Volume 1 Colec¢éo de Cereja e Magalhaes

Aspectos leVANGi
A abordados RE evancia ol
: . . Géneros tematica em
Unidade | Capitulo Conteudo em ~
presentes relacio a0 relacédo ao
S publico-alvo
género
Tirinha - .S'm
Relacionamento
Cartum (2) | Funcional -
1 , Placa - -
. ) Linguagem, i
Lingua: A Sim
comunicacdo ¢ Poema - .
uso e . N Girias
~ interacao
reflexdo Andncio Formal i
Funcional
Legenda - -
Piada - -
Conto - -
2 Literatura: Poema (2) - -
. ) Legenda (5) - -
Literatura | leitura-prazer .
Depoimento i i
1 (10)
. Formais
Linguagem Reportagem 1 cionais )
e Literatura Formais
Crobnica N -
Funcionais
3 Oque é Formais Em 1. Sim
Literatura literatura? Poema (2) | Funcionais| (Exploracdo de
mao de obra)
Legenda (3) - -
Capa de i i
livro
Reportagem i i
(2)
Introdugdo aos| Legenda - -
4 géneros do Conto - -
Producao discurso Enquete - -
de texto Poema (3) - -
Peca Formais -
Tirinha i Sim (Realidade

Brasileira)
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Cancao - -
Fabula (4) Forr'naisl Em 1: Sim (Ser
Funcionais| vocé mesmo)
5 Poema (4) - -
Producao A fabula Tirinha - -
de texto Legenda (3) - -
Provérbio Sim (Sabedoria
(12) ] popular)
Poema (2) - -
6 Introducéo a o Em 1: Sim
. ) e Anuncio (5) - (Campanha em
Lingua: estilistica: favor das criancas
uso e figuras de —
1 reflexdo linguagem Tirinha (2) - -
: Legenda - -
Llnguagem Placa - -
e Literatura Sim
7 . ~
~ Formais | (Producéo: futebol,
ng?:ftio O poema Poema (10 Funcionais| amigos, conflito de
geracgoes, etc.)
Artigo de
jornal ] )
Em dia com o Letreiro de i i
vestibular fachada
Poema (3) - -
Legenda (4) - -
Romance - -
Aliteratura | oema () ) %\T aﬁ).rglsr)n
8 portuguesa: d Legenda
Literatura | Idade Média ag (13) - -
Classicismo Cantiga (3) - -
¥ | Otexto teatral Peca Formais -
Producao escrito Funcionais
de texto Legenda (4) - -
Tirinha (2) Formais -
2 Funcionais
As origens 10 Texto e Croénica - -
~ da Lingua: discurso — | Legenda (4) - -
Literatura | ygo e Intertexto e Redacao
Brasileira | yeflexso | interdiscurso escolar ) )
Poema - -
Anuncio (4) - -
Formais Sim .(Produgéo:
.~ .| hobbies, trabalho
Carta Funcionais o
11 voluntario, lazer,
Producédo| A carta pessoa etc.)
de texto Legenda - -
Poema i Sim (Inseguranca

escolhas)




137

12 . - -
Lingua: Introducéo a Tirinha (6)
uso e semantica Poema i i
reflexdo
0 Cartum (2) ) )
13 Quinhentismo
Literatura : Legenda (6) - -
no Brasil
Poema - -
Sim (Producao:
14 ~ O relato Relato Formais experiéncia
Produgéo pessoal
pessoal pesssoal)
2 de texto - -
. Legenda
As origens Cangao - Sim (Amor)
~ da Legenda (4) - -
Literatura 15 Didlogos comq o, 2 ] Sim (Amor e
Brasileira | | jteratura| Quinhentismo Prostituic&o)
Capade CD - -
Depoimento - -
Cantiga - -
Poema (2) - -
Cancéao - Sim (Mentira)
. Sim (Contexto
: Tirinha (3) i social brasileiro)
Em dia com o —
vestibular Noticia - -
Verbete - -
Artigo de i Sim (Sujeira da
opinido cidade)
Placa - -
Carta - -
16 A linguagem | Poema (3) - -
Literatura barroca Legenda - -
17 Do texto ao
. contexto do | Legenda (6) - -
Literatura
Barroco
Formais Sim
18 ~ O texto de Folheto Funcionais| (Medicamentos)
Producao campanha Eormais
de texto comunitaria Cartaz NI Sim (Dengue)
3 Funcionais
Barroco: a Tirinha (5) - -
arte da ; 19 Poema - -
indisciplina | LINQUa: | 5o0q 6 letras | Legenda - -
LSO © Cancéo - -
reflexéo ¢
Reportagem - -
~ Formais Sim
: 20 O Barroco em Sermao Funcionais| (Religiosidade)
Literatura Portugal
Legenda (5) - -
21 O relatorio de Formais
Produgédo| experiéncia Relatério Funcionais -
de texto cientifica
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22 A expressao | Tirinha (6) - -
Lingua: escrita: Anuncio (2) - -
uso e ortografia — Cartum i i
reflexdo | divisdo silabical
23 O Barrocono | Poema (6) - -
Literatura Brasil Legenda (4) - -
Tirinha (5) - -
Historia em i i
24 ~ guadrinho
. . A expressao
Lingua: escrita: Poema - -
3 uso e Uaca Legenda - -
Barroco: a | reflexao | 2¢®MUA%% T Capa de
arte da livro } }
25 . : ~
Producdo| O seminério Reportagem i Sim (Allmentagao
4) saudavel)
de texto
. Poema - -
_ 26 Dialogos com Legenda (8) - -
Literatura Barroco =
Cancao - -
Em dia com o Poema (3)
vestibular C_arta dos
leitores (2)
27 A linguagem Poema - -
Literatura| do Arcadismo | Legenda (3) - -
08 Do texto ao
. contexto do | Legenda (3) - -
Literatura .
Arcadismo
Debate Formais Sim (“Ficar”)
29 ) O debate (trans_crlgao) Funcionais
Producaol o rado pablicg DePOIMeNto - Sim (“Ficar”)
de texto 9 P (2)

4 Enquete - Sim (“Ficar”)
Histéria Tirinha (4) - -
socialdo | 30 Anuncio 3 3

Arcadismo Llngua: Estrutura de Legenda (3) N ;
uso e palavras
reflexdo Poema (2) - :
Reportagem - Sim (Pop e Rock
31 O Arcadismo | Poema (5) ) Sim (Amor, morte
Literatura| em Portugal Legenda (4) - -
. . Sim (Violéncia
32 ~ O artigo de Artlgq~de Formais juvenil, reducéo da
Producao S opiniao Funcionais o
opinido maioridade penal)
de texto
Legenda - -
33 Tirinha (5) - -
Lingua: Formacao de | Anuncio (3) - -
uso e palavras Poema - -
reflexéo Reportagem - -

N
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34 O Arcadismo PL(;egrgﬁ d(:) - -

4 Literatura (11) - -
Historia 35 Artigo de Formais Sim (Uso de
social do Producs Debate e artigg opinido (3) | Funcionais piercing

Arcadismo | ' 109uU¢a0 4o opinido
de texto

Legenda - -

36 Didlogos com g Poema (4) - -

Literatura| Arcadismo Legenda (9) - -

Em dia com o | Atigo de ] Sim (Alcool é
. jornal droga)

vestibular

Poema - -
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Géneros textuais presentes, aspectos abordadosiice presente nesses géneros, no
Volume 2 da colecdPortugués: linguagensle Cereja e Magalhaes

Volume 2 Colecéo de Cereja e Magalhaes

Relevancia
s da temética
: . . Géneros abordados em ~
Unidade Capitulo | Conteudo ~ em relacéo
presentes reIaAgao ao a0 pablico-
género
alvo
Poema - -
Legenda (3) - -
A Cancao - -
1 linguagem Sim (Brasil:
Literatura do . aspectos
Romantismo Tirinha sociais,
culturais e
politicos)
Romance - -
> Do texto ao
Li contexto do| Legenda (4) - -
iteratura )
Romantismo
Cartaz (4) Funcion'ais -
Formais
Legenda (5) - -
Sim (TV:
L 3 involugcao da
Historia Producgéo Cartaz Cartum - espécie
Somalldo de texto humana)
R(')A\mantls_mo. Noticia . :
poesia Anedota - -
Reportagem - -
4 Conto - -
Lingua: @] Tirinha (6) - -
uso e substantivo Legenda - -
reflexado Poema (2) - -
Poema (2) - -
5 Romantismg Legenda (7) - -
Literatura | em Portugal Novela - -
Peca - -
6 Cartum - -
Lingua: . Legenda - -
uso e Adjetivo Capa de Livro - -
reflexao Reportagem - -
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Tirinha (2) - -
Anuncio - -
Sim (Bomba
Poema - A
atbmica)
Romantismo Poema - -
7 no Brasil:
Literatura | primeira Legenda (5) - -
geracao
8 Tirinha (4) - -
Lingua: Artigo e Cartaz - -
uso e numeral Capa de livro - -
reflexdo Andncio - -
9 ) A mesa Reportagem i Sim (ONGs)
Producao redonda (2)
de texto Cronica (2) - -
, 1, ) Em 1: Sim
Historia 10 Outra | Foema() : (Solidao,
Social do | | iteratyra | Romantisma tédio)
Romantls_mo. Legenda (8) ; i
A poesia 11 Tirinha (17) i i
LLr;%ug. Pronome Anuncio (5) - -
reflex&o Poema (2) i )
12 Condoreiris| Poema (2) i i
Literatura mo Legenda (6) . -
., - Em 2: Sim
Dialogos (Vida/
13 com a Poema (4) M
: . orte)
Literatura poesia
romantica Legenda (11) - -
Poema i Sim (Q valor
Em dia com da vida)
o vestibular Receita Formais -
Propaganda - -
O romance Romance - -
romantico e
14 aidentidade| Legenda (6) - -
Literatura | nacional. O
2 romance | Capa de livro - -
@) indianista
Romantismo. 15 Conto (2) Formais -
A prosa Producdo| Conto (I) Reportagem - -
de texto Legenda (4) - -
Capa de livro - -
16 Cartum - -
Lingua: Verbo Anuancio (3) - -
uso e Propaganda - -
reflexao Tirinha (7) - Em 2tirinhas
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2
O
Romantismo.
A prosa

Sim (Mudar
0 mundo e
tatuagem)
Conto - -
A Sim (Critica
Cronica - o
politica)
Folheto - -
17 O romance| Romance i i
Literatura regional Legenda (5) - -
Faz referéncia .
aos aspectos l.S'.rg q
18 ~ Conto (5) formais (Felicidade,
Producédo | O conto (I1) : lembrancas,
de texto mencpnados inseguranca
no capitulo 15.
Legenda - -
Tirinha (3) - -
19 (Ob_stéculos
Lingua: Poema (2) - e V|'da' sem
" | O advérbio objetivo)
uso e —
reflexdo Anuncio - —
Cartum - Sim
(Trabalho)
Sim
(Condicéo dg
20 O romance| Romance@) i mulher no
Literatura urbano séc. XIX)
Legenda (7) - -
Cancao - -
Em2
tirinhas: Sim
Tirinha (7) - (Relacédo
familiar e
Termos Violéncia)
21 N
Lingua: reIaC|on§us~. . ,E”.‘ 1 .
USO € a preposicdg Anuncio (4) i anuncio: Sle
reflexao €a (A e_volugao
conjungao da internet)
Resposta dos
leitores ] ]
Sim (Morte
Poema -
precoce)
Cancéao - -
Teste de i i
22 A prosa personalidade
Literatura gotica Romance - -
Legenda (4) - -
Tirinha - Sim

(Bebida e
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assassinato)
Romance (2) - -
Dialogos Poema - -
. 23 com a prosa Legenda (4) - -
Literatura Ay
romantica Cartaz de
filme ) ]
Cancéao - -
24 Tirinha - -
Lingua: A Legenda (6) - -
uso e interjeicdo | Anudncio (2) - -
2 reflexao Poema (4) - -
O . Cartum - -
Romantismo. Romance (8) i} -
A prosa 00 d Sim
Aorg?n?éoe - (Programa-
. cadodaTV)
Em d"r?l com Sim (Auto-
o vestibular Verbete - estima)
Sim
Poema - (Programa-
caodaTV)
A Conto ) Sim
linguagem (Traicao)
do Legenda (11) - -
o5 Realismo, Sim 3
Literatura do . Romance - (Concﬁgao
Naturalismo social)
e do
Parnasianis| Poema (2) - -
3 mo
Unidade 26 Do texto ao
Histéria social Literatura contexto Legenda (3) - -
do Realismo, realista
do F . Em 1. Sim
Naturalismo e - ormais (Desenvolvi
do Noticia (4) Funcionais mento
Parnasianismo 27 . - juvenil)
Producdo| A noticia Eormais
de texto Manchete Funcionais -
Legenda ) | pinconas |
Em 1. Sim
28 O modelo | Tirinha (7) i (Escolha do
Lingua: mo_rfossmta— conjuge_)
USO € tl_cqt— 0] (Em 2: Sldm
~ sujeito e 0 amorados
reflexado oredicado Poema (6) - e as
contradi¢coes
29 O Realismo Poema (5) - -
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Literatura | em Portuga] Legenda (10) - -
Romance Sim:
(adultério)
Biografia - -
Sim
30 . Formais (Diferenca
Producédo | A entrevista Entrevista Funcionais | entre homens
de texto e mulheres)
Legenda - -
Termos Tirinha (5) - -
ligados ao
31 verbo: Histéria em i Sim
Li ) objeto quadrinhos (Fidelidade)
ingua: : ——
direto, Andncio - -
uso e .
~ objeto
reflexdo L
indireto, Poema ) )
adjunto
3 adverbial
Unidade - .
do Realismo,| 32 eo Romance (5) (Luta pela
do : : sobrevivén-
) Literatura | Naturalismo :
Naturalismo e no Brasil cia)
do Legenda (7) - -
Parnasianismo Sim
(Juventude
33 ) A Reportagem Forr'nalsl brasileira e
Producao reportagem Funcionais suas
de texto portag preocupa-
coes)
Legenda - -
34 @) ~ i Sim (A raca
Lingua: | predicativo Cancao humana)
uso e — tipos de Tirinha (3) - -
reflexao predicado | Anudncio (4) - -
O Poema (6) - -
35 .
: Parnasianis{ Legenda (5) - -
Literatura : > .
mo no Brasil|  Biografia
Dialogos Em 2: Sim
2 como | Romance (4) ) (Adultério)
Literatura Realismo e
o] Legenda (15) - -
Naturalismo
Em dia com
. Romance
o vestibular
37 A Em 1 poema
Literatura | linguagem Poema (4) ) Sim (loucura,
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4
Unidade
Historia social
do
Simbolismo

do solidao)
Simbolismo -
Legenda (10) - -
Biografia
38 Do texto ao
. contexto do| Legenda (4) - -
Literatura . .
Simbolismo
- Em 2: Sim
39 , o , Poema (5) (Pessimismo
: Simbolismo
Literatura Legenda (3) - -
em Portugal -
Capa de livro - -
Sim
(Trabalho
40 B . . )
~ O anuncio — Formais infantil,
Produgéo o Anuncio (2) N A
publicitario Funcionais direitos das
de texto )
criangas e
adolescentes|
Poema (2) - Em 1. Sim
(Escravidéo)
41 Sim
Lingua: T|p<_)§ de Crénica i (Relaciona-
uso e sujeito mento
reflexado conjugal)
Tirinha (4) - -
Piada - -
Poema (4) - Sim (Razéo,
loucura e
42 (@) angustia)
: Simbolismo| Legenda (6) - -
Literatura . :
no Brasil Sim
Tirinha - (Angustia,
depresséao)
Sim
Resenha Formais (C.:S\lelr?i?de
critica Funcionais J '
43 _programas
~ . jornalisticos)
Producdo| A critica
Legenda (3) - -
de texto .
Reportagem Sim
2) i (Comporta-
mento dos
politicos)
Termos Tirinha (4) - Em 1: Sim
44 ligados ao (Maturidade
Linaua: nome: e casamento
gua: adjunto Anancio (4) - Em 1: Sim
uso e : ~
~ adnominal e (Exploracao
reflexdo
complement sexual)
0 nominal Faixa - -
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Sim
P (Pobreza,
oema - o
opuléncia e
incerteza)
45 O teatro Peca i Sim
Literatura | brasileiro no (politica)
seéculo XIX | Legenda (2) - -
Sim
(Reforma
46 Editorial Formais universitéria:
Producdo | O editorial Funcionais cotas,
de texto vestibular,
ensino, etc.)
Legenda - -
Uniﬁade 47 Termos tirinIrE];nS'ZSim
Histéria social Lingua: ligados .ao Tirinhas (3) - (Materialis-
do uso e nome. mo)
Simbolismo | reflexao | 2POSto€ Charge - -
vocativo
Poema (2) - -
Didlogos S.'m~
_ 48 com o Poemas (3) - (Prl_sao,_
Literatura Simbolismo consciéncia)
Legenda (8) - -
Sim
Poema (3) i (Loucura)
Sim (Patente
Em dia com Editorial - e pesquisa
o vestibular cientifica)
Quadro
resumo sobre - Sim (Leitura)
pesquisa
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Géneros textuais presentes, aspectos abordadwsiéce presente nesses géneros, novVolume
3 da colecad’ortugués: linguagensle Cereja eMagalhaes

Volume 3 Colecéo de Cereja e Magalhaes

Relevancia
AERIEEITE da temética
. . . Géneros abordados em ~
Unidade Capitulo | Conteudo ~ em relacao
presentes relacéo ao 20 piblico-
género P
alvo
Em 1: Sim
Critica (4) - (Preguica X
exploracao)
Reportagem i i
(2)
Romance (2) - -
1 O Pré- Legenda (14) - -
Literatura| Modernismo| Depoimento - -
Comentario - -
Capa de livro i Sim (Luta
(2) por terras)
Em 1: Sim
Poema (3) - (Vida e
pessimismo)
o 1 ) A linguagem| Poema (4) - -
Histéria social| 2 do
do. Literatura Modernismo Legenda (5) - -
Modernismo 2 Do texto ao
: contexto Legenda (4) - -
Literatura .
modernista
Manifesto - -
Poema (3) - -
4 Vanguardas CLaepaegs;ggti — —
Literatura| em acao g
Capade i i
catalogo
Pichacao - -
Periodo Sim
5 composto Cartum - (Projecéo
Linaua: por para o futuro)
9481 subordina- | Tirinha (4) - :
uso & ao: as Andncio - -
reflexdo &a0:
oragdes Poema ] i
substantivas
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Capa de revista - -
(2)
Legenda (16) - -
Capa de livro i i
A primeira (2)
6 fase do Poema (7) - -
Literatura| Modernismo., Comentario - -
Os Andrades Cartaz - -
Sim (cultura
Romance i popular e o
homem
brasileiro)
Poema - -
7 Legenda (2) - -
Producdo| A cronica - Formais S.'m
Crobnica N (Desigualda-
de texto Funcionais :
de social)
Noticia - -
Periodo i Em 1: Sim
3 composto Tirinha (5) (Relaciona-
Lingua: por mento)
USO € sub~or.d|na- Anuncio (4) - -
~ cdo: as
1 reflexado ~
Histéria social Oragoes Poema ) )
adjetivas
do Si
Modernismo m
Poema (6) - (Condicéao
Manuel
. Humana)
9 Bandeira e .
. A Capa de livro
Literatura| Alcantara 3) - -
Machado Legenda (10) - -
Conto - -
- Sim
Poema (11) (C.rer'lg'as,
mistério,
morte, etc.)
A literatura | Legenda (20) - -
10 portuguesa | Capa de revista - -
Literatura| no século | Romance (ens - -
XX Historia em i i
guadrinhos
Capa de DVD - -
Capa de livro i i
(2)
Didlogos Em 1: Sim
11 com a Poema (4) - (Critica
Literatura| primeira fase| social)
modernista | Legenda (11) - -
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Poema (4) - -
1 Romance - -
Historia social Em dia com| Propaganda - -
do o vestibular Sim (Homem
Modernismo L. e mulher no
Comentario (2 -
mercado de
trabalho)
O Romance - Sim (Seca e a
12 de 30. Romance (3) situagéo do
Literatura| Rachel de retirante)
Queiroz Legenda (11) - -
Sim (Cotas,
Carta de leitor Formais De$guaMade
N social, crime
4) Funcionais o
desemprego
13 Sim
~ | Acartade Reportagem - (Desmatamen
Producao :
leitor to)
de texto .
Sim
Fabula i (Sentlme'ntos
e necessidade
basica)
Redacao i Sim (Solidao)
2 escolar
A segunda Periodo ] Sim
Fase_do composto Poema (Reflexao
Modernismo. 14 por sobre a vida)
O Romance de | ingua: | subordina- | Tirinha (5) - -
30 uso e cdo: as
reflexéo oracoes .
subordinadag Anuncio (2) ) i
adverbiais
O Nordeste Sim
no romance (Reflexao
de 30. Romance (3) - sobre a vida e
15 Graciliano hipocrisia
Literatura| Ramos, José social)
e Jorge —
Sim
As cartas (Proplemas
. relacionados
argumentati- .
16 . ao transito,
~ vas de Carta de Formais
Producao ~ ~ N falta de
reclamacao € reclamacéao Funcionais
de texto de emprego, de
. vagas nas
solicitacao . .
universida-

des, de
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seguranca,
etc. )
. Sim (Falta de
Anuncio - .
agua)
Period Cartaz Funcionais | Sim (Uso de
17 erio ? Formais camisinha)
f ) comPOSIo TR ha (6) - -
Lingua: por —
~ | Anuncio (3) - -
uso e | coordenacao
~ ~ Poema - -
reflexdo | as oracOes L q
coordenadas egenada - -
Cartum - -
- Em 1: Sim
O Sul no Romance (2) (Anulagéo do
romance de ser humano)
18 30. Erico Legenda (6) - -
Literatura| Verissimo e Sim (O
Dionélio Critica ) homem e a
2 Machado sociedade
A segunda capitalista)
Fase do Em 2- Sim
Modernismo. (Tédio
O Rorggnce de 1 Tirinha (5) ; rodizio de
i carros)
Lingua: ~
USO € A pontuacao
~ Cartum - -
reflexéo
Legenda - -
Anudncio (2) - -
Capa de revista - -
Dialogos Poema - -
20 com o Legenda (9) _ - Sin—}
Literatura| romance de Romance (3) (Desigualda-
30 i
de social)
Sim
Em dia com Artlg'o de i (Medicacao
o vestibular revista por conta
propria)
Romance - -
- Sim
(Relaciona-
3 . mento
A segunda 21 ggogswll de| Poema (7) amoroso,
fase do Literat D - ~ar OZ obstaculos,
Modernismo. | -'teratura q ruAr\nrgor:j pessimismo)
A poesia de 3( € Andrade "cartaz de filme - -
Legenda (10) - -
Capa de livro - -
22 O debate Debate Formais Sim (Escola €
Producdo, regrado (Transcricdo) | Funcionais eutanasia)
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de texto publico: Legenda (2) -
estratégias de Sim
contra- (Obrigatorie-
argurpenta— Comentario (2 dade_ do
cao Servigo
militar e
eutanasia)
Depoimento S'm, .
(Eutanasia)
Em 1:Sim
Reportagem (ritmo
(2) musical)
] 23 Concordan- Legenda (3) Em 1 Sim
Lingua: ca. | Tirinha 4) (Desempre-
uso e Concordanci g0)
reflexdo a verbal Cartum (4) .
Placa -
Cancéao -
Poema -
Em 2: Sim
3 Murilo (Religiosida-
A segunda Mendes e de,
fase ,do 24 Jorge de Poema (4) Exploracao e
Moder_nlsmo. Literatura Lima: a marginaliza-
A poesia de 3 poesia em céo dos
panico negros)
Legenda (7) -
: Sim
Art|g_o de (Gravidez na
O texto revista adolescéncia
25 argumentati- Legenda i
Producao| vo: a seleca : :
de texto de Sim (Perfil
argumentos Enquete dos
adolescentes
brasileiros)
26 Tirinha (2) -
Lingua: | Concordan- Cartum -
uso e cia nominal Andncio -
reflexéo Poema -
Sim (Amor,
Cecilia desiluséo,
27 Meireles e Poema (7) fidelidade,
Literatura| Vinicius de saudade, etc.
Morais Legenda (5) -
Capa de livro -
28 Dialogos Poema (4) Sim (Amor)
Literatura corr:j: ggesm Legenda (5) i
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Poema (2) -
3 : Sim
A segunda Artlgq~de - (Descobertas
fase do Em dia com opiniao genéticas)
Modernismo. o vestibular Carta dos Sim (Cotas
A poesia de 3( leitores i para negros)
Reportagem Sim (Energia
(2) ) renovavel)
- Em 1: Sim
Romance (Relacdes
familiares)
29 A geracéo de Conto - -
, 45. Clarice | Legenda (5) - -
Literatura :
Lispector Poema - -
Capa de livro i i
2)
Depoimento - -
Sim
Redacao de Formais (Mudancas,
30 disos;(ret);[(i)vo- vestibular progresso
Producao argumentati- cientifico)
de texto VO Tirinha (2) - -
Legenda - -
Capa de livro - -
4 Em 2: Sim
A Literatura (Relaciona-
contemporanea me_r_lto
31 Regéncia Tirinha (7) - famllllar,
Lingua: verbal e legalizacéo
uso e . da droga e
reflexdo nominal popularidade
na escola)
Poema - -
Anuncio - -
Capa de livro ) ]
3)
Guimaréaes —
32 Rosa: a feogrgﬁggl?f) . .
Literatura Iinguagem Sim
reinventada Conto - (Relaciona-
mento)
Romance - -
_O texto Reportagem - Sim_(O perfil
33 dissertativo- ) dos jovens de
~ | argumentati- hoje)
Producao )
de texto vo- 0
paragrafo Legenda - -
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34 A colocacio Tirinha (6) - -
Lingua: &ao. Legenda - -
Colocacéo
uso e . Poema - -
~ pronominal =
reflexéo Cancao - -
. .. | Em 1: Sim (A
J%ao I\;Za}bral Peca Funcionais vida sofrida)
35 ¢ Vel9 ™ Poema (4) : :
: Neto: a
Literatura i Legenda (6) - -
inguagem . .
objeto Blograﬁg - -
Capa de livro - -
Em 4: Sim
- (Critica a
sociedade de
consumo,
Poema (10) Reflexo da
ditadura,
vida,
liberdade)
Tendénci Sim
36 q e? encias Critica - (Realidade
Lreer a teralura Brasileira)
A L't4 t iteratura| con r(—i‘;napora- Conto (2) - -
nt ! rira lrJ[?] Legenda (7) - -
contemporanea Capa de livro ) ]
(6)
Entrevista - -
Biografia (12) - -
Sim (As
- diferencas de
Cronica - .
oportunida-
des)
- Sim
37 O teatro Peca (Relaciona-
Literatura brasileiro no mentos)
século XX Legenda (4) - -
Biografia (3)
Didl Romance
(I;?)r?]ggs Biografia
38 literatura Leger'IQa (10) - -
: L Critica
Literatura| brasileira C de I
contempora-| —~aPa gelvio
nea (2)
Cartaz de filme - -
Em dia com Romance - -
o vestibular Poema - -
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Quadro D

Géneros textuais presentes, aspectos abordadosice presente nesses géneros, no
Volume 1 da cole¢caPortugués: Ensino Médjale Nicola

Volume 1 Colecéo de Nicola
Relevancia
Aspectos da tematica
. " Géneros abordados ~
Parte Capitulo Conteudo ~ em relacao
presentes em relagéo 20 plblico-
ao género P
alvo
0 | Poema - -
S SONS e sua; ANGNcio - -
1 representacoes = "
graficas eportagem _ -
Cancao - -
Sim
Manchete - (Consumo e
A | renda)
O o N -
9 Legenda - -
Reportagem - -
Charge - -
1 Anuncio - -
Formando o Receita - -
leitor e o As palavras e| Legenda (2) - -
produtor de 3 suas Cancao - -
texto: as entonacoes Tirinha - -
estruturas Reportagem (2 - -
gramaticais Placa - -
dos textos Manchete - -
Boletim do i i
A tempo
ConcoNrdanC|a, Placa (2) - -
4 flexdes e :
desinénci Capa de livro - -
esinéncias
Verbete - -
Classificado - -
Noticia (2) - -
Reportagem - -
Noticia (2) - -
5 A gramatica da Manchete (2) - -
frase Cancao - -
Legenda (5) - -
Cronica - -
Os Poema - -
constituintes Reportagem - -
6 e
basicos da Legenda - -
oracao Lenda - -
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1 As relages Capa de livro )
Formando o sintéticas
leitor e 0 d_entro do . Sim
produtor de sintagma Tirinha (Corrupcéao)
texto: as nominal —
estruturas Ag rte,I?gﬁes Tirinha (2) -
L sintaticas
g(;g;n f:)lgglss dentro do Legenda -
sintagma verbal Reportagem (2 -
Tirinha (3) -
Cartaz -
Capa de livro i
Linguagem - (20,
somahz_agéNO € enigmatica i
enunciacao Poema -
Legenda (4) -
Charge -
Crobnica -
Artigo de
revista Funcionais ]
Poema (2) -
O processo d Entrevista -
2 comunicacao Legenda -
Formando o seus elementos —
leitor e 0 Tirinha (2) -
Propaganda -
produtor de .

. Artigo -
texto: os Em 1 Sim
textos do Reportagem (2 D :
cotidiano ( rogas e

direcao)
Receita (2) -
Legenda (4) -
Biografia -
. : Legenda -
Generos_ e tipos Manifesto -
textuais no Verbete -
cotidiano Placa -
Tirinha -
Cronica (2) | £ ncionais )
Propaganda Funcionai Sim (Fump)
Poema -
Anuncio -
Charge Sim
Leitura — a Funcionais (Cen§ura)
- . .| Sim (Alcool
atnbuu;ao de Propaganda Funcionais e direcio)
sentidos Artigo de jornal Sim:
(Pedofilia)
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2
Formando o
leitor e o
produtor de
texto: os
textos do
cotidiano

Bula

Legenda

Noticia (4)

Artigo de
revista

Tirinha

Cronica

Hordscopo

Formais
Funcionais

Noticia

Anuncio (2)

Logotipo de
revista

Slogan

Funcdes da

Legenda (2)

linguagem

Romance (2)

Poema (2)

Tirinha

Cancao

Artigo de
revista

Reportagem

Tirinha

Formais

Reportagem (2

Intertextualida-

Poema (8)

de

Legenda (5)

Cancéao

Poema (4)

Noticia

Coesdao e
coeréncia

Reportagem

Sim
(Vestibular)

textuais

Artigo de
revista

Reportagem (2

A reproducao

Legenda

das falas

Poema

Recursos

Poema (4)

estilisticos — a

Cartaz

sonoridade das

Cartum

palavras

Tirinha

3
Formando o
leitor e o
produtor de
texto: os
textos
artisticos

Poema

Legenda (2)

A arte

Ficha técnica ds
filme (2)

U

Cancao

Poema (07)

A arte literaria

Ficha técnica ds
filme

U

Legenda
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3

Formando o

leitore o

produtor de

texto: os
textos
artisticos

Capa de livro

Peca (3)

Os géneros

Ficha técnica ds

1”4

filme (3)
Legenda (3) - -
Poema - -
Capade CD - -
Poema (12) - -
Ficha técnica de
O género lirico|  filme (5) i
Legenda (5) - -
Cantiga - -
Cartaz - -
. Em 1: Sim
Poema (11) Formais (Identidade)
Legenda (4) - -
Ficha técnica de i
. ] filme (4)
Poesia e form Sim (Deus,
Cancéo (3) Formais luta p.el?
sobrevivén-
cia)
Verbete - -
. Cantiga (6) Formais -
(,)S estilos de Ficha técnica de
epoca na Era f -
. ) iime (3)
Trl\cf\(/e;clji\;iilr.no Legenda (3) - -
Cartaz de filme - -
Poema -
Os estilos de
época na Era| Legenda (2) - -
Medieval: Ficha técnica de
Humanismo filme (2) ]
Peca (2) - -
Os estilos de Em 2: Sim
época na Era Poema (6) (Amor)
) Ficha técnica de
Renascimento e . -
filme (5)
Legenda (5) - -
Cantiga - -
Sim
(Religiosida-
Os estilos de Poema (8) - de, pecado,
época na Era condicao
moral, etc.)

Ficha técnica ds
filme (2)

U

Sermao (2)
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3
Formando o
leitor e o
produtor de
texto: os
textos
artisticos

Legenda (2)
Tirinha
Os estilos de Biografia (3)
10 época na Era| Legenda (5)
Classica: Ficha técnica de
Arcadismo filme (5)

Poema (4)
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Géneros textuais presentes, aspectos abordadosicte presente nesses géneros, no
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Volume 2 Colecéo de Nicola

Parte

Capitulo

Conteuido

Géneros
presentes

Aspectos

abordados
em relacéo
ao género

Relevancia
da tematica
em relacao
ao publico-
alvo

1
Formando o
leitor e o
produtor de
texto: as
estruturas
gramaticais
dos textos

Classes de
palavras

Tirinha

Sim (Marca
de roupa)

Artigo de
revista

Legenda (3)

Reportagem

Poema

Folheto

Verbete de
dicionario

Noticia

Capa de CD

Substantivo

Capa de revista

Placa

Capa de jornal

Verbete de
dicionario

Artigo de
revista

Sim
(Criativida-
de)

Tirinha

Reportagem

Poema (3)

Capa de livro

Hor6scopo

Artigo

Reportagem

Legenda (5)

Critica

Adjetivo

Manchete

Legenda

Tirinha (2)

Em 1: Sim
(Valorizacao
da cultura)

Cancéao

Reportagem

Conto

Sim (Velhice
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1
Formando o
leitor e o
produtor de
texto: as
estruturas
gramaticais
dos textos

e aceitacao)

Poema

Numeral

Noticia (3)

Tirinha (3)

Legenda (3)

Carta do leitor

Cancéao

Pronome

Tirinha (5)

Cartaz de filme

Capa de CD

Legenda

Poema (5)

Em 1: Sim

Reportagem (2

(Tempo)

Anuncio

Recado

Verbo

Tirinha (3)

Legenda

Cronica

Reportagem

Andncio

Propaganda

Poema (4)

Cancéo (2)

Placas

Noticia

Advérbio

Reportagem

Legenda (2)

Poema

Tirinha

2
Formando o
leitor e o
produtor de
texto: os
textos do
cotidiano

Por que
escrever?
Como
escrever?

Capa de livro

Tirinha

Croénica (3)

Formais

Em 1: Sim
(Linguagem
e comunica-

¢ao)

Poema (2)

Propaganda (2

Artigo de
revista

Conto

Leitura e
interacao

Reportagem (3

Verbete (9)

Legenda (2)

Artigo de jornal

(@)

Em 1: Sim
(Conhecimen
to pessoal)

Recursos

estilisticos:

Tirinha (3)

Anuncio (2)

Sim
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metafora e (Liberdade
metonimia de expressao)
Propaganda - -
Cancéao - -
Tirinha - -
Capa de jornal| Formais i
(8) Funcionais
Noticia (6) | | ormais :
0 jornal Funcionalis
Legenda (2) - -
Manchete (6) Forr.nals' -
Funcionais
Carta de leitor - -
5 Poema - -
Legenda (7 - -
Formando o g (7) = :
. s ormais
leitore o Noticia (4) Funciona -
uncionais
produtor de Textos do = -
texto: os jornal Editorial ormais -
: Funcionais
textos do -
L A Formais
cotidiano Croénica N -
Funcionalis
Biografia (4) - -
Realidade e Tirinha (2) - -
ficcdo nas Conto Formais -
narrativas Romance (3) - -
Tirinhas - -
Romance (6) Formais -
Cartaz de filme i i
2)
Conto (2) Formais
Estrutura da | Ficha técnica de i i
narrativa filme (2)
Cancéao
Legenda - -
Verbete
Sim (Amor e
Poema e
0dio)
Cartum - -
3 Critica - -
Formando o Os estilos de | Ficha técnica de ] ]
leitor e 0 época da filme
produtor de Revolucao Biografia (9) - -
texto: os Industrial & Prefacio - -
textos Primeira Legenda (7) - -
artisticos Guerra: Em 4:
Romantismo -
Poema (6) - (f{ ecorda
¢cOes, amor,
pessimismo)
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3
Formando o
leitor e o
produtor de
texto: os
textos
artisticos

Sim
Cancéo - (Sentimen-
tos)
. Biografia (4) - -
OZ estllo; de Romance (2) a n
poca ca Capa de livro - -
Revolucao Legenda (8) . .
Industrial & :
Primeira .S'.m .
Guerra: Poema (3) - (Religiosida-
Realismo/Natu g|en)1
ralismo Conto - (Adultério)
Fabula (2) | _ormais :
Funcionais
Poema - -
Ficha técnica de i i
A narrativa filme —
Moderna Romance (2) Funcionais -
Legenda (13) - -
Capa de livro - -
Formais Em 1: Sim
Conto (2) Funcionais | (Solidariedade
Crobnica - -
Biografia (9) - -
Ficha técnica de i i
filme (3)
A prosa do Romance (11) - -
século XIX
Novela - -
Legenda (7) - -
Verbete - -
Cartaz de pe¢s - -
O teatro do Peca (5) - -
século XIX Legenda (3) - -
Biografia (2) - -
Os estilos de Em 2: Sim
época da Poema (9) - (Lembran-
Revolucao cas)
Industrial a Legenda (3) - -
Primeira
Guerra: Biografia (3) - -
Parnasianismqg
Os estilos de | Biografia (6) - -
época da
Revolucao
Industrial & Legenda (8) - -
Primeira
Guerra: Capa de livro - -
Simbolismo
Poema (4) - -
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Géneros textuais presentes, aspectos abordadosicte presente nesses géneros, no
Volume 3 da colecaPortugués: Ensino Médjale Nicola

Volume 3 Colecé&o de Nicola

Parte

Capitulo

Contelido

Géneros
presentes

Aspectos
abordados
em relacao
ao género

Relevancia
da tematica
em relacao
ao publico-
alvo

1
Formando o
leitor e o
produtor de
texto: as
estruturas
gramaticais
dos textos

Reportagem

Manchete

Legenda (2)

Tirinha (2)

Em1: Sim
(Opresséo e

Estrutura e

Propaganda

liberdade)

formacgéao de

Capade CD

palavras

Verbete

Romance

Crobnica

Charge (2)

Poema

Cancao

Conto

A estrutura da

Cronica

frase

Legenda

Tirinhas (3)

Em 1: Sim
(Comodis-
mo)

Conectivos

Reportagem

Legenda (3)

Poema (4)

Noticia

Capade CD

Tirinha (2)

Legenda

A coordenacgaqg

Reportagem

Poema

Noticia

Noticia (3)

Formais

A subordinacag

Reportagem

Legenda (3)
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Sim
Propaganda - (Velocidade
no transito)
Tirinha - -
Tirinha (3) - -
Em 2: Sim
Poema (7) - (I\;Iorte €
ama
Recursos passageira)
estilisticos Anuncio (2) - -
Cancéo (2) - -
Romance (3) - -
- Sim
Noticia - (Doacso)
Verbete - -
Romance (5) - -
Legenda (3) - -
Capade CD - -
Artigo de
revista ] ]
O texto Anuncio (4) - -
descritivo Em1: Sim
2 P 4 (Mudancas
F?erirt':)?nedg 0 oema (4) ) causadas
pelo tempo)
p{g)o(ltuotp(r)ge ManuaINde Funcionais
' instrugéo
textos do =
cotidiano Cangao - -
Anuncio (2) - -
Em 2: Sim
Reportagem (3 - (Saude,
Depressao)
Capa de livro - -
Critica - -
A organizacgao Cartum - -
de um texto Tirinha - -
Comunicado - -
Cartao postal - -
Cartaz - -
Sim
Parabola - (Convivén-
cia)
Tirinha (2) - -
Comentario
opinativo - -
A ~
argumentacao eletronico e
Sim
Resumo - (Redacao no

vestibular)
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Verbete (4)

: Sim (Posse
Depoimento (2) de terras)
. Sim
Aorg%ﬁé%e (Revolucao
digital)
Tirinha -
2 Sim
Formando o Artigo de (Globaliza-
leitor e 0 A construcdo | opinido (2) cdo e
produtor de de um texto Amazonia)
texto: os persuasivo | Cartaz de filme -
textos do Em 1: Sim
cotidiano Reportagem (2 (Transgéni-
COS)
Tendéncias
praot(ljjﬁézséga(lje Manual do i
textos de candidato (3)
exames
Poema (8) -
Ficha técnica de i
A vanguarda e filme (6)
0S NOVOS Slogan -
conceitos de | Legenda (18) -
arte Ficha técnica de
filme (5) ]
Tirinha -
Capa de revista -
O Modernismo| Biografia (2) -
3 5 em Portugal: a) Legenda (16) -
Formando o Geracéo de Charge -
leitor e o Orpheu Poema (14) -
produtor de Tirinha _
Py Charge @
artisticos Biografia (4)
Ficha técnica de
filme (4) ]
Legenda (17) -
Ficha técnica de
O Brasil antes filme (3) ]
3 da Semana de Em 3: Sim
Arte Moderna Poema (5) (Solidao,
consciéncia)
Sim
Romance (2) (Opressio)
Capa de livro
Sim
Conto (Consciéncia]




166

3
Formando o
leitor e o
produtor de
texto: os
textos
artisticos

politica)
Biografia (10) -
Cartaz (5) -
Legenda (21) -
Em 5: Sim
(Variacao
linguistica,
. Poema (21) des?gualdade
O Brasil de social.
1922 21930 escravidao)
Noticia -
Capa de revista i
(2)
Romance (2) -
Capa de livro -
Conto -
Biografia (8) -
Ficha técnica de
filme ]
Capa de livro -
Legenda (8) -
Ficha técnica de
filme i
O Brasil de Em 11: Sim
1930a1945-a (Obstaculos,
lirica efemeridade
Poema (23) ?a \/J(_ja,
amilia,
comodismo,
desigualdade
social)
Critica -
Depoimento -
Romance (6) -
Legenda (5) -
Sim (Seca,
Cancéo (3) desigualdade
social)
Biografia (5) -
O Brasil de Flcr;i?rrtl(;c(gl)c ade -
1930 a 1945 - & Poema ;
prosa Cartaz de filme -
Capa de livro i
3)
Sim
Charge (Desigualda-
de social)

Ficha técnica ds

U
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3
Formando o
leitor e o
produtor de
texto: os
textos
artisticos

filme

Manifesto

Cartaz

Legenda (6)

Biografia (5)

Ficha técnica ds
filme (8)

1”4

O Brasil depois
de 1945

Poema (7)

Em 2: Sim
(desigualda-
de social,
contradicbes

Conto

Romance (3)

Ficha técnica dé¢
filme (6)

A%

Peca (4)

Formais

O teatro

Legenda (4)

brasileiro no
século XX

Ficha técnica dé¢
filme (2)

A%

Noticia

Cartaz

Portugal depois

Poema (10)

Em 2: Sim
(Amor, Aids)

da Geracéo d

Biografia (4)

Orpheu

Legenda (5)

Romance (2)

Verbete

10

O Brasil na

Poema (16)

Em 4: Sim
(Amor,
consumo,
luxo)

virada do

Biografia

século XX-XXI

Legenda (9)

Critica

Conto (2)

Capa de livro

(©)




