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RESUMO

A inclusao de alunos com deficiéncia na Educacéo Fisica Escolar consiste em um
dos grandes desafios da contemporaneidade e criar possibilidades significativas
para as praticas pedagdgicas com a participacdo efetiva dessas pessoas é condicao
sine qua non para a efetividade de uma pedagogia critica em instituicdes escolares
emancipatorias. Realizada através da abordagem qualitativa de pesquisa e tendo
como método a etnopesquisa-formacao, a investigacao objetivou analisar junto aos
professores de Educacéo Fisica do IFBA/Campus de Barreiras as possibilidades do
uso da Tecnologia Assistiva, em uma perspectiva ladica, nas suas praticas
pedagogicas. Foi definido como locus da pesquisa o IFBA/Campus de Barreiras e,
como participantes/colaboradores da investigacdo, os professores de Educacéo
Fisica. Para responder ao objetivo proposto foram utilizadas, para coleta de
informac0es, entrevistas semiestruturadas, o processo formativo que deu escopo a
pesquisa, as narrativas escritas e o grupo dialogal. O embasamento tedrico do
trabalho se fundamentou nos documentos e normativas legais institucionais,
nacionais e internacionais, e em autores diversos. A partir da analise de conteudo,
emergiram trés categorias assim nomeadas: Dificuldades na inclusdo de alunos com
deficiéncia nas praticas pedagodgicas; Acdes que favoreceram a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas praticas pedagdgicas, esta segunda categoria deu origem a trés
subcategorias: Praticas pedagodgicas inclusivas; Presenca da ludicidade; Uso da
Tecnologia Assistiva; e, como Ultima categoria, Uso da Tecnologia Assistiva nas
praticas pedagogicas da Educacdo Fisica Escolar, em uma perspectiva ladica.
Através dos resultados da andlise e interpretacdo das informacdes colhidas,
concluimos que, apesar dos desafios para efetivar a inclusdo, o uso da Tecnologia
Assistiva, de forma ludica, nas praticas pedagdgicas, como uma ferramenta
tecnoldgica/ pedagdgica, potencializa a inclusdo do aluno com deficiéncia na
Educacao Fisica Escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Fisica Escolar. Tecnologia Assistiva. Ludicidade.
Inclusdo Educacional.



CAYRES, I. de S. The use of assistive technology in school physical education in a
playful perspective: challenges and possibilities. 151 f. il. 2015. Dissertation (Master)
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ABSTRACT

The inclusion of students with disabilities in school physical education is one of the
great contemporary challenges and create significant opportunities for pedagogical
practices with the effective participation of these people is a sine qua nom for the
effectiveness of a critical pedagogy in emancipatory educational institutions.
Conducted through qualitative research and with the ethno-search training method,
research aimed to analyze together with the physical education teachers of the
IFBA/Barreiras Campus possibilities of the use of assistive technology in a playful
perspective, in pedagogical practices. It was defined as the locus of research
IFBA/Barreiras Campus and as members/employees of the investigation, the
physical education teachers. To awnser the proposed objective were used to collect
information, semi-structured interviews, the training process which supported the
research, the written narrative and dialogical group. The theoretical basis of the work
was based on documents and institutional legal regulations, national and
international, and several authors. From the content analysis three categories
emerged so named: Difficulties in the inclusion of disabled students in pedagogical
practices; Actions that favored the inclusion of students with disabilities in
educational practices, this second category has produced three subcategories:
inclusive teaching practices; Presence of playfulness; Using Assistive Technology;
and as the last category, Use of assistive technology in pedagogical practices of
physical education in a playful perspective. Through the results of the analysis and
interpretation of the information gathered, we conclude that, despite the challenges to
effect the addition, the use of Assistive Technology, in a playful manner, in
pedagogical practices, as a technological/pedagogical tool, enhances the inclusion of
students with disabilities in physical education.

KEYWORDS: Physical Education. Assistive Technology. Playfulness. Educational

Inclusion.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da histéria, pessoas com algum tipo de deficiéncia estiveram em
situacdo de desvantagem, em virtude da exclusdo aos padrbes de normalidade
estabelecidos pela sociedade, necessitavam de se adequarem a uma realidade
posta e que ignorava a universalizacdo do acesso. Nao somente as pessoas com
deficiéncia, mas todos o0s sujeitos quando nos referimos a diversidade humana,
ainda hoje sofrem de algum tipo de preconceito e de discriminagdo ou sao privados
de seus direitos sociais, seja o direito a Educacéo, a Educacao Fisica entre outros.

Realizar atividades que possibilitem o desenvolvimento de competéncias,
habilidades e da consciéncia corporal (conhecimento do seu préprio corpo, do que
se é capaz, e de como superar seus limites), de ter a percep¢do da necessidade de
um corpo ativo para manutencdo da saude. Tudo isso é fundamental ao ser humano,
e principalmente as pessoas com algum tipo de deficiéncia, que muitas vezes
necessitam de ser estimuladas para se desenvolverem de acordo com suas
capacidades e possibilidades.

A partir de discussbes entre nossos pares sobre a exclusao de alunos com
deficiéncia das aulas de Educacéo Fisica (EF), por motivos diversos, bem como nas
reflexdes sobre a experiéncia profissional com a realidade da inclusdo de alunos
com deficiéncia, surgiu o interesse em pesquisar outras possibilidades para o ensino
da Educacéo Fisica Escolar (EFE)*.

Durante dezenove anos de docéncia na EFE, no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA/Campus de Barreiras, apenas ha menos de
cinco anos houve a oportunidade de se ter presente nas aulas alunos com algum
tipo de deficiéncia. Desde entéo, evidenciou-se, de fato, as dificuldades no processo
de ensino e aprendizagem da EFE com esses alunos, sobretudo quanto a estrutura
escolar inadequada, a acessibilidade, a materiais inapropriados, ao curriculo
estabelecido, ao proprio desconhecimento por parte dos alunos com deficiéncia, de
suas possibilidades de participacdo nessas aulas.

O passado das pessoas com deficiéncia € quase sempre marcado por

momentos de alijamento, e na esfera educacional ndo é diferente, e mesmo hoje

! pratica corporal sistematizada instituida na/pela/com a cultura, que se utiliza da linguagem corporal
em todas as suas possibilidades de fazeres/saberes como um instrumento favorecedor a
emancipagdo dos individuos, considerando o ser humano em suas miiltiplas dimensGes e em
constante transformacdo (BRACHT, 2002).
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diante das informagcdes disponiveis nos meios de comunicacdo, a legislacédo
existente, todas as acfes e movimentos sociais em defesa dos direitos dessa
populacdo, continuamos a encontrar situacdes de discriminagdo, preconceito e
exclusé@o as pessoas com deficiéncia. No Brasil, de acordo com o censo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, 23,9% da populagdo possui alguma
deficiéncia e segundo a estimativa da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), 650

milhdes de pessoas no mundo vivem com algum tipo de deficiéncia. (2010)

Tem sido uma prética pontual no espaco escolar a dispensa as aulas de EF
para os alunos com deficiéncia, em muitos casos, sem uma justificativa plausivel
para isso. Sera em virtude de o curriculo estar sendo desenvolvido para atender aos
alunos sem deficiéncia, enquanto aqueles com deficiéncia tentam se adaptar ao seu
formato, muito embora a legislacdo defenda que a Instituicdo € que deve fazer
adaptacdes? NOs, professores da area, estamos de fato preparados para incluir e
lidar com a diversidade em nossa praxis pedagogica? E quanto as Instituicdes,

possuem estruturas fisicas e humana adequadas para recebé-los?

Diante deste contexto, observam-se muitas mudancgas necessarias nas praticas
pedagodgicas da EFE, objetivando significativas transformacdes. Tal realidade
sempre foi inquietante, consequentemente também foi instigante ir a busca de
solucbes com o intuito de favorecer, ou mesmo, possibilitar o ensino e a

aprendizagem para os alunos com deficiéncia.

Os Parametros Curriculares Nacionais - Adaptacdes Curriculares (PCN - AC)
sugerem algumas adaptacdes no Curriculo, as quais estédo relacionadas a recursos
fisicos, como os mobiliarios, equipamentos e a adaptacdes referentes aos elementos
curriculares: sejam os conteudos, as metodologias de ensino e mecanismos de
avaliacdo. Dentro dessas adaptacdes curriculares, encontra-se a Tecnologia
Assistiva (TA), um termo novo, porém ja inserido no cotidiano de alguns ambientes
escolares, pois € um meio concreto para a inclusdo e a interagdo social (BRASIL,
1999). A TA de acordo com o CAT — Comité de Ajudas Técnicas:

E uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢os, que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participacdo de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social. (CAT, 2007)
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A TA representa uma inovacao que surge como um desafio, embora também
seja uma possibilidade na EFE que podera contribuir para a melhoria do ensino e da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Quais as possibilidades do uso da TA na
EFE de forma a favorecer a incluséo desses alunos?

Objetivando criar possibilidades significativas para as praticas pedagoégicas da
EFE, além do uso da TA, por que nao incorporar o carater ludico neste contexto? O
lGdico por ser uma abordagem sensivel no ensino estimula potencialidades e produz
motivacdo para realizar as varias atividades propostas.

Consoante a Luckesi (2007, p.15, grifo do autor), “[...] ludico € um estado
interno do sujeito e ludicidade é uma denominacao geral para esse estado — ‘estado
de ludicidade’; essa é uma qualidade de quem esta ludico por dentro de si mesmo.”
Para Lopes (2004, p.72), “a ludicidade € uma condi¢gdo do ser Humano, [...] que se
manifesta diversamente (no brincar, jogar, recrear, lazer e construir artefatos ludicos
e de criatividade).”

Nesse sentido, nossa criatividade sera responsavel por permitir que as aulas
tenham um perfil mais leve, mais envolvente, interativo, em razdo de que para
proporcionar ludicidade em alguém, também ndés devemos estar em um estado
ladico. A EFE é uma disciplina que engloba todas as manifestacdes ludicas (brincar,
jogar, recrear, dentre outras), cabe aos docentes realizar agcdes que despertem a
ludicidade nos alunos. Tendo em vista que, de acordo com Luckesi (2007, p.16, grifo
do autor), “[...] as atividades educativas, recreativas, [...] que nos sédo propostas e
que sao denominadas de ‘ludicas’, somente serdo ludicas para nds se propiciarem
ou estimularem um estado ludico dentro de nos.”

O estudo dessas novas possibilidades para as praticas pedagdgicas com vistas
a inclusédo de alunos com deficiéncia na EFE podera ser um caminho a contribuir na
melhoria da autonomia e da independéncia; da autoconfianga e da autoestima, das
relacées interpessoais e do controle das emocdes. Kishimoto (2002) corrobora
nessa perspectiva, quando afirma que a atividade ludica atende as necessidades do
desenvolvimento, visto que tem um papel importante em longo prazo na formacgao
humana.

A escola como um espaco de formagdo humana, sé poderé constituir-se como
tal, na medida em que todos os alunos tenham acesso pleno e efetivo a todas as
disciplinas, com um planejamento pedagdgico especifico para atender a todos sem

distingdo e sem excecdo, e com garantia de igualdade de direitos. E necessario os
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professores inovarem e possibilitarem o envolvimento das pessoas com deficiéncia
em suas atividades de forma a garantir a inclusédo de todos.

Este estudo tratara do uso da Tecnologia Assistiva (TA) na EFE, em uma
perspectiva ludica. A relevancia deste consiste no fato de primeiramente ser uma
pesquisa que intenciona a construcdo de novas ferramentas no ensino da EFE, com
vistas a proporcionar aos alunos com deficiéncia condi¢cdes de participacdo efetiva
nas aulas e com perspectiva de transformacao na realidade de incluséo nesta area e
em segundo lugar, por ser uma pesquisa inovadora, tendo em vista que em
consulta® exploratéria ao Banco de teses e dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES) e ao Repositério UFBA —
Universidade Federal da Bahia, ndo se achou registros de pesquisas ha area da
Educacdo Fisica que tratem da tematica da TA utlizada na EFE com uma
perspectiva ladica.

Com o intuito de buscar respostas para este estudo, tracamos como objetivo
geral: Analisar junto aos professores de EF do IFBA/Campus de Barreiras, as
possibilidades do uso da TA, em uma perspectiva ludica, nas praticas pedagogicas.
Consequentemente, este objetivo geral se desdobrou em outros que determinamos

como objetivos especificos sao eles:

e conhecer as experiéncias dos professores de EF em relacdo as praticas
pedagogicas vivenciadas com alunos com deficiéncia;
e averiguar a concepcao de ludicidade dos professores de EF;

¢ diagnosticar como os professores de EF conceituam e compreendem a TA.

Intencionando responder a estes objetivos, buscamos embasamento tedrico
através da literatura, em documentos e em normativas que tratam das tematicas
envolvidas neste estudo, apresentamos a seguir organizacdo dos capitulos.

Este primeiro capitulo trata da Introducdo, no qual descrevemos os caminhos
gue serao percorridos ao longo da pesquisa; no segundo capitulo, intitulado
“Educacao Fisica Escolar: construindo novas possibilidades para a inclusdo de
alunos com deficiéncia” o apresentamos em tépicos. Iniciando com algumas

consideracdes acerca da inclusdo educacional e da deficiéncia, destacando as

2 Enderecos eletronicos — CAPES. Disponivel em: < http://www.periodicos.capes.gov.br/>. Acesso
em: 11 de set. 2014; Repositério UFBA< https://repositorio.ufba.br/ri/>. Acesso em: 11 de set. 2014.
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politicas de referéncia na Educacgéo Inclusiva para as pessoas com deficiéncia e as
politicas para inclusdo adotadas pelo IFBA. Fechamos este topico, com uma
abordagem sobre a deficiéncia, conceito e os diversos tipos e terminologias. Para o
segundo, tratamos do contexto historico da EF e suas relagdes com a Educacédo
Inclusiva, no qual apresentamos um panorama das Vvarias épocas e marcos
relevantes a EF no Brasil, as diversas concepc¢des e como se deu a introducdo das
pessoas com deficiéncia na EF, especificamente sobre a EF Adaptada (EFA). Para o
terceiro, trazemos uma tematica que esta despontando no cenério educacional: a
Tecnologia Assistiva (TA) na inclusdo de alunos com deficiéncia, conceitos,
aspectos historicos, aplicabilidade e relevancia no ambito escolar. No quarto,
destacamos uma ressignificacdo da ludicidade no contexto da EFE, descrevendo as
compreensdes dos varios autores acerca do lidico e encerrando com 0 aspecto
ludico mediando a TA como novas possibilidades na EFE.

O terceiro capitulo discorre sobre o “Caminho Metodolégico da Pesquisa”,
detalhando a metodologia utilizada, o lécus escolhido, os participantes, o0s
instrumentos, procedimentos de coleta das informacdes e a técnica de andlise das
informacdes.

Ao quarto capitulo, reservamos a “Analise, Interpretagdo e Discussdo das
Informacgdes”, com tdpicos relacionados as categorias analiticas elencadas e obtidas
através das entrevistas, narrativas e grupo dialogal, e submetidas a analise de
conteudo relacionando-as com o referencial tedrico escolhido.

O ultimo tdpico é responsavel pela “Sintese Reflexiva sobre os Resultados” que
traz as reflexdes sobre os resultados da analise, interpretacdo e discussao das
informacoes.

Finalizando, trazemos o capitulo: “Consideragées Finais” o qual revela as
conclusdes do estudo, as dificuldades enfrentadas, as potencialidades e as

proposicoes.
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2 EDUCACAO FISICA ESCOLAR: construindo novas possibilidades para a

inclusdo de alunos com deficiéncia

A grande maioria de pessoas com deficiéncia tem sido excluida no Brasil,
negam-lhes o acesso aos principais beneficios, bens e oportunidades disponiveis as
outras pessoas em todas as areas de atividade, tais como educacdo, saude,
mercado de trabalho, lazer, desporto, turismo, artes e cultura (Sassaki, 2004, p.1).
Isso acontece, frequentemente e provavelmente, devido ao preconceito que advém
da dificuldade de aceitacdo do outro, do “diferente”, e de se conviver com essas
diferencas.

Com intuito de modificar tal realidade, cabe a n6s docentes, colocarmo-nos em
busca de novas possibilidades principalmente pelo momento que se apresenta como
propicio a novas propostas, tendo em vista, as infindas discussbes acerca da
inclusdo educacional. De acordo com Duarte (2012, p.134), precisamos ir além do
cumprimento das leis em vigor e de fato, efetivar as escolas inclusivas pelo mérito da
busca por mudancas e transformacéo social.

A EF é uma area do conhecimento que aborda vérios aspectos: a saude, a
educacéo, o lazer e o esporte; embora na contemporaneidade, ndo se busque estar
apenas direcionada a saude e ao fisico, nem tampouco assuma uma concepcao
esportivista. Deve-se adequar a uma proposta que atinja a diversidade e vise ndo so
ao aprendizado, mas a autonomia do aluno, priorizando apropriacdes dos contetudos
da cultura corporal® de movimento, da socializacéo, e principalmente o respeito e 0
trato com as limitagcbes pessoais que sao condicbes primordiais. Betti (2013)

conceitua a EF na escola como:

[...] uma disciplina que tem por finalidade propiciar aos alunos a apropriagéo
critica da cultura corporal de movimento, visando a formar o cidaddo que
possa usufruir, compartilhar, produzir, reproduzir e transformar as formas
culturais do exercicio da motricidade humana: jogo, esporte, ginasticas e
praticas de aptiddo fisica, atividades ritmicas/expressivas e danga,
lutas/artes marciais, praticas alternativas. (BETTI, 2013, p.64)

*[...] parcela da cultura geral que abrange as formas culturais que se vém historicamente construindo,
nos planos material e simbodlico, mediante o exercicio da motricidade humana, a capacidade de
movimento; jogo, esporte, ginasticas e praticas de aptiddo fisica, atividades ritmicas/expressivas e
danca, lutas/artes marciais, praticas alternativas. (BETTI, 2013, p.63)
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Ha duas novas realidades segundo Galvao Filho (2010, p.14), que assumem
uma relevancia crescente na sociedade contemporanea: o avanco tecnoldgico
acelerado e a expansdao de uma cosmovisdo inclusiva, que aponta para a
valorizacdo da diversidade humana e para a superacdo dos mecanismos de
exclusdo social. Em meio a essas transformagfes, a TA como uma é&rea do
conhecimento e de pesquisa tem se revelado como um importante horizonte de
novas possibilidades para a autonomia e inclusao social da pessoa com deficiéncia
(GALVAO FILHO, 2009, p.6).

2.1 ALGUMAS CONSIDERACOES ACERCA DA INCLUSAO EDUCACIONAL E
DA DEFICIENCIA

Neste topico, apresentaremos algumas politicas de referéncia para a Educacéo
Inclusiva no que tange as pessoas com necessidades educacionais especiais®,
principalmente as pessoas com deficiéncia. Discutiremos, além dos documentos
aprovados mundialmente e nacionalmente, algumas consideragdes na literatura dos
autores: (BERSCH, 2006; MANTOAN, 2011; DINIZ, 2012; SASSAKI, 2002, 2005), e
outros. Abordaremos compreensdes sobre a deficiéncia, especificando os tipos que
trataremos nesse estudo, findaremos com algumas consideragdes sobre a incluséo.

Ha tempos que diversas sociedades se mobilizam com o intuito de
estabelecer diretrizes relativas as politicas de inclusdo. Constituida de um
paradigma educacional fundamentado na concepcdo dos direitos humanos, a
Educacao Inclusiva conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
enquanto diretriz politica entrou no cenario educacional mundial h4 mais de duas
décadas como uma das possibilidades de garantir o ensino publico e gratuito as
pessoas com deficiéncia, que em diferentes paises nao raramente viviam a margem
desse direito humano. Durante este periodo foram varios os avancos relacionados a

elaboracdo de documentos internacionais e nacionais com legislagéo especifica.

A expressdo necessidades educacionais especiais pode ser usada para referir-se as criangas e a
jovens cujas necessidades decorrem de sua elevada capacidade ou de suas dificuldades para
aprender, associada, portanto a facilidade ou a dificuldade de aprendizagem ndo necessariamente
vinculada somente a deficiéncia (BRASIL, 1998). Também poderdo aparecer ao longo do texto,
termos como: pessoas com necessidades especiais, portadores de deficiéncia, deficiente, dentre
outros, em virtude de publicagbes dos autores anteriores a definicdo da utilizacdo do termo pessoa
com deficiéncia. (BRASIL, 1998)
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A partir da Declaracdo de Salamanca elaborada na Conferéncia Mundial de
Educacdo Especial em Salamanca, na Espanha no ano de 1994, comecaram a
surgir discussdes sobre a escola inclusiva. Esta Conferéncia teve como foco a
elaboracdo de uma estrutura de agédo para a efetivacdo da educacéo escolarizada
de pessoas com necessidades especiais na rede regular de ensino.

De acordo com esta Declaracdo, as escolas devem acomodar todas as
criancas independentemente de suas condicOes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Também consta um conjunto de diretrizes
visando a implantagdo e ao direcionamento das praticas de inclusdo no ambito
educacional. (UNESCO, 1994)

A Lei n° 9.394/96 das Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN
contemplou a proposta da Declaracdo de Salamanca, o governo brasileiro
homologou em 2001 as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagéo
Basica, considerou principios a serem seguidos pelas escolas, dentre eles: formacéao
dos professores, um curriculo flexivel e acessivel, recursos financeiros e humanos
necessarios ao processo inclusivo. Conforme os artigos 58 e 59, quando necessario
havera servicos de apoio especializado para atender as peculiaridades da clientela
da Educacdo Especial e os sistemas de ensino assegurardo: curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo, especificos para atender as suas
necessidades. (BRASIL, 1996)

Uma grande quantidade de documentos internacionais tem destacado a
deficiéncia como uma questao dos direitos humanos, considerando que as pessoas
com deficiéncia enfrentam desigualdades; estdo sujeitas a violacdo de sua dignidade
e algumas perdem a sua autonomia por diversos fatores. A Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia - CDPD é a mais recente e o mais amplo
reconhecimento dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia, que delineia os
direitos civis, culturais, politicos, sociais e econdmicos dessa populacao.

A CDPD tem por objetivo “promover, proteger, e garantir o usufruto pleno e
igualitario de todos os direitos humanos, liberdades fundamentais por parte das
pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade inerente.”
(RELATORIO MUNDIAL SOBRE A DEFICIENCIA, 2011, p. 9) Ainda no ambito do
direito ao acesso a Educacgéo Inclusiva, o Decreto Legislativo 186/08, inserido na
Constituicdo Federal (BRASIL, 2008a) aprova o texto da CDPD e seu protocolo

facultativo onde afirma que as pessoas com deficiéncia devem ter acesso ao
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sistema fundamental de ensino, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas nas comunidades em que vivem.

Corroborando esse Decreto, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC/SEESP, 2008) > defende o direito de
acesso, de participagao e de aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas escolas regulares,
de forma a atender as suas necessidades educacionais especiais. Essa politica
sugere também novas praticas pedagdgicas baseadas em um novo conceito de
Educacao Especial que visa a atender as especificidades desses alunos e garante a
todos o direito a Educacdo. Apoiando-se nha sugestdo de novas praticas
pedagogicas, visualizamos a utilizacdo da TA também na EFE, conforme Bersch

(2006):

[...] a aplicagdo da Tecnologia Assistiva na educacdo vai além de
simplesmente auxiliar o aluno a ‘fazer tarefas pretendidas. Nela,
encontramos meios de o aluno ‘ser’ e atuar de forma construtiva no seu
processo de desenvolvimento. (BERSCH, 2006, p. 92, grifo do autor)

Entendemos que a TA podera se tornar um grande reforgo na inclusédo dos
alunos com deficiéncia nas praticas pedagogicas da EFE, tendo em vista sua
fundamental importancia e contribuicdo para o acesso, participacdo, aprendizagem e
principalmente o desenvolvimento humano daqueles que por longos anos estiveram
segregados.

O MEC juntamente com o Conselho Nacional de Educacdo e a Camara de
Educacado Basica através da Resolucdo n° 4, de 02 de outubro de 2009, instituiu
diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado® - AEE na
Educacédo Béasica, modalidade Educacao Especial. Constam nesta resolucdo que os
sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia e demais alteracdes
nas classes comuns do ensino regular, bem como no AEE nas Salas de Recursos
Multifuncionais’ - SRMFs. (BRASIL, 1996)

°> MEC/SEESP: Ministério da Educacéo/Secretaria de Educacéo Especial.
® Atendimento Educacional Especializado — AEE, servi¢co da educagao especial que “[...] identifica,
elabora e organiza recursos pedagégicos e de acessibilidade, eliminando barreiras para a plena
Earticipagéo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.” (SEESP/MEC, 2008).

Salas de Recursos Multifuncionais — SRMFs sdo espacos localizados nas escolas de Educacao
Bésica, organizadas com mobiliarios, materiais didaticos e pedagdgicos, recursos de acessibilidade e
equipamentos especificos, onde se realiza o AEE. (SEESP/MEC, 2008).
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Essas salas devem possuir professor capacitado e com formagéao para o AEE
tendo conhecimentos especificos: no ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
e da Lingua Portuguesa na modalidade escrita (segunda lingua), do sistema Braile,
da orientacdo e mobilidade, das atividades da vida autbnoma, da comunicagao
alternativa, da adequacéo e da producdo de materiais didaticos e pedagogicos, da
utilizacdo de recursos Opticos e ndo opticos, da Tecnologia Assistiva e dentre
outros. Consideramos que este profissional pode dar grandes contribuicdes a EFE,
quando se trata do ensino colaborativo®.

A Educacdo Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o AEE, disponibiliza os recursos, servicos e
orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular. (Brasil, 2008a, p. 10) Através da Resolucdo n° 4/2009 a
Educacgéo Especial € reafirmada como modalidade educacional e tem destacado o
AEE também como modalidade educacional que se realiza em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, como parte integrante do processo educacional.
(BRASIL, 2009, p. 1)

O AEE complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos tem por objetivo
promover a autonomia e a independéncia, dentro e fora da escola. Este atendimento
devera funcionar em turno oposto as aulas comuns e ndo devera representar uma
substituicdo as praticas pedagogicas do ensino formal. Os sistemas de ensino
deverdo organizar a Educacdo Especial na perspectiva da Educacado Inclusiva,
disponibilizando instrutor, tradutor/intérprete de LIBRAS e guia intérprete, monitor ou
cuidador dos alunos com necessidades que exijam auxilio constante na rotina
escolar. (BRASIL, 2009, p. 2)

Consideramos que para a EFE o AEE poderia auxiliar no que se refere a
confeccdo e elaboracdo de produtos de TA destinados ao uso tanto em aulas
praticas, nas quais desenvolvemos as atividades recreativas, esportivas e
cooperativas; bem como em atividades tedricas, que necessitam de alguns recursos
especializados quando presentes alunos com deficiéncia visual/cegueira ou

deficiéncia auditiva.

8 Ensino colaborativo é uma estratégia de ensino no qual, a unido dos professores que possuem o
conhecimento especifico (especialistas) trabalhariam junto com o outro professor que ndo possuisse
conhecimento especifico. (SOUZA E COSTA, 2012, p. 154)
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De acordo com Garcia (2013, p.102, grifo da autora), “Pensar a Educagao
Especial na Gltima década implica retomar o Plano Nacional de Educacdo (PNE)®.
No ambito do PNE foi considerada como um grande avanco a ser desenvolvido na
década a ‘criacdo de uma escola inclusiva’ baseada na formacdo de recursos
humanos.” Formacdo essa, com capacidade de oferecer o atendimento aos
educandos especiais, pois hdo ha como ter uma escola regular eficaz quanto ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos educandos especiais sem que seus
professores, demais técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados
para atendé-los adequadamente. (GARCIA, 2013, p. 87)

Consoante a Mantoan (2011, p.37), a inclusdo implica uma mudanca de
paradigma educacional, de forma a gerar uma reorganizacao das praticas escolares,
no que diz respeito aos planejamentos, formagédo de turmas, curriculo, avaliacéo e
gestdo do processo educativo. E nesse sentido, a Educacdo Inclusiva tem sido
discutida tanto em termos de novas estratégias de ensino, como em ac¢des que
produzam reformas escolares, melhorias nos programas e nas praticas pedagogicas
dos professores. Assim, a inclusdo pressupde uma escola que se ajuste a todos 0s
alunos, ao invés de o aluno com deficiéncia se ajustar a escola.

N&o ha duvida de que todos os documentos legais construidos e aprovados
sejam sob a forma de leis, de decretos, de diretrizes, estabelecidas na perspectiva
da Educacéao Inclusiva, evidenciam o amparo que as pessoas com deficiéncia tém
na lei, entretanto ainda existem muitos caminhos a serem percorridos, objetivando
uma Educacéo com igualdade de direitos e realmente inclusiva. Mantoan corrobora

neste sentido quando relata que:

Apesar dos avancos na conceituacdo e na legislacdo pertinente, vigoram
ainda trés possiveis encaminhamentos escolares para alunos com
deficiéncia: a) os dirigidos unicamente ao ensino especial; b) os que
implicam uma insercao parcial, ou melhor, a integracdo de alunos em salas
de aulas de escolas comuns, mas na condi¢cdo de estarem preparados e
aptos a frequenta-las; c¢) os que determinam a inclusdo total e
incondicional de todos os alunos com deficiéncia no ensino regular,
provocando a transformacao das escolas para atender as suas diferencas e
as dos demais colegas, sem deficiéncia (MANTOAN, 2011, p.36, grifo do
autor).

°Lei ordinaria que estabelece diretrizes, metas e estratégias de concretiza¢cdo no campo da educacao.
Possui vigéncia de dez anos a partir de 26 de junho de 2014, data de sancao pela presidéncia da
replblica. A existéncia do PNE é determinada pelo artigo 214 da Constituicdo Federal de 1988.
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Concordamos com a autora quando esta afirma que ha um impasse no
processo de integracdo x inclusdo, sdo necessarios ainda muitos debates sobre a
insercao de alunos com deficiéncia nas escolas comuns. O paradigma da integracao
deu um grande passo na histéria da humanidade em relacdo ao paradigma da
segregacdo. Porém com o surgimento do paradigma da inclusdo, os demais
deveriam ser desconsiderados, em virtude de néo atender as necessidades que a
verdadeira inclusdo exige e nesse sentido, a autora ressalta a resisténcia por parte
das organizacdes sociais a essas mudancgas e inovagdes. (MANTOAN, 2011, p.35)

Segundo Sassaki (2004), precisamos mudar o nosso olhar sobre os direitos ja
ordenados, como também aos que desejamos acrescentar, substituindo totalmente o
paradigma até hoje utilizado, o da integracdo social que consiste em adaptarmos as
pessoas com deficiéncia aos sistemas sociais comuns e, em caso de incapacidade
por parte de algumas dessas pessoas, criarmos sistemas especiais separados para
elas. Tendo em vista que, por este paradigma a sociedade continua basicamente a
mesma em suas estruturas e servicos oferecidos. Nele, as pessoas com deficiéncia
€ que devem adaptar-se a sociedade.

Em contrapartida, o paradigma da inclusdo social consiste em tornarmos a
sociedade um lugar viavel de convivéncia entre pessoas de todos os tipos, com
condicdes de realizar seus direitos, necessidades e potencialidades. Os chamados
inclusivistas trabalham para mudar a sociedade, seja na estrutura dos seus sistemas
sociais comuns, nas suas atitudes, nos seus produtos e bens, nas suas tecnologias,
etc., em todos os seus aspectos: educacéao, trabalho, saude, lazer, midia, cultura,
esporte, transporte, etc. (SASSAKI, 2004) Nessa senda, Cruz (2010) afirma:

Abordar o tema inclusdo escolar de alunos que apresentam necessidades
especiais na intervengéo profissional em Educagdo Fisica imp&e-nos nao
perdermos de vista o0s sistemas ou contextos que, em uma perspectiva
ecoldgica, configuram o ambiente escolar. Essa ndo é uma tarefa simples,
tanto em funcdo da complexidade e do dinamismo préprios da instituicdo
escolar, quanto das demandas sociais que a envolvem, tdo dinamicas e
complexas quanto da prépria escola. (CRUZ, 2012, p. 43)

No contexto mundial, o principio da inclusdo, denominado inclusdo social,
implica a construcdo de um processo bilateral no qual as pessoas excluidas e a
sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparacdo de oportunidades para

todos, na qual a diversidade seria respeitada, haveria aceitacdo e reconhecimento
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politico das diferencas. (MENDES, 2006, p.395) As discussfes para a inclusédo
efetiva das pessoas com deficiéncia vao além da eliminacdo das barreiras, vdo em
direcdo da busca por igualdade de oportunidades em uma sociedade onde a
inclusdo ocorre quando se dispde a adequar as necessidades e as diferencas dos
sujeitos e proporcionar meios de acesso e de condi¢des de participagédo de todos.

2.1.1 As politicas parainclusédo no IFBA

O direito & educacéo, ao acesso e a permanéncia na escola tem sido garantido
reiteradamente nos aportes legais, da Constituicdo Federal (1988), do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (8.069/90), da Lei de Diretrizes de Base da Educacéo
(9.394/96), assim como nos Referenciais de Acessibilidade na Educacdo Superior
(SINAES™) — INEP/MEC™, 2013, que propde:

Inclusdo plena dos estudantes com necessidades de atendimento
diferenciado, contemplando a acessibilidade, desde os processos de
selecdo, no PDI; no planejamento e execu¢édo or¢camentaria; na composicao
do quadro de profissionais; nos projetos pedagdgicos de cursos; nas
condi¢des de infraestrutura, arquitetdnica; nos servicos de atendimento ao
publico; no sitio eletrdnico e demais publicac8es; no acervo pedagdgico e
cultural; e na disponibilizacdo de materiais pedagdgicos e recursos
acessiveis. (INEP/MEC, 2013)

Transformar o IFBA em uma Escola Inclusiva requer o entendimento que a
inclusdo significa transformar o sistema educacional, organizar 0S recursos
necessarios para alcancar os objetivos e as metas para uma educacao de qualidade
para todos, tendo como principal desafio garantir a todos a igualdade de direitos,
tratando-os de acordo com as diferengas que possuem (PPI/IFBA, 2013, p.63).

De acordo com as orientacbes e recomendacdes constantes no Projeto
Pedagogico Institucional (PPI), para implementar a politica de Educacédo Inclusiva
adotada no Brasil e pelo IFBA, todas as unidades (Campus) deverao ser dotadas de

infraestrutura necessaria ao atendimento as PNEs'? (pessoas com necessidades

10 SINAES - Sistema Nacional de Avaliacédo da Educacgéo Superior.
<http://portal.mec.gov.br/index.php/?id=12303&option=com_content>. Acesso em: 25 de jun. 2015.
" INEP - |Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

<http://portal.inep.gov.br/web/observatorio-da-educacao/o-que-e>. Acesso em: 25 de jun. 2015.
2 Termo utilizado para referenciar as pessoas com necessidades educacionais especiais de acordo
com o PPI- Projeto Pedagégico Institucional/IFBA, 2013.
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especificas), conforme orientacdo da Resolucdo n.° 04/2009 do Conselho Nacional
de Educacéao. (CNE)

As Direcdes constituidas nas unidades do IFBA (Campus), juntamente com a
comunidade académica, tendo como embasamento a legislacdo, deverao
desenvolver mecanismos que garantam a acessibilidade as PNEs, considerando as
barreiras arquitetbnicas e as barreiras de acesso ao curriculo. Quanto as barreiras
arquiteténicas, as unidades deverdo adequar-se de acordo com a Norma Brasileira
9050 (ABNT), que define as normas de acessibilidade a serem respeitadas no Brasil.

No IFBA, O AEE que vem sendo implantado nos Campus devera ser ofertado
através das SRMFs e pelo Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNEs). Entendem-se como publico dos AEEs (no ambito do IFBA,
leia-se “publico do NAPNEE”), os determinados pela Resolugéo n.° 04/2009 do CNE
(PPI/IFBA, 2013, p.66).

O desafio da Educacédo Inclusiva passa ainda por uma ressignificacdo das
nossas praticas, a fim de retirar todas as barreiras atitudinais e arquiteténicas da
nossa realidade. Sendo assim, o PPI/IFBA (2013) deve:

e promover a formag¢é@o continuada do docente para o trabalho com a
diversidade, por meio de cursos de extenséo e Pés-Graduacao;

e promover capacitacdo de toda comunidade escolar para ampla
informagédo e sensibilizacéo para as questdes das diversidades;

e manter a organizacdo do Nuacleo de apoio aos portadores de
Necessidades Educacionais Especiais — NAPNEE, seus espacos e
recursos para o atendimento educacional especializado;

e remover as barreiras arquitetdnicas para melhorar a acessibilidade dos
alunos com mobilidade reduzida ou deficiéncia fisica;

e buscar acompanhamento profissional adequado aos alunos com
deficiéncia, distdrbios de aprendizagem ou altas
habilidades/superdotacao;

e adequar os curriculos dos cursos, a fim de adapta-los para atender a
diversidade nas salas de aula;

e desenvolver pesquisas no intuito de propiciar e/ou adequar 0S recursos
tecnologicos de acessibilidade para os alunos com deficiéncia.
(PPI/IFBA, 2013, p.67)

Apesar de todas essas recomendacOes e orientacdes, embasadas na lei,
muitas ainda ndo se configuram como praticas atuais na realidade do IFBA/Campus
de Barreiras. A infraestrutura ndo atende as especificacfes e a maioria dos espacos
ndo garante a acessibilidade. As SRMFs nédo foram instaladas, consequentemente o
AEE também néo foi implantado, também ndo ha oferta de cursos de capacitacéo

e/ou formagéao continuada para as questdes da diversidade.
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Apesar do direito ao acesso a Instituicdo educacional gratuita ser a principal
forma de garantir a democratizacdo da Educacéo, ele ndo é suficiente para tornar
possivel o desenvolvimento efetivo do processo ensino-aprendizagem aos diversos
segmentos da sociedade. Antes, € preciso proporcionar condicbes a todos o0s
estudantes para permanecerem na Instituicdo, na qual estdo inseridos. Dentre as
mais variadas acfGes descritas no PPI/IFBA (2013), elencamos aquelas que tém

relacdo com os alunos com deficiéncia:

e proporcionar ao estudante com necessidades educativas especificas as
condicBes necessarias para 0 seu desenvolvimento académico,
conforme legislacao vigente;

o estabelecer medidas efetivas para assegurar a acessibilidade mediante
eliminagdo de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, na edificagdo —
incluindo instalagdes, equipamentos e mobiliarios — e nos transportes
escolares, bem como as barreiras nas comunicacdes e informacdes,
assegurando as pessoas com necessidades especificas sua mobilidade
pessoal com a maxima independéncia possivel. (PPI/IFBA, 2013, p.68)

E necessario também, garantir a que todos os que ingressam na escola
tenham condi¢cdes de permanecer nela com éxito. A concepcéo de éxito escolar do
IFBA nao se limita ao desempenho do estudante, ela deve significar a garantia do
direito a Educacdo, que implica no respeito ao desenvolvimento humano, a
diversidade e ao conhecimento. (PPI/IFBA, 2013, p.68) Deste modo, as atividades
voltadas para a garantia do éxito da aprendizagem no IFBA devem ter como

objetivos:

e construir processos pedagdgicos, curriculares e avaliativos centrados na
melhoria das condi¢cbes de aprendizagem, tendo em vista a definicéo e
reconstrucdo permanente de padrdes adequados de qualidade
educativa.

e utilizar estratégias e recursos pedagégicos adequados aos conteudos e
as caracteristicas dos estudantes.

e buscar a ruptura do dualismo estrutural entre o Ensino Médio e a
Educacao Profissional para garantir a efetivacdo do Ensino Integrado.

e expandir a Educacgéo Profissional de qualidade que atenda as demandas
produtivas e sociais locais, regionais e nacionais, em consonancia com o
desenvolvimento sustentavel e com a inclusdo social.

¢ adotar medidas de apoio individualizadas e efetivas, quando necessario,
gue maximizem o desenvolvimento académico e biopsicossocial.

o discutir e analisar continuamente o processo de ensino-aprendizagem,
suas implicacbes e relacdes, a fim de compreender as causas para 0s
possiveis fracassos escolares.

e apoiar, efetivamente, no ambito do sistema educacional geral, as
pessoas com deficiéncia, com vistas a facilitar sua efetiva educacao;
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e proporcionar condi¢gdes essenciais, no ambito dos niveis e modalidades
gue o IFBA atua, para pessoas com deficiéncias de qualquer natureza,
com vistas a garantir sua efetiva Educacéo;

o fornecer recursos pedagégicos, metodolégicos e tecnoldgicos
alternativos aos professores dos estudantes com deficiéncia, a fim de
facilitar o processo de ensino-aprendizagem, a convivéncia com a
diversidade e o desenvolvimento profissional dos estudantes;

e coletar, analisar e acompanhar os dados relativos a evasdo escolar, a
fim de compreender as suas causas e propor, a partir delas,
intervencgfes para minimiz4-las ou sana-las.

e criar indicadores que analisem a dimensao do acesso, permanéncia e
éxito dos estudantes no processo educativo. (PPI/IFBA, 2013, p.69)

Torna-se condi¢cdo sine qua non atender a todas essas normativas elencadas
no PPI/IFBA a fim de garantir ndo s6 0 acesso, mas a permanéncia, com éxito, das

pessoas com necessidades educacionais especiais; consequentemente a inclusao.

2.1.2 Entendendo o conceito de deficiéncia

E importante ressaltar que a deficiéncia é complexa, dinamica,
multidimensional. As discussodes iniciais se pautam em torno da transicéo, ou seja, a
mudanca de um modelo médico para um modelo social quando as pessoas Sao
vistas como deficientes pela sociedade e ndo em virtude de seus corpos.

Por longos anos, o modelo médico da deficiéncia foi considerado como uma
desvantagem biolégica de um corpo com lesdo que provoca incapacidades® aos
sujeitos. O modelo social definia a deficiéncia ndo como uma desigualdade natural e
sim uma opresséao exercida sobre o corpo deficiente. As causas da segregacéao e da
opressao estavam nas barreiras sociais. Antes vista apenas hum campo biomédico,
ligada aos saberes médicos, psicologicos e de reabilitacdo, a deficiéncia passou a

ser tratada como uma area das humanidades e de acordo com Diniz (2012):

Deficiéncia ndo é mais uma simples expressdo de uma lesdo que impde
restricdes a participacdo social de uma pessoa, deficiéncia € um conceito
complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a
estrutura social que oprime a pessoa deficiente. [...] os estudos sobre
deficiéncia descortinaram uma das ideologias mais opressoras de nossa
vida social: a que humilha e segrega o corpo deficiente. (DINIZ, 2012, p.10)

BA incapacidade € um termo abrangente para deficiéncias, limitacdes para realizar e restricGes para
participar de certas atividades. (RELATORIO MUNDIAL SOBRE A DEFICIENCIA, 2011, p. 4)
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As alternativas para romper com o ciclo de segregagao e opressao estava na
separacdo entre lesdo, enquanto objeto das acfGes biomédicas; e a deficiéncia,
entendida como uma questao da ordem dos direitos, da justica social e das politicas
de bem-estar. (DINIZ, 2012, p.19) De acordo com a Classificagao Internacional de
Funcionalidade, Deficiéncia e Saude — CIF:

[...] passou-se de deficiéncia como consequéncia de doencas (ICIDH“)

para deficiéncia como pertencente aos dominios de saide (CIF). Os
dominios de salde séo descritos pela CIF com base no corpo, no individuo
e na sociedade, e ndo somente das doencas ou de suas consequéncias,
[...]- (DINIZ, 2012, p. 46)

A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) conceitua a deficiéncia como a
auséncia ou a disfuncdo de uma estrutura psiquica, fisiolégica ou anatbmica. E
como um tema dos direitos humanos, a deficiéncia deve seguir o principio de que
todo ser humano tem o direito de desfrutar de todas as condi¢cbes necessarias para
o desenvolvimento de seus talentos e aspiracdes, sem ser submetido a qualquer tipo
de discriminagéo.

A Convencao da Organizacao das Nacdes Unidas - ONU sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia adota o paradigma da total Inclusdo Educacional. No artigo
1° desta Convencéao (ONU, 2008) define:

pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagédo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas.
(ONU, 2008)

Diante desse conceito, a deficiéncia seria vista como consequéncia e ndo como
causa das barreiras existentes na sociedade que dificultam a pessoa com

impedimentos sensoriais, intelectuais e fisicos de exercerem sua cidadania.

* World Health Organization International Classification of Impaiments, Disabilities, and Handicaps
(ICIDH), Genova, 1980. A traducdo corrente foi Classificacdo Internacional de Deficiéncias,
Incapacidades e limitag8es. A lingua portuguesa néo é considerada um dos idiomas oficiais da OMS;
as traducdes foram feitas por centros académicos nacionais que, apesar de referéncias para o tema
da deficiéncia, sao centros biomédicos de pesquisa e ensino, ou seja, distantes do debate sociol6gico
e politico. (DINIZ, 2011. p.39)
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O Brasil como signatério desta Convencédo, que foi promulgada através do
Decreto Lei n® 6949 de 25 de agosto de 2009, tem o compromisso de assegurar e
promover, sem qualquer tipo de discriminacdo, a plena e efetiva participacdo, a
incluséo na sociedade, o respeito pela diferenca, a igualdade de oportunidades e a
acessibilidade™ as pessoas com deficiéncia. Também devera realizar e promover
pesquisa e desenvolvimento de produtos, servi¢os, equipamentos e instalacdes com
desenho universal®, destinados a atender as necessidades especificas de pessoas

com deficiéncia. Conforme Hazard (2007):

Acessibilidade é acesso. Pode ser entendida como o acesso de qualquer
pessoa, incluindo as pessoas com deficiéncia e com mobilidade reduzida,
ao meio fisico da sociedade, ao transporte e a comunicacédo, garantindo sua
seguranca e sua autonomia. A Lei Federal n° 10.098 de 19/12/2000 ainda
define a pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida: a que
temporéria ou permanentemente tem limitada sua capacidade de relacionar-
se com o meio e de utiliza-lo. (HAZARD; GALVAO FILHO; REZENDE, 2007,
p.20)

De acordo com Sassaki (2005, p.23), a acessibilidade se apresenta em seis

dimensodes:

arquitetdnica - sem barreiras ambientais fisicas;
comunicacional - sem barreiras na comunicagcdo interpessoal, na
comunicacao escrita e na comunicagao virtual;

e metodolégica - sem barreiras nos métodos e técnicas de estudo, de
trabalho, de agdo comunitaria, de educacao dos filhos e de outras areas
de atuacéo;

¢ instrumental - sem barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo, de
trabalho, de atividades da vida diéria, de lazer, esporte e recreagdo e de
outras areas de atuacao;

e programatica - sem barreiras invisiveis embutidas em politicas publicas,
em regulamentos e em normas de um modo geral;

e atitudinal - sem preconceitos, estigmas, estereétipos e discriminagdes,
como resultado de programas e praticas de sensibilizagdo e de
conscientiza¢@o das pessoas em geral e da convivéncia na diversidade
humana. (SASSAKI, 2005, p.23)

Consoante a Hazard (2007):

15 Acessibilidade: condicdo para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espacos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificacbes, dos servigos de transportes e dos
dispositivos, sistemas e meios de comunicac¢do e informacéo, por pessoa portadora de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida; [...]. (Artigo 8°, Decreto Federal n°® 5.296/2004)

Desenho universal: concepcdo de espacos, artefatos e produtos que visam a atender
simultaneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de
forma autbnoma, segura e confortavel, constituindo-se nos elementos ou solu¢des que compdem a
acessibilidade. (Artigo 8°, Decreto Federal n°® 5.296/2004)
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O desenho universal pode ser chamado de “desenho para todos”, ou
“Arquitetura para todos”. Dentro do movimento de inclusdo social, o
desenho universal também pode ser chamado de desenho inclusivo, ou
seja, projeto que inclui todas as pessoas. Os produtos e ambientes feitos
com desenho universal, ou inclusivos, ndo parecem ser feitos
especialmente para pessoas com deficiéncia. Eles podem ser utilizados por
qualquer pessoa, com ou sem deficiéncia. (HAZARD; GALVAO FILHO;
REZENDE, 2007, p.24)

Diante disso, percebe-se que a fim de promover a acessibilidade ao aluno com
deficiéncia em todos os espacos escolares e nao escolares; necessario se faz o
enfrentamento a todas as barreiras que limitam, quando ndo, impedem esse acesso
pleno e efetivo. E nesse aspecto, as politicas, bem como as ag¢des inclusivas tém

fundamental influéncia para um resultado positivo.

[...] Que a deficiéncia é um conceito em evolugdo e que a deficiéncia resulta
da interac@o entre pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e
ambientais que impedem sua plena e efetiva participacao na sociedade em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas. (ONU, 2006)

De acordo com Favero (2010, p.260), por se tratar de um conceito em
evolugdo, significa o reconhecimento de que ainda estamos descobrindo as
capacidades dos individuos com algum tipo de limitagdo. Esta afirmacdo coaduna
com a citacdo contida no Preambulo da CDPD, quando reconhece que a deficiéncia
€ “um conceito em evolugao”, embora ressalte que “[...] a deficiéncia resulta da
interagdo entre pessoas com deficiéncia, barreiras comportamentais e ambientais
impedem sua participacéo plena e eficaz na sociedade de forma igualitaria.” Afirma
que definir a deficiéncia como uma interagao significa que a “deficiéncia” ndo é um
atributo da pessoa. (RELATORIO MUNDIAL SOBRE A DEFICIENCIA, 2012, p.4,
grifo dos autores)

Segundo a Cartilha do Censo 2010, em grande parte, a estrutura fisica, social e
atitudinal da sociedade é que imputa a discriminacao as pessoas que tém restricoes
as suas funcionalidades. De acordo com Sassaki (2005), o conceito de deficiéncia
nao pode ser confundido com o de incapacidade, pois denota um estado negativo de
funcionamento da pessoa, resultante do ambiente humano e fisico inadequado ou
inacessivel, e ndo um tipo de condicdo. O autor ainda coloca que 0 termo
anormalidade utilizado pela CIF é usado estritamente para se referir a uma variacao

significativa das normas estatisticas estabelecidas isto €, como um desvio da média
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da populagcéo dentro de normas mensuradas, devendo ser utilizado somente neste
sentido.

Conforme consta no Relatério Mundial sobre a Deficiéncia (2012, p.4), o
ambiente de uma pessoa tem grande impacto sobre a experiéncia e a extensao da
deficiéncia, tendo em vista que ambientes inacessiveis criam deficiéncia ao criarem
barreiras a participacdo e a inclusdo. Também a saude é afetada por fatores
ambientais como agua potavel e saneamento, nutricdo, pobreza, condicbes de
trabalho, clima ou acesso a atendimento de saude, a desigualdade € uma das
principais causas dos problemas de saude e, portanto, da deficiéncia. As politicas
publicas e os sistemas de fornecimento de servicos também podem ser obstaculos,
principalmente, as atitudes negativas para com a deficiéncia podem resultar no
tratamento negativo de pessoas com deficiéncia.

Esse Relatorio também destaca que mais de um bilhdo de pessoas em todo o
mundo convivem com alguma forma de deficiéncia, dentre essas, 200 milhdes
experimenta dificuldades funcionais consideraveis. Ressalta que nos proximos anos
a deficiéncia sera uma preocupacdo ainda maior devido sua incidéncia ter
aumentado, relacionando este fato ao envelhecimento das populacdes e ao risco
maior de deficiéncia na populagdo de mais idade, como também ao aumento global
de doencas crénicas. (RELATORIO MUNDIAL SOBRE A DEFICIENCIA, 2011, p. xi)

O Censo de 2010 do IBGE demonstra que, da populacao residente no pais,
23,9 % possuiam pelo menos uma das deficiéncias investigadas: visual, auditiva,
fisica e intelectual. Foram consideradas incapacidade ou deficiéncia as condi¢fes de
pessoas com ao menos alguma dificuldade de enxergar, ouvir, locomover-se ou
alguma deficiéncia fisica ou intelectual. Em relacdo aos dados inerentes a nossa
pesquisa, conforme o NAPNE, setor existente no IFBA/Campus de Barreiras, dos
tipos de deficiéncia presentes nos alunos egressos, bem como nos que frequentam
atualmente o Instituto, destacamos: cegueira, baixa visao, surdez e deficiéncia fisica.

Diante disso, daremos énfase a esses tipos de deficiéncia nesta pesquisa.

2.1.3 Conhecendo alguns tipos de deficiéncia e sua terminologia

Dentro de uma perspectiva inclusiva devemos utilizar as terminologias corretas

guando nos referimos as pessoas com deficiéncia, pois ndo € uma mera questao
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semantica ou sem importancia, se desejamos falar ou escrever construtivamente,
em uma perspectiva inclusiva, a terminologia correta é especialmente importante
guando abordamos assuntos tradicionalmente eivados de preconceitos, estigmas e
esteredtipos, como é o caso das deficiéncias. Segundo Sassaki (2002, p. 1), trata-se
de uma questdo da maior importancia em todos os paises, visto que existe uma
literatura consideravelmente grande em vérias linguas. No Brasil, muitas sdo as
tentativas de se levar ao publico essas terminologias, intencionando findar com as

praticas discriminatérias, conforme Hazard (2007):

E fundamental “desconstruir’ os preconceitos, utilizar as denominacdes
apropriadas para entender realmente o que significa ser uma pessoa com
deficiéncia. Antes de tudo, uma pessoa com deficiéncia € uma pessoa -
igual a todas as outras e ao mesmo tempo diferente -, com caracteristicas e
limitagces proprias, como todos nds temos, em graus e natureza variados.
(HAZARD, GALVAO FILHO, REZENDE, 2007)

Devido as varias denominacbes dadas a pessoa com deficiéncia, 0s
movimentos mundiais, incluindo os do Brasil, através de debates realizados entre
eles, decidiram que mundialmente utilizariam a denominacdo de pessoas com
deficiéncia. Apos ser aprovado na Assembleia Geral da ONU em 2006, este termo ja
faz parte do texto da Convencdo Internacional para Protecdo dos Direitos e
Dignidade das Pessoas com Deficiéncia.

O documento Salas de Recursos Multifuncionais, Espaco do Atendimento
Educacional Especializado em seus varios cadernos publicados pelo Ministério da
Educacdo apresenta de acordo com o Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de
2004, inciso | do Art. 5, tanto o0 conceito quanto a terminologia correta de varios tipos
de deficiéncia, dentre as quais apresentaremos aquelas que serdo referidas em

nossa pesquisa. Definicdo para deficiéncia fisica BRASIL (2006),

[...] se refere ao comprometimento do aparelho locomotor que compreende
o Sistema Osteoarticular, o Sistema Muscular e o Sistema Nervoso. As
doencas ou lesbes que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente
ou em conjunto, podem produzir grandes limitacBes fisicas de grau e
gravidades variaveis, segundo os segmentos corporais afetados e o tipo de
leséo ocorrida. (BRASIL, 2006, p. 28)

Conceito de deficiéncia fisica, BRASIL (2006),
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Uma alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da funcao fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, membros com
deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as
gue ndo produzam dificuldades para o desempenho de funcdes. (BRASIL,
2004)

Alguns tipos/caracteristicas de deficiéncia fisica, descritas no caderno Saberes
e Praticas da inclusdo, (MEC/SEESP-BRASIL, 2006):

* Leséao cerebral (paralisia cerebral, hemiplegias);

 Lesdo medular (tetraplegias, paraplegias);

» Miopatias (distrofias musculares);

 Patologias degenerativas do sistema nervoso central (esclerose multipla,
esclerose);

* LesOes nervosas periféricas;

* Amputagdes;

» Sequelas de politraumatismos;

» Malformagdes congénitas;

* Disturbios posturais de coluna;

» Sequelas de patologias da coluna;

* Disturbios dolorosos da coluna vertebral e das articulagdes dos membros;

* Artropatias;

* Reumatismo inflamatério da coluna e das articulagées;

* Doencas osteomusculares (DORT);

» Sequelas de queimaduras.

Quanto a deficiéncia visual, esta abrange a cegueira e a baixa visdo, €
considerada cegueira quando a acuidade visual € igual ou menor que 0,05 no
melhor olho, com a melhor correcédo Optica e baixa visdo quando a acuidade visual
estiver entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo 6ptica (BRASIL,
2004, p. 2),

A cegueira é uma alteracdo grave ou total de uma ou mais das funcbes
elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a capacidade de
perceber cor, tamanho, distancia, forma, posicdo ou movimento em um
campo mais ou menos abrangente. Pode ocorrer desde o nascimento
(cegueira congénita), ou posteriormente (cegueira adventicia, usualmente
conhecida como adquirida) em decorréncia de causas organicas ou
acidentais. Em alguns casos, a cegueira pode associar-se a perda da
audicéo (surdocegueira) ou a outras deficiéncias. (BRASIL, 2006, p.15)

A definicdo de baixa visdo (ambliopia, visdo subnormal ou viséo residual) é
complexa devido a variedade e a intensidade de comprometimentos das
funcBes visuais. Essas func¢des englobam desde a simples percep¢éo de
luz até a reducéo da acuidade e do campo visual que interferem ou limitam
a execucdo de tarefas e o desempenho geral. Em muitos casos, observa-se
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0 nistagmo, movimento rapido e involuntario dos olhos, que causa uma
reducéo da acuidade visual e fadiga durante a leitura. (BRASIL, 2006, p.16)

De acordo com a abordagem educacional constante nos Cadernos Saberes e
Praticas da Inclusédo (MEC/SEESP-BRASIL, 2006), a comprovacdo de que
portadores do mesmo grau de acuidade apresentam niveis diferentes de
desempenho visual e a necessidade de relacionar a utilizagdo maxima da visao
residual com o potencial de aprendizagem da crianc¢a, levou a Dra. Faye e a Dra.
Barraga a enfatizarem a necessidade de uma avaliagdo funcional, pela observacgao
criteriosa da capacidade e desempenho visual e a considera-las, para fins

educacionais, como:

e pessoas com baixa visdo — aquelas que apresentam desde condi¢bes de
indicar projecéo de luz, até o grau em que a reducao da acuidade visual
interfere ou limita seu desempenho. Seu processo educativo se
desenvolvera, principalmente, por meios visuais, ainda que com a
utilizacdo de recursos especificos. Pode ser necessario o uso de
recursos disponibilizados pela Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
(CAA), sendo uma das areas da TA que tem como proposta auxiliar a
pessoa com dificuldade de comunicagcdo, através de simbolos
pictogréficos, imagens, recursos eletrbnicos e estratégias que lhe
possibilitem a comunicacao;

e cegas — pessoas que apresentam auséncia total de visdo, até a perda da
projecdo de luz. O processo de aprendizagem se fard através dos
sentidos remanescentes (tato, audicdo, olfato, paladar) e utilizando o
Sistema Braile como principal meio de comunicagdo escrita.

(MEC/SEESP-BRASIL, 2006)

Na legislagdo brasileira, também através do Decreto n° 5.296, de 2004, a
deficiéncia auditiva € conceituada como a "perda bilateral, parcial ou total, de
guarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de
500HZ, 1.000HZ, 2.000Hz e 3.000Hz." (BRASIL, 2004, p. 2) De acordo com a
definicdo em Carvalho (1997),

Surdo é o individuo que tem a perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da capacidade de compreender a fala através do ouvido. De
acordo com o grau de perda auditiva, avaliada em decibéis (dB), a surdez
manifesta-se como leve (perda entre 20 e 40 dB), moderada (entre 40 e 70
dB), severa (entre 70 e 90 dB) e profunda (acima de 90 dB de perda) -
impede o individuo de ouvir a voz humana e de adquirir, espontaneamente,
0 cdOdigo da modalidade oral da lingua, mesmo com o uso de prétese
auditiva. (CARVALHO, 1997, p. 23, grifo da autora)
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O trabalho pedago6gico com os alunos com surdez nas escolas comuns deve
ser desenvolvido em um ambiente bilingue, ou seja, em um espago em que se utilize
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)Y e a Lingua Portuguesa (MEC/SEESP-
BRASIL, 2006),

Ao optar-se em oferecer uma educacao bilingue, a escola esta assumindo
uma politica linguistica em que duas linguas passaréo a coexistir no espaco
escolar. Além disso, também sera definido qual sera a primeira lingua e qual
serd a segunda lingua, bem como as fun¢gbes em que cada lingua ira
representar no ambiente escolar. Pedagogicamente, a escola vai pensar em
como estas linguas estardo acessiveis as criancas, além de desenvolver as
demais atividades escolares. As linguas podem permear as atividades
escolares ou serem objetos de estudo em horérios especificos dependendo
da proposta da escola. Isso vai depender de “como”, “onde” e de que
“forma” as criangas utilizam as linguas na escola. (MEC/SEESP, 2006)

Considerando que a énfase nessa pesquisa sera dada aos tipos de deficiéncias
gue estiveram e que se encontram presentes nos alunos do IFBA/Campus de
Barreiras. Nesse caso, descrevemos as deficiéncias fisica, visual e auditiva, deve-se
ressaltar que qualquer tipo de deficiéncia tem suas particularidades, diversificando
suas caracteristicas de pessoa para pessoa. As adequacOes/adaptacdes deverdo
ser diferentes, bem como os recursos de TA, é importante ter conhecimento das

caracteristicas especificas presentes em cada aluno a fim de saber como atuar.

2.2 O CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO FISICA E SUAS RELACOES
COM A EDUCACAO INCLUSIVA

Iniciaremos este tépico, apresentando um pequeno histérico da EF em suas
varias épocas e marcos importantes que ocorreram no Brasil, as dificuldades
enfrentadas, devido as suas variadas concepcdes, e seus diversos modelos
pedagogicos. Ademais, discutiremos a EF e as suas relagbes com a Educacéo
Inclusiva, apresentando como se deu a introducdo das pessoas com deficiéncia

durante varios percursos histéricos. Com este intuito, dialogaremos com varios

' A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, através da Lei 10.436 de 24 de abril de 2002, foi
oficialmente reconhecida no Brasil como “forma de comunicagdo e expressao, em que 0 sistema
Linguistico é de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissédo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.”
(BRASIL, 2002)
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autores (SILVA; SEABRA JR; ARAUJO, 2008; BETTI, 1991; DARIDO E RANGEL,
2005; FREIRE, 1994), entre outros que tenham em sua literatura alguma

aproximacédo com o tema.

Foi no inicio do século XVIII que surgiu os primeiros indicios de insercdao de
exercicios fisicos nas escolas do Brasil, embora ndo se destinasse apenas aos
alunos, mas a populagcdo em geral, principalmente aos militares. A introdugéo da EF
na escola aconteceu oficialmente, no Brasil com a reforma Couto Ferraz em 1851.
Todavia foi com Rui Barbosa, em 1882 através do parecer sobre o Projeto 224 —
Reforma Ledncio de Carvalho, Decreto n® 7.247/1879, da Instrucdo Publica, que a
ginastica passou a ser obrigatéria e oferecida nas Escolas Normais. (SILVA;
SEABRA JR; ARAUJO, 2008, p.112)

Sua implantacao efetiva sé aconteceu a partir de 1920 quando, além do Rio de
Janeiro, onde inicialmente fora implantada em escolas militares, outras Federagoes,
através de reformas educacionais incluiram a EF no curriculo utilizando o nome de
ginastica. (BETTI, 1991) Desde entdo, a EF na escola de acordo com Darido e
Rangel (2005, p.2), ja sofria preconceitos e baixo status, pois estava na lei, mas

essa mesma lei demorava a ser cumprida.

Durante muito tempo a EF possuiu varias concepcdes: higienista, preocupacao
central com a higiene e a saude; militarista, visando a formacdo para a guerra,
valorizando assim os individuos “perfeitos” fisicamente e excluindo os considerados
incapacitados. (DARIDO E SANCHES NETO, 2005, p.2) Até a metade do século XX,
de acordo com esses autores a EF tornou-se uma é&rea entendida como
exclusivamente prética, e como ndo havia fundamentacdo tedrica que desse

suporte, ndo havia distingéo evidente entre a EF e a instrucao militar.

Somente apds as grandes guerras, em oposi¢cao a escola tradicional a proposta
da Escola Nova, inspirada no modelo norte-americano, influenciada pelo educador
Dewey, teve como discurso predominante “A Educagdo Fisica € um meio da
Educacgao”, em virtude da capacidade de promover a chamada Educagao Integral do
ser humano. De acordo com Silva; Seabra Jr; Araujo (2008, p.117, grifo dos
autores), a Escola Nova trazia “[...] em seus objetivos o respeito a personalidade do
educando, visando ao seu desenvolvimento integral [...], cujo eixo central estava no
‘aprender fazendo.” Viveu seu auge até 1960, quando passou a ser reprimida pela

ditadura militar.
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Através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo de 1961, o esporte passou a
ser adotado como uma perspectiva de conteudo na EFE, com a denominacao de
Educacdo Fisica Desportiva Generalizada fez oposicdo aos antigos meétodos
ginasticos. Era uma forma de normatizacdo do esporte na escola,
predominantemente a cultura corporal. Apds o golpe militar de 1964, a EF assim
como a Educacao, passou a sofrer influéncias tecnicistas, e a EF considerada como
um sindnimo de esporte tinha um carater instrumental. “...] considerada como uma
atividade pratica voltada ao desempenho técnico e fisico do aluno [...].” (SILVA;
SEABRA JR; ARAUJO, 2008, p.118)

O sucesso do Brasil nas Copas do Mundo de 1958, 1962 e 1970 contribuiu
para o predominio dos contetdos esportivos na EFE. Nessa fase da histéria,
priorizava-se na escola o rendimento, a selecdo dos mais habilidosos, o papel do
professor era de centralizador e as praticas se caracterizavam pela repeticdo
mecanica dos movimentos esportivos. Este modelo esportivista, também era
chamado de mecanicista, tradicional e tecnicista, apesar de muito criticado pelos
meios académicos, ainda continua presente na sociedade e na escola. (DARIDO E
SANCHES NETO, 2005, p.4)

A histéria da EF tem retratado ao longo dos anos de 1970 a 1980 as
subjetividades nos direcionamentos dados a esta que geraram processos
excludentes nas relagdes humanas. Varias conquistas aconteceram, reguladas por
documentos, decretos, entre outros, mas por falta de especificidade ndo avancaram,
contribuindo para que a EF mantivesse a énfase na aptidao fisica, caracteristica de
um conteudo extremamente esportivo. “[...] exercendo forte influéncia no sistema
educacional [...] onde ndo se tem mais o ‘esporte da escola’, mais ‘0 esporte na
escola.” (SOARES et al., 1992, apud SILVA; SEABRA JR; ARAUJO, 2008, p.119,
grifo do autor). A EFE passou a significar apenas uma base para o desenvolvimento
do desporto de elite. “Rendimento, selecdo de mais habilidosos, aptiddo fisica e
procedimentos pedagdgicos extremamente diretivos tornaram-se caracteristicas
dominantes no meio escolar, [...].” (SILVA; SEABRA JR; ARAUJO, 2008, p.119)

Devido a criticas excessivas ao esporte de rendimento, surgiu um modelo
extremo, chamado de recreacionista, no qual o aluno era quem decidia o que fazer e
de que maneira jogar na aula, o professor tinha apenas o papel de marcar o tempo e
de dar a bola. Apesar de ndo ser defendido pelos professores, estudiosos e

académicos, de acordo com Darido e Rangel (2005, p.4, grifo dos autores), esse
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modelo é bastante representativo no ambito escolar e deveras condenavel como
pratica o “dar a bola”, em virtude de desconsiderar a importancia dos procedimentos
pedagogicos dos professores.

Alguns avancos nesta area, durante o periodo de 1980 nao foram suficientes
para evitar a crise de identidade que a EF enfrentou. Em consequéncia disso, as
mudancas nas politicas educacionais emergiram, intencionando modificar o enfoque
na caracteristica esportiva e biolégica. Porém, nas ultimas duas décadas do século
XX, de acordo com (SOARES et al., 1992; PCNs 1997; DARIDO, 1999, 2003) é que
ocorrem as modificacdes, no que se refere a natureza da EF e seus objetivos,
conteudos e pressupostos pedagdgicos, procurando modificar a visdo da EF
enquanto area bioldgica. (apud, SILVA; SEABRA JR; ARAUJO, 2008, p.120)

Apesar do surgimento de propostas pedagoégicas com intencdo especifica de
mudanca nas praticas docentes, estas efetivamente ndo aconteceram, permanecia
sendo atribuido a EF as mais variadas concepcbes e modelos pedagdgicos.
Entretanto vale ressaltar que alguns avancos aconteceram, principalmente no
espaco académico, relacionados a producdes cientificas, bem como em outras
abordagens concebidas a EF, que de acordo com Seabra Jr. e Araujo, (2006) “[...]
tiveram — e tém — papel relevante na construcdo e no desenvolvimento do
pensamento pedagdgico presente na area.” (apud SILVA; SEABRA JR; ARAUJO,
2008, p.122)

Conforme Darido e Sanches Neto (2005, p.6), atualmente coexistem varias
concepcOes que tentam romper com 0 modelo mecanicista, esportivista e tradicional.
Sao elas: Humanistica, Fenomenoldgica, Psicomotora, Cultural, Desenvolvimentista,
Interacionista-construtivista, Critico-superadora, Sistémica, Critico-emancipatéria,
Saude Renovada e baseada nos PCNs/Brasil (1998). Detalharemos a seguir apenas
as consideradas mais relevantes nos periodos em que foram propostas.

Na década de 1980 a 1990, uma das primeiras propostas especificas para o
ambiente escolar foi a psicomotricidade'®, apresentada inicialmente em escolas
especiais para alunos com deficiéncia fisica e mental, sendo uma das primeiras
referéncias em programas de EFE. Apesar de apresentar alguns aspectos
negativos, devido a sua caracteristica mais terapéutica que educativa esta

abordagem gerou novas reflexdes na EF, fazendo surgir a partir deste periodo,

'8 psicomotricidade: é o termo gue evidencia a relacdo existente entre 0s processos cerebrais e
afetivos/emocionais com o ato motor. (BUCZEK, MARIA DO ROCIO MARINHO, 2010, p. 13)
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outros modelos da EF que tinham como tema central a valorizagdo do ser humano
no ensino-aprendizagem (DARIDO E SANCHES NETO, 2005, p.7),

As dimensf8es cognitivas, socioafetivas e psicolégicas foram revalidadas e
enfatizadas, objetivando uma formacdo mais abrangente do ser humano,
abrindo campo para uma concepc¢ao mais integral de desenvolvimento, com
objetivos educacionais mais amplos, diversificacdo de conteldos e a
consequente valorizagdo de processos de ensino-aprendizagem centrados
no aluno. (SOARES et al., 1992; PCNs 1997; DARIDO, 1999, 2003, apud,
SILVA; SEABRA JR; ARAUJO, 2008, p.120)

bY

A abordagem construtivista-interacionista se op0e a mecanicista, a
construtivista possibilita maior integracdo com uma proposta pedagogica ampla e
integrada da EF no inicio da Educacdo Basica, a0 mesmo tempo em que
desconsidera a questdo da especificidade. Esta abordagem tem o mérito de
considerar o conhecimento que o aluno previamente ja possui; jogos, brincadeiras e
outras atividades que comp&em o universo cultural destes. O aluno constréi o seu
conhecimento a partir da interacdo com o meio, resolvendo problemas. (DARIDO E
SANCHES NETO, 2005, p.11)

Conforme esses autores, para compreensao da abordagem, necessitam-se
compreender o0s aspectos dos trabalhos de Vygotsky, referente a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP), definida como a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, a qual € determinada através da capacidade em resolver
problemas de forma independente; e o nivel de desenvolvimento potencial, no qual a
solucéo de problemas ocorre sob a orientacdo de um adulto ou de um companheiro
capaz. O professor tem o papel explicito de interferir na ZDP dos alunos,
provocando avancos que nao ocorreriam espontaneamente, embora Vygotsky
afirme que o Unico bom ensino é aquele que se adianta ao desenvolvimento.
(OLIVEIRA, 2010, p.64)

Quanto aos aspectos dos trabalhos de Piaget®, a intencdo do construtivismo é

a construcao do conhecimento a partir da interacdo do sujeito com o mundo, onde a

9 assimilacdo € uma integracdo a estruturas prévias, que podem permanecer invariaveis ou sdo
mais ou menos modificadas por esta propria integracdo, sem descontinuidade com o estado
precedente, e sem serem destruidas, apenas acomodando-se a nova situacdo. A acomodacéo € toda
modificacdo dos esquemas de assimilagdo sob a influéncia de situa¢des exteriores (meio) aos quais
se aplicam. (PIAGET,1996)
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relacdo extrapola o simples exercicio de ensinar e aprender. “Desse modo, conhecer
se torna sempre uma acao que implica esquemas de assimilacdo e de acomodacao,
em um processo de constante reorganizagdo.” (DARIDO, 2003, apud DARIDO E
SANCHES NETO, 2005, p.11) Nesse modelo, o jogo tem funcao privilegiada por
permitir a aprendizagem em um ambiente IUdico e prazeroso, através do jogar ou do
brincar.

Utilizando discursos mais ideoldgicos, Betti (1991, grifo do autor), apresenta a
abordagem denominada sistémica que “[...] procura entender a EF como um sistema
aberto que dialoga com o meio, [...] sofre influéncias e influencia no ambiente em
que esta inserida”. A importancia desta abordagem € o principio da nao excluséo,
gue enfoca a diversidade e tem a finalidade de garantir o acesso de todos os alunos
as atividades de EF, visto que prop6e atividades diferenciadas e elimina contetdos

7

exclusivamente esportivos, € a primeira proposta a se voltar explicitamente as

by

questdes relacionadas a exclusdo dos alunos das aulas de EF. Conforme os

Parametros Curriculares Nacionais, Brasil (2000):

[...], @ area de Educagédo Fisica hoje contempla multiplos conhecimentos
produzidos e usufruidos pela sociedade a respeito do corpo e do
movimento. Entre eles, se consideram fundamentais as atividades culturais
de movimento com finalidades de lazer, expressédo de sentimentos, afetos e
emocgdes, e com possibilidades de promocao, recupera¢cdo e manutengéo
da salde. Trata-se, entdo, de localizar em cada uma dessas manifestacdes
(jogo, esporte, danca, ginastica e luta) seus beneficios fisiolégicos e
psicolégicos e suas possibilidades de utilizagdo como instrumentos de
comunicacao, expressao, lazer e cultura e formular a partir dai as propostas
para a Educacao Fisica Escolar. (BRASIL, 2000, p.27)

Considerado como um documento oficial na Educacéo brasileira, os PCNs de
Educacao Fisica (PCN-EF) apresentam algumas possibilidades importantes para a
disciplina e principalmente, para a Educacéo Inclusiva (MEC, 1999). Sua proposta
ressalta a importdncia da articulagdo das atividades da EF com os Temas
Transversais® ressalta entre esses temas, a diversidade, destacando o principio da
inclusdo, com referéncias a deficiéncia, objetivando contribuir para a aproximacao

das diferencas e, consequentemente, uma mudanca do paradigma da EFE.

Este enfoque reflete diretamente na agcéo do professor de Educacédo Fisica,
qgue devera redimensionar seu olhar no sentido de articular, favorecer,

?® Temas Transversais: grandes temas abordados na sociedade brasileira (cidadania, convivio social,
ética, orientacao sexual, e outros) MEC, 1999.
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adaptar (grifo nosso), orientar e estimular a participacdo dos alunos nas
aulas e as relagdes possiveis dessa participagdo no cotidiano. (SILVA;
SEABRA Jr; ARAUJO, 2008, p.134)

Considerando o termo adaptar, detalharemos alguns aspectos do atendimento
as pessoas com deficiéncia, pela EF, especificamente, no que se refere a EF
Adaptada (EFA). Usaremos o termo EFA nesse estudo, em virtude de ser o mais
utilizado nos meios académicos, no que concerne a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na EF ao longo da historia, ndo faremos a seguir uma retrospectiva,
remetendo-nos aos percursos mais longinquos, apenas algumas consideracdes

pertinentes e relevantes a pesquisa.

2.2.1 Educacéo Fisica Adaptada

Inicialmente, para entendermos o conceito de adaptacéo, vejamos a concepgao
de Rodrigues (2006), adaptar é:

[...] adequar a exigéncia da tarefa ao nivel de desempenho do executante.
Cada vez que se altera a exigéncia e as condi¢cdes de desempenho de uma
atividade de forma que um dado executante possa realiza-la ou envolver-se
num processo de aprendizagem esta sendo adaptada. Tornar uma atividade
mais exigente em termos perceptivos, tomada de decisdo, desempenho
motor ou elaboragéo cognitiva, é também adaptar. (RODRIGUES, 2006, p.
41)

As atividades propostas deverdo ser adequadas de acordo com o nivel de
desenvolvimento dos alunos e a sua individualidade, em virtude das respostas e
metas serem diferentes para cada aluno.

As primeiras influéncias no desenvolvimento da EFA surgiram através da
“‘Ginastica Médica”, na Europa, continuando no século XVIII, através de terapias
recreativas e esportivas para pessoas com deficiéncia. Avancando para o século XX,
nos Estados Unidos onde surge a EF Corretiva que utilizava terapias fisicas e
corretivas, desenvolvendo-se durante o periodo de 1920 a 1950 separadamente da
EF e englobando-se a EFA posteriormente.

Ao final da Il Guerra Mundial, as pessoas mutiladas buscavam uma
reabilitacdo, complementando-a através do esporte adaptado. Em 1948, na

Inglaterra, através de Sir Ludwig Guttman, neurocirurgido e neurocientista, criador
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de um programa de tratamento no Centro de lesdo medular do Hospital de Stok
Mandeville que utilizava varias modalidades desportivas foi realizada a primeira

competicdo de basquete em cadeiras de rodas.

No Brasil, o desporto adaptado surgiu no final de 1957 através de duas
pessoas com deficiéncia fisica que resolveram iniciar a organizacdo de um clube de
paraplégicos, criando um treinamento de basquete que teve inicio em 1958 e que se
desenvolvia no Hospital das Clinicas, em S&o Paulo.

A partir de 1981, o Ano Internacional da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
comecgaram as discussdes mais efetivas sobre a EF e as pessoas com deficiéncia,
através de acbes do governo que tentava organizar um trabalho de forma a envolver
todas as pessoas, independentemente de sua condicdo de deficiéncia. Com a
Conferéncia Mundial sobre a “Educacao para Todos”, em Jomtien, principalmente,
impulsionado com a Declaragdo de Salamanca, na Espanha, na década de 1990, o
Brasil se comprometeu a combater a exclusdo de qualquer pessoa no sistema
educacional. Em virtude disso, como um dos componentes curriculares da Educagao
Basica a EF teve que se adequar as exigéncias do momento. (SILVA; SEABRA JR;
ARAUJO, 2008, p.89)

As mobilizac¢des tiveram seus desdobramentos a partir da Resolugéo n°. 03/87
do Conselho Federal de Educacdo (CFE), na qual sugere a insercdo de uma
disciplina curricular, no ensino superior, nos cursos de EF, que aborde temas
relacionados as atividades fisicas e esportes para pessoas com deficiéncia
denominada, em sua maioria de Educacéo Fisica Adaptada (EFA). A Resolugéo n°.
03/CFE/87 foi resultado do Parecer 215/CFE/87, que propunha a EFA como

disciplina curricular.

A EFA possui conceitos variados provenientes de diversos autores e engloba
uma importante modificacdo em relacdo a definicdo da Associacdo Americana para
a Saude, Educacdo Fisica, Recreacdo e Danca — AAHPERD (1952), segundo

Seaman e DePauw:

[...] é caracterizada como um programa de atividades desenvolvimentistas
diversificadas (jogos, esportes, ritmos) adequadas aos interesses,
capacidades e limitacdes de estudantes em condicdo de deficiéncia, que
ndo podem se engajar na participacdo irrestrita com seguranca e sucesso
em atividades de programas de EF em geral. (2008, apud SILVA; SEABRA
JR; ARAUJO, 2008, p.84)
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Enquanto area de atuagdo profissional e de pesquisa, quanto a sua
terminologia, alguns autores utilizam de forma distinta: Educacdo Fisica Adaptada
(EFA), Atividade Motora Adaptada (AMA) e Atividade Fisica Adaptada (AFA).

De acordo com Seabra Junior e Manzini (2008, p.5), as concepcdes séo
variadas sobre o termo, entre elas: segundo Sherrill (1998), a AFA é compreendida
como um universo mais abrangente, relacionada a promocéo da saude, a um estilo
de vida mais ativo, para reabilitacdo e para a inclusdo. Conforme, Winnick (2004),
enquanto que a AFA se estende pela vida toda, a EFA atende ao periodo escolar, de
zero a 21 anos de idade.

Segundo Pedrinelli e Verenguer (2005), o termo AFA estd associado a
intervencdo profissional em EFA, que seriam o0s conhecimentos cientificos,
pedagogicos e técnicos, voltados a diferentes contextos (escolas, academias, dentre
outros) e com diferentes objetivos. (apud, SEABRA JUNIOR E MANZINI, 2008, p.5)
Para Pedrinelli (2002), “a EFA constitui a area de conhecimentos relativos a cultura
corporal de movimento da pessoa com uma diferenca significativa, particularmente a
deficiéncia/discapacidade.” O programa de EF Adaptada utiliza-se de atividades
fisicas/motoras, com conteudos como ginastica, danca, jogo e esporte.

Mauerberg-deCastro (2005) prefere & nomenclatura AFA pela abrangéncia do
termo nos ambitos de trabalhos na area de ciéncias da motricidade humana, e
entende que AFA tem como objetivo a integracdo e a aplicacdo de fundamentos
tedricos/praticos advindos dessa area. (apud, SEABRA JUNIOR E MANZINI, 2008,
p.5) Rodrigues (2006, grifo do autor) fez uso e compreende o termo AMA a partir do
‘empenho” de uma pessoa numa tarefa predominantemente motora e com fim
concreto. Conforme a Sociedade Brasileira de Atividade Motora Adaptada (Sobama)

h& distincdo entre as terminologias AMA e EFA,

[...] considera-se que a palavra atividade motora enfatiza as necessidades
de vivéncias relacionadas ao movimento corporal em todo tipo de ambiente.
A palavra educacéo, por outro lado, é frequentemente usada para enfocar
individuos na idade escolar em ambientes de instrucdo. A atividade motora
adaptada corresponde a um conjunto de atos intencionais que visam
melhorar e promover a capacidade para o movimento considerando-se as
diferencas individuais e as discapacidades em contextos inclusivos ou nao.
(SOBAMA, 2012)

Apesar das varias concepcdes e terminologias utilizadas, importa ressaltar de

gue forma sera desenvolvida e para quem se destina. Pedrinelli (2006, grifo da
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autora) afirma que “é essencial adotar principios, tais como: preservar 0os objetivos
propostos, modificar apenas quando necessario e incentivar a realizacdo de
atividades apropriadas.” (apud, SEABRA JUNIOR E MANZINI, 2008, p.5) Na mesma
perspectiva, Seabra Juanior (2008) destaca a importancia de estabelecer estratégias
de ensino e selecionar recursos pedagdgicos adequados e/ou adaptados para que
os alunos com deficiéncia desempenhem as varias atividades propostas de forma
satisfatoria.

O curriculo exerce um papel fundamental no processo educacional, pois deve
estar associado a identidade da instituicdo escolar, a sua organizacdo e ao seu
funcionamento, conforme as aspiracdes e as expectativas da sociedade e da cultura
onde estd inserida. (BRASIL, 1999) De acordo com Munster (2013, p.28), “O
curriculo deve estar intimamente relacionado ao Projeto Politico Pedagogico da
escola, consistindo em uma importante referéncia sobre o que, quando e como
ensinar.”

E comum nos curriculos tradicionais existir uma padronizacdo, uma
uniformidade; em contrapartida, os curriculos inclusivos devem ser acessiveis para
todos, flexiveis, contemplar diferentes capacidades, potencialidades, demandas,
possibilidades, necessidades. De acordo com o PCN-AC, adaptacdo curricular é
“toda e qualquer acdo pedagogica que tenha a intencdo de flexibilizar o curriculo
para oferecer respostas educativas as necessidades especiais dos alunos, com

base nos pressupostos da Educacao Inclusiva.” (BRASIL, 1999),

Essas adaptacdes resguardam o carater de flexibilidade e dinamicidade que
o curriculo escolar deve ter, ou seja, a convergéncia com as condi¢des do
aluno e a correspondéncia com as finalidades da educacéo na dialética de
ensino e aprendizagem. N&o se colocam, portanto, como solugbes
remediativas para “males diagnosticados” nos alunos, nem justificam a
cristalizacéo do ato pedagdgico igualmente produzido para todos na sala de
aula. Do mesmo modo, ndo defendem a concepc¢éo de que a escola dispde
sempre de uma estrutura apropriada ou realiza um fazer pedagégico
adequado a que o educando deve se adaptar. Implica, sim, a convicgéo de
gue o aluno e a escola devem se aprimorar para alcancar a eficiéncia da
educacéo a partir da interatividade entre esses dois atores. (BRASIL, 1999)

Convém ressaltar, que as adequagdes curriculares sdo ainda pouco discutidas
no meio académico, nos PPIs, sobretudo no campo da EFE. As propostas
curriculares sugeridas pelas instancias governamentais brasileiras segundo Munster

(2013, p.29), nado fornecem indicativos para promover tais ajustes no curriculo e no
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ambito das adaptagBes metodologicas; tampouco o professor sente-se preparado
para efetua-los. Da mesma forma, em relacdo as decisdes relacionadas as
alteracOes curriculares, que devem ser compartilhadas entre todos os envolvidos no
processo, a fim de que sejam compreendidas as razfes e os motivos que levam a
necessidade de mudancas, de forma consensual e colaborativa. Conforme Pimentel
(2012),

Para que o professor promova a adaptagéo curricular de modo a assegurar
o atendimento a diversidade existente em sua sala de aula, ele precisa
refletir sobre o curriculo proposto, questionar os conteddos existentes e
objetivos previamente definidos, tendo como parametro a realidade de sua
turma. [...], pois adaptar o curriculo ndo significa propor um curriculo
diferenciado, mas adequar aquele conteldo, aquele tempo previsto para
aprendizagem a realidade de seu grupo de estudantes. (PIMENTEL, 2012,
p.143)

Algumas atividades ou conteudos precisam de adaptacfes para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia, de forma que possibilitem o acesso a
conteudos diversificados. Recorrer a procedimentos pedagdgicos variados e
especificos, visando modificagdes podera ser uma alternativa. “Adaptar ndo é criar
ou remover obstaculos €, sobretudo encontrar niveis 6timos de participagcdo para
gualquer pessoa, independentemente dos seus niveis de desempenho.”
(RODRIGUES, 2006, p. 45)

Na literatura, encontramos quatro tipos de adaptacGes metodoldgicas: as
adaptacdes quanto a instrucado (grifo nosso), quando o professor dispbe de
diferentes técnicas e estratégias para adequar sua orientacdo as necessidades do
individuo ou grupo; as adaptacdes quanto aos equipamentos e materiais (grifo
Nosso) que sao ajustes e modificacdes realizadas nos equipamentos convencionais
ou originais para torna-los adaptados as necessidades do aluno, assegurando-lhe
um melhor desempenho na atividade proposta; as adaptacdes quanto ao espaco
fisico (grifo nosso) tendo em vista algumas variaveis no ambiente poder interferir
diretamente na qualidade do processo ensino - aprendizagem de pessoas com
deficiéncias; as adaptacdes quanto as regras (grifo nosso) que consiste em qualquer
alteracao relacionada as regras originais ou culturalmente pré-estabelecidas em um
jogo para que as pessoas com deficiéncia possam ser satisfatoriamente incluidas
em determinadas atividades (LIEBERMAN, 2002; MUNSTER E ALMEIDA, 2006;
apud MUNSTER, 2013, p.30). Ainda segundo Munster (2013),
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As adaptagBes metodolégicas em Educacdo Fisica ndo devem ser
confundidas com “improvisagao” ou “precarizacdo” do processo de ensino e
aprendizagem. As adaptacBes metodoldgicas constituem alternativas no
processo pedagdgico que dependem de: 1. Andlise criteriosa da situagéo; 2.
Estudo aprofundado acerca das necessidades e possibilidades do
estudante com deficiéncia; 3. Planejamento adequado; 4. Organizacao
prévia das estratégias de ensino e dos recursos pedagogicos. (MUNSTER,
2013, p.31)

Diante desse contexto, embora em nenhum momento tenha sido referida a
utilizacdo da TA na EF, percebemos que todos os passos relacionados a escolha
das adaptacdes metodologicas, possuem total identificacdo com os critérios
estabelecidos para a utilizacdo dos recursos, estratégias, metodologias, ou seja,
tudo que se refere a TA. Vejamos a seguir o exemplo de atividade na qual ha a
utilizacdo da TA, em uma perspectiva ludica, porém é referida como uma adaptacao

metodoldgica, Munster (2013):

[...] em determinada etapa do planejamento, esta previsto desenvolver jogos
pré-desportivos e o professor seleciona uma atividade ladica como
estratégia para o aquecimento: “Rouba-rabinho”. Um aluno com surdez
pode participar da brincadeira sem a necessidade de recursos especificos
(situacdo 1). Ja um aluno com cegueira, dependera de algumas
modificacdes nas estratégias e nos recursos, a fim de assegurar sua
participagdo na atividade (situacdo 2). Para trabalhar em situagdo de
inclusdo, Diehl (2006, p.137) sugere que cada rabinho seja amarrado a uma
lata de refrigerante, que devera ser arrastada pelo chdo, de forma a
fornecer uma referéncia auditiva para a localizacdo do aluno que néo
enxerga (adaptacdo nos recursos pedagoégicos). Ainda, sugere que as
criangas sejam organizadas em duplas (de maos dadas), estando uma
delas com os olhos vendados (responsavel por roubar o “rabinho” dos
colegas) e a outra atuando como guia (adaptacdo na estratégia de ensino).
(MUNSTER, 2013, p.31)

A estratégia € a acao do professor ao fazer uso de um recurso para alcancar o
objetivo. Enquanto que os recursos pedagdgicos sao materiais e/ou implementos
utilizados para execucdo, ensino, treinamento, suporte e aprendizado de tarefas
motoras. (SEABRA JUNIOR; MANZINI, 2008, p.7) Consoante a Munster (2013, p.31,
grifo da autora), “de forma geral, as adaptagbes metodoldgicas compreendem
adequacdes nas estratégias de ensino e nos recursos pedagdgicos que serao
utilizados.”

A compreensdo sobre as adaptacdes metodologicas se coadunam a definicdo
do Comité de Ajudas Técnicas (CAT). Em virtude de estratégia de ensino e recurso

pedagdgico, fazerem parte do conceito da Tecnologia Assistiva. (BRASIL, 2007) Ao



51

mesmo tempo em que as estratégias de ensino e 0s recursos pedagogicos
adequados e adaptados constituem-se o fator primordial para estimular uma maior
autonomia de movimento e uma locomocéo independente, ou ainda, a descoberta
de novas possibilidades (grifo nosso). (SEABRA JUNIOR; MANZINI, 2008, p.7)

O professor de EF no contexto da incluséo escolar frente a diversidade, nédo
pode mais pensar em uma Unica forma de trabalhar; necessita de pensar uma EF

gue esteja atenta as diferencas.

Os avancos na EF sao evidentes nas propostas, nos objetivos educacionais e
na organizacao curricular, e demonstra que tém se modificado, de acordo com Silva;
Seabra Jr; Araujo (2008),

[...] que ndo existe — nem é necessario existir - uma Unica forma de se
pensar ou de implantar esta disciplina na escola. Entretanto, [...] conhecer
0s pressupostos pedagoégicos que envolveram e envolvem estas propostas
e como eles foram historicamente construidos, no sentido de adotarmos
aclBes coerentes, mediadas por nossas convicgdes acerca do que
realizamos e do que realmente deve ser realizado. (SILVA; SEABRA JR;
ARAUJO, 2008, p.110)

A inclusdo nas aulas de EF ndo aconteceu de fato, os motivos recaem tanto
sobre a infraestrutura da escola quanto sobre a formagcao docente. De acordo com
Mantoan (2011, p.60), “Superar o sistema tradicional de ensinar é um propdsito que
temos de efetivar urgentemente [...].” Devemos encontrar alternativas que
possibilitem ao aluno com deficiéncia as mesmas oportunidades que os demais, e

nesse aspecto, por que ndo pensar em uma EF acessivel?

23 A TECNOLOGIA ASSISTIVA NA INCLUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA

Para tratar deste tema, sera necessario fazermos uma apresentacao do que
significam e representam as tecnologias no mundo contemporaneo. Principalmente,
por se tratar de uma tematica que se desponta no cenario educacional, e que,
portanto jA se encontra em discussdo em muitos meios cientificos, sejam eles,
artigos, pesquisas, seminarios, congressos, dentre outros. Nessa perspectiva,

dialogaremos com alguns autores que tratam dessa temética como: (BERSCH,
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2005, 2006, 2008, 2013; GALVAO FILHO, 2004, 2009, 2010, 2013; MANZINI,
2010), dentre outros.

A tecnologia faz parte do cotidiano das pessoas em quase todas as atividades
desenvolvidas, seja através da utilizacdo de um controle remoto, um smartphone,
um computador, dentre tantas outras possibilidades. Muitas tecnologias servem para
auxiliar as atividades do lar, do lazer, do trabalho, da escola e muito mais. Existem
recursos tecnolégicos especializados ou equipamentos de ajuda sendo produzidos
cada vez mais. Ter esses recursos dentro da escola é extremamente necessario e
significativo & Educagdo, visto que, como as tecnologias estdo presentes no
cotidiano dos alunos fora dos muros da escola, por que néo trazé-las para dentro do
contexto escolar?

Ha muitos tipos de tecnologia que fazem parte da rotina das pessoas, como a
utilizada para amenizar as dificuldades fisicas do dia a dia, a exemplo da TA. Essa
tecnologia € desenvolvida para favorecer e melhorar as atividades diarias de
pessoas com algum tipo de necessidade especifica, além de contribuirem na
melhoria da qualidade de vida dessas pessoas. Segundo Bersch (2013, p.2), “[...] a
TA deve ser entendida como um auxilio que promovera a ampliagdo de uma
habilidade deficitaria ou possibilitara a realizacdo de funcdo desejada e que se
encontra impedida por circunstancia de deficiéncia.”

A TA torna-se um dispositivo capaz de atender as necessidades especificas e
proporcionar a funcionalidade e a autonomia das pessoas. Os recursos tecnoldgicos
servem para auxiliar os professores ao dar suporte as suas praticas de forma que
facilite o ensino e a aprendizagem. Contudo frequentemente isto ndo ocorre de
forma satisfatoria, visto que muitos desconhecem as possibilidades pedagdgicas de
uso dessas tecnologias, ndo possuem conhecimento técnico para manuseio do
material disponibilizado ou utilizam-na de forma equivocada.

Se estes entraves ocorrem com outras tecnologias, as dificuldades aumentam
guando se fala em TA. Vivendo na era da tecnologia na qual as informacdes fluem
rapidamente em diferentes ambientes, a partir de variadas formas e com
diversificadas possibilidades de acesso, surge o desafio de ensinar e de aprender
adaptando-se aos avancos contemporaneos, conforme Bersch (2008);

Trata-se de um termo muito novo utilizado para identificar todo o arsenal de
recursos e de servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar

habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e promover
consequentemente vida independente e incluséo. (BERSCH, 2008, p.1)
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As politicas publicas para insercdo de pessoas com deficiéncia em todas as
atividades da vida, com o auxilio dessa tecnologia, tem extrema relevancia por
integrar diversas éareas do conhecimento. Considerando que o mundo
contemporaneo encontra-se cada vez mais regido por tecnologias na busca por
sujeitos mais ativos e funcionais, torna-se condi¢do sine qua non pensar em politicas
gue visam a possibilitar essas alternativas, sem restricées, principalmente quando se
refere as pessoas com deficiéncia.

Também se faz necessario conforme Bersch (2013), diferenciar a TA de outras
tecnologias como aquelas aplicadas a area médica e de reabilitacdo, e visa a facilitar
e a gualificar a atividade dos profissionais em procedimentos de avaliacdo e de
intervencdo terapéutica. Outra tecnologia facilmente confundida com a TA é a
educacional, que é uma ferramenta tecnol6gica aplicada no contexto da educacéo e
gue, neste caso, ndo se trata de TA. Qualquer aluno, tendo ou néo deficiéncia ao
utilizar a Tecnologia Educacional estard se beneficiando da tecnologia para o
aprendizado.

Nesta senda, Bersch (2013) questiona: “Quando entdo a tecnologia pode ser
considerada assistiva no contexto educacional?” E argumenta:

Quando utilizada por um aluno com deficiéncia, tem por objetivo romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu
acesso as informacdes ou limitam/impedem o registro e expressao sobre
0s conhecimentos adquiridos por ele; [...] quando percebemos que sem
este recurso tecnoldgico, a participagdo ativa do aluno no desafio de

aprendizagem seria restrita ou inexistente. (BERSCH, 2013, p.12, grifo da
autora)

De acordo com Galvéao Filho (2013, p.16, grifo do autor), “0 que define e
caracteriza um recurso de TA, ndo sdo apenas as caracteristicas particulares do
recurso ‘o que’. Nem, tampouco, as caracteristicas do usuario ‘para quem’. No
entanto, a finalidade para qual se esta utilizando o referido recurso ‘para que”.
Segundo o autor, se faz importante quando tém presentes todas estas trés
perguntas, na identificacdo e classificacdo de um recurso como sendo ou ndo um
recurso de TA: O qué? Para quem? E, também, Para qué?

Desta forma, para saber quando de fato se trata de uma tecnologia no contexto
educacional como assistiva, deve-se considerar que a falta deste recurso
tecnoldgico limita a participacdo do aluno efetivamente em sua aprendizagem.

Conforme Bersch (2008, p.10), existe um numero incontavel de possibilidades,

de recursos simples e de baixo custo, que podem e devem ser disponibilizados nas
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salas de aulas inclusivas, de acordo com as necessidades especificas de cada
aluno. A equipe de profissionais contribuira com o conhecimento sobre os recursos
disponiveis de TA e indicados para cada caso, ou desenvolvera um novo projeto que
possa atender a uma necessidade particular do usuario em questéo.

O fluxograma (Figura 1) representa o percurso que deverd ser feito para
escolha do produto/recurso de TA, de acordo com o portal de ajudas técnicas.

1° Passo - Entender a situag&o que envolve o estudante:

escutar seus desejos;

identificar caracteristicas fisicas/psicomotoras;

observar a dindmica do estudante no ambiente escolar;

reconhecer o contexto social.

2° Passo - Gerar ideias:

e conversar com usuarios (estudante/familia/colegas);
¢ buscar solucdes existentes (familia/catalogo);
e pesquisar materiais que podem ser utilizados;

e pesquisar alternativas para confec¢cao do objeto.

3% Passo - Escolher a alternativa viavel:

e considerar as necessidades a serem atendidas (questdes do
educador/aluno);

e considerar a disponibilidade de recursos materiais para a construcdo do

objeto/materiais, processo para confec¢éo, custos.

4° Passo - Representar a ideia (por meio de desenhos, modelos, ilustragdes):

e definir materiais;

¢ definir as dimensdes do objeto (formas, medidas, peso, textura, cor, etc.).

5° Passo - Construir o objeto para experimentacao:
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e experimentar na situagéo real de uso.
6° Passo - Avaliar o uso do objeto:

e considerar se atendeu o desejo da pessoa no contexto determinado;

e verificar se 0 objeto facilitou a acdo do aluno.

7° Passo - Acompanhar o uso:

e verificar se as condi¢cdes do aluno mudam com o passar do tempo e se ha
necessidade de fazer alguma adaptacdo no objeto.

Figura 1 — Fluxograma para desenvolvimento de ajudas técnicas

1 Entender
a situacdo
7 Acompanhar 2 Gerar
O uso Ideéias
6 Avaliar 3 Escolher
0 uso alternativa
5 Construir 4 Representar
o objeto a idéia
Fonte: Portal de ajudas técnicas. Disponivel em:

<<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/rec_adaptados.pdf.>> Acesso em: 15 de mai. 2015.

Cabe ressaltar que a TA devera ser um recurso do usuario e nao do
profissional, embora o servico de TA, a depender da modalidade, possa agregar

profissionais de diversas formagfes. Porém devemos destacar o protagonismo do


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/rec_adaptados.pdf.
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usuario em relacdo ao recurso, enquanto que os profissionais de TA serdo
responsaveis apenas por realizar avaliacdo, prescricdo e ensino do recurso
apropriado para cada usuario. De acordo com o Relatério Mundial sobre a
Deficiéncia (2011):

As generalizagbes sobre as “incapacidades” ou sobre as “pessoas com
deficiéncia” podem enganar. As pessoas com deficiéncia possuem
diversos fatores pessoais como diferencas em termos de género, idade,
status socioecondmico, sexualidade, etnia ou heranca cultural. Cada uma
delas tem suas preferéncias e respostas pessoais para lidar com as
deficiéncias. (Relatério Mundial sobre a Deficiéncia, 2011, p.8, grifo dos
autores)

Serda preciso sempre considerar as peculiaridades dos alunos com deficiéncia a
fim de desenvolver as estratégias que serdo utilizadas, além disso, de acordo com
Cidade e Freitas (2002, p. 30), o professor devera conhecer as necessidades, 0s
interesses e as possibilidades de cada aluno com quem trabalha, tendo em vista ser
um grande facilitador a realizacdo das a¢fes pretendidas.

Para cada tipo de deficiéncia, sera realizada uma intervencdo especifica,
estudada, avaliada, experimentada, sempre com o protagonismo do usuario, pois é
para ele que sera criada ou adaptada a TA. Nesse sentido, surge a equipe
interdisciplinar que segundo Damasceno (2013, p. 53), demanda um trabalho
articulado e integrado entre profissionais de diferentes areas de conhecimentos, que
atuardo junto ao sujeito para a avaliacdo, escolha de recursos e medidas
apropriados para as necessidades de cada um, levando em consideragao aspectos
como: aceitacdo do recurso pelo usuério, a estética do recurso, a funcionalidade, a
durabilidade, o custo, entre outros.

A equipe poderéa ser composta por médicos, das mais variadas especialidades,
psicologo, terapeuta ocupacional, engenheiros, informatica, visando a sempre
adequacao ao tipo de deficiéncia que estiver em discussdo. Cabe ressaltar, que a
TA ndo se apresenta apenas como recursos, representados por produtos, mas

também, e principalmente, por estratégias e metodologias. (BERSCH, 2005)
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2.3.1 Aspectos historicos, conceitos e classificacdo de TA

O termo Tecnologia Assistiva (Assistive Technology) surgiu em 1988, através
de um conjunto de leis norte-americanas que compdem o American with Disabilities
Act — ADA que regula os direitos dos cidaddos com deficiéncia nos EUA, além de
prover a base legal dos fundos publicos para compra dos recursos que estes
necessitam. A partir da regulamentacéo legal da TA, a populagdo norte-americana
de pessoas com deficiéncia, passou a ter garantido o beneficio de servicos
especializados; bem como o0 acesso a todo o arsenal de recursos necessarios a
favorecer uma vida mais independente, produtiva e incluida no contexto social geral.
(BERSCH, 2005)

No ambito europeu, o conceito é traduzido pelas expressdes Ajudas Técnicas
ou Tecnologia de Apoio (traducdo esta adotada pelo Consércio EUSTAT -
Empowering Users Through Assistive Technology) e “engloba todos os produtos e
servigcos capazes de compensar limitagdes funcionais, facilitando a independéncia e
aumentando a qualidade de vida das pessoas com deficiéncia e pessoas idosas.”
(EUSTAT, 1999a) Tanto os documentos da legislagdo americana quanto os do
Consorcio EUSTAT conceituam a TA ou Tecnologia de Apoio, como produtos e

também servigos.

Recursos séo todo e qualquer item, equipamento ou parte dele, produto ou
sistema fabricado em série ou sob medida, utilizado para aumentar, manter
ou melhorar as capacidades das pessoas com deficiéncia. Servicos séo
definidos como aqueles que auxiliam diretamente uma pessoa com
deficiéncia a selecionar, comprar ou usar os recursos acima definidos.
(ADA — American with Disabilities ACT, 1994, apud BERSCH, 2013, p.3,
grifo do autor)

Devemos destacar que de acordo com o EUSTAT (1999b), o termo tecnologia
nao indica apenas objetos fisicos, como equipamentos, mas produtos, contextos
organizacionais ou “modos de agir’ que compreendem uma série de principios e
componentes técnicos. Enquanto que o termo de apoio € aplicado a uma tecnologia,
guando a mesma é utilizada para compensar uma limitagdo funcional, facilitar um
modo de vida independente e ajudar tanto os idosos quanto as pessoas com
deficiéncia a realizarem as suas potencialidades. (HAZARD, GALVAO FILHO,
REZENDE, 2007, p.15, grifo dos autores)
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Instituido em 16 de novembro de 2006, pela Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Presidéncia da Republica — SEDH/PR através da portaria n° 142, o
Comité de Ajudas Técnicas — CAT tornou-se responsavel por varias acoes
relacionadas a TA. Como exemplo o conceito de TA, que tem sofrido alteracdes, em
virtude de sua abrangéncia e importancia na garantia da inclusdo da pessoa com
deficiéncia.

O conceito adotado a Tecnologia Assistiva pelo Secretariado Nacional para a
Reabilitacdo e Integracdo das Pessoas com Deficiéncia de Portugal (SNRIPD) em

seu Catalogo Nacional de Ajudas Técnicas (CNAT), Hazard (2007) é:

[...] qualquer produto, instrumento, estratégia, servi¢o e pratica utilizado por
pessoas com deficiéncia e pessoas idosas, especialmente, produzido ou
geralmente disponivel para prevenir, compensar, aliviar ou neutralizar uma
deficiéncia, incapacidade ou desvantagem e melhorar a autonomia e a
qualidade de vida dos individuos. (HAZARD, GALVAO FILHO, REZENDE,
2007, p.29)

Através da Comissdo de Conceituacdo e Estudos de Normas do CAT foi
realizada uma revisdo no referencial tedrico dos varios termos internacionais de
forma que pudesse subsidiar as politicas publicas brasileiras, decidiu-se adotar o
termo Tecnologia Assistiva. Além da determinacdo de utilizagdo Unica da expressao
Tecnologia Assistiva, foi decidido também que essa expressdo seria utilizada no
singular, por se referir a uma area do conhecimento.

Apoés ser aprovado em 14 de dezembro de 2007, tem como maior objetivo
proporcionar qualidade de vida, independéncia e inclusdo social através da
ampliagdo de sua comunicagcdo, mobilidade, de acordo com o CAT (2007), ficou

definido o seguinte conceito,

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos, que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participacao de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social. (CAT, 2007)

Os recursos de TA sédo classificados ou organizados de acordo com a

funcionalidade a que se destinam. Bersch (2008) alerta que:
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Ao apresentar uma classificacdo de TA, seguida de redefinicbes por
categorias, destaca-se que a sua importancia esta no fato de organizar a
utilizacdo, prescricdo, estudo e pesquisa de recursos e servicos em TA,
além de oferecer ao mercado focos especificos de trabalho e
especializacdo. (BERSCH, 2008)

A seguir apresentaremos a classificacdo escrita em 1998 por José Tonolli e
Rita Bersch. Possui uma finalidade didatica e em cada tépico considera a existéncia
de recursos e servi¢cos. Foi desenhada com base em outras classificacdes utilizadas
em bancos de dados de TA e especialmente a partir da formacédo dos autores no
Programa de Certificagdo em Aplicagcdes da Tecnologia Assistiva — ATACP da
Califérnia State University Northridge, College of Extended Learning and Center on
Disabilities.

De acordo com Bersch (2013, p.4), esta classificacdo foi utilizada pelo
Ministério da Fazenda, Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo e pela Secretaria Nacional de
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica na publicagdo da Portaria
Interministerial N° 362, de 24 de Outubro de 2012 que trata sobre a linha de crédito
subsidiado para aquisicdo de bens e servicos de Tecnologia Assistiva destinados as

pessoas com deficiéncia e sobre o rol dos bens e servicos.

e Auxilios para a vida diaria e vida pratica — utensilio e acessorios adaptados;
materiais e produtos que favorecem desempenho autbnomo e independente
em tarefas rotineiras ou facilitam o cuidado de pessoas em situacdo de

dependéncia de auxilio.

Figura 2 - Materiais escolares (aranha mola para fixacdo da caneta, suporte

para visualizacdo de textos ou livros); Alimentacao (fixador do talher a mao).

Fonte: Bersch (2008, 2013).



e Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) — destinada a atender
pessoas sem fala ou escrita funcional; ou em defasagem entre sua

necessidade comunicativa e sua habilidade em falar e/ou escrever.

Figura 3 - Vocalizador portatil e vocalizadores de mensagens gravadas
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Fonte: Bersch (2008, 2013).

e Recursos de acessibilidade ao computador — hardware e software acessiveis
para pessoas com deficiéncia sensoriais (visuais e auditivas), intelectuais e

motoras.

Figura 4 - Linha Braille, sistema EyeMax para controle do computador com

movimento ocular teclado expandido e programével IntelliKeys.

Fonte: Bersch (2013).

e Sistemas de controle de ambiente — Controle dos ambientes através de

controle remoto.
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Figura 5 - Representacdo esquematica de controle de ambiente a partir do

controle remoto.

Fonte: Bersch (2013).

e Projetos arquitetdnicos para acessibilidade — projetos de edificacdo e

urbanismo que garantem acesso para todos.

Figura 6 - Projeto de acessibilidade no banheiro e rampa externa.

Fondazzione Don Carlo Gnocchi Onlus Milano It i Don Carlo i Onlus—Milano It

Fonte: Bersch (2013).

 Orteses e proteses — Préteses sdo pecas artificiais que substituem partes
ausentes do corpo; Orteses sdo colocadas junto a um segmento do corpo,

garantindo-lhe um melhor posicionamento, estabilizagdo e/ou fungao.



62

Figura 7 - Préteses e Orteses de membros inferiores e superiores.

Fonte: Bersch (2008, 2013).

e Adequacéo Postural — selecdo de recursos que garantam posturas alinhadas,

estaveis e com boa distribuicdo do peso corporal.

Figura 8 - Poltrona postural e estabilizador ortostético.

Fonte: Bersch (2013).

¢ Auxilios de mobilidade — recurso ou estratégia que auxiliam a mobilidade

como muletas, bengalas, cadeiras de rodas, etc.

Figura 9 - Cadeira de rodas motorizada; equipamento para cadeiras de rodas

subirem e desceram escadas e andador com freio.

Fonte: Bersch (2013).
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e Auxilios para qualificacdo da habilidade visual e recursos que ampliam a

informagé&o a pessoas com baixa visdo ou cegas.

Figura 10 - Aplicativos para celulares com retorno de voz, leitor autbnomo e

termoémetro que fala.

Fonte: Bersch (2013).

¢ Auxilios para pessoas com surdez ou com déficit auditivo.

Figura 11 - Aparelho auditivo; celular com mensagens escritas e chamadas por
vibragdo, aplicativo que traduz em lingua de sinais mensagens de texto, voz e

texto fotografado.

e
T ey =

Fonte: Bersch (2013).

e Mobilidade em veiculos - AcessoOrios que possibilitam pessoas com
deficiéncia fisica dirigir um automovel, facilitadores de embarque e
desembarque como elevadores para cadeiras de rodas (utilizados nos carros
particulares ou de transporte coletivo), rampas para cadeiras de rodas,
servigos de autoescola para pessoas com deficiéncia.
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Figura 12 - Adequacdes no automoével para dirigir s6 com as maos e elevador

para cadeiras de rodas.

Fonte: Bersch (2013).

e Esporte e lazer - Recursos que favorecem a pratica de esporte e

participacdo em atividades de lazer.

Figura 13 - Cadeira de rodas/basquete, bola sonora/Goalball e auxilio para

segurar cartas.

-~

Fonte: Bersch (2013).

Esta classificacdo divide os produtos por categorias e procura atender a um
leque de necessidades da pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida, através
de produtos e de equipamentos que possibilitam independéncia e autonomia a
essas pessoas. Atentaremos aos produtos com fins educacionais, e
preferencialmente aqueles que poderao ser utilizados na EFE.

Podemos destacar como produtos utilizados com fins educacionais, de acordo
com Galvao Filho (2009): suportes para visualizagdo de textos ou livros; fixacdo do
papel ou caderno na mesa com fitas adesivas; engrossadores de lapis ou caneta
confeccionados com esponjas enroladas e amarradas, ou com punho de bicicleta ou
tubos de PVC “recheados” com epodxi; substituicio da mesa por pranchas de

madeira ou acrilico fixadas na cadeira de rodas. Galvéo Filho (2009) ainda afirma:
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Com muita frequéncia, a disponibilizacdo de recursos e adaptacdes
bastante simples e artesanais, as vezes construidos por seus proprios
professores, torna-se a diferenca, para determinados alunos com
deficiéncia, entre poder ou ndo estudar e aprender junto com seus
colegas. (GALVAO FILHO, 2009)

Fica evidenciado que é possivel utilizar materiais de baixo custo na confeccdo
de produtos de TA objetivando o uso educacional. Esses produtos adaptados e ou
construidos artesanalmente sao aqueles classificados como produtos de TA de
baixa tecnologia. H4 também os chamados produtos de alta tecnologia, aqueles
construidos com materiais especiais e, normalmente, provenientes de uma
producéo fabril. Pode-se tomar como exemplo uma cadeira motorizada, adaptada
ao aluno com deficiéncia para ser utilizada na escola, mas que tenha sido produzida
em série.

As possibilidades de construcédo, adaptacdo e criacdo de produtos de TA sdo
inUmeras, cabe aos profissionais se empenharem na producéo e aquisicdo destes.
Pensaremos nas possibilidades do seu uso na EFE, para incorporar o carater ludico
nas atividades que serdo propostas, teremos que usar mais que ferramentas,
sobretudo a nossa criatividade. Criatividade esta, que sera responsavel por envolver
os alunos e despertar 0 seu interesse.

Faremos adaptacdes? Quando necessério, porém mais do que isso,
buscaremos tornar o ambiente acessivel e as atividades prazerosas, possiveis de
realizar, de forma que todos interajam e contribuam para o bem estar muatuo.

As necessidades de utilizacdo de novas tecnologias na educacdo € um fato,
bem como a necessidade de conhecimento por parte dos profissionais do que
significa tal tecnologia, para que serve e por que utilizar. As discussbes acerca de
seus conceitos e sua utilizacdo sao inumeras, além das possibilidades do uso

efetivo da TA no ensino regular, principalmente no que tange a EFE.
2.4 RESSIGNIFICANDO A LUDICIDADE NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR

Ao participarmos de uma brincadeira ou jogo, criamos uma espécie de ilusdo. A
palavra “ilusdo” vem do latim, e significa in ludere ou “no ludico”, em portugués.
Ludico € um termo usado em situagdes que estamos vivendo uma ilusao, algo “fora”
da realidade, mas que nos da grande prazer e alegria em participar. (CAILLOIS,

1990) E exatamente assim no jogo “[...] o maior dos ganhos que se possa esperar
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do jogo sera sempre inferior ao preco da luz que o ilumina” (CAILLOIS, 1990, p. 11,
grifo do autor).

Comumente se define a ludicidade como jogos, brincadeiras, lazer, recreacao,
dentre outros. De acordo com D’Avila (2007, p.24), a cultura ludica € um conjunto de
procedimentos que se apodera de cada cultura especifica, em contrapartida o ludico
deve expressar uma experiéncia interna de satisfacéo e plenitude no que se faz.

Apresentamos a concepgéao de alguns autores que confluem na construcdo de
um significado comum: Segundo Huizinga (2012, p.220), na sociedade antiga ndo se
atribuia ao trabalho valor e nem o tempo que se da na sociedade contemporéanea,
portanto os jogos e os divertimentos eram um dos meios de estreitar os la¢os e unir
as pessoas. As grandes competicOes sempre fizeram parte das grandes festas e
tornavam-se indispensaveis para a saude e a felicidade dos que dela participavam.
O seu conceito de ludico esta associado a ideia de jogo.

Brougére (2002, p.20) compreende o jogo pela raiz social, critica a nao
compreensao da dimensao social ligada as atividades humanas, e afirma que tanto
0 jogo como as brincadeiras sdo construgbes culturais, portanto s6 podem ser
compreendidos através da interpretacdo das atividades humanas. E destaca como
uma das caracteristicas do jogo, o fato de ndo dispor de nenhum comportamento
especifico que permitiria separar claramente a atividade ludica de qualquer outro
comportamento. (apud D’AVILA, 2007, p.25)

Mauricio Silva (2003, p.182) define o ludico em uma acepc¢do antropoldgica,
como um processo de relagdes interpessoais e culturais mudando de conteddo do
nascimento a morte de cada participante a depender do contexto em que se produz.
Para Maturana e Gerda Verden-Zoller (2004), o brincar € uma atividade realizada na
vida diaria como plenitude em si mesma, desempenhada de modo emocional, sem
nenhum interesse exterior. Em De Masi (2002), a plenitude da atividade humana
esta em suas intercessdes com o trabalho, o estudo e o jogo (apud D’Avila, 2007,
p.26). E Luckesi (2005) argumenta a favor do estado interno do sujeito que vivencia
a experiéncia ludica, e mesmo quando vivenciada com outros, a ludicidade é um
fendbmeno interno ao sujeito.

Sao convergentes as definicbes de D'Avila, Luckesi e Maturana e Verden-
Zoller, pois compreendem a ludicidade como fenbmeno subjetivo - a partir do que se

vive e se sente interiormente em relacdo ao meio. Gomes (2013) afirma que,
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Uma vivéncia ludica pode ser experimentada tanto por jogos e brincadeiras
— a¢Bes mais comumente associadas ao ludico, como também em qualquer
outra atividade em que as dimensdes humanas interajam e sejam
contempladas com o bem-estar, com uma participagcdo motivada, com a
liberdade responsavel e ética, com uma interacdo confiante e com acdes
criativas — de modo que o pensar, 0 sentir e 0 agir estejam interligados.
(GOMES, 2013, p. 121)

Também desse modo pensamos a relacdo da ludicidade na EF, na qual as
dimensdes humanas interagem e sdo contempladas com o bem-estar, através de
uma participacdo motivada, uma interacdo confiante e a¢des criativas. Ao considerar
a ludicidade como uma dimenséo ligada a nossa capacidade criativa, Torre (2005)
exalta o conceito de criatividade como um bem social que criamos ndo somente para
ndés mesmos, mas para todos. (apud, GOMES, 2013, p. 121)

Entendemos que a nossa criatividade sera fundamental para despertar o
aspecto ludico em nossa pratica, pois sera através de nossas acgbes que
estimularemos ou reprimiremos nossos alunos a extravasarem suas emocgoes.

Gomes (2013) ressalta,

O proprio objeto da ludicidade, ao abrigar as dimensfes corporais,
emotivas, sociais, psicolégicas, dentre outras, sugere abertura e
disponibilidade em lidar com estas dimensdes em si proprio e no outro, além
do conhecimento de sua importancia no desenvolvimento humano.
(GOMES, 2013, p. 121)

Quando se fala em desenvolvimento humano, ndo ha como néao relacionar a
EF, pois dentre seus objetivos, estdo o desenvolvimento fisico - em todas as suas
dimensbGes - moral, social, emocional, adquiridos através da formacdo do ser
humano. Conforme Luckesi (2007, p.18), “[...] ludicidade e desenvolvimento humano
sdo duas facetas da mesma realidade: o ser humano na sua experiéncia interna.

Quem se desenvolve é o sujeito em seu interior, na constituigdo de si mesmo [...].”

hY

Naturalmente se relaciona a ludicidade a EF, no entanto, nem sempre as
atividades propostas como ludicas, proporcionam alegria, prazer ou divertimento as
pessoas em igual proporcdo, pois sempre esse sentimento sera algo muito
particular, ao mesmo tempo em que podera se revelar de varias maneiras e de
acordo com cada histéria de vida, mesmo que esse sentimento tenha sido

compartilhado. Luckesi (2005) afirma,
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[...] quando estamos definindo ludicidade como um estado de consciéncia,
onde se da uma experiéncia em estado de plenitude, ndo estamos falando
em si, das atividades objetivas que podem ser descritas socioldgica e
culturalmente como atividade ladica, como jogos ou coisa semelhante.
Estamos, sim, falando do estado interno do sujeito que vivencia a
experiéncia ladica. [...] a partilha e a convivéncia poderdo oferecer-lhe, e
certamente oferece sensacfes do prazer da convivéncia, mas, ainda assim,
essa sensacdao € interna de cada um, ainda que o grupo possa harmonizar-
Se nessa sensagao comum; porém um grupo, como grupo, ndo sente, mas
soma e engloba um sentimento que se torna comum; porém, em Ultima
estancia quem sente € o sujeito. (LUCKESI, 2005, p.6)

D’Avila (2007, p. 27) afirma que “O ensino ludico é aquele em que se inserem
contetidos, métodos criativos e 0 enlevo em se ensinar e, principalmente, aprender”.

A EF segundo Buczeck (2010, p.11), por conter como “eixos norteadores, o
jogo, o esporte, a danca e as diversas formas de ginastica, [...] com finalidades de
lazer e expressdes de sentimentos”, encontram na definicdo de ludicidade grande
aproximacgdo. Talvez e porque na EF ja seja utilizado o termo Iudico, muito embora
com outra concepcdo, a do desenvolvimento de atividades ludicas, na qual D’Avila
aponta diferencas, sobretudo em relagdo ao centro da ludicidade que “reside no que
se vivencia de forma plena em cada momento”, enquanto que o desenvolvimento de
atividades ludicas “deixam margem para uma dicotomia entre contetdo curricular e
ludicidade”.

Podemos compreender que a questdo do ensinar ladico ndo se resume a
aplicar contetdos de forma ludica, em virtude de o ladico ser expressdo de
sentimentos, de forma que: “Toda e qualquer aula € ludica na medida em que
professor e estudantes se encontrem prazerosamente integrados e focados no
contetido que se tem a trabalhar.” (D’AVILA 2007, p. 27)

2.4.1 O ludico mediando a TA: novas possibilidades na Educacéo Fisica

Escolar

Como pensar a ludicidade nesse contexto? Qual a compreensédo da ludicidade
mediando o uso da TA na Educacéo Fisica Escolar? Certamente, podemos pensar
nessa mediacdo, quando o uso da TA nao diferencia os alunos com deficiéncia
daqueles sem deficiéncia, e sim quando aproximamos, interagimos uns com 0S
outros de forma prazerosa e solidaria.

Conforme Damasceno (2013, p.36), a TA tem um papel significativo no

processo de interacdo das pessoas com deficiéncia e o meio social, uma vez que
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ndo soO permite a criagcdo e o uso de recursos adaptados as necessidades de cada
pessoa, mas também a utilizacdo de estratégias e metodologias para a interacao do
sujeito com o ambiente de aprendizagem.

Facamos uma reflexdo juntamente com Luckesi (1998), para o autor, tudo o
gue existe, de alguma forma, é consciéncia e na trajetéria da histéria, o Ser, assim,
tem se manifestado. “Consciéncia nao é abstracdo, algo intocavel, mas sim aquilo
gue somos na totalidade do nosso ser, o que inclui, simultaneamente, as dimensdes
do corpo, da personalidade (emoc¢éo) e da espiritualidade.” O autor nos fala ainda
gue o0 inconsciente emergente, que contém nossas possibilidades, emerge na
trajetéria de nosso desenvolvimento, no decorrer da nossa existéncia, através de
nossas multiplas interacdes e praticas existenciais, no espaco e no tempo, vamos
constituindo nossa capacidade de manifestar aquilo que somos.

Nessa trajetéria, passamos de estados de consciéncia mais densos para
estados de consciéncia mais sutis. “E para isso que deve servir a educacao: criar
condicles, para que, disciplinadamente, cada um de nds possa ter acesso a niveis,
cada vez mais sutis, de consciéncia.” (LUCKESI, 1998) O autor fala de dois estados
de consciéncia: o estado sensivel, aquele pelo qual conhecemos o mundo através
da percepcao sensorial, no qual vivemos, predominantemente, a cotidianidade; e o
estado intelectivo, aquele que nos permite compreender o mundo e a realidade a
partir da razdo, da mente formal, no qual vivemos o mundo das ciéncias, da
Literatura, da Filosofia; especialmente, a do discurso légico. Para Luckesi (1998),

existe ainda um terceiro nivel de consciéncia,

[...] uma consciéncia contemplativa [...] um estado de consciéncia, através
do qual entramos em contato com as compreensfes mais fundamentais da
existéncia. E onde nos abrimos para “escutar o Ser”, a esséncia de cada um
de nés, nossos anseios mais profundos. E uma forma de consciéncia, onde
ocorre uma integracdo com o todo; [...] a individualidade manifesta-se capaz
de entregar-se as mais diversas experiéncias, desde as materiais até as
inefaveis, sem temer perder-se e, efetivamente, sem perder-se. [...] E um
estado de consciéncia, onde ndo hé légica; mas, ha integracdo com o Ser;
constitui-se da experiéncia do inefavel. Para saber como ele é, é preciso
vivencia-lo. [...] Importa experiencia-lo. (LUCKESI, 1998)

Entendemos a ludicidade como uma condicdo humana (um estado interno de
abertura) que possibilita essa consciéncia contemplativa. Quando nos abrimos aos
nossos anseios mais profundos, ocorre uma integragdo com o0 todo. A

individualidade manifesta-se capaz de se entregar as mais diversas experiéncias,
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sem receios. No entanto, de acordo com Luckesi (1998) para viver esse estado de
consciéncia, € preciso vivencia-lo, experiencia-lo.

Ao desenvolvermos uma atividade ladica, esta s6 sera a partir de nossa
consciéncia contemplativa, da entrega. A atividade ludica é aquela que da plenitude
e, por isso, prazer ao ser humano, seja como exercicio, seja como jogo simbdlico,
seja como jogo de regras, pois apresentam multiplas possibilidades de interacao
consigo mesmo e com os outros. (LUCKESI, 1998) Sera preciso desenvolver esse
estado de consciéncia contemplativa.

Damasceno e Galvao Filho (2000) salientam que os recursos oferecidos pelas

novas tecnologias possibilitam maneiras concretas de interacdo e aprendizagem.

No momento em que sdo dadas as condi¢bes para interagir e aprender,
explicitando o seu pensamento, o individuo com deficiéncia mais facilmente
sera tratado como um "diferente-igual” [...] Ou seja, "diferente” por sua
condicdo de portador de necessidades especiais, mas ao mesmo tempo
"igual" por interagir, relacionar-se e competir em seu meio com recursos
mais poderosos, proporcionados pelas adaptacfes de acessibilidade de
que dispde. E visto como "igual", portanto, na medida em que suas
"diferencas" cada vez mais sdo situadas, se assemelham com as
diferengas intrinsecas existentes entre todos os seres humanos. Esse
individuo podera, entdo, dar passos maiores em direcdo a eliminacao das
discriminagBes, como consequéncia do respeito conquistado com a
convivéncia, aumentando sua autoestima, porque passa a poder explicitar
melhor seu potencial e pensamentos. (DAMASCENO; GALVAO FILHO,
2000, p. 1, grifo do autor)

De acordo com Damasceno (2013, p. 40), a teoria vygotskiana da énfase as
interacdes sociais e defende a ideia de que as relacbes do homem com o mundo
sdo sempre mediadas. A mediacdo acontece entre 0 sujeito e 0 objeto e/ou
ambiente, e a autora afirma que a TA se encaixa nesse tipo de mediacdo, pois 0s
seus objetivos sdo bem especificos e definidos, tendo como ponto central possibilitar
a interacéo da pessoa com deficiéncia ao meio.

Também podemos considerar a ludicidade como mediadora desse ambiente e
principalmente, dos alunos, pois segundo Vygotsky existem dois tipos de elementos
mediadores: os instrumentos, que sao feitos ou buscados especialmente para certo
objetivo, no qual poderiamos considerar a TA como sendo esses instrumentos; e 0s
signos, definidos como elementos que representam ou expressam outros objetos,

eventos, situagdes, nos quais a atividade ludica. Conforme Oliveira (2010),
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Os instrumentos, [...], sdo elementos externos ao individuo, voltados para
fora dele; sua funcéo é provocar mudancas nos objetos, [...]. Os signos, por
sua vez, também chamados por Vygotsky de “instrumentos psicolédgicos”,
sdo orientados para o proprio sujeito, para dentro do individuo; [...]. Sao
ferramentas que auxiliam nos processos psicoldgicos e ndo nas acgbes
concretas, como os instrumentos. (OLIVEIRA, 2010, p.32)

Portanto, aos elementos externos ao individuo, voltados para fora dele e com
funcdo de provocar mudangas nos objetos, podemos relacionar concretamente aos
recursos de TA, pois seriam 0s instrumentos feitos ou buscados especialmente para
certo objetivo, no caso da TA com objetivo de “proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida
independente e inclusdo.” (BERSCH, 2006, grifo da autora)

Os signos, por sua vez, por serem instrumentos psicologicos, orientados para
0 préprio sujeito, e principalmente, para dentro do individuo, coadunam-se com o0
gue Luckesi (2007) defende,

Tudo o que se d& em nosso corpo, em nossa histéria de vida, tem um
correspondente no imaginario que atua em nossa personalidade. E a nossa
cosmovisdo, cuja fonte pode estar consciente ou inconsciente. [...] a
compreensado de que eu, vocé, e todos os outros seres humanos temos
uma historia psico-corporal e espiritual que se expressa em nossas
condutas no cotidiano. (LUCKESI, 2007, p.13)

Luckesi (2015, p.15) corrobora, quando afirma que: ladico é um estado interno
do sujeito e que “[...] ndo decorre diretamente do mundo exterior a cada um de nds,
mas sim, do nosso mundo interior, que se relaciona com o exterior. A forma como
agimos e reagimos ao que acontece em nossa vida estimula a ludicidade ou ndo.” E
complementa, “o0 que mais caracteriza a ludicidade € a experiéncia de plenitude que
ela possibilita a quem a vivencia em seus atos.” (LUCKESI, 1998)

Percebemos o quanto a ludicidade pode contribuir positivamente no uso da TA
na EFE, sobretudo por propiciar a alguém, que poderia em algum instante estar
destoando no contexto educacional em virtude de uma diferengca, momentos de
inteireza e de contentamento que o faz sentir-se como igual, e em plenitude. A EFE
com a presenca da ludicidade permite momentos de descontracdo, desinibicéo,
aproximagdes de convivéncia humana, e de acordo com Lemos (2002, p.15), um

comportamento sui generis.
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3 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Optamos pelo caminho metodoldgico descrito a seguir por compreendermos a
possibilidade da construcdo de conhecimentos através de um método cientifico que
almeje alguma transformacdo no ambito escolar. Que esteja pautado numa
concepcao de pesquisa que atenda aos envolvidos no processo investigativo de
forma ativa e participativa, na busca de novas possibilidades, frente ao objeto de
investigacao.

Conforme Minayo (2012, p.14), a metodologia & entendida como “o caminho do
pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade”. Metodologia inclui
simultaneamente o0 método (abordagem), as técnicas (instrumentos) e
principalmente a experiéncia, a capacidade pessoal e a sensibilidade do
pesquisador (criatividade). Ainda segundo Minayo (2012, p.14, grifo da autora),
‘embora seja preciso parametros para caminhar na producdo do conhecimento, a
criatividade € a nossa ‘grife’, seja qual for o trabalho de investigacao”.

Escolhemos a abordagem qualitativa, em virtude de entendermos que esta
atende aos interesses dos que vivenciam e constroem o cotidiano escolar, dentro de
uma perspectiva critica e social da realidade da escola, que possibilita
transformagdes nesse ambito. Segundo Creswel (2010, p.26), “A pesquisa
gualitativa € um meio para explorar e para entender o significado que os individuos
ou os grupos atribuem a um problema social ou humano,” sendo esta uma pesquisa
social, & essencialmente qualitativa. De acordo com Minayo (2012, p.14), “[...]
apropriada para reconstruir teoricamente 0s processos, as relagdes, os simbolos e o
significado da realidade social.”

Gil (2010, p.30) e Domingues (2011, p.175) citam uma definicdo de Thiollent
(2000, p.14) acerca desse tipo de pesquisa social, como sendo de uma base
empirica, concebida e realizada em estreita associacdo com a resolucdo de um
problema coletivo, na qual os pesquisadores e os participantes envolvidos agem de
modo cooperativo ou participativo.

A pesquisa qualitativa na EFE oferece aos docentes participantes diferentes
formas de pensar a sua pratica, de ressignifica-la, de situa-la num contexto mais
amplo, além de propor novas formas de se discutir e de se estabelecer o que é
conhecimento valido, enquanto oportuniza a esses docentes a valorizacdo da sua

fala. Molina Neto e Molina (2010, p.31) destacam que: “Em tempos de mudangas
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sociais aceleradas, compreender a vida nas escolas e a acao dos diferentes
protagonistas que nela trabalham é uma tarefa que ndo pode prescindir da atividade
investigadora [...]", enquanto pesquisa qualitativa, a sua relagcdo com a EFE é muito
produtiva por permitir tanto ao colaborador quanto ao pesquisador identificar o que

se constitui em elemento contextual da vida cotidiana da escola.

O despertar para a etnografia nos induz a refinar o nosso olhar e adquirir uma
escuta sensivel, capaz de mobilizar nossos sentidos aumentando nossa
sensibilidade e percepcéo. A possibilidade de poder ouvir as narrativas dos atores
sociais, suas experiéncias vividas em meio as contradicées, as ambivaléncias, ao
contexto sociocultural e politico dos envolvidos, consoante Macedo (2012), d4-nos a
clareza de que a formacédo é experiencial, fundada nas aprendizagens valoradas
pelos processos culturais e politico-pedagdgicos dos atores. A pesquisa sera
pautada no que Dominicé (apud MACEDO, 2012) denomina de pesquisa-formacao,
na qual a ontologia e a epistemologia da formacdo estédo centradas na riqgueza
questionadora da experiéncia formativa do sujeito, para este, “ndo existe formacao

se nao pela pesquisa”.

Como método, optamos pela etnopesquisa-formacado, apoiados em Macedo
(2010, p.10), que define a etnopesquisa como um modo intercritico de se fazer
pesquisa antropossocial e educacional, na qual os atores sociais sao percebidos
como estruturantes em meio as estruturas que reflexivamente os configuram.
Entende-se que o0s sujeitos da pesquisa atuam juntos na construgdo do
conhecimento. Gergen e Gergen (2006, apud MACEDO, 2012, p.43, grifo do autor),
atestam que: “E assim que inovagdes construidas em conjunto, com métodos de
multiplas vozes, na performance participativa, na representagdo conjunta, [...] fazem

muito mais do que ampliar o campo metodoldgico.”

Muito se tem observado em pesquisas, as investigacoes feitas pelo coletivo,
gue implicam pesquisar ndo sobre 0s sujeitos, e sim entre 0s sujeitos. As
caracteristicas de nosso estudo com o0s sujeitos envolvidos na pesquisa,
pesquisador e colaboradores, fundamentam-se na afirmacdo de Gunther e
Sanchotene (2006, 2007, 2010, p.37), que consideram pesquisador e professor
(nesta pesquisa sera colaborador) como sujeitos construtores de aprendizagens no
processo de pesquisa, enquanto producdo de conhecimento, ao invés de Sujeito

(pesquisador) e Objeto (colaborador), estabelece-se uma relagéo Sujeito-Suijeito.
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Para Macedo (2012, p.95, grifo do autor), o processo de implicagéo significa
nos sentirmos implicados, ou seja, inseridos no contexto que iremos pesquisar. Falar
do trabalho formativo com implicacédo, enquanto um modo de criagdo de saberes, de
formacdao, e a reflexividade produzida nesse momento é o que o autor denomina de
metaformacao, refletir sobre prépria formacédo. Domingues (2011, p. 176) corrobora
esse conceito, quando afirma que o objetivo da metaformacdo € pensar a
transformacéo do fazer docente. A possibilidade de o professor pensar e de desejar
modificar a sua pratica através da pesquisa implicada, juntamente com seus
colaboradores, através de um processo de formacdo, é o que se chama de

etnopesquisa-formacao, segundo Pierre Dominicé (1993):

[...] um tipo de etnopesquisa-acdo-educacional interessada em construir
conhecimento via processos formativos ou fazer pesquisa tendo a formacao
como processo/dispositivo heuristico, ético e politico. (PIERRE DOMINICE,
1993, apud MACEDO, 2009, p.117)

Ademais, na etnopesquisa-formacdo ocorre uma reflexdo sobre a realidade
social que se almeja modificar. Segundo Macedo (2010, p.162), quando um grupo se
sensibiliza por um problema comum, de forma que se tornam estreitos
colaboradores do pesquisador, tornam-se fonte importante de direcdes e

recomendacdes implicadas no processo de pesquisa.

A opcdo pela etnopesquisa-formacdo se deu em virtude de ndo haver no
campo empirico escolhido, experiéncias de ensino inclusivo com o uso da TA numa
perspectiva ludica. Isso nos conduziu e justificou o uso de um dispositivo formativo,
conforme Macedo (2010, p.109, grifo do autor), partindo de sua etiologia, tem como
significado em latim preparar. Consideramos esta metodologia com um grande

potencial capaz de nos propiciar a compreensao dos entraves relativos a EFE.

Pensando na qualidade da pesquisa enquanto rigor durante o seu
desenvolvimento, a natureza dos estudos qualitativos de acordo com Betti (2013, p.
242), exige que os pesquisadores mostrem rigor no processo de condugdo de sua
investigacdo. Esse rigor, segundo Galeffi (2009, p.44), diz respeito a qualidade da
pesquisa e a atitude rigorosa do pesquisador, e ndo a exteriorizacdo metodoldgica
de passos e regras de como conduzir uma investigagao cientifica. “O rigor, a rigor, é

um comportamento atitudinal de quem faz qualquer coisa com arte.”
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Nessa senda, Macedo (2010, p.167) pontua que lucidez, rigor e priorizagao na
producdo do conhecimento ndo podem ser descartados em detrimento de uma
descricdo das implicacbes ou de uma transformacdo pratica e que nas
etnopesquisas-formagdo determinadas a produzir através de pesquisas
colaborativas e compartilhadas, o rigor devera se intensificar.

3.1 CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

O locus escolhido para a pesquisa em questéo foi o IFBA/Campus de Barreiras,
considerando que, como docente da Instituicdo, foi possivel ter livre acesso as
dependéncias e aos equipamentos, bem como acesso junto aos participantes da
pesquisa. Neste topico, caracterizamos o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA) para que o leitor possa ter para si maior ciéncia do
contexto em que se deu a presente investigacao.

O IFBA é uma autarquia do Governo Federal, pertencente a Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica do Ministério da Educacédo (SETEC-
MEC) e foi criado através da Lei n° 11.892/2008, advindo do antigo Centro
Federal de Educacdo Tecnologica da Bahia (CEFET-BA). Equipara-se as
Universidades Federais; atua com a verticalizacdo do ensino, devido a oferta de
Educacdo Basica, Profissional e Superior; apresenta estrutura pluricurricular e
multicampi; assume o papel de Instituicdo creditadora e certificadora de
competéncias profissionais (REDE CERTIFIC).

Teve seu inicio em 1910, em Salvador, quando foi instalada a primeira Escola
de Aprendizes Atrtifices, funcionando provisoriamente no Centro Operario da Bahia,
no Pelourinho, passando para o Largo dos Aflitos e, ap0s dezesseis anos, em 1926,
teve a sua sede inaugurada no Barbalho, onde hoje funciona o Campus Salvador.
Recebeu vérias denominacdes ao longo dos anos: Liceu Industrial de Salvador, em
1937; Escola Técnica de Salvador (ETS), em 1942; Escola Técnica Federal da Bahia
(ETFBA), em 1965, e a partir de 1993, Centro Federal de Educacado Tecnolbgica da
Bahia (CEFET-BA), como resultado da fusao entre o CENTEC (Centro de Educagéo
Tecnoldgica da Bahia) e a ETFBA.

Enquanto Centro Federal de Educacdo Tecnologica da Bahia (CEFET-BA)

compunha uma estrutura multicampi, em uma unica organizagao institucional que
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oferecia Educacdo Tecnologica, Profissional em todos os niveis. Com sede fixada
em Salvador, possuia as chamadas Unidades de Ensino Descentralizadas (UNEDS),
instituidas em diversas regides estratégicas do Estado e também uma unidade
avancada na cidade de Simdes Filho.

A primeira UNED a entrar em funcionamento foi na cidade de Barreiras, no
Oeste da Bahia, inaugurada em outubro de 1993, entrou em efetivo exercicio em
setembro de 1994. Os primeiros cursos oferecidos a comunidade foram 0s cursos
técnicos em Edificacdes e em Eletromecéanica. No periodo de 1997 a 1999, realizou
curso de Pos-Graduacao lato sensu em Metodologia de Ensino através de convénio
com a Prefeitura Municipal de Barreiras e a Fundacdo CEFET BAHIA, o qual foi
aberto a toda comunidade. Em 1998 e 1999, ofereceu mais dois cursos Turismo e o
Ensino Médio, na forma da nova legislacdo de educacao. No ano 2000, iniciou a
oferta do curso técnico em Enfermagem e em 2003, o curso técnico em Alimentos e
Bebidas. Em 2008, deu inicio ao curso de Licenciatura em Matematica.

A partir de 29 de dezembro de 2008, recebeu o nome de Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA/Campus de Barreiras. Atualmente
oferece os cursos Integrados de Edificacdes, Alimentos e Informética; os cursos
subsequentes de Eletrotécnica e Enfermagem; o curso de Eletromecéanica na
modalidade PROEJA; os cursos superiores de Licenciatura em Matematica e
Engenharia de Alimentos ja implantados. Encontra-se em fase de implantagdo o
curso de Arquitetura e Urbanismo, primeiro a ser ofertado em Instituicdo publica no
interior da Bahia.

Com o desafio de interiorizar a educacao profissional e superior, hoje o IFBA
leva o ensino publico, gratuito e de qualidade a 22 cidades da Bahia, incluindo a
capital Salvador, onde também esta localizada a Reitoria. Atualmente, o Instituto
possui 17 Campus e 05 nucleos avancados: Barreiras, Camacari/nacleo avancado
em Dias D"Avila; Eunépolis, Feira de Santana, llhéus, Irecé, Jacobina, Jequié, Paulo
Afonso/nucleo avancado em Euclides da Cunha e Juazeiro; Porto Seguro,
Salvador/nicleo avancado em Salinas da Margarida; Santo Amaro, Simdes Filho,
Valenca, Vitéria da Conquista/nicleo avancado em Brumado; e Seabra.
A expansdo da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, o
IFBA ainda contara com cinco novos Campus: Brumado, Euclides da Cunha e
Juazeiro (onde ja existem nucleos avancados do Instituto), além de Lauro de Freitas

e Santo Antonio de Jesus, ja em fase final de construcéo.
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O Campus de Barreiras esta localizado no oeste baiano, conforme a Figura 14,
distante dos grandes centros urbanos, principalmente da capital Salvador, que fica
situada a mais de 900 km. Devido a sua localizacdo geografica, que dificulta o
acesso aos demais Campus e em virtude de a pesquisadora em questdo estar
lotada nesse Campus, bem como ser conhecedora da realidade e das necessidades

da regido, justifica-se nossa escolha por esse l6cus de pesquisa.

Figura 14 — Mapa de distribuicdo geografica dos Campus do IFBA
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Fonte: IFBA — CoCADA, 2009.

Para delinear o estudo, avaliamos como ja mencionado anteriormente, 0s
relatérios do NAPNE, que funciona no IFBA/Campus de Barreiras, constatamos que
os tipos de deficiencia presentes em alunos que se encontram matriculados
atualmente no IFBA /Campus de Barreiras sao:

e deficiéncia visual,

cegueira — um aluno,
baixa visdo — um aluno;

e deficiéncia auditiva ou surdez — dois alunos;
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e deficiéncia fisica — um aluno.

Conforme coordenacdo do NAPNE e constatado pela pesquisadora atraves de
didalogo informal, os alunos com deficiéncia matriculados no IFBA/Campus de
Barreiras sdo encaminhados ao nucleo a fim de preencherem formularios sobre as
especificacdes do tipo de deficiéncia presente, dentre outras informagdes pessoais.
De posse desses dados, a coordenagdo do NAPNE elabora um relatério e o
encaminha a cada professor que possua, em sua turma, aluno com deficiéncia.
Nessa pesquisa, foi dada énfase a esses tipos de deficiéncia, ao analisarmos as

possibilidades do uso da TA para essa populagao.

3.2 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

O critério de escolha dos participantes da pesquisa se deu considerando, além
da justificativa atribuida a escolha do locus, o fato de os sujeitos escolhidos serem
da mesma Instituicdo, portanto que vivenciassem a mesma realidade, o que
beneficiaria o levantamento das dificuldades e das necessidades do Campus por
serem inerentes a todos. Optamos pelo sigilo quanto as informacgfes pessoais dos
participantes, especificamente as suas identidades, e caracteristicas inerentes a
cada um, quer sejam: sexo, idade, ano de formacdo, tempo de experiéncia no
ensino regular, entre outras.

Objetivando garantir-lhes o direito a liberdade de desistirem a qualquer
momento da participagdo na pesquisa, elaboramos um documento denominado
Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE), contendo todas as informacdes
acerca da pesquisa (APENDICE B), o qual foi assinado posteriormente a
concordancia de participacdo, tanto pelos participantes quanto pela pesquisadora.
Conforme orienta a Resolugdo CNS?! 466/12 e suas complementares, a0 mesmo
tempo em que a pesquisa foi submetida ao Comité de ética para pesquisas em
seres humanos, conforme Folha de Rosto para Pesquisa envolvendo Seres
Humanos (ANEXO B).

L Conselho Nacional de Satde que trata das diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo
seres humanos.
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Os participantes da pesquisa foram os professores de EF do IFBA/Campus de
Barreiras. Convém mencionar que, inicialmente foi programada a participacdo de
todos os professores atuantes na disciplina de EFE. Na ocasido dos primeiros
contatos com os docentes escolhidos, objetivou-se elucidar todos os aspectos
referentes a pesquisa. Havia cinco professores da referida disciplina, incluindo a
pesquisadora, pertencentes ao quadro de professores do Instituto. Seriam quatro
professores a participarem do estudo, sendo trés pertencentes ao cargo publico
efetivo®® e um no cargo de professor substituto. Entretanto, logo de inicio, este
ultimo, por estar finalizando seu vinculo empregaticio com a Instituicdo, em virtude
de seu contrato de trabalho ser temporario®, optou por néo participar desta.

Ao iniciarmos a coleta de informacfes, através das entrevistas, um dos
docentes teve que deixar a pesquisa devido a um sério problema de salde, que o
fez se afastar por tempo indeterminado de suas atividades profissionais. Em virtude
disso, nao foi possivel realizar nenhum procedimento para coleta das informacdes
com este docente, ficamos com dois docentes como colaboradores da pesquisa.
Apesar disto ndo consideramos que esta auséncia tenha causado prejuizos a

pesquisa, pois de acordo com Bernardi (2010), temos o entendimento que:

[...] enquanto pesquisadores, nossos estudos no ambito educativo, por mais
qualificados que sejam, tém (e sempre terdo) diversas limitacles,
caracteristicas préprias da ciéncia. Por outro lado, isso ndo significa que os
processos investigativos devam estudar os fenémenos educativos de forma
desconexa com a realidade, como se fosse possivel deslocar a escola e
deixar de lado as suas mais complexas rela¢gbes sociais existentes. A todos
aqueles envolvidos com a Instituicdo escolar, [...] que compreendem seus
diversos aspectos sociais, culturais e estruturais. (BERNARDI, 2010, p.140)

Desta forma, por se tratar de um docente com bastante tempo de ensino na
Instituicdo, 19 anos (mesmo tempo atribuido a pesquisadora) registrados antes de
seu afastamento, este periodo de sua permanéncia no Instituto, proporcionou ao
longo dos anos o compartilhamento das angustias, das dificuldades, bem como, de
tudo o que motivou o desejo pela realizagcéo da pesquisa.

Apesar de, a priori, ndo poder incluir trechos de sua fala no corpo do texto, em

virtude de o docente néo ser sujeito de fato participante da pesquisa, consideramos-

? Lugar instituido na organizacdo do servico publico, com denominacdo propria, atribuicies especificas e
estipéndio correspondente, para ser provido e exercido por um titular, na forma estabelecida em lei.

= Quando contratados tdo somente para exercer a funcdo publica, em virtude da necessidade temporaria
excepcional e de relevante interesse publico. Disponivel em:<http://www.ambito-juridico.com.br>. Acesso em: 20
de jun. 2015.
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no sujeito de direito. E possivel sim, valorar os didlogos com o colega em questao,
mesmo que realizados anteriormente ao inicio deste estudo, uma vez que possuem
um sentido, uma importancia na elaboracdo das ideias da presente pesquisa. Da
mesma forma, em relacdo as experiéncias vividas, relacionadas e correspondentes
ao periodo compartilhado por nés nesse Campus, e que por diversas vezes foram
exaustivamente discutidas e analisadas almejando mudancas.

Nesse contexto, fundamentamo-nos em Macedo (2012, p.104), quando
comungamos da ideia de autorizacéo, pelo fato de existir a possibilidade de sermos
autores, de constituirmo-nos coautores de n0s mesmos e da nossa existéncia social,
centrados num pensamento que arquiteta a autorizacéo, que trata da emergéncia do
sujeito como alguém que se propde a acrescentar.

Conforme Macedo (2012, p.104), “Tomando a etnopesquisa implicada desse
ponto de vista, esta aparece como uma forma de empoderar agdes autorizantes que
buscam protagonismos diante das demandas fundamentais de grupos ou segmentos
da sociedade”. Corroborando esta afirmativa, Domingues (2011, p.166) destaca que
a pesquisa qualitativa, “[...] por ser um campo cujos limites estdo pouco definidos,
possibilita ao pesquisador algumas extrapolagdes e transgressdes, escapando do
gue estad convencionado, pois busca responder e atender as peculiaridades do

objeto investigado.”

3.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA DAS INFORMACOES

Para definirmos os procedimentos utilizados na coleta de informacoes,
baseamo-nos em Bernardi (2010, p.150). O autor entende que 0s instrumentos
metodoldgicos utilizados devem ser compreendidos para além de uma pura e
simples escolha metodoldgica. Utilizamos como instrumentos e técnicas, nesta
etapa, as entrevistas semiestruturadas, o processo formativo (apropriado a
etnopesquisa-formacao), seguindo com as narrativas escritas e findando com o
grupo dialogal. Em virtude de a pesquisa qualitativa ser detentora de uma natureza
complexa, esta permite a utilizacdo de varios materiais empiricos.

Considerada como uma técnica privilegiada de comunicacdo verbal, a
entrevista como fonte de informacédo, de acordo com Minayo (2010, p.65), pode nos

fornecer dados que se referem a informacdes diretamente construidas no dialogo
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com o individuo entrevistado e que tratam da reflexdo do proprio sujeito sobre a
realidade que vivencia. Nesse sentido, através das entrevistas, pudemos identificar
as vivéncias e as concepc¢des acerca dos conteludos que representam a realidade e

gue foram necessarios ao prosseguimento da pesquisa.

As entrevistas semiestruturadas, focadas em um assunto sobre o qual
confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras
guestdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista, de acordo com
Manzini (2004), devem atingir o objetivo de pesquisa, ja que € possivel fazer uma
analise do roteiro para identificar a sua adequacdo em termos de linguagem,
estrutura e sequéncia das perguntas no roteiro. Macedo (2010, p. 104) considera a
entrevista um rico e pertinente recurso metodolégico por apreender sentidos e
significados, em que o real resulta sempre de uma conceitua¢ao; na qual o mundo é
aquilo que pode ser dito, um conjunto ordenado de tudo que tem nome e as coisas

existem mediante as denominag¢des que Ihe sdo emprestadas.

De posse das informacfes obtidas pelas respostas das entrevistas, pudemos
entdo elaborar o roteiro para a experiéncia formativa, tendo como objetivo discutir os
temas, os quais néo havia apropriacdo pelos entrevistados, bem como aprofundar
outros que elegemos importantes e necessarios. Um processo formativo de acordo
com Pimenta (2011, p.35), tem o objetivo de mobilizar saberes teoricos e praticos da
formacédo pedagogica. Necessarios a compreensao da pratica docente, capazes de
desenvolver as competéncias e habilidades de forma que o0s professores
investiguem sua propria atividade docente e constituam o seu saber-fazer, num

processo continuo de construcao de novos saberes.

Nesse sentido, Molina Neto e Molina (2010, p.30) afirmam que: “tanto para o
investigador quanto para os colaboradores, a pesquisa [...] induz de modo
significativo o desenvolvimento da uni-dualidade professor-investigador [...]
constituindo-se em poderoso instrumento formativo e emancipador para ambos.”
Reconhecemos que quando se possibilita uma continua formacdo capaz de
problematizar dificuldades e necessidades, a0 mesmo tempo se oportuniza

encontrar as proprias respostas que poderéo transformar as praticas pedagogicas.

Realizamos as narrativas escritas, tendo em vista ser um procedimento
metodolégico de pesquisa que serviu para que os colaboradores refletissem e

discorressem sobre suas préticas pedagogicas na EFE, vivenciadas com a
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participacdo dos alunos com deficiéncia; suas experiéncias, dificuldades, desafios,
dentre outras.

Conforme Silva e Diehl (2010, p.97), as narrativas escritas como estratégia
para ampliar conhecimentos e aprimorar a ac¢do pedagdgica, podem criar
oportunidades para que os pesquisadores/colaboradores refletindo sobre sua acgéao,
contribuam com o processo de formacdo docente, e, consequentemente, com 0
ensino. Além disso, essas narrativas poderdo ser fundamentais para se aprofundar
em algum tema ou fato que tenha sido falado nas entrevistas. Minayo (2000)
corrobora este ponto de vista, ao afirmar que 0s cientistas sociais que se utilizam
das narrativas escritas, acreditam serem estas um apropriado complemento para as
entrevistas, desta forma as elegemos como ferramenta.

ApGs as narrativas escritas, iniciamos o procedimento de coleta de informacdes
denominado grupo dialogal. Segundo Domingues (2011, p.170), trata-se de um
modelo de pesquisa qualitativa que se constitui como uma estratégia para o trabalho
investigativo, composta por entrevistas livres e semiestruturadas. Caracteriza-se
também pela oportunidade dada aos entrevistados/participantes para dividirem suas
opinides, discutirem e trazerem a tona fatores criticos que inova por possibilitar a
insercéo ativa da pesquisadora, que assume o papel de coordenacdo, a0 mesmo
tempo em que patrticipa das discussoes.

De acordo com Domingues (2009, p.41), o didlogo e os questionamentos
propostos visam a coleta das informacdes, da voz aos docentes participantes que,
ao ouvirem primeiro a si mesmos e depois ao outro, também possam ser ouvidos,
pela mediacdo da pesquisadora.

Este modelo de investigacdo, baseada no diadlogo ja se encontra presente em
muitas pesquisas na contemporaneidade, a exemplo de Santos (2007) que agrega o
grupo de discussdao em sua pesquisa citada por Molina Neto e Molina (2010, p.27) e
Lourenco (2010, p. 72), quando destacam que, ao dialogar, envolvemo-nos e nos
permitimos envolver pelos nossos interlocutores, além disso, através do dialogo,
percebemos a possibilidade de ampliar a rotatividade e recursividade no uso dos
instrumentos, em virtude de o didlogo ser um potencializador dos demais

instrumentos.
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3.3.1Etapas dos procedimentos de coleta das informacgdes

Os procedimentos de coleta de informacbes acompanharam as seguintes
etapas da etnopesquisa-formacao:

(i) Inaugurando a coleta de informagbes, foram realizadas as entrevistas
semiestruturadas com a finalidade de responder aos objetivos especificos. A escolha
deste instrumento como precursor do levantamento das informacdes nesta pesquisa
se deu em virtude da necessidade de se conhecer as respostas que serviriam de fio
condutor para a elaboracao do contetdo do processo formativo.

Rememoraremos adiante os objetivos especificos da pesquisa com intuito de
apresentar a relacdo de aproximacao com o roteiro dos blocos tematicos que foram

construidos para as entrevistas.

e Primeiro objetivo especifico: conhecer as experiéncias dos professores de
EF em relacdo as praticas pedagdgicas vivenciadas com alunos com
deficiéncia;

e Segundo objetivo especifico: averiguar a concepcao de ludicidade dos
professores de EF;

e Terceiro objetivo especifico: diagnosticar como os professores de EF

conceituam e compreendem a TA.

A entrevista contou com um roteiro (APENDICE A) composto por quatro blocos
tematicos, nos quais continham variadas perguntas sequenciadas, foram divididos

pelos seguintes temas e subtemas:

| - Saberes relacionados a inclusao; perguntas relacionadas as dificuldades nas
praticas pedagogicas da EFE, a inclusdo nas aulas de EFE, as a¢des para
que se realizassem a inclusdo, como também as concepcfes sobre a
incluséo.

Il - Saberes relacionados a deficiéncia; questionamentos aos entrevistados
sobre a abordagem desse tema em sua formacéo inicial, suas concepc¢oes
sobre deficiéncia, preconceitos dos colegas discentes em relacédo aos alunos
com deficiéncia, materiais pedagogicos adequados e disponiveis,

planejamento pedagdgico que contemple alunos com deficiéncia.
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lll - Saberes relacionados a Tecnologia Assistiva (TA); indagacdes sobre o
entendimento acerca da TA, formas de aplicacdo da TA na EFE, concepcdes
sobre a Educacdo Fisica Adaptada, adaptacdes necessarias frente a
incluséo de alunos com deficiéncia.

IV - Saberes relacionados a ludicidade; concepcéo de ludicidade, a presenca
do lddico nas praticas pedagodgicas da EFE, desenvolvimento do aspecto

ludico nas aulas de EFE.

As entrevistas realizadas com os docentes seguiram um protocolo a partir do
gual foram agendadas data, horario e local especificos, todas foram gravadas
digitalmente, bem como transcritas na integra para posteriores analises.
Ressaltamos que a identidade dos entrevistados foi preservada, principalmente nos
trechos de suas falas que foram transcritos fielmente na analise das informacgdes,
apos as devidas categorizacoes.

(i) Dando sequéncia a coleta das informacgdes a fim de subsidiar esta pesquisa,
foi desenvolvido um processo formativo com os participantes do estudo.

Esta formacdo teve a duracdo aproximadamente de vinte horas, distribuidas
pelo periodo de dois meses e realizadas através de encontros semanais de duas
horas e 30 minutos, composta por debates oriundos de pesquisas sobre a tematica,
com leituras e analises criticas de textos, videos e documentos. Devemos ressaltar
gque a proposicao deste processo formativo, teve como escopo as informagdes
obtidas nas entrevistas. Nesses encontros, todas as discussdes foram muito bem
socializadas entre os participantes, que tinham suas falas valoradas no contexto
discutido.

Através das entrevistas, pudemos constatar a desnecessidade em aprofundar
temas relacionados a deficiéncia e a inclusdo, jA que os entrevistados tinham
razoavel conhecimento nesta tematica, obtidos através de sua formacao continuada.
Foi necessario apenas abordar as caracteristicas especificas dos tipos de
deficiéncia nomeadas para esse estudo, todavia no que se refere a tematica TA,
necessitou-se um maior detalhamento, em virtude do total desconhecimento por
parte dos entrevistados. Diante disso, organizamos o planejamento do processo
formativo partindo dos seguintes objetivos:

e explorar o tema Tecnologia Assistiva (TA), uma vez que nhao havia

apropriacao deste pelos entrevistados;
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e abordar outros temas para esclarecer duvidas, dificuldades e necessidades

dos docentes frente a inclusdo de alunos com deficiéncia em suas praticas

pedagdgicas.

Apresentamos o planejamento do dispositivo formativo, de acordo com o

detalhamento do Quadro 1:

Quadro 1 — Planejamento do dispositivo formativo.

ENCONTRO CONTEUDOS ATIVIDADES
1 Deficiéncia fisica, visual e auditiva: Textos, documentos, videos;
especificidades discussoes.
2 TA: defini¢éo, classificagdo e utilizagdo; Textos, documentos, videos;
Acessibilidade discussdes.
3 Os produtos e servicos de TA Textos, videos, demonstracdo de
produtos; discussdes.
4 Comunicacéo Alternativa; Textos, documentos, videos, fotos;
Desenho universal discussdes.
5 Pesquisa sobre novos produtos de TA em | Textos, documentos, fotos; discussdes.
desenvolvimento;
Investimentos na area da TA
6 Estudo e avaliacéo individuais do aluno Textos, documentos, formulario de
para identificacdo da TA mais adequada avaliacdo (ANEXO).
7 Paradigmas educacionais, processos de Textos/discussdes.
apropriacdo e uso da TA na escola
8 Ludicidade: conceitos/concepcdes Textos/discussoes.
REFERENCIAS:

Todas as referéncias utilizadas neste processo formativo estdo descritas nas paginas das

referéncias da presente pesquisa.

Fonte: elaboracéo da pesquisadora

Os encontros para o processo formativo aconteciam semanalmente,

excetuando-se por algum imprevisto, sempre nas dependéncias do IFBA, nas

manhas de quinta-feira, com duracdo de duas horas e 30 minutos, pelo periodo de

dois meses, perfazendo um total de 20 horas. O niumero de encontros foi definido,
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tendo em vista os temas a serem discutidos, a disponibilidade dos participantes e o
tempo que a pesquisadora dispunha para concluir a pesquisa.

A dinamica do encontro se desenvolveu através de discussdes de textos e/ou
documentos que eram disponibilizados anteriormente aos encontros pela
pesquisadora através dos e-mails dos docentes/colaboradores. Também havia
apresentacdo de videos e slides sobre o tema em referéncia, algumas vezes o
assunto avancava para outros temas, sempre com pertinéncia nas discussoes.
Todos os encontros foram gravados e ouvidos imediatamente ap6s cada encontro
pela pesquisadora, intencionando registrar as perguntas e comentarios dos
participantes para posteriores esclarecimentos de duvidas.

Através dos temas abordados na formacdo, pudemos, pesquisadora e
docentes/colaboradores, esclarecer duavidas, discutir teorias, refletir sobre as
praticas, analisar possibilidades e, principalmente, compartilhar experiéncias
profissionais, mesmo antes de iniciar o grupo dialogal, rigorosamente. Os encontros
aconteceram de forma motivada, com bastante interesse de todos em participar, a
cada encontro, a pesquisadora apresentava também trechos das entrevistas
transcritas, com o objetivo de, além de validar essas informacdes, problematizar e/ou
justificar as discussoes.

(i) Apb6s a conclusdo desta formacdo, solicitamos aos participantes da
pesquisa que fizessem uma narrativa escrita sobre suas vivéncias com as praticas
pedagdgicas da EFE frente a inclusdo de alunos com deficiéncia. Nessas narrativas,
eles deveriam relatar aquelas atividades que foram desenvolvidas com alunos com
deficiéncia, mas que neste momento, de posse de “outro olhar’, adquirido apds as
discussoes e elucidagbes provenientes do dispositivo formativo, consideravam como
uma estratégia, metodologia ou produto de TA.

A opcao em requerer aprofundamento nesta temética, via narrativas escritas,
surgiu por se verificar a importancia desse tema para a pesquisa, principalmente, por
ter sido o assunto que abarcou mais tempo e dedicacao durante a formacao, tendo
em vista o desconhecimento dos docentes/colaboradores sobre os conteudos
especificos relacionados a TA. Depois de desvelado o conteldo das narrativas,
através de uma leitura criteriosa e interpretativa, foram iniciadas as discussdes no
grupo dialogal.

(iv) O propésito da utilizacdo do grupo dialogal nesse estudo, como instrumento

de discusséo coletiva, foi dar conta do objetivo geral da pesquisa, seja: analisar junto
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aos professores de EF as possibilidades do uso da TA, em uma perspectiva ludica,
nas praticas pedagogicas. A utilizacdo deste procedimento se coaduna com a
citacdo de Macedo (2010, p.161, grifo do autor), ao afirmar que em relacdo a
validade dos dados, “é a discussao coletiva que os legitimara, € o aval comunitario
vindo dos participantes observadores que os autorizara como autenticidade cientifica

para aquela realidade a ser conhecida e transformada.”

Como pauta nas discussdes do grupo dialogal, utilizamos topicos relacionados
as informacdes adquiridas nos procedimentos de coleta anteriormente usados e
direcionados ao objetivo geral dessa pesquisa. Foram realizados dois encontros do
grupo dialogal, com duracéo aproximada de trés horas. Tais encontros aconteceram
em semanas alternadas e percebemos que no retorno desses encontros, 0S
docentes relatavam que tinham feito uso da TA, que antes ndo percebiam como
sendo TA, passaram a ter novas ideias e testar outras possibilidades. Destacou-se o

uso da criatividade em realizarem novas atividades.

As narrativas escritas revelaram que os docentes/colaboradores ja faziam uso
da TA em alguns aspectos, apesar de desconhecerem a nomenclatura, diante disso,
as discussodes acerca do uso da TA foram facilitadas, tendo em vista os exemplos
praticos ja descritos por eles em suas escritas de si. Foi necessario apenas incluir o
carater ladico no contexto, considerando que também este tema ja havia sido

abordado e discutido anteriormente durante o processo formativo.

3.4 TECNICA DE ANALISE DAS INFORMACOES

A analise das informagdes auxiliou o encontro das respostas do nosso
problema inicial. Numa pesquisa qualitativa, de acordo com Creswell (2010, p. 217),
a analise é conduzida concomitantemente com a coleta das informacoes, a
realizacdo de interpretacdes e a redacao de relatorios. Os achados seguem alguns
passos que ajudam na interpretagcdo, a qual se inicia com a transcricdo das
entrevistas, posteriormente a codificacdo, podendo ser organizada em categorias de
texto, dentre outras formas, antes de atribuir significado as informacdes. Gomes
(2012, p.80) corrobora Creswell, quando afirma que ndo ha fronteiras nitidas entre

coleta das informac@es, inicio das andlises e a interpretacdo, assim como em
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Macedo (2010, p.135), ao citar que tanto a andlise quanto a interpretacdo ocorrem
ao longo de todo o processo de pesquisa.

Segundo Gil (2010, p.156), apesar de conceitualmente distintos, analise e
interpretacdo aparecem sempre estreitamente relacionados, enquanto a analise tem
0 objetivo de organizar e sumariar os dados possibilitando o fornecimento de
respostas ao problema proposto para investigacao; a interpretacao procura o sentido
mais amplo para as respostas mediante sua ligacdo a outros conhecimentos
anteriormente obtidos. De acordo com o autor, esses dois processos estdo tao
intimamente relacionados, especialmente nas pesquisas qualitativas, que ndo ha
como separar os dois processos, de modo que muitos relatérios de pesquisa nédo
contemplam secbes separadas para trata-los, aqui faremos um esforco para este
fim.

A estratégia de analise de contetdo, descrita por Bardin (2011, p. 48), designa-
se como um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, através de
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens
dos indicadores (quantitativos ou ndo) que permitirdo a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicfes de producdo/recepcdo dessas mensagens. Gomes (2012,
p.84) sinaliza que através da analise de contetdo, caminha-se para a descoberta do
gue se esta por trds dos conteudos manifestos, indo além das aparéncias do que se
€ comunicado. Minayo (2006) observa que:

Os pesquisadores que buscam a compreensédo dos significados no contexto
da fala, em geral, negam e criticam a analise das frequéncias das falas e
das palavras como critério de objetividade e cientificidade e tentam
ultrapassar o alcance meramente descritivo da mensagem, para atingir,
mediante inferéncia, uma interpretagcdo mais profunda. (MINAYO, 2006,
p.307, apud GOMES, 2012, p.84)

Retomando o conceito de Bardin, ao mencionar a analise de conteudo como
um conjunto de técnicas, Gomes (2012) indica que hé& varias maneiras para analisar
conteudos de materiais de pesquisa. Dentre os procedimentos metodolégicos
utilizados, a partir da perspectiva qualitativa, destacam-se: categorizacao, inferéncia,
descricéo e interpretacdo, que seguem nao necessariamente essa ordem.

Baseamo-nos em Bardin (2011, p.125) e Gil (2010, p.152) para mapear as

fases da andlise de conteudo que se classificam em:
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(@) pré-andlise, a fase inicial de selecdo do material e escolha dos
procedimentos;

(b) exploracdo do material, corresponde as tarefas de codificacdo, que sdo as
escolhas das unidades, das regras de contagem e das categorias;

(c) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, que deveréo tornar 0os

dados validos e significativos.

Ao analisar as informacgdes coletadas nesta pesquisa, utilizamos a analise de
contetdo procurando efetuar deducdes logicas e justificadas em todas as
mensagens obtidas através das falas dos participantes dessa pesquisa, sempre
fundamentadas na teoria. Dentre as varias técnicas propostas por Bardin (2011,
p.147), escolhemos a andlise por categorias tematicas, que consiste em reunir um
grupo de elementos, sob um titulo genérico, agrupando-os em razdo das
caracteristicas comuns desses elementos.

No capitulo a seguir, sera abordado todo percurso da analise das informacoes,
considerando o que fora proposto nessa pesquisa. Macedo (2010, p. 141) aponta a
necessidade da presenca da voz do ator social implicado na apresentacdo da
pesquisa, quando afirma: “[...] que ele nao fale simplesmente pela boca da teoria
[...]", por considerar que as citacbes das falas dos atores constituem um recurso
pertinente para as interpretacdes fundamentadas na realidade concreta da qual o
ator faz parte.

Nessa perspectiva, foi incluida no texto a fala dos entrevistados descrita em
sua maioria na integra, entretanto quando necessario, foram suprimidos alguns
trechos em virtude da importancia do contexto explicitado, devendo considerar que
este procedimento ndo comprometeu a andlise. A fim de garantir o anonimato dos
participantes, utilizamos a denominagdo D para docente mais um namero
correspondente ao docente, ou seja, D1 e D2.

Podera também em alguns momentos ser citada a fala de algum outro sujeito
inicialmente ndo descrito na pesquisa, porém gue tenha sido necessario referenciar
em virtude de esclarecimento sobre algum fato relevante. Apropriamo-nos de
Lourenco (2010, p.73, grifo do autor), ao referir-se sobre as situagdes diversas e
interdependentes de dialogo informal, destaca o uso do didlogo, “como um
procedimento capaz de lidar com a espontaneidade, a instantaneidade, o corriqueiro

e, as vezes, com a temporalidade dos imponderaveis da pesquisa de campo.”
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4 ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DAS INFORMAGOES

Este capitulo sera responsavel por apresentar a analise do conteudo das
informacdes, partindo dos objetivos propostos por essa pesquisa, inicialmente,
realizamos a categorizacdo para andlise das entrevistas semiestruturadas,
posteriormente, as narrativas escritas e findamos com o grupo dialogal. As
categorias analiticas obtidas através do conteddo das falas dos docentes/

colaboradores ficaram assim definidas:

1. Dificuldades na inclusdo de alunos com deficiéncia nas praticas
pedagodgicas.

2. Acbes que favoreceram a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas praticas
pedagodgicas, categoria composta por trés subcategorias.

2.1. Préticas pedagdgicas inclusivas.

2.2. Presenca da ludicidade.

2.3. Uso da Tecnologia Assistiva.

3. Uso da Tecnologia Assistiva nas praticas pedagdgicas da Educacéo Fisica

Escolar em uma perspectiva ludica.

O capitulo apresenta-se dividido em topicos, iniciando com as categorias

analiticas apresentadas na mesma ordem em que foram citadas anteriormente.

4.1 DIFICULDADES NA INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS
PRATICAS PEDAGOGICAS

Atualmente é possivel observar, como cena constante, a presenc¢a de alunos
com deficiéncia em diversos niveis da educacédo. Essa realidade tem despertado em
muitos profissionais a busca por mudancas em seu trabalho docente, de forma a
possibilitar a inclusdo desses alunos em suas praticas pedagoégicas, embora
saibamos que as dificuldades sejam imensas e 0os caminhos deveras Sinuosos.

Existem dificuldades nas praticas pedagdgicas que podem ser provenientes
da formacdo inicial do professor ou da falta de experiéncia em alguma

especificidade, todavia através do conhecimento, da formagcdo permanente, muitas
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dificuldades poderdo ser superadas. O professor precisa ter consciéncia de seu
inacabamento, de sua incompletude e da necessidade de uma formacéo constante,
buscando a producéo de novos conhecimentos. E isto sO sera percebido através da

reflexividade na atuagéo docente, segundo Oliveira et al., (2010) quando afirmam:

[...] a pesquisa, na formacdo do professor, € um caminho para que esse
possa refletir sobre sua propria pratica docente, e, a partir dessa reflexao,
analisar e construir, criticamente, novos saberes e praticas. (OLIVEIRA et

al., 2010, p.135).

Paulo Freire (2011, p.30) em sua obra “Pedagogia da Autonomia” propde
alguns saberes necessarios a pratica educativa, na qual ensinar, aprender e
pesquisar faz parte de um ciclo caracteristico da historicidade do mundo, dos seres
humanos. Oliveira et al., (2010, p. 129) percebem que docéncia, discéncia e
pesquisa sdo elementos indissociaveis, visto que sempre um conhecimento
produzido sera superado por outro que se tornara novo, mas gue vira outro novo,
gue o tornard velho e esse ciclo sempre se renovara. Portanto, ndo ha ensino sem
pesquisa e tao pouco, pesquisa sem ensino; pois na experiéncia do ensinar, sempre
aprendemos.

A inclusdo exige diversificadas transformacbes para que aconteca
efetivamente, e ndo sé as transformac6es em ambientes fisicos e mobiliarios, a
mudanca devera ocorrer também no interior das pessoas envolvidas no processo,
sejam os profissionais da educacdo ou os préoprios alunos com deficiéncia. Tudo
demanda um esforco coletivo face ao enfrentamento dos desafios que surgem no
cotidiano escolar. Carvalho (2011, p. 103), quando se refere a esta questéao, afirma
gue os desafios a inclusdo de pessoas com deficiéncia sdo inimeros e complexos,
porém o principal deles seria a sua presenca integrada com os demais colegas,
participando e vivendo a experiéncia de pertencer.

Apresentamos a seguir alguns trechos das entrevistas que reforcam os
aspectos acima, além disso, exprimem de forma clara as compreensdes dos

docentes sobre a inclusao.

“Durante o inicio da minha vida profissional, eu tive uma certa dificuldade
com relagdo a acdes que pudessem proporcionar incluséo. A dificuldade foi
mesmo no primeiro impacto, né? De vocé saber em como lidar com essa
situacdo, ao deparar inicialmente, aquele primeiro choque, inicial. A partir
dai foi se aprendendo, fazendo com que as dificuldades fossem tornando-se
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maleaveis. [...] Ainclusao é fazer com que um individuo seja um participante
direto, um participante ativo das ac¢fes, que ele ndo seja passivo ou esteja
meramente de corpo [...] é tentar inclui-los de forma digna, de forma
respeitosa e fazer com que suas “limitagdes” nao sejam barreiras pra que
ele execute acdes das nossas atividades. [...] A inclusdo passa muito pelo
respeito, fazer desse fator locomotor dificultante também uma mola
propulsora para que o individuo sinta respeitosamente, sinta a vontade na
execucdo das suas atividades, porque deixa-lo de fora, deixa-lo como um
participante passivo € um desrespeito muito maior.” (D1)

“Eu acredito que a inclusao nao seja so6 ta incluindo quem tem dificuldade, é
também o cuidado de ndo excluir aquele aluno que talvez nem tenha algum
tipo de deficiéncia mais especifico. [...] Quando eu penso em inclusdo, eu
penso muito na natureza da atividade, ndo que a atividade que eu vou
desenvolver, ela véa incluir todo mundo, mas que eu tenha essa percepcao,
tenha esse cuidado de olhar e saber que ndo t4 sendo inclusivo. [...] A
incluséo, ela é obrigatdria na escola e nas aulas de Educacgao Fisica, mas
eu, enquanto professora, eu tenho muitas limitacdes, muitas limitacoes [...]
€, é quase um nada assim. A inclusao, ela é muito bonita, mas assim, ela é
muito complicada, mas eu acredito assim, que é necessario e obrigatorio.”
(D2)

Existe uma grande preocupacédo por parte dos docentes com a inclusdo dos
alunos com deficiéncia, em como incluir efetivamente esses alunos e ao mesmo
tempo néo excluir os alunos sem deficiéncia. A escola como esse espaco inclusivo,
tem sido alvo de muitos questionamentos, a proposta inclusiva pressupde uma
“nova” sociedade de acordo com Carvalho (2010, p. 113, grifo do autor), e nela, uma
escola que seja diferente e melhor do que a que temos hoje. E isso nao significa que
possamos muda-la de uma hora para outra, todavia que podemos envidar esforcos
para transforma-la, mesmo paulatinamente.

Ter alunos com qualquer tipo de deficiéncia, numa turma regular, € um grande
desafio para o professor. Consoante a Duarte (2012, p.134), equacionar as
demandas desse aluno e dos demais € uma tarefa muito dificil. Constatamos em
algumas falas dos docentes, as dificuldades que os mesmos expdem tanto em
relacdo ao desenvolvimento das atividades, como ao proprio comportamento desses

alunos.

“Destaco, principalmente no desenvolvimento das atividades, seja ela de
cunho esportivo, na questéo cultural ou até mesmo lidica, a dificuldade de
envolver alunos que tenham qualquer tipo de deficiéncia. [...] Eu tenho muita
dificuldade em ta criando, desenvolvendo atividades que inclua ele. Que
inclua ele e que ndo exclua os outros, porque eu fico preocupada em criar
s6 pra ele e excluir os outros. [...] E a dificuldade, é criar uma atividade que
inclua ele e que envolva os outros alunos que ndo tem um tipo de
deficiéncia, essa é a dificuldade, tem dificuldade. [...] apesar de que o aluno
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gue eu tenho, ele também falta muito, ele chega atrasado, entdo assim, eu
vejo que ele ndo faz muito a parte dele assim sabe.” (D2)

“Por se tratar de uma disciplina onde o movimento [...] e ele esta presente
durante praticamente todo o periodo, e vocé lidar muitas vezes com o
individuo, com a pessoa que tenha essa dificuldade motora é pra o
professor, mas também pro aluno um fator dificultante. [...] Eu pude
perceber muitos desses alunos que eu tive, eles j& sdo muito introspectivos,
ndo sei se pela deficiéncia, mas eles ja eram muito introspectivos. [...]
Muitos alunos que eu trabalhei tinham dificuldade com essa segurancga, com
a autoconfianga que eles ndo tinham.” (D1)

Verificamos no contexto escolar no ensino de EF atualmente, duas situacdes
gue configuram a participacdo dos alunos com deficiéncia: a participacdo de fato
(inclusdo) do aluno com deficiéncia nas aulas de Educacgdo Fisica; e a ndo
participacdo, considerada a presenca sem participacdo. Algumas dificuldades na
participacdo do aluno com deficiéncia nas aulas podem ter uma relagéo direta com a
acao profissional, pois parece existir uma relacdo direta também desta “ndo
participacédo” com a agao pedagogica do professor, na qual, quanto menor sua agao,
menor o envolvimento do aluno. (PEDRINELLI, 2002, p.31)

No relato do docente D2, fica evidente que o seu aluno com deficiéncia nao
participa da aula como qualquer outro aluno, permanecendo muitas vezes apenas

para auxiliar o docente.

“Teve um dia que eu coloquei ele pra ficar contando os pontos pra mim,
apitando o jogo, entdo assim, sdo ac¢des que eu fago, pequenas acdes
dentro da aula, [...] pra procurar ter esse pouquinho de inclusdo. [...] eu
sempre procurei incluir o aluno em agfes que ele poderia tA me ajudando,
por exemplo: na divisdo de times [...] pra ele também se sentir Gtil.” (D2)

No caso especifico do docente D2, observamos também, com a sua fala, que o
mesmo se considera desprovido de conhecimento para atuar com a diversidade, e

de acordo com (Pedrinelli, 2002, p.31), “[...] ndo sabe como e nem o que fazer.”

“Quando eu tenho um aluno com deficiéncia, que € o meu caso hoje, eu me
preocupo, sabe, e quando eu vejo o aluno parado, porque ele ja ficou varias
vezes parado nas minhas aulas, e aquilo me causa uma angustia, e eu me
sinto [...] eu tenho a sensagao de incompeténcia, aquilo me entristece.” (D2)

Quando questionados sobre a abordagem de temas relacionados a deficiéncia

em sua formacéo inicial, os docentes relataram que o tempo disponibilizado a esta
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tematica nao foi suficiente para lhes dar subsidios na formac&o académica e que as
suas experiéncias praticas durante essa formacdo, também foram muito restritas.

Seguem algumas falas dos docentes que constatam essa afirmacao:

“Eu tive uma abordagem, na minha formacao inicial, mas uma abordagem
gue eu considero muito superficial, [...] o aprofundamento ele ndo existiu, foi
uma formagao muito rasa, [...] que deixou muito a desejar.” (D1)

“Tivemos aulas expositivas, é [...] mostra de filmes, [...] experiéncias praticas
na APAE, a gente fazia oficinas, [...] sé que assim, como a carga horaria era
pequena, entdo assim, ndo dava pra aprofundar muito em cada tipo de
deficiéncia [...].” (D2)

N&o foi questionado aos docentes qual disciplina, na formacao inicial deles,
abordava a inclusdo de pessoas com deficiéncia, apenas houve énfase na tematica.
Oliveira (2011, p.32) cita que em sua pesquisa de Mestrado concluida em 2007,
dedicou-se a investigar como o0s professores dos cursos de Graduagdo em
Educacéo Fisica viam a questdo da deficiéncia, a incluséo escolar desses alunos e a
formacdo em Educacdo Fisica para interagir com essas pessoas. De acordo com
seus dados, a fala dos professores corroborava o que muitas pesquisas traziam: os
professores ndo estavam ou ndo se sentiam preparados, porqgue nao haviam tido,
em sua formagéo inicial e continuada, nenhuma formag&o nessa area.

Os docentes D1 e D2 apesar de afirmarem que tiveram abordagem dessa
tematica na formac&o inicial, esta foi superficial, e devido a tal superficialidade,
buscaram conhecimentos mais especificos, através da formacdo continuada,

conforme o relato do docente D2:

“Quando eu trabalhava no Estado, eu fiz aquele curso de Educagéo Fisica
Adaptada, mas eu acho que é limitado também, muito limitado. [...] s6 que
eu acredito que por mais que a formacéo inicial e a continuada sejam boas,
o professor sempre vai encontrar limitacdes, [...] porque assim, [...] € uma
obrigacdo, mas tem professores que tem essa intimidade, que gostam, que
vao atras, entdo assim, pra mim falando... € uma dificuldade [...] apesar de
gue eu sei que é responsabilidade do professor, mas é algo dificil, & dificil.”
(D2)

O docente D2 afirma ter participado de uma formagdo continuada
anteriormente quando trabalhava em outra escola, porém a Instituicdo a que
pertence atualmente, no caso o IFBA, ndo oferece oportunidade de formacéo

continuada, ficando essa responsabilidade inteiramente para o docente.
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Embora conste nas normativas do PPI/IFBA que o IFBA deve promover a
formacdo continuada do docente para o trabalho com a diversidade, por meio de
cursos de extensdo e Pds-Graduacgao e a capacitacdo de toda comunidade escolar
para ampla informagéo e sensibilizagdo para as questdes das diversidades, estas
formagdes ndo acontecem, quando ocorrem séo de forma isoladas e centralizadas
na Reitoria ou no Campus de Salvador, ndo sédo disponibilizadas nem tampouco
viabilizadas a participacdo da comunidade Institucional do interior.

Vejamos o relato do D2 que retrata isso: “[...] € uma coisa que eu sinto muito, a
falta aqui no Instituto é a questdo da formagé&o continuada, é [...] porque assim, se a
gente nao correr atras nao acontece [...]” D2

Sabemos que nem todas as escolas tém condi¢cbes de receber alunos com
deficiéncia, seja em relacdo aos seus espacos e a sua estrutura fisica, os recursos
materiais adequados disponiveis, bem como os recursos humanos (profissionais
especializados). Essa dificuldade € bem recorrente na fala dos docentes, pois eles
retratam que as barreiras arquitetbnicas, a falta de materiais apropriados se
enquadram entre as principais causas do atendimento ndo satisfatério a esses

alunos.

“[...] também a gente pode perceber a dificuldade que é trabalhar dentro da
Educacéo Fisica, o esporte adaptado. [...] Uma dificuldade bem recorrente
gue eu encontro é, além da adaptacdo dos materiais, as vezes a estrutura
fisica ndo ajuda, a gente fala de acessibilidade pra um cadeirante, mas a
escola dele tem uma escada que ndo da o acesso livre, ndo tem um
banheiro adaptado, entéo isso, essa parte estrutural, que é o contraponto de
tudo que a gente fala que deveria ser, que a lei estabelece, mas muitas
vezes ele ndo tem acesso. Se vocé vé, por exemplo, até a quadra aqui, a
gente tem um degrau, se tiver um cadeirante ele encontra dificuldades pra
poder acessar a quadra, entdo esse [...] fator estrutural é um dificultante pra
ele, porque ele ja encontra uma série de dificuldades, né? [..] e ai a
estrutura que deveria dar suporte pra que ele possa se locomover, pra que
ele consiga fazer suas atividades do cotidiano ndo é favoravel a si. [...] ndo
somente na parte estrutural, mas na parte de recursos humanos,
profissionais preparados pra trabalhar com esse publico. [...] é [...] os
materiais sdo para individuos que ndo possuem deficiéncia e os especificos
gue a gente precisa para 0s que tém deficiéncia a gente ndo dispdem, na
época que trabalhei, sempre procurei adaptar os ja existentes, pra executar
as atividades com as pessoas com deficiéncia, e ai em alguns momentos eu
tive que adquirir, é [...] 0s momentos em que realmente necessitou, que a
adaptacéo dos existentes ja ndo estava sendo satisfatoria. [...] mas a gente
percebe que poderia ter uma bola de cor mais alusiva pra aquele estudante
que precisa tirar os Oculos pra fazer a atividade pra ele enxergar melhor ou
uma bola mais leve pra aqueles alunos que tenham algum tipo de
dificuldade, de questdo muscular.” (D1)
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“As atividades, elas sdo muito limitadas, assim as atividades praticas, muito
limitadas, também n&o tem material assim, acho que o espaco, 0 piso da
guadra ndo é adequado [...] a cadeira de rodas dele que é limitada. [...]
Mesmo se eu tivesse material pedagdgico adequado, eu nédo saberia usar,
sendo bem honesta, levando em conta o meu conhecimento, levando em
conta as limitagbes desse aluno que sdo muitas.” (D2)

Além desse aspecto da infraestrutura escolar, da caréncia de materiais
apropriados, as dificuldades também recaem sobre o quantitativo dos alunos nas
aulas. De acordo com Freitas e Rodrigues (2012, p. 114), através de um
levantamento feito por Aguiar e Duarte (2005), constatou-se que para que haja um
ambiente educacional inclusivo, além da eliminacdo das barreiras arquitetdnicas, é
necessario mudancas em relacdo ao numero de alunos na classe. Nesse aspecto,

D2 evidencia esta necessidade:

“Porque assim, pra mim & quase impossivel trabalhar, principalmente no
comeco do ano, que as turmas sdo muito cheias com 36, 38 alunos e ainda
dar uma atengdo, ndo é que é especial, mas uma atencado especifica pra
esse aluno com deficiéncia.” (D2)

O docente D2 ressalta a necessidade da presenca de um monitor, em virtude
do quantitativo de alunos e também pelo fato da atencao especifica que tera que da
ao aluno com deficiéncia. “A gente vai fazendo o que a gente pode e o0 que nao
pode, mas seria legal se tivesse um monitor pra ta ajudando.” (D2)

Ainda ndo existe a SRMFs, tampouco AEE, entretanto a coordenadora do
NAPNE em uma entrevista complementar a esta pesquisa, informou que a sala
estaria sendo organizada, assim que fossem concluidas as obras de expanséo do
IFBA, tendo em vista atualmente ndo haver espaco para acomodar os equipamentos
gue ja se encontram no Instituto, organizados no almoxarifado. Sobre esse aspecto,

Souza e Costa (2012) constatam a utilizagédo de um apoio profissional.

Poderiamos dizer que dentro da proposta de inclusdo sdo necessarios 0s
servigos de apoio. Servicos de apoio seriam o auxilio de profissionais que
atuam com pessoas com deficiéncia, que possuem experiéncia,
conhecimentos a respeito desta populacdo e que podem ajudar os
professores que estdo atuando junto as pessoas com deficiéncia, mas nao
tém conhecimento ou nunca tiveram contato com estes individuos. (SOUZA
E COSTA, 2012, p. 152)

De acordo com Souza (2008, p.38), esse auxilio poderia vir através do ensino

colaborativo, servico direto, no qual haveria dois professores atuando
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simultaneamente no mesmo contexto; um professor do ensino regular e outro
professor especialista (Educacao Especial). Outra forma seria através da consultoria,
servico indireto, pela qual o professor recebe auxilio de outro profissional

especialista fora da sala de aula, para ajuda-lo nas dificuldades com as aulas.

Apesar de constar na literatura autores que defendam o ensino colaborativo,
servico direto (FRIEND e COOK, 2000; WEISS e LLOYD, 2003; apud SOUZA e
COSTA, 2012, p. 151), ressaltamos que, a0 menos em nossa realidade, ndo existe
ainda a possibilidade de haver dois professores atuando simultaneamente numa
mesma aula, tendo em vista que o uUnico professor especialista em Educacéo
Especial presente em nosso Campus tem a responsabilidade de ministrar aula no
Ensino Superior, portanto sua carga horaria ndo comportaria atender a demanda de

aulas de professores que necessitassem de seu auxilio neste aspecto.

De acordo com Souza (2008, p.52), existe a possibilidade da presenca do
colega tutor, que se refere a ajuda de um colega da mesma turma ou de outra turma
do turno oposto e que tenha a disponibilidade de estar nas aulas de Educacao Fisica
do colega com deficiéncia. Esse aluno auxiliaria o aluno com deficiéncia na
realizac@o das tarefas motoras, todavia de acordo com a autora, faz-se necessario

um treinamento com aqueles alunos que desejarem ser tutores.

Concordamos que esta seja uma medida viavel, embora ndo devendo
considerar como uma substituicdo ao monitor ou cuidador dos alunos com alguns

tipos de deficiéncia, que devera estar presente.

Outra grande dificuldade recorrente no atendimento aos alunos com deficiéncia
refere-se ao desconhecimento, por parte dos docentes, sobre as especificidades dos
tipos de deficiéncia e a dificuldade em lidar com elas. Sobre este aspecto, Cidade e
Freitas (2002, p. 27) evidenciam a importancia de o professor ter conhecimentos
basicos relativos ao seu aluno, seja em relacdo ao tipo de deficiéncia, idade que
apareceu a deficiéncia, se foi repentina ou gradativa, se € transitoria ou permanente,
guais as fungdes e estruturas que estéo prejudicadas. Além disso, o docente devera
conhecer também os diferentes aspectos do desenvolvimento humano: biologico
(caracteristicas fisicas, sensoriais e neuroldgicas); cognitivo e motor, bem como a
sua interagdo social e afetivo-emocional, o que parece nao ocorrer com eficacia nos

relatos abaixo:



98

“Eu nao tive aluno com deficiéncia visual, que eu acho que também deve
ser complicado, mas eu ainda tenho pra mim que o cadeirante € o mais
complicado. [...] a deficiéncia dele € muito complicada, porque ele ndo tem
movimento nas pernas, nos bracos, os movimentos dos bragos sdo muito
limitados. [...] ndo consegui desenvolver uma Educacao Fisica pedagdgica,
técnica com ele ndo, s6 um pouco, [...] porque assim, a deficiéncia dele pra
mim € num grau muito elevado. [...] eu acho que quando a deficiéncia, por
exemplo, é auditiva, eu consigo mais comunicar.” (D2)

“Durante todo o periodo profissional, eu sempre tive alunos com deficiéncia,
entdo muitas vezes, tentando acertar a gente errava. [...] E olhe que a gente
se preocupa apenas com 0s graus mais elevados de deficiéncia, né?“ (D1)

Apesar de os docentes demonstrarem conhecimento tanto sobre a forma de se
referir as pessoas com deficiéncia, no sentido usual da palavra (pessoas com
deficiéncia), quanto a utilizacdo correta da terminologia de quase todos os tipos de
deficiéncia; quando questionados sobre seus entendimentos a respeito dessas
deficiéncias e solicitados a descreverem-nas e nenhum deles fez referéncia as
especificacoes.

No que concerne a opinidao dos docentes quanto a participacdo de alunos com
deficiéncia em qualquer atividade proposta nas aulas de EF, houve divergéncia na
fala dos dois docentes, embora ambos concordem com a possibilidade desta
participacdo. O relato do docente D2 explicita que o problema nao € a participacao
do aluno na atividade a ser desenvolvida e sim a capacidade de o professor em

desenvolver a atividade.

“Teoricamente a resposta seria sim, mas quem ta ali na quadra [...] porque
assim, ndao ha como fugir que as aulas de Educagdo Fisica elas sé&o
praticas, né? Tem uma aula ou outra tebérica, mas assim, elas se
caracterizam como praticas, entdo, eu respondo ndo, e muito convicta e
sem medo. Talvez por causa da minha imaturidade profissional ainda, talvez
pela falta mesmo de busca de mais conhecimentos, mas é muito
complicado. [...] Talvez uma pessoa que tenha mais experiéncia, que
trabalhe nisso, seja Especialista, ja consiga fazer isso, mas hoje com minha
experiéncia profissional, eu acredito que ndo.” (D2)

Na perspectiva do docente D1, apesar de afirmar ser possivel a participacdo do
aluno com deficiéncia na atividade proposta, pontuou 0s seguintes aspectos:

“Podem participar de todas as atividades que n&o haja risco inerente, né?
Que a sua integridade fisica seja preservada, que se tenha um ambiente
preparado pra ele, embora os acidentes possam ocorrer decorrentes das
atividades da Educacdo Fisica com qualquer um, seja deficiente ou nao,
mas que tenha um cuidado de preparar todo o ambiente que possa
minimizar os riscos.” (D1)
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As dificuldades apresentadas em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia
nas praticas pedagogicas atestam a afirmacdo de Zabala (1998, p.22), no que se
refere aos condicionantes que incidem na aula, de tal maneira a impedir, quando
nao impossibilitar, a realizacdo dos objetivos estabelecidos, sejam: 0s espacos e a
estrutura da escola, as caracteristicas dos alunos e sua propor¢cdo por aula, 0s
recursos disponiveis, a trajetéria profissional dos professores, dentre outros.
Segundo o autor: “[...] a pratica educativa pode ser interpretada ndo apenas a partir
do que ndo se faz [..] mas também como o resultado da adaptacdo as
possibilidades reais do meio em que se realiza.” A pratica na aula, corresponde
aquilo que pode se fazer considerando a globalidade do contexto educacional em
gue se desenvolve essa prética educativa.

Através do proximo tépico, podemos verificar aquelas agfes realizadas tanto
pelos docentes, como pelos colegas discentes que favoreceram a inclusdo dos

alunos com deficiéncia nas praticas pedagdgicas.

4.2 ACOES QUE FAVORECERAM A INCLUSAO DOS ALUNOS COM
DEFICIENCIA NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Na perspectiva de Carvalho (2010, p.113), um mundo inclusivo € aquele no
gual todos tém acesso as oportunidades de ser e de estar na sociedade de forma
participativa, nesse sentido, a escola inclusiva € a escola para todos, que deve estar
inserida neste mundo inclusivo. O ensino inclusivo é a pratica da inclusdo de todos
independentemente de talento, tipos de deficiéncia, condi¢des socioecondémica ou
gualquer outra caracteristica. Carmo (2002, p.7) afirma que por sermos diferentes
em nossa natureza biologica e desiguais em nossa natureza social, ndo podemos
desconsiderar essas diferencas biolégicas nem a desigualdade social, tendo em

vista ser nisso que se fundamentam as nossas acoes.

[...] independente de o individuo ser paraplégico, hemiplégico, deficiente
mental ou visual, ndo podemos negar-lhe a possibilidade de acesso ao
conhecimento e as riqguezas da humanidade que ele, de alguma forma,
também ajudou a produzir, e que, por questdes de poder e de dominacao,
ndo tenha tido acesso. Entretanto, ndo precisamos, para conseguir isto,
negar esse estado de diferencga, de desigualdade, por que € na diferenca e
na desigualdade que devem repousar as bases de nossas acdes e,



100

seguramente, a primeira delas € no querer igualar o desigual. (CARMO,
2002, p. 12)

Ha multiplas acbes a serem consideradas como favoraveis a inclusdo de
alunos com deficiéncia na EFE, porém elencamos aquelas que sao relevantes ao
nosso estudo. As quais se relacionam as experiéncias dos docentes obtidas nos
mais diversos contextos, nas suas vivéncias e atitudes diante dos desafios do
cotidiano escolar. Apresentamos adiante as varias acdes dos docentes em suas

praticas pedagogicas que favorecem a incluséo.

4.2.1 Praticas pedagogicas inclusivas

Precisamos situar 0 que seria uma pratica pedagogica inclusiva e porque
classificar agora uma prética pedagdgica como sendo inclusiva na EF, tendo em
vista que ela ja n&o deveria ser para todos? “Existe uma pratica pedagodgica que
deva ser especifica, quando se trata de alunos com necessidades educacionais

especiais?” Mandarino (2012, p.65) afirma:

[...] todo o investimento para encontrar uma resposta a esta pergunta, sera
conduzido para seguir passos salvacionistas, que partam do principio de
gue existe alguém a ser resgatado. Mas alguém diferente dos mesmos.
Alguém que foi capturado na sua diferenca e com ela concebido uma
identidade, alguém que entrou numa norma. Ao ser fixado nessa identidade,
retram-lhe a sua forca politica, reduzindo-o a uma sindrome, uma
dificuldade de aprendizagem, uma hiperatividade, um autismo, entre outros,
0 que sobra, no entanto é utilizar praticas pedagdgicas que o normalizem.
Este, portanto, € um afastamento que se faz necesséario para que se
entenda a escola, as suas praticas, 0s seus tempos e espacos e as suas
pedagogias, como algo que produz individuos, também, as identidades e as
diferencas. Estar atento as praticas que acontecem no cotidiano escolar é
importante para, mais do que sacralizar, profanar as pedagogias e suas
verdades. (MANDARINO, 2009, 2012 p. 65)

A direcdo que devemos escolher sera a de desapego a um modelo de prética
pedagdgica carregada de verdades, que cercam 0 n0SSO pensamento com as suas
fronteiras ja estabelecidas. Devemos usar o proprio pensamento para exercer uma
acdo do possivel e os desafios que ela exige junto aos alunos e as alunas.
(MANDARINO, 2012, p.72) E ainda salientado por Cidade e Freitas (2002, p.30)

que:
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[...] ndo existe nenhum método ideal ou perfeito da Educacédo Fisica que se
apligue no processo de inclusdo, porque o professor sabe que pode
combinar numerosos procedimentos para remover barreiras e promover a
aprendizagem de seus alunos. (CIDADE E FREITAS, 2002, p.30)

Vejamos através das falas dos docentes entrevistados, que praticas
pedagdgicas estdo sendo desenvolvidas e consideradas como inclusivas, tendo em
vista que para os docentes, as suas praticas pretendem atingir a todos/as, mesmo
gue nao sejam as mesmas praticas pedagogicas, mesmo que elas ndo consigam
escapar da in/exclusdo. (MANDARINO, 2012, p.63)

“[...] com relagdo a acgbes que pudessem proporcionar inclusdo, como,
inicialmente, detectei essas dificuldades durante o meu trabalho, eu busquei
fazer uma especializacdo em Educagédo Inclusiva, e a partir dessa
Especializacdo, eu pude conhecer com um pouco mais de profundidade, os
elementos inclusivos e de que forma a gente pode tratar esse publico e para
fazer com que eles se sintam participantes diretamente das atividades, das
aulas e da execucdo das ac¢les inerentes a Educacao Fisica. [...] A partir
dessa Especializacdo, eu pude ter uma nogdo, é [..] melhor e mais
conceituada referente a essa abordagem. [...] saber que esse ponto era um
[...] uma falha que eu tinha, uma lacuna que eu tive durante a minha
formacgéo e que eu procurei sané-la com essa Especializagao.”(D1)

Percebemos que uma das formas que o docente D1 encontrou para promover
a aprendizagem de seus alunos se deu através da formacéao continuada, objetivando
sanar dificuldades que se apresentaram inicialmente em suas préaticas pedagogicas.
Garcia (2013, p.102) ressalta que a formagéo continuada tem particular importancia,
em virtude do avanco cientifico e tecnologico, da exigéncia de um nivel de
conhecimentos sempre mais amplo e profundo na sociedade contemporéanea. De
acordo com Lima (2012, p.28), “A formagédo continuada propicia ao professor a
oportunidade de reorganizar ideias, conhecimentos e formas de trabalho voltados a
diversidade humana.”

Acerca de seus planejamentos contemplarem a inclusdo de alunos com
deficiéncia, destacamos as falas dos docentes que respondem aos
guestionamentos, bem como, de que forma essa inclusdo acontece, mediante suas

praticas pedagdgicas.

“Em parte, em algumas atividades: aulas tedricas eu consigo; seminarios,
eu consigo, a questdo do basquete, o boliche [...] entdo assim, 100 % eu
ndo consigo. No meu planejamento, ndo. [...] o professor, eu acho que ele
pode ser criativo em suas aulas, né?” (D2)
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“[...] necessita de um pouco mais de reflexdo pra vocé elaborar um
planejamento, pra vocé elaborar uma aula [...] quebrar um pouco a cabeca
pra preparar a aula pra que eles se sentissem incluidos. [...] porque
enquanto estudante e como direito da cada cidadao, [...] é participar daquilo
gue os demais é [...] estdo desenvolvendo, [...] entdo se a gente puder
adequar o nosso planejamento a ele, porque nesse sentido, ele também
tem que ser entendido enquanto prioridade dentro de uma turma é [...] e ndo
gue ele se adeque aos demais, mas sim, que ele possa se sentir incluido
dentro das atividades que o professor propde. [...] ai a partir disso, de uma
conversa prévia que eu tenho logo no primeiro dia de aula com os
estudantes, ai sim, a gente procura fazer o planejamento. J4 conhecendo os
fatores facilitadores e de dificuldades, pra poder contemplar esses
estudantes e fazer com que toda a turma se sinta contemplada.” (D1)

Percebemos através da fala do docente D1 que 0 mesmo tem preocupacao
com a inclusdo em suas aulas, no sentido de possibilitar ao seu aluno, sentir-se
incluido e ndo apenas se adequar aos demais. Esta acdo se coaduna com o que
defende o paradigma da incluséo, no qual a sociedade, neste caso a escola, deve
propiciar um local viavel de convivéncia para todos os individuos. Dessa maneira, 0
aluno ndo deverd se adequar para ser incluido, e sim a escola € que devera se
modificar para receber todos os cidadéos.

A seguir apresentamos o relato do docente D2 sobre sua pratica pedagdgica
realizada com a presenca de um aluno que possui deficiéncia fisica, de acordo com
o docente, 0 aluno ndo possui mobilidade nos membros inferiores e nos membros

superiores ha um pouco de limitacao.

“Eu fiz um boliche pensando nele com garrafa pet [...] que dava pra ele jogar
a bola mais de perto, [...] e 0 basquete, [...] quando o aluno foi jogar, eu
desci a tabela todinha e essa daqui nos da essa possibilidade, né? E eu
coloquei s6 meia quadra e cologuei um niumero menor de jogadores, [...] ele
nao precisava ta quicando a bola, poderia alguém ta empurrando a cadeira.
[...] foi o esporte que eu mais consegui incluir ele, porque eu baixei a tabela
e ele conseguia arremessar.” (D2)

Em relacdo a necessidade de recorrer as adaptacdes, Mantoan (2011, p.37)
aponta que adaptar o ensino para alguns alunos, ndo conduz e ndo condiz com a
transformacdo pedagogica das escolas que a inclusdo exige, em virtude de a
incluséo implicar uma mudanca de paradigma educacional. Intenciona reorganizar
as praticas escolares, no que se refere aos planejamentos, formagédo das turmas,
curriculo, avaliagcéo, gestédo do processo educativo.

Carmo (2002, p.9) cita que apesar de especificamente na EF ser necessario

recorrer as adaptagbes, a fim de prevalecer os conhecimentos produzidos e
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disseminados nos esportes, muitos docentes acreditam que ao adaptarem o0s
conhecimentos existentes as pessoas com deficiéncia, estdo realizando um grande

feito, ou sendo extremamente criativos.

No nosso modo de entender, todo esse sucesso e criatividade, existe,
porém esta servindo muito mais para manter o principio da igualdade
universal entre os homens e as mazelas ai decorrentes, do que para
explicitar o principio da diferenca e da desigualdade, na tentativa de
superacédo desse quadro social. (CARMO, 2002, p.9)

N&o se trata de adaptar os conhecimentos existentes, e sim de estabelecer
estratégias de ensino e selecionar recursos pedagdégicos adequados e/ou adaptados
para que o0s estudantes com deficiéncias desempenhem as varias atividades
propostas de forma satisfatoria. (SEABRA JR, 2008)

Munster (2013) propde que as duvidas frequentes e comuns de professores de
EFE que possuem estudantes com deficiéncias em situacdo de inclusdo na escola

regular, podem ser traduzidas nas seguintes proposic¢des interrogativas:

O que deve (ou ndo) ser modificado nos programas regulares de Educacéo
Fisica, visando atender as simultdneas demandas de estudantes com e sem
deficiéncias? Em relagdo ao curriculo basico da Educacao Fisica Escolar,
quais conteldos devem permanecer, quais conteados devem ser
introduzidos ou ainda alterados, de forma a contemplar as necessidades de
todos os estudantes envolvidos no processo educativo? Em termos de
estratégias de ensino/recursos pedagdgicos, o que deve ser modificado de
forma a atender as necessidades especiais dos estudantes com
deficiéncias, sem, no entanto comprometer o envolvimento do grupo como
um todo? (MUNSTER, 2013, p.28)

Ainda de acordo com Munster (2013, p.28, grifo da autora), a resposta é muito
simples, a0 mesmo tempo que complexa em virtude da diversidade do processo
educativo e da singularidade das caracteristicas dos alunos envolvidos, que néao
permitem generalizacdes. Pode-se dizer que as adequacbes curriculares e as
adaptagdes metodolégicas devem ser feitas “sempre que” e “apenas quando”
necessario.

Percebemos através das falas dos docentes, a utilizacdo de algumas
adaptacdes em suas praticas pedagodgicas, entretanto observamos também que o
uso de alternativas, no caso novas estratégias, possibilitou a inclusdo. Pode-se
verificar este fato no relato do docente D2 descrito anteriormente, bem como na fala

do D1 descrita a seguir.
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“Ja tive que fazer algumas adaptag¢des sim, inicialmente, quando me
deparei com um estudante cadeirante, foi necessario fazer algumas
adaptacdes metodolégicas e foi algo muito novo, né? [...] quando a
gente pensa em um cadeirante, quando vai pensar em uma
adaptacdo, ai pensa logo no basquete de cadeira de rodas, mas a
gente nao vai passar o ano todo nisso, né? [...] Essa foi uma das
adaptacdes que eu precisei realizar dentro da pratica pedagogica.
Mas ai foi feito um trabalho com os jogos populares, com os jogos de
tabuleiro, o ténis de mesa, jogos eletrénicos, o videogame também, o
futsal de uma maneira diferenciada de ser jogada, tentando adaptar
as regras a pratica pedagogica para favorecer os estudantes com
deficiéncia, especificamente pra esses estudantes, pra eles se
sentirem incluidos. [...] costumo trabalhar com os esportes
adaptados, mostro videos de Jogos Paraolimpicos, por exemplo, de
futebol de cego, de voleibol sentado.” (D1)

Podemos pensar no conceito do desenho universal, em que o adaptado seria
substituido pelo acessivel. Desde a concepc¢ao da Arquitetura, por exemplo, deveria
se pensar que o nhormal é ser acessivel, pois ndo existe um normal para “os normais”
(grifo nosso) e um adaptado para os “anormais” (grifo n0sso).

Dentre as questdes do roteiro das entrevistas, consta a que se relaciona ao
entendimento sobre a EFA. Os docentes puderam explicitar a sua concepg¢ao sobre
0 assunto, este guestionamento foi solicitado pela necessidade de conhecermos a
opinido dos docentes em relacdo ao uso desta disciplina atualmente ofertada nos
cursos de Graduacado, por meio da Resolucdo n°. 03/87 do Conselho Federal de
Educacao. Conforme Chicon e Silva (2012, p.92), “com o objetivo de fomentar a
aquisicdo do conhecimento sobre a area da Educacdo Fisica Adaptada, a fim de
potencializar os processos de inclusdo socioeducacional de alunos com
necessidades educacionais especiais.”

Diante disso, Carmo (2002, p.9) afirma ser exatamente ai que se reside o
grande desafio para a comunidade cientifica da area, no que se referem a conciliar
os principios da EFA com os principios da inclusdo escolar, que segundo o autor,
em tese sdo contraditérios. HA que se observar também a nuance exposta por

Chicon e Silva (2012) quando afirmam:

Embora haja uma oferta de “conhecimento” na formagdo académica, ha
uma grande defasagem da exposicdo desse conhecimento. Contudo, essa
oferta, muitas vezes nado faz com que os académicos gerem seu proprio
conhecimento, mas sim reproduzam o que lhes foi passado em sala de aula
ou o que foi estudado anteriormente. (CHICON; SILVA, 2012, p.93, grifo dos
autores)
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Carmo (2002, p.9) deixa uma provocagao, “[...] os profissionais envolvidos com
a Educacdo Fisica Adaptada necessitam produzir conhecimentos que tragam
consequéncias e contribuam para modificar o contexto atual social em que vivem as
pessoas com deficiéncia.” Deste modo, Chicon e Silva (2012, p.93) afirmam que
serd preciso pensar no tipo de formacdo oferecida, tanto a inicial quanto a
continuada, a fim de relacionar com todos os campos de conhecimentos produzidos,
pois para compreender esses contextos, sera preciso localizar essas pessoas em

todas as suas dimensodes tempo/espaco.

Apresentamos a seguir os trechos das falas dos entrevistados sobre o seu

entendimento a respeito da EFA:

“O entendimento que eu tenho sobre a Educagao Fisica Adaptada mesmo é
como o proprio nome diz, é [...] tentar adequar, seja um ambiente, um
espaco, uma pratica pedagogica, onde todos tenham a mesma igualdade de
condicdes de participacdo, onde independente do deficiente ou daqueles
gue fogem a determinados padrdes [...], eles possam ter um ambiente
saudavel, favoravel para participar das atividades voltadas, especificamente
para a Educacéo Fisica, dos esportes também, entdo esse aparato tanto
pedagogico, metodoldgico, como também fisico, né? Seja no planejamento,
ou seja, na estrutura fisica, que estejam preparados para receber essas
pessoas que necessitam de um suporte, ou necessitam de um cuidado,
para que eles executem as atividades com mais seguranca e com maior
confianga [...]. “(D1)

“E aquela Educagdo Fisica aonde vocé vai ressignificar, né? E [...]
pedagogicamente os conteldos, para que eles sejam desenvolvidos nas
aulas com maior numero de alunos, sejam aqueles alunos ditos ‘normais’ ou
os com deficiéncia, seria, por exemplo, os esportes adaptados, eu pegar um
futsal e adaptar pra incluir os meus alunos.” (D2)

Percebe-se nos relatos, que em relacdo ao docente D1, a sua concepcao de
EFA é bem mais abrangente, faz referéncia a todos os aspectos possiveis de
adequacado, sem se referir especificamente a alguma adaptagdo, ao contrario do

docente D2, que fez mencéo apenas aos esportes adaptados.

Concordamos com Chicon e Silva (2012, p.103), quando afirmam que a EF
deve se apoiar em profissionais que nao possuam apenas a habilidade de executar
uma acao pedagogica, mas que tenham autonomia para analisar, criar, recriar
caminhos que potencializem tais habilidades, objetivando leva-las ao pleno
desenvolvimento das potencialidades de seus alunos, considerando os diferentes

contextos/cotidianos educacionais.
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Além das habilidades necessarias ao docente para saber atuar diante dos
diferentes contextos/cotidianos educacionais, as atitudes dos docentes e dos
colegas discentes, ao se depararem com alunos com deficiéncia em sala de aula,
incidirdo significativamente no desenvolvimento dos mesmos, de maneira a
favorecer ou mesmo dificultar a sua participagéo nas atividades.

Zabala (1998, p.16) ressalta que os processos educativos sdo suficientemente
complexos, portanto € preciso se referir aquilo que configura a pratica. Mandarino
(2012, p.68) afirma que as reflexdes quando se trata de préaticas pedagdgicas, ndo
devem se voltar apenas para os procedimentos, planejamentos e organizacao das
aulas. O que corrobora a afirmacdo de Zabala (1998, p.15), os préprios efeitos
educativos dependem da interacdo complexa de todos os fatores que se inter-
relacionam nas situacdes de ensino, sejam: tipo de atividade metodoldgica, aspectos
materiais da situagao, estilo do professor e as relacfes sociais representadas por
determinadas relacdes interativas como as do professor/ aluno e alunos/alunos; tudo
isto em torno de determinadas intencdes educacionais.

Para se construir uma sociedade inclusiva, faz-se necessario eliminar as
barreiras fisicas, pragméticas e atitudinais, tendo em vista que a inclusdo social se
baseia nos principios de aceitacdo das diferencas individuais, da valorizacdo de
cada pessoa, da convivéncia dentro da diversidade humana e da aprendizagem
através da cooperacdo. (MAUERBERG-DECASTRO; PALLA, 2004, p.26)

Diante desta percepcdo, através das falas dos docentes, de um
comportamento atitudinal favoravel em relacado aos alunos com deficiéncia, tanto da
parte dos docentes quanto dos discentes, decidimos por incluir as atitudes
favoraveis dos docentes e dos discentes como uma pratica pedagdgica inclusiva,
por concordar com Zabala (1998, p.15) quando pontua que as interagcdes do
professor/aluno e alunos/ alunos influenciam no efeito educativo, desta forma, nas
praticas pedagogicas.

Na inclusdo educacional, as transformacdes devem acontecer em todos o0s
segmentos, desde a gestdo até o mais simples auxiliar da escola, em virtude de
todos estarem envolvidos no processo inclusivo. Consoante a Mauerberg-deCastro e
Palla (2004), as atitudes desfavoraveis de professores em relacdo ao ensino dos
alunos com deficiéncia podem interferir em varios aspectos da aula, seja no
conteudo, na maneira e na motivacdo como esta € ministrada, na habilidade do

aluno com deficiéncia em se ajustar, em se sentir aceito e consequentemente em
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aprender; enquanto que as atitudes favoraveis sdo necessarias para o sucesso de
gualquer programa onde estes sejam participantes. Nessa perspectiva, Carvalho
(2011) afirma que:

Educadores que se identificam como profissionais da aprendizagem
transformam suas salas de aula em espacos prazerosos onde, tanto eles
como os alunos, sdo cumplices de uma aventura que € o aprender, o
aprender a aprender e o aprender a pensar. Neste caso, o “clima” das
atividades propicia agcbes comunicativas entre os alunos e entre esses e
seus professores. (CARVALHO, 2011, p.65, grifo do autor)

Dessa mesma forma, em relagédo aos colegas de turma, de acordo com Lopes
e Nabeiro (2008), “[...] a ajuda e a conversa sdo claramente percebidas como agdes
de inclus&o por parte dos colegas.” Além disso, os autores afirmam que os alunos
sem deficiéncia se mostram receptivos a inclusédo, consideram que a deficiéncia nao
€ uma diferenca significativa entre eles e nem mesmo um fator que gere ineficiéncia
a pessoa. (apud, RODRIGUES; FREITAS, 2012, p.117)

Conforme abordado anteriormente, apresentamos as falas dos docentes que
caracterizam essas acgoes positivas realizadas por eles e pelos alunos. Dentre essas
acles, a primeira a ser destacada refere-se a como o docente D2 posicionou-se

frente ao aluno com deficiéncia nas aulas de EFE.

“De uma forma muito profissional e carinhosa, eu acredito nisso, sempre
dialogando com ele, é [...] tentando incluir, mesmo que de forma limitada.
[...] com o aluno com deficiéncia auditiva, eu conseguia fazer isso, entao,
pra mim, assim, j& era normal ele nas aulas, entende? Assim eu chegava,
gesticulava, eu néo tinha dificuldade [...].” (D2)

As acles relatadas pelo docente D1 se referem aquelas relacionadas a
chegada do seu aluno que tem deficiéncia. Ao seu primeiro contato com o aluno e

ao contato do aluno com os demais da sua turma.

“Primeiro eu procuro conhecer o aluno que tem a deficiéncia, saber quem é,
ter uma conversa prévia com ele [...] entender que nivel é a deficiéncia dele,
0 que ele gosta e o0 que ndo, o que o deixa constrangido, o que ndo, o que
da mais prazer e satisfagdo em realizar, [...]. Eu procuro conscientizar a
turma, a entender que ele é um ser participante tanto quanto os outros, tem
0s mesmos direitos que os demais. Fazer com que a turma o respeite para
gue nao gere nenhum tipo de piadinha [...] ou tentar deprecia-lo por conta
de uma deficiéncia. [...] outro fator que eu busco é tentar melhorar a
autoestima dele e fazer com que ele seja bem acolhido por toda a turma [...]
na verdade a gente vem trabalhar tentando fazer a diferenca, tentando
modificar o que esta posto.” (D1)



108

Constatamos através dessa fala do D1 sua acdo perfeitamente inclusiva,
realizada mediante uma atitude favoravel, de acolhimento, de interesse pelas
particularidades e especificidades relacionadas ao aluno com deficiéncia. Esta
atitude se coaduna com o que defende Cidade e Freitas (2002, p. 27), ao evidenciar
a importancia de o professor ter conhecimentos basicos relativos ao seu aluno, de
maneira que influencie positivamente na incluséo.

Um dos textos do Relatério Mundial sobre a Deficiéncia (2011, p.6) aponta que
“as atitudes e comportamentos negativos tém um efeito adverso sobre criangas e
adolescentes com deficiéncia, como baixa autoestima e menor participagcado.”
Portanto, combater e tentar evitar, ao maximo, esse tipo de atitude, fara com que o
aluno com deficiéncia se sinta mais livre para participar das aulas.

Outra acao favoravel a inclusdo que devemos destacar nas falas dos docentes
refere-se as atitudes dos colegas da turma, quando na participacdo de um aluno

com deficiéncia nas aulas.

“[...] € [...] a ajuda dos alunos que nao tém deficiéncia, [...] assim uma
deficiéncia mais especifica, eles ajudam na inclusdo desse aluno que tem
deficiéncia, entdo eu conto muito com a participacéo desses alunos. [...], a
contribuicdo deles, a solidariedade desses alunos, assim de estarem me
ajudando. [..], eles séo bastante solicitos, bastante mesmo, séo
cooperativos, em algumas atividades que eu fiz.” (D2)

“[...] tem um ambiente propicio onde todos o alicercam, eles tém uma
facilidade maior pra participar e ter uma seguranca maior pra executar as
atividades.” (D1)

Em relagéo a atitudes preconceituosas por parte dos colegas, o D2 relatou n&o
ter havido em suas aulas, porém o D1 informou ter acontecido, todavia esta foi
revertida através do dialogo, o que consideramos, como uma atitude

potencializadora da inclusao.

“Muito pelo contrario. Na minha realidade hoje, assim nas turmas que eu
tenho, [...] os alunos sem deficiéncia eles sdo bem solicitos.” (D2)

“Ja percebi, [...] muitas vezes a gente via comentarios maldosos sim, dos
estudantes que ndo tinham deficiéncia, [...] € um quantitativo muito
pequeno, [...] mas eu ja vi piadinhas é [...] bulling, [...]. O fato de alguns
estudantes nao ter [...] o entendimento, né? Do fator inclusivo, e muitas
vezes se tratando da Educacgdo Fisica tem atividades que estimulam a
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competicdo, assim de forma acirrada e eles as vezes ndo reconhecem, ‘ah
j& vai colocar esse menino no meu time! Ah, quer que eu perca mesmo, né?
Vixi’. [...] mas temos que nesse momento combater com muita dureza
realmente, ser bem incisivo como eu procurei ser, pra poder é [...] terem
essa visdo, esse entendimento de que todos merecem ser reconhecidos
independentemente da sua forma corporal. [...] além de repreender, tentei
de forma respeitosa expor que o fato de uma pessoa ter uma deficiéncia,
ele ndo deve ser inferiorizado aos demais que ndo possuem deficiéncia,
mostrar que todos estdo sujeitos a ter um tipo de limitacdo,
independentemente de deficiéncia ou ndo e que o0 nosso papel enquanto
cidadao é de respeitar 0 outro, respeitar o ser humano e também saber
conviver com todos, com qualquer tipo de diferenca, entdo [...] procurei sim
educé-lo e fazer com que essa situagéo nao fosse recorrente.” (D1)

Um fato importante a ser ressaltado, refere-se a atitude de alguns alunos com

deficiéncia em relacéo ao seu interesse em participar nas aulas.

“[...] dei muita sorte de que encontrei muitos estudantes com deficiéncia é
[...] abertos e dispostos a mudancgas, a participacéo, [...] estudantes que me
estimularam a entender um pouco mais sobre o assunto, [...] porque eles
me cobravam, ‘eu quero participar, eu também quero fazer, porque eles tao
fazendo e eu ndo posso? Entdo esse fato deles me instigarem, fez com que
eu pudesse procurar mais [...] a facilidade que eu encontrei foi dos préprios
alunos que tém a deficiéncia, sempre muito dispostos, procurando ser cada
vez mais ativos [...]. “(D1)

Percebe-se diante disso, que as atitudes favoraveis exercidas pelos docentes,
contribuem sobremaneira no processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia, bem
como a receptividade dispensada pelos colegas de turma, de forma a favorecer o
acesso e a participacéo de todos nas atividades propostas.

Com o intuito de verificar a participacdo do aluno com deficiéncia nas
atividades propostas, percebemos a necessidade de questionar como se presentifica

0 aspecto ludico durante as praticas e acerca disto € que trata o préximo tépico.

4.2.2 Presenca da ludicidade

Segundo D’Avila (2007, p.26), o conceito do que é ludico estd na ideia de
sentir-se inteiro naquilo que se faz, mas que para a autora, essa dimenséo tao
natural aos seres humanos parece nao fazer parte das praticas cotidianas da escola.
Diante disso, questiona: “De que maneira a ludicidade se faz presente ali? O que

entendemos por ensino ludico?”
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Conforme o0s objetivos propostos pelo nosso estudo, questionamos o0s
entrevistados sobre a presenca da ludicidade em suas praticas pedagdgicas. Abaixo

seguem os relatos referentes a concepcao de ludicidade atribuida pelos docentes.

“[...] € tudo que pode contrapor algo competitivo e acirrado, & algo

prazeroso, a ludicidade é algo prazeroso, igual ao ludico, [...] a ludicidade é
uma ferramenta educacional muito rica, e principalmente, por vocé poder
aprender aliado ao prazer, aliado ao brincar, ao divertir, [...] entdo, se

tratando da Educagdo Fisica que é uma disciplina que trabalha com o
descontrair, com o lazer, com o prazer, com a diversdo, e a educag¢édo. No
meu entendimento, pra chegar a um nivel de satisfacdo e a um nivel de
gosto pelos estudantes, ela tem que vir acompanhada do prazer.” (D1)

‘ndo é que eu estou retratando ludicidade versus competitividade ou
competicdo, ndo é isso, mas eu acho que uma das fun¢des da Educacéo
Fisica é desenvolver, na sua pratica pedagodgica, a questdo da ludicidade,
por exemplo [...] ressignificar um futsal com o aspecto ludico, ou seja, um
aspecto menos competitivo, que haja cooperagéo entre os alunos. [...] algo
criativo, inteligente, pedagdgico e que envolva esses alunos.” (D2)

E possivel perceber que ambos os docentes trazem no conceito de ludicidade
algo que contrapde a competicdo, apesar de o docente D1 apresentar um conceito
mais amplo, enquanto o D2, mesmo antecipando que nao retrataria a ludicidade
versus competicao, faz referéncia a um desporto que é por natureza, extremamente
competitivo. Nesse sentido, Bracht (1988, p.38, grifo do autor) afirma “A aplicagao
dos exercicios desportivos, sob o incentivo da “ludicidade”, mostra que a competicdo
€ desejavel a medida que os competidores encarem seus opositores como
companheiros de jogo.”

Ressaltamos que quando o docente D2 refere-se a um esporte,
tradicionalmente competitivo, sua fala se coaduna com a citacdo de Bracht, por
considerar que a competicdo ndo € de um todo negativa, pois ao ressignificar uma
modalidade esportiva para um aspecto mais cooperativo estara utilizando uma
excelente estratégia inclusiva, ao mesmo tempo em que nao excluira a competicao,
porém a tornard mais participativa e mais interativa.

Intencionando esclarecer sobre o ludico nas aulas de EFE, solicitamos que 0s
entrevistados descrevessem a presenca desse aspecto em suas praticas

pedagdgicas.

“[...] a Educacao Fisica, ela tem um apelo muito grande pro lado
competitivo, [...] entdo, a ludicidade, o tema ludico dentro da Educagéo
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Fisica tem como intuito tentar contrapor essas acdes e fazer com que as
atividades, [...] possam vir acompanhadas de prazer. [...] eu costumo trazer
o ludico juntamente com o cooperativo, com o fazer junto, quando todos
ganham e ninguém perde. Entdo, a ludicidade juntamente com as atividades
cooperativas, elas formam um conjunto que eu acho extremamente propicio
para o ambiente da Educacéo Fisica onde a competicdo é bem acirrada e
as rivalidades se afloram bastante.” (D1)

“O ladico é, principalmente, vocé trabalhar esses aspectos cooperativos,
né? [...] ressignificar os contedidos, nao precisa excluir conteddos basta, por
exemplo, vocé pegar um contetdo tradicionalmente conhecido, [...] e
mostrar outras possibilidades, [...] como os jogos cooperativos.” (D2)

Podemos observar no relato dos docentes que o aspecto ludico para ambos,
esta relacionado as atividades cooperativas, ao uso de jogos cooperativos®, o que
evidencia a valorizacdo da cooperacdo contrapondo a competicdo. Podemos
afirmar que a importancia das atividades de cooperacdo na inclusdo reside no
movimento de aproximacdo, em uma maior associacdo entre os participantes,
guando juntos deverao chegar a um acordo em como resolver os desafios surgidos.

Brotto (2002) propde uma mudanca para tornar o esporte menos competitivo e
excludente, através de um exercicio de convivéncia fundamental para o

desenvolvimento pessoal e para a transformacao, destaca:

® 0 j0go e 0 esporte sdo importantes para aperfeicoar nossa compreensao
de viver;

e aprimorando nossa forma de jogar, poderemos praticar na vida o exercicio
da cooperacéo e da convivéncia;

e incluindo a “ética do jogo cooperativo” no cotidiano, colaboraremos para
transformar o adversario em companheiro e os obstaculos em pontes para
continuar jogando e convivendo (apud, CORREIA, 2006, p.48, grifo do
autor).

Darido e Souza Junior (2007, p.163) afirmam que “O jogo é uma oportunidade
criativa para que pratiquemos agdes e relagcbes.” E apresentam o jogo em dois
estilos basicos: aquele que se joga com o outro, na cooperacao, e aquele que se
joga contra o outro, na competicdo. Em um quadro adaptado de Brotto (1995),
apresentado pelos autores supracitados, ha a descricdo de uma série de

caracteristicas relacionadas aos jogos cooperativos e aos jogos competitivos.

2% Atividades ou dinamicas realizadas em grupos que buscam a cooperacdo dos companheiros para superagéo
de limites coletivos, fazendo com que todos os componentes da equipe tenham que criar caminhos coletivos
para superar obstaculos impostos pela atividade. O mais importante nesse tipo de atividade néo é a competigcao
e sim, a cooperacao [...] (AWAD, 2010, p.13).
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Percebemos que em muitas dessas caracteristicas, referentes aos jogos
cooperativos, ha uma relacdo de identificacdo com aquilo que é necessario para se
efetivar um processo de incluséo.

Apresentamos as caracteristicas que consideramos contemplar o aspecto da
inclusdo em jogos cooperativos, por exemplo: ha maior sensibilidade as
necessidades dos outros e todos se ajudam com frequéncia; o jogo é possivel para
todos; ha mistura de grupos e ninguém é rejeitado ou excluido; desenvolvemos
autoconfiangca porque todos sdo aceitos; a habilidade de perseverar € fortalecida
diante das dificuldades; para cada um, o jogo é um caminho coletivo de evolugao.

Quando questionados sobre a utilizagdo do lddico em suas praticas
pedagdgicas frente a inclusdo de alunos com deficiéncia, os docentes reiteraram

que utilizam os jogos cooperativos. Vejamos essas falas:

“[...] principalmente na questdo dos jogos cooperativos [...] hdo que a
questéo ludica recaia nos jogos cooperativos, ndo € isso, mas eu acho que
eles podem ajudar no desenvolvimento do aspecto ludico.” (D2)

“‘dentro da minha pratica pedagdgica, dessa vivéncia que eu tenho com
alunos com deficiéncia, a inclusdo e a ludicidade caminham juntas e as
duas proporcionam um aprendizado mais suave, mais leve e muito mais
integrado. [...] eu desconheco assim o lado competitivo frente a inclusdo dos
alunos com deficiéncia.” (D1)

De acordo com Huizinga (2012, p. 4), “No jogo existe alguma coisa ‘em jogo’
que transcende as necessidades imediatas da vida e confere um sentido a acio.”
Para o autor, todo jogo significa alguma coisa, afirma também que em toda a parte
encontramos a presenca do jogo, com uma qualidade de acdo bem determinada e
distinta da vida “comum”. E ainda complementa Huizinga (2012, p. 57, grifos do
autor), “A esséncia do ludico esta contida na frase ‘ha alguma coisa em jogo’. Mas
esse ‘alguma coisa’ ndo é o resultado do jogo, [...], mas o fato ideal de se ter

acertado ou de o jogo ter sido ganho”. No entanto, o autor ressalta:

[...] os jogos, sob a forma de esportes, vém sendo tomados cada vez mais a
sério. As regras se tornam cada vez mais rigorosas e complexas, s&o
estabelecidos recordes de altura, de velocidade ou de resisténcia superiores
a tudo quanto antes foi conseguido. [...] Ora esta sistematizacdo e
regulamentacdo cada vez maior do esporte implica a perda de uma das
caracteristicas lidicas mais puras. [...] O espirito do profissional nao € mais
0 espirito ladico, pois lhe falta a espontaneidade, a despreocupacao
(HUIZINGA, 2012, p. 219).
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Como citado pelo autor, os jogos em forma de esportes evidenciam o aspecto
competitivo. Entretanto ndo podemos desconsiderar a importancia dos jogos
cooperativos que ajudam na inclusdo. Acerca disto, Luckesi (2007, p.17) afirma: “As
atividades que tém a caracteristica de estimular a ludicidade s&o aquelas que, junto
com o prazer e a alegria, ajudam-nos a crescer, a tomarmos posse de nés, a

amadurecer nossas capacidades, [...].”

Entendemos que o uso dos jogos cooperativos pelos docentes como forma de
desenvolver o aspecto ladico, justifica-se, pois atingem o objetivo a que se destinam:
estabelecer relacbes cooperativas com o0 outro e com a vida, onde a participacéo
das pessoas ocorre com mais sinceridade, entrega pessoal, despreocupacao,
respeito mutuo e prazer. (Correia, 2006, p. 50) E ao mesmo tempo, estes aspectos
se coadunam com a fala de Luckesi (2007, p.19) ao afirmar que: “A ludicidade pode
e deve nos auxiliar em nosso caminho para viver uma vida alegre e feliz, [...]
contentes e felizes com a forma que construimos ou estamos construindo para nés

mesmos.”

E falando em construcdo, precisamos pensar em construir uma escola que
evolua de acordo com as exigéncias da contemporaneidade, no que se refere aos
aparatos tecnoldgicos que possibilitem a inclusdo dos alunos com deficiéncia. Com
esse intuito, apresentaremos a seguir a analise de mais uma subcategoria, acerca
do uso da Tecnologia Assistiva (TA) elencada como uma das acdes que favorecem

a inclusdo de alunos com deficiéncia nas praticas pedagogicas.

4.2.3 Uso da Tecnologia Assistiva

Tornaram-se evidentes as necessidades de utilizacdo de novas tecnologias na
educacdo, principalmente a necessidade de conhecimento por parte dos
profissionais do que elas significam, para que servem e por que fazer uso delas. A
insercdo da TA nas préticas pedagogicas da EFE, € um caminho a contribuir na
melhoria da inclusdo dos alunos com deficiéncia. Por ser este o objetivo principal de
nossa pesquisa, questionamos 0s docentes sobre seus conhecimentos acerca da

TA, 0 conceito e a aplicabilidade.



114

Através de seus relatos, pudemos constatar que 0S mesmos ndo possuiam
conhecimento sobre o tema, principalmente quanto a sua nomenclatura. Vejamos as

falas referentes a questao do entendimento sobre a TA:

“Tecnologia Assistiva, eu nunca ouvi falar desse termo. [...] Isso me lembra
de tecnologia, o uso das tecnologias, [...] mas assistiva, eu ndo conhego”.
(D2)

“Eu n&o sei com esse nome, talvez eu tenha um conhecimento, mas com
esse nome de Tecnologia Assistiva, € algo que eu conhego muito pouco,
ndo sei se quanto a nomenclatura que eu desconheco, mas 0 meu
conhecimento é muito pequeno em relagao a Tecnologia Assistiva.” (D1)

Da mesma forma sobre a aplicabilidade, pois como nao tinham conhecimento

sobre 0 seu conceito, também ndo sabiam como utiliza-la.

“Nao saberia como aplicar a Tecnologia Assistiva nas aulas de Educagao
Fisica. [...] uma coisa que eu gosto de estudar € a tecnologia nas aulas de
Educacéo Fisica, [...] eu uso videos, longa-metragem, até as redes sociais,
[...] mas Tecnologia Assistiva eu néo sei.” (D2)

“[...] eu posso suspeitar, né? De que seja como a tecnologia, algum aparato
técnico que possa melhorar o rendimento e dentro do assistivo, algo mais
assistencial, né? Alguma tecnologia que promova uma assisténcia, como se
esta falando desse publico com deficiéncia, algo voltado pra essa area.”
(D1)

Foi necessario desvelar seu significado e evidenciar as contribuicdes que a TA
pode proporcionar a inclusdo educacional, bem como na melhoria da qualidade de
vida das pessoas com deficiéncia. Objetivando findar com todo esse
desconhecimento por parte dos docentes, realizamos o processo formativo, previsto
na metodologia, dando énfase aos conteudos relacionados a TA, além de outros
temas necessarios ao estudo.

Concluido o dispositivo formativo, prosseguimos a etapa de coleta das
informacdes, através das narrativas escritas, solicitamos que relatassem sobre suas
praticas pedagolgicas e o uso da TA, considerando ja terem conhecimento da
tematica e condi¢cbes de relaciond-la as suas vivéncias anteriores. Através das
narrativas escritas, pudemos constatar que os docentes ja faziam algum uso da TA,
seja na forma de produtos, metodologias ou estratégias, embora desconhecessem a

sua homenclatura.
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Como descreveram poucas atividades, e além disso, algumas nado se tratavam
de TA, apresentamos a seguir algumas de suas falas de acordo com o relato das

escritas de si.

“Tive a oportunidade de ter um aluno com baixa viséo, e utilizando uma bola
de futebol com guizo, conseguimos inclui-lo em duas praticas esportivas:
futebol de cego e o goalball. [...]. Para que todos estivessem em condi¢cfes
de igualdade, os demais estudantes vendaram os olhos e todos vivenciaram
a experiéncia de ndo enxergar. [...] Atualmente tenho uma aluna com
surdez, porém a mesma ja tem mais de 30 anos e de acordo com a
legislacéo educacional, a Educacgédo Fisica ndo é obrigatoria para ela, e a
estudante optou por néo cursar a disciplina. As vezes ela frequenta as aulas
tedricas e durante a exibicdo de um filme na aula, optei por colocar o DVD
como legendado para facilitar o seu entendimento.” (D1)

“Quanto ao aluno com deficiéncia fisica, no que se refere as atividades
realizadas com o0 mesmo e que compreendo como Tecnologia Assistiva,
sdo as seguintes: Boliche com garrafas pet, onde com os alunos sem
deficiéncia as garrafas eram colocadas no chdo e o objetivo era derrubar o
maior nimero de garrafas. Para o aluno com deficiéncia, essas garrafas
foram suspensas, usando como suporte uma mesa e 0 mesmo jogava a
bola para derrubar as garrafas. Basquete com tabela baixa, durante as
aulas de basquete houve o festival de arremesso, cujo objetivo era fazer o
maior numero de pontos, através da realizacdo de arremessos. Para o
aluno com deficiéncia, a tabela foi colocada em uma posicdo mais baixa
para que fosse possivel a participagdo do mesmo.” (D2)

Frente a esses exemplos, fez-se necessario pensar nas muitas possibilidades
gue se poderia ter e criar, em virtude da complexidade que se apresenta no
cotidiano escolar exigindo novas demandas e novas formas de promover
eficazmente o ensino e a aprendizagem, consequentemente, favorecer a inclusao

educacional nas aulas de EFE. Nessa perspectiva, Bersch afirma que:

Fazer TA na escola é buscar, com criatividade, uma alternativa para que o
aluno realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia para que
ele possa “fazer” de outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar
suas capacidades de acdo e interacdo, a partir de suas habilidades. [...] E
envolver o aluno ativamente, desafiando-se a experimentar e conhecer,
permitindo que construa individual e coletivamente novos conhecimentos. E
retirar do aluno o papel de espectador e atribuir-lhe a funcdo de ator.
(BERSCH, 2007, p.31, grifo do autor)

Pensando nessa criatividade, nas alternativas, nas estratégias possiveis de
desenvolver a TA intencionando uma maior interacdo e participacédo ativa do aluno
com deficiéncia nas aulas de EFE, realizamos o grupo dialogal de forma a atender o

objetivo geral dessa pesquisa. Analisar junto aos professores de Educacao Fisica do
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IFBA/Campus de Barreiras as possibilidades do uso da Tecnologia Assistiva nas
praticas pedagodgicas, em uma perspectiva ludica. Esta sera a categoria a ser

analisada no préximo tépico.

43 USO DA TA NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DA EFE EM UMA
PERSPECTIVA LUDICA

A inclusdo das pessoas com deficiéncia € uma realidade que os profissionais
da EFE precisam se preparar. Esses profissionais devem buscar os conhecimentos
e inovacdes necesséarios ao aperfeicoamento de suas préaticas, de maneira que se
tornem aptos a se adequarem as necessidades de cada um de seus alunos. A
insercdo de novas possibilidades nas praticas pedagogicas da EF, além de
promover a inclusdo de alunos com deficiéncia, podera oportunizar ao mesmo tempo
uma participagédo mais ativa nas aulas.

O grupo dialogal aconteceu através de dois encontros, buscou investigar os
pontos de vista dos colaboradores com maior profundidade, analisando quando e
como dentro da EFE usar a TA, em uma perspectiva ludica, em favor da educacéo
para todos, de maneira a oferecer melhorias na inclusdo dos alunos com deficiéncia,
ao mesmo tempo em que contribua para que essa inclusdo aconteca em sua

plenitude, conforme Domingues (2009):

O Grupo Dialogal [...] tinha como principio o didlogo entre os participantes
por meio de uma questdo “problematizadora”, que mobilizava a discussao,
permitindo a insercdo da pesquisadora apontando as contradi¢cdes das falas
dos professores e favorecendo uma retomada do discurso e uma possivel
reformulacdo. Essa foi uma opcdo na tentativa de favorecer um dialogo
reflexivo com os docentes [...]. (DOMINGUES, 2009, p.41)

Nos encontros do grupo dialogal, os temas problematizados foram analisados
levando em consideracao as informacgdes obtidas nas outras fontes. Citamos um dos
guestionamentos, surgido nesses encontros, feito pelo docente D2 e que demonstra
0 reconhecimento das dificuldades frente a essas novas possibilidades.
“‘Mas, mesmo com essas novas possibilidades, vocé acha que vamos conseguir
incluir 100%?” (D2) Observa-se através desta indagagéo que o docente ndo tem

certeza de que o uso da TA va efetivamente incluir a todos.
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Consideramos pertinente essa reflexdo do docente D2, em virtude de
entendermos que para atuar em uma perspectiva inclusiva, o docente deve estar
atento as novas possibilidades surgidas e que serdo utilizadas em sua praxis.
Apresentamos outra fala deste docente, que refor¢ca esse pensamento. “Penso que
depois dos encontros (formagéo), h4 uma parcela de conhecimentos sobre a TA,
porém acredito que seja um desafio enorme a inclusao, sem exclusao.” (D2)

Segundo Cruz (2012, p.40), “Preocupagdes compreensiveis, principalmente no
gue diz respeito ao atendimento educacional em questdo, mas condizentes com 0s
desafios educacionais de entdo?” A fala de Mantoan (2011, p.41) reforga esse
aspecto ao afirmar que nas escolas de qualidade néo se excluem nenhum aluno de
suas classes, de seus programas, de suas aulas, das atividades e do convivio
escolar mais amplo, nestes contextos educacionais, todos o0s alunos tém
possibilidade de aprender.

E quando a Educacéo Fisica conseguiu atender em 100% a sua clientela? De
acordo com Cruz (2012, p. 47, grifo do autor) particularmente na escola, ja lidamos
com os chamados alunos da “enfermaria”, que o autor relaciona as jovens
menstruadas, aqueles semanalmente desapontados com a falta de habilidades, aos
desencorajados a experimentar movimentos desafiadores e os desprovidos de
experiéncias de aprendizagem que |lhes permitam encarar tais desafios.

Sabemos que a inclusdo educacional pressupfe uma escola que possa
atender a todos, suprindo todas as suas necessidades, embora encare grandes
desafios, mas também cabe a nds enfrentarmos tais entraves por essa escola de

gualidade, de acordo com Ribeiro e Galvao Filho (2011):

[...] é preciso se ter clareza de que as dificuldades para realizar as
atividades escolares cotidianas podem ser superadas ou minimizadas pela
mediagdo e pelo uso de ferramentas tecnoldgicas/pedagdgicas, oferecendo
desafios para que o aluno com deficiéncia possa participar, efetivamente,
das atividades escolares, evitando que ele figue em desvantagem em
relacdo aos demais colegas. (RIBEIRO E GALVAO FILHO, 2011, p. 32)

Consideramos aqui como media¢cdo necesséria a inclusdo a perspectiva ludica,
uma vez que auxilia na utilizacdo da TA, em virtude de proporcionar ao aluno com
deficiéncia uma maior interacdo nas atividades de forma natural e por vezes,

despercebida. Nesse propdsito, os docentes apresentaram algumas possibilidades.
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“‘Durante uma experiéncia profissional, onde ministrei um curso para
professores de Educacéo Fisica [...] fiz um jogo de vélei sentado, mesmo
ndo havendo pessoas com dificuldade de locomogéo. Vivenciamos este
momento como forma de compreender as dificuldades e a superacdo das
pessoas acometidas por limitacées no movimento.” D(1)

“Quando eu dei o0 handebol, eu usei duas bolas de tamanho diferentes, pois
facilitava pra o cadeirante segurar uma delas. Ele ficava segurando um
bambolé na frente do gol, onde os jogadores deveriam acertar, ao invés do
gol, o bambolé que seria o0 gol. A bola deveria ser arremessada em forma
de parabola, para que nao atingisse o aluno. Na outra extremidade também

havia um aluno sentado com outro bambolé.” (D2)

De acordo com os docentes, além de desenvolver as valéncias fisicas de cada
uma das modalidades em ambas as atividades, houve interacédo, participacdo de
todos os envolvidos de maneira prazerosa.

Convém ressaltar que o ladico deveria ser uma categoria inerente a educagao
de modo geral e & EF em particular por se tratar, no campo educacional, de uma
forma de mediacdo que envolve, enleva, integra os participantes entre si e entre
estes a experiéncia que se vivencia. Luckesi (2015) afirma que o “Estado ludico tem
a ver com a experiéncia interna de prazer, alegria e bem-estar ao agir, em funcao de
sentir-se bem com sua acdo e com o que ela produz, inclusive nas atividades de
entretenimento.”

Outra atividade apresentada pelo docente D2, considerada por ele como uma
estratégia para desenvolver o aspecto ludico, a coordenac¢do motora; de acordo com
esse mesmo docente, objetivando interagir os alunos sem deficiéncia com o aluno

com deficiéncia fisica.

“Fiz uma atividade recreativa chamada danca de sabonete. [...] a passagem
do sabonete com musica, que a gente forma uma fila, no caso o (home do
aluno com deficiéncia fisica) fica o primeiro da fila, né? A frente dele teria
uma cadeira j& que (nome do aluno) ndo consegue se abaixar. Ai teria a
cadeira, teria o balde e teria os sabonetes. Ai o objetivo é passar os
sabonetes de um por um, que pega dentro do balde cheio de agua e esse
sabonete, ele fica escorregando. Entdo, eu acredito que ai eu tava
trabalhando, desenvolvendo a coordenagdo motora, eu vou ta levantando
esse balde através da cadeira ja que (home do aluno) ndo consegue ir até o
chéo, entao, eu realizo a Tecnologia Assistiva, eu vou ta incluindo o aluno, e
€ divertido. Eu acho que ai ta bem incluido a quest&o do ludico.” (D2)

O docente D2 comentou que o propésito maior dessa atividade foi trabalhar
com a ludicidade e proporcionar um desafio para o aluno com deficiéncia ao

participar. Ao mesmo tempo identificou quando havia aplicado a TA, em que instante
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se presentificava o aspecto ludico e a inclusdo, que objetivo da EFE estava
desenvolvendo naquele momento. Em outra atividade citada pelo D2, com a
utilizacdo de uma bola maior e mais leve, com mudancas nas regras do jogo, ao
mesmo tempo em que teve como estratégia facilitar o jogo, permitiu uma maior
participacdo de todos. A atividade apresentou um viés inclusivo, pelo uso da TA;

ladico, pelo aspecto prazeroso, interativo e cooperativo, pelas mudancas nas regras.

“Teve uma vez no voleibol que a gente colocou uma bola maior e mais leve
e a gente nao limitou o nimero de toques. O importante era a bola ndo cair
no chéo, e eles corriam, iam atras e nao tinha namero limite de toque.
Houve participacao de todos, eles adoraram.” (D2)

Darido e Rangel (2005, p.164), numa perspectiva mais inclusiva e cooperativa,
propbem mudancas nas regras do jogo, pois esta postura permite a todos a
participacdo sem se sentirem excluidos da atividade.

Algumas sugestdes de atividades foram apresentadas, inclusive pela
pesquisadora, para discussdes no grupo. De acordo com os conteudos do Ensino
Médio Integrado® correspondentes as séries dos alunos com deficiéncia presentes
atualmente no IFBA, considerando as particularidades desses alunos. Dentre essas
atividades, ressaltamos as que foram consideradas possiveis de realizar frente aos
tipos de deficiéncias presentes.

Também em virtude de os docentes/colaboradores terem evidenciado ndo
haver dificuldade nas préaticas pedagodgicas com alunos com deficiéncia auditiva/
surdez, por conseguirem se comunicar através de gestos, leitura labial, e quando
necessario, disporem do interprete/tradutor de libras, resolvemos ndo apresentar
nenhuma sugestdo de atividades para essa populagdo, apenas no momento das
discussofes ressaltamos a importancia da utilizacdo da CAA, considerando que todas
essas formas de comunicacédo séo recursos de TA.

Como atividades sugeridas, no grupo dialogal desenvolvido durante a
pesquisa, destacamos aquelas elaboradas tendo a presenca de um aluno com
deficiéncia fisica, ou de um aluno com deficiéncia visual:

1. O voleibol sentado; desenvolver algumas habilidades fisicas e a percepcao.

Manter as mesmas regras pertencentes a modalidade voleibol, todavia com

% Cursos da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio na forma de articulacso integrada ao Ensino Médio
[...] (82° Art. 1° Capitulo |, Organizacéo Didatica CEFET-BA).
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a rede mais baixa, ha alteracdo nas regras apenas no que concerne aos
alunos sem deficiéncia. Foi sugerida a colocacdo de um saco de estopa em
suas pernas, a fim de limitar os movimentos dos membros inferiores e
equiparar esses alunos ao aluno com deficiéncia fisica, além de, despertar o
aspecto ladico. Como opg¢do ao aluno com deficiéncia, caso nao
conseguisse ficar sentado no chéo, poderia ficar sentado em sua cadeira de
rodas, os demais ficariam de joelhos e a rede teria sua altura
proporcionalmente aumentada. Também a bola poderia ser substituida por
uma mais leve para facilitar o jogo e ficar mais tempo no ar, além de facilitar

para o aluno com deficiéncia fisica que possua pouca apreensao nas maos.

. Voleibol de toalha; esta atividade possibilita a vivéncia da condicdo de

deficiéncia visual, ao mesmo tempo em que trabalha a socializacdo, a
cooperacao, responsabilidade, respeito, persisténcia, dentre outras. As
equipes sao compostas por cinco duplas em cada lado da quadra, cada
dupla de posse de uma toalha grande. A bola devera ser recepcionada
(rebatida) e enviada a quadra adversaria sempre através da toalha. As
duplas deverdo ser formadas, sempre que houver aluno com deficiéncia
visual, com um aluno sem deficiéncia para que o0 mesmo sinalize no
momento de lancar a bola. Como sugestdo, um aluno de cada dupla
colocara uma venda nos olhos, o que pode depois ser alternado, também

sera possivel reduzir as quantidades de duplas.

. Corrida de cadeira de rodas; envolve as habilidades de agilidade e destreza.

Duas fileiras de alunos, de cada lado da quadra, a frente varios cones
dispostos em ziguezague, ao final uma linha demarcatéria. Trés cadeiras de
rodas (uma exclusiva para o aluno usuario de cadeira de rodas). Ha um
aluno de cada lado sentado em uma cadeira de rodas que devera passar
entre cones. Ao sinal, o primeiro de cada fila saira contornando os cones,
quando chegar do outro lado é que o segundo pegard a cadeira e saira.
Porém como se trata de uma atividade cooperativa, recreativa, os alunos de
uma das filas dependerédo dar chegada aos alunos da fila oposta para dar
saida ao aluno da vez, em virtude de a cadeira a ser usada, ser sempre a da

equipe oposta.
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As sugestbes apresentadas no grupo dialogal desenvolvido durante a
pesquisa, as atividades descritas anteriormente pelos docentes/colaboradores
serviram para evidenciar as possibilidades da realizacdo do uso da TA na EFE,
dentro da perspectiva ludica. Algumas dessas atividades tinham sido realizadas,
outras, porém se tratam de sugestbes, embora baseadas em atividades
semelhantes. As atividades descritas foram elaboradas e selecionadas pelos
participantes da pesquisa com carater diferenciado, como as de cunho esportivo, as
recreativas, de aguecimento, cooperativas, dentre outras.

Em relacdo as atividades de carater esportivo, segundo Freire (2000), para que
0 esporte seja bem ensinado e desenvolvido, os professores deverdo ter mais
atencao e aproveitarem o repertorio do patriménio ludico das brincadeiras infantis,
adaptando-as para a aprendizagem do esporte, uma vez que nas brincadeiras
informais realizadas, estao envolvidos componentes que encontramos nos esportes.
Portanto brincadeiras e esportes sdo duas possibilidades de manifestacdes
possiveis do jogo na cultura humana.

Como atividade final do grupo dialogal desenvolvido nessa pesquisa, utilizamos
o Plano de Atendimento de uso da TA (Anexo |), que trata de um formulario, no qual
foram postas todas as informagbes fundamentais para a escolha e selegcdo do
recurso pedagodgico adaptado/TA que serd utilizado pelo aluno com deficiéncia.
Solicitamos aos docentes/colaboradores que preenchessem o formulario, utilizando
as caracteristicas de um de seus atuais alunos com deficiéncia.

Dentre as informagdes solicitadas no Plano de Atendimento, destacamos na
acado pedagogica as estratégias, que serdo utilizadas; a metodologia aplicada; as
atividades elaboradas objetivando ao aluno a utilizacdo do recurso de TA com mais
funcionalidade; a orientacdo de profissionais de outras &areas, caso seja possivel,
entre outras ideias e necessidades que surgirem. Os recursos poderdo ser de alta
ou de baixa tecnologia, desde que disponiveis no IFBA, embora também possam ser
usadas apenas estratégias e metodologias.

Apresentamos a seguir o Plano de atendimento de uso da TA elaborado pelos

docentes/colaboradores.

Sugestéo do docente D1:

Caracterizacdo do sujeito: aluno com 17 anos, com paraplegia, em virtude de

acidente automobilistico, usuario de sonda urinaria e fralda, timido, introspectivo,
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demonstra pouco interesse pela escola, embora seja bem humorado e possua bom
raciocinio légico.

Obijetivos: atividade pré-desportiva®® com caréater IGdico e que propicie a participacéo
do aluno com deficiéncia junto aos demais; vivéncia na situagdo de pessoa com
deficiéncia fisica para os alunos sem deficiéncia.

Acado pedagogica/recursos: bolas de basquete, tabela de basquete, trés cadeiras de

rodas, sendo uma exclusiva do aluno com deficiéncia.

Estratégias para o trabalho: organizar os alunos em duas filas, uma de cada lado da

guadra de frente para tabela de basquete, posicionados atras da linha central, a
frente de uma das filas, o aluno usuéario da cadeira de rodas, na outra fila, um aluno
sem deficiéncia estara sentado também em uma cadeira de rodas.

Atividade - pré-desportivo do basquetebol: o objetivo sera fazer arremessos

enquanto que o colega empurra a cadeira de rodas, ou seja, arremessar com
deslocamento. Ao arremessar, retorna ao ponto de partida onde outro companheiro
arremessara, sendo empurrado também por outro aluno. Esta atividade podera ter
como opgéao: a tabela mais baixa, diferentes distancias para arremessos, utilizagéo

de outros tipos de bolas.

O docente D1 afirmou ter feito uma atividade semelhante, houve bastante
aceitacdo e uma participacao interativa de todos os participantes, ao mesmo tempo

em que se sentiram bem com a vivéncia como usuério de cadeira de rodas.

Sugestao do docente D2:

Caracterizacdo do sujeito: aluno com 21 anos, com deficiéncia fisica/paraplegia,

apresenta pouca mobilidade nos membros superiores e baixa coordenagcao motora,
mas tem interesse em participar das atividades.

Objetivos: participacdo do aluno nas atividades pré-desportivas, recreativas em uma
dimenséao ludica; interacdo dos alunos sem deficiéncia nas atividades junto ao aluno
com deficiéncia;

Acdo pedagdgica/recursos: bolas leves pequenas e grandes, bambolés, cones, trave
de handebol.

%% S50 jogos cujo objetivo principal é ensinar os movimentos basicos das modalidades esportivas. Nos jogos pré-
desportivos, os estudantes conhecem o objetivo do jogo, a fungdo e o modo de execucdo das principais acdes
técnico-taticas e as suas principais regras. Disponivel em:< https://educadorfisico.wordpress.com/>. Acesso em:
30 de jan. 2015.
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Estratégias para o trabalho: organizar os alunos de forma que todos possam

arremessar no bambolé e nos cones dentro da trave (gol) em distancias
diferenciadas e com bolas variadas.

Atividade - pré-desportivo do handebol: as bolas deverdo ser arremessadas dentro

do bambolé e nos cones dentro da trave; serdo demarcadas as distancias e 0s
pontos que irdo valer para os arremessos, como também os pontos referentes aos

acertos no bambolé e nos cones dentro da trave.

De acordo com D2, essa atividade podera ser realizada pelo aluno com
deficiéncia, em virtude da variacdo das distancias para os arremessos e dos tipos
das bolas (leves e pequenas), a0 mesmo tempo estara possibilitando a interacéo
dos demais alunos com o aluno com deficiéncia.

Em relacdo as adaptacdes/adequacdes, devemos elaborar estratégias que
modifiguem as variaveis da atividade, ou seja, que possam tornar essas atividades
mais complexas ou mais simples, a depender do nivel de desempenho do aluno.

Rodrigues (2006) assinala:

Um modelo de adaptacdo de atividades pressupde que, primeiramente, seja
identificado um conjunto de variaveis da atividade. Entendemos por
variaveis, categorias relacionadas com o desempenho de uma atividade que
pode, como o nome indica, ser alterada de forma que assuma diferentes
graus de exigéncia e dificuldade. (RODRIGUES, 2006, p. 41)

Na atividade descrita pelo docente D2, foi utilizada a estratégia de diminuir a
distancia do aluno em relacéo a trave na hora do arremesso. A distancia seria uma
forma de estar adaptando a tarefa (tornando acessivel) de acordo com as
possibilidades e o nivel de desempenho do aluno com deficiéncia. Foram mantidas
as mesmas distancias para os demais de maneira que a deficiéncia do aluno
naquele momento fosse despercebida, pois todos estariam em iguais condicdes e
atendendo suas possibilidades, necessidades e potencialidades.

Encerrado o processo de descricdo, andlise e interpretacdo das informacdes
(entrevistas semiestruturadas, narrativas escritas e grupo dialogal) de acordo com os
objetivos propostos por essa pesquisa e mediante as categorias analiticas dai

engendradas, apresentamos a seguir a reflexdo sobre os resultados.
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4.4  SINTESE REFLEXIVA SOBRE OS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a sintese reflexiva sobre os resultados das analises
das informacgdes de acordo com as categorias analiticas elencadas anteriormente. A
primeira categoria analisada tratou das dificuldades na inclusdo de alunos com
deficiéncia nas praticas pedagdgicas; a segunda por sua vez, composta por trés
subcategorias abordou as ac¢bes que favoreceram a inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas praticas pedagdgicas, concentrando-se nas praticas pedagogicas
inclusivas; na presenca da ludicidade e no uso da Tecnologia Assistiva. Na ultima
categoria, foi abordado o uso da TA nas praticas pedagdgicas da EFE em uma

perspectiva ludica.

Destaca-se de acordo com a primeira categoria analisada através das falas
dos docentes, consonancia em muitos aspectos em relacéo as dificuldades quanto a
incluséo dos alunos com deficiéncia. A principal: acdes planejadas e sistematizadas
para ndo haver exclusdo dos alunos sem deficiéncia e também para que os alunos
com deficiéncia sejam efetivamente incluidos. Percebemos em suas falas, que a
maior dificuldade recai sobre o desenvolvimento de aulas inclusivas e de como

equacionar as demandas dos alunos com deficiéncia aos demais.

Muitas dificuldades no desenvolvimento das atividades com a presenca de
alunos com deficiéncia sao consequéncias de uma formagao inicial deficiente.
Através de suas falas, constatamos que durante essa formacdo a abordagem na
tematica sobre deficiéncia e inclusdo foi muito superficial o0 que ocasionou pouco
aporte para exercer suas praticas, forcando a buscar auxilio numa formacao

continuada.

Outra dificuldade elencada se refere a falta de acessibilidade na escola,
materiais inapropriados, profissionais especializados, enfim as barreiras
arquitetbnicas, os recursos humanos; estes elementos se enquadram entre as
principais dificuldades para a inclusdo. Apesar de figurar na normativa institucional
PPI/IFBA que a escola devera retirar todas as barreiras atitudinais e arquitetdnicas,
a fim de proporcionar a inclusdo do aluno com deficiéncia, ainda assim encontramos
diversas transgressdes a essas regulamentagfes. Dessa forma, urgente se faz
eliminar as barreiras que impedem/dificultam o acesso dos alunos ao conhecimento

e tornar a escola um ambiente accessivel.
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Quanto a utilizacdo e aquisicao de recursos e/ou materiais adaptados, os
docentes afirmam ndo haver na escola disponibilidade desses materiais, embora
conste no PPI/ FBA que a escola devera fazer aquisicdo de materiais/recursos
pedagdgicos a fim de garantir a aprendizagem e atender as necessidades de todos.
Além disso, um dos docentes relatou ter dificuldades na utilizagdo de alguns tipos de
recursos/materiais adaptados, mesmo que tivesse de posse destes, ndo saberia
como utiliza-los.

Os docentes demonstraram em suas falas, ndo terem conhecimento das
especificidades dos tipos de deficiéncia, apesar de quase sempre utilizarem a
terminologia correta para cada tipo. Falta formacdo pedagdgica adequada ao
processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia, e embora também conste como
norma do PPI/IFBA a oferta de formacao continuada e/ou capacitacdo que trate das
guestdes da diversidade, no IFBA/Campus de Barreiras essa oferta é escassa. Além
disso, de acordo com um dos docentes, ha dificuldade/impossibilidade em realizar
essas formacdes e/ou capacitacdes na area que sejam viabilizadas pelo Campus.

Constatamos que a InstituicAo precisa realizar as mudancas necessarias
previstas no PPI/IFBA, solucionando os problemas apresentados pelos docentes e
gue vem dificultando/impossibilitando o desenvolvimento das praticas pedagdgicas,
bem como o acesso adequado dos alunos com deficiéncia a todos os direitos
inerentes.

Em relacdo as acdes que favoreceram a inclusdo dos alunos com deficiéncia
nas praticas pedagodgicas, destacamos a primeira subcategoria: praticas
pedagodgicas inclusivas.

Intencionando melhorar o atendimento aos alunos com deficiéncia, um dos
docentes realizou curso de especializacdo em Educacao Inclusiva, formacao
continuada, com o intuito de sanar dificuldades que se apresentaram logo no inicio
da docéncia frente a alunos com deficiéncia. Também o outro docente relatou sobre
a realizacdo de curso de aperfeicoamento em Educacédo Fisica Adaptada, visando
aprimorar as suas praticas pedagogicas. Percebemos em suas falas a intencao que
0S mesmos possuem em se qualificar a fim de desenvolver melhor as préticas
pedagdgicas e o atendimento aos alunos com deficiéncia.

Quanto ao planejamento pedagdgico, contemplar ou ndo a incluséo dos alunos
com deficiéncia, apesar das dificuldades, os docentes afirmaram contemplar

atividades inclusivas em seus planos. Mesmo com a auséncia de materiais
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adequados, e de todas as questdes descritas anteriormente, referentes ao ambiente
escolar ndo inteiramente acessivel. E evidente também o esforco que fazem para
promover a inclusdo em suas aulas.

Em relagcdo ao uso de alternativas com vistas a inclusdo, os docentes
afirmaram utilizar algumas adaptacdes, fazerem uso de estratégias e de recursos
pedagogicos adequados para que os alunos realizem as atividades propostas
satisfatoriamente. Dentre essas alternativas, um dos docentes relatou que procura
conhecer o aluno com deficiéncia através do dialogo, buscando se inteirar daquilo
gue o caracteriza quanto as suas capacidades, possibilidades, potencialidades,
necessidades, dentre outras particularidades.

Outra acao favoravel a incluséo se refere a receptividade e ao acolhimento por
parte dos colegas, principalmente a ajuda muatua. Quando ocorrem atitudes de
preconceito, que s&o raras, estas sao repreendidas e combatidas pelos docentes
através do dialogo. Além disso, os docentes destacaram que muitos de seus alunos
com deficiéncia demonstraram interesse em estar participando das atividades
propostas em virtude da receptividade e acolhimento dos colegas.

Constatamos que as atitudes favoraveis a inclusdo, como solidariedade,
respeito as diferencas, colaboragdo presentes nas praticas pedagodgicas, tanto
provenientes dos docentes quanto discentes beneficiam a todos pelos momentos de
interagd@o e contribuem sobremaneira no processo de incluséo.

A Presenca da ludicidade foi a subcategoria analisada na qual os docentes
descreveram o desenvolvimento do aspecto ludico em suas préaticas. Assim, como
concepcao de ludico, os docentes destacaram a relacdo com a cooperacdo, em
contraponto a competicdo, através dos jogos cooperativos. Ao ressignificar uma
atividade esportiva na qual se presentificam atividades cooperativas, ndo se exclui a
competicdo, porém a realiza de forma mais interativa e prazerosa.

Antes do processo formativo, ndo havia entendimento quanto ao conceito de
TA, sobre a sua nomenclatura e aplicabilidade. Apés o processo formativo,
familiarizados sobre o assunto, ficaram reveladas, pelos docentes, através das
escritas de si, algumas atividades nas quais ja faziam uso da TA.

Como ultima categoria analisada, o uso da TA nas praticas pedagdgicas da
EFE em uma perspectiva ludica, obtivemos as informac¢des advindas do grupo
dialogal. Tais encontros tiveram como importancia a apresentacédo de sugestfes de

atividades que foram realizadas ou poderiam ser desenvolvidas com o0 uso da TA,
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em uma perspectiva ludica. Foram sugeridas atividades cooperativas/recreativas,
bem como de cunho esportivo pelos docentes/ colaboradores. Conforme um Plano
de Atendimento de uso da TA, os participantes da presente pesquisa também
elaboraram atividades utilizando recursos de TA, em uma perspectiva ludica,
embasadas nas informacgdes pertinentes aos seus atuais alunos que possuem algum
tipo de deficiéncia.

Durante os encontros foram apresentadas, inclusive pela pesquisadora,
sugestdes de atividades para discussdes no grupo, embasadas nos conteudos
correspondentes a cada série que cursam os alunos com deficiéncia atualmente nas
turmas de ensino dos docentes e que poderiam ser realizadas considerando as
particularidades e caracteristicas desses alunos. Como se tratava de sugestdes de
atividades, ndo nos preocupamos em seguir, por exemplo, o planejamento dos
professores da disciplina EF, neste caso, dos docentes/colaboradores, apenas ser
fiel aos conteudos correspondentes a cada série escolar.

Através dos resultados da andlise e interpretacdo das categorias, pudemos
perceber que mesmo diante de alguns questionamentos: como incluir sem excluir? ;
Vamos conseguir incluir 100%? E apesar de haver grandes desafios para efetivar a
incluséo, os docentes nao deixaram de confirmar que € possivel utilizar a TA como
uma ferramenta tecnoldgica/pedagdgica capaz de incluir o aluno com deficiéncia nas
praticas pedagogicas da EFE de forma ludica. Sobretudo tornando esta participacdo
mais efetiva, ao mesmo tempo em que a deficiéncia se torne quase imperceptivel,
em virtude da equiparacao de condi¢cGes de participacao entre todos. Além disso, foi
destacada a influéncia que o componente lidico tem nesse contexto, ja que envolve
mais os alunos, em virtude de proporcionar maior interacdo de forma divertida e

prazerosa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de alunos com deficiéncia nas praticas pedagoégicas da Educacéo
Fisica Escolar (EFE) é uma realidade distante daquilo que a prépria lei preconiza.
Embora seja um componente curricular obrigatério nos diversos niveis do Ensino
Basico, muitos alunos com deficiéncia ainda permanecem excluidos, quando néo,
tém sua participacao limitada nas aulas de Educacéao Fisica (EF).

Foi observada a necessidade de mudancas nas praticas pedagogicas
pesquisadas, visando a significativas transformacdes. E ndo s6 nas praticas, como
também nas politicas de inclusdo, nas melhorias quanto a formacdo inicial e
investimentos na formacéao continuada do professor de EF.

Intencionando modificar tal realidade, sdo necessarias novas possibilidades
para 0 ensino da EFE. Para tanto, esta pesquisa objetivou analisar junto aos
professores de Educacao Fisica do IFBA/Campus de Barreiras, as possibilidades do
uso da Tecnologia Assistiva, em uma perspectiva ludica, nas praticas pedagogicas,
como propiciadora de inclusdo de alunos com deficiéncia. A investigacao
demonstrou que apesar do desconhecimento dos docentes sobre a tematica, 0s
mesmos ja faziam uso de alguns recursos e/ou estratégias de TA, embora nao
conhecessem sua terminologia. Diante dessas constatacfes, as respostas acerca da
nossa questéo de pesquisa estavam reveladas.

Em relacdo as possibilidades do uso da Tecnologia Assistiva, em uma
perspectiva ludica, nas praticas pedagdgicas, pode-se afirmar mediante este estudo,
gue as possibilidades existem e ja estdo sendo realizadas, mesmo que com outro
entendimento, como adaptacbes metodologicas ou estratégias de ensino.
Entretanto, isso ndo descarta as questdes politicas, sociais, culturais e institucionais,
0s quais denominamos desafios. Apesar de a inclusdo ja acontecer em alguns
contextos escolares, sabemos que a realidade esta aqguém do que se aspira em uma
escola inclusiva.

Para atingir o objetivo proposto, foi necessario especificar outros objetivos que
nortearam o embasamento tedrico e a metodologia, a fim de buscar as respostas as
guestbes de pesquisa. Consideradas um dos objetivos especificos, buscamos
conhecer as experiéncias dos professores de EF em relagdo as préticas
pedagogicas vivenciadas com alunos com deficiéncia e, diante disso, pudemos

constatar que os docentes tinham tido vivéncias com essa populacdo, no entanto o
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desenvolvimento das praticas de inclusao de alunos com deficiéncia nem sempre se
realizou de forma satisfatoria. As causas forram diversas: o despreparo profissional
pelo desconhecimento acerca do que é possivel ou ndo realizar em suas praticas
pedagdgicas e a falta de infraestrutura disponibilizada pela Instituicao.

Apesar disso, pudemos constatar que os docentes tém se empenhado em
desenvolver praticas pedagogicas inclusivas, através da adequacdo de materiais e
estratégias de ensino; criatividade nas aulas e busca por formacéo continuada,
mesmo que por iniciativa prépria, uma vez que a Instituicdo ndo lhes oferece a
oportunidade, nem lhes disponibiliza recursos para esse fim. Contudo verificamos
gue o IFBA tem envidado esforcos para atender o que preconiza as normativas do
seu PPI, construido em 2013, embora dependa da liberacdo de recursos federais a
fim de implementar todas as modificacdes necessarias.

Uma questédo importante de se ressaltar refere-se a receptividade dispensada
pelos discentes a alunos com deficiéncia, demonstrando acolhimento, cuidado,
ajuda muatua e principalmente respeito. Também em relacdo a conduta dos
docentes, que expressaram nao possuir nenhum tipo de resisténcia na inclusao
desses alunos, ao contrério, sempre estiveram abertos e receptivos ao dialogo em
busca do atendimento das necessidades e do desenvolvimento das potencialidades
dos educandos com deficiéncia fisica. Essas atitudes favoraveis dos docentes, bem
como dos colegas de turma foram fundamentais para a consolidacdo da
permanéncia dos alunos com deficiéncia nas aulas.

Quanto a se averiguar a concepc¢ao de ludicidade dos professores de EF, como
segundo objetivo especifico, as respostas serviram para esclarecer como 0S
professores compreendiam o desenvolvimento do aspecto ludico em suas aulas.
Detectamos que as compreensdes se coadunavam com aquelas apresentadas pelos
autores citados na pesquisa. Os docentes afirmaram que desenvolver em suas aulas
0 aspecto ludico representava uma estratégia fundamental para a realizacdo do
ensino e da aprendizagem através de uma maior interacéo, prazer e descontracao.

Antes de me dedicar a responder o objetivo geral da pesquisa, faltava
diagnosticar como os professores de EF conceituavam e compreendiam a TA. E por
constatar que desconheciam esta tematica, foi preciso realizar o processo formativo,
intencionando desvelar, ao mesmo tempo em que aprofundar no assunto.

N&o podemos deixar de relatar que, quando da realizacdo desta pesquisa,

tivemos que enfrentar algumas dificuldades. A primeira delas se referiu aos sujeitos
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da pesquisa; o quantitativo foi reduzido consideravelmente de quatro para dois
docentes, por motivos alheios a nossa vontade. Nao obstante, essa reducdo nao
causou prejuizos, por se tratar de uma pesquisa qualitativa que objetiva muito mais
descrever para compreender o fendGmeno investigado, que quantificar com o objetivo
de generalizar os resultados alcangcados. Outra limitacdo enfrentada ocorreu na
ocasido da pesquisa de campo, quando da realizacdo das entrevistas e do processo
formativo, em um primeiro momento ter sido o periodo das férias docentes e em
outro momento, a paralizacdo dos Institutos Federais que perdurou por quase trés
meses. Fomos obrigados a interromper as atividades da pesquisa e retomar em

seguida, depois de findado os episodios.

O motivo da ndo continuidade dos procedimentos metodolégicos da pesquisa
durante o periodo das férias e consequentemente da greve, deu-se em virtude de os
sujeitos da pesquisa residirem em cidades distantes daguela em que se encontra o
lbcus da pesquisa. Essa foi outra dificuldade para os encontros do processo
formativo e do grupo dialogal, tendo em vista que as reunides concentravam-se em
apenas um dia que era compativel a todos. Dessa forma, qualquer imprevisto na
vinda dos docentes, inviabilizava os encontros que eram adiados. Ainda assim, nao
houve grandes consequéncias, tivemos tdo somente que aligeirar os procedimentos

finais a fim de cumprir os prazos estabelecidos.

Nesse interim, houve pontos positivos, principalmente nos encontros do
processo formativo e do grupo dialogal que proporcionaram a participacao
simultdnea da pesquisadora e dos docentes/colaboradores no processo de
discussdo. Os encontros favoreceram momentos de partiliha das angustias, das
incertezas, dos anseios, bem como da colaboracdo muatua, das ideias
compartilhadas no processo de reflexdo sobre a propria formacdo de forma a

ressaltar o carater formativo e colaborativo da pesquisa.

Os resultados do estudo também causaram uma repercussao positiva aos
participantes, ao demonstrarem que, mesmo sem estar familiarizados com a
nomenclatura da TA e suas especificidades antes do processo formativo, 0s
docentes ja a utilizam de forma satisfatéria, fato que contribuiu sobremaneira para a
valorizacdo da presente pesquisa. Sobretudo pelas sugestbes advindas de cada
encontro e das declara¢cdes dos docentes de suas realizacbes em suas praticas, no

intervalo desses mesmos encontros.
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Conforme destacado anteriormente, embora o IFBA/Campus de Barreiras nao
atenda as especificacdes relacionadas a politica de incluséo, verificamos que alguns
passos foram galgados, como, por exemplo, a existéncia de um nucleo de
atendimento a pessoas com necessidades educacionais especiais (NAPNE) e o fato
de se estar em vias de implantagdo as salas de recursos multifuncionais (SRMFs).
Todavia a Instituicdo ainda tera que resolver as questdes de acessibilidade aos
alunos em todos os espacos escolares, atendendo a todas as dimensbes de
acessibilidade, sejam: arquitetdnica, comunicacional, metodologica, instrumental,

programatica e atitudinal.

Esta pesquisa ndo teve o intuito de realizar analises da disciplina Educacgéo
Fisica no que se refere aos seus contetdos, bem como aos objetivos a que esta se
propde, embora tenhamos considerado o conteudo correspondente as séries que 0s
docentes lecionam. Procuramos analisar as possibilidades do uso da TA, de forma

lidica, embasadas nos conteudos apresentados pelos docentes/colaboradores.

Sabemos que muitos sdo os recursos da TA e as possibilidades de sua
utilizacdo nas aulas de EFE, porém concordamos com o fato de que fazer uso de
todos esses recursos nem sempre € tarefa facil. Certamente, ndo podemos medir o
tipo de sentimento que se passa no interior de cada um, entretanto podemos
perceber quando na realizacdo de uma atividade, ha prazer, inteireza naqueles que
dela participam, e se nos, enquanto docentes, conseguimos promover um estado de
leveza, de disposicdo face aos alunos diante das interacdes que ocorrem no
momento da realizagéo das atividades propostas.

Efetivamente a profissdo docente exige versatilidade e desenvoltura para
resolver as questbes cotidianas no ambito escolar que se apresentam muito
diferentes daquelas sugeridas pelas politicas inclusivas. Para que a inclusdo
aconteca, precisamos assumir um paradigma voltado a diversidade e ndo a

uniformidade, adotando curriculos flexiveis a fim de atender a essa populacéo.

Para que haja inclusdo na escola, ndo basta somente garantir 0 acesso e a
permanéncia, devera ser oferecido ao aluno com deficiéncia condi¢cdes de
permanecer nela com éxito. O éxito seria tudo aquilo que favorecesse o
desenvolvimento dos educandos com deficiéncia de forma satisfatoria e em
condicdo semelhante a oferecida aos demais. Devemos pensar em uma escola que

atenda o que preconiza o desenho universal, de forma que nao necessitemos
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adaptar algo para atender ao aluno com deficiéncia, embora em alguns momentos,
seja necessario recorrer as adaptacoes.

Sobre esse aspecto, os docentes demonstraram conhecimento, principalmente
sobre o significado de inclusdo. No entanto, suas afirmacdes foram comprovadas
apenas nos discursos e, como nao fizemos observacbes de aulas, ficamos sem
possibilidades de constatar se os discursos se configuravam nas praticas.

Concluimos acreditando em pesquisas que refletem e colaboram com a
construcdo de Instituicbes e praticas educacionais inclusivas. Evidenciamos a
proposicao de futuras pesquisas que possam atestar as possibilidades aqui
apresentadas, como o uso de TA em uma abordagem ludica, além de fomentarem
reflexdes e contribuicdes para a Educacéo Fisica Escolar no que tange a inclusdo de

alunos com deficiéncia, em amplo aspecto.
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NDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

SABERES RELACIONADOS A INCLUSAO

Vocé destacaria algum tipo de dificuldade que tem/teve em suas préticas
pedagogicas da Educacao Fisica Escolar?

E facilidades?

Como vocé definiria inclusao?

Vocé concorda com a inclusdo nas aulas de Educacéo Fisica? Explique.
Quais suas acbes para que se realize/realizasse a inclusdo em sua pratica
pedagobgica?

Que dificuldades vocé tem/teve na inclusdo nas aulas de Educacédo Fisica
Escolar?

Que facilidades vocé tem/teve na inclusdo nas aulas de Educacao Fisica

Escolar?

SABERES RELACIONADOS A DEFICIENCIA

Foram abordados temas relacionados a deficiéncia em sua formagéo inicial

em Educacéo Fisica? De que forma?
Qual sua concepcéo de deficiéncia?
Poderia descrever algum tipo de deficiéncia?

Em sua opinido, os alunos com deficiéncia podem participar em qualquer
atividade proposta nas aulas de Educacao Fisica Escolar? Explique.

Seu planejamento pedagdgico contempla a inclusdo de alunos com
deficiéncia? Explique de que forma.

Vocé dispbe/dispds de material pedagdgico adequado para inclusdo de

alunos com deficiéncia?

Como procede/procedeu frente a alunos com deficiéncia nas aulas de

Educacéo Fisica Escolar?
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8) Percebe/percebeu preconceito por parte dos alunos sem deficiéncia para com
os alunos com deficiéncia? Em caso positivo, como vocé age/agiu nesta

situacao?

SABERES RELACIONADOS A TECNOLOGIA ASSISTIVA

1) Qual seu entendimento sobre a educacao fisica adaptada?

2) Vocé ja teveltem que fazer adaptacfes em sua acdo pedagodgica frente a
inclusdo de alunos com deficiéncia?

3) O que vocé entende por Tecnologia Assistiva? Tem algum conhecimento
sobre Tecnologia Assistiva, ou seja, sabe algo sobre 0 assunto?

4) Vocé saberia como aplicar a Tecnologia Assistiva nas aulas de Educacao

Fisica Escolar? Explique.

SABERES RELACIONADOS A LUDICIDADE

1) O que vocé entende por ludicidade?

2) Como vocé define o ladico nas praticas pedagdgicas em Educacéo Fisica
Escolar?

3) Vocé utiliza/utilizou algum tipo de recurso para auxiliar no aspecto ludico em
sua prética pedagogica? Em caso positivo, qual?

4) Como vocé trabalhal/trabalhou o lddico nas praticas pedagdgicas em
Educacao Fisica Escolar frente a inclusdo de alunos com deficiéncia?

CONCLUSOES

Vocé gostaria de tecer mais algum comentario sobre sua prética pedagdgica
em Educacdo Fisica Escolar e a inclusdo de alunos com deficiéncia? E sobre a

ludicidade e a Tecnologia Assistiva?
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APENDICE B - TERMO DE COMPROMISSO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O
PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA

Eu, professor (a)

portador do RG declaro ser de meu interesse e

inteira vontade a participagdo no projeto de pesquisa intitulado “O USO DA
TECNOLOGIA ASSISTIVA NA EDUCACAO FIiSICA ESCOLAR, EM UMA
PERSPECTIVA LUDICA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES” realizado no Instituto
Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia — IFBA/Campus de Barreiras,
sob a responsabilidade da pds-graduanda Ingrid de Souza Cayres Ramos e sob a
orientacéo da Professora P6s-Doutora Cristina Maria d’Avila.

E de meu conhecimento que este estudo sera desenvolvido em carater de

pesquisa cientifica, apresentando 0s seguintes objetivos:

e conhecer as experiéncias dos professores de Educacdo Fisica em relacao
as praticas pedagogicas vivenciadas com alunos com deficiéncia;

e Averiguar qual a concepcédo de ludicidade dos professores de Educacédo
Fisica;

e diagnosticar como os professores de Educacdo Fisica conceituam e

compreendem a Tecnologia Assistiva.

Estou ciente de que passarei por uma entrevista, na qual constardo perguntas
referentes as minhas experiéncias relacionadas as praticas pedagégicas em
Educacéao Fisica e inclusao.

As informacdes obtidas durante os procedimentos serdo mantidas em sigilo e
ndo poderdo ser consultadas por outras pessoas sem minha prévia e devida
autorizacdo. Todavia todas as informacdes coletadas durante a entrevista, narrativas
escritas e durante o grupo dialogal poderdo ser utilizadas para fins de pesquisa
cientifica, desde que minha privacidade, integridade e identidade sejam respeitadas.

Fui informada (0) de que as entrevistas serdo gravadas, bem como o grupo
dialogal que também seré fotografado e/ou filmado, a fim de registrar cada etapa da
pesquisa, a0 mesmo tempo em que autorizo posteriores divulgacbes destes, desde

gue seja resguardado o sigilo da identidade pessoal.
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Tenho assegurada a liberdade de abandonar a pesquisa em qualquer momento
gue acreditar ser conveniente.

Li e entendi as informacgdes precedentes, discuti o processo decorrente deste
estudo junto a responséavel pelo mesmo. Quaisquer duvidas que ocorrerem serao
prontamente esclarecidas pela pesquisadora responsavel, e em caso de possiveis
dentncias de descumprimento deste termo poderei recorrer ao Comité de Etica em

Pesquisa em Seres Humanos.

Informacdes da Pesquisadora:
Nome: Ingrid de Souza Cayres Ramos
Endereco: Bahia.

Telefone:

Endereco eletronico:

Assinatura da Pesquisadora Assinatura do Participante da Pesquisa
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ANEXO A - Plano de Atendimento — Uso da Tecnologia Assistiva

Identificagc&o do aluno
Nome:

Idade:

Série:

Data:

Caracterizacao do sujeito:

Objetivos:

Acdo pedagogica
Recursos:

Estratégias para o trabalho:
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Observacoes:

OBS.:

Caracterizacdo do sujeito: descricdo do aluno, dificuldades, necessidades e
potencialidades.

Acdo Pedagodgica: envolve a escolha e a selecao do recurso pedagdégico adaptado
Tecnologia Assistiva. Estratégias, como serdo utilizados esses recursos, na sala de
recursos, na sala de aula? Pode-se descrever inclusive a metodologia aplicada,
alguma atividade elaborada a fim de que o aluno utilize o recurso da TA com mais
funcionalidade; a possibilidade de solicitar uma visita ou orientacdo de profissionais
de outras areas, entre outras ideias e necessidades que surgirem. OS recursos
poderéo ser de alta ou baixa tecnologia desde que permitam aos alunos participarem
das atividades.

Exemplo:

- Adaptacdo de mobiliario: (ex.: adaptacdo na cadeira, mesa, bandeja recortada
sobre a cadeira de rodas com recurso para prender o teclado, mouse etc.).

- Recurso para postura: (ex.: uso de faixa, almofadas, cinto camiseta, apoio de pé,
etc.).

- Ortese (ex.: faixa, ponteira, abdutor de polegar etc.).

- Adaptacéo de hardware (ex.: uso de colmeia, plano inclinado, mouse adaptado ou
especial, ampliacdo dos caracteres do teclado etc.).

- Software de Acessibilidade (ex.: sintetizadores de voz, recurso de acessibilidade
do sistema operacional, pré-editor de palavras, prancha de comunicacdo alternativa,
mouse e teclado virtuais, com e sem varredura, contraste de tela, lupas etc.).

- Adaptacdes de materiais pedagdgicos: quadro imantado, letras soltas imantadas,
lapis e ou pincéis adaptados, plano inclinado, etc. Adaptacdes para posicionamento e
Orteses tém como responsaveis os profissionais de reabilitacdo: Fisioterapeutas e

Terapeutas ocupacionais, por isto a importancia de um trabalho interdisciplinar.
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ANEXO B - Folha de Rosto para Pesquisa envolvendo Seres
Humanos

c Eplobd:otﬂlo MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saude - Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP
A Oﬂ FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
1. Projeto de Pesquisa: 2. Namero de Participantes da Pesquisa:
O USO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA NA EDUCACJ’S\O FISICA ESCOLAR, NUMA 3

PERSPECTIVA LUDICA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES
3 Area Tematica:

4. Area do Conhecimento
Grande Area 6. Ciéncias Sociais Aplicadas, Grande Area 7. Ciéncias Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:
INGRID DE SOUZA CAYRES RAMOS

8. Nacionalidade 10. Outro Telefone: 11. Email:
BRASILEIRO ingrid @ifba.edu.br
12. Cargo:

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao
Aceito as responsabilidades pela conducéo cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentacéo do mesmo.

Data: ! !

Assinatura

INSTITUICAO PROPONENTE

13. Nome: 14 CNPJ: 15. Unidade/Orgéo:
Universidade Federal da Bahia - UFBA Faculdade de Educacéo
16. Telefone 17. Outro Telefone:

(71) 3283-7272

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigdo ): Declaro que conhecgo e cumprirei os requisitos da Resolucdo CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituigdo tem condicdes para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execugéo.

Responsavel: CPF

Cargo/Funcéo:

Data ! !

Assinatura

PATROCINADOR PRINCIPAL

18. Nome: 19. Telefone 20. Outro Telefone:
5030 Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da (71) 2102-9506
Bahia

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugéo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao
Aceito as responsabilidades pela conducé&o cientifica do projeto acima.

Nome: CPF

Cargo/Funcéo: Email:

Data / !

Assinatura




