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RESUMO

A multiplicidade de linguagens, modos e semioses dos textos multimodais
determinam novos significados aos textos contemporaneos que sao representados
nas midias impressas, audiovisuais e digitais. Na escola, a leitura para interpretacao
das diversas manifestacdes da linguagem faz parte dos livros didaticos, e exige do
professor habilidades para desenvolvé-las com os alunos. Este memorial tem o
objetivo de apresentar o percurso do desenvolvimento do projeto de intervencéao,
bem como as reflexbes tedricas e didaticas advindas no desenvolvimento do
trabalho, além de apresentar proposta didatica para trabalho com textos visuais com
alunos cegos. No desenvolvimento do projeto de intervencao, objetivou-se elaborar
proposta didatico-pedagogica que fornece ao professor conhecimentos sobre a
descricao-interpretativa das imagens para o aluno cego, utilizando a Gramatica do
Design Visual articulada & audiodescricdo. Para tanto, foram observados e
vivenciados o espaco e cotidiano dos sujeitos parceiros (alunos cegos em escola
regular e seus professores); identificados quais textos multimodais circulavam na
sala de aula, e o suporte em que sédo encontrados. Também se observou a proposta
didatica dos professores que atuavam com 0s alunos cego e se analisou sua pratica
pedagogica face ao aluno com deficiéncia visual e ao aluno sem tais problemas.
Metodologicamente, em uma abordagem qualitativa, foi realizada pesquisa de
campo, com utilizacdo de instrumentos de observacdo participativa, aplicacdo de
questionarios e entrevistas. Foram realizadas intervenc¢des por meio de sequéncias
didaticas baseadas em normas técnicas da audiodescricdo para evidenciar o0 modo
de leitura de imagens praticado pelos sujeitos. Nas sequéncias, trabalharam-se
tirinha, propaganda e charge, com leituras audio descritas pelos professores e
alunos com a supervisao da professora pesquisadora. O quadro teérico situa-se no
campo dos Multiletramentos, da Multimodalidade, da Semiédtica Social. Os dados
foram colhidos em duas escolas da Rede Estadual e uma da Rede Municipal, no
Ensino Fundamental 1l, 7° Ano e 9° Ano. Participaram da pesquisa trés alunos com
deficiéncia visual e seus respectivos professores, com envolvimento das respectivas
turmas em que os alunos cegos estudavam. Na atuacdo de campo, foi detectada a
presenca de textos multimodais nos livros didaticos utilizados pelos alunos, mas se
verificou que tais textos sao utilizados como pretexto para ensinar gramatica.
Verificou-se ainda que os professores ndo tém habilidade para trabalhar com textos
visuais, nem preocupacao de levar o aluno cego a entender as imagens do texto. Os
géneros mais encontrados foram: tirinhas em quadrinhos, charges, andncios
publicitarios, textos jornalisticos. Nas respostas dos questionarios aplicados aos
professores e alunos que participaram das aulas de audiodescricdo, foram
observadas dificuldades para ler e interpretar determinadas imagens tanto pelos
alunos com visdo normal e quanto pelos cegos, o que implicou chegar a concluséo
de que somente a audiodescricdo era pouco para permitir o aluno cego interpretar
uma imagem. Diante disso, foi elaborada como proposta didatica para ensinar e
aprender a ler imagens, sequéncia didatica, que se utilizam as normas técnicas da
audiodescricdo, agora, aliadas a procedimentos de andlise de imagens propostas
pela Gramatica do Design Visual, contemplando a compreensao dos significados
simbdlicos, ideoldgicos e sociais que estdo implicitos nos textos multimodais. Como
desafio para uma proxima etapa estd em trabalhar esta perspectiva com
professores.

Palavras-chave: Multimodais; Audiodescri¢cdo; Gramética do Design Visual.



ABSTRACT

The multiplicity of languages, mode and semiosis multimodal texts determine new
meanings to contemporary texts that are represented in print, audiovisual and digital
media. In school, reading to interpretation of various manifestations of language is
part of the textbooks, and requires teacher skills to develop it with the students. This
memorial is intended to present the course of the development of the intervention
project, as well as the theoretical and didactic reflections arising in the development
of work, besides presenting didactic proposal to work with visual texts with blind
students. In developing the intervention project aimed to elaborate didactic and
pedagogical proposal that provides the teacher knowledge about the description-
interpretation of the images to the blind student, using the Visual Design Grammar
articulated audio description. Therefore, we observed and experienced space and
everyday subjects partners (blind students in regular schools and their teachers);
which identified multimodal texts circulated in the classroom, and the support they
are found. It also observed the didactic proposal of teachers who worked with blind
students, and analyzed their practice view the student with visual disabilities and
students without such problems. Methodologically, in a qualitative approach, field
research was conducted, using participatory observation instruments, questionnaires
and interviews. Through interventions were performed by didactic sequences based
on technical standards of audio description to highlight the image read mode
practiced by the subjects. In sequences, comic strips worked, advertising and
charge, with audio readings described by teachers and students under the
supervision of researcher teacher. The theoretical framework lies in the field of
Multiliteracies, the Multimodality, Social Semiotics. Data were collected in two
schools in the State Network and the Municipal Network in Primary Education II, 7
and Year 9 ° Year. Search attended three students with visual impairments and their
teachers, with involvement of the respective classes in the blind students were
studying. In the field of activity was detected the presence of multimodal texts in
textbooks used by students, but it was found that such texts are used as a pretext to
teach grammar. It was also found that teachers have no ability to work with visual
texts, nor concern to bring the blind student to understand the text images. The most
frequent genera were: comic strips, cartoons, advertisements, newspaper articles.
The responses of questionnaires given to teachers and students who participated in
the audio description of classes, difficulties were observed to read and interpret
certain images both by students with normal vision and as the blind, which led to
conclude that only the audio description was little to allow blind students to interpret
an image. Therefore, it was designed as didactic proposal for teaching and learning
to read images, didactic sequence, are used in the technical standards of audio
description now allied to procedures for examining proposals by images of Design
Visual Grammar, contemplating the understanding of symbolic meanings, ideological
and social changes that are implied in multimodal texts. The challenge for a next
step is to work this perspective with teachers.

Keywords: Multimodal; Audio description, design Visual Grammar
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APRESENTACAO

Com o0s avancos tecnolégicos e 0s novos meios de comunicacdo, as
informacdes atingem a sociedade de forma t&o rapida e continua que os textos vao
sendo construidos através da utilizagdo de diversos recursos semioticos,
representados nas formas: escritas, narradas, ilustradas, didaticas e gestuais. Os
quais fazem parte da linguagem verbal e ndo verbal que compdem os textos
multimodais, em circulacdo, nos diversos ambientes sociais.

De acordo com minha experiéncia, junto aos alunos com deficiéncia visual,
em observacdo a estes textos, que fazem parte do contexto escolar, percebi que
esses alunos, nem sempre, tém acesso aos textos multimodais. Uma constatacéo
gue me conduziu a elaboracdo do presente memorial, desenvolvido junto ao
Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), abordando o tema:
Uma perspectiva de trabalho didatico com leitura e interpretacéo de texto multimodal
para alunos com cegueira na escola regular.

Assim sendo, para a construcdo deste estudo, o primeiro passo seguido foi
reconhecer que a escola, como espaco social de ensino-aprendizagem ao participar
do processo de conhecimento, propiciado pelos novos recursos semiéticos, deve se
tornar uma fonte mediadora entre as representacdes simbdlicas e as propostas
didaticas elaboradas para favorecerem o multiletramento necessario a leitura e
interpretacdo desses textos multimodais. O segundo passo foi compreender como
os professores exploravam e apresentavam os textos multimodais, em sala de aula,
questionamentos esses, que me levaram a identificacdo do problema, da minha
pesquisa: De que maneira os professores da escola regular realizam a leitura dos
textos multimodais, para que o aluno cego interprete e compreenda o conteudo
verbal e ndo verbal da imagem?

Na busca por respostas a esse questionamento, passei a analisar minha
propria atuacdo, junto aos alunos cegos, durante as aulas, quando realizava a
audiodescricdo, seguindo as Normas Técnicas do Mecdaisy. Quando constatei que
o0 modo de descrever as imagens nao deixava claro o conteudo do texto e havia
lacunas para a interpretacéo, pois a leitura néo fornecia subsidios que conduzissem
o aluno a entender os textos imagéticos.

Devido a essa percepcao, passei a compreender que as leituras dos textos

multimodais exigem do leitor associacdo entre 0 que se conhece e a simbologia
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ideoldgica implicita nos textos verbais e/ou ndo verbais, pois, para o aluno cego,
essa interpretacédo depende do ledor (professor), o qual na sua atuacéo deve ler as
imagens dos textos. Entretanto, ele ndo consegue orientar o aluno para chegar a
uma interpretacdo compreensiva dos textos multimodais. Por isso, o foco deste
estudo € o professor que, em sua atuacao em sala de aula ao atender a proposta da
Educacéo Inclusiva junto a aluno com deficiéncia visual na classe regular, tem a
necessidade de realizar a leitura das imagens contidas no livro didatico e precisa ter
conhecimento de como favorecer 0 acesso a essa interpretacao.

Neste caso, a justificativa desse estudo é a necessidade de realizar pesquisas
sobre a importancia do professor estar preparado para atender a demanda da
educacdo inclusiva que implica em efetuar estudos sobre o tema e suas
contribuicdes cientificas para o desenvolvimento cognitivo das pessoas com
necessidades especiais. A relevancia social € por promover a inclusdo de todos os
alunos independentemente de suas dificuldades sociocognitivas e pessoal por
contribuir com a minha pratica educativa juntos aos alunos cegos. Partindo dessa
ideia, 0 objetivo deste trabalho é elaborar uma proposta pedagdgica que forneca ao
professor conhecimentos sobre a descricdo das imagens para o aluno cego,
utilizando a Gramética do Design Visual articulada a audiodescricéo.

A partir do objetivo geral, os objetivos especificos foram desenvolvidos para o
aprofundamento do estudo e sédo estes: Observar o espaco e 0s atores da escola
onde os alunos cegos frequentam, vivenciando o cotidiano desses alunos; Identificar
quais os textos multimodais que circulam na sala de aula e 0 suporte em que sao
encontrados; Observar a proposta didatica dos professores que atuam com o0s
alunos cegos, na escola regular; Identificar as dificuldades do professor na leitura de
textos multimodais para possibilitar o aluno cego a interpretar e compreender as
imagens; Analisar a pratica pedagdgica dos professores, a partir das observacdes
em sala de aula; Buscar conhecimentos que envolvem conceitos basicos para
formacao de alunos leitores proficientes; Apresentar aos professores da escola
regular conhecimentos que possibilitem ao aluno cego interpretar as imagens.

Para desenvolver esses objetivos e encontrar resposta para o problema desta
pesquisa, a metodologia empregada foi a pesquisa de campo, com observacdes nas
aulas de Lingua Portuguesa e Redacdo, durante periodo de 30/04/2014 a
14/07/2014, nos dias de segunda-feira (producao de texto com foco em redacao) e

quinta-feira (lingua portuguesa com foco na gramatica), na escola Estadual Instituto
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de Educacao Gastao Guimaraes, 9° ano do Fundamental Il, em Feira de Santana-
BA, e sexta-feira na Escola Municipal Neusa Maria Souza Santos e Colégio Estadual
Colomba Dalto, ambas em Coracdo de Maria-BA e com turmas do 7° ano do
Fundamental I1.

A pesquisa foi constituida de diario de campo, no qual relato sobre o espaco e
o cotidiano escolar do aluno cego e sua inclusdo, as atividades desenvolvidas na
sala de aula, a participacéo e a interacdo entre professor e aluno cego. Observei 0
desenvolvimento do trabalho pedagdgico que contempla o ensino da leitura e a
interpretacdo das imagens que circulam na sala de aula. Realizei entrevistas e
apliquei questionarios que serviram também como instrumentos para colher
informacBes de quatro professores sobre as concepcbes de lingua, suas praticas
pedagogicas e a inclusdo do aluno com deficiéncia visual no ambiente escolar.

Nesta pesquisa, 0 objetivo € descritivo com abordagem qualitativa que
contribuiram para a selecdo e analise do estudo bibliografico que ancora a
elaboracdo da pesquisa de campo e as impressfes colhidas nas observacoes,
entrevistas e questionarios. Para favorecer o desenvolvimento teérico da pesquisa,
busquei o conhecimento e discussdes sobre o tema, através das leituras dos
autores: Koch e Elias (2013), que defendem os processos de leitura, as concepcoes
de lingua e a necessidade do sujeito interagir com o0 contexto para compreender 0s
sentidos do texto; Solé (1998), que discorre sobre as estratégias de leitura e entende
a leitura como meio de produzir conhecimento, deixando clara a ideia de que ler é
construir novos significados ao conhecimento e deve ser realizada com prazer por
parte do leitor.

Ainda sobre os tedricos utilizados, trouxe a baila Marcuschi (2008), que
apresenta a ideia que os textos devem ser apresentados através dos géneros
textuais e observa que no texto sdo implicitos os sentidos sociais, culturais,
ideologicos, histéricos que fazem parte das atividades diarias dos alunos; Rojo
(2009) e (2012) que relata sobre as praticas de leitura e escrita em sala de aula e
sobre o multiletramento; Kress e van Leeuwen (2001) e (2006), autores da
Gramatica do Design Visual (GDV), que neste estudo contribuem diretamente para a
leitura das imagens e suas representacfes simbdlicas e ideoldgicas dentro do
contexto social em que os alunos estédo inseridos.

No decorrer do estudo, além dos temas relacionados a semidtica social, ao

multiletramento, letramento visual e aos géneros textuais, tornou-se necessario



19

mencionar sobre o processo de incluséo, as tecnologias assistivas e teorias da
aprendizagem. Temas estes que contribuiram para o desenvolvimento deste estudo
e para transformar minhas concepcdes de lingua, que, antes do Mestrado, as aulas
eram focavas as aulas no ensino da gramatica, sem priorizar 0 texto como um
género, onde a lingua esta presente. Logo, passei a entender que a lingua € viva,
esta em constante movimento e faz parte do contexto social e cultural do aluno e
nao deve ser ensinada a margem dessa realidade.

No primeiro capitulo, apresento um relato sobre minha vivéncia como
professora de Lingua Portuguesa que atua no ensino da lingua para alunos com
deficiéncia visual. Exponho meus conhecimentos sobre a leitura de imagens
efetuadas para o aluno cego e as transformac¢des obtidas a partir do Mestrado, no
qual tive contato com a leitura de teoricos que se referem sobre os textos
multimodais e a necessidade do letramento visual para a interpretacéo das imagens.

No segundo capitulo, apresento o relato dos dados colhidos através do diario
de campo, quando sdo descritas as observacdes que compdem a investigacdo do
estudo. No relato da observacdo participativa mostro o contexto da sala de aula, a
abordagem do professor, a participacdo do aluno cego nas aulas e sua interacéo
com o professor e colegas. Além disso, envolvo teorias de autores que escrevem
sobre a semidtica, o multiletramento, o letramento visual, a estrutura do texto
multimodal e sua abordagem no livro didatico, as concepc¢des do professor no
ensino da lingua e as contribuicbes das teorias da aprendizagem para a construcao
de conceitos do aluno com deficiéncia visual.

Nos aspectos metodolégicos, ainda compondo esse capitulo, as entrevistas e
guestionarios com professores e alunos contribuem para dar suporte a pesquisa de
campo. Por fim, uma proposta de intervencdo que € constituida junto aos
professores que tém na sala de aula do ensino regular alunos com deficiéncia visual.

No terceiro capitulo, a discussdo gira em torno das Tecnologias Assistivas
(TA), o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia visual na escola regular,
quando além de discorrer sobre a audiodescri¢do realizo uma leitura descritiva de
imagem.

No quarto capitulo, faco referéncia a necessidade das aulas serem
estruturadas através das sequéncias didaticas que fornecem autonomia ao professor
na exploracdo dos temas abordados e envolvem os alunos na leitura, interpretagéo e

producdo dos conhecimentos adquiridos. Nesse capitulo, apresento as sequéncias
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elaboradas para a intervencdo em sala de aula, realizando uma andlise sobre a
aplicacao e a participacao dos trés alunos cegos envolvidos na pesquisa.

No quinto capitulo, apresento a Gramatica do Design Visual (GDV) e a
Semiodtica Social, quando faco uma leitura interpretativa de imagens utilizando as
regras da GDV. Em seguida, realizo um didlogo comparativo entre a GDV e a
audiodescricdo para favorecer a leitura e interpretacdo do texto multimodal para
alunos com deficiéncia visual.

Por fim, sdo apresentadas as conclusdes que buscam contextualizar a
necessidade do professor que atua no ensino regular e com alunos com deficiéncia
visual e que precisam realizar a leitura de imagens para a compreensdo das

mensagens verbais e ndo verbais contidas nos textos multimodais.
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1 UMA TRAJETORIA EM BUSCA DE CONHECIMENTOS

Inicio este relato com um breve histérico da minha vida académica no ano
1996, quando fiz a graduacdo no curso de Licenciatura em Letras Vernaculas, na
Universidade Estadual de Feira de Santana-BA. Durante o curso, a maioria das
disciplinas oferecidas ndo me preparava para atuar como professora de Lingua
Portuguesa por ndo serem contextualizadas com a realidade escolar. Apoucas
matérias voltadas para a metodologia do ensino da lingua orientavam o ensino de
forma tradicional, baseadas numa gramética normativa que ndo focavam numa
concepgao interacional que utiliza os géneros textuais como meios de representagao
da lingua e sua funcionalidade nas atividades humanas. Dessa forma, minhas aulas
eram realizadas ensinando conteudos gramaticais, pois acreditava que o aluno
aprendia a Lingua Portuguesa através da gramaética.

Com a concepc¢do de que a gramatica era o eixo principal no ensino da
lingua, atuei na sala de aula utilizando textos de forma descontextualizada com o
propésito de leitura, ensino de ortografia e gramatica. Seguindo esse método iniciei
como professora regente na sala de aula, apos ser aprovada no concurso do Estado
da Bahia e assumi o posto de professora licenciada em Lingua Portuguesa na
escola regular.

Durante minha atuacdo em sala de aula regular, senti que ndo conseguia
satisfacdo no meu posto de trabalho, quando fui convidada, em 2006, a ingressar na
equipe do Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual (CAP-DV), situado em
Feira de Santana, pertencente a Rede Estadual de Ensino e mantém um convénio
com a Prefeitura Municipal de Feira de Santana. O objetivo da unidade €é prestar
servicos de apoio e atendimento pedagdgico aos alunos cegos e com baixa visao
que participam da escola regular, pessoas adultas e criancas que sofreram perda
total ou parcial da visdo que buscam o apoio do centro para adquirirem
conhecimentos didatico-pedagogicos contribuindo com a ressocializacdo para a
autonomia.

Para trabalhar no CAP-DV precisei aprender como trabalhar com os alunos
cegos, reconhecendo as diferencas entre os graus de cegueira e aprendendo
conceitos e estruturas do Braille. Porém, no ensino junto a alunos cegos, foi preciso
ir em busca de conhecimentos me levaram a continuar minha formacao, quando fiz

especializacdo, em 2006, no curso de Psicopedagogia Clinica, Institucional e
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Hospitalar. Em 2008, estudei Educacao Especial na area de Deficiéncia Visual no
Instituto Benjamin Constant e, em 2011, cursei Educacao Especial e Inclusiva, com
0 objetivo de aprender a ensinar os alunos com Deficiéncia Visual.

No CAP-DV, nas aulas de Lingua Portuguesa, proporciono ao aluno o apoio
pedagdgico através da leitura e escrita do Braille e materiais que sdo adaptados
para alunos cegos e com baixa visao, proporcionando-lhes uma leitura de textos que
sdo adequados as suas necessidades Dessa maneira, promove-se a estimulacéo
tatil através do toque em objetos e materiais concretos que criam subsidios para
identificar o mundo que os cercam além de contribuir com sua formacgéo para a vida.

Para realizar estas tarefas, entendi que os cursos de especializacdo néo
conseguiam favorecer a minha pratica, principalmente em relacdo a leitura e
interpretacdo de imagens. Entdo, passei a buscar a melhor forma de descrever as
imagens, principalmente ao observar que a maioria dos textos dos livros didaticos
trazidos pelos alunos da escola regular tinha imagens que néo eram descritas pelos
professores de forma adequada para conduzir o aluno a compreender, interpretar e
reler os textos verbais e ndo verbais.

Além disso, minhas concep¢des de lingua mantinham como posi¢ao, o ensino
da lingua como representacao do pensamento, com foco no texto para o ensino da
gramatica, sem interpretacdo das imagens e do género do discurso que para
Marcuschi (2008) é uma esfera da atividade humana que indica instancias
discursivas inseridas em um contexto especifico.

Para atender o aluno DV e dar suporte a aprendizagem da Lingua
Portuguesa, o primeiro passo € compreender que 0 género do discurso relaciona-se
aos sentidos e a oralidade que sao promovidos pelos codigos linguisticos, formas,
cores e gestos. Nesse caso, a inclusdo escolar e a acessibilidade passam a ser
permeados pela descricdo das imagens que antes do Mestrado ndo fazia parte da
minha pratica. Por isso, compreendi que minha atuacdo ndo atendia a formacao do
aluno pensante, capaz de interpretar e interagir com o mundo.

Com essa demanda, a leitura de imagens que eu realizava utilizando a
audiodescricdo era com o objetivo de dar acessibilidade aos textos que circulavam
na sala de aula regular sem conduzir o aluno a uma interpretacdo que o levasse a
compreender o contetdo do texto. Também percebi que essa leitura de imagens nao

favorecia o vinculo da imagem com o contexto social e ideolégico das mensagens
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verbais e ndo verbais, por isso, continuei minha busca por meios de favorecer a
minha prética pedagdgica.

No ano de 2013, conheci 0 programa de educacgédo continuada do Mestrado
Profissional da Universidade Federal da Bahia (PROFLETRAS) onde ingressei com
o intuito de qualificacdo profissional e novos conhecimentos que favorecessem o
ensino-aprendizagem junto aos alunos com deficiéncia visual. Nessa busca, quando
comecei a estudar as diferentes abordagens pedagdgicas de autores que discutem
teorias relacionadas a Lingua Portuguesa para favorecer o ensino-aprendizagem na
sala de aula, passei a repensar minha pratica pedagogica e procurar novos meétodos
de atuar junto aos meus alunos, buscando realizar agcdes que favorecessem o
desenvolvimento sociocognitivo e o0s orientassem no caminho de novos
conhecimentos.

No Mestrado, observei que 0s textos escritos ou orais envolviam interpretagcéo
e producéo atreladas ao sentido ideoldgico e simbdlico do texto dentro do género e,
por isso, percebi que a audiodescricdo por mim realizada nao favorecia a
interpretacdo e compreensao dos textos imagéticos devido a ser efetuada seguindo
somente as Notas Técnicas do Mecdaisy n° 21/2012, que é instituida como método
de leitura descritiva em livros digitais e estabelece critérios de descricdo de imagens
para pessoas com deficiéncia visual em diversos locais (teatros, cinema, internet,
televisdo, e outros meios de comunicacdo). Sao normas utilizadas para que sejam
perpassadas as barreiras de comunicacdo e garantam o direito dos deficientes a
compreenderem as imagens sem orientar para a compreensdo dos sentidos
ideolégicos e simbodlicos.

Apenas com a audiodescricdo, percebi que ndo conseguia que 0s alunos
interpretassem o0s simbolos contidos nas imagens devido a ndo favorecer a
interpretacdo do aluno, ndo contemplar a subjetividade da imagem e néo fornecer
subsidios que conduzam o ouvinte a entender o valor simbolico e ideolégico dos
textos imageéticos. Mesmo com a insatisfacdo que inquietava as minhas
intervencdes, s6 no Mestrado que entendi ter um problema e entdo resolvi buscar
respostas, investigando como o professor de Lingua Portuguesa poderia ler os
textos com imagem de forma a favorecer a compreensdo e interpretacdo pelos
alunos.

Com essa questdo em pauta, observei que a leitura e interpretagdo de um

texto com multiplas modalidades de linguagens verbais e nao verbais se
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materializam através dos textos escritos, orais e imagéticos que compdem o texto
multimodal. Dessa maneira, sua leitura envolve todo um processo de conhecimentos
textuais, gramaticais, enciclopédicos e estruturais para conduzir o aluno a participar
e atuar na construcdo da propria interpretacdo. Mas € preciso que o professor ative
0s conhecimentos prévios para 0s alunos associarem a imagem a proposta
simbdlica e ideologica implicita no texto.

Essas observacdes ficaram claras ao ler os textos de Rojo (2009, 2012), Solé
(1998) e Koch (2011), quando compreendi que a leitura das imagens para o0 ensino
da Lingua Portuguesa depende do multiletramento e do letramento visual. Pois a
interpretagdo do aluno é realizada de acordo com a forma como ele usa suas
praticas de leitura para compreender o texto, do conhecimento a respeito do género
desse texto e das suas experiéncias de mundo para que seja realizada a
interpretacdo dos textos multimodais. Devido a essa constatagdo, ocorreram
mudancas nas minhas concepc¢des de lingua.

Hoje, com o Mestrado, compreendo que o ensino da lingua deve ser
discursivo e explorar o conhecimento de mundo do aluno em todos os espacos
socioculturais. Para ler e interpretar textos multimodais é preciso que sejam
reconhecidos os simbolos representados nesses textos devido a serem produtores
da linguagem verbal e ndo verbal. Ja os textos multimoldais com imagens, foco do
meu estudo, passei a compreender que criam possibilidades para o leitor ter
conhecimentos do mundo exterior através da leitura visual.

A leitura do texto multimodal para o cego ndo deve ser limitada pela auséncia
da visdo, neste caso, a mediacao do professor é para conduzir o aluno a elaborar
hipéteses que sado constituidas através da associacdo das ideias do texto aos
conhecimentos de mundo que sdo adquiridos gradativamente através da exploracao
dos sentidos (tato, paladar, olfato e audi¢ao).

Segundo Pozo (2002), aprendizagem associativa se constroi e reconstroi
guando a criangca passa a interpretar o mundo, dando sentido aos processos de
desenvolvimento e do conhecimento, que séo atrelados as estruturas da consciéncia
que déo significados a suas a¢des. Neste caso, o desenvolvimento sociocognitivo do
aluno cego depende dos processos mentais e psicolégicos que envolvem a
percepcao, atengdo, memaria e associagdo, com os quais adquirem conhecimentos

para constru¢cdo da consciéncia do espacial e simbdlico. Na escola, esse



25

conhecimento é construido através da associagdo e interacdo com o0s colegas e 0s
professores.

A interacdo depende da relacdo do sujeito com o objeto do discurso que
encadeia o raciocinio e permite ao aluno expressar um ponto de vista sobre a
realidade. Por fim, a definicAo e argumentacao propiciadas pelos processos de
percepcao, atencdo, memoria e associagcdo que determinam 0s processos mentais
gue conduzem o aluno a identificar a diferenca dos objetos e promove a consciéncia
critica necessaria a construcdo do conhecimento.

Tendo em vista que o0 processo de conhecimento segue estas etapas,
entendo que, para o professor de Lingua Portuguesa, sua pratica e suas
concepcles de leitura contribuem para a construcdo do conhecimento do aluno,
todavia alguns ndo conseguem elaborar atividades que estimulem 0s processos
mentais e psicolégicos que constroem a aprendizagem do aluno. Dessa forma,
minha proposta pedagogica envolve os professores que buscam realizar a leitura de
imagens para o aluno cego, a fim de promover a inclusdo efetiva na sala de aula
através do estudo, intervencdes e producao.

Nas observacbes das aulas, os problemas relacionados a leitura e
interpretacdo dos textos com imagens realizadas pelo educador favoreceram o
desenvolvimento das minhas investigacdes. Nesse caso, 0s recortes obedeceram
dois critérios: alunos cegos e cursando o Ensino Fundamental Il em escola regular.
Quanto aos professores participantes da pesquisa o recorte constituido foi: professor
que leciona Lingua Portuguesa ou Redac¢do no Ensino Fundamental Il, de escola
regular e que tenha em sala de aula alunos com cegueira.

Desse modo, para aplicar os conhecimentos adquiridos no Mestrado fui a
campo para desenvolver o tema do estudo e frequentei durante o periodo de 30 de
abril a 17 de julho de 2014 nas segundas, quintas e sextas-feiras as salas de aula
dos espacos educativos Instituto de Educacdo Gastdao Guimaraes, Escola Neusa
Maria Souza dos Santos e Colégio Estadual Colomba Dalto. Realizando-se
observacbes nas aulas de Lingua Portuguesa para compreender como 0S
educadores faziam a leitura de textos multimodais para os alunos cegos realizarem
a interpretacdo de imagens.

Para realizar esta tarefa, o PROFLETRAS tornou-se a base formativa da
minha atuacéo ao fornecer mudangas conceituais e estruturais que conduziram ao

desenvolvimento de um estudo que envolve professores que compreendem 0 ensino
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como uma forma de transformacdo necessaria ao processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia visual ou que buscam mudancas em sua atuacao pedagdgica para

reduzir as dificuldades de aprendizagem dos alunos.
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2 ROTINAS DE ENSINO DE PORTUGUES: OBSERVACOES NA SALA DE AULA

Neste capitulo, apresento os aspectos metodologicos para elaboracdo do
estudo, bem como a natureza da pesquisa, contexto, a forma de coleta de dados,
evidenciando as andlises e resultados das observacdes etnogréficas e de
entrevistas realizadas com os alunos com deficiéncia visual e professores, além de
questionarios que foram elaborados a partir das observacdes nas aulas.

Durante as aulas de Lingua Portuguesa no Centro de Apoio Pedagogico ao
Deficiente Visual (CAP-DV), detectei que a grande quantidade de textos, trazidos da
escola regular pelos alunos cegos, possuiam imagens e eles nao as compreendiam.
Por isso, dependiam da mediacédo da leitura para interpretar essas imagens. Assim,
os professores da escola regular ndo faziam Ileitura das imagens e,
consequentemente, os alunos n&o as interpretavam. Diante disso, surgiu o problema
do estudo: Como o professor da escola regular trabalha a leitura dos textos
multimodais e qual é o processo de interpretacdo desses textos com alunos cegos?

Norteada por esta inquietacdo, senti a necessidade de elucidar esta questédo e
contribuir para a elaboracdo de aulas que favoreciam o ensino-aprendizagem dos
alunos cegos na escola regular. Para tanto, intervi junto ao professor, apresentando
uma proposta de ensino-aprendizagem que auxiliasse no desenvolvimento das aulas
com textos multimodais no intuito de proporcionar a leitura e interpretacdo desses
textos.

Com isso, fui a campo e realizei o estudo com observacgdes na sala de aula,
buscando identificar como os professores de Lingua Portuguesa das escolas
publicas do ensino regular trabalham com textos imagéticos que fazem parte dos
livros didaticos e como realizam a leitura para que os alunos com deficiéncia visual
compreendam e interpretem esses textos.

Segundo Angrosino (2009), as observacdes contam com o pesquisador no
ambiente estudado. Por isso, a pesquisa de cunho observacional ocorreu entre 0s
meses de abril a julho de 2014, em dias alternados, seguindo o calendario escolar e
os horarios das aulas de Lingua Portuguesa e Redacao, nas instituicdes de ensino
da Rede Municipal e Estadual. Essas classes foram escolhidas por possuirem
alunos cegos atendidos no CAP-DV, instituicdo esta que recebe a nomenclatura de
Fundacédo Jonathas Telles de Carvalho, situada a Av. Eduardo Froes da Mota, n° 05,

Bairro Santa Monica, em Feira de Santana-BA.
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O CAP-DV, como Instituicdo Especializada, € um 6rgdo governamental que
atende os requisitos da Secretaria Estadual de Educacédo do Estado da Bahia,
possuindo convénio com a Prefeitura Municipal de Feira de Santana. A unido desses
orgaos contribui fornecendo mao de obra especializada (professores e
colaboradores) e estrutura funcional, ficando a cargo do MEC — Ministério da
Educacédo e Cultura a oferta de materiais didaticos e pedagogicos que auxiliam os
profissionais da unidade a implantarem uma metodologia de ensino diferenciada e
individual para cada aluno, dependendo das necessidades de intervencao.

As observagbes descritas abaixo sao divididas por unidade escolar,
correspondendo a cada aula observada para identificar a atuacdo da professora
regente em seu trabalho pedagodgico e inclusivo com os alunos cegos. Nas
observacdes, foram identificadas as acdes em sala de aula, assim, como a proposta
pedagdgica, metodoldgica e educacional aplicadas pelos respectivos educadores
para atender a demanda do ensino-aprendizagem dos alunos de forma ampla que
envolva também o processo de incluséo.

Nesta contextualizacdo, busco apresentar argumentos tedricos que fornecam
subsidios para explicar, concordar e discordar com os diversos momentos ocorridos
na sala de aula das respectivas escolas. Apresento primeiro as aulas observadas na
Escola Municipal Neusa Maria Souza Santos, em seguida no Colégio Estadual
Colomba Dalto, ambas em Coracédo de Maria-BA. A terceira escola observada é o
Instituto de Educacéo Gastdo Guimardes, localizado em Feira de Santana-BA, que
contou com a participacdo de duas professoras que ensinaram 0 mesmo aluno em
disciplinas que se completam (Lingua Portuguesa com foco na Gramatica e Leitura e

Producado de Texto com foco em Redacéo).

2.1 ASPECTOS METODOLOGICOS

A interpretagéo e leitura dos textos multimodais com imagens realizadas pelo
professor em sala de aula dependem da exploracdo dos contetudos tematicos que
favorecem a aquisicdo de conhecimentos para a associagdo do tema a imagem.
Para o aluno DV, essa associacéo € realizada através da descricdo das imagens e
explanacéao do tema realizado pelo professor e o conhecimento de mundo do aluno

cego.
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No entanto, essa associacdo nem sempre € realizada. Por isso, ao perceber
dificuldades de leitura e interpretacdo dos textos multimodais que circulam na sala
de aula e entender que esses textos imagéticos contribuem para a compreenséo do
conhecimento sobre o contexto, a ideologia e a realidade sociocultural do aluno DV,
tornou-se necessario um estudo sobre que foi elaborado apds pesquisa de campo
com levantamento de dados colhidos durante observagdes em sala de aula referente
ao trabalho do professor no ensino da leitura dos textos multimodais e a forma como
buscam favorecer a interpretacao pelos alunos cegos.

Para contextualizar o estudo, a abordagem da pesquisa € qualitativa, na qual
a sala de aula foi o campo da coleta, fornecendo dados junto a quatro professores
do Ensino Fundamental Il, em trés escolas do ensino regular que tém alunos cegos
que estudam no CAP-DV. Para conhecer o contexto da sala de aula segundo
Angrosino (2009, p. 75): “O pesquisador faz observacdes durante breves periodos,
possivelmente visando estabelecer o contexto para a entrevista [...]".

Neste caso, durante os fatos vivenciados na sala de aula em relagéo a leitura
de imagens realizadas pelos professores, foram surgindo questionamentos que

foram sanados através das entrevistas junto aos alunos.

2.1.1 Sujeitos da Pesquisa

Os sujeitos envolvidos no estudo sao professores de Lingua Portuguesa e
Redacao pertencentes & Rede Estadual e Municipal do Ensino Regular, das cidades
baianas de Feira de Santana e Coracdo de Maria, e seus alunos cegos, atendidos

no Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual de Feira de Santana-Ba.

2.2 COLETA DE DADOS

Os dados da pesquisa foram coletados através de pesquisa observacional,
durante a qual foi constituido um diario de campo que relata as atividades de sala de
aula. No decorrer do percurso das observagdes, houve necessidade de identificar
quais as dificuldades do aluno em compreender a atuacdo do professor de Lingua

Portuguesa para ler e conduzi-lo a interpretacdo dos textos multimodais.
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Este estudo é de natureza qualitativa por trabalhar com o universo dos
educadores que ensinam alunos cegos, buscando conhecer seus motivos,
aspiracdes, crencas, valores e atitudes. Além de apresentar a descricdo do
fendbmeno, as impressbes obtidas nas observacdes e interacdo no contexto da sala
de aula, associados aos conhecimentos adquiridos nas bibliografias que discutem
diretamente o assunto. Fundamentando-se a préatica do educador que trabalha os
textos multimodais em sala de aula e identificando qual a abordagem junto aos

alunos cegos.

2.2.1 Caracterizacédo do Contexto Escolar

Nesta primeira fase, inicio observando e descrevendo as caracteristicas
fisicas, pedagogicas e técnicas da instituicdo. Os professores serdo denominados
por letras e os alunos por numeros. A primeira instituicdo caracterizada € a Escola
Municipal Neusa Maria Souza Santos, localizada no municipio de Cora¢do de Maria-
BA, na Rua Cecilio Batista, S/N, Bairro Centro.

Considerada escola de médio porte, com 520 alunos matriculados, possui
sete salas de aula, espaco fisico composto por: uma sala de leitura com um acervo
pequeno, area de circulacdo ampla, area externa com uma horta construida e
mantida pelos alunos, uma cantina, secretaria, seis banheiros (dois adaptados com
corrimdo para pessoas com deficiéncia), sala de video com TV e DVD, sala de
informatica com trés computadores, Data-show, rampa de acesso para pessoas com
necessidades especiais. Funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno.

Possui um corpo docente composto por vinte e dois professores, atuando na
modalidade de Ensino Fundamental | e Il. O corpo técnico-operacional é composto
por: diretora, vice-diretora, coordenadora e oito funcionarios de apoio na secretaria,
cantina, portaria.

A turma observada € do 7° ano do Ensino Fundamental Il, com 30 alunos, dos
quais 18 s&o do sexo feminino e 12 do sexo masculino (sendo 01 aluno DV), a faixa
etaria da turma esta entre 12 e 21 anos, com orientacdo da educadora de Lingua
Portuguesa Professora A. Ela é residente na cidade, Licenciada em Letras
Vernaculas, Pés-Graduada em Gramatica e Gestao Escolar, atuante na profissao ha

trinta e trés anos, na modalidade do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. A



31

professora possui um bom relacionamento com os alunos e utiliza como material
pedagdgico o livro didatico e textos impressos, também materiais didatico-
pedagogicos como filmes em DVD.

No plano de ensino, a professora segue o livro didatico, elaborando
planejamento conforme o conteddo do livro para atender os pressupostos da
educacdo basica em cada unidade utiliza como orientacdo o0s Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e o0s conteddos disciplinares
condizentes com a série (Resolucdo FNDE, n° 10/2011). O material pedagogico do
aluno cego é igual ao dos alunos videntes que sao cedidos pelo governo municipal e
ndo contempla o Braille ou textos em audio.

A acessibilidade na escola € composta apenas por uma rampa na entrada do
ambiente escolar e corrimdo em dois banheiros, porém, as salas sdo amplas e
arejadas, com ventiladores e janelas que contribuem com a iluminagcédo e a
ventilagdo. Para ampliar as possibilidades de aprendizagem, o0s materiais
disponiveis ficam a cargo de videos que podem ser assistidos em sala especifica e
do material disponivel na sala de leitura. As aulas observadas acontecem no turno
vespertino, no horario das 13h00min as13h50min, as sextas-feiras. E importante
ressaltar que a escola ndo possui Projeto Politico Pedagogico, contudo, atende a
inclusdo, ancorada na LDBEN/1996, que descreve sobre acessibilidade dos alunos
com necessidade especiais no contexto da escola regular.

A segunda instituicdo observada € a Escola Estadual Colomba Dalto, também
localizada no municipio de Coracdo de Maria-BA, na Rua Loteamento Amélia
Amorim, S/N. Bairro Centro.

Esta escola é considerada de médio porte, funcionando nos turno matutino e
vespertino, com 560 alunos, 17 salas de aulas, espaco fisico composto por uma
quadra poliesportiva, uma biblioteca, area de circulacdo, rampa de acesso para
deficientes, cantina, secretaria, banheiros, auditério com TV e DVD, Retroprojetor,
Aparelho de Som, Data-show, laboratério de informéatica com 20 computadores, TV
Pen Drive, aparelhos de som, maquinas de Xerox, impressora.

Possui um corpo docente composto por vinte e cinco professores atuando na
modalidade de Ensino Fundamental Il e Médio. O corpo técnico-operacional é
composto por: diretora, vice-diretora, coordenadora e dezoito funcionarios de apoio

na secretaria, cantina, portaria.
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A turma observada é do 7° ano do Fundamental Il, com 39 alunos, dos quais
21 sdo do sexo feminino e 18 do sexo masculino (sendo 01 aluna DV). A faixa etaria
da turma esta entre 13 e 20 anos, com orientacdo da educadora de Lingua
Portuguesa Professora B. Ela tem formacdo académica em Licenciatura em Letras
com Inglés com Pés-Graduacdo em Metodologia do Inglés e ndo residente na
cidade. Atuante ha oito anos na profissdo, a professora possui um relacionamento
cordial, poréem sem afetividade, provocando um distanciamento com os alunos. Em
relacdo a aluna cega, a professora ndo promove a inclusdo, devido a sua dificuldade
da mesma em planejar aulas com uma metodologia participativa que atenda a
necessidade da aprendizagem dessa aluna.

Nesta problematica do ensino, percebi que ndo ocorre uma inclusao efetiva
da aluna cega devido a falta de material adaptado e a metodologia de ensino ser
baseada em aulas expositivas, com escrita no quadro sem o devido
acompanhamento do aluno por parte do professor ou de um acompanhante. Os
alunos utilizam como materiais pedagdgicos somente o0s textos que séo
disponibilizados pela professora para serem xerocados por eles.

Como estratégias de ensino, ndo ha material disponivel para as atividades da
aluna cega e as avaliagbes sdo orais. As aulas observadas acontecem no turno
vespertino, no horario de 14h00min as 14h50min, as sextas-feiras.

O Projeto Politico Pedagogico encontra-se em construcao cujo principio, de
acordo com a direcdo, € implantar e organizar as concepc¢cfes da educacdo, 0s
pressupostos da educacéo inclusiva e a descricdo sobre acessibilidade dos alunos
com necessidade educacionais especiais.

O terceiro espaco caracterizado € o Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes,
escola estadual de porte especial, situada em Feira de Santana-BA, na Avenida
Sampaio, S/N, Centro, possuindo 28 salas de aula, espaco fisico composto por
quadra poliesportiva, biblioteca, sala de leitura, area de circulacdo, sala de
informatica, 15 Data-shows, TV Pen Drive, DVD, TV, computadores, cantina,
secretaria, banheiros adaptados para o acesso e uso de pessoas com Necessidades
Especiais, patio externo de grande propor¢cédo, dois pavimentos, laboratério de
ciéncias, auditério, sala multifuncional de Atendimento Educacional Especializado
(AEE). A unidade possui 2100 alunos, funcionando no turno matutino e vespertino.

Com relacéo a acessibilidade h& pista tatil, rampa e banheiros adaptados.
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Possui um corpo docente composto por oitenta professores atuando na
modalidade de ensino Fundamental 1l, Médio e EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos). O corpo técnico-operacional é composto por: diretora, vice-diretora,
secretaria, 20 funcionarios de apoio na secretaria, cantina, portaria.

A turma observada é do 9° ano do Fundamental Il, com 35 alunos, dos quais
24 do sexo feminino e 11 do sexo masculino. A faixa etaria da turma esté entre 14 a
20 anos. As observacgdes ocorreram nas aulas de Lingua Portuguesa e Redacao. A
disciplina de Lingua Portuguesa tem como docente a Professora C, com formacéo
em Letras Vernaculas, possuindo bom relacionamento com o aluno DV.

O material pedagégico adotado é o livro didatico, além de textos impressos e
outros materiais como: jornais, revistas, histérias em quadrinhos, propagandas
publicitarias, jornais e textos de internet. Com relacdo ao aluno cego, a professora
promove a inclusdo questionando o aluno, estimulando sua participagéo e contando
com uma colaboradora com formacdo em LIBRAS, porém, atua descrevendo e
ditando os diversos conteudos disciplinares. As aulas observadas ocorreram no
turno matutino, nos horarios de 07h20min as 08h10min, nas quintas-feiras.

As observacdes nas aulas de Redacdo ocorreram entre 07h20min as
09h00min, as segundas-feiras, sendo as aulas orientadas pela Professora D, que
tem formacao em Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa com Inglés e atua em
sala de aula ha 23 anos, na modalidade de ensino Fundamental Il e Médio. Nas
estratégias de ensino, a educadora utiliza diversos materiais pedagdgicos entre 0s
quais: jornais, revistas, textos, etc, criando uma proposta de reescrita que favorece o
desenvolvimento da aprendizagem. Porém com relagdo ao aluno cego, nao
descreve os textos imagéticos nem o que escreve no quadro de giz deixando a
cargo da professora acompanhante a leitura dos conteudos.

No plano de ensino, as professoras fazem o uso do planejamento seguindo o
indice do livro didatico, separado por unidades e atendendo aos pressupostos da
educacédo basica. Utilizam como orientacdo os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa e os conteudos disciplinares condizentes com a série.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) foi elaborado no ano de 2005 e descreve
sobre a realidade da clientela da escola que provém de diversos bairros por ser
central. Com relagcéo a inclusdo, o PPP n&o descreve essas condi¢des, porém, a
escola tem salas de recursos multifuncionais, tradutor e interprete de libras,

acessibilidade em diversas dependéncias da escola, incluindo nos banheiros, porta
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de entrada e area de circulacdo. Com relagéo ao cego, ha a inclusédo, devido ao fato
de ter equipamento (Maquina Perkins') e materiais didaticos para ler em Braille, mas
nao oferece um profissional com formagcdo em Braille para acompanhar o aluno,

ficando a cargo de um dos professores de LIBRAS.

2.3 CONTEXTUALIZACAO DAS OBSERVACOES

2.3.1 Observacdes — Escola Municipal Neusa Maria Souza Santos — Coracdo de
Maria-BA, Turno Vespertino 7° Ano — Professora A — Aluno 1

Data — 30/04/2014 - Sexta-Feira — Horario de 13h10min as 14h0OOmin — 12
Observagao

No primeiro momento, cheguei a escola e apresentei-me a direcdo, vice-
diretora e coordenadora, descrevendo as intencdes do estudo e suas implicacbes
para o ensino aprendizagem do aluno cego no ambiente escolar. A coordenadora
apresentou o0 espaco escolar e senti receptividade por parte da equipe em relagéo a
minha presenca e as inten¢cdes do projeto, pois acreditam na necessidade de
orientacdo para o trabalho pedagdgico com o deficiente visual.

No intervalo entre as aulas, fui apresentada aos professores das varias
disciplinas, incluindo a de Lingua Portuguesa que foi receptiva e aceitou a minha
participacédo na sala de aula. Expliquei para a professora que sua turma foi escolhida
por ter um aluno cego, passando a ser aqui denominado como “Aluno 01”7, que
frequenta o CAP-DV para atendimento pedagdgico. Sendo, inclusive, atendido por
mim, nas aulas de Lingua Portuguesa. Apresentei-lhe a ideia do meu trabalho e
quais seriam as minhas possiveis contribuicdes na sala de aula.

Assim, ficou acertado que as observagdes aconteceriam durante as aulas do
7° ano turma C, no turno vespertino. A escola utiliza o livro didatico de Lingua
Portuguesa dos autores: Wiliam Roberto Cereja e Tereza Cochar, Ed. Saraiva, S&o
Paulo, ano 2012.

' Uma maquina semelhante a de datilografia com o teclado adaptado para a escrita Braille.



35

Nesta primeira visita, ndo houve observacdo na sala de aula, apenas
apresentacao ao corpo diretivo da escola e professores onde recolhi as autorizagcbes
necessarias para a realizacao das pesquisas junto a direcdo e a professora regente
(cf. Anexos 01 e 02), ficando acordado que logo retornaria para iniciar o trabalho de
pesquisa propriamente dito. Nesta oportunidade, visitei o aluno cego quando foi
percebido o bom relacionamento entre ele com os colegas e a equipe escolar.

Data — 09/05/2014 - Sexta-Feira — Horario de 13h10min as 14h0Omin — 22

Observagao

Chegando a escola, fui até a direcdo em busca da professora regente e a
aguardei para iniciar as observacfes na aula de Lingua Portugués. Em virtude da
maioria dos alunos residirem na zona rural, a aula iniciou com atraso.

Na sala de aula, localizei o aluno e sentei-me a uma distancia que pudesse
observar a aula e a participacdo desse aluno. A professora iniciou a aula com a
chamada, em seguida, solicitou aos alunos que efetuassem a correcdo de uma
atividade do livro didatico de Lingua Portuguesa (p. 50, Anexo 03) que possuia um
texto do género tirinha. A atividade era sobre verbos no tempo subjetivo e a
professora ja havia abordado o assunto na aula anterior.

Durante a aula, observei que a professora realizava as atividades de forma a
atender o conteudo, seguindo o roteiro de atividades composto no indice do livro
didatico, que ndo é adaptado para a realidade do contexto escolar. De acordo
Mendonca (2006), na sala de aula, o professor se apropria de diferentes propostas
tedrico-metodoldgicas para a elaboracdo da préatica cotidiana. Porém, para dar
funcionalidade aos conteudos propostos nos livros didaticos, é preciso realizar o
planejamento pedagdgico para atender uma proposta de ensino-aprendizagem que
favoreca o desenvolvimento sociocognitivo dos alunos e promover o letramento.

De acordo com Kleiman (2005), o letramento € um conjunto de préticas de
uso da leitura e escrita em atividades sociais que conduz o leitor a selecao,
antecipacao, inferéncias e verificagcdo, sem 0s quais nao € possivel adquirir as
habilidades que induzam ao processo de conhecimentos necessarios ao dominio da
leitura e escrita.

Com a ideia de letramento como uma pratica social, o papel da escola é

promover a significacdo e a apropriacdo das informacdes vinculadas a um contexto
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e as experiéncias que se apresentam diariamente em todos os espacos de
circulacao sociocultural do aluno.

Essa construcdo ocorre com a participacdo integral do aluno nas diversas
atividades propostas dentro e fora da sala de aula, sendo essencial que as
atividades sejam contextualizadas. Contudo, nesta observacdo, a participacdo do
aluno DV foi apenas de forma oral, sem a realizagdo da atividade escrita. Neste
caso, observo que na formacdo dos alunos devem ser analisadas a aprendizagem
em relacdo ao dominio da escrita e da fala, neste caso, quando o aluno participa
apenas respondendo oralmente as atividades ndo h& como o professor avaliar
totalmente o processo de formagédo da aprendizagem.

Outro fato € que os textos multimodais com imagem dependem do letramento
visual e como o aluno DV néo realizou a atividade escrita e a professora néo fez a
leitura da imagem né&o houve o processo de multiletramento. Por isso, nas atividades
do livro didatico que contem texto multimodal com imagem, para serem interpretadas
€ preciso conhecer o género e sua estrutura para favorecer a interpretacdo do
conteudo.

Segundo Dionisio (2011), é frequente a presenca dos géneros textuais nas
atividades escolares, por isso, é importante para o professor saber como explorar
este recurso e ter a consciéncia que estas aulas podem prender a atencao do aluno,
por exigir do leitor a busca por informacdes complementares associadas aos
diversos aspectos sociais, técnicos e cognitivos. Pois os textos multimodais sdo
compostos de agdes, géneros orais e escritos, letramento visual e interagéo entre o
leitor e o texto para estreitar as relagdes com o discurso.

No caso do aluno cego, esta atividade depende da exploracdo do tema e da
audiodescricdo para que possa associar 0 conteudo descrito aos seus
conhecimentos prévios. Porque, de acordo com Rojo (2009), a leitura depende dos
procedimentos e capacidades perceptuais, motoras, cognitivas, afetivas, sociais e
das situacdes e objetivos definidos, a fim de que o texto seja interpretado.

Assim sendo, notei que nao ocorreu a audiodescricdo para a leitura e
interpretacdo do texto imageético, dificultando, assim, a compreenséao do aluno DV,
pois o livro didatico ndo é transcrito em Braille e a imagem néo foi audiodescrita pela
professora. Isso desfavorece a aprendizagem devido ao aluno nao realizar a
associacdo da leitura com os conhecimentos prévios e reduzir a possibilidade de

interpretacdo do conteudo das imagens.
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Dessa maneira, 0 acesso aos textos multimodais pelo aluno DV depende das
estratégias criadas para a compreensdo do género oral instituido através da
audiodescricdo. Sob esta égide, Marcuschi (2008) considera os géneros como
entidades empiricas em situacdes comunicativas e sdo formas textuais escritas e
orais que sao encontradas nas composi¢cfes histéricas e sociais onde estdo
situadas. Diante desta definicdo, a audiodescricdo pode ser considerada como um
género textual que assume o formato comunicativo dentro de um contexto que
promove acessibilidade a pessoa com deficiéncia visual.

Contudo, durante a aula o texto foi utilizado apenas como pretexto para o
ensino e conjugacdo do verbo, pois a professora em momento algum explorou o
género textual e suas caracteristicas. A partir disso, indaguei ao aluno DV, através
de questionario (cf. Apéndice 01), se ele compreendeu o conteldo do texto
imagético e o género do texto. O aluno respondeu de forma negativa. Mesmo
negando ter compreendido a mensagem do texto multimodal, o aluno participou da
aula e respondeu algumas questdes sobre o assunto verbo com respostas orais,
mas ndo de forma a emitir respostas corretas e acompanhando as respostas dos
colegas.

O aluno DV, ao responder as atividades de forma oral, participa das aulas,
porém, Marcuschi (2008) explica que para compreender o conteudo do texto
multimodal é relevante que o aluno aprenda a localizar as informacfes do texto,
entender o sentido da palavra, a informacéo implicita, identificar o tema, distinguir
um fato da opinido, conhecer o suporte que veicula o texto, o género textual e sua
finalidade, ter conhecimento sobre a coeréncia e coesao para entdo estabelecer as
relacbes entre as diversas partes do texto. Para realizar estas tarefas, aluno DV
precisa ter contato com o texto escrito através do Braille e de explicacfes precisas
sobre a estrutura do texto, que sdo relevantes para conduzi-lo a compreenséao.

Mesmo a professora ndo discutindo o conteutdo da imagem, e nem
explorando o género textual, a correcdo da atividade foi efetuada e, em seguida,
entregou-se um poema impresso de Cecilia Meireles: “A Arte de Ser Feliz” (cf.
Anexo 04). Ela solicitou aos alunos que o lessem. Nessa atividade, o aluno DV
sentou-se ao lado do colega que realizou a leitura do texto para ele.

Observei que a professora ao nao realizar a leitura para o aluno DV néao

atende os principios da inclusdo que implica na apropriacdo do saber para favorecer
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a aquisicdo de habilidades e promover a participacdo do aluno em acbes que
envolvem o desenvolvimento cognitivo, cultural, social e locomotor (BRASIL, 2005).

Apos a leitura do poema, a professora pediu que 0s alunos escrevessem um
texto em homenagem ao Dia das Maes, tarefa ndo cumprida pelo aluno cego, por
ndo ter em maos a reglete e a pungdo?®, materiais indispensaveis para a escrita do
aluno DV, o que dificultou a participacdo do aluno na aula. Neste caso, é necessario
exigir do aluno seu material especifico para realizar suas tarefas e o professor
disponibilizar tempo suficiente para o uso desse material.

Na aula, observa-se a falta de interesse do aluno nas atividades. Ao
questiona-lo, ele respondeu que ndo gostava da forma do ensino da lingua. Diante
dessa resposta, ficou claro que a metodologia aplicada pela professora ao ensinar
conteudos gramaticais, sem funcionalidade, apenas priorizando conceitos
metalinguisticos, ndo desperta no aluno o uso pratico discursivo da lingua como
meio de adquirir competéncia linguistica para aplica-la nas suas praticas sociais.
Além de n&o haver a apresentacdo do género textual, discussdo tematica sobre o

tema da tirinha e as representacdes simbdlicas e ideoldgicas das imagens.

Data — 16/05/2014 — Sexta-Feira — Horario de 13h10min as 14hOOmin — 32
Observacgao

Nesta aula, a professora deu continuidade a préatica pedagdgica de explorar
0os contetdos das aulas com foco no ensino gramatical abordando o assunto
Advérbio. Antes de explicar o assunto, a professora corrigiu uma atividade do livro,
que foi realizada pelo aluno DV junto com um colega de classe, tendo o mesmo
participado da correcéo, respondendo as questdes oralmente.

Percebi que o aluno continua com resisténcia para usar a reglete, alegando
ser cansativo e provocar impaciéncia. Nesse caso, a professora tentou incentivar o
uso do material pedindo ao aluno que mesmo nao conseguindo escrever em tempo
hébil ndo deixe de realizar as tarefas.

E essencial que o educador busque informacées sobre a adaptacg&o curricular
das atividades que envolvam o aluno DV para que a agéo pedagodgica corresponda

adequadamente ao que se pretende, observando e corrigindo os erros de acordo a

2 Puncdo e Reglete — Conjunto matricial de perfurador e régua que contém as células Braille
dispostas em toda sua extensao é um equipamento que permite a escrita e leitura da pessoa cega.
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necessidade de cada educando especial, pois a pratica pedagdgica da educacéo
inclusiva é coletiva e deve atender de forma dindmica e flexivel as necessidades dos
alunos. Por isso, sdo recomendac¢des da educacéo inclusiva implantar mudancas no
contexto escolar, com conteudos significativos e funcionais para contribuir com a
formacao do educando (BRASIL, 2005).

Na escola inclusiva, as atividades para os alunos com deficiéncia visual
devem ser transcritas em Braille, havendo uma sala de recursos, um professor
orientador e disponibilidade de recursos fisicos e didaticos que possibilitem a
locomocdo e desenvolvimento cognitivo do aluno DV. Além da necessidade de
organizacdo e estrutura pedagdgica para atender esse aluno, por isso, a escola e as
atividades propostas ndo contemplam a formacao do aluno DV.

Dando continuidade as observacoes, nesta aula foi corrigida uma atividade do
livro didatico de Lingua Portuguesa (na pagina 58) que contém um texto multimodal
(Anexo 05). O texto foi explorado para iniciar o assunto sobre Advérbio. A professora
leu o texto, mas ndo descreveu a imagem para o aluno cego, sendo descrita pelo
colega de sala.

A professora corrigiu a atividade lendo as perguntas e solicitando que alguns
alunos dessem respostas relacionadas a interpretacdo textual, sem explorar o
contetido da imagem e conduzir o aluno cego a interpretacdo, além de nado explorar
0 género tirinha com suas caracteristicas, apenas utilizando o texto para iniciar o
assunto sobre Advérbios. Para Marcuschi (2011), os géneros textuais e seus
aspectos linguisticos e sociais demonstram a prépria organizacdo da sociedade,
pois envolvem atividades enunciativas, intencdes e outros aspectos relacionados as
atividades humanas.

Desse modo, para o aluno cego, nas aulas, a interpretacdo de um texto deve
ser estruturada atraveés da exploracdo do género, da linguagem verbal e nao verbal
que o compdem para entdo ser ativado o conhecimento prévio e a vivéncia
sociocognitiva do aluno. Com esta ideia, o educador inclusivo busca ampliar seus
conhecimentos metodoldgicos e reestruturar suas concepc¢des de ensino para
realizar um trabalho pedagdgico que contribua com a interpretacdo da leitura e
escrita de textos multimodais, pois 0 aluno com cegueira depende da abordagem do
educador e dos proprios conhecimentos prévios para dar sentido a interpretacdo do

texto.
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Nesse caso, a professora, mesmo tentando incluir o aluno fazendo com que
ele participasse da aula, ndo conseguiu realizar a leitura e descricdo das imagens,
porque a forma de explorar o texto ndo favorece a compreensao, pois desconsidera
sua funcionalidade e o contexto que favorece interpretacdo. Neste caso, essa
abordagem do professor contradiz a ideia defendida por Marcuschi (2008) que
entende ser relevante o papel da gramatica para favorecer o desenvolvimento
sociocognitivo, desde que seja ressaltada a atuacdo comunicativa entre o leitor e o
enunciado para a apropriacdo da consciéncia gramatical da lingua.

Quando o professor consegue explorar o texto favorece a memorizacao,
associacao, tato e audiodescricdo que sdo meios de efetuar a aprendizagem e dar
subsidios ao aluno DV para que ele compreenda o conteudo da aula. Segundo
Motta e Romeu Filho (2010), a audiodescricdo € um recurso indispensavel de
acessibilidade e aprendizagem para as pessoas com deficiéncia visual nos diversos
contextos sociais, torna-se uma pratica que depende da leitura imparcial durante a
descricéo para deixar a interpretacao a cargo do DV.

Logo, nesta aula as explicacbes focadas nos conteldos gramaticais néo
contribuiram para conduzir o aluno a compreender as imagens contidas na tirinha e

os sentidos simbdlicos implicitos no texto.

Data — 23/05/2014 - Sexta-Feira — Horario de 13h10min as 14h00Omin — 42

Observacéao

Mantendo a rotina da aula, a professora iniciou com a chamada e, em
seguida, corrigiu as atividades do livro de Portugués Linguagens de Cereja e
Cochar, nas paginas 59, 60 e 61. As atividades referiam-se a interpretacdo de um
artigo jornalistico, sobre ficcdo cientifica e a viagem a lua (cf. Anexo 06). O artigo
possui uma imagem que nao foi descrita pela professora. A importancia da descri¢ao
dessa imagem para o aluno DV seria para ampliar seu poder de interpretacao, pois a
descricdo da imagem orienta a compreensao e a representacdo simbolica do texto.
Para Plaza (2013), na leitura para interpretacdo € preciso procurar 0s sentidos
simbdlicos, neste caso a mente interpreta as caracteristicas do objeto que sé&o
descritos com um objetivo.

O texto multimodal é uma imagem de um foguete decolando de uma base de

lancamento. O exercicio foi corrigido oralmente e as respostas escritas no quadro
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branco. O aluno DV fez esta atividade que era um questionario que foi respondido
em casa com a escrita Braille e na correcdo, quando solicitado pela professora, ele
deu sua resposta. A medida que corrigia a atividade explicava o assunto gramatical
sobre Advérbios.

Notei que a professora continuava sem explorar o texto ndo verbal existente
na imagem, focando apenas no contetdo escrito. Desta forma, sem a interpretacéo
e associacdo do texto escrito, a imagem torna-se sem funcionalidade. Assim,
compreendo quando Solé (1998) explica que a leitura do conteddo de um texto &
para promover a compreensdo da linguagem para que o leitor associa o texto a
conhecimentos prévios e instrumentaliza a decodificagdo que envolve 0s processos
de previsdo e inferéncia. Por isso, a leitura de um texto envolve: objetivos, ideias e
experiéncia.

Assim sendo, a aprendizagem do aluno DV depende da leitura dos conteudos
verbais e ndo verbais que lhe é apresentado, ndo podendo ocorrer a apresentacado
de um texto sem que ocorra a leitura de todo o conteddo, sejam simbolos,

conteudos graficos ou imagens.

Data — 30/05/2014 - Sexta-Feira — Horario de 13h10min as 14hOOmin — 52
Observacgao

N&o houve aula, em funcdo do ndo comparecimento da professora.

Data — 18/07/2014 - Sexta-Feira — Horario de 13h10min as 14h0O0Omin — 62

Observacéao

No periodo de junho e inicio de julho, a ocorréncia de acontecimentos (férias,
festas juninas e copa do mundo) inviabilizou as observa¢des entre os dias 30/05 a
17/07. A escola s6 retornou as atividades no dia 18 de julho quando finalizei as
observacoes e, posteriormente, retomarei com as intervencoes.

A aula foi iniciada com a rotina da chamada, em seguida a professora pediu
aos alunos que lessem o texto: “Palavra: Porta de Aventura” (p. 92, cf. Anexo 07).
Esse texto é multimodal por apresentar linguagem verbal e ndo verbal representada
por uma pintura de Norma Rockwell, com o titulo “E todo garoto pode ser Aladim

(1920)”. No momento da realizagéo da atividade de interpretacédo, como a professora
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nao explorou o género e nado fez a audiodescricAo da imagem n&o houve
compreensao, fato que, prejudicou o aluno na resolucéo do exercicio.

Quando foi questionado sobre a atividade, este respondeu baseado no que
ouvia da descricdo dos colegas. Neste caso, a professora ndo explorou a
importancia da leitura imagética para o entendimento do tema, apenas corrigiu a
atividade de interpretacdo, pedindo respostas de alguns alunos sem fazer uma
leitura compartilhada.

Para o aluno cego, essa interacdo proposta pelos textos multimodais,
envolve todo um processo de preparo e intervencdes para a aquisicdo de
conhecimentos prévios que favorecam a interpretacdo e compreensdo das ideias
expostas nos textos. Assim, o professor deve se preparar para abracar novas
praticas de ensino e entender o multiletramento como forma de construcdo do
conhecimento, onde o ensino-aprendizagem é constante e interativo. Por isso,
durante a aula, o aluno DV ndo compreendeu a imagem pela falta de conhecimentos
prévios que o conduziria a interpretacao e resposta da atividade.

Vale ressaltar que nem sempre é possivel que o educador faca a leitura de
textos multimodais imagéticos para o aluno DV em virtude do despreparo em fazer
descricdo de imagens. Portanto, trabalhar a linguagem néao verbal com esse aluno
ainda enfrenta muitos desafios na escola regular, devido a falta de profissionais
preparados e recursos didatico/tecnologicos que instrumentalizam a pratica
pedagogica, ja que ndo tém como conduzir os alunos a explorarem de maneira tatil
situacdes nao concretas.

Na inclusdo, o professor deve estar disposto a pesquisar, aprender e
conhecer como realizar uma pratica pedagogica que favoreca a aprendizagem do
aluno. Com esta ideia, observo que nas atividades que envolvem interpretacao é
preciso que a professora esteja consciente de sua pratica. Quando a professora leu
a tirinha do livro na pagina 89 (Anexo 08) para trabalhar o assunto gramatical de
Encontros Vocalicos: Ditongo, Tritongo e Hiato, e ndo fez a leitura descritiva da
imagem, nem explicou as caracteristicas do género textual, percebi a falta de
conhecimento para trabalhar com os textos multimodais de forma a explora-los,
sendo que, mais uma vez, o texto € utilizado para trabalhar gramatica sem
exploracdo da interpretacao das imagens.

Segundo Rojo (2013), a escola precisa ensinar aos alunos novas formas de

competéncias, construindo a interacdo a variedade de linguagens e o discurso, ao
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invés de focar as aulas no ensino da gramatica como meio de favorecer a
aprendizagem.

Nesse caso, Solé (1988) entende que a leitura e a interpretacdo de um texto
sao cheias de significados, pois as finalidades sdo amplas e devem ser pautadas em
objetivos para a realizacdo de uma atividade que s&o processos que exigem
compreensao e habilidades para a decodificacéo e inferéncia que sdo associadas as
vivéncias pessoais e cognitivas.

Para essa leitura, € necessario o letramento visual, sonoro e escrito, que faz
parte da realidade dos alunos e sdo constantemente encontradas no livro didatico
em diferentes composi¢cdes dos diversos géneros que recorrem a linguagem visual
para representa as transformacfes no mundo. Referente a isso, segundo Dionisio
(2011), é necessario o letramento visual para captar os sentidos das mensagens
contidas nos textos multimodais, pois essa leitura depende da interpretacéo.

Para o aluno DV, o letramento visual € possibilitado pela descricdo da
imagem e sdo atividades que exigem habilidades adquiridas de forma gradativa
através da associacdo aos conhecimentos prévios. Contudo, na sala de aula, se o
professor nao realiza inferéncias que contribuem para a decodificagcdo e associagao
dos simbolos o aluno ndo processa e associa 0s textos ou imagens aos

conhecimentos prévios.

2.3.2 — Observagbes - Escola Estadual Colomba Dalto — Coragdo de Maria-BA.
Turno Vespertino 7° Ano, Professora B — Aluna 2

Data — 30/04/2014 — Quarta-Feira — Horario 15h35min as 17h30min — 12 Observacao

Os primeiros passos dados em direcdo a elaboracdo da pesquisa de campo,
nesta instituicdo, consistem nas observagcdes no ambiente escolar que foram
efetuadas apOs apresentacdo a direcdo da escola e a professora de Lingua
Portuguesa Professora B. Apresentei a proposta da minha pesquisa, requerendo-
lhes as autorizagbes que foram devidamente assinadas (cf. Anexos 09). Com
relacdo ao aluno, a autorizacao foi recolhida apés a dire¢do convidar o responsavel

para assinatura (Anexo 02).
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Em seguida, visitei o espac¢o fisico da escola, sendo apresentada aos
professores e funcionarios. A escola € de médio porte, com uma grande &rea
externa, localizada préximo ao centro da cidade. Verifiquei também que os alunos
séo de baixa renda e a maioria mora na zona rural.

Em conversa informal, a professora descreve a turma e as dificuldades de se
relacionar com a aluna DV, por ndo saber como lidar com as dificuldades
relacionadas a cegueira e as atividades dependerem de uma abordagem
diferenciada. Como resultado, falta interacdo entre ela e a aluna. Neste caso, explica
que a aluna se recusa a realizar as atividades, criando uma distancia entre
professor/aluno/aprendizagem.

Para Pozo (2002), a aprendizagem depende da mediacdo professor/aluno.
Para isso, o educador procura conhecer as limitacdes individuais de cada aluno e
respeita suas particularidades, promovendo a integracdo do aluno ao grupo para
estimular e suprir as dificuldades de aprendizagem. Consequentemente, estruturam-
se relacbes afetivas de companheirismo e aprendizagem conjuntas, associadas a
objetos que estimulam suas competéncias e capacidades que constroem o
conhecimento.

Neste caso, uma das dificuldades da professora em relacdo a aluna DV se da
pelo fato de ela néo residir na cidade e néo fazer parte da comunidade escolar,
desconhecendo as atividades extracurriculares dos alunos e o fato que a aluna
frequenta o CAP-DV, em Feira de Santana.

Identifiquei também que a escola ndo possui acessibilidade arquitetbnica e
estrutural para atender alunos com Necessidades Especiais: ndo possui sala de
recursos, pista tatil, banheiros adaptados, somente uma rampa de acesso. Por isso,
a perspectiva da educacéo escolar para todos é um grande desafio para os sistemas
educacionais, que nem sempre estao preparados para receber alunos especiais. O
PCN da Educagéo Especial assinala a importéncia da inclusdo e orienta sobre a
necessidade de nortea-la respeitando as diversidades regionais, culturais e politicas
de cada regido, além de observar as adaptacdes curriculares e arquitetdnicas da
unidade escolar (BRASIL, 1998).

Para a constru¢cdo de uma escola inclusiva, toda a comunidade escolar deve
estar envolvida, contudo, é preciso organizar a escola em sua estrutura fisica e
pedagogica para incluir o aluno com necessidades especiais e favorecer a inclusao

com qualidade.
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No entanto, mesmo sem estar preparada, a escola possibilita a inclusao ao
aceitar o aluno DV, ficando a cargo da equipe de profissionais aprenderem a lidar
com essas diferencas e promover educacdo ao aluno. Outro fato relatado pela
professora € a falta do livro didatico para os alunos, adotando-se textos aleatorios de
diversos livros didaticos e explana os assuntos utilizando copias de textos ou o
quadro branco.

Data — 09/05/2014 — Sexta-Feira — Horario 14h00min as 14h50min — 22 Observacao

Esta é a primeira observacdo constituida em sala de aula. No primeiro
momento, observei certa desordem na arrumacdo das carteiras, a sala é pouco
ventilada, os alunos estavam dispersos e com conversas paralelas fora dos
assuntos da disciplina.

A educacdo inclusiva é vista como uma modalidade de ensino que atua
transversalmente em todos os niveis. Incluir ndo significa igualar, mas respeitar as
diferencas, com isso, busca-se através de estimulos, colocar em pauta um curriculo
que atenda a esse publico que exige comprometimento da escola e dos educadores
para dar resposta aos diferentes niveis de desenvolvimento que é ancorado na
capacidade cognitiva e motora do aluno. (BRASIL, 1998).

No primeiro momento, a professora explicou a turma o motivo da minha
presenca na sala, e em seguida iniciou a aula corrigindo uma atividade em que o
texto era uma tirinha (Anexo 10) e foi utilizada para explorar o contetado Verbo. A
aluna DV nédo teve acesso a tirinha porque ndo foi descrita pela professora, nem
adaptada ao Braille e a aluna fez a atividade com alguns colegas que ditaram
oralmente o texto verbal sem a descricdo das imagens.

Durante a correcdo da atividade, alguns alunos néo participaram, ficando
dispersos, em conversa paralela ou sairam da sala de aula, incluindo a aluna DV
gue nao prestava atencao no que a professora falava. Percebi que a professora nao
conseguia prender a atencéo e estimular a participagéo dos alunos.

Nesse comportamento, o conhecimento do aluno fica fora do ideal, néo
atende a proposta de desenvolvimento sociocognitivo da educacédo e desvela a
construgdo da autonomia necessaria ao ensino-aprendizagem por ndo conduzir o
aluno a participar, questionar e interagir com o professor e com 0s colegas de

classe. Na construcdo do conhecimento do aluno, tornar-se autbnoma quando este
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passa a assimilar e a compreender os conteldos apresentados, a interagir com 0s
outros e desenvolver competéncias e habilidades necessarias para o0
desenvolvimento humano.

Dessa forma, ndo havendo participacdo ativa nas aulas, os alunos criam
empecilhos para a propria aprendizagem. Neste caso, parte do desinteresse da
aluna DV é em funcédo da indisciplina e descontrole da turma causada pela falta de
dominio de classe do professor. Rojo (2009), em pesquisa sobre a educacao,
observou que a experiéncia cotidiana do professor na sala de aula da a nitida
impressao de que os alunos estdo desinteressados, desanimados e resistentes a
atingirem resultados concretos no processo de aprendizagem e na aquisicdo da
capacidade necessarias para o dominio da leitura e escrita, provocando ineficacia
das praticas didaticas.

Nesse caso, a formacao da aluna depende da intervencao da professora em
buscar aplicar regras de comportamento e conduta junto aos alunos, para que
conquistem o conhecimento de forma significativa e ndo superficial, além de ao
ensinar possa contar com a participacdo do aluno. No entanto, mesmo que tivesse
conseguido dominar a classe, quando utilizou a tirinha para explicar o assunto
gramatical da estrutura dos verbos, ndo discutiu sobre o género e nédo realizou a
interpretacdo do texto. A professora desestimulou a participacdo do aluno e
contradisse a ideia de Koch e Elias (2013) que defende a leitura como meio de
provocar a interacdo entre autor-texto-leitor para compreensdao dos sentidos da
palavra.

Para afirmar essa interacao entre o autor e o texto, apresento também a ideia
de Solé (1998, p. 22) que observa: “[...] a leitura € um processo de interacdo entre o
leitor e o texto.” Envolve a presenca de um leitor ativo, que analisa o texto com um
objetivo. Por isso, € preciso valorizar a pratica pedagogica a partir das concepcoes
de ensino do educador relacionadas a forma de apresentar os conteudos
disciplinares para o ensino da lingua e favorecer a leitura, interpretagdo de textos e o
método de ensino-aprendizagem que sao essenciais para compreender qual a
consciéncia linguistica que permeia suas acdes na sala de aula para contribuir com
a formacé&o dos alunos.

Logo, nesta aula, percebo que mesmo buscando ampliar o conhecimento dos

alunos, a professora ndo consegue atingir os objetivos da educacéo formal que é
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formar cidaddos capazes de atuar no contexto social através da conquista da

aprendizagem.

Data — 16/05/2014 — Sexta-Feira — Horario 14h00min as 14h50min — 32 Observacao

A aula foi iniciada com a professora distribuindo o poema “Sonhos”, de Elias
José (cf. Anexo 11), e pedindo que os alunos fizessem uma leitura silenciosa. Apos
um tempo para a leitura questionou a turma sobre o que compreenderam do texto. O
problema que detectei foi a ndo participacdo da aluna DV porque nao teve acesso
ao texto devido a n&o estar transcrito para o Braille, ndo contou com ajuda de um
colega, pois a leitura era individual e silenciosa e a propria professora que néo fez a
leitura para a aluna. Nesse caso, era necessario que a ela realizasse uma leitura de
forma participativa para provocar a participacdo e a interpretacdo do texto, pois,
fazendo uma leitura compartilhada iria favorecer a troca de conhecimentos entre 0s
alunos e incluir a aluna DV.

A leitura compartilhada contribui para a aprendizagem dos alunos, neste caso,
€ preciso que a professora adote esta forma de ensino de leitura que faz previséo,
perguntas para esclarecer duvidas e resume a ideia sobre o texto em todos os
momentos da aula, porém, nesta aula, a aluna sO teve acesso ao texto apds a
releitura sendo prejudicada pelo barulho existente dentro e fora da sala. Diante
disso, posso concluir que a indisciplina dos alunos € um dos fatores que desfavorece
a aprendizagem da aluna cega.

Em seguida, a professora explicou o contetido do texto que descreve sobre 0s
sonhos do narrador e as mudancas que poderia realizar caso ganhasse na loteria.
Depois passou uma atividade de interpretacdo para avaliar a compreensao dos
alunos sobre o eu lirico e as situacdes expostas na narrativa.

Neste momento, a aluna DV contou com a colaboracédo de uma colega para
auxilid-la a responder as questdes oralmente devido a falta de material que foi
esquecido pela aluna em casa. Questionada sobre o motivo de néo trazer o material
para a escrita Braille e a aluna argumentou que € cansativo. A professora nao
dispde de tempo para que ela escreva na reglete e, também, nem sempre pode
contar com a ajuda de colegas para ditar para que ela copie. Entao, prefere utilizar a
magquina Perkins, a qual s6 tem acesso quando realiza atividades durante as aulas

do apoio pedagogico no CAP-DV.



48

O problema da preferéncia da aluna em utilizar a maquina Perkins e a escola
NAo possuir o equipamento acarreta no ndo cumprimento das atividades em classe.
Neste caso, orientei a professora a enviar a unidade do CAP-DV algumas atividades
para que fossem realizadas as adaptacdes dos textos verbais para o Braille. Quanto
aos textos multimodais com imagens, expliquei-lhe sobre a necessidade de haver
leitura descrita para favorecer a interpretacéo e conduzir a aluna & compreensao do
conteudo.

Rojo (2009) explica que, no mundo contemporaneo, trabalhar na leitura e
escrita as varias praticas sociais exige o letramento multissemiotico para ampliar os
conhecimentos e a capacidade de leitura das imagens e de outras semioses que
contemplam os avancos tecnolégicos contemporaneos.

Para o aluno cego, a interpretacdo dos signos de uma imagem depende da
leitura do professor, do conhecimento de mundo propiciado pelo letramento
semidtico e a forma como realiza a comparagdo entre a leitura da imagem e o0s
conhecimentos construidos. Nesse caso, Kock e Elias (2013) expressam que para
uma atividade de leitura e interpretacdo é preciso que sejam estabelecidas relacdes
entre os conhecimentos anteriores e os construidos. Dessa maneira, é preciso haver
comparagdes para formular perguntas relacionadas ao conteido para manter os
leitores ativos.

Assim sendo, a aprendizagem ocorre através das praticas sociais de leitura e
releitura, na qual os individuos adquirem um conjunto de habilidades para efetuar a
leitura e escrita. Segundo Rojo (2009), essas praticas sociais sdo favorecidas pelo
letramento que conduz o aluno a compreender os sentidos do texto e suas relagdes
com o contexto e o discurso.

Observei também que a professora corrigiu as atividades de forma individual,
dando visto nos cadernos, mas néo realizando uma correcdo contando com a
participacdo discursiva do grupo. Em seguida, passou uma producdo de texto
relacionada ao poema para ser produzida em casa. A solicitacdo dessa atividade foi
escrita no quadro sem que a aluna DV tivesse acesso ao que foi solicitado.

Para efetivar a inclusdo, o professor deve estar atento as dificuldades do
aluno, sempre questionando, observando e atuando para envolver todos os alunos
nas diversas atividades. E preciso observar e analisar diferentes formas de enfrentar
os problemas ocorridos em sala de aula, sendo inevitavel a elaboracdo de projetos

extracurriculares, com objetivos e conteddos que definam um plano de acdo,
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conduzindo o educador a observar o aluno para obter informacbes sobre seu
processo de aprendizagem. (BRASIL, 1998).

Em sala de aula, o professor precisa compreender que a aprendizagem do
aluno ocorre gradualmente e depende dos fatores sociais, culturais e da sua
atuacao. Por isso, o professor, que nao consegue sanar as dificuldades de
aprendizagem, desvela o trabalho pedagdgico que tem o objetivo de estimular o
aluno a adquirir o conhecimento de mundo necessario a formacédo de conceitos,
sendo necessario repensar sua pratica em sala de aula e suas concepcdes de
lingua. Para Koch (2011, p.15), “[...] a concepcao de lingua como lugar de interacédo
corresponde a nocdo de sujeito como entidade psicossocial, sublinhando-se o
carater ativo dos sujeitos na producédo do social e da interacéo.”

Com a ideia de que a sala de aula € um espaco social e que a aprendizagem
depende das pessoas envolvidas, observei que em momento algum a professora
aproximou-se ou demonstrou interesse para incluir a aluna cega na atividade, néo
promovendo a interagdo e a troca de conhecimentos necessarios para a
aprendizagem. Percebi que néo tinha dominio de classe, aplicava aulas tradicionais
e expositivas, dando prioridade ao ensino da gramética com o auxilio de textos, ndo
realizava uma leitura satisfatéria para a interpretacéo do texto e das imagens. Entdo
passei a compreender o desinteresse da aluna DV.

Portanto, acredito que o professor para dar sentido a leitura e exercer controle
na sala de aula deve fazer uma analise de suas concepc¢des de lingua e engajar em
busca de novos caminhos que transformem essas concepcdes para favorecer a

interacao social necessaria ao ensino-aprendizagem.

Data — 23/05/2014 — Sexta-Feira — Horario 14h00min as 14h50min — 42 Observacao

A aula foi iniciada com a professora passando 0 exercicio de revisdo no
qguadro sobre Verbos, analisando a conjugagéo, os elementos do verbo e o pronome
pessoal. A finalidade do exercicio era fazer a classificagdo, completar e destacar o
tempo verbal. Observei que a professora copiou 0 exercicio no caderno da aluna
DV, para que esta pudesse fazer em casa, enquanto isso, 0s alunos conversavam
assuntos aleatoérios e ndo faziam a atividade proposta pela professora.

Para fornecer aos cegos uma aprendizagem significativa, que reflete o

desenvolvimento sociocognitivo e autdbnoma sdo necessarias a formacdo de



50

conceitos e a interacdo entre professor e aluno. Segundo Pozo (1998), o aluno
quando aprende 0s conceitos, inicia 0 processo de categorizacdo que Sao
apreendidos através da percepcado visual e da interacdo sensoério-motora. Para o
aluno cego, esta percepcéo envolve o tato e a audi¢cao, pois o DV aprende a usar
estes 6rgaos dos sentidos para fazer a leitura do ambiente.

Contudo, no momento que a professora copia a atividade no caderno da
aluna DV entendo que deixa de serem construidos os conhecimentos necessarios
para o aluno tornar-se autbnomo e capaz de realizar suas proprias tarefas, nesse
caso, o professor incapacita a aluna a tomar as proprias decisdes sobre quais os
caminhos que devem ser trilhados para realizar suas tarefas. Para realizar a
atividade, a professora deve ditar e a aluna escrever em Braille

Assim, a professora deixou de estimular os sentidos cognitivos do aluno e a
deixou alheia ao ambiente de ensino que é€ instituido para o aluno apropriar-se dos
contelidos da disciplina. O pressuposto do ensino da Lingua Portuguesa entende a
leitura como um processo dinamico, o aluno ndo deve ser um receptor passivo, ele
interage com o professor e o texto para a construcdo dos sentidos que € construido
através da interacdo para compreensao dos significados. Neste caso, a acdo da
professora revelou a proposta do PCN de Lingua Portuguesa e dos Descritores da
Lingua Portuguesa, onde pressupde que deve haver postura do professor e da
instituicdo social para favorecer a autonomia dos sujeitos envolvidos na educacéo.
(MARCUSCHlI, 2008).

Data — 30/05/2014 — Sexta-Feira — Horario 14h00min as 14h:50min — 52 Observacéo

Assim que entrou na sala de aula, a professora recolheu as redac¢des, nas
quais os alunos deveriam descrever a cidade, emitindo opinido sobre a populacgéo,
cultura, comércio e sociedade. Na correcdo do texto elaborado pelos alunos,
observei que ela ficou sentada e cada aluno ia até sua carteira para ela dar o visto,
enquanto isso, os demais ficavam circulando dentro e fora da sala.

Durante a correcéo da atividade, a professora deixou de realizar a pratica de
leitura compartilhada, a interacdo e troca de conhecimentos entre os alunos, o que
envolve atencédo e participagcdo. Essa postura da professora contradiz a ideia de

Koch e Elias (2013), que entende o texto como uma interacdo ideoldgica, que tem o
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objetivo de ativar o conhecimento do leitor sobre um tema, neste caso, o autor/leitor
interage dialogicamente.

A escrita € organizada com base em elementos linguisticos que requer um
evento comunicativo dependente do conhecimento do autor que compartilha com o
leitor quando veicula sua ideia dentro de um género textual, condizente com o
contexto sociocultural e as préticas sociais. Os géneros textuais constituem acdes
de linguagem que apresentam o produto e as decisdes. Dessa forma, para
Marcuschi (2008), no ensino da lingua o texto apresenta-se coeso e coerente,
veiculado ao contexto e a situacdo de comunicacgao utilizada uma articulagéo entre o
aluno, a lingua e o ensino.

Neste caso, Koch e Elias (2013) explicam que na sociedade contemporanea,
a inferéncia em um texto torna-se parte do cotidiano do leitor, havendo producédo de
sentidos. Na escola, os livros didaticos recorrem as novas formas de conhecimento e
aos géneros textuais para compor o ensino da lingua e depende das inferéncias do
leitor para identificar o sentido dos textos. Portanto, ao néo realizar uma correcédo da
atividade de producao de forma participativa, o professor deixou de realizar leitura
colaborativa em que todos os alunos pudessem trocar ideias e interagir com o texto
do outro.

Com relacdo a indisciplina, ao fazer a correcdo individual os alunos ficam
desestimulados e desinteressados a participar das aulas, principalmente, devido a
essa correcdo ser de uma atividade de redagdo que envolve leitura e interpretacéo
de texto. O professor simplesmente apontava os erros ortogréaficos, grifando-os de
caneta vermelha e ndo observava o contetdo. A aluna DV néo fez a atividade,
alegando ter saido mais cedo na aula anterior.

A professora ndo realizou leitura e reescrita nessa atividade, pois, as
corregdes foram individuais, nenhum aluno leu, ndo houve interagdo, nem a leitura
compartilhada sobre a producdo e nédo foi especificada qual o objetivo para a
construcéo do texto, ficando apenas a cargo de correcao de erros gramaticais. Para
Marcuschi (2008), a escola tem a missao de conduzir o aluno a bem desempenhar a
escrita, atraves de textos, contudo, ndo deve ser ignorada a comunicagéo oral, como
meio de interpretacdo e discussédo que favoreca a compreensado do aluno sobre o

tema.
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Data — 18/07/2014 — Sexta-Feira — Horario 13h50min as 14h40min — 62 Observacéo

Houve interrupcdo das atividades devido ao periodo de férias, Copa do
Mundo e festas juninas. Retornei as observacdes das aulas, nesta data acima, e
percebi o mesmo problema de desinteresse dos alunos em relagéo as atividades e
participacdo nas aulas. No inicio da aula, a professora realizou a corre¢gdo do
exercicio de interpretacdo do poema “Caixa Magica de Surpresa”, de Elias José
(Anexo 12).

O objetivo da aula era ensinar a graméatica: assunto Adjetivo. Para Marcuschi
(2011), o trabalho da gramética deve ser estabelecido através de atividade
comunicativa que utiliza os géneros textuais como fenébmeno historico vinculado a
vida social e cultural para apresentar as atividades diarias conforme o contexto e as
acoes.

Contudo, com a rotina da n&o participacdo dos alunos, a professora sentiu
dificuldade de explorar o conteddo do texto e trabalhar interacdo, interlocucéo,
transformacdo e compreensdo para seguir o proposto no PCN de Lingua
Portuguesa, explicando que o ensino da lingua parte do uso para conduzir a
reflexdes linguisticas que envolvem acdo e reacdo conquistando a finalidade do
estudo. De acordo com Marcuschi (2008, p. 94): “Um texto é uma proposta de
sentido e ele s6 se completa com a participagao do seu leitor/ouvinte”.

Na leitura de um texto, professor e aluno trocam conhecimentos e
compartilham as experiéncias, explorando o sentido do texto em diversas atividades,
porém, nesta atividade, simplesmente a atividade foi realizada pelos alunos e, em
seguida, corrigida sem haver uma leitura compartilhada que propicia interacdo e
discussédo que envolva todo o grupo.

Na correcao da atividade, as respostas eram dadas aleatoriamente por alguns
alunos e a aluna DV néo participava, ficando sem realizar a atividade mesmo
guando a professora passou a interagir com o grupo para identificar o que gostavam
de ler. Neste momento, ela colocou no quadro as seguintes questodes:

1 Vocé gosta de ler?

2 Quantos livros, em média, vocé |é durante o ano?
3 Quais os livros vocé ja leu?

4 Quais 0os materiais de leitura vocé costuma |é?

5 O que te atrai na leitura?
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6 Seus pais incentivam a leitura?

7 Vocé considera o habito de ler importante? Por qué?

8 As comparacfes que o poeta. Elias José fez em a Caixa de Magica de
Surpresa sao de encanto e magia. Vocé também “enxerga” o livro desta

forma? Explique.

A professora ndo comunicou a aluna cega que iria colocar essas questfes
relacionadas ao poema no quadro. A aluna ndo levou o material para a escrita em
Braille, a professora néo Ihe deu por escrito para que fizesse a atividade em casa e
nem leu para ela, provocando a exclusédo da aluna no contexto escolar.

Essa exclusdo ocorreu a medida que a professora ndo considerou o processo
de incluséo e suas peculiaridades, pois, para atender as necessidades do deficiente
visual, € necessario adequar e adquirir conceitos abrangendo todos os sentidos
(audicao, tato, paladar e olfato). Neste caso, os recursos pedagdgicos devem passar
por um processo de adaptacdo para favorecer a aprendizagem. Isso ocorre com a
exploracdo dos 6rgdos do sentido quando utilizados materiais que influenciam no
desenvolvimento cognitivo do aluno.

Segundo Plaza (2013), geralmente o sentido visual € dominante, porém, para
a pessoa cega o tato é o primeiro 6rgdo do sentido que se manifesta. Diante desta
afirmacédo, e tendo contato diario com esta realidade, acredito que, para haver
participacdo da aluna nas aulas, é preciso utilizar as ferramentas assistivas que a
aluna dispde (reglete e puncédo), para escrever as atividades de leitura em Braille.
Para a interpretacdo de imagens o professor realiza a descricdo oral que deve ser
acompanhada pela exploracdo dos sentidos dos textos, as intencdes do autor, 0
contexto, a ideologia, ndo deixando fugir detalhes que possam colaborar com a
compreensao do aluno.

Para realizar a leitura do texto, a escola contemporanea e seus professores
devem estar preparados para se relacionarem com o multiletramento e o surgimento
de novos géneros discursivos que sao compostos por imagens e outras semioses
que implica novas formas de interpretacdo e reflexdo sobre as linguagens que
compde o texto multimodal, e exige o reconhecimento dos processos simboalicos, a
composicao espacial, os participantes e as intengdes do autor.

Outro fato que observei é que a aluna cega, quando faz as atividades,

geralmente responde de forma oral. Nesta atividade (Apéndice 02), ela ficou sem
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responder, entdo a questionei sobre sua atitude e respondeu néo ter compreendido
as explicacbes da professora. Por esse motivo, ndo gostava da disciplina. No
entanto, é preciso compreender que as pessoas com deficiéncia tém direito a uma
educacdo de qualidade, cabe ao orientador/professor realizar atividades que
promovam sua participacdo, evitando o0 processo de exclusdo que induz ao
desconhecimento.

Entendi, no decorrer dessas observacdes, que a professora ndo possuia
habilidades para trabalhar com a aluna DV. Quando aplicava as atividades, nao fazia
uma leitura acessivel para a aluna, nem contemplava seus letramentos e
conhecimentos prévios, principalmente na leitura imagética. A interpretacéo textual
nao era feita de forma participativa e a correcéo das atividades de forma individual,
dando vistos no caderno sem socializar as respostas junto aos alunos nao promovia

0 ensino da lingua de forma critica, participativa e interativa.

2.3.3 Observacgdes — Instituto de Educacao Gastao Guimardes — Feira de Santana-

Ba. Turno Matutino 9° Ano, Professoras C e D — Aluno 3

As observacgdes nesta instituicdo foram efetuadas junto a dois professores: o
de Lingua Portuguesa e o de Redacao, no turno matutino, no 9° Ano. A escola adota
a divisdo do conteudo da Lingua Portuguesa com o objetivo de explorar o ensino da
gramatica e o de redacgdo, ndo havendo uma compilacdo entre as disciplinas, para a
exploracdo dos textos e seus sentidos através do ensino da lingua, a composicéo
gramatical e a producao de textos para exploracéo dos sentidos.

Nesta observacao, faco relatos separados dos fatos ocorridos em cada aula
dos professores “C” e “D”, no entanto, neste primeiro momento, o relato sera a

apresentacao junto a direcédo e professores.

Data — 05/05/2014 - Segunda-Feira — Horario 08h00Omin as 10h30min -

Apresentagao

Neste primeiro dia, cheguei a instituicdo, apresentei-me a direcdo e requeri a

autorizacdo para aplicar a pesquisa (cf. Anexo 13), entrando em contato também
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com a professora de Leitura e Producdo Textual — Redac&o, a quem pedi a
autorizacéo para observar as aulas (Anexo 02). A professora de Lingua Portuguesa
com foco na Gramatica ndo estava na escola e fui informada pela direcdo que, além
das professoras, o aluno era atendido na sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

Na conversa com a direcdo, foi explicado que a escola € de porte especial,
localiza-se no centro da cidade, em uma zona de grande circulacdo de pessoas e
transportes. Os professores sdo residentes na cidade. A escola tem acessibilidade
para alunos especiais, além de material didatico disponivel para o aluno DV, porém
ndo ha um acompanhante condizente na sala de aula, ficando a cargo de um
tradutor de libras, auxiliar o aluno na realizacéo das tarefas.

Conversando com a direcdo fui informada que a escola possui todo o aparato
pedagdgico e tecnoldgico disponibilizado pelo Governo para a inclusao de alunos
com deficiéncia. Quanto a professora do AEE, entendi que a mesma sente
dificuldade para realizar um trabalho pedagdgico com os alunos deficientes visuais e
em utilizar os materiais disponiveis, incluindo a impressora Braille por total
desconhecimento.

Ficou acordado que iniciaria as observac6es nas aulas de Lingua Portuguesa
com foco na Gramética e a de Producdo de Textos com énfase na escrita de

Redacao.

2.3.3.1 Observacoes - Professora C — Aluno 03

Data — 08/05/2014 - Segunda-Feira — Horario 07h20min as 08h10min — 12

Observacéo - Disciplina Lingua Portuguesa (Gramatica)

No segundo dia de observacéo, entrei em contato com a professora regente e
expliqguei o objetivo do meu trabalho para que a mesma autorizasse minha
participacédo para observacao nas aulas (Anexo 02), ela deu ciéncia e fomos para a
sala de aula.

A professora ja tinha aplicado na aula anterior um texto de Ricardo Ramos,
“Circuito Fechado 1” (pagina 71), do livro de Ana Trinconi Borgatto, Terezinha Bertin

e Vera Marchezi, Projeto Telaris, Portugués, Sdo Paulo: Atica, 2012. Ela havia
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pedido aos alunos que reescrevessem um circuito fechado com algumas palavras a
qual apresentou o inicio dos periodos e os alunos deveriam criar o restante do
cotidiano.

Nesta observacdao, identifiquei que a professora trabalhava com a gramatica
utilizando os textos para apresenta o género, que a atividade em questéo fazia parte
do género narrativo. O diferencial da producéo textual foi que o aluno deveria fazer o
texto de acordo sua realidade, mesmo que a motivacdo da producéo tenha sido para
apresentar a estrutura gramatical (frases justapostas, intertextualidade com o texto
Circuito Fechado 03 e pontuacdo). Nesta atividade, o aluno deveria atingir:
finalidade, destinatario e contetado (KOCH, 2011).

O objetivo € compreender a relacdo do texto com o0 contexto e preparar o
aluno para ler o mundo, a principio lendo o seu mundo, dai em diante, todos os
mundos possiveis. Na leitura de mundo, o aluno depende das vivéncias e seus
engajamentos no contexto para atualizar as representacdes simbdlicas que
possibilitam a comunicacdo. Assim, entenderam que o circuito fechado é um conto
que difere de outras narrativas por ser construido com palavras e frases sem
conectivos, de forma justaposta, separadas por pontuacdo, sem ligacdo aparente,
mas com coeréncia de acordo com o contexto. Segundo Marcuschi (2008, p. 105):
“Os enquadres sdo aqui feitos e nds compreendemos este texto porque descreve
cenas que nos sao familiares no nosso dia-a-dia.”

Nesta atividade, a professora estimulou o aluno cego a buscar seu contexto
social e identificar os passos seguidos na sua trajetoria diaria, para trabalhar
narracao, conhecer o género e a estrutura gramatical relacionada ao texto para criar
um texto de autoria prépria. Na escrita, o aluno DV contou com a colaboracdo da
professora do AEE ao ditar o texto que foi escrito, conforme sua fala (cf. Anexo 14),
em Braille, pois a professora regente nao solicitou as adaptacdes e nem fez a leitura
para ele.

A producédo do texto foi realizada e estimulou a interpretacdo do texto e a
oralidade dos alunos que realizaram uma leitura compartilhada. Assim construida
uma rede de inferéncias que valorizam o multiletramento social, na qual os alunos
leram seus circuitos fechados, para que cada um conhecesse a realidade do outro.

Ao aplicar esta atividade, o professor teve a intencdo de observar a ordem
das acdes sociais dos alunos e induzi-los a entender que o género é constituido por
intencdes atribuidas ao evento discursivo (MARCUSCHI, 2008).
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7

O objetivo do educador é escolher o género apropriado ao conjunto de
possibilidades e troca social. A partir dessa ideia, compreendo que a préatica da
leitura estd embasada na utilizacdo de textos que abordem temas diversos,
presentes no cotidiano dos educandos, permitindo que o trabalho pedagogico ndo se
limite apenas a decodificacdo de palavras, mas a apropriacdo da fungéo social, a
qual a leitura e a escrita se destina.

Nesta pratica sociocognitiva, a participacdo do aluno cego foi eficiente, ele
participou e expressou suas ideias fazendo a atividade, conhecendo a realidade dos
seus colegas e apresentando a sua. Na leitura compartilhada, observei que quando
o aluno cego néo fazia inferéncia a algum fato ou objeto da realidade dos colegas, a
professora questionava se havia compreendido.

Porém, quando nao conseguia associar um objeto ou acdo aos
conhecimentos prévios, a professora procurava descrever fazendo comparagoes,
mas nem sempre conseguia fornecer as informagdes que conduzissem a
interpretacdo pelo aluno DV. Esta dificuldade é devido a professora nao ter
conhecimentos metodoldgicos para fazer uma audiodescricdo ou conseguir conduzir
o aluno a associar o texto as representacdes simbdlicas da leitura dos alunos.

Na sala, percebo que as relagbes sociais ocorrem por lagos de vontade de
conhecer realidade dos colegas, havendo interacdo para troca de conhecimento.
Neste caso, no grupo, um passa para o outro o que aprende e esse conhecimento &
repassado, fortalecendo o sentido da interacdo social proposto pelas orientacfes da
Educacéo Especial (BRASIL, 1998).

Observei, também, que além da professora estar sempre disposta a incluir o
aluno DV, a escola fornece material de apoio para orientacdo pedagdgica, mesmo
gue a assisténcia seja efetivada por uma professora especialista na area de surdez
e ndo em Braille. O aluno tem acesso a maquina Perkins para escrita do Braille, a
sala multifuncional da escola, senta na fileira da frente e participa da aula
respondendo 0s questionamentos da professora.

Todos os alunos tém livro didatico, incluindo o aluno DV, porém nédo é
transcrito para o Braille, por isso conta-se com a ajuda da intérprete, dos colegas, da
familia e do atendimento pedagdgico especializado no CAP, além das praticas de
leitura compartilhada que a professora sempre realiza.

Observando a organizacao da sala de aula, identifiquei que o aluno DV senta

na cadeira da frente e a distribuicdo das carteiras contribui para a circulacédo dele e
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dos outros alunos, também hé cartazes colados nas paredes com atividades

relacionadas a Lingua Portuguesa, incluindo alguns com escritas Braille.

Data — 15/05/2014 — Quinta-Feira — Horario 07h20min as 08h10min — 22 Observacgao
- Disciplina Lingua Portuguesa (Gramatica)

N&do houve aula de Lingua Portuguesa porque foi aplicada a prova do
Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar - Gestar. Conforme observei e foi
narrada pela professora, a prova nao foi adaptada para o Braille, pois vinham em
envelopes fechados que s6 poderiam ser abertos na sala de aula.

Ha uma falha do Orgdo responsavel pela elaboracdo e distribuicdo das
provas, pois no Censo Escolar sdo apresentados dados que verificam se a escola
atende alunos especiais, quais as necessidades destes alunos e suas deficiéncias.
Por isso, ndo haver as provas em Braille, provoca a excluséo do aluno. Para

responder a prova o aluno foi acompanhado pela professora da sala de AEE.

Data — 22/05/2014 — Quinta-Feira — Horario 07h20min as 08h10min — 32 Observacéao
- Disciplina Lingua Portuguesa (Gramatica)

Nesta aula, a professora fez uma revisdo para a prova com 0 assunto
Conjuncao, utilizando como estratégia a dramatizacao através de frases textuais.
Todos participaram ativamente, incluindo o aluno cego, que pediu a professora para
repetir a explicagdo, havendo uma interagcdo professor/aluno através de
guestionamentos até a compreensédo do conteudo.

Observo que a professora contribui com a formacdo de conceitos sobre
Conjungbes ao estruturar a aula de forma a fazer uma representagdo dramética,
elaborando frases textuais dentro do contexto. Quanto ao aluno DV, nesta aula, a
professora ao explorar o contexto da sala de aula favorece a interagdo com o grupo
e estimula os processos de associacdo necesséaria a aprendizagem do aluno cego,
neste caso, media a aprendizagem e as relagbes sociais que culminou com a
apropriacdo dos conceitos que favorece a interpretacao.

Segundo Pozo (1998), o aluno quando aprende 0s conceitos inicia 0 processo

de categorizacdo do que sdo aprendidos através da percepcao visual e da interagdo
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sensorio-motora. Para o aluno DV, esta percepcao envolve o tato e a audi¢do, pois
aprende a usar outros 6rgaos dos sentidos para fazer a leitura do ambiente.

Para o aluno DV, a leitura do ambiente é realizada através dos 6rgaos do
sentido associados a memorizacdo que, nesta aula, foi estimulada pela
dramatizagdo, por isso, considero que o interessante da aula foi a forma de
abordagem, quando o professor utilizou a oralidade e a descricdo de situacdes para
construir os conceitos. Segundo Koch e Elias (2013), o conhecimento dos elementos
linguisticos, 0os esquemas cognitivos, a bagagem cultural e as circunstancias
relacionadas ao contexto, implicam na compreenséo da leitura.

Para o aluno cego, foi importante est4 aula devido a forma de abordagem.
Percebi que a professora buscou incluir o aluno DV, tendo um olhar dirigido a
inclusdo, a mesma entende que a falta da visdo néo significa falta de conhecimentos

e possibilidades de aprendizagem.

Data — 29/05/2014 — Quinta-Feira — Horario 07h20min as 08h10min — 42 Observacao

- Disciplina Lingua Portuguesa (Gramatica)

Nesta aula, foi realizada a correcdo da prova do Gestar (ndo tive acesso a
prova). Para essa correcao foi formado grupos com trés alunos para verificar os
erros contidos nas questées. O aluno DV ficou em um grupo, que realizou a leitura
de um texto para compreenséo e interpretacdo. Percebi que a professora sempre se
preocupava com a inclusdo do aluno DV nas atividades e estimulava sua
participagao.

A correcdo da prova foi interessante para promover a interacdo dos alunos,
fazendo com que os mesmos detectassem 0s erros cometidos e fizessem a correcéo
com ajuda dos colegas, a professora participou apenas como monitora da
aprendizagem.

Também, observei que na prova tinha um texto multimodal do género tirinha e
um dos alunos da equipe leu a imagem para o aluno DV para que juntos pudessem
interpreta-la e compreendé-la devido as imagens dos textos multimodais
representarem uma ideia e ao serem interpretados produzem conhecimentos sobre
os diferentes espacos sociais que envolvem os cédigos semidticos que combinam a

linguagem visual (n&o verbal) a linguagem escrita.
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Os codigos semidticos fornecem ao leitor novos modelos de leitura e exigem
conhecimentos prévios na abordagem do tema e para explicar a ideia, ideologia e
contexto que favorecem a interpretacéo, por isso, a leitura de uma imagem na sala
de aula ndo é descontextualizada do conteudo.

Ao observar a leitura da tirinha feita pelo colega do aluno DV, pude perceber
gue o aluno vidente descreveu as imagens e o aluno DV interpretou de forma
coerente. Para Koch e Elias (2013), o ouvinte espera que o texto seja dotado de
sentido e procura nas informacdes do leitor os pressupostos que possam orienta-lo a
construcdo de uma representacdo coerente que € ativada a partir do seu
conhecimento de mundo.

Durante esta aula, percebi que os dizeres de Freire e Macedo (2013) sobre a
necessidade de o professor realizar atividades que envolvam a realidade do aluno e
conduzi-lo a interagir com as situacbes discutidas no texto € completamente
abracada pela professora. No entanto, para que isto ocorra, antes a professora
precisa realizar o multiletramento, meio pelo qual o aluno DV adquiri informacdes e
desenvolve reflexdes criticas sobre a realidade.

Quando o aluno vidente realizou a tarefa de descrever a imagem, percebi que
nesta aula o letramento visual fez parte de todo o contexto, o professor oportunizou
os alunos a lerem e interpretarem as informacdes que circulam em diversos espacgos
sociais. Observei que o0 aluno buscou detalhar a imagem com o objetivo de conduzir
o aluno DV a identificar, compreender, pensar, criticar e comunicar todos 0s recursos

do ambiente descrito.

Data — 05/06/2014 — Quinta-Feira — Horario 07h20min as 09h00min — 52 Observacgéao

— Disciplina Lingua Portuguesa (Gramética)

A aula foi iniciada com a professora apresentando um texto multimodal do
género histéria em quadrinho, da turma da Monica, de Mauricio de Souza,
abordando sobre o futebol, o texto foi escolhido devido a copa do mundo (Anexo 15).

Para melhor qualificar a aula para o aluno DV, a professora pediu-me que
adaptasse a historia em Braille, porém, devido a extensdo da historia, ndo foi
realizada essa adaptacao. Neste momento, percebi sua dificuldade com a descrigao
das imagens, por isso, sugeri que ela pedisse a cada aluno vidente que realizasse

esta tarefa de acordo as suas impressdes até que o aluno entendesse.
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A atividade foi iniciada com a professora dividindo a turma em grupos e
solicitando a cada grupo que fizessem a descricéo oralmente da aparéncia dela e de
outros colegas da turma. Essa descricdo foi efetuada por todos, ndo apenas para o
aluno DV. A partir da descricéo, o aluno DV descreveu o que compreendeu sobre a
aparéncia da professora, em seguida, ela solicitou que ele fizesse o0 mesmo com
alguma colega que ele ja tinha ouvido como era a aparéncia ou tinha conhecimento
pelo tato. O aluno DV realizou a tarefa descrevendo uma colega de acordo o que
conhecia das caracteristicas fisicas do seu circulo de colegas mais proximos.

Essa atividade foi para ativar os processos de memoria e representacdes
simbdlicas que favorecem a leitura e interpretacdo das imagens. De acordo Martins,
Gouvéa e Piccinini (2015), na leitura de uma imagem, é preciso compreender os
sentidos visuais dos simbolos. Ler uma imagem € interpretar seus componentes
visiveis e 0s aspectos subjetivos, por isso, o leitor antes do contato com a imagem,
deve ter conhecimentos do conteddo temético representado nas imagens. Neste
caso, a professora ao utilizar o texto com imagens na sala de aula, considerou o
contexto sociocultural e o letramento visual dos alunos, para conduzi-los a analise
que envolveu a leitura de outros materiais (intertexto).

Na aula, foram explorados os textos multimodais e a professora explicou aos
alunos que sua representacdo ocorre através da linguagem no discurso e se
expressa nos modos semidticos. Embasado no estudo de Kress e van Leeuwen
(2001), sobre a semidtica e o multiletramento, compreendo a necessidade de unir as
diferentes representacdes da linguagem (verbal, visual e sonora) nos textos que
possuem marcas de multimodalidade e defendo a necessidade do letramento visual
para o leitor reconhecer, descobrir e visualizar a composi¢ao do texto.

A multimodalidade é considerada como os multiplos modos de representacao
textual. Na concepcdo de Dionisio (2011), as acbes sociais sdo fendbmenos
multimodais, por apresentar diferentes agbes em um mesmo discurso e serem
representadas através da unido de no minimo duas modalidades: palavras e gestos,
palavras e entonagéo, palavras e imagens, enfim, manifestacbes que representam a
linguagem visual, escrita e falada.

Para o aluno DV, Plaza (2013) observa que a leitura €& realizada
principalmente pelas formas hapticas (tato) por favorecer a compreenséo das formas

e texturas que sdo aprendidas a partir do letramento tatil que fornecem nocgdes
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bésicas para que o aluno possa identificar as diferencas. Este letramento provém de
estimulos que ativa a memoria e fornecer subsidios para a associacdo mediada.

Nesta aula, houve habilidade da professora em contornar a falta de material
gue estimulasse o tato e favorecesse a associacdo do objeto com o conceito ja
construido pelo aluno DV, quando criou estratégias que desenvolveram a
compreensao da sua descri¢ao fisica realizada pelos alunos. A professora preparou
o aluno para o0 passo seguinte que foi a entrega dos quadrinhos.

As histérias em quadrinhos foram distribuidas para a leitura e interpretacao,
em trios, para que fosse realizada a descri¢cao. Para iniciar a descrigdo, uma aluna
foi a frente da sala e orientada pela professora iniciou relatando o que identificou nas
imagens. Logo depois, incluindo o aluno DV a professora questionou se ele tinha
compreendido a leitura e interpretacdo da colega. O mesmo passou a descrever 0
que compreendeu, relatando que a histéria fala sobre um jogo de futebol que o
personagem Cascao participa.

Neste caso, a professora atendeu a proposta de Solé (2008), que observa ser
imprescindivel ao professor avaliar se o aluno compreendeu a proposta do texto e 0s
objetivos da leitura para possibilitar a construcao de significados. Como o aluno DV
compreendeu a histéria, a professora questionou a turma sobre a atividade e todos
participaram, promovendo o processo de interacdo necessdria a aprendizagem

através da leitura e interpretacdo de um texto multimodal.

2.3.3.2 Observacdes -Professora D — Aluno 03

Data — 12/05/2014 — Quinta-Feira — Horario 08h10min as 09h50min — 12 Observacéao
Leitura e Producéo de Texto (Redacéo)

A primeira observagao nesta aula se iniciou com a professora corrigindo uma
atividade referente a aula anterior, o assunto era uma cronica, falando sobre as
caracteristicas de género. Nesta atividade, o aluno DV néo participou, pois a
professora da sala de AEE que auxilia o aluno DV néo estava presente no momento
da correcgéo da tarefa.

Continuando com as atividades de sala, a professora ditou o contetdo sobre
cronica: conceito, caracteristicas e tipos. O género textual, cronica, ndo foi

apresentado pela professora, ela apenas descreveu a teoria no quadro. Para
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Marcuschi (2008), os géneros textuais constituem acOes de linguagem que
apresentam o produto e as decisGes e, no ensino da lingua, o texto apresenta-se
coeso e coerente, sendo vinculado ao contexto e a situacdo de comunicacdo que
sao utilizados para instrumentar a articulagéo (inferéncia) entre o aluno, a lingua e o
ensino. Por isso, quando a professora apenas apresentou a teoria sem demonstrar o
género no suporte, ndo contribuiu para os alunos aprenderem a como inferir e emitir
suas opinides sobre o tema discutido.

Segundo Koch e Elias (2013), a inferéncia em um texto torna-se parte do
cotidiano do leitor, havendo producédo de sentidos. Neste caso, na sala de aula, a
professora durante a leitura de um texto, permite ao aluno as inferéncias de acordo
ao conhecimento de mundo, dentro do contexto social para favorecer que o ensino
da lingua através dos géneros textuais. Mas, para atuar explorando o género e seus
sentidos, o professor deve estimular a interagdo na sala de aula, contudo, observei
gue durante a explicacdo os alunos fizeram muito barulho, fazendo com que a aula
fosse interrompida diversas vezes e 0s alunos ndo compreendessem 0 género e sua
estrutura na construcéo do texto.

Mesmo com dificuldades para explanar o assunto - crbnica, a professora
copiou no quadro o restante da explicacdo e, em momento algum, dirigiu-se ao
aluno DV, deixando a cargo da professora auxiliar a tarefa de copiar a atividade para
gue o aluno escrevesse na magquina Perkins e, caso ndo conseguisse terminar em
tempo habil, terminaria durante o atendimento na sala de AEE.

Estranhei muito o comportamento da turma durante estas aulas, pois, esta € a
mesma sala de aula ja observada com a professora de Gramatica, professora “C”.
Neste caso, questionei-me como alguns professores conseguem realizar atividades
interativas que prendem a atencdo do aluno enquanto outros, simplesmente,
revelam a ideia de ensino-aprendizagem como troca de conhecimentos que
envolvem interacdo, apropriacdo e desenvolvimento sociocognitivo, mas ndo a

realizam.

Data — 26/05/2014 — Quinta-Feira — Horario 08h10min as 09h50min — 22 Observacgao
Leitura e Producéo de Texto (Redacéao)

Nesta aula, a professora iniciou fazendo uma correcao de producgdes textuais

feitas na aula anterior com o tema “Violéncia”. Essa producgao foi do género cronica.
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A correcao foi realizada com os alunos lendo suas redacgdes para a turma. O aluno
DV néo fez a atividade. Os alunos, a medida que iam lendo, a professora corrigia
erros de concordancia verbal e nominal, ndo realizando analise linguistica dos
conteudos, que, de acordo com Mendonca (2006), envolve reflexdo sobre as
construcbes e estratégias linguisticas e discursivas para transformar o
conhecimento. Percebi que a professora ndo explorou a compreensao textual,
apenas deu importancia a Gramatica, a estrutura e caracteristicas do género
cronica.

Esta ag&o da professora n&o condiz com a ideia de Marcuschi (2011), quando
explica que o trabalho da Graméatica deve ser estabelecido através de atividade
comunicativa que utiliza os géneros textuais como fenébmeno historico vinculado a
vida social e cultural para apresentar as atividades diarias conforme o contexto e as
acoes.

Outro fato € a exclusdo do aluno DV na sala de aula. Observo que o aluno
fica alheio as atividades, ndo interage com o professor e colegas e acaba por ndo
realizar as tarefas nas aulas de Redacao.

Apbs a correcao da atividade, a professora comecou a explicar sobre o texto
jornalistico que faz parte do género noticia e sera trabalhado na unidade seguinte.
Falou que o jornal € um meio para transmitir noticias e, em seguida, escreveu no
qguadro o conceito sem apresentar o suporte. O aluno DV copiou a atividade do
quadro ditada pela professora acompanhante e a professora regente nao se

preocupou em inclui ou questionar o aluno se tinha compreendido o assunto.

Data — 02/06/2014 - Quinta-Feira — Horario 07h20min as 09hOOmim - 32

Observacéao Leitura e Producao de Texto (Redacéao)

Nesta aula, a professora entregou as avaliacées da primeira unidade. A turma
ndo parava de fazer barulho para que as duvidas sobre a avaliacdo fossem sanadas.
A professora explicou as questdes que a turma errou para todos de forma oral, ndo
havendo uma reescrita para a compreensao textual e reflexiva.

No segundo momento, a professora recolheu atividades feitas durante o
periodo da unidade |, dando os vistos nos cadernos para dar as notas e fechar a
pontuagao. Enquanto isso, os alunos conversam o tempo todo. Quase toda a aula foi

tomada com os vistos, onde foram corrigidos erros ortograficos de forma individual.
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Assim que terminou a professora pediu que os alunos formassem grupos de quatro
ou cinco para trabalhar com textos jornalisticos.

A professora deu continuidade ao assunto da aula anterior e escreveu no
quadro sobre o género jornal, neste momento, a professora solicitou a
acompanhante do DV que ditasse para ele, essa solicitacdo foi feita sem que a
mesma se dirigisse ao aluno. O aluno copiou a atividade na maquina Perkins,
engquanto isso, em voz alta a professora ditava e escrevia no quadro o assunto,
contudo o aluno ndo conseguia acompanha-la pela rapidez com que falava e o
barulho dos colegas.

Alguns alunos fizeram algumas perguntas sobre pronomes obliquos e a
professora respondeu sem, no entanto, focar a explicacdo na funcionalidade e sim,
no conceito. Neste caso, entendo quando Marcuschi (2008) observa que 0s géneros
textuais envolvem interpretacBes para compreender as inten¢des por tras de cada
evento discursivo, essa tematica tende a um ponto comum, que é a importancia de
se escolher o texto, e os géneros textuais sob uma probabilidade mais ampla, como
objetivo de ensino. Os linguistas e grande parte de professores sabem que 0s
tradicionais exercicios de gramatica, ndo sdo adequados ao atual papel do ensino
de lingua materna na escola, para desenvolver a fala e a escrita com capacidade de

comunicacao do aluno.

Data — 09/06/2014 — Quinta-Feira — Horario 07h20min as 09h00min — 42 Observacgao

Leitura e Producéo de Texto (Redacéo)

A aula foi iniciada com a professora copiando no quadro um roteiro para
trabalhar com texto jornalistico e apresentando aos alunos o género no suporte.
Para o aluno DV, a professora pediu a acompanhante que ditasse 0 que estava no
quadro. Observei que ela ndo se dirige ao aluno diretamente, tudo que precisa ser
falado € com a professora do atendimento especial.

Nesta atividade, a professora iniciou solicitando a constru¢cdo de um jornal e
que fizessem essa producdo em grupo. Cada grupo deveria anotar fatos e noticias
durante duas semanas sobre a copa e o S&o Joao, para depois montarem o jornal
deles. O jornal deveria conter noticias, manchetes, reportagens e entrevistas.

Para realizar a tarefa, a professora falou da linguagem que deve ser usada no

jornal, observando que deve ser uma linguagem coloquial que atinja o publico leitor.
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Ela também comentou que a linguagem nao precisaria, necessariamente, ter uma
norma padrdo/culta, nem também ter uma variacdo coloquial/popular, o importante
era que os alunos deveriam ser objetivos ao escrever.

Na primeira parte da atividade, os alunos formaram grupos e com jornais
distribuidos pela professora, comecaram a ver como sdo formadas as noticias,
manchetes, reportagens e entrevistas. A equipe do aluno DV ficou sem material,
pois pegou uma parte do jornal que s6 tinha classificados um género textual que é
composto por assunto, descricdo do objeto anunciado, anunciante e contato. Nesta
atividade, os alunos ficaram conversando e ndo atenderam a proposta da professora
para reconhecer a composicao do jornal.

A professora ndo mediou a turma, sentou-se na sua cadeira e deixou 0s
alunos a vontade. De acordo Batista (2005), na sociedade a interacdo implica em
uma relacdo entre duas ou mais pessoas e produz certo grau de reciprocidade e
troca de conhecimento. Na escola, essa troca é mediada pelo professor que envolve
ativamente as relacdes entre os alunos em estruturas de desenvolvimento social e
busca dar significados a instrumentos que produzem o conhecimento, intercalando
0S objetos usados para provocar novos estimulos e a internalizacdo simbdlica para
os alunos alcangcarem o conhecimento.

Sem o devido processo de inclusdo, a cada aula observada percebo que a
professora ndo se preocupa com o aluno DV. Com relacdo ao texto solicitado, ndo
observou se o jornal estava sendo descrito para o aluno DV e nem mesmo se a

turma estava fazendo a atividade, deixando tudo solto e desorganizado.

Data — 14/07/2014 — Quinta-Feira — Horario 07h20min as 08h50min — 52 Observacgao

Leitura e Producéo de Texto (Redacéo)

A professora iniciou a aula pedindo aos alunos que apresentassem 0s
trabalhos sobre as produgbes dos jornais. A primeira equipe apresentou
dramatizando um jornal televisivo com entrevistas sobre o tema da Copa do Mundo
e apresentacdo de noticias sobre as festas juninas que aconteceram na escola.
ApoOs a apresentacdo, a professora incentivou os colegas a fazerem comentarios
criticos, além de propor a circulagdo do jornal na escola.

A outra equipe apresentou uma charge, como texto que faz parte do jornal,

com o tema da copa, fazendo uma critica aos gastos financeiros. Na apresentacao,
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a professora ndao se preocupou em descrever a charge para aluno DV. Esse grupo
explicou as partes em que é dividido o jornal e falaram de uma entrevista que
fizeram com a direcédo da escola e alguns professores.

A professora comentou as diferencas entre as duas apresentacdes. Os alunos
ficaram fazendo barulho na hora dos comentarios. O aluno DV nao participou da
maior parte da aula. Fez o trabalho individual por escrito, pesquisando na internet
sobre como era formado um jornal e ndo apresentou para a turma.

Questionei o0 aluno DV porque ele néo produziu o texto jornalistico e apenas
pesquisou na internet conceitos sobre a estrutura do jornal. Ele me respondeu (cf.
Apéndice 03) que nao sabia como fazer porque a professora ndo orientou de uma
forma que ele pudesse entender e sua equipe nao fez a atividade.

No depoimento do aluno, pude verificar que o aluno DV ndo conseguiu fazer a
atividade porque o professor ndo desenvolveu um trabalho de leitura e dos diversos
géneros contidos num jornal, apenas copiava no quadro o que significava as partes
do jornal sem mostra-las no suporte. O aluno DV ndo teve acesso a uma
audiodescricdo do jornal e a professora ndo selecionou o0s géneros textuais

presentes no jornal para os alunos fazerem uma leitura compartilhada.

2.4 ANALISE DAS OBSERVACOES

Durante o periodo que passei observando as aulas dos quatro professores,
identifiquei diferentes praticas educativas, que envolvem atencao, afinidades
socioafetivas e aprendizagem.

A Professora A aplica aulas com textos multimodais, porém nao trabalha
explorando a imagem dos textos multimodais que s&o encontrados nos livros
didaticos de forma a promover o letramento visual dos alunos. Quanto ao aluno
cego, este participa das aulas realizando a maioria das atividades de forma oral,
contando com o apoio dos colegas e sem haver a associacdo entre o contetdo
textual e o contexto que estéo inseridos.

Segundo Marcuschi (2008), ao analisar o livro didatico, observa que os textos
encontrados nao representam a realidade do aluno e cabe a escola oferecer textos
que facam parte do contexto. As intengdes expostas nos livros didaticos de Lingua

Portuguesa nao favorecem a proposta do PCN que entende o ensino da lingua
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como meio de provocar no professor a reflexdo sobre os objetivos da educagéo que
€ de contribuir com a formacg&o de alunos criticos e autbnomos (BRASIL, 1998).

Nesta ideia, observo que os textos nos livros didaticos ndo contemplam o aluno
DV, pois, para atender a inclusdo do cego na escola regular, sdo necessarias:
adaptacao, transcricao, revisao, impressao e distribuicdo de materiais em Braille ou
audiodescritos que devem ser elaborados com eficiéncia para serem disseminados
entre estudantes e educadores. Para Silva Filho (2001, p.32): “A garantia de que o
livro didatico serd uma realidade permanente na educacdo do aluno cego esta
diretamente ligada a que tenhamos um efetivo programa de ensino Braille para
professores, pais, comunidade em geral, transcritos e revisados”

No livro didatico, sdo encontrados textos que envolvem producdo e
retextualizacdo, contudo o professor deve estar atento se 0s textos que circulam séo
significativos, pois estdo sendo compartilhados para promover os debates interativos
que provoquem a troca de conhecimentos. Com relacdo aos géneros, essa
interatividade € constituida através de momentos de provocacdo do conhecimento
para que o aluno perceba o género (OTA, 2009).

No decorrer das observacgdes, identifiquei que a professora utiliza os textos
multimodais como pretexto para o ensino da gramatica, nao explora o género textual
e nao realiza a audiodescricdo das imagens, 0 que nao contribui com o acesso do
aluno cego a leitura e interpretacéo dos textos imagéticos.

A Professora B, utiliza os textos multimodais como ferramenta de apoio para o
ensino da gramatica, pois durante as observacdes identifiquei que mesmo os alunos
ndo tendo o livro didatico, utiliza um livio como apoio pedagdgico em suas aulas e
este tem textos que sdo compostos por linguagens verbais e ndo verbais, que nao
sdo abordadas para promover a interpretacdo e interacdo para competéncia
comunicativa. Os textos imageéticos sao apresentados aos alunos como pretexto
para o ensino da gramatica.

Nas observacdes, ficou evidente a resisténcia da aluna cega em participar
das aulas e a indiferenca inicial da professora, que apresentou em sua atuagéo o
descontrole no comportamento e comprometimento da turma. Com relacédo a aluna
cega, esta geralmente nao realiza as atividades na unidade escolar, por ndo levar o
material (reglete e pun¢édo) e ndo se adaptar ao método de ensino da professora,

gue escreve as atividades no quadro ou distribui textos sem realizar a leitura
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compartilhada, audiodescricdo, adaptacdo em Braille ou outros métodos que
promovam a incluséo da aluna.

Com a Professora “C”, percebi o interesse na inclusdo do aluno cego, mesmo
sem dominar as técnicas da audiodescricdo, o Braille e outros métodos de ensino
que envolvam a aprendizagem do cego, sempre estd em busca de inclui-lo nas
aulas e em todas as atividades estimulou a participacdo do aluno. Observei que 0s
textos multimodais fazem parte constante das aulas. As atividades sao utilizadas
para 0 ensino da gramatica, contudo o diferencial estd na abordagem, pois a
professora promove a leitura compartilhada, a interagcdo e integracdo da turma.
Durante as observagfes, identifiguei que o aluno participava ativamente, e sempre
gue ndo compreendia uma imagem recorria a professora, 0s colegas e a intérprete
da sala de recursos que buscavam sanar o problema.

Os textos multimodais sao devidamente explorados. A professora conceitua e
caracteriza o género, indica o local onde circula, como séo constituidos e sua funcao
no contexto social. Primeiro apresenta o género para compreensdo dos alunos,
depois promove a interpretacdo do texto. No entanto, mesmo com essa atuacao,
percebi que a professora sente dificuldades de descrever as imagens e conduzir o
aluno a realizar uma interpretacao critica.

A Professora “D” tem conhecimentos que podem contribuir com a leitura e
interpretacdo de imagens pelo aluno cego, porém, deixa a cargo da professora
intérprete, que acompanha o aluno, as explicacbes e descricbes das aulas. A
professora do AEE geralmente dita as atividades e conta com a ajuda dos alunos da
sala para fornecer informacdes sobre as imagens ao aluno cego.

Nas observacdes, compreendi que o processo de inclusdo do aluno cego
passa por dificuldades devido a formacéo desses professores de Lingua Portuguesa
nao satisfazer a educacdo inclusiva, principalmente, ao realizar a leitura e
interpretacéo dos textos multimodais que circulam na escola de forma a promover a
compreensao pelo aluno cego. Diante dessa situagdo, as intervencdes serdo
aplicadas com o intuito de suprir falhas referentes a inclusdo dos alunos durante as
atividades, mediar a relacdo professor/aluno DV/alunos videntes para favorecer a
integracdo do aluno cego na sala de aula regular e proporcionar a formacédo de
alunos leitores que consigam interpretar os sentidos simbolos das imagens de forma

critica e autbnoma.
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2.5 RETEXTUALIZACAO DAS ENTREVISTAS

As entrevistas s&o a forma de obtencéo de informacées de um entrevistado. E
através dela que o pesquisador obtém dados sobre o fenbmeno com o objetivo de
detectar o problema. Por isto, estas entrevistas foram constituidas a partir das
observacdes em sala de aula e transcritas conforme as concepc¢des de Marcuschi
(2001), uma entrevista gravada ao ser transcrita recebe tratamento e recortes
efetuados pelo entrevistador que causam mudancas ao realizar a retextualizacao do
texto oral para o escrito, fazendo pequenas intervencgdes no texto original.

As entrevistas séo retextualizadas para favorecer a organizacao da fala para
a escrita. Para Marcuschi (2001), a retextualizacdo é uma rotina comum na escrita
qgquando o escritor registra 0 que estd sendo falado, realiza ajustes ao fazer a
reformulacédo do texto oral para o escrito e obtém o resultado final que é o texto

escrito.

2.5.1 Perspectivas do Aluno com Deficiéncia Visual diante do Ensino

Durante as observacbes em sala de aula, questionei os alunos DVs sobre
suas relacdes e afinidades no contexto escolar. Dessa forma, a entrevista tornou-se
importante fonte de informacéo para a realizacdo do estudo e foi realizada junto a
trés alunos que estudam nas respectivas escolas, aqui denominados como: Aluno 1
— Escola Neuza Maria Souza Santos; Aluno 2 — Escola Colomba Dalto; Aluno 3 —
Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes.

Na escola, os alunos interagem entre si e com os professores, favorecendo a
aprendizagem. Essa interacdo depende dos lagos socioafetivos para ocorrer a
aprendizagem e conduzir ao conhecimento. Para Freire (2011), as relacbes entre
professor/aluno sédo importantes no caminho da aprendizagem, é o que direciona o
aluno ao amadurecimento dos sentidos.

Para compreender estas acdes na sala de aula, questionei os alunos sobre

COomo se sentem no ambiente escolar.

“Se sente bem, é respeitado e incluso.” (Aluno 1).
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“Gosta da escola, pois ndo tem dificuldades de locomogdo e sempre recebe
apoio dos colegas.” (Aluno 2).

“Se sente bem na escola, ndo tem problemas com locomog¢éo e realiza as
atividades propostas.” (Aluno 3).

Observa-se que todos se sentem bem no ambiente escolar. No entanto,
guando questionados sobre as relacdes com os professores de Lingua Portuguesa,
colegas e direcdo, as respostas obtidas foram diferentes, pois um deles (Aluno 2)
tem dificuldades de relacionamento com a professora de Lingua Portuguesa,

conforme a resposta obtida na entrevista.

“Observa que a professora explica o assunto e depende da atencédo dele
entender e estudar; Perguntado sobre a relagdo com os colegas, o aluno
observa que ha interacdo, principalmente nos trabalhos em grupo; Com
relacdo a escola, o aluno diz que gosta do ambiente, que se da bem com a
direcdo, observando que h& confianca e, devido as dificuldades da sua
necessidade especial, se sente um exemplo para os colegas e explicita sobre
a importancia de frequentar a escola, para aprender sobre a vida. ” (Aluno 1).

“A maior dificuldade de relacionamento é com a professora de Portugués, por
nao compreender a metodologia de ensino. Por isso, ndo gosta das aulas da
disciplina. Com o0s colegas sente-se apoiada, inclusive no momento de
realizar as atividades. Na relacdo com a direcdo, observa que todos sao
prestativos e facilitam sua inclusdo na unidade.” (Aluno 2).

“Tem boas relagbes com o0s colegas, professores e diregéo, relatando que
conta com o apoio de todos. Nas atividades, relata que alguns professores
descrevem as imagens, outros nem se lembram de sua existéncia na sala de
aula.” (Aluno 3).

Sobre a importancia de frequentar a escola, as respostas sao
compensadoras, pois entendem a relevancia de aprenderem a conviver e a

participar da instituicdo escolar.

“Para aprender sobre a vida. ” (Aluno 1).

“E importante & educacdo formal, pois através dela entende que obtém ajuda
na adaptacdo, no desenvolvimento, por isso, acredita na importancia de
frequentar a escola ” (Aluno 3).

Esta questdo o Aluno 02 ndo soube responder por ndo compreendé-la ou por

se recursar a emitir opinido sobre a necessidade de frequentar a escola, mesmo que
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tenha respondido na questéo anterior que gosta de frequentar o ambiente escolar e

se da bem com os colegas.

que:

Ao serem questionados sobre se gostam das aulas de Portugués, respondem

“Néao gosta por ter dificuldades de compreender a gramatica, acha dificil, mas
consegue memorizar muitas coisas utilizando a audicdo, porém sente
dificuldade para leitura e produgéo de textos pela falta de visgo.” (Aluno 1).

“Néo gosta, por ndo conseguir compreender.” (Aluno 2).

“Gosta das aulas e aceita as intervengdes da professora de gramatica, com
relacdo a de Redacdo, salienta que tem dificuldades de aprendizagem, devido
a professora ndo construir métodos de ensino que contribuam para seu
desenvolvimento, relatando que a mesma simplesmente coloca o assunto no
quadro.” (Aluno 3).

As respostas acima contribuem para compreender que o0s alunos tém

dificuldades de compreender a lingua, por isso, ndo gostam da disciplina, o que

conduz a questionar sobre as dificuldades enfrentadas nas aulas de Lingua

Portuguesa. Neste caso, os alunos deram as seguintes respostas:

‘Devido a cegueira, sinto dificuldades nas atividades por ndo poder ler e
escrever.” (Aluno 1).

“O problema esta na forma de ensino da professora.” (Aluno 2).

“Muitas das avaliagbes ndo sdo adaptadas para o Braille o que dificulta o
processo formativo, promovendo dificuldades de aprendizagem e autonomia,
inclusive as atividades s6 sédo realizadas com a ajuda do professor de AEE,
que é intérprete de libras.” (Aluno 3).

Os alunos sentem dificuldades de compreender os conteudos da disciplina e

culpam a cegueira por este problema, porém quando ha maior interacdo na sala e

uma abordagem de ensino que envolve interagao social e troca de conhecimentos,

as aulas tornam-se dindmicas e inclusivas. Logo, questionei sobre a atuacdo da

professora e a compreenséo dos conteudos:
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“O professor so faz leitura de testes e provas e ndo apresenta os conteudos
de forma compreensiva.” (Aluno 1)

“Dependo dos colegas para ler e escrever ” (Aluno 2).
“Sinto dificuldades nas aulas de redagé&o.” (Aluno 3).

Com estas respostas, percebo que a abordagem dos professores é
inapropriada para incluir os cegos, que dependem de leitura compartilhada e maior
atencao em relagcdo ao ensino, por isso, sentem dificuldades para aprender. Assim,
ao serem questionados sobre as dificuldades enfrentadas na escola respondem que

sao:

“Na realizagdo das atividades por ndo poder ler e escrever.” (Aluno 1).
“Dificuldade de participar das aulas.” (Aluno 2).
“A falta de materiais transcritos para o Braille.” (Aluno 3).

Questionados sobre como fazem para ler em sala de aula, as respostas séo:

“Pede aos colegas para ler o que esta escrito no quadro ou para escreverem
para ele no caderno. O que aprende é com a memorizacdo e todas as
atividades de que participa é respondendo de forma oral.” (Aluno 1).

“Conta com apoio dos colegas.” (Aluno 2).

“Conta com apoio da intérprete do AEE e com os colegas, ja nas aulas de
gramatica conta também com a professora.” (Aluno 3).

Neste caso, os alunos DV contam com a parceria dos colegas que exercem a
funcdo de ledores ao realizarem leitura das atividades para o colega cego. Apenas
um dos alunos conta com um profissional intérprete, porém é salientado que mesmo
atuando junto ao aluno cego, ndo conhece o Braille devido a ser intérprete de
LIBRAS.

Sobre a leitura e interpretacéo de textos com imagens, os alunos respondem

que:
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“Conta com o apoio dos colegas.” (Aluno 1).

“Os materiais didaticos de alguns professores sdo enviados para o CAP-DV
para serem transcritos em Braille, mas, com relagdo aos textos multimodais,
observa que a professora ndo faz audiodescricdo e depende dos colegas
descreverem as imagens.” (Aluno 2).

“‘Nos textos com imagens, que dependem de audiodescrigcdo, a leitura s6
ocorre nas aulas de gramatica, a qual conta com apoio da professora que
descreve as imagens, mas, a professora de Redacdo nédo realiza essas
atividades, deixando a cargo da intérprete que nem sempre consegue
descrever de forma compreensiva.” (Aluno 3)

Na leitura e interpretacdo dos textos multimodais com imagem, é necessario
gue as orientacfes e abordagens do professor sejam realizadas para que o aluno
entenda o sentido ideoldgico e o contexto para apresentar uma leitura compativel
gue conduza a interpretacdo. Assim sendo, a leitura efetuada nas salas de aula
regular para compreensdo dos textos imagéticos, de acordo as respostas dos

alunos, ndao é uma leitura condizente.

2.5.2 Questionando os Professores: Abordagem e Concepcdes para o Ensino-

Aprendizagem

As entrevistas com os professores foram constituidas para compreender suas
concepcdes de lingua e suas crencas em relacdo ao ensino-aprendizagem. Para
isso, 0 questionario abaixo foi elaborado para as entrevistas, apés as observacdes
das aulas, a fim de que os dados ja obtidos fossem confrontados com as respostas
dos professores para serem relacionados com a realidade da sala de aula.

Na elaboracéo das perguntas foi constituido um roteiro abaixo descrito:

1 — Qual sua metodologia de ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa
para a turma e o aluno cego?

2 — Quais os tipos de textos que circulam nas aulas e quais apresentam imagens
articuladas as palavras?

3 — Como trabalha leitura e interpretacdo de textos com imagens na sala de aula

com alunos cegos?
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4 — Como é a descricdo das imagens para o aluno cego?
5 — Como ocorre o processo de inclusao do aluno deficiente visual na escola?

6 — Quais dificuldades encontradas para ensinar o aluno cego?

2.5.2.1 Entrevista com a Professora A - Escola Municipal Neusa Maria Souza Santos

— Turno Vespertino 7° Ano

Sobre a metodologia de ensino, a Professora A responde que:

“Trabalho com o contexto da realidade e os acontecimentos diarios dos
alunos. Faco leitura oral de textos e os utilizo para ensinar a gramatica, com
relacdo ao aluno DV procuro estar proxima, mas para a realizacdo das
atividades escritas 0 aluno procura a ajuda de um colega.”

Essa forma de trabalhar da Professora A expressa que, para 0 ensino-
aprendizagem, o professor busca estar sempre conectado e preparado para refletir
sobre a realidade da comunidade em que a escola esta inserida para entao, elaborar
aulas dinamicas que tragam o contexto do aluno para a sala de aula, porém essa
realizacdo ndo se aplica quando relata que utiliza os textos para o ensino da

gramatica e que ndo da assisténcia ao aluno DV.

Na questdo sobre os textos que circulam na sala de aula, a Professora A
observa que:

“Trabalha com jornais, revistas, textos do livro didatico, prosa, charge, tirinha,
producédo de texto e dramatizacao.”

Nos pressupostos do ensino da Lingua Portuguesa, a base do ensino é
desenvolver no aluno o potencial critico e a percep¢do sobre a multiplicidade das
impressdes linguisticas, no qual os leitores devem ter contato, para atingir o objetivo
de promover conhecimentos e competéncias para o uso da lingua nos diferentes
contextos e situacdes sociais, utiliza diferentes materiais que podem favorecer o
conhecimento (BRASIL, 1998).

Neste caso, o texto multimodal faz parte da atuacéo desta professora, pois 0s
textos que circulam na escola sdo compostos por sistemas semiéticos (linguagem

verbal e ndo verbal) resultantes das novas formas de comunicacao.
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Para a leitura e interpretacdo de textos para o aluno cego, a Professora A

explica que:

“Nédo tenho conhecimento e equipamentos para realizar esta fungcédo e
procuro auxilio de algum colega da turma.”

A Professora A reconhece que ler um texto para o aluno cego é dificil, mas se
o professor buscar aprender como usar materiais e objetos que podem ser
adaptados para o aluno realizar uma leitura tatil que contribuird para preparar o
aluno para compreender o contexto, a acdo e a ideologia da imagem antes de

realizar a leitura que é proporcionada pela audiodescricdo das imagens.

Em relacdo a inclusdo e as dificuldades de ensino a Professora A observa
que:

“Senti dificuldades para realizar na integra a inclusgo do aluno DV, pois néo
tenho preparo ou conhecimentos sobre o assunto, por isso, sentém muitas

7z

dificuldades em atuar junto ao aluno, e um dos problemas é o aluno nao
gostar de escrever as atividades em Braille, por ndo aceitar sua condi¢do de
cego.”

O principal motivo da inclusdo é perpassar as barreiras sociais, cognitivas e
estruturas e fazer que o aluno conquiste seu espaco, por isso, entendo que o
professor deve estar sempre renovando suas acodes, construindo e reconstruindo

ideias para atender o processo de inclusdo (BRASIL, 1998).

2.5.2.2 Entrevista com a Professora B - Colégio Estadual Colomba Dalto — 7° Ano —

Turno Vespertino

Na metodologia, a Professora B:

“Declara-se tradicional, mas consegue interligar a gramatica aos textos que
sdo escolhidos em livros didaticos.”

Mesmo com esta ligagdo que a Professora B consegue realizar, entre o texto

e a gramatica, observo que 0s avangos tecnolégicos e a circulagdo de textos
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multimodais na sala de aula exigem maior participagéo e interacdo entre aluno e
professor para criar uma rede colaborativa de conhecimentos.

Os novos tempos exigem que sejam aplicados novos modelos educacionais
que abracem a leitura de mundo, e o ensino deve ser voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, para que os educandos possam
compreender e refletir sobre a realidade, participando e agindo no contexto social

que vivem.

Com relacao aos textos que circulam na sala de aula, a Professora B observa

que:

“Uso todos os tipos (poesias, reportagens, textos imagéticos como tirinhas e
rétulos de alimentos).”

Neste caso, os textos utilizados na sala de aula séo variados ao utilizar as
tirinhas e os rétulos de alimentos. Pode ser observado que a Professora B, ao fazer
uso dos textos multimodais, proporciona aos alunos estarem em contato com as
novas formas de representacao da linguagem, devido aos avanc¢os tecnoldgicos que
contribuem para as mudancas sociais e cognitivas. Com isso, o0 professor ndo deve
fechar as portas para esta nova forma de conhecimento, mesmo nao tendo pleno

dominio.

Para a leitura de imagem para a aluna cega relata que:
“Procuro descrever a imagem para a mesma compreender e dar respostas.”

Esta descricdo, mesmo nao sendo efetiva, deve ser realizada, porém, a
medida que o professor buscar conhecimentos que favorecam a leitura para
interpretacdo dos textos multimodais, ele estimula os processos de interagdo e
associacdo que deve ser estendido a todos os alunos, independentemente de
estarem ou ndo com deficiéncia visual, o essencial € que o aluno aprenda a ler e
interpretar as imagens.

Para Plaza (2013), para que todos os alunos tenham acesso ao conteudo
imagético, é necessaria a traducao intersemioética, que consiste na interpretacao dos

signos de um sistema linguistico que é traduzido para outro sistema. O aluno DV
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interpretar a linguagem imagética através da associacdo com objetos conhecidos, da
descricdo e explicacdes sobre o contexto, o periodo, o veiculo de circulacdo que

servem como um meio para traduzir essa linguagem.

Em relacdo as dificuldades de ensino e o processo da inclusdo, responde

que:

“Sente dificuldades por nédo ter conhecimentos sobre como trabalhar com a
aluna, além disso, percebe que o aluno ndo acompanha os colegas e
geralmente faz as atividades no Centro de Apoio Pedagdgico, por isso, as
atividades ndo sao entregues em tempo habil.”

Diante desta resposta, acredito que a Professora B precisa buscar
conhecimentos sobre como estimular a aluna a realizar as tarefas e promover na
sala de aula atividades que desenvolvam a interagdo sociocognitiva entre os alunos.
Consequentemente, a aluna ndo far4 todas as tarefas em outro momento no
atendimento especial, pois desfavorecera sua inclusdo na turma. Para isso, o CAP —
DV recebe das unidades de ensino as atividades que podem ser transcritas para o
Braille e outros materiais para adaptacao, favorecendo a atuacao do professor junto

aos alunos.

2.5.2.3 Entrevista com a Professora C - Instituto de Educacdo Gastao Guimaraes —

9° Ano B — Turno Matutino — Lingua Portuguesa- Gramética

Questionada sobre a metodologia de ensino e a proposta didatica utilizada na

sala de aula:

“A professora observa que é a primeira vez que trabalha com um aluno cego,
por isso para inclui-lo, busca conhecimentos teéricos sobre o tema, e utiliza a
descricdo oral a cada momento da aula. No decorrer das aulas percebe a
necessidade de descrever as imagens, deixa que o aluno a toque e também
toca nele. Trabalha com a juncéo e afastamento das mé&os como no uso dos
porqués? Sempre que pode, da exemplos para serem realizadas as
atividades com objetos concretos, além disso, observa a necessidade do
professor trabalhar com o alto relevo e conta com o apoio dos alunos para
trazerem materiais concretos. Observa que deu certa uma exposicdo de
objetos que foram tocados pelo aluno cego para 0 mesmo compreender as
imagens descritas no texto como sentimentos.”
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Acredita pecar por ndo ter materiais necessarios e aceita ideias dos alunos
para trabalhar com o aluno cego. “Assim, observa que sua abordagem
metodologia de ensino estd dando certo, pois, com a exposi¢cdo de objetos
concretos sdo apresentados alguns textos para o aluno fazer a associagdo.”

Essa forma de ensinar da Professora C propicia o desenvolvimento cognitivo
do aluno cego, ele confia nas informac¢des do ambiente e dos objetos reconhecidos
com a leitura tatil. Na atividade narrada pela Professora C, os alunos observam
quais 0s objetos podem ter relagéo direta com o texto para serem apresentados ao
aluno DV. Segundo Batista (2005), para a formacéo de conceitos em criancas cegas
o tato envolve a percepcéo e a interpretacdo por meio sensorial, porém salienta que
estas informacfes sdo absorvidas de forma sistematica para que se tornem
significativos. Neste caso, 0s objetos e o alto relevo favorecem a ampliacdo dos

conhecimentos prévios do aluno DV.

Questionei sobre quais os textos que circulam na sala de aula

“Historia em quadrinhos, nas quais trabalha a descricdo com cada quadrinho.
No geral trabalha com o maximo de textos que circulam no dia a dia dos
alunos.”

Neste caso, a Professora C leva para a sala de aula textos que os alunos tém
acesso. Segundo Rojo (2009), o texto é uma ferramenta que amplia a competéncia
comunicativa dos alunos e favorece a aprendizagem através da leitura do mundo,
para tanto, adquirem habilidades individuais e coletivas que contribuem com a

aprendizagem.

Com relagéo ao trabalho com o aluno cego:

“Observa que o concreto contribui muito com a compreensao. Além disso,
trabalha com a leitura coletiva, encenacao do texto, exposicédo de objetos com
relacéo ao texto lido, propagandas que séo interpretadas pelos alunos e sua
utilizacdo, cartazes, imagens em relevo. Com relacdo a descri¢cdo, observa
que ndo consegue sucesso ”

Neste caso, antes de realizar a leitura de alguns textos, a Professora C leva

para a sala de aula objetos concretos que podem ser tateados para construir os
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conceitos que contribui para o aluno compreender o texto, fazendo a associagao

entre o texto e o0 objeto que pode ser tateado.

Questionada sobre a inclusédo na sala de aula, a Professora C observa que:

“Considera as dificuldades de poder dar atencdo ao aluno devido a
guantidade de alunos na turma, porém na escola tem uma pessoa que 0
acompanha em sala de aula, também sente falta de materiais apropriados,
principalmente os transcritos em Braille. Em relacdo as dificuldades de
trabalhar com o aluno cego, a professora observa que é preciso o querer
buscar do professor, é preciso reconhecer que tem dificuldades
metodoldgicas para fazer a perfeita leitura de imagens.”

Com esta ideia emitida pela professora e nas observagOes percebi que a
professora C, em suas aulas, ndo tem o0 texto com imagens apenas como uma
ferramenta de apoio para o desenvolvimento das aulas para o ensino da gramatica,
e sim, como um meio dos alunos conhecerem as diversas formas que a lingua se

manifesta e orienta-los a lerem as entrelinhas implicitas nas imagens.

2.5.2.4 Entrevista com a Professora D - Instituto de Educacdo Gastao Guimaraes —

9° Ano B — Turno Matutino — Lingua Portuguesa- Redacao

Questionei a Professora D sobre a metodologia para o ensino-aprendizagem

e a proposta didatica para o ensino da Lingua Portuguesa a turma e ao aluno cego:

“A professora entende que a deficiéncia dificulta o ensino, sendo um pouco
complexo por falta de estrutura da escola e de um ledor para o Braille que
ajude, mas, como o ensino da lingua é constituido de movimento utiliza textos
com imagens, quadrinhos, textos narrativos que envolvem interagédo e
participacédo na sala de aula.”

Ao ser questionado sobre os textos que circulam na sala:

“A professora observa que trabalha os textos com imagens vinculados a
textos narrativos e descritivos, e utilizam como apoio os textos publicitarios,
charges, histérias em quadrinhos.”
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Sobre a leitura e interpretagdo de textos com imagens na sala para o aluno

cego:

‘A professora observa que ndo ha distincdo entre os alunos videntes e o
cego, pois, distribui textos por igual e conta com a ajuda da intérprete de
Libras para realizar a descricdo das imagens.”

Questionei sobre como ocorre o0 processo de inclusdo de alunos especiais:

“A professora entende que € limitada, que deixa a desejar, pois sente
dificuldades de lidar com a inclusdo por ndo saber como acompanhar o aluno,
além de observar que a pessoa que tem a funcdo de apoio ao aluno em sala
de aula ndo é especialista em cegueira, mas em Libras, por isso e por nao ter
conhecimentos especificos ndo sabe lidar com o aluno cego.”

Em sua fala, a Professora D descreve que utiliza diversos textos com
imagens, porém, ndo faz a leitura para o aluno DV, deixando a cargo da intérprete
de libras porque sente dificuldades em incluir e atuar junto ao aluno. Seus
argumentos sao ancorados na dificuldade de trabalhar com o aluno DV relacionada
a falta de estrutura da escola, do material pedagdgico inapropriado e a propria
formacao do professor que nem sempre esta pronto para lidar com a diversidade na
escola.

Com a apresentacdo das entrevistas realizarei, em seguida, uma analise
confrontando as falas dos professores com o que foi identificado durante as

observacoes.

2.5.3 Andlise das Entrevistas dos Professores: Comparacdo com as Observacoes
Nas entrevistas, é compreendido que as professoras promovem atividades
diversas em sala de aula com o uso dos textos multimodais, porém néo realizam a
leitura para interpretacdo das imagens. Nas observacdes, compreendi que a
Professora “C” busca organizar as aulas para favorecer a compreensao de textos
com imagens ao contextualizar os textos antes de apresentar o conteudo.
As Professoras “A, B, e D” contradizem seus dizeres em algumas questdes

das entrevistas em relacdo as observacoes. As observacdes sdo descritas de forma
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a contemplar todas as atividades realizadas em sala de aula e apenas a Professora
“C” realiza atividades que integra o aluno.

Quando questionadas sobre a metodologia de ensino, nas entrevistas, as
professoras dizem compreender que os alunos DV aprendem com a aplicacdo de
conceitos e com objetos concretos, porém, nas observagfes torna-se explicito que
apenas a Professora “C” aplica uma metodologia de ensino-aprendizagem que
busca construir conceitos antes da leitura de imagens.

Com relacéo aos textos que circulam na sala de aula, todas tém consciéncia
que a maioria dos textos € composta com linguagem verbal e ndo verbal, mas nao
realizam a leitura das imagens para que o aluno DV faga a interpretacdo, por nao
terem conhecimentos sobre como fazer essa leitura.

Neste caso, os professores tém na sala de aula alunos com deficiéncia visual,
mas néo foram devidamente orientados para trabalharem de forma efetiva com a
proposta da inclusédo, ficando a cargo do professor buscar conhecimentos para se
capacitarem e atenderem as diversas modalidades das necessidades especiais.

Com relacdo ao livro didatico utilizado nas escolas, cabe ao professor
identificar como abordar as diversas manifestacées da lingua para aquisicdo das
competéncias comunicativas necessarias para o aluno interagir através dos géneros
textuais no seu contexto social.

Segundo Ota (2009), a elaboracéo do livro didatico deve ser organizada para
atender a demanda do ensino-aprendizagem e seguir a proposta dos textos que séo
elaborados para conduzir o aluno a interpretacdo. Por isso, cabe ao professor,
planejar atividades com perguntas e respostas que ndo engessem 0 ensino e nem
atendam apenas a reproducdo do conhecimento que sdo propostos nos livros
didaticos atuais, estruturados apenas como um produto comercial, com baixa
qualidade ou com atividades que nao contemplam a realidade do contexto
sociocultural do aluno.

Assim, o professor utiliza o livro didatico em conjunto com outros materiais
pedagodgicos para conduzir a pesquisa, analise e observacdo de temas que contam
com a participagdo dos alunos, buscando integrar os textos e atividades do livro a
realidade das novas linguagens trazidas pelas tecnologias comunicativas que
exigem letramentos visuais.

Com relacao a leitura dos textos imagéticos, Martins, Gouvéa e Piccinini (2015)

reconhecem que os livros didaticos sdo repletos de imagens que requerem
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conhecimentos variados. Por isso, € um desafio para os professores atenderem a
demanda do ensino, pois devem ter conhecimentos proporcionados pelo letramento
visual para identificarem a linguagem visual que cada imagem emite.

Devido a esta falta de conhecimento, nas observacdes, entendi as dificuldades
do professor em ler as imagens por ndo compreenderem a natureza dos textos
verbais e ndo verbais. Com relacdo a leitura de imagens para o aluno DV, o livro
didatico ndo proporciona uma acessibilidade. Outro problema esta relacionado ao
nado conhecimento sobre as técnicas da audiodescricdo, um meio de acesso
disponivel que promove a leitura para a interpretacdo da composicado social e
ideologica da imagem.

Nesse processo, o dever da escola € promover o contato do aluno com livros
que favorecam a interacdo, conhecimento prévio e a assimilacdo de novas ideias.
Assim, o livro que apresenta diversos textos que representam o cotidiano e coopera
com a reescrita, favorece uma interpretacdo sistematica e critica, pois, o livro
didatico deve provocar diferentes situacdes de leitura e escrita, associando 0s
géneros textuais a situacdes cotidianas e, obedecendo ao que preconiza os PCNs
de Lingua Portuguesa, que determina a necessidade de interpretacao.

Neste caso, mesmo aceitando a inclusédo, as professoras ou por nédo saber
trabalhar com o aluno DV ou por falta de materiais, ndo conseguem realizar uma
pratica pedagdgica que contemple o ensino-aprendizagem para leitura e

interpretacdo de textos junto aos alunos cegos.

2.5.4 Conhecendo o Professor e suas Concepcdes de Ensino: Confronto com as

Observacdes

O questionario (cf. Apéndice 04) foi constituido para dar suporte a pesquisa
etnografica e fornecer informagdes sobre o professor e sua atuagéo pedagdgica. Por
essa finalidade, as questdes presentes abaixo, em um quadro comparativo, foram
estruturadas seguindo o padréo da pesquisa semiestruturada que € apresentada por
questOes abertas e questdes fechadas que favorecem a analise e a tabulacdo de
dados. A exposicdo direta das entrevistas sera analisada a cada questao esplanada.

Primeiro, apresentarei cada um dos professores, sua formacéo e perfil em um

quadro que proporcione a comparacao dos perfis.
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Profes Escola Formacao Tempo de Formacao Idade Sexo Esta
sores servico continuada do
civil
A Escola Municipal | Licenciatura 33 anos Pés-graduacdo | Acima | Femini | Casa
Neuza Maria Souza | em Letras em Gramatica | de 36 no da
dos Santos e em Gestdo
Escolar
B Colégio Estadual | Licenciatura 08 anos Metodologia do | Entre Femini | Divor
Colomba Dalto em Letras Inglés 31a35 | no ciada
com Inglés
C Instituto de | Licenciatura 10 anos N&o respondeu | Acima | Femini | Casa
Educacdo Gastdo | em Letras de 36 no da
Guimaraes
D Instituto de | Licenciatura 23 anos Midias Acima | Femini | Casa
Educacdo Gastdo | em Letras Educacionais de 36 no da
Guimaraes com Inglés

Fonte: Quadro elaborado por: Camila da Silva Gonzaga (2015)

No quadro, posso verificar que todas as professoras sao licenciadas em
Lingua Portuguesa e tem um tempo de servico apropriado para compreender como
atuar junto aos alunos, principalmente a Professora A. Porém, em relacdo a
formacdo continuada, percebo a necessidade de construir uma pratica de buscar por
novos conhecimentos em cursos de formacdo. Com relacdo a idade as Professoras
A, C e D, tem acima de 36 anos e séo do sexo feminino.

Depois das questdes relacionadas ao perfil, apresento as vivéncias de leitura
e o conhecimento dos professores sobre os textos multimodais que circulam na

escola, o questionario é retextualizado, buscando apresentar na integra a fala do
professor.

Para vocé a leitura é:

Professora A, B, C, D — Atividade que leva em conta a interagcdo autor-texto-
leitor que se constroi e sdo construidos no texto.

Todas responderam a mesma alternativa, pois acreditam que hd uma relacéo
entre o autor, texto e leitor para compreender o conteudo. Para Koch e Elias (2013),
um texto & uma interacao ideoldgica, que tem o objetivo de ativar o conhecimento do
leitor sobre um tema. Neste caso, o autor/leitor interage dialogicamente e a escrita é
organizada com base em elementos linguisticos que requer em um evento

comunicativo, dependendo do vasto conhecimento do autor que compartilha com o
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leitor e veicula sua ideia em um género textual condizente com o0 contexto
sociocultural e as praticas sociais.

Essa concepcéao dos professores segue 0s pressupostos dos PCNs de Lingua
Portuguesa que estabelece a necessidade do aluno esta sempre interagindo com a
lingua falada e escrita, porém nas observacdes, é explicito que os Professores A, B
e D utilizam os textos como a finalidade de ensinar a gramatica, na maioria das
vezes 0s textos ndo séo explorados em seus sentidos sociais e ideoldgicos.

Durante as observacoes, a Professora “C” realizou leitura de textos e interagiu
com os alunos, compartilhando seus conhecimentos e favorecendo a troca de ideias.
Ja as Professoras A, B e D nao realizaram uma leitura que contemplasse a interacéo
entre autor-leitor quando pediam aos alunos para fazer a leitura individual e nas

correcdes das atividades néo havia leitura compartilhada dos textos escritos.

Vocé trabalha com textos na sala de aulas.

Professora A — Sim, porque a préatica com textos torna a aula mais dinamica,
persuadindo o aluno.

Professora B — Sim, porque é um meio fundamental de informacédo e
formacéo.

Professora C — Sim, para o ensino da Lingua Portuguesa os textos sdo meios
de formar conceitos e apresentar aos alunos as varias representacées do
género textual.

Professora D — Sim, porque a leitura é essencial para todo o processo de
formacédo do individuo.

Todas as professoras responderam que trabalham com textos na sala de
aula. Nas observacdes, identifiquei esta realidade, contudo, o objetivo geral é para o
ensino da gramatica. A Professora “A” diz utilizar os textos para tornar a aula
interativa, mas nas observacfes das aulas nao realiza a leitura compartilhada para
troca de ideias com os alunos, ndo apresenta o género textual e os textos com
imagens ndo ha leitura para compreensédo dos sentidos. Com relagéo ao aluno DV,
deixa a cargo de um colega a leitura dos textos.

Para a Professora “B”, os textos sdo meios de informacao para a formacao do
aluno, porém, nas observagdes percebi que os textos utilizados ndo sdo explorados
de forma a emitir informagdes que favorecem a interpretacdo dos alunos, pois 0s

textos sado abordados com o proposito de apresentar algum conteado gramatical.
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Identifiqguei que a Professora “C” leva para a sala de aula textos que séo
interpretados e reescritos. J& a Professora “D” relata a importancia de trabalhar com
textos na sala de aula, mas na aula que trabalha com o texto jornalistico, ndo faz a
leitura compartilhada, a interpretacdo e ndo apresenta o0 género no suporte,
desvelando a fala da préatica. Contradizendo, dessa forma, a ideia de Solé (1998),
quando explica que na compreensédo da leitura é preciso que sejam ensinadas as
caracteristicas de cada texto, mostrando ao leitor as pistas que o conduz a criar as
estratégias de leitura que pode favorecer a compreensao dos significados implicitos
em cada texto.

Além disso, nos pressupostos do ensino da Lingua Portuguesa, a leitura para
interpretacdo ser considerada como um processo dindmico, em que o aluno néo
deve ser um receptor passivo, mas interagir com o professor e o texto para a
construcdo dos sentidos que conduz com a compreensao dos significados (BRASIL,
1998).

Neste caso, nas observacdes, os conteudos apresentados pelas professoras
tém relacdo direta com a proposta dos PCNs, porém na abordagem, os textos néo
sdo contextualizados e a construcdo dos sentidos ndo é efetuada, apenas a
Professora C, faz uma abordagem dinamica em que os textos sdo explorados para

provocar no aluno conhecimentos, autonomia e criticidade.

Vocé acha necessério trabalhar com a leitura de textos com imagens com o

seu aluno cego? Por qué?

Professora A — Sim, porque a leitura dos textos com imagens pode ser
descritos e envolve o aluno sem descrimina-lo.

Professora B — Sim, porgue a leitura de imagens pode ajuda-lo a trabalhar o
imaginario e ampliar o conhecimento.

Professora C — Sim, os textos com imagens séo ideais para conduzir o aluno
a pensar e explorar os detalhes do texto ndo verbal.

Professora D — Sim, para que o mesmo atraveés da descri¢cdo e interpretacao
da imagem interaja com a leitura.

Todas concordam que sim, porém salientam o ndo conhecimento sobre como
realizar a leitura de imagens para a interpretacdo. Nas observacdes, percebi que

apenas a Professora C elabora aulas que buscam associar o tema/conteudo aos
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conhecimentos prévios do aluno DV, favorecendo assim, a aquisicdo de conceitos
que o leva a identificar o contetdo das imagens encontradas nos textos multimodais.

Neste caso, a aprendizagem do aluno ocorre gradualmente e depende dos
fatores sociais e culturais, por isso, o professor que ndo conhece o contexto do
aluno, ndo consegue perpassar as dificuldades de aprendizagem e fornecer meios

para o conhecimento de mundo necessario a formagéo de conceitos.

Vocé concorda com a inclusdo do aluno com Deficiéncia Visual na escola

regular?

Professora A — Sim, acredito que ndo deve haver discriminacdo embora, acho
necessario melhorar os equipamentos didaticos para dar suporte as aulas
para atender melhor o aluno deficiente.

Professora B — Sim, mas € importante que o professor tenha nocdo de como
trabalhar nesta incluséo.

Professora C — Sim, plenamente, sempre estou em busca de materiais e
métodos que auxilia na minha formacéo para atender alunos especiais, porém
o tempo, as obrigacdes limitam a minha formacéao.

Professora D — Sim, para que 0 mesmo possa Vvivenciar todas as
possibilidades de convivéncia. Porém a escola precisa dar melhores
condi¢des de trabalho.

Todas concordam com a inclusdo de alunos com necessidades especiais na
escola regular, entretanto, salientam que sem estrutura e formacdo na educacao
especial, o processo de ensino continua sem construir a aprendizagem adequada.
Mesmo dizendo que concordam com a incluséo, durante as observacdes, identifiquei
que as Professoras “A, B e D” ndo incluem os alunos DVs de forma efetiva. O fato foi
detectado nas aulas em que a leitura era individual, em que os alunos nao
participavam nem realizavam as tarefas na sala de aula, nos momentos que nao
havia leitura dos textos por parte do professor e nas atividades que os alunos
contavam apenas com a colaboracdo de um colega ou acompanhante que atende o
aluno da Professora “D” para a leitura dos textos com imagens.

Para atuar junto ao aluno DV, os professores devem reconhecer que sua
aprendizagem € constituida de varias formas, desde que tenha sentido. Todavia, é
preciso que o educador analise suas concepc¢des de lingua para percorrer o
caminho da incluséo, transformando-as. Esses caminhos levam a interpretacdes da

leitura, pois a leitura é vista como meio para a construcdo dos sentidos e a
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compreensao leva ao processo de formacao sistematica de leitores ao priorizar as
possibilidades de reconstruir os saberes, a memoria e a identidade de um povo a
partir da preservacdo da prépria cultura, onde os sujeitos envolvidos constroem 0s
saberes no processo coletivo, social e historico para reconstruir as memoérias e
identidades dos leitores.

ApOs observar, contextualizar e analisar as entrevistas e questionarios
constituidos durante a pesquisa de campo, percebi a necessidade de aprofundar
meus conhecimentos em relacdo a importancia da leitura das imagens dos textos e
compreender a inclusédo que ocorre com o aluno DV nas respectivas escolas que
ndo contemplam a acessibilidade e o devido letramento necessarios, devido a falta
de conhecimentos e preparo dos professores em realizarem a leitura de textos

multimodais ou promoverem a inclusédo de forma efetiva na sala de aula regular.
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3 CONSTRUINDO CONCEITOS PARA AUDIODESCREVER

A falta de informacéo sobre as diferencas so traz reacfes adversas, por isso,
a formacdo do educador especial € progressiva e cumulativa, tornando-se um
alicerce que sustenta a obra e afasta o preconceito.

Assim, para lidar com alunos especiais com deficiéncia visual, € preciso
conhecer os niveis de dificuldades e especificidades pelo fato da cegueira ser uma
situacao irreversivel, com diminuicdo ou perda total da visdo em virtude de causa
congénita ou hereditaria. O individuo com deficiéncia visual tem baixa acuidade
visual de um ou de ambos os olhos. Os PCNs da educacéo especial reconhecem a

pessoa cega comao.

cegueira: perda da visdo, em ambos os olhos, de menos de 0,1 no melhor
olho apds corre¢do, ou um campo visual ndo excedente a 20 graus, no
maior meridiano do melhor olho, mesmo com o uso de lentes de correcéo.
Sob o enfoque educacional, a cegueira representa a perda total ou o
residuo minimo da viséo que leva o individuo a necessitar do método Braille
como meio de leitura e escrita, além de outros recursos didaticos e
equipamentos especiais para a sua educacgdo (BRASIL, 1998, p. 26).

Para determinar este grau, é realizado um estudo que observa o
funcionamento da visdo que qualifica o tipo a cegueira. O estudo é constituido de
uma analise para compreender a capacidade de interpretar os impulsos propiciados
pelos residuos visuais e, entdo, € usando a funcdo cerebral para reconhecer,
decodificar, armazenar e associar as imagens a experiéncias passadas. Porém,
guando a pessoa com deficiéncia visual € considerada cega ha perda dos residuos e
0 aluno precisa ser letrado pelo tato.

A leitura tatil propicia aos cegos uma aprendizagem significativa, que reflete
no desenvolvimento sociocognitivo necessarios a autonomia. Através do tato
associado aos outros 6rgdos do sentido (audicdo, olfato e paladar) que o aluno
passa a formar conceitos que constituem os conhecimentos prévios.

O conhecimento € alcancado pela associacdo de ideias que contribuem para
a construcdo dos conceitos que sdo estimulados e abstraidos pelo processo de
associacdo. As teorias condutistas mediacionais estabelecem a construcdo de
conceitos mediados e sao propiciados pelo reforco (repeticdo). O reforco mediado

contribui para a aprendizagem dos alunos cegos quando é realizado o estimulo tatil
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com a repeticdo constante do toque em objetos até que o aluno reconhecga as
diferencas de espessura, forma, localizagao, textura, dimenséo, lateralidade.

Neste processo, o desenvolvimento € avaliado a partir da verificagdo do
desempenho do aluno ao apresentar a sensibilidade tatil, percepcédo, memorizacéo e
atencdo em relacdo aos objetos familiares, neste caso, as atividades sdo para
valorizar o raciocinio do aluno que é refletido na conquista da autonomia.

Na leitura do ambiente, os sentidos contribuem para a construcdo dos
conceitos. Batista (2005) observa que Vygotsky faz distincdo entre os conceitos
espontaneos e os conceitos cientificos, explicitando que os primeiros sdo adquiridos
na experiéncia pessoal e os cientificos sdo adquiridos na sala de aula. Dessa
maneira, a formacdo dos conceitos segue etapas de desenvolvimento que é
organizada através de sistemas conceituais que variam de acordo ao objeto, a
cultura e a interacdo com o0 meio, propiciada pelos processos psicolégicos.

A aprendizagem e a estimulacao do sentido perceptivo ocorrem desde o inicio
da vida. Na crianca com cegueira, essa estimulacdo deve ser feita assim que a
perda da visédo € detectada. Por isso, a crianca em idade escolar ou ao ser incluido
deve levar o educador a construir um conjunto de novos conhecimentos que
estimulem a participagédo do aluno no contato com as novas formas de relacoes, a
diversidade de costumes e expressdes do contexto.

Esses estimulos contribuem para que os individuos selecionem as
informacBes que se apresentam de forma voluntaria ou involuntaria. A atencéo
involuntéria, de acordo Silva (2008), apresenta-se no inicio da vida quando ruidos,
movimentos e objetos chamam a atencdo, porém nao despertam o interesse. Ja na
atencao voluntaria, ha selecao de informacdes e concentracdo para desenvolver as
atividades que séo possibilitadas pela mediacao simbdlica.

Segundo Pozo (1998, p. 193), Vygotsky em sua teoria explica que “0 homem
nao se limita a responder os estimulos, mas atua sobre eles, transformando-os.”
Neste caso, a mediacdo € propiciada pela cultura e o meio social que sédo
internalizados ou assimilados. Para o cego, esses estimulos sdo construidos
gradativamente com o objetivo de favorecerem os outros Orgdos dos sentidos e

compensarem a falta da visdo. Segundo Domingues (2014, p. 24):

Todas as informacgdes que temos sdo recebidas através dos sentidos. O
tato da-nos indicacdes sobre qualidades como dureza e maciez, textura,
forma, flexibilidade, peso, vazio ou solidez e atmosfera seca, cheia de
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vapor, fria ou morna. O olfato ajuda-nos a reconhecer materiais como couro,
madeira, metal, tinta, flores e se um cheiro agradavel e desagradavel. O
paladar da-nos informacdes sobre doce, acido, amargo ou salgado. Ja a
visdo e a audicdo, os denominados “sentidos da distancia”, fornecem-nos
informacdes sobre: cor, tom, contraste, profundidade, perspectiva, tamanho,
forma, opacidade ou transparéncia, reflexdo, intensidade, bem como
volume, tom e timbre, sons do mar, de animais e de casa, respectivamente.
No que diz respeito ao sentido, este transmite informacfes sobre a posicdo
do corpo, dos membros, da cabeca e dos musculos, direcao, equilibrio,
movimento, peso, aceleracdo, desaceleracdo e imobilidade.

Os conceitos para os alunos cegos, de acordo Batista (2005), aplicam-se na
aguisicdo propiciada pelas representacdes mentais que sdo adquiridas pelas
experiéncias tatil, auditiva e olfativa, relacionadas com a linguagem e a interacdo do
aluno DV com o meio. A estrutura cognitiva de uma pessoa com deficiéncia visual é
propiciada através da interacdo com o0 mundo, quando aprende a associar
significados e construir o conhecimento, criando as proprias hipéteses que o conduz
a leitura de mundo.

Todavia, em alguns ambientes, o aluno depende de outros métodos para
realizar a interpretacdo e passa a depender dos recursos funcionais que garantam a
acessibilidade nos ambientes que frequentam, adentrando em todos os contextos
socioculturais que favorecem a incluséo.

Esse processo de inclusdo, em alguns ambientes, depende da adaptacéo de
materiais propiciados pelas novas tecnologias, denominadas de Tecnologias
Assistivas (TA). As Tecnologias Assistivas sdo recursos funcionais que podem
promover a acessibilidade de pessoas com deficiéncia em atividades escolares e
sociais, foi instituido pela Portaria n°® 142/2006, pelo Comité de Ajudas Técnicas
(CAT) e pelo Decreto n°® 5.296/2004 no ambito da Secretaria Especial de Direitos
Humanos, com o objetivo de legitimar o desenvolvimento de tecnologias que
propiciassem a pessoa com deficiéncia, meios tecnolégicos que favorecessem sua
inclusdo em diversos ambientes, especialmente o escolar.

Esse conceito assume amplitude ao favorecer o acesso em diversos espacos
e conteudos do conhecimento as pessoas com limitacdes, entre essas: pessoas com
deficiéncia, idosos, gestantes, lactantes e pessoas com mobilidade reduzida. A
utilizacado destes recursos tem proporcionado a inclusdo e a garantia dos direitos

humanos. Neste caso, o conceito de TA é:

[...] € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
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gue objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participagdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusao social. (BRASIL, 2009, p. 10).

Segundo Bersch (2013), o termo tecnologia assistiva ainda € novo, mas esta
diretamente atrelado ao desenvolvimento tecnolégico. Mesmo que se aplique a todo
tipo de ferramenta que pode ser adaptada para favorecer o acesso as pessoas com
limitacOes e seja assimilada na rotina para simplificar as atividades do cotidiano, por
exemplo: talheres, canetas, computadores, telefones, automoveis. O objetivo é
facilitar a vida cotidiana das pessoas com limitacdes.

Para garantir a acessibilidade das pessoas com necessidades especiais, 0
MEC realiza a distribuicdo de materiais associados as TA. Para as pessoas com

deficiéncia visual, os componentes da TA distribuidos pelo MEC séao:

Alfabeto Braille grande e em madeira com pinos, Dominé com texturas,
Domindé magnético; Jogo da Velha em E.V.A; Jogo da velha em madeira,
Jogo de xadrez e dama com estojo, Resta um em madeira, Alfabeto Braille
pequeno em madeira com pinos de metal, Ampliador de imagens e textos,
Lupa com luz , Lupa sem luz, Telescopio monocular, Lupa eletrdnica mini
com tela propria, Lupa eletrdnica tela propria reclinavel, Lupa eletrdnica tela
prépria, 8%, usada para escrever, ¢/ bateria, Caderno para escrita ampliada ,
Guia de assinatura, Girabraille, Livros adaptados, Maquina de escrever em
Braille, Reglete, Soroban de vinte e um eixos, Dado de espuma com guizo,
Bola infantil sonora, Baralho Braille, Baralho baixa visdo contraste, Baralho
para baixa visdo, Impressora Braille, Desenhador Braille , Aquecedor de
papel microcapsulado, Duplicador Braille, Calculadora que fala em
portugués, Bengala inteirica de aluminio, Bengala de aluminio dobravel,
Notebook com programas para o aluno com D.V. ou cego, Display Braille,
Computador com software para o aluno cego/baixa visdo, Softwares para
alunos com deficiéncia visual. (BRASIL, 2009, p. 50).

Além destes, que sao materiais distribuidos nas escolas publicas como forma
de reduzir as distancias cognitivas nas escolas regulares e centros de apoio
pedagdgico, o professor, aluno, familia e comunidade podem realizar as adaptacdes
em materiais que possibilitem a inclusdo do DV com recursos de baixo custo. Por
isso, dependendo da necessidade do aluno, o importante das TA € a contribuicdo
para ampliar os recursos materiais que proporcionem a acessibilidade.

Outra forma de auxiliar no conhecimento e desenvolvimento sociocognitivo
dos cegos e contribuir diretamente para o ensino, onde todos os sentidos séo
utilizados para aquisicdo das habilidades de interpretacdo de textos multimodais, é

através da audiodescricdo que deve ser objetiva e descritiva. De acordo com Vieira
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e Lima (2014), a audiodescricdo é um recurso de tecnologia assistiva que permite a
inclusdo de pessoas com deficiéncia visual junto ao publico de produtos
audiovisuais. E um modelo de traducdo intersemidtica onde o signo visual
caracteriza-se pela descricdo objetiva de imagens dentro do género tradutorio,
guando textos visuais séo traduzidos para textos verbais. Contudo, para realizar a
audiodescricao de forma que o aluno compreenda, é preciso o multiletramento, pois
o aluno deve ter dominio de conhecimentos prévios que o conduza a associacao
que favorece a interpretacao.

O multiletramento do aluno DV depende também de pré-requisitos basicos
que desenvolvam suas habilidades motoras, sensorial e espacial, através de
orientacbes sobre direita, esquerda, em cima em baixo, texturas, aromas,
conhecimentos de linhas curvas, retas, tamanhos, horizontalidade, verticalidade e
nocéo de cores, que favorecem a associagao, pois 0 cego |é com as maos e tem o
auxilio dos outros sentidos, neste caso, tendo 0os conhecimentos prévios, 0 cego
aprende e expressa suas ideias através da oralidade e da escrita Braille. Além disso,
sao premissas para a alfabetizacéo do DV:

1 — Consciéncia da qualidade tatil dos objetos, quando aprende a reconhecer
textura, temperaturas, superficies vibrateis, consisténcias, contornos, tamanhos,
pesos, para isso, 0 cego move as maos para explorar os objetos para sentir suas
caracteristicas. Esta atividade deve ser constante e estar sempre se renovando para
refinar o tato e serem aprendidos os diferentes graus de comparacdo entre 0s
objetos.

2 — Conceito e reconhecimento de forma que é a capacidade do DV distinguir a
forma e caracteristicas do objeto, neste reconhecimento, o aluno DV detecta
detalhes, aprende a explorar o ambiente explorando dire¢cdes e orientacdo, neste
caso, € preciso estimular o tato e a audicdo para desenvolver as operacdes mentais
(perceptividade) que favorecem a leitura espacial, a memoaria, raciocinio convergente
e divergente, e avaliagdo. As atividades relacionadas ao reconhecimento de formas
sao elaboradas inicialmente com a exploragdo do objeto para entenderem o
tamanho e a forma, que devem ser apresentados através de objetos padrdes dentro
de um cenario complexo.

3 — Representacdo gréfica, nesta fase a crianca aprende a identificar as formas dos
objetos geométricos para compreender a perspectiva espacial, neste caso, a leitura

tatii € constituida de formas geométricas tridimensionais solidas e depois
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bidimensionais, s6 entdo com diferentes tamanhos. E nesta leitura tatil que o aluno
aprende aspectos das dimensfes graficas e dimensionalidade necessaria a leitura
de mapas.

4 — Sistemas de simbologia, esta fase implica em um processo gradual de
associacdo de objetos que podem ser semelhantes ao original. E um sistema
utilizado pela leitura tatil do Braille, pois contribui com a leitura dos pontos que séo
perceptiveis pelo tato, neste caso € preciso memorizar um sistema grafico de pontos
e as respectivas configuracdes da cela Braille.

S0 entdo, o aluno DV passa a compreender o mundo ao redor, reconhecendo
0 ambiente e disposto a iniciar o processo de associa¢ao dos objetos conhecidos ao
descrito através da audiodescricao.

Para Franco e Silva (2010), na audiodescricdo as informacfes sao
transmitidas a pessoas cegas ou com baixa visdo em vérios tipos de materiais
audiovisuais, possibilitando a acessibilidade dos ndo-videntes a diversos contextos
sociais. Essa pratica é relativamente nova, iniciada nos Estados Unidos, na década
de 1970, e sO a partir de 1990, passou a assumir a funcdo de auxiliar a inclusédo
sociocognitiva com a descricao dos diversos elementos sociais.

O recurso da audiodescri¢cdo transforma o visual em verbal o que torna
possivel a leitura de imagens para a pessoa com DV, possibilitando o acesso a
cultura e informacdo que contribui para a acessibilidade ao favorecer a inclusédo
cultural, social e escolar.

A audiodescricdo de imagens no Brasil é realizada através das técnicas do
Mecdaisy (Anexo 16), decreto n° 21/2012, que foi constituida atraves da Lei
10.753/2003, que instituiu a Politica Nacional do Livro e assegurou as pessoas com
deficiéncia visual o acesso a leitura. O Decreto n® 5.296/2004, art. 58 estabelece
como funcdo do poder publico adotar mecanismos de incentivo para tornar
disponiveis os textos publicados no pais. Ja o decreto 7084/2010, art. 28 determina
gue o MEC, através do programa de material didatico, garantira a acessibilidade ao
publico alvo e seus professores. (BRASIL, 2012).

Neste caso, Franco e Silva (2010) observam que com a promulgacdo do
Decreto 5.296/2004, a audiodescricdo tornou-se um direito adquirido e garantido
pela legislagédo, por isso, é recomendavel que a sociedade académica discuta o0s

temas relevantes e amplie o conhecimento para atingir o objetivo de expandir o
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poder do cego de interagir com 0 meio e promover o desenvolvimento
sociocognitivo.

A audiodescricdo é uma técnica que tem o propésito de promover o
conhecimento dos alunos cegos, dentro de um formato sociocomunicativo e emerge
em contextos diferenciados da cultura, educacgéo e lazer. Garante a acessibilidade e
a comunicacao de pessoas cegas ou com baixa viséo.

A audiodescricdo demonstra em sua forma estrutural descritiva 0 uso de
adjetivos; de verbos no presente do indicativo, flexionados na voz ativa; geralmente
nao apresenta relacdo de anterioridade/posterioridade, nem exprime impressao do
audio-descritor sobre a mudanca de estado emocional de pessoas ou personagens.
E ainda, ha um esquema cognitivo e linguistico a ser respeitado, o qual € constituido
desde o plano de fundo de uma imagem estéatica ou dindmica, a contextualizacao
social, educacional, histérica, politica, artistica ou mercadolégica dessa imagem ou
evento a ser audio-descrito.

Antes de realizar a audiodescricdo em sala de aula, o professor precisa
compreender que o sistema visual da imagem sao recursos semioéticos (linguistico e
visual), frutos de interacdes com o meio social e para a compreensao da mensagem
os alunos devem ter contato com textos que apresentam a ideia da imagem. No
caso de alunos cegos, essa interacdo depende das informacbes prévias e
contextualizadas atribuidas as vivéncias sociocognitivas do aluno, por isso, antes de
apresentar a leitura de uma imagem ao aluno é preciso prepara-lo para que realize
as associacoes, fornecendo-lhes informacdes sobre o contexto, o objeto de estudo e
suas especificidades.

Nas técnicas do Mecdaisy, no momento da audiodescricdo de imagens
estéticas, € preciso mencionar o género (charge, cartum, histéria em quadrinhos, tira
cbmica), fonte, data, autor, em seguida, a descricdo da imagem. Apresentar o plano
da imagem e verificar a correspondéncia entre a imagem e o texto, descrever 0s
elementos gréaficos como pontos de interrogagéo, exclamacéo, gotas de suor, raios,
formatos dos baldes, a quantidade de quadros, quantidade de personagens, a fala
verbal. Neste sentido, o texto imagético ndo verbal torna-se verbal, através da
audiodescricdo (BRASIL, 2012).

Segundo Viera e Lima (2014), a audiodescri¢géo trabalha com a passagem da
linguagem imagética para a linguagem verbal e permite o0 processamento das

informacdes ao realizar a traducao de uma linguagem para outra, mantendo o maior
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nivel possivel de fidelidade entre o que esta em uma linguagem e o que € veiculado,
sendo mais importante preservar a integridade da mensagem do que fazer uma
correspondéncia literalizante palavra por palavra, elemento por elemento.

Para obter sucesso na audiodescricdo de imagens, o descritor lida com a
comunicacdo de um dado para outra linguagem, para isso, compreende-se que 0
texto visual € composto de elementos (cenas, sinais, sorrisos, etc.). Por exemplo,

numa cena em que duas imagens séo representadas.

llustracdo 01 — Imagem para Leitura da Audiodescricdo

Fig. 1 Menina carregando cesto de flores. Fig. 2 Menino carregando cesto de frutas.

Fonte: Vieira e Lima, 2014.

Para questionar sobre as imagens: “Qual das ilustragdes representa o cesto
que exige mais esfor¢co para ser carregado?” Vieira e Lima (2014) observam que a
audiodescricdo identifica a expresséao facial, 0 modo de andar, o provavel peso do
cesto para gque 0 cego emita sua opiniao.

Os principais requisitos para descricdo de imagem na geracdo de material
digital acessivel consideram a descricdo de imagens como a tradugcéo de um texto
imagético em palavras, em que a construcdo do retrato verbal de pessoas,
paisagens, objetos, cenas e ambientes, sdo descritas sem expressar julgamento ou
opinides pessoais.

Assim, para realizar a audiodescricdo, € necessaria a construgcdo de um
repertorio de informacdes sobre o que é possivel dizer para possibilitar aos usuarios

a melhor construcdo imagética. Para audiodescrever as imagens sdo necessarias
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algumas questdes sobre: O que descrever? Quem? Como? Quando? Onde? Que
variam de acordo com o0 manual técnico para audiodescricdo ou experiéncia

empirica do audio descritor.
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4 CONHECIMENTOS PROPOSTOS PELA SEQUENCIA DIDATICA

As observacdes cooperaram para o desenvolvimento das intervencdes que,
neste capitulo, serdo apresentadas a partir da construcéo, aplicacdo e avaliacao
propiciadas pelas sequéncias didaticas.

A sequéncia didatica € um procedimento que torna eficaz o fazer pedagdgico
para tornar mais eficiente o processo de ensino aprendizagem. Por isso, nas
observacdes de campo ao questionar sobre o planejamento e construcdo do ensino
aprendizagem, as professoras relataram seguir a proposta dos contetdos
apresentados nos livros didaticos. Fato que ndo contribui para o desenvolvimento de
aulas que envolvam os géneros textuais e suas representacdes simbdlicas.

Entdo, constatei que para as intervencdes, as aulas deveriam ser planejadas
seguindo uma sequéncia didatica que proporcionasse a interacdo e a troca de
conhecimentos. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), uma sequéncia
didatica é: “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”

O objetivo da sequéncia didatica é contribuir com a construcao de um trabalho
pedagdgico dividido em fases consecutivas. Seguem um esquema que apresenta a
situacdo, 0s objetivos, a explanacdo e as finalidades para chegar a avaliacdo que
determina se foi atingida a aprendizagem pretendida.

Em uma sequéncia didatica, o professor detalha o que deseja, apresenta o
gue e como fazer, quais os procedimentos para elaboracéo e a producéo final. Neste
caso, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) observam que sdo aulas programadas
com um mesmo tema e tem a finalidade de ajudar o aluno a dominar um género
textual. Para Marcuschi (2008), a sequéncia didatica deve ser constituida para
abordar situacdes reais e concretas que fazem parte do cotidiano para permitir
reproduzir de forma concreta os textos que circulam na escola.

Neste estudo, a finalidade das sequéncias didaticas é apresentar o género,
proporcionar junto ao aluno DV a integracdo na sala de aula e a construgéo de
conceitos. O objetivo das intervencdes serem aplicadas com as sequéncias didaticas
€ para que o professor compreenda a importancia de realizar aulas planejadas de
acordo o género a ser estudado, conseguir realizar a leitura das imagens e fornecer
subsidios para o aluno DV e a turma interpretar e compreender o0s textos

multimodais que circulam na sala de aula.
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4.1 ENSINANDO COM A SEQUENCIA DIDATICA

As sequéncias didaticas sdo essenciais para o desenvolvimento de aulas
sequenciadas, dinamicas e participativas, em que o assunto abordado é constituido
dentro de um género e conduz o professor a analisar todo o processo: do projeto a
aplicacdo. Assim, a seguir, serdo apresentadas por unidade escolar as sequéncias

qgue foram realizadas nas escolas observadas.

4.1.1 Escola Neusa Maria Souza dos Santos

A primeira sequéncia apresentada é da Escola Neusa Maria Souza dos
Santos (Apéndice 05 - A), na qual iniciei com uma proposta de estimulacao sensorial
para que o professor regente “A” e os alunos conseguissem desenvolver habilidades
para ler e interpretar os textos sem o auxilio da visao.

Na proposta de intervencdo, o conteudo programatico ficou a cargo dos
géneros jornalisticos que séo veiculados de forma impressa, em meios eletrdnicos,
transmissfes televisivas ou radiofénicas. Os géneros jornalisticos apresentam
diversos géneros como: noticias, reportagens, entrevistas, editoriais, artigos de
opinides, que geralmente vem acompanhado por imagens que emitem uma ideia
sobre a noticia.

No primeiro momento da intervencéo, a turma foi dividida em duplas e o aluno
DV (Aluno 01) ficou em um trio (Aluno DV, Professora e Aluno vidente) para a
realizacdo da atividade de estimulacdo sensorial. Nesta primeira situacdo, a
professora e alguns colegas de classe do aluno DV foram vendados para ficarem
sem utilizar a visao e identificar alguns objetos, sabores e aromas com o uso do tato,

paladar, audicéo e olfato.
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Imagem 01 — Dindmica - Escola Neusa Maria Souza dos Santos

S—

Fonte: Acervo de Camila da Silva Gonzaga, 2014.

O objetivo desta sensibilizagcéo foi para que a professora e os alunos da turma
se colocassem no lugar do aluno DV para serem sensibilizados em relacdo a
inclusdo das pessoas com deficiéncias. Apoés, identificacdo realizada por cada um, o
aluno que néo estava vendado escreveria sobre o objeto a partir da opinido do que
estava vendado. A estimulacdo provocada por esta situacdo fez que os alunos
videntes e a professora associassem 0 objeto analisado aos conhecimentos pré-
existentes para conseguirem realizar esta tarefa.

Nesta tarefa, a maioria dos alunos acertaram 0s objetos por reconhecer a
forma, o aroma, a consisténcia, o sabor e o cheiro, incluindo a professora. Em
seguida, questionei sobre 0 que sentiram diante da falta da visdo e por tocar objetos
desconhecidos, os alunos disseram sentir medo de pegar alguns objetos. A
professora expressou que ao tocar alguns objetos sentiu a necessidade de ver, nao
se satisfazendo apenas com as informac8es emitidas pelos érgaos dos sentidos que
pode usar.

Neste momento, pedi a professora e a turma que se colocassem diante da
situacdo que o aluno DV passava para fazer uma leitura de imagens, expliquei-lhes
sobre a necessidade do aluno ter conhecimentos prévios do tema antes do contato
com a imagem. Pois para interpretar qualquer imagem na sala de aula precisava
conhecer o género e suas especificidades, o contexto e outras informagcdes que

contribuissem com o conhecimento sobre a imagem.
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Esta intervencao foi produtiva devido ao professor e colegas do aluno DV,
reconhecerem as dificuldades para interpretacdo de textos imagéticos, além de
demonstrarem a importancia das informacdes prévias antes da leitura das imagens.

No segundo momento, fiz uma audiodescricdo de algumas impressdes
idiomaticas, para que os alunos tentassem descobrir qual o ditado popular era
representado nas imagens. Para isso, realizei uma audiodescricdo seguindo o
seguinte roteiro: descrever os participantes (vestimentas, caracteristicas fisicas),
posicdo, cores na imagem, espaco e acao; descrever 0s elementos da direita para a
esquerda, de cima para baixo.

O objetivo dessa leitura foi promover a interacdo entre professor e alunos,
apresentando as estratégias para a realizacdo da audiodescricdo. Nessa
audiodescricdo, os alunos, o aluno DV e o professor conseguiram identificar
algumas das e impressOes e o0s ditados populares e, em outros, apenas
compreenderam parte da imagem e da mensagem lida, n&o identificando seu

significado.

Imagem 02 — Audiodescri¢cdo Escola Neusa Maria Souza dos Santos

Fonte: Acervo de Camila da Silva Gonzaga, 2014.

Durante a audiodescri¢cdo, apresentei diferentes imagens, nas quais, fiz uma
leitura objetiva, emitindo apenas as informacfes necessarias, cor, enquadre, tipo de
suporte, acado, o plano geral do ambiente, alguns objetos que pudessem contribuir

com a interpretagéo.
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Porém, o grau de acerto foi reduzido, apenas alguns conseguiram associar o
texto audio-descrito a situacdo. Nesta escola, ndo obtive os resultados esperados
por dois motivos: na semana seguinte foi semana de prova, ndo havendo aula e, a
escola, por pertencer a prefeitura, encerrou o ano letivo de 2014 com antecedéncia,
antes das escolas da Rede Estadual, interrompendo as intervencbes. Fato que
impediu a continuidade das intervencdes e a aplicacdo dos conteudos programados

na sequéncia didatica.

4.1.2 Colégio Estadual Colomba Dalto

A segunda escola que realizei as interven¢des com a aplicacdo da sequéncia
(Apéndice 05 - B) foi o Colégio Estadual Colomba Dalto, junto a Professora “B” e
“Aluno 2”. Nesta sequéncia, realizei a estimulagao tatil junto aos alunos, a professora
e o0 aluno DV. O objetivo dessa sensibilizacédo foi fazer com que a professora e a
turma entendessem a necessidade de desenvolver habilidades perceptivas e utilizar
0s 6rgdos do sentido sem a visdo para realizar uma leitura de objetos através da
associacdo com outros objetos ja conhecidos. Além de sensibilizar o grupo a
respeito da inclusdo do aluno com deficiéncia visual.

Um grupo de alunos e a professora foram vendados e o outro deveria anotar
a resposta para indicar a quantidade de acertos. Os objetos foram colocados em
uma caixa de surpresas para que o0s alunos e a professora pudessem pegar,

descrever e identificar os objetos.

Fonte: Acervo de Camila da Silva Gonzaga, 2014.
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Neste primeiro momento (Imagem 03), os alunos e a professora participaram
da mesma dindmica aplicada na escola anterior, emitindo suas opinides e relatando
como conseguiram identificar os objetos do cotidiano (bola, chocalho, escova de
dente, perfume, condimentos, frutas, verduras). Os alunos, tendo o conhecimento
prévio, conseguiram fazer a associacado e descrever cada um dos itens sem utilizar a
viséo.

Em seguida, no Data-show, apresentei uma tirinha para interpretacdo de um
texto multimodal. Primeiro, falei sobre o género tirinha, sua constituicio e suas
especificidades. Explicando que as tirinhas sdo histérias em quadrinhos curtas, com
linguagem geralmente com humor irénica para criticar um tema, 0S textos sao
escritos em balGes, com linguagem verbal e ndo verbal e variacdo linguistica de
acordo ao contexto e ttm como principais suportes de veiculacdo jornais, revistas e

livros.

Imagem 04 — Audiodescricao Colégio Estadual Colomba Dalto

Fonte: Acervo de Camila da Silva Gonzaga, 2014.

Na audiodescricao, realizei a leitura de uma tirinha do cartunista Ziraldo, que
foi narrada de forma a conduzir o aluno a identificar o contexto e a situacéo. Neste

caso, fiz a audiodescricao apresentando, o nome da tira, do autor, data, suporte, 0s
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personagens e suas caracteristicas, quantidade de quadros, cenario, tipo de balbes,
falas, gestos, destague com cores e saliéncia, tipo de letras e as pontuacfes para
dar énfase na fala. Ao audiodescrever, sempre utilizava os verbos no tempo
presente e os adjetivos de uma forma que qualificasse, porém nao interpretasse.
Tudo de forma bem objetiva. Os alunos e a professora identificaram algumas
situacbes e ndo compreenderam outras, pois os textos audio descritos devem
conduzir o ouvinte a identificar as diferentes situacdes sem emitir respostas, e caso
nao ocorra, ndo ha compreenséao do texto ndo verbal.

Por isso, expliquei que na audiodescricdo seguindo as normas técnicas do
Mecdaisy, algumas informagdes sao essenciais tais como: apresentar 0S
personagens e o cenario, enredo com acdes, saliéncias, expressdes faciais, gestos,
destaque de letras e pontuacfes, formato dos baldes, cores para chamar atencao.
Bem como usar o tempo verbal no presente, adjetivos e advérbios sem dar
interpretacdo, por fim, relatar apenas as informacdes que possibilitam o
conhecimento sobre o que estar sendo descrito.

Nesta atividade, os alunos compreenderam a leitura porque conseguiram
associar a situagdes cotidianas. Num outro momento, dividi a turma em grupos para

que eles produzissem uma tirinha de humor/critica social.

Imagem 05 — Producéo dos alunos

Fonte: Acervo de Camila da Silva Gonzaga, 2014.
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Durante a producao, os alunos discutiram e apresentaram diferentes ideias
para realizar a tarefa e, ap6s a producéo, solicitei que realizassem a leitura das
tirinhas, inclusive que a professora também lesse uma das tirinhas seguindo os
critérios da audiodescricao.

Na leitura, pude observar que, tanto a professora quanto os alunos, nao
conseguiam descrever algumas imagens de forma compreensiva. Isto se deve ao
fato deles terem descritos as imagens de forma superficial, sem contemplar os
sentidos simbdlicos e ideoldgicos constantes nas imagens que possuem
subjetividade, devido a audiodescricdo ndo fornecer uma descri¢cdo que leve a esse
caminho. Mas, eles compreenderem a importancia do género e suas caracteristicas
durante a leitura das imagens, mas ndo conseguiram fazer com que o aluno DV
compreendesse a descricdo de algumas imagens.

Por fim, realizei um questionario (Apéndice 06) junto aos alunos e professora
(Apéndice 07) sobre o que compreenderam da aula. Este questionario sera
apresentado como resultado final das sequéncias de forma conjunta para verificar as
impressdes dos alunos e dos professores sobre as sequéncias didaticas e a

audiodescricéo.

4.1.3 Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes

Nesta escola, as sequéncias foram aplicadas de formas distintas. Nas aulas
de Lingua Portuguesa com foco na Gramatica (Apéndice 05 - 3), e nas aulas de
Producado de Texto — Redacéo (Apéndice 05 - 4), nas quais atendem a necessidade

de dupla intervencao junto ao aluno “3”, com as Professoras “C” e “D”.

4.1.3.1 Sequéncia: Professora “C”

Nesta aula, iniciei com uma dinamica de sensibilizacdo para a inclusdo que
abordava a orientacdo espacial. Primeiro, solicitei que formassem trios, com a
participacdo da professora. O objetivo da dindmica era promover a acessibilidade,
inclusao e identificar as sensacdes que uma pessoa com deficiéncia tem ao realizar

tarefas diarias.
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A dindmica constava da simulacdo de trés deficiéncias. Em um trio, uma
pessoa estava vendada, outra sem falar e a terceira com a perna amarrada a de um
componente do trio. Os trés estavam simulando as deficiéncias: visual, auditiva e
fisica. O aluno que estivesse vendado deveria ser orientado pelo que falava, este
estava com a perna amarrada tendo dificuldades de locomoc¢ao e o que nao falava
ajudaria a guiar os outros dois com movimentos corporais e sinais. O objetivo da
brincadeira era que o aluno que estivesse sem a visdo arremessasse a bola em um

cesto com a ajuda dos demais participantes do trio.

Imagem 06 — Dinamica — Participacéo da Professora “C” - Instituto de Educacao Gastéo Guimaraes
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Fonte: Acervo de Camila da Silva Gonzaga, 2014.

Nessa dinamica, tanto a professora quanto o0s alunos conseguiram
compreender as dificuldades de se orientarem e locomoverem ao realizarem tarefas
possuindo uma deficiéncia. Quanto a professora, ao ficar vendada, explicou que
sentiu medo inicialmente, mas gostou da dinamica, observando que sentiu
seguranca no guia que lhe orientou sobre direita, esquerda, em cima, em baixo, a
possibilidade da distancia de onde deveria arremessar a bola até onde o cesto
estava. J4 o aluno DV ndo conseguiu realizar a tarefa de imediato devido a sua
dificuldade de orientacdo, pois a colega ndo conseguiu conduzi-lo até a bola,
apresentando apenas a diregdo e quando chegou ao local de arremessar nao
conseguiu direcionar o aluno para acertar a bola no cesto.
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As dificuldades de orientacdo dos alunos que ndao dominam o conhecimento de
orientacdo espacial e de localizacao dificulta o préprio acesso a alguns espacos
sociais. Apos essa dinamica, apresentei aos alunos o género propaganda no suporte
(encartes, revistas, jornais). Expliquei que a propaganda tem uma linguagem verbal
persuasiva, ou seja, busca envolver o consumidor para adquirir um produto ou
servico, falei sobre sua estrutura e a composicao da linguagem verbal e ndo verbal
presente em toda propaganda.

Na audiodescricdo, fiz a leitura das imagens partindo do geral para o
especifico, descrevendo o tipo de propaganda, o suporte, data, quem divulga o
produto ou ideia, o cenario, participantes, acdes, a importancia de serem observadas
as cores e destaque das letras para dar saliéncia ao produto, a linguagem escrita
com o uso dos verbos no imperativo, slogans, marcas, o tipo de propaganda. Enfim,

uma audiodescri¢cdo objetiva das imagens conforme as regras do Mecdaisy.

Imagem 07 — Audiodescricdo em Sala de Aula

Fonte: Acervo de Camila da Silva Gonzaga, 2014.

Apbs esta explicacdo, solicitei que o grupo realizasse a audiodescricdo de
algumas propagandas que foram escolhidas em jornais, revistas e encartes. Na
audiodescricdo, notei que os alunos buscavam detalhes e a professora conseguiu
realizar uma leitura de imagens que auxiliasse a compreender a acdo e o0 contexto,
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mas ndo promoveu a plena compreensdo dos sentidos implicitos no texto
multimodal.

Dando continuidade a sequéncia, pedi que o0s alunos produzissem
propagandas, nas quais, deveriam promover um produto ou servico. Apos a
producdo, cada equipe faria a audiodescricdo das propagandas criadas
apresentando as ideias, o produto ou servico.

Imagem 08 — Producéo das Propagandas — Professora “C”
S— -

Fonte: Acervo de Camila da Silva Gonzaga, 2014.

As respectivas imagens apresentam o0s textos produzidos. ApOs o0
desenvolvimento da atividade, foi feita a audiodescricdo pelos membros das
equipes. A equipe que o aluno DV participou produziu um cartaz para vender
produtos de beleza. Durante esta atividade, os alunos fizeram a descricdo do texto
verbal e ndo verbal de forma explicativa para que todos compreendessem e 0 aluno
DV junto com a equipe explicou o conteudo do cartaz. Eles conseguiram
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compreender o objetivo das propagandas e sua estrutura, como pode ser observado
nos resultados das producdes.

Em relacdo a leitura das imagens com a audiodescricdo, seguiram o roteiro
proposto (consta na sequéncia: Apéndice 05). Entretanto, detectei que tanto os
demais alunos quanto o aluno DV, em alguns momentos, ndo conseguiam entender
algumas descricbes das imagens, pela forma da descricdo seguir as regras da
audiodescricdo e, ndo deixa claro a descricdo de dados da imagem, que possui um
sentido ideolégico. Pecisando, assim, ser realizado um levantamento dos
conhecimentos prévios e préaticas de letramento dos alunos para depois fazer uma
leitura, deixando claro o sentido dos simbolos presentes.

Foi aplicado um questionario com a professora e os alunos, incluindo o aluno
DV, para entender a importancia da leitura de imagens e a respectiva interacéo
propiciada durante as aulas. Os resultados serdo apresentados em conjunto com as
demais escolas para verificar o desempenho em relagdo as aulas com a

audiodescricdo de imagens.

4.1.3.2 Sequéncia: Professora “D”

Nesta sequéncia, inicio fazendo a estimulacdo sensorial. Na turma, ja havia
realizado uma dindmica que favoreceu a orientacéo e mobilidade. A dinamica, nesta
aula, teve o objetivo de promover ou compreender os conhecimentos prévios
atribuidos a memoéria dos alunos. Foram utilizados objetos como: chocalho, bola,
vasos, escova de dente, pente, perfumes, condimentos, frutas, etc. Todos os
produtos utilizados tiveram como primeiro contato o tato devido a todos exigirem o
toque. A turma foi dividida em pares e um deles foi vendado, incluindo a professora.
O objetivo era identificar os objetos através dos aromas, 0s sabores, e tato. Além de
proporcionar um contato com uma nova proposta de intervengdo pedagogica que
utiliza os 6rgdos dos sentidos com abstracdo da visdo como forma de apropriagéo
de conceitos.

De acordo com Batista (2005), a aquisicdo de conceitos por pessoas cegas é
para que aprendam os significados das palavras e criem uma relagdo entre um
objeto, acdo ou fato a um conceito que tem base visual. Para as pessoas que ja

nasceram com a cegueira essa apropriacdo envolve explicacdes com metaforas que
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podem ser relacionadas ao cotidiano do cego como: cores como o amarelo que é
associado ao sol e o calor. J4 a pessoa que perde a visdo com idade de
aprendizagem ou adulta, a associacdo é realizada com objetos e fatos conhecidos

para que possam associar a imagens da memoria fixa.

Imagem 09 — Dinamica: Professora “D”

> / ¢i W

Fonte: Acervo de Camila da Silva Gonzaga, 2014.

Em seguida, questionei os alunos sobre as sensacdes sentidas e como
identificaram os objetos. Perguntei a professora como se sentiu ao ficar vendada e
ela respondeu que sentiu dificuldade em identificar alguns objetos. Porém, a
peculiaridade desta intervencédo, foi o préprio aluno DV ndo conseguir realizar a
leitura de alguns objetos entre os quais (a pimenta cominho). Esta dificuldade do
aluno atribui ao conhecimento prévio que nao tem sobre o produto devido a néo ter
acesso, nao fazendo parte do seu repertorio de conceitos que alimenta a memaria.

Seguindo as aulas, apresentei o0 género charge, realizando uma
audiodescricao de imagens do género no Data-show. Nessa leitura, fui questionando
sobre o tema, o autor, qual o suporte de circulagdo da charge, o assunto abordado,
as caracteristicas do género e seu objetivo, a critica apresentada. Toda esta acao foi
constituida com os alunos e a professora vendada.

Questionei sobre as sensacdes que sentiram ao ouvir a descricdo das
charges sem vé-las, se conseguiram entender a descricdo das imagens e a
importancia da audiodescricdo para apresentar as imagens ao aluno cego, pois

proporciona a acessibilidade aos textos multimodais que dependem do
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conhecimento das imagens para seu entendimento. Quanto aos videntes que
passam a observar que as imagens ndo sdo aleatérias ao texto e sim, uma
combinacdo entre o texto verbal e ndo verbal que completa a compreensédo dos
sentidos e favorece a interpretacdo. Em seguida, dividi a turma em equipes,
solicitando que produzissem charges sobre temas referentes a saude, educagéo,
politicas, desigualdades sociais, questdes ambientais atuais no Brasil.

Imagem 10 — Producéo: Professora “D”

Fonte: Acervo de Camila da Silva Gonzaga, 2014.

Nesta atividade, os alunos produziram de acordo as orientacbes sobre as
caracteristicas e estrutura da charge discutidas na aula anterior e, em seguida, pedi
que realizassem a audiodescricdo para apresentarem as charges produzidas pelo
grupo, seguindo as regras da audiodescricdo (roteiro na respectiva sequéncia em
anexo), além de explicarem as intencfes de cada atividade.

Nas apresentacdes, foi detectado que a funcdo do género solicitado foi
atendida, mas a leitura das imagens, seguindo as técnicas da audiodescricdo, nao
forneceu dados suficientes para que o aluno DV e os demais pudessem
compreender os sentidos de algumas imagens devido a ndo fornecer uma leitura
gue apresentasse o sentido ideoldgico e simbdlico das imagens.

Os resultados dos questionarios serdo constituidos de forma conjunta, em
gréaficos, no tépico abaixo, apresentando os resultados das respostas dos alunos e

dos professores das respectivas unidades escolares.
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4.2 RESULTADOS DAS INTERVENCOES COM AULAS UTILIZANDO A
AUDIODESCRICAO PARA LEITURA DAS IMAGENS

Os resultados iniciais sdo apresentados em forma de grafico para mostrar o
grau de compreensdo dos alunos sobre a importancia da audiodescricdo, a
dificuldade que a falta de visdo promove, a necessidade de descrever as imagens
para todos os alunos e a relevancia do professor de Lingua Portuguesa em realizar

a audiodescricdo para o aluno DV.

4.2.1 Considera¢fes dos Alunos DVs

Inicialmente, apresento as questdes respondidas pelos alunos DVs (02 e 03),
em relacdo as sequéncias didaticas, suas propostas para promover a incluséo,
participacdo, interacdo do grupo e compreensao propiciada pela audiodescricdo em

sala de aula.

1.0 que vocé achou das aulas apresentando textos com acessibilidade as

imagens no decorres das aulas? Facilitou sua interpretacdo? Explique.

“Gostei muitos das aulas, durante a leitura compreendi algumas imagens,
mas fiquei confusa com outras.” (Aluna 2).

“Sim, consegui compreender as imagens que eu ja tinha um conhecimento,
mas ndo compreendi as que ndo sabia identificar e associar ao que ja sabia.”
(Aluno 3).

2 O que vocé achou da audiodescricdo efetuada pelos colegas e pela

professora regente?

“Um pouco confusa, tentei entender, mas o0s colegas ndo conseguiram
descrever de forma que eu compreendesse, ja com a professora consegui
identificar algumas imagens.” (Aluna 2).

“Muitas das imagens descritas, tanto pelos colegas quanto pelas professoras,
consegui entender, porém, nao fiz algumas associa¢cées, mesmo com a sua
descri¢ao.” (Aluno 3).
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3.Vocé gostou da interacdo promovida com o seu professor e colegas durante

as aulas? Por qué?

“Muito, gostaria que todas as aulas fossem assim, todos participando para
discutir, opinar e aprender.” (Aluno 2).

“Demais, foi diferente, percebi meus colegas e as professoras se esforgando
para participar e aprenderem a como me ajudar a realizar as minhas tarefas.”
(Aluno 3).

4 Vocé gostaria de dar continuidade as suas aulas de portugués com essa
metodologia trabalhada nas sequéncias didaticas para leitura e interpretacdo dos

géneros textuais que possuem imagens? Explique.

“Muito, se todas as aulas de todos os professores fossem assim, com todos
participando, acredito que aprenderia melhor.” (Aluno 2).

“Seria bom demais, eu buscaria conhecimentos a partir das experiéncias dos
colegas e professores e compreenderia melhor alguns assuntos.” (Aluno3).

4.2.2 Resultados do Questionario dos Alunos

Neste estudo, apresento em forma de gréfico, os resultados obtidos através
dos questionarios elaborados apds a aplicagcdo das sequéncias didaticas com a
audiodescricdo. Neste questionario, verifico através das questfes, 0s resultados
obtidos junto a Escola Estadual Colomba Dalto e o Instituto de Educacédo Gastéo

Guimaraes.

Gréfico 01 — Orgéo do sentido

Qual C)rgé‘lo do Sentido Utilizou para Identificar os
Objetos

Audigao
17%

Olfato
17%

Paladar
16%

Gréfico Elaborado por: Camila da Silva Gonzaga (2015)
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Neste gréfico, observa-se que o 6rgdo do sentido mais utilizado pelos alunos
para identificar os objetos foi o tato, porém, todos os outros foram utilizados na
mesma proporcado, significando que, a depender do objeto, a comprovacdo foi

constituida com a audicéo, olfato ou paladar.

Grafico 02 — Compreensao sobre as Dificuldades da Enfrentadas pelo Aluno DV

Buscou Compreender a Dificuldade do Colega
DV

nao
0%

Gréfico Elaborado por: Camila da Silva Gonzaga (2015)

Nesta questdo, observa-se que todos buscaram compreender a dificuldade do
aluno DV em ndo ter contato visual com os objetos. Vivenciar esta realidade é

imprescindivel para todos que estudam ou trabalham em uma escola inclusiva.

Gréfico 03 — Sensacdo no Momento que Estava Vendado

Sensacao no Momento que Estava Vendado

tristeza
5%

alegria
0%

Gréfico Elaborado por: Camila da Silva Gonzaga (2015)
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Este grafico apresenta as sensacfes dos alunos enquanto estavam
vendados. A maioria, 35%, disse sentir dividas para identificar os objetos, mas o
que chamou atencdo foi o medo com 20% dos alunos e inseguranca com 30%.
Estas sensacfes representam que 0s alunos vivenciaram a situacéo que o aluno DV

sente em alguns ambientes ou em tocar objetos desconhecidos.

Grafico 04 — Leitura de Imagens na Sala de Aula

Compreensao das Aulas com Relacao a
Leitura de Imagens
ruim
5y, regular
10%

Gréfico Elaborado por: Camila da Silva Gonzaga (2015)

Neste grafico, os alunos sdo questionados sobre a audiodescricdo das
imagens e a compreensao dos textos multimodais que circulam na escola. A maioria
relatou que conseguiu compreender a leitura realizada. Porém, observaram que nem
tudo foi compreendido com a audiodescrigao.

Gréfico 05 — Importancia da Audiodescri¢cao

Importancia da audiodescri¢ao

Gréfico Elaborado por: Camila da Silva Gonzaga (2015)
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Com relacdo a importancia da audiodescricdo a maioria, 70% concordam que
as imagens devem ser audiodescritas nas aulas de Lingua Portuguesa mesmo entre
os videntes devido a contribuir com a compreensdo do texto verbal e ndo verbal,

favorecer discussdes tematicas que amplia a aprendizagem.

Gréfico 06 — A Audiodescri¢cao nas Aulas de Lingua Portuguesa

A audiodescricao nas aulas de Lingua
Portuguesa

Gréfico Elaborado por: Camila da Silva Gonzaga

Nesta questéo, foi perguntada sobre a importédncia de nas aulas de Lingua
Portuguesa, serem realizadas a audiodescricdo. 70% dos alunos aprovam a
descricdo das imagens, sendo que, apenas 30% ndo aprovam as aulas com
aplicacdo da audiodescricdo para leitura de imagens. Na audiodescricdo de
imagens, os alunos podem entender a associagao e interacdo entre a imagem e o
texto escrito.

Nas questdes, percebo que os alunos gostaram das aulas, porém o nivel de
compreensao propiciado pela audiodescricdo ndo se tornou satisfatério, devido ao

fato de ndo haver compreenséo de mais da metade da turma na leitura das imagens.

4.2.3 Questionarios dos Professores

Com relacdo aos resultados obtidos junto aos professores, observo que a
Professora A ndo respondeu o questionario por ndo haver resultados da intervencéo
junto a sua turma, a Professora B relata que em relagdo ao 6rgdo do sentido mais

utilizado foi a audicéo, a Professora C, o tato e audi¢do, e a Professora D, o tato.
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Questionadas sobre se tinham se colocado no lugar do DV enquanto estavam

vendadas:

“Sim, experimentando compreender o que estava acontecendo ao meu redor,
sem utilizar o recurso visual.” (Professora B)

“Sim, senti curiosidade para ver o que estava acontecendo ao redor, pois ouvi
muito barulho e compreendi que o aluno DV ndo compreende 0s assuntos
abordados na sala de aula se ndo houver siléncio. ” (Professora C)

“Sim, senti dificuldade de reconhecer os objetos ao vivenciar na pele como o
deficiente sente dificuldades no seu dia a dia, quando ndo ha clareza nas
acbes mais simples de serem executadas.” (Professora D).

Sobre as sensac¢fes ocorridas durante o tempo que estavam vendadas e

tocando nos objetos:

“O fato de ndo enxergar, ndo visualizar 0 que estava acontecendo, me causou
inseguranca, aflicdo, apreensdo. Para mim uma situacdo incémoda.”
(Professora B).

“Senti medo, inseguranga e curiosidade para ver 0 que acontecia na turma.”
(Professora C).

“Sensagbes de medo, dependéncia e solidao.” (Professora D)

Sentiu dificuldades para entender a audiodescrigdo?

“Sim, no primeiro momento, ja que foi um fato novo fazer a leitura descritiva
de uma imagem sem induzir a interpretacdo do aluno. Mas com a prética
ocorre a adaptacao.” (Professora B)

“Inicialmente ndo compreendi devido ao barulho dos meninos, poréem depois
associei a imagem audio descrita com conhecimentos de mundo, e entdo
interpretei algumas situacdes.” (Professora C).

”

“Néo, pois a fala quando é bem colocada no processo descrito ajuda muito.
(Professora D).

Vocé acha que a audiodescricdo pode contribuir com a intervencdo com o

aluno DV? Como?
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“Claro que sim, ajudando a realizar um trabalho melhor junto ao aluno DV. Um
trabalho direcionado e mais eficiente.” (Professora B).

“Sim, pois para inclusdo do aluno DV € importante compreender a imagem,
além disso, percebi que os demais alunos compreenderam melhor os
sentidos das imagens apds a audiodescri¢do.” (Professora C)

“Sim, pois para o aluno DV, a descricdo é fundamental para a compreensao
do mundo que o rodeia, quando é feita com detalhes e sutilezas.” (Professora
D).

Com relacdo a aprendizagem propiciada pelas sequéncias, o ensino do

género e a audiodescri¢cdo para o ensino de leitura e interpretacao textos com turma.

“Favorece em varias esferas como na oralidade, interpretacdo, vocabulario,
organizagdo de ideias, coeréncia e até mesmo na postura para uma
apresentacao ” (Professora B)

“Acredito que a audiodescrigdo das imagens deve fazer parte ndo apenas das
minhas aulas, mas de todo professor que busca apropriar-se de uma
metodologia diferenciada que contribua para a construgcdo de conceitos e
favoreca o ensino-aprendizagem ” (Professora C).

“Favorece o autoconhecimento do que esta sendo exposto, facilitando a
compreensao imediata se tudo for feito com clareza.” (Professora D).

Diante do exposto pelas professoras, entendo que todas acreditam nas
contribuicdes da audiodescricdo, ndo apenas para o processo de inclusdo e ensino
do aluno DV, mas para contribuir com a dinamica das aulas, a participacdo dos
alunos e o dominio de conceitos que conduzem a interpretacdo dos textos verbais e

nao verbais que fazem parte do contexto da sala de aula.

4.3 CONSIDERACOES SOBRE A AUDIODESCRICAO

Durante as intervencgdes propiciadas pelas sequéncias didaticas, observei que
o aluno DV, os demais alunos e os professores continuavam com dificuldades para

interpretar algumas imagens. Foi neste momento que constatei que os alunos
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deveriam ser letrados visualmente para realizar a leitura compreensiva dos textos
multimodais.

Kress e van Leeuwen (2001) afirmam que a forma de ensino com textos
verbais como representacdo da linguagem tornou-se obsoleto, hoje, as novas
formas de representacdo da linguagem utilizam novas producdes e estratégias para
a comunicacdo e producdo dos textos que sdo guiados pela l6gica moderna e
seguem estratégias de ordem visual, sonora, oral e a verbal para emitirem uma
mensagem ao leitor.

Na leitura de imagens, compreendo que a composi¢cado dos textos verbais e
nao verbais, o leitor busca compreender o contetdo da imagem e relaciona-la com o
texto escrito para entender a intencdo e a mensagem do texto, contudo, sem o
letramento visual e 0o conhecimento do tema é impossivel a leitura interpretativa.
Mostro esta ideia por entender que, na escola, mesmo com a grande quantidade de
textos multimodais que circulam, ainda ndo é uma realidade para favorecer a leitura
dos simbolos e intencbes da imagem, pois, as imagens servem como suporte para
auxiliar o professor a abordar assuntos variados, ndo havendo construcédo de textos
ou ideias com o foco na imagem.

Para mudar essa ideia, 0 primeiro passo € o professor aprender a ler as
entrelinhas dos textos multimodais, pesquisando o tema e relacionando-o ao
conteudo didatico. A imagem nédo deve estar fora do contetdo, sé assim, o professor
pode criar situacdes que proporcionem ao aluno desenvolver habilidades e técnicas
de leitura interpretativa que possibilitem selecionar, codificar, interpretar e analisar
0s textos imagéticos, passando a entender e escrever textos multimodais contando
uma situacao.

Para Rojo (2009), o texto multimodal € uma ferramenta que amplia a
competéncia comunicativa dos alunos e favorece a aprendizagem atraves da leitura
de mundo, para isso, adquirem-se habilidades individuais e coletivas.

Trabalhar com textos multimodais e as novas tecnologias nas aulas de Lingua
Portuguesa, representam novas estruturas no ensino e mostram a importancia do
letramento visual mesmo que o aluno ndo possa ver, pois a multiplicidade semiética
da composicédo do texto em que os signos sao representados de formas verbais e
nao verbais, manifestam a multiculturalidade das sociedades atuais, por conta da

globalizac&o, em que o aluno passa a interagir com o contexto social.
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De acordo Kleiman (2005), depende do contexto o letramento dos aprendizes.
A crianga que convive em locais que favorecam o0 acesso a: cartazes, outdoors
publicitarios, 6nibus, andncios, letreiros, placas e avisos que transmitem informacdes
para os alunos decodificarem as palavras, ndo com valor fonético, mas como
ideogramas que simbolizam a marca. Neste caso, a autora exemplifica que a crianga
pode reconhecer o “M” de Mcdonalds s6 em vé-lo a partir do momento que
reconhece a logomarca, ja em locais sem acesso a estas informacdes, como na
zona rural, o letramento fica a cargo dos sinais emitidos pela paisagem natural.

Com o multiletramento, o educador contribui com a aprendizagem do aluno ao
capacita-lo para entender o contetdo do texto, interpretar o significado da imagem,
identificar as acdes atribuidas as atividades socioculturais. E quando ocorre o
letramento visual que, para Dionisio (2011, p. 138): “O letramento visual esta
diretamente relacionado com a organizagdo social das comunidades [...]". O
letramento visual envolve a troca dialégica entre o texto verbal e ndo verbal com o
leitor, podendo ser constituido através de imagens representativas que conduzem a
necessidade do letramento visual.

Neste caso, percebendo que mesmo com a audiodescricdo, tanto o0s
professores quanto os alunos continuavam com dificuldades de descrever as
imagens de forma interpretativa. Entdo, ndo havendo o letramento visual para a
interpretacdo dos simbolos que compde a imagem, ndo ocorrera a compreensao do
texto que conduz a interpretacéo.

Assim, a audiodescricdo sem o professor realizar o letramento visual dos
alunos nao favorece a leitura da imagem, ja para o aluno cego € preciso supri-lo de
conhecimentos prévios através da construcdo de conceitos. No letramento visual e
construcdo de conceitos para o aluno DV, deve ser observando o contexto social,
tema, género, intencdes, representacdes simbolicas e ideoldgicas que dao sentidos
a imagem, nao contribuira com a interpretacado dos textos verbais e nao verbais que

surgem nos textos multimodais.
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5 CONHECENDO A SEMIOTICA SOCIAL E A COMPOSICAO DA GRAMATICA
DO DESIGN VISUAL

Durante as intervencbes em sala de aula norteadas pelas sequéncias
didaticas, percebi que os alunos com deficiéncia visual, os professores e os demais
alunos das turmas n&o conseguiram compreender a audiodescricado realizada de
forma a interpretar as imagens dos textos ndo verbais. Dessa forma, identifiquei a
necessidade de, antes do contato com os textos multimodais, o aluno ser letrado
visualmente para compreender os simbolos e suas representacdes ideoldgicas,
culturais e sociais.

Assim, neste capitulo, apresento uma visdo da semiotica visual centrada na
aprendizagem dos alunos. Em primeiro lugar, concordo que o ensino propiciado
pelas tecnologias propde o estudo dos signos como meio de preparar os alunos para
a leitura do contexto social e suas representacdes simbdlicas. Para Kress e van
Leeuwen (2001), a comunicacdo social é interativa, ocorre em todos 0s espagos e
circulam através de textos verbais (escritos) e ndo verbais (imagens, expressdes
corporais, sons, entonacdes da fala), que interagem com a multiplicidade de eventos
dentro dos contextos sociais, culturais e histéricos das instituigdes.

Esses eventos sdo constituidos por mecanismos de significacdo das
expressdes verbais e ndo verbais, em que o conhecimento é expresso a partir do
sentido dos objetos e o contexto que estdo inseridos. Neste caso, 0s signos estao
cheios de significados que dependem de aspectos socioculturais (signo — objeto —
leitor) e representam a linguagem que é construida em um contexto e contempla os
significados simbdlicos e ideoldgicos que resultam da interacdo dos sujeitos com o
meio. Nessa interacdo, Motta-Roth e Heberle (2005, p. 15) observam que: “[...] o
sujeito & constituido pela soma das proprias interacdes e pelos cédigos semioticos
em funcionamento nas comunidades de que participa”.

A interacdo dos sujeitos com o meio € propiciada através da linguagem
manifestada pela representacdo de signos que possuem variados sentidos. Para
tanto, essa manifestacdo da linguagem ocorre por atividades discursivas que
refletem na comunicacéo que é atribuida ao desenvolvimento tecnoldgico e inclui o
uso comunicativo das midias e seus recursos audiovisuais e perceptivos. Assim, a
linguagem representada pelos signos inclui o corpo e a voz como ferramentas que

servem para o entendimento da comunicacdo e 0s signos possuem materialidade
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visual (cor, forma, gesto, objeto), auditiva (linguagem, ruido, musica), cheiro (odores)
e o toque (sensibilidade).

Motta-Roth e Heberle (2005), analisando a estrutura potencial do género de
Rugayia Hasan?, explicitam que existem principios de coeréncia social para orientar,
selecionar e organizar os significados em uma comunidade e s80 expressos por
padrées no uso da linguagem e na construgdo do contexto. Neste caso, a teoria
sociossemiodtica de Halliday € expressa no uso da linguagem que se aplica no
contexto da situacdo que envolve 0s sujeitos e a respectiva cultura atribuida ao meio
que vivem quando o0s processos individuais sdo guiados pelo pensamento
compartilhado e pela interacao.

O contexto da interacdo é composto por: Campo (pratica social) relacionado a
metafuncdo ideacional que representa o conteudo do texto; Interacional que
desencadeia acOes e tem relacdo com a metafuncao interpessoal que representa as
acOes sobre os outros no contexto social e desencadeia novas a¢bes; Modo que
envolve a forma do discurso (transmissdo da mensagem), momento que ocorre a
metafuncdo textual e se expressa na estrutura e formato do texto que devem ser
coerentes e coesos de acordo com a estrutura do sistema linguistico.

A Linguistica Sistémico Funcional prop6e que as metafuncdes concebem a
lingua como um sistema de redes interligadas entre o sistema linguistico e seus
significados que séo estabelecidos dentro dos textos orais e escritos para favorecer
a analise do evento no contexto do discurso. Segundo Hassan, citado por Motta-
Roth e Heberle (2005, p. 28):

A linguagem como sistema semiético se desenvolve apenas por meio de
sua conexdao com o exercicio da vivéncia, com a vida. A partir de tal
concepcéo, género corresponde a linguagem usada em associacdo a
contexto de fung¢des recorrentes na experiéncia cultural humana. Nesses
termos, o modo como o contexto se configura determina o modo como o
conteldo, as relagdes interpessoais e a estrutura da informacdo se
manifestam no texto.

Na teoria sociocognitiva da semidtica social, Balocco (2005) apresenta como
discussédo tematica 0 género como recurso representacional para estudar o discurso

semidtico na perspectiva de Gunther Kress. A autora explica que os géneros textuais

® Em textos argumentativos, explica a necessidade de analisar a linguagem como sistema

sociossemiotico, para isso, utiliza conceitos de género e de estrutura potencial do género e investiga
0 componente semantico e 0 modo como sua realizacao linguistica varia (MOTTA-ROTH; HEBERLE,
2005).
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escritos ndo podem ser estudados isolados dos elementos nao verbais que estao
contidos no texto. Neste caso, compreendo que a linguagem verbal que contém
imagem ndo pode ser lida de forma isolada, e sim, em conjunto para atender os
interesses da construcao e reconstrucao social representada por todos os elementos
gue compdem o texto.

Segundo Kress e van Leeuwen (2001), os textos que apresentam duas ou
mais modalidades semiéticas sdo estruturados de forma dinamica para representar
a estrutura linguistica que conduz o leitor a encontrar o sentido do texto. Porém, esta
ideia ndo coaduna com a linguistica tradicional que compreende a linguagem como
um sistema que trabalha com duas articulagdes: a mensagem e o significado.
Enquanto que no discurso multimodal, a linguistica considera quatro niveis que
fazem parte da linguagem: o discurso, o design, a producao e a distribuicao.

A linguagem é um modo semiético que pode ser realizada tanto no discurso
falado quanto no escrito; O design é utilizado para transformar a constru¢cdo do
conhecimento através da interacdo social, neste caso, é articulado ao evento
semidtico que € construido em diferentes materiais; A producdo refere-se a
organizacdo comunicativa, recursos materiais dos elementos semidticos; A
distribuicdo tem a funcdo pratica de preservar e distribuir a intencdo da
comunicacdo, pois, para haver comunicacdo € necessario ter articulacdo e
interpretacdo do texto. Uma interagdo comunicativa poderda ter diferentes
interpretacbes a depender da intencdo (valores e ideias) e do contexto social.
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2001).

A producéo contribui com a organizagdo da semiotica social e ocorre com as
configuracbes em que o discurso, design, producao e distribuicdo estdo unidos no
discurso conversacional. Ha falantes e ouvintes no discurso, designs e producdes.
Dessa maneira, requer uma distincdo em niveis. Falantes precisam acessar
discursos, conhecimentos que séo estruturados socialmente com um proposito. Para
os falantes, € preciso ter instrucdes suficientes necessarias para formular os
conhecimentos e engajamento humano com o mundo e 0s recursos que sao usados
para construir sentido utilizando tanto o modo semiético em interagdo com o0 meio e
0s objetos de circulacdo e producéo semidtica (midia).

A semiética relaciona o discurso a lingua através da interacdo social, a

abordagem sociossemiética interage com o meio e depende do conhecimento do
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mundo para a interpretacdo do texto que se relaciona com a cultura e a ideologia
dominante.

Dessa forma, Balocco (2005) observa que o discurso circula em determinada
cultura soécio-historica em interagdo com as relacdes sociais que se estabelecem a
partir de um evento social, em que o género corresponde a papéis de sujeito ou
lugares da fala para assumir uma posicao de relagBes simétricas ou assimétricas
que atribuem direitos e deveres, e considera as caracteristicas socioculturais amplas
para identificar o contexto imediato.

O discurso é construido socialmente por conhecimentos da realidade dentro
de um contexto social. Qualquer discurso pode ser realizado em diferentes contextos
e sdo independentes de género, modo e design. O design encontra-se entre o
conteudo e a expressao; O conceito ao lado da expresséao e, a expressao ao lado do
conceito. Assim, os designs sdo recursos semiéticos que realizam discurso e fazem
parte do discurso em um contexto e em uma situacao de comunicacao.

Segundo Kress e van Leeuwen (2001), no discurso multimodal ha mdltiplas
articulagcbes da linguagem através de varios signos representados. Os autores
acreditam numa comunicacdo multimodal baseada na andlise de tracos de modos
semiodticos que fazem parte da producédo social, cultural e histérica da comunicacao
contemporanea. Assim, consideram a multimodalidade operando por meios
semidticos que se cruzam num discurso que € construido em um contexto social por
meio de conhecimentos da realidade. Ao se cruzarem, os codigos semioticos fazem
parte e realizam o discurso numa situagcdo comunicativa, formando mensagens que
sdo mediadas pelo design, conteldos e expressdes contidas no texto multimodal.
Caodigos semidticos verbais e ndo verbais trazem significados diferentes apesar de
estarem relacionados.

Para assumir esta posicdo, Kress e van Leeuwen (2006) analisaram as
propostas da gramatica sistémico funcional de Halliday que descrevem as
metafuncdes da linguagem e, a partir de entdo, criaram uma gramatica que
descreveram o visual, e a denominaram de: Gramatica do Design Visual (GDV).
Nessa gramatica, descreveram trés estruturas de representacao:

- discurso, onde se situa os participantes da acao (Metafuncéo Representacional);
- design, ocorre a interagéo social pela imagem (Metafuncgéo Interacional);
- modo, que se refere as formas como os elementos nas imagens sao apresentados

de forma coerente e coesa (Metafuncdo Composicional).



125

Quadro 02 — Comparativo da Gramatica Sistémico Funcional e Gramatica do Design Visual

Gramatica Sistémico Funcional de Halliday

Gramética do Design Visual

Metafuncéo ideacional:

Representacdo das experiéncias de mundo por
meio da linguagem articulada pelos
componentes experiencial (estrutura da oracao)
e ldgica (articulacéo entre a oracdo e coesdo do
texto). Nesta funcdo, o sentido esta no texto e
analise é realizada em funcdo de um propdsito
comunicativo do locutor em relagdo ao
interlocutor.

Funcao Representacional

Estrutura narrativa (Acdo transacional, Acédo
nao-transacional, Reacdo transacional, Reacdo
ndo-transacional, Processo mental, Processo
verbal).

Estrutura conceitual (Processo classificatorio,
Processo Analitico, Processo simbdlico).

Metafuncéo interpessoal:

Estratégias de Aproximagdo / afastamento para
com o leitor. Estabelece interacdo entre o
falante/escritor e ouvinte/leitor.

Funcao Interacional

Contato (Pedido — Interpelacéo ou Oferta).
Distancia Social (social, pessoal, intimo).
Atitude (objetividade ou subijetividade).
Modalidade (valor de verdade).

Metafuncéo textual:
Modos de organizacdo e distribuicAo das
informacdes no texto.

Funcdo Composicional
Valor de Informagdo (Ideal — Real, Dado -
Novo).
Saliéncia (elementos mais
definem o caminho de leitura).
Moldura (0 modo como o0s elementos estédo
conectados na Imagem).

salientes que

Fonte: Quadro comparativo elaborado por Camilla da Silva Gonzaga, embasado na Gramatica do

Design Visual. (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006).

No quadro acima, apresento a estrutura da Gramatica Sistémico Funcional

(GSF), de Halliday e da Gramatica do Design Visual (GDV), de Kress e van
Leeuwen, proporcionando uma comparagdo entre as estruturas e representacoes
para a observacao e analise da linguagem e das imagens.

Na GSF, a Metafuncéo Ideacional, surge da compreensdo humana do mundo
e atende a uma proposta reflexiva. Na GDV, é nomeada como Funcédo
Representacional e tem como objetivo analisar as imagens na busca dos
Participantes Representados (PR) e diz respeito a lugares, pessoas e objetos que
séo colocados como participantes sem considerar os Participantes Interativos (PI).
Para os leitores, esse processo indica acdo, relacdo e transitividade entre os
participantes representantes que podem ser seres animados e inanimados que séo

alvos da acéo. Essa funcéo subdivide se em: Narrativa e Conceitual.

e Na Funcédo Narrativa, o vetor parte do ator e este pode ser o proprio vetor e
também o PR por tomar o posicionamento que contrasta com o segundo plano da
imagem pelo tamanho, forma, cor, foco. O vetor indica acdes e eventos moéveis
em que a imagem assume a representacdo do mundo. A Narrativa se divide em

acionais e reacionais. Nas acionais, o vetor da ideia de acdo que parte do ator e
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se direciona a meta, essa composi¢ao visual é considerada transacional. Quando
a representagdo mostra apenas o ator sem a meta é considerada néo-
transacional. Na estrutura reacional, o vetor parte da linha do olho de um dos
participantes (reator) e dirige-se ao outro (fenbmeno), essa reacdo é puramente
humana, pois possibilita identificar a dire¢do do olhar, ja o fendbmeno € um
processo reacional (reator- vetor-fenbmeno), se ha auséncia do fenémeno, o
processo € considerado ndo-reacional (reator—vetor). Se o participante pode ser
ator ou meta, ha uma relacéo bidirecional (reator—vetor—reator). A funcéo narrativa
também pode ser expressa através dos balb6es (falas) das charges ou historias
em quadrinho que representam 0s processos verbais (enunciado) e mentais
(fendbmeno).

e A Funcéo Conceitual descreve classe, estrutura ou significacdo dos participantes,
tem comportamento estatico e ndo ha vetores. E dividida em: Processo
Classificatério, Analitico e Simbdlico. No processo classificatorio as relacdes entre
os participantes sdo de subordinados e superordenados e a quantidades destes &
indefinida; o grupo é formado em categoria ou classes. No analitico, ha uma
relacdo de metonimia (parte e todo), sendo o participante representativo o todo e
0s atributos possessivos relacionados a ele a parte. O processo simbolico refere-
se ao que o participante significa ou é, dividido em atributivo e sugestivo: O
simbdlico atributivo apresenta apenas um participante que tem um significado
intrinseco que o caracteriza ou o0 conceitua com caracteristicas inatas. No
simbdlico sugestivo, a inferéncia do leitor sugere atributos ao participante e seus
elementos, em que a imagem sugere algo. O valor simbodlico esta no foco,

luminosidade ou brilho que emana do participante.

A Metafuncdo Interpessoal, na GSF, € composta pelas relacbes entre o
participante e a troca de bens, servicos ou informacdes. Na GDV, a Fungéo
Interacional do PR e PI é através da interacdo social construida pela imagem e as
relacbes entre os expectadores. Ocorre através do Contato, Distancia Social,
Perspectiva e Modalidade.

e Contato, o vetor esta no olhar do PR que é direcionado ao leitor (PI), nesta
acao o PR tem a intencéo de criar um vinculo com o PI, e o sujeito do olhar &

o Pl que observa o PR que esta numa postura de demanda e oferta quando

induz através de posicdes o Pl a atingir sua intengéo.
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e Distancia Social é a forma de enquadramento proporcionado pelo tamanho da
moldura e é composto por trés planos: Plano Fechado - cabeca e ombros;
plano médio - do joelho para cima; e plano aberto - corpo todo.

e Perspectiva ou Atitude sugere envolvimento do PR com o mundo do PlI, indica
0 angulo como o PR é representado para o PIl, no angulo obliquo vertical ou
frontal para apresentar a atitude, relacdes de poder representadas pelo olhar
no angulo alto, baixo ou nivelado em que o PR e Pl podem estar em
situacOes de submisséo ou igualitaria.

e Modalidade depende do realismo e da credibilidade representada na imagem

natural e induz a impactos sensoriais e abstratos.

A Metafuncdo Textual explica a forma de organizacdo do texto para a GSF. Ja
na GDV, é denominada como Funcdo Composicional que analisa a imagem por sua
organizacdo que contribui para a construcdo de significado. A Funcao

Composicional é subdividida em: valor da informacéao, saliéncia e moldura.

¢ O Valor da Informacado que é relativo a posi¢cao da imagem no centro ou na
margem, nos eixos horizontal ou vertical para comporem o dado/novo e
ideal/real. O elemento da esquerda é o Dado (conhecido do PI), o da direita e
o Novo, o eixo vertical representa a informagcdo Real e na parte inferior a
informacéo Ideal.

e A Saliéncia compfe o tamanho, cores e localizagdo no primeiro e segundo
plano com o objetivo de atrair a atencdo do leitor. Na saliéncia o PR é
representado em destaque em relacdo ao tamanho, tipo de letra, nitidez,
contraste das cores, tamanho, localizagdo em primeiro plano, tudo para
chamar a atencéo do leitor.

e A Moldura é propiciada pela auséncia ou presencga de linhas, divisérias e

bordas, a imagem pode conectar ou desconectar seus componentes.

Logo, considero a GDV como um conjunto de regras que orientam a leitura de
imagens e favorece a compreensdo dos textos ndo verbais. Sua composi¢cdo é
instituida para analisar os textos a partir da compreensdo dos seus sentidos e

a

significados sociais. Devido a coeréncia encontrada na GDV, proporcionando
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interpretacdo dos textos multimodais para os alunos com deficiéncia visual,
proponho a necessidade de contextualizar as técnicas e fungdes da audiodescrigdo
para entdo, apresentar a proposta que relaciona a GDV aos métodos de descri¢ao
audiovisual que contribuirdo para construir a interpretacdo dos textos multimodais

pelos alunos com deficiéncia visual.

5.1 CONTRIBUICOES DA GRAMATICA DO DESIGN VISUAL PARA A
AUDIODESCRICAO

No texto multimodal, o valor imagético € fundamental na contextualizacdo das
praticas sociais, pois, possibilita aos alunos construirem sentidos ao fazerem leituras
criticas e ideologicas dos materiais visuais que possuem significado na
compreensao textual.

Para favorecer a leitura dos textos multimodais para o aluno cego, estabeleco
uma relacao entre a Gramatica do Design Visual com as técnicas da audiodescricao
para conduzir o aluno a compreender as imagens como forma de comunicacao que
privilegia as agOes verbais e n&o verbais. Proponho um estudo que envolva a
interacdo social e a habilidade de ler as imagens e seus significados para que o
aluno cego entenda os sentidos das representacdes simbolicas do signo linguistico.

Nesta proposta, a GDV auxilia na audiodescricao realizada pelos educadores
na leitura de textos multimodais em que a semidtica social esteja centrada na
interpretacdo e compreensao dos textos, pois, a leitura permite compreender quais
as regras que regem o sentido das imagens para produzir sentido no texto.

O leitor, ao identificar os sentidos e contexto do texto imagético, passa a
interpretar e compreender a mensagem verbal e ndo verbal implicito no texto,
contudo, para o aluno cego, a interpretacdo fica a cargo da audiodescricdo, das
informacgdes fornecidas pelo leitor que descreve as imagens e pela associagdo com
0s conhecimentos prévios do aluno DV.

Ao entender as imagens, o0 aluno associa a leitura descrita aos
conhecimentos prévios, no entanto, em caso de um texto sobre o qual ndo tem
conhecimentos prévios, dependera da exploragdo dos conteudos para realizar a

associacdo dos conceitos ja adquiridos, da objetividade da descricdo e a leitura
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sobre o0 contexto para pressupor o conteudo descrito e atingir a subjetividade que
emite respostas sobre o texto.

Para ler as imagens, é necessario entender a distincdo entre a descricdo e a
audiodescricdo, pois a primeira situa a intencionalidade da segunda em tornar
acessivel para a pessoa com deficiéncia visual o que nao esta disponivel, através do
tato, ou, imediatamente, pela fonte sonora natural do material.

Na leitura de imagens, € preciso percepc¢ao visual de formas e das relacdes
espaciais - profundidade espacial; de cores; de intensidade e luminosidade; e de
movimentos. Com relacdo ao aluno cego, a percepcéo é atribuida a configuracdo da
mente que é treinada através dos outros 0rgdos sensoriais para integrar as
informacBes que compdem a memoria do aluno e sdo rebuscadas sempre que
estimuladas por fatores externos. Na sala de aula, o professor antes de apresentar
um conteudo, deve suprir 0 aluno DV a aquisi¢do de conhecimentos que podem ser
associadas ao conteudo.

A leitura e interpretacdo dos textos multimodais com imagens sao realizadas,
observando-se a representacdo imagética associada aos textos verbais por isso, é
preciso selecionar imagens que favoreca associacao ao texto escrito e contribui para
explicar o tema proposto. Para o ensino do cego, esta associagdo favorece a
interpretacdo e a atende a proposta da Gramatica do Design Visual e as normas de
audiodescricao.

Assim, a leitura e interpretacdo do texto para o cego dependem tanto da
técnica de audiodescricdo como dos conhecimentos para o mesmo realizar a propria
interpretacdo e compreender a imagem descrita com objetividade. Partindo desses
pressupostos, nos exemplos abaixo, realizo uma audiodescricdo onde séao
associadas a Gramatica do Design Visual e as técnicas do Mecdaisy.

Na leitura e interpretacdo de textos imageéticos, as técnicas de leitura do
Mecdaisy nem sempre conduzem o leitor a identificar a acdo e suas representacdes
simbdlicas, as interacdes sociais e a estrutura composicional do texto. Diante disso,
para o ensino de leitura das imagens, o educador deve compreender as propostas
da GDV para entdo identificar as caracteristicas sociais, culturais e hegemonicas
que expressam as relacdes de poder entre o PR e o PI (participantes). Para

contribuir com essa leitura, apresento o quadro comparativo abaixo:
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Quadro 03 - Pontos de Diferenca da GDV e Audiodescri¢do

GDV Audiodescricdo

1 — Analisa a imagem. Descreve a imagem.

2 — Analisa 0 modo como os elementos Descreve os elementos de forma clara, objetiva

representados se combinam. e didatica.

3 — Finalidade de identificar os principios do Finalidade de descrever os elementos relevantes

funcionamento das imagens dentro do contexto considerando os aspectos histdricos e culturais

social, histérico e cultural. para promover a acessibilidade as pessoas com
deficiéncias.

4 — Metalinguagem. Linguagem prépria da area do conhecimento que
esta sendo descrito.

5 — Leitura da imagem para orientar a resposta. Descreve sem interpretar.

6 — Segmentacdo com obijetivo cientifico. Segmentacdo com objetivo pedagdgico.

7 — Descreve para letrar o aluno visualmente. Descreve para dar acessibilidade.

Fonte: Quadro comparativo elaborado por Camila da Silva Gonzaga, embasado na Gramatica do
Design Visual. (KRESS; VAN LEEUWEN, 2006) e Técnicas de Audiodescricao do Mecdaisy (BRASIL,
2012).

O quadro apresenta os principais pontos das diferencas da GDV e das
técnicas da audiodescricdo, contribuindo para a realizacdo da leitura que farei das
trés imagens para simular uma descrigcdo ancorada nas técnicas da audiodescrigdo
em consonancia com as regras da GDV, para que sejam supridas as falhas pontuais

e propicie ao aluno DV a compreenséo e interpretacdo dos textos imagéticos.

5.1.1 Leitura Interpretativa da Imagem 01

Neste ponto, inicio a leitura de imagens para explicar a proposta dessa
descricéo para o professor compreender como ler imagens para os alunos cegos na

sala de aula.

llustracdo 02 — Charge

VO PlacoeTo
Ficla Limen
LevasTeE A A 2

Este texto € uma charge de Erasino, Chargista do jornal de Piracicaba, SP,

publicada no site www.jornaldepiracicaba.com.br, no dia 20/05/2010.
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A charge apresenta um quadro com quatro personagens, vestindo terno e
gravata, em um espaco que remete a camara dos deputados. Um esta em pé, em
destaque, de frente aos outros trés personagens, segurando com a méao direita uma
pasta com um projeto de lei e a méo esquerda suja levantada para cima, sorrindo,
direciona o olhar para os outros personagens e pergunta: “Quem ¢é a favor do projeto
ficha limpa levante a mao?”

Os outros trés personagens sentados, de frente ao personagem de destaque,
olhando e sorrindo para ele, respondem erguendo os bracos esquerdos com as
MAos sujas e a sujeira se espalhando pelo ambiente.

Nesta descricdo, procuro favorecer a interpretacdo sem emitir respostas aos
alunos, contudo, devo explicar ao professor que, para a leitura de imagens é preciso
identificar o género, que nesta imagem representa o género charge, com
caracteristica narrativa, multimodal, possui linguagem verbal e ndo verbal, sendo
que a linguagem nao verbal imagética tem uma representatividade muito intensa no
entendimento do conteddo desse género. Dessa forma, para fazer uma leitura e
interpretacdo da imagem, busco identificar as categorias de andlise de imagens da
Gramatica do Design Visual de Gunther Kress e van Leeuwen (2006).

Para tanto, entendo que a imagem foca na funcéo representacional narrativa,
conceitual: classificatéria e simbdlica (sugestiva e atributiva), pois, ha representantes
participativos que se relacionam tanto num processo de acdo como também essa
acdo mostra os participantes em sua esséncia, ou seja, as particularidades dos
atores (PR). As a¢c0es sao observadas no momento que o ator (PR) dirige-se com
sua fala representada no baldo que € o vetor para os demais participantes (PR) que
sdo a meta e a realizam com as maos levantadas formando um processo acional
transacional.

A charge atende a funcéo classificatéria devido aos componentes pertencer a
uma classe (politicos) numa relacdo superordenada onde o PR ator da esquerda
mostra ser o principal representante em relagcdo aos outros. Devido ao projeto de lei
esses politicos sdo deputados por terem a funcéo de criarem projetos.

A roupa também configura significacdo na representacdo da imagem,
ocorrendo dois casos. Um processo simbolico atributivo ao fazer a leitura da imagem
observando as caracteristicas e conceitos dos personagens, mostrado nas suas
roupas (por apresentar o mundo do politico) e na pasta que estd na médo de um PR

representando um projeto de lei. J& as maos manchadas representam uma funcgéao
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conceitual simbdlica sugestiva por sugerir, através de inferéncias do aluno, que
podera ser feita por uma leitura compartilhada a respeito dos conhecimentos prévios
sobre o tema, que os politicos possuem maos manchadas por consequéncia dos
seus comportamentos corruptos. Essa conexdo podera ser feita pela fala do dizente
no baldo que conecta com a lei da ficha limpa.

Ao fazer a descricdo contemplando a GDV, primeiro apresento o género
charge, o autor, suporte e data, o local, a descricdo do PR ator, suas caracteristicas,
saliéncias e sua acdo com o vetor que € a fala dele e para onde parte, depois 0s
demais participantes que sdo a meta do PR ator, destacando as saliéncias de
destaque neles. Na descricdo dessa imagem para o aluno DV, € preciso que o
professor descreva 0s processos simbalicos para que o aluno busque inferéncias no
seu conhecimento prévio.

Neste caso, na representacao conceitual os processos simbolicos sugestivos
sdo compostos pelos significados sugestivos que estdo nas maos sujas e no sorriso
dos sujeitos. A importancia também da descricdo do texto verbal representado na
fala do ator PR e da descricdo das maos sujas levantadas, relacionada a resposta
dos outros participantes, € fundamental para a compreensdo do texto e esta
presente na funcdo representacional narrativa que se refere a acdo dos
personagens.

A metafuncdo composicional apresenta a coesado do texto verbal indicado no
baldo de um modo que ele se conecte com a imagem representada com coeréncia
ao relacionar a fala do dizente sobre o projeto da ficha limpa e a imagem
representando as maos dos participantes manchadas com saliéncia, mostradas nos
pontos indicativos de sujeira.

Assim sendo, nesta descricdo, procuro conduzir a compreensdo sobre a
classificagdo dos sujeitos (politicos) pela fala e roupas, o simbolo representado
pelas maos sujas (simbdlico sugestivo) e as roupas e pasta do projeto (simbdlico
atributivo) que correspondem a funcdo representacional porque a imagem
complementa o texto e representa o mundo dentro do contexto sdcio-histérico,

cultural.
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5.1.2 Leitura Interpretativa da Imagem 02

llustracéo 03 - Tirinha

J MAFALDA. |
VoGt
PEGOU
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| 5605 DEBELEZA! | 2

N

facebook.com/blogclubedamatalda clubedamafalda.blogspot.com

Utilizando a leitura de imagens com a audiodescricdo e a GDV, comeca-se a
descrever a imagem falando dos créditos do texto: Este texto é uma tirinha do autor
Quino, extraida do endereco eletrénico www.clubedamafalda.blogspot.com .

Em seguida, a leitura da imagem é realizada apresentar os personagens que
sdo de uma familia de classe média baixa: a menina Mafalda de seis anos de idade,
usando um vestido vermelho de bolinhas pretas e sapatos pretos, cabelos pretos,
curtos, lisos com um lago de fita preso na cabeca. Sua mde usando uma toalha

enrolada na cabeca. A tirinha é composta por trés quadros.

Q1. A menina Mafalda, sentada em uma cadeira de madeira, num ambiente que
remete a sala de sua casa, com paredes em amarelo claro, com um vaso com uma
planta ao fundo, de olhos aténitos direcionados a um radio que esta no chdo a sua
frente, ouve assustada noticias que dizem o seguinte: “Acabaram de ouvir o
panorama mundial’.
Q2. A mae de Mafalda encontra-se em um banheiro e aparece na porta com a
cabeca enrolada numa toalha, direciona seu olhar para Mafalda e pergunta:
“Mafalda, vocé pegou os meus cremes?”
Q3. Mafalda, em outro ambiente da casa, virando-se em dire¢cdo da mae, responde
de forma exclamativa “S6 os de beleza!”. No ambiente onde Mafalda se encontra ha
um globo terrestre preto em cima de uma mesa pequena, o qual Mafalda cobriu com
cremes de beleza amarelo.

Para explicar a configuracdo da GDV, inicio apresentando o género tirinha

que conforme Koch e Elias (2013), um género textual narrativo de cunho
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humoristico, que é veiculado normalmente em jornais. E considerado um artigo de
opinido em torno do ponto de vista argumentativo. Estrutura-se em enunciados
curtos, com baldes representando a fala, composto por linguagem verbal e nao
verbal dividida em quadrinhos, que leva em conta a organizacdo, distribuicdo e
elementos para apresentar a ideia central.

As caracteristicas da tirinha ja precisam ser trabalhadas com a turma
anteriormente como, por exemplo, formato de balGes para representar a fala, para
depois ser realizada a descricdo da imagem. Assim como 0s conhecimentos prévios
do aluno em relacdo aos problemas sociais do mundo, sobre os personagens da
historia e o autor.

A tirinha € um texto narrativo, no qual € feito uma leitura das suas imagens
focando na funcado representativa narrativa, pois, pelas caracteristicas do género,
observa-se um processo de acao dos participantes de forma acional reacional que
apresenta vetores indicadores de acao, estando ligado a acdes e eventos méveis,

realizando em imagens modos de representacdo do mundo.

Q1 Mafalda de olhos arregalados (o ator - PR), perplexa ouve noticias do radio nao
muito agradaveis para a personagem. A linguagem verbal do baldo é a meta (a
emissao da fala € em voz de radio, com o balédo representado de forma pontiaguda
gue condiz com uma fala saida de um eletrénico). De Mafalda parte o vetor que se
direciona para a meta que é o enunciado emitido pelo radio (PR). Ator- vetor-
enunciador (meta). O olho arregalado de Mafalda entende-se que ela esta
espantada com o que ouviu sobre as noticias do panorama mundial. O locutor do
radio em sua fala é um participante representativo.

No Q2, a mde (PR) de Mafalda é o ator numa reacdo transacional, a meta €&
Mafalda, a quem a mée esta dirigindo o olhar e a fala que esta em baldo de formato
arredondado que mostra conversa familiar. Ja o vetor, neste caso, é a fala
(enunciado) e o olhar da mée direcionado a Mafalda.

No Q3, Mafalda é o ator (PR), numa acao transacional, em que o vetor est4 na sua
fala e sua meta foi o globo coberto de creme. A fungéo representacional conceitual
simbdlica esta presente em qualquer género, pois todo texto possui um sentido
simbdlico por tras. Nesta situacdo, o aluno pode inferir que o globo terrestre

apresentado neste quadro, com um panorama mundial que mostra problemas
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sociais, ambientais e outros, esté feio e triste, precisando de cremes de beleza para

resolver a situacao.

Esses sdo processos simbdlicos sugestivos que caracterizam o globo, que é
um participante representativo na imagem, remetendo ao Q1, onde Mafalda ouviu
noticias sobre o mundo que a deixa espantada mostrando que o panorama do
mundo nédo vai nada bem e que os cremes de beleza poderao servir para amenizar a
situacdo mundial. A fala da personagem no primeiro quadro vinculada a imagem do
globo deixa claro a compreenséao do texto.

A importancia de descrever como é a casa de Mafalda também contribui para
a interpretacao textual, pois situa o aluno que a personagem € de baixa renda, esse
€ um atributo pertencente a personagem e, por isso, esta interessada nos problemas
sociais. Para isso, o professor, antes de fazer a leitura das imagens, devera
apresentar 0s personagens, com suas caracteristicas e falar sobre o autor do texto e
quais temas aborda.

Portanto, os elementos representativos narrativos nas imagens dessa tira,
desencadeiam acgles que levam a situacbes que estdo carregadas de elementos
conceituais simbdlicos atributivos e sugestivos que determinam o evento da historia,
vinculados as ideologias e simbolos que fazem parte do contexto social envolvido.
Assim, é necessario que a leitura das imagens de textos narrativos seja realizada
descrevendo estes dois elementos representativos: o narrativo e o conceitual, pois
juntos revelam as subjetividades constantes nos textos multimodais que tém como
intencéo fazer criticas sociais.

De acordo com a audiodescricdo seguindo somente as regras do Mecdaisy
(2012), o aluno cego nao consegue compreender os sentidos subjetivos que as
acOes imageéticas representam no género. Na audiodescricdo, sdo contempladas:
Identificacdo dos sujeitos, descricdo da cena, objetos, uso de adjetivos com objetivo
de qualificar o sujeito/objeto/cena, verbo para descrever a acdo e advérbio para
descrever as circunstancias da acéo.

Na leitura da imagem, seguindo as regras da GDV, é analisada de forma
critica para compreender os objetivos do texto verbal e ndo verbal, fala do radialista
tem como meta apresentar o panorama mundial ao qual Mafalda compreende como

uma imagem feia que deve ser embelezada, por isso, 0 uso dos cremes,
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favorecendo o pressuposto ideolégico da imagem que determina o interesse social
em embelezar o mundo.

A descricdo da imagem deve ser realizada através de uma leitura interativa,
compartilhada e participativa que contemple as praticas de leitura visual dos alunos
dentro da realidade social, cabendo ao professor realizar a tarefa de apresentar ao
aluno cego os conhecimentos prévios necessarios para a leitura da imagem. Nesse
caso, relacionados a imagem como: descarte do lixo, fome, crise de abastecimento
de agua, violéncia, corrupcéo, poluicdo ambiental, uso e reaproveitamento do lixo,
preservacdao do meio ambiente e outros fatores que sdo enumerados para conduzir
os alunos e o aluno DV a questionar como a transformacéo social e ideoldgica pode
conduzir as mudancas no meio ambiente que depende das ac¢des socioecondmicas

dos sujeitos envolvidos em um contexto.

5.1.3 Leitura Interpretativa da Imagem 03

llustracdo 04 - Propaganda

Texto: Propaganda publicitaria da esponja de aco da marca Bombril, extraida da
internet na pagina: http://sardinhainnaldo.blogspot.com.br/2010/08/ivete-sangalo-
participa-da-nova.html. Apresentada pelo garoto propaganda da Bombril, Carlos
Moreno e a cantora Ivete Sangalo.

O género textual propaganda circula em diferentes veiculos (jornal, revista,
banners, cartazes, midia televisiva, audio, panfletos, outdoors). Para Koch e Elias

(2013), a propaganda tem sentido ideologico, politico e social, onde o
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produto/servico apresentado tem o objetivo de persuadir os individuos a adquiri-lo. O
consumo é garantido através da ideia sobre as qualidades e favorecimento,
proporcionando um sentido ideologico de vantagens e sugerir ao sujeito 0 consumo
do produto anunciado. Na propaganda, séao incutidos valores, mitos e ideias que sao
direcionadas ao publico alvo e opera no subconsciente do sujeito para influenciar
sua decisédo de compra.

Neste caso, a imagem cria uma relacdo entre o ideal e a funcéo, exercendo
um apelo através de metéaforas e jogos de palavras. Logo, a propaganda a acima
tem como objeto a venda de um produto e utiliza como ferramenta de apresentagao
0 sucesso da promocao atribuido ao produto em relacdo a musica Abalou da cantora
Ivete Sangalo.

Na descricdo da leitura, a imagem é constituida pelo ator Carlos Moreno,
garoto propaganda da Bombril, que esta posicionado a esquerda, da cintura para
cima, por tras de uma mesa, os cabelos estdo longos, lisos e escuros, vestindo uma
camisa grafite escura, de manga comprida, seu rosto esboca um sorriso e seu olhar
estd em direcdo ao publico, sua mao direita levemente levantada oferece o produto
Bombril que esté no centro da mesa a sua frente.

A direita, a cantora de sucesso lvete Sangalo, mostrada da cintura para cima,
cabelos lisos, longos e escuros, vestindo roupa quase idéntica a de Carlos Moreno,
com tonalidade mais clara, o olhar direcionado ao publico, mostrando satisfacdo em
seu rosto, suas maos a frente, unidas, em forma concava, expressando quantidade
e qualidade em relacéo ao produto a sua frente.

Ao fundo, encontra-se uma faixa (amarela) com a frase destacada em branco:
Promocdo Bombril ABALOU! O nome promocdo estd em letra cursiva, pequena; o
nome Bombril em letra de forma, tamanho médio; e o nome Abalou em letra de
forma, com tamanho grande, seguindo do ponto de exclamacdo, mostrando a
novidade em relacdo ao produto que esta abalando.

A proposta pela GDV inicia-se observando que a funcdo interacional esta
presente na imagem quando supomos que 0s participantes representativos (PR)
dialogam com os participantes interativos (Pl) numa demanda ou apelo para que o
observador consumidor adquira o produto no momento que apontam para o produto
e olham para o (Pl) usando expressodes faciais de satisfacdo. A propaganda também
apresenta a interacdo entre ator e leitor na distancia social, quando o autor é

representado em plano fechado (cabeca e ombros), mantendo uma relacao intima
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com o leitor, a dire¢do do olhar dos PRs para o publico sugere o envolvimento frontal
do PR com o PI. Isso demonstra a demanda do produto para ser oferecido para o
publico. Pela andlise da funcdo composicional, o produto, encontra-se em uma
posicdo central na imagem e 0s participantes apontam as maos e olhares
direcionados para que o foco centre-se no produto. A fungcdo composicional esti
representada também na diferenca e tipo da letra da palavra ABALOU! Fazendo
uma relacéo da utilidade e eficacia do produto a musica cantada por lvete Sangalo.

Analisando a funcéo representacional conceitual, observamos que os dois
participantes vestem roupas e tém cabelos praticamente iguais para indicar que
ambos assumem o papel de garoto propaganda que vende o produto, mostrando
que lvete confia no produto. A musica da cantora que “abala” vinculada a promogao
gue também esta abalando séo processos simbalicos atributivos e sugestivos, sendo
que o atributivo esta relacionado ao sucesso da cantora e o0 sugestivo subentende-
se que a promocao esta fazendo sucesso tdo quanto a musica.

Para o aluno cego, as informacdes sobre a musica, as expressodes faciais,
caracteristicas da cantora e do ator, confere ao aluno a ideia da qualidade do
produto, também indica que € um produto que satisfaz o consumidor. Na leitura de
texto publicitario, € importante saber realizar uma leitura visual focando na funcao
interpessoal e composicional devido as caracteristicas do género anuncio publicitario
e na sua construcdo argumentativa multimodal. A metafuncao interpessoal realiza-se
na relacdo entre o leitor e a imagem observada, € a maneira pela qual a linguagem
visual estabelece uma interacdo com o interlocutor. Além da importancia da
metafuncéo funcéo representacional conceitual que perpassa todas as imagens pelo
fato dela analisar as imagens em seu carater simbalico.

Para esclarecer como tais relacbes de interacdo acontecem, o0s autores
classificam dois tipos de participantes envolvidos na composicdo visual: 0s
participantes representados, formados pelas pessoas, imagens e objetos presentes
nas imagens, e 0s participantes interativos, formados pelas pessoas que se
comunicam através das imagens, como é o caso do produtor e observador da
imagem. Nos textos publicitarios, a multimodalidade e a argumentacao se destacam
em funcdo de seu proposito comunicativo de levar o leitor a acdo de comprar o
produto/servico anunciado, considera-se importante construir uma proposta de

andlise da argumentacdo que contemple a semiose verbal e a ndo verbal e desvelar
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como a relacado entre essas linguagens esta a favor das sutilezas argumentativas do

género.

5.2 DIANTE DOS NOVOS CONHECIMENTOS UMA NOVA SEQUENCIA

Durante a realizacdo das intervencdes em sala de aula, como descrito nas
sequéncias didaticas, as primeiras aulas foram de identificacdo sensorial através do
tato, audicéo, olfato e paladar. Apresentei dinamicas que conduziram professores e
alunos a conhecerem quais as sensacgfes provocadas pela falta da visdo. Neste
caso, todos os alunos e professores na sala de aula foram vendados para
compartilharem as sensac¢fes identificadas no ambiente e fazerem uma leitura tatil
que foi realizada apés todos estarem vendados, quando distribui objetos com
formas, aromas, gostos e sons, para que percebessem e identificassem o0 que
estavam tocando, sentindo, cheirando ou ouvindo.

Cada um dos alunos e professores emitiu sua opinido, explicando como
reconheceram os objetos, alguns relataram que foi com o toque onde distinguiram a
forma, com o paladar ao morderem o objeto, cheirando e até ouvindo os sons que
emitiam. Entdo, os alunos reconheceram 0s objetos por terem conhecimentos
prévios. Entretanto, um dos alunos cegos, ndo reconheceu um dos objetos devido a
associa-lo a outro objeto, questionado sobre o fato, 0 mesmo explicou ndo ter
acesso ao produto (pimenta do reino) e era a primeira vez que tinha contato com
condimento.

Nas intervencdes, além da dinAmica de sensibilizacdo foram apresentados os
géneros textuais multimodais e realizada a audiodescricdo de imagens para
apresentar aos professores e alunos as técnicas da audiodescricdo e 0s parametros
para realizar a leitura, quando foi pedido que realizassem a producao e leitura de
imagens para a classe.

No entanto, nas entrevistas com os alunos, identifiguei que alguns né&o
conseguiram realizar a leitura e interpretacdo das imagens devido a falta de leitura
compartilhada, exploracdo maior dos conhecimentos prévios e das praticas de
leitura visual que permitem o conhecimento da semiética social que conduz o leitor a
compreender o contexto, a ideologia e os significados em cada imagem. O mesmo

fato aconteceu com a analise das entrevistas com os professores, que passaram a
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ter interesse em compreenderem como incluir os alunos com deficiéncia visual,
dominando a leitura de imagens de forma que contemple a interpretacéo.

Assim, elaborei uma nova sequéncia didatica (Apéndice 09), com o objetivo
de suprir as dificuldades de leitura propostas nas primeiras sequéncias, sendo que,
além de dar a devida importancia a audiodescri¢cdo para a inclusdo do aluno DV, é
realizado antes de tudo o letramento visual, sem o qual o aluno ndo consegue
realizar a leitura de imagens, suprir o aluno de conhecimentos prévios sobre o tema,
abordagem do género focando em atividades que dé uma maior competéncia
comunicativa ao utiliz4-los e como proposta para promover a leitura, a GDV que
aplica como principios a leitura de imagens de acordo as concepcdes ideoldgicas,
culturais e sociais em um contexto.

Neste caso, observo que estas sequéncias didaticas foram construidas
seguindo o planejamento do ano de 2015 dos Professores “A” e “B” e seréo
posteriormente aplicadas em cursos de capacitacdo a professores na unidade do
CAAP-DV, para atender a proposta didatica de ensinar os professores, que possuem
alunos DVs em classe. Participardo dos cursos de capacitacdo, professores que
reconhecem a necessidade de compreenderem como trabalhar nas aulas
explorando o texto multimodal de forma a conduzir o aluno a compreender o sentido
simbdlico e ideologico de todo o conteudo do texto, incluindo as imagens.

A proposta de trabalho utilizando a GDV e a audiodescricdo é constituida de
forma planejada para atender a leitura e interpretacdo dos textos multimodais e

segue a seguinte estrutura:

1 — Sensibilizar alunos e professores sobre o processo de inclusdo e dificuldades
enfrentadas pelo aluno cego para participar, atuar, produzir e se envolver nas
atividades escolares que sédo compostas por textos multimodais;

2 — Preparar o professor regente, apresentando as regras da GDV e as técnicas da
audiodescricéo;

3 — Conscientizar os professores sobre a importancia de abordar o género textual e
antes da leitura de imagens suprir os alunos de conhecimentos prévios sobre o tema
do texto multimodal,

4 — Promover o letramento visual com praticas de leitura e oralidade antes da

interpretacéo das imagens;
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5 — Realizar a leitura da imagem observando os principios da GDV e da

audiodescri¢cdo, conforme quadro abaixo:

Quadro 04 — Proposta para Leitura de Imagens com a GDV e Audiodescricéo

Gramatica do Design Visual

Audiodescri¢éo

Apresentar o texto (autor, local, data, tema e
suporte), Participantes Representativos (PR) e
Interativos (PI).

Descrever quantidade de quadros, a situacao,
guantidade de personagens, cores e acao.

Apresentar o género e o sentido ideol6gico da
imagem observando: acdo; reacdo; classe;
simbolos; objetividade; distancia; saliéncia;
composicdo da imagem quanto as informacgdes
emitidas, o enquadramento dos personagens ou
produtos.

Descrever o género, o texto verbal (se houver),
verificar a correspondéncia entre o texto e a
imagem, as expressdes faciais e corporais, a
posicdo e enquadramento dos personagens,
direcdo do olhar, a importancia do personagem,
composicao de todos os elementos da imagem,
ordenamento.

Identificar a meta do texto apontando a agéo e
reacdo; a direcdo do olhar (a quem se fala);
classificacéo, categorizacéo, estrutura, interagéo
dos personagens, relacdo dos sentidos
simbdlicos e ideolégicos que sdo provenientes
do contexto sociocultural.

Descrever a quem se fala, as caracteristicas dos
personagens, dos elementos e cenario;
identificacdo do personagem principal, o0s
aspectos histdricos e sociais.

Observar a linguagem, destaque da letra (forma,
tamanho, cor, posicdo) para interpretacao.

Descrever o tipo de linguagem, o destaque da
fala e o tamanho da letra.

Realizar a leitura a partir do agente principal
(personagem ou produto), seus vetores e metas.

Descrever a partir do elemento principal para o
todo.

Fonte: Camila da Silva Gonzaga, 2015.

Neste quadro, sdo apresentados o0s principais elementos utilizados na
composicdo das sequéncias didaticas que utilizam como proposta os principios da
GDV e as técnicas da audiodescricao, a fim de que os professores possam realizar a
leitura de imagens que conduza os alunos a interpretacao.

Assim, o professor que realiza a leitura de imagens aplicando a GDV e a
audiodescricdo favorece a inclusédo participativa dos alunos com deficiéncia visual
nas aulas, o letramento visual de todos e contribui para a leitura e interpretacao dos

textos multimodais que circulam na escola e nos diversos espacgos sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

No processo de desenvolvimento do estudo, os passos seguidos foram em
busca da construcdo de uma proposta didatica para o ensino-aprendizagem de
leitura que proporcionasse ao aluno com deficiéncia visual realizar a interpretagéo
de textos multimodais, sobretudo os que circulam no contexto escolar. Por isso,
foram observadas as estratégias de leitura desse tipo de texto utilizadas pelos
professores de Lingua Portuguesa ao mediar a relacdo dos alunos com tais textos
em sala de aula.

Assim, em direcdo a confec¢do da proposta numa perspectiva interacional,
procurei entender como era a minha atuacdo junto aos alunos cegos nas aulas.
Nessa busca de mim como professora privilegiada, jA que sempre tive todos o0s
recursos a minha méo, analisei a vivéncia com os alunos no CAP-DV, dialoguei com
educadores da Area de Linguagem e do Atendimento Educacional Especial a alunos
com deficiéncia visual. Quando observei que, nas aulas, a audiodescricao realizada
nao auxiliava de fato os alunos na leitura e interpretacdo de textos multimodais,
devido a nao beneficiar a compreensao das imagens como representacao do mundo
e constitutiva do texto, impossibilitando o aluno a realizar inferéncias dentro do seu
contexto social. Vi que deveria agir para alterar essa situagao.

Para desenvolver as habilidades dos alunos para lerem e interpretarem
imagens, a pratica pedagodgica nas aulas de Lingua Portuguesa deve fornecer
informagdes para que os alunos adquiram experiéncias de vida. Durante a
audiodescricdo, a leitura era realizada apresentando o contexto e as a¢des, mas
para a compreensdo dos simbolos o aluno deve ser suprido por conhecimentos
prévios para compreender o que estd sendo descrito. Por isso, detectei que em
algumas situacOes a técnica da audiodescricdo para os alunos cegos nado acionava
o conhecimento de mundo para a leitura das imagens e compreendi que o
letramento para o cego necessitava da utilizacdo dos orgdos dos sentidos (tato,
olfato, paladar e audicdo), além dos processos de percepcdo e memorizagdo do
ambiente. Consequentemente, aprendem a realizar a leitura associando seus
conhecimentos com a imagem audio descritos, interpretando o texto verbal e nao
verbal.

Essa ideia foi aprimorada durante os estudos no Mestrado, momento quando

analisei que a forma como eu atuava néo contribuia com a formacdo de um aluno
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DV e/ou leitor, capaz de interpretar as imagens audio descritas emitindo opinido
sobre os sentidos do texto. Dessa maneira, minhas concepg¢des de lingua mudaram,
e as praticas pedagodgicas passaram a serem realizadas com a leitura das imagens
focada no género, suas caracteristicas e intenc¢des, buscando proporcionar ao aluno
reconhecer o sentido simbdlico que uma imagem representa dentro de um contexto
social.

Além disso, compreendi que, para realizar a leitura de imagens, é preciso o
letramento visual, no caso do aluno DV, este letramento € realizado através da
leitura compartilhada com materiais que exploram o tema da imagem, a leitura tatil
de objetos que contribuem para a aplicagdo dos conceitos que envolvem a leitura e
interpretacdo dos textos multimodais.

O letramento visual traz praticas de leitura e escrita que sdo construidas
dentro do contexto social do aluno. Na escola, as dificuldades enfrentadas pelo
professor (salas cheias, falta de material didatico, conhecimentos para atender o
aluno DV, acessibilidade e outros) ndo colaboram com o desenvolvimento
sociocognitivo dos alunos da escola regular, desfavorecendo a atuacdo do educador
para desenvolver esse letramento.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, essa realidade é agravada, pois, a lingua é
viva e se transforma para adaptar-se ao contexto social do aluno, sendo manifestada
nos textos multimodais que exigem do professor a leitura para a interpretacdo. Em
campo, as observacdes realizadas com 0s sujeitos participantes, cujo intuito era o
de compreender como eram realizadas as aulas com a leitura dos textos
multimodais, mostraram-me que ndo havia um trabalho sistematico com o uso de
géneros textuais apresentados nestes textos.

Além disso, suas concepcdes de lingua e praticas metodoldgicas, ainda estado
presas ao que é tradicional o que dificulta o trabalho com leitura na perspectiva
interacional. Nesse contexto, para favorecer a leitura para interpretacdo dos textos
multimodais, ficou claro para mim que, primeiramente, € necessario um trabalho que
mostre para os professores a importancia de realizar atividades que trabalhem com
o texto para além de sua gramatica. Isso implica que o trabalho de leitura deve ser
realizado sempre com géneros textuais.

Assim, é necessario capacita-los (os professores) para criarem um ambiente
de acolhimento ao aluno DV, em que nessa ambiéncia, seja trabalhada a

conscientizacdo dos alunos ndo cegos para com a problematica. Evidentemente, fica
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claro que nas intervencdes com sequéncias didaticas, devem-se utilizar as técnicas
da audiodescricdo, mas ndo do modo usual. Pois, deve-se pressupor que, para a
leitura de imagens, o professor devera trabalhar o conhecimento de mundo dos
alunos, ativar conhecimentos prévios, promover o multiletramento com foco no
letramento visual e preparar os alunos para compreenderem os simbolos, nos quais
eles reconhegam o contexto e a ideologia construida em cada imagem.

Dessa forma, na audiodescricdo, ha determinadas categorias para atender
essa leitura. Como resultado, minhas pesquisas foram norteadas pelos conceitos da
Semiética Social e da Gramatica do Design Visual (GDV) que apresentam principios
tedricos e metodoldgicos para a leitura de imagens em interagdo com o letramento
visual que é representado na sala de aula com os textos multimodais.

Compreendi que, para o aluno DV, a audiodescri¢cdo € uma necessidade, mas
para propicia-lo a interpretar o sentido simbdlico e ideologico da imagem, os
principios da GDV, através da leitura da imagem contextualizada e da andlise
interpretativa que identifica os simbolos nas imagens, fornecem meios para
desenvolver a interpretacdo. Assim, a sequéncia passou a ser estruturada como
uma proposta de intervencdo para orientar os professores de Lingua Portuguesa
gue tém na sala de aula do ensino regular alunos com deficiéncia visual.

Essa proposta, portanto, tem o objetivo de permitir ao professor realizar a
leitura dos textos imagéticos com obijetividade, evitando respostas prontas, diretas,
de modo a contribuir para o aluno criar estratégias de interpretacdo das imagens.
Para isso, a proposta pressupde que os educadores, antes de apresentar as
imagens aos alunos, os preparem trazendo informagdes relevantes para o
conhecimento deles, permitindo a compreensao da imagem.

Na realizacdo do trabalho pedagdgico, o professor deve, pois, estar
preparado para exercer suas funcdes e favorecer o desenvolvimento sociocognitivo
dos alunos, por isso, na leitura e interpretacao de textos multimodais, a pratica diaria
leva o professor a valorizar todo conteddo que estimula a aprendizagem.

Logo, a partir deste estudo, pretendo aplicar cursos de intervencéo
pedagogica, junto aos professores para estimula-los a realizar leitura de imagens na
sala de aula e favorecer ao aluno a interpretacdo dos textos multimodais, quando
serdo apresentadas as normas técnicas da audiodescricdo aliadas as propostas da
GDV. Para atender esta demanda, novas sequéncias didaticas foram elaboradas e

como conteudo didatico os planos de aula fornecidos pelos Professores A e B.
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A proposta da educacgdo é que o professor esteja ciente de suas fungdes e
assuma a responsabilidade de ser o mentor que norteia o conhecimento, por isso,
na leitura de imagens, saber extrair o sentido simbdlico, ideolégico e social
estabelece uma conexdo com a criatividade que implica na formacao de leitores
conscientes, criticos e autbnomos.

Considerando a sala de aula um espaco em que todos 0s momentos contam
com a participacdo de todo o grupo, ndo havendo espaco para a exclusdo, é
imprescindivel que os professores sempre estimulem a integracdo do grupo ao
organizar aulas que promova a interacdo. Por isso, para atender a proposta da
educacao, neste estudo, a perspectiva de ensino langca um desafio aos educadores
de Lingua Portuguesa, que atendem educandos com deficiéncia visual. Ou seja,
para eles aplicarem aulas que realizem a leitura de textos multimodais com imagens,
fazendo parte da realidade do contexto escolar através de uma descricdo que utiliza
a audiodescricdo e os mecanismos de analise das imagens proposta pela GDV.

Portanto, este trabalho de pesquisa possibilitou a ampliacdo dos
conhecimentos sobre as relacdes de ensino-aprendizagem gque podem ser mantidas
em uma sala de aula, principalmente, as que possuem alunos com necessidades
educacionais especiais. A relevancia do ensino estA em manter
uma trajetdria pedagogica que combata a marginalidade e favoreca a qualidade de

vida e incluséo nos diversos espacos sociais de circulacao do aluno DV.
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Apéndice 01 - Questionario Aluno 1

Questionario realizado com o aluno 01 da Escola Municipal Neusa Maria Souza
Santos, da turma do 7° ano C, vespertino, deficiente visual, referente a uma
correcdo da atividade da péagina 50, do livro didatico: Portugués Linguagens de
Willian Cereja e Thereza Cochar, 7° ano, utilizado na disciplina de lingua

portuguesa.

1. Ao responder a atividade do livro de Portugués da pagina 50, foi descrita para
VOCé as imagens da tirinha da questéao 2?
“Nao”.

2. Como vocé conseguiu responder as questdes da atividade?
“‘Néo entendi direito a atividade porque nao sabia o que tinha nos desenhos
da tirinha e 0 que consegui entender do que estava escrito na tirinha quando

a professora leu o texto eu respondia oralmente as perguntas. ”



152

Apéndice 02 - Questionario Aluno 2

Questionario realizado com a aluna 02 da Escola Estadual Colomba Dalto, da turma
do 7° ano, vespertino, deficiente visual, referente a um questionario sobre o gosto
dos alunos em relacao a leitura e sobre o que compreendeu do poema de Elias José

“Caixa de Magica de Surpresas’.

1. Vocé gosta de ler e escrever na sala de aula?
“‘Nao”. Porque sinto dificuldade de compreender os assuntos dados pela
professora e acabo nédo participando das aulas

2. Por que vocé néao fez a atividade? Que tipos de dificuldades sentiu?
“‘Nao entendi a atividade porque a professora ndo ditou e nem deu o texto
escrito em Braille e ndo pedi a um colega de classe para ditar. Isso ocorre
sempre e acabo ndo fazendo as atividades escritas e quando participo das
aulas respondo as atividades de forma oral.”



153

Apéndice 03 - Questionario Aluno 3

Questionario realizado com o aluno 03 do Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes,
da turma do 9° ano B, matutino, deficiente visual, referente a uma aula de uma
sequéncia didatica que o professor utilizou como género textual o texto jornalistico,

na qual, os alunos produziram um jornal com entrevistas, noticias, reportagens.

1. Vocé sentiu dificuldades na realizacdo das atividades da aula com o texto
jornalistico? Por qué?
“Sim. Achei complexo porque a professora nao orientou a atividade direito.
Ela pediu para fazer uma entrevista com algum professor da escola sobre a
copa e senti dificuldades. ”

2. As imagens do jornal foram descritas para vocé? Por gquem? Como?
“Sim. Pelo colega do grupo. Ele descreveu com detalhes as imagens e

estrutura do jornal e assim pude entender.”
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Apéndice 04 - Questionario de Conhecimento sobre o Professor

Este questionario faz parte de um dos instrumentos utilizados no projeto de pesquisa
de campo etnogréafico cujo tema é “Uma Perspectiva de Trabalho Didatico com
Leitura e Interpretagéo de Texto Multimodal para Alunos com Cegueira na Escola
Regular”, tendo como pesquisadora a aluna Camila da Silva Gonzaga, mestranda da
Universidade Federal da Bahia, sob orientacdo do professor Dr. Julio Neves Pereira
pertencente a mesma instituicdo. Sera realizado com a professora de Lingua
Portuguesa da turma do 9° ano B, turno matutino, do Instituto de Educac¢do Gastéo
Guimaraes, da cidade de Feira de Santana, Bahia, participante desta pesquisa.

QUESTIONARIO

Escola:

Professor:

Curso de Formacéo:

Tempo de atuacdo na area de educacao:
Ultimos cursos de formagao:

1. Perfil:

1.11dade ( )21-25( )26-30 ( )31-35( ) Acima de 36

1.2Sexo () Masculino () Feminino

1.3Estado Civil ( ) Solteiro ( ) Casado ( ) Divorciado ( ) Viavo ( ) Outros

2. Representacfes e vivéncias de leitura e interpretacdo de textos

multimodais em sala de aula inclusiva.

2.1 A leitura para vocé é:
a) Um processo de codificacao e decodificacdo de palavras de um emissor a
ser decodificado pelo leitor.

b) Representacdo do pensamento para captar ideias do autor.
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c) Atividade que leva em conta a interacdo autor-texto-leitor que se constroi

e sao construidos no texto.

2.2Vocé trabalha com textos nas suas aulas? Sim ( ) Nao ( ) Por qué?

2.3 Vocé acha necessario trabalhar com a leitura de textos com imagens com

0 seu aluno cego? Sim ( ) Nao () Por qué?

2.4Vocé concorda com a inclusdo do aluno Deficiente Visual na escola
regular?
Sim( ) Nao ( ) Porqué?
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APENDICE 05 — Sequéncias Didaticas Aplicadas nas Escolas

il ———— D
\VIRTUTE SPIRITUS,
g 1808 1

@

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
CURSO: MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
MESTRANDA CAMILA DA SILVA GONZAGA
PROFESSOR ORIENTADOR Dr.JULIO NEVES PEREIRA

SEQUENCIAS DIDATICAS DAS INTERVENCOES NA ESCOLA REGULAR

Apéndice 5 - A

ESCOLA — Neusa Maria Souza dos Santos

SERIE — 7° Ano Fundamental ||

NUMERO DE INTERVENGOES- 6 AULAS

AREA DE CONHECIMENTO - Lingua Portuguesa

PROFESSOR REGENTE — A

TEMA - Uma Perspectiva de Trabalho Didatico com Leitura e Interpretacao de Texto

Multimodal para Alunos com Cegueira na Escola Regular
1 Objetivos de Aprendizagem

e Fazer estimulacdo sensorial para que os alunos e professor regente possam
perceber as dificuldades enfrentadas pelo aluno cego;

e Apresentar o jornal como fonte de informacdes dos mais variados conteldos;

e Identificar a estrutura de um jornal, apresentando sua organizacao textual,
relacionando as imagens com noticias;

e Compreender a importancia da leitura e interpretacdo das imagens das
noticias e como o deficiente visual podera ter acesso ao conteudo através da
audiodescricdo como um recurso;

e Estimular a observacédo, oralidade, letramento visual, com estratégias de
audiodescricéo.

¢ Relacionar as imagens de jornais as respectivas noticias e sua importancia

para o entendimento das noticias.
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2 Conteudos

e Texto multimodal do género jornalistico;

e Leitura e interpretacéo de textos verbais e ndo verbais.

3 Metodologia/Procedimentos

e 1° Momento: Apresentacdo das aulas e sensibilizacdo sensorial para a

inclusao

Explicar aos alunos que desenvolveremos um trabalho com a turma, em seis aulas,
que eles fardo leitura e interpretacdo de imagens através da apresentacdo de
noticias de jornal. Neste trabalho, em equipes, eles identificardo as caracteristicas
do género noticias e do jornal e produzirdo, ao final dos encontros, noticias sobre
assuntos ocorridos na cidade deles que serdo apresentadas oralmente para a turma.
ApOs apresentacdo as noticias serdo expostas no mural da escola.

Falar que faremos uma brincadeira de “0 que € o que €7?” que eles descobrirdo
objetos sem usar a visdo. Dividir a turma em duplas, sendo que para o aluno DV
formar um trio composto por ele, a professora regente que estara vendada nos olhos
e outro aluno que registra as impressdes da professora e do aluno DV. Com relacdo
a turma apenas um dos componentes da dupla serd vendado. Os alunos vendados
escolhem objetos em uma caixa e usardo o tato, tentando descobrir o que é,
descrevendo suas caracteristicas e impressdes para o aluno que nao esta vendado
para que este escreva 0 que o aluno vendado sentiu ao tocar o objeto e fazer a
leitura através dos orgaos dos sentidos. Apos, todos leram suas impressdes

expondo opinides e estratégias que utilizaram para identificar os objetos.

2° Momento: Leitura de imagens com audiodescricao

Mostrar no data-show imagens que sdo equivalentes ao significado de algumas
expressdes idiomaticas, ditados populares, retiradas do Pequeno Dicionario
llustrado de Expressdes Idiomaticas de Marcelo Zocchio e Everton Ballardin, para

gue os alunos e a professora regente descrevam tentando descobrir nas imagens
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qual o ditado que esta relacionando com a expressao, treinando com a turma a
capacidade de leitura de imagens, descricdo, observacao, interpretacdo, sintese,
com estratégias para audiodescricdo. As estratégias serdo de acordo com o

seguinte roteiro:

1.Descrever a imagem comecando pelos participantes em destaque, depois 0s
demais participantes, seus posicionamentos, cores na imagem, espaco e o fato que
acontece na imagem;

2.Descrever os elementos da imagem da esquerda para direita, de cima para baixo;

e 3° Momento: Apresentacdo do género (despertar a curiosidade sobre o

género noticia de jornal)

a) Perguntar aos alunos:
1 Vocés costumam ler jornais?
Quais noticias vocés ouviram atualmente?
Por que acham que esses fatos viraram noticias?
Para que serve as noticias?
Que tipos de assuntos interessam a vocés em um jornal?

Vocés sabem o que aparece na primeira folha do jornal?

N o o WDN

Vocés sabem como os assuntos do jornal sdo distribuidos pelo
redator?

8 Além das noticias existem outros textos no jornal?

b) Reconhecer o jornal como suporte de texto de varios géneros de forma imprensa.

Apds o questionario oral, formarei grupos de alunos, o professor regente circulara
nos grupos, distribuirei um jornal da cidade, mostrando a estrutura do jornal e seus
recursos para atrair a atencédo do leitor. Nesse momento, mostrarei o contetdo da
primeira pagina e suas imagens para toda a turma, o referencial do jornal como:
nome do jornal, local de publicagéo, data e preco, além das principais noticias do dia
e qual seu obijetivo, relatando sobre os principais titulos, legendas e manchetes que
acompanham as imagens da primeira pagina. Os grupos irdo acompanhando nos
seus respectivos jornais e descrevendo os deles. Em seguida, pedirei que os alunos

observem as paginas seguintes para identificarem os cadernos contidos no jornal,
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destaquem os géneros que puderam perceber no jornal: noticias, reportagens,
anuncios, cruzadinhas, previsdes astroldgicas, texto de opinido, tirinhas, charges. O
aluno DV participara acompanhando as leituras descritas e perguntarei qual a noticia

gue Ihe chamou atencéo e por qué?

c) Leitura das noticias:

Os alunos, em grupos, selecionardo noticias com imagens que lhes chamou mais
atencdo, fazendo audiodescricdo dessas imagens. As noticias e suas imagens
deveram ser lidas por um componente de cada equipe. Para audiodescricdo eles

seguirdo o seguinte roteiro:

1. Dizer o titulo do jornal, data, o titulo da noticia;

2. ldentificar pessoas, objetos ou cena a ser descrita - O que/quem);

3. Localizar as pessoas, objeto ou cena a ser descrita Onde;

4. Empregar adjetivos para qualificar as pessoas, objeto ou cena da
descricao;

Empregar verbos para descrever a acao e adveérbio;

Descrever as circunstancias da acao: Faz o que/como;

. Utilizar o advérbio para referenciar o tempo em que ocorre a acédo: Quando;

® N o o

. Identificar os diversos enquadramentos da imagem - De onde, tais como: a)
Mostrar o cenario todo, se é feito de um plano mais elevado, como em
imagens aéreas. b) - Mostrar os personagens e o ambiente no qual estdo
inseridos. c¢) Mostrar o personagem dos joelhos para cima. d) Mostrar o
personagem da cintura para cima. €) Mostrar o personagem do peito para
cima f) Mostrar o rosto do personagem em destaque. ¢) Mostrar uma parte
do corpo de um personagem ou um objeto. h) Posicionamento de
personagens ou objetos, feito de cima para baixo. I) Posicionamento de
personagens ou objetos, feito de baixo para cima.

9. Na apresentacao da imagem acrescentar dizer: fonte, legenda,;
10. Verificar a correspondéncia entre a imagem e o texto.
11. Mencionar cores e demais detalhes de letras e simbolos.
Neste momento, é importante que o aluno DV dé sua opinido sobre o tema da

noticia da sua equipe e o que ele entendeu a respeito da imagem.
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Em seguida, fardo uma leitura compartilhada no grupo do jornal, respondendo
algumas questdes: (o professor regente estar4d no grupo do aluno DV fazendo a
audiodescricdo (conforme roteiro) do jornal para que ele consiga responder as

questdes)

1 Observem na parte superior das paginas do jornal. Que informacdes elas
trazem sobre cada pagina? Qual a importancia dessas informacfes?

2 Em que espaco/caderno esta localizado a noticia? Verifique os titulos das
noticias que vém na mesma pagina? O que hd em comum entre elas?
Qual o texto de maior destaque na pagina? Como vocé pbde identificar?

3 A distribuicdo dos textos na pagina e os recursos graficos visuais (fotos;
tamanho e distribuicdo das fotos e tamanho das letras também tem um
efeito de sentido na noticia). Observe as fotos que acompanham os textos
da pagina. Que relagcdo ha entre elas e os textos que compdem as
paginas?

4 Quanto a noticia que vocé leu, que informacdes vocé pdde prever a partir

do titulo e da imagem? As imagens séo importantes?

Qual o fato noticiado? Por que vocé acha que esse fato virou noticia?

Ha indicacdes no texto de quem esta envolvido no fato?

Ha indicacbes no texto de onde e quando o fato aconteceu?

o N O O

Héa no texto, outras "vozes" além da voz do locutor do texto? De quem sao

essas vozes? Qual a importancia delas para a compreensdo da noticia?

e 4° Momento: Producao inicial (Apresentacdo da proposta de trabalho de
producéo)

Nesse momento, 0s alunos, em grupos, criardo noticias de fatos que eles tomaram
conhecimento na sua comunidade. Para apresentacdo oral na sala, seguirdo o
roteiro de audiodescricdo da aula anterior. Solicitarei que os alunos produzam titulos
sugestivos, manchetes e legendas para as imagens das noticias que despertem
interesse do leitor. As imagens poderdo ser produzidas por eles ou trazidas de
recortes de graficos, fotos, etc. Apresentardo oralmente, em grupos, essas noticias
para a turma. Em seguida sera avaliado por todo o grupo se as noticias foram

escritas com linguagem adequada (objetiva, clara, verbos no presente), o titulo
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desperta atencéo e a lide contém informagfes essenciais: 0 que, com quem, onde e
quando, como e por que, se a foto, titulo se completam e se a foto esté relacionada
com a noticia, o desempenho oral na audiodescricdo, tentando solucionar

problemas.

¢ 5° Momento: Atividades para trabalhar possiveis dificuldades de producéo.

Distribuirei trés imagens de noticias para cada grupo pedindo que escolham apenas
uma delas e um componente do grupo fara a leitura com audiodescri¢do para toda a
turma. No grupo do aluno DV, esta leitura ficara a cargo da professora regente. Logo
apos, distribuirei trés noticias que estardo relacionadas as respectivas imagens ja
analisadas para que os alunos realizem a interligacdo entre a imagem escolhida e
um dos trés textos, certificando- se assim se a audiodescri¢ao foi feita de forma clara
de modo que facilite o entendimento da noticia, se o titulo, a lide e o texto se

completam na compreenséao da noticia, observando a linguagem utilizada.

e 6° Momento: Proposta final de producao

Os alunos fardo uma reescritura do texto do 4° momento, revisando-o. Devera ser
digitado de acordo com a organizacdo grafica das noticias impressas em jornais
(texto com titulo em negrito, corpo do texto em colunas), deverdo acrescentar uma
imagem para ilustrar a noticia e escrever uma legenda para ampliar o entendimento
sobre a foto. No primeiro paragrafo, que chamamos de “lide” deve conter as
principais informacdes: qual o "fato" noticiado, quem esta envolvido, quando e onde
aconteceu o fato. Nos outros paragrafos, escreverdo sobre os detalhes do fato e
informagdes complementares. A seguir, 0s alunos irdo preparar a apresentacao oral
para audiodescrever as imagens das noticias. As noticias serdo expostas no mural

da escola.

4 Recursos
e VVendas para os olhos
¢ Objetos pequenos de uso pessoal (pente, escova, creme dental, sabonete,

etc.).
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¢ Objetos de cozinha

¢ Alimentos

¢ Objetos que emite sons
e Jornais

e Data-show

5 Avaliacbes

A avaliagdo serd realizada durante todo o processo desde a dinamica de
sensibilizacdo com alunos e professor regente sobre a inclusédo das pessoas com
deficiéncia visual; compreenséo do professor sobre a importancia de fazer a leitura
das imagens com audiodescricdo para conduzir o aluno com deficiéncia visual e os
demais a interpretagdo dos textos verbais e ndo verbais; leitura, interpretagdo e
producdo de noticias de jornais apresentadas durante as aulas; compreensédo pelos
alunos do género noticia e conhecimento do suporte jornal, suas caracteristicas e
objetivos; questionario para a turma, professora regente e aluno DV em relacdo as

atividades das sequéncias. (Em anexo)
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Apéndice — 05 - B

ESCOLA - Colégio Estadual Colomba Dalto

SERIE — 7° Ano Fundamental ||

NUMERO DE INTERVENCOES: 5 aulas

AREA DE CONHECIMENTO - Lingua Portuguesa

PROFESSOR REGENTE - B

TEMA - Uma Perspectiva de Trabalho Didatico com Leitura e Interpretacdo de Texto

Multimodal para Alunos com Cegueira na Escola Regular

1 Objetivos

e Fazer estimulacdo sensorial para que os alunos e professor regente possam
perceber as dificuldades enfrentadas pelo aluno cego;

¢ Identificar as caracteristicas e o objetivo do género tirinha;

¢ Identificar o humor e a critica como formas de fazer inferéncias implicitas que
sao utilizadas como estratégia no género tirinha para se conseguir efeitos de
sentidos;

e Observar a importancia da linguagem néo verbal para a compreensao textual
do género tirinha em quadrinhos;

e Desenvolver a observacéo, oralidade, letramento visual, com estratégias de

audiodescricao.
2 Conteudos
Género tirinha em quadrinhos;
Leitura e interpretacéo de textos verbais e néo verbais.
Figura de linguagem (ironia)
3 Metodologia/Procedimentos

1° Momento: Apresentacao e objetivo das aulas

Explicar aos alunos que desenvolveremos um trabalho com a turma, em cinco aulas,

que eles fardo leitura e interpretacdo de imagens através da apresentacdo de
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tirinhas em quadrinhos. Neste trabalho, em equipes, eles identificardo as
caracteristicas do género tirinha e produzirdo, ao final dos encontros, tirinhas sobre
temas sociais relacionados a saude, educacéao, violéncia, meio ambiente que seréo
apresentadas oralmente para a turma. Apds apresentacdo as tirinhas seréo

expostas no mural da escola.

2° momento: Sensibilizacdo sensorial para a inclusédo

Explicar que faremos uma brincadeira de “o0 que é o que €?” que eles descobrirdao
objetos sem usar a viséo. Dividir a turma em duplas, sendo que para o aluno DV
formar um trio composto por ele, a professora regente que estara vendada nos olhos
e outro aluno que registra as impressodes da professora e do aluno DV. Com relacéo
a turma apenas um dos componentes da dupla serd vendado. Os alunos vendados
escolnem objetos em uma caixa e usardo o tato, tentando descobrir o que é,
descrevendo suas caracteristicas e impressdes para o aluno que nao esta vendado
para que este escreva 0 que o aluno vendado sentiu ao tocar o objeto e fazer a
leitura através dos Orgdos dos sentidos. Apds, todos leram suas impressdes
expondo opinides e estratégias que utilizaram para identificar os objetos.

3° Momento: Apresentacdo da situacdo (despertar a curiosidade sobre o

género tirinha)

Apresentar uma tirinha do cartunista Ziraldo “Almogo na casa de Julieta” no Data-
show com audiodescricdo e explicar aos alunos que eles ouvirdo a narracédo dessa
tirinha de olhos vendados inclusive a professora regente. A seguir, questionar o que
eles, a professora regente e o aluno DV entenderam a respeito do contetdo da
tirinha e sua interpretacdo e a sensacdo de ouvirem sem enxergar as imagens.
Depois, verao a tirinha novamente sem as vendas e sem a audiodescri¢cao e no final
Va0 expor seus comentarios sobre o que acharam da audiodescricdo. Passarei
novamente, mostrando algumas estratégias utilizadas para se fazer audiodescricao

de imagens:

a) Iniciar a descri¢do, usando a expressao tira comica mostra/apresenta;
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b) Em histérias considerar alguns aspectos como idade, faixa etaria e
considerar a expressao verbal por faixa etéaria.

c) Descrever elementos graficos como pontos de interrogacao, exclamacao,
gotas de suor, raios, formatos diferentes de baldes onde se localizam as
falas;

d) Anunciar o nimero de quadros presentes e a mudanca de um para o outro
qgquando a charge, cartum, histéria em quadrinho ou tira cémica forem
constituidos por mais de um quadro, marcando-os com a letra Q e o niumero
correspondente;

e) Mencionar quem sao e quantos Sao 0s personagens, caracteriza-los, falar
sobre o cenario e o tempo (dia, noite, inverno, verdo), para depois fazer a
descricdo de cada quadrinho. Quando os personagens mudam a roupa no
decorrer da historia, o fato devera ser mencionado no préprio quadrinho.

f) Falar sobre como aparecem as falas, se dentro ou fora de baldes. Se o
desenho do baldo apontar para algum significado, como pensamento ao inves
de fala (bolinhas), devera ser apontado na descricdo do quadro onde
aparece;

g) Anunciar a fala dos personagens, por meio dos verbos: dizer, responder,
perguntar, comentar, continuar, gritar, falar;

h) Dizer na descricdo de paisagens, as urbanas, ascampestres ou maritimas,

as paisagens naturais das humanizadas.

A seguir, mostrarei aos alunos as caracteristicas do género tirinha como: historias

curtas construidas em quadros com desenhos, linguagem irdnica, texto escrito

dentro de bal6es com formatos diferentes para fala e pensamento dos personagens,

discurso real e irreal, linguagem verbal e ndo verbal, marcas da oralidade (variacao

linguistica), sinais de pontuacfes usados com frequéncia, relacdo entre desenho e

texto, o suporte de veiculacdo (jornais, revistas, livros, etc,), mostrando outras

tirinhas no Data-show sobre diversos temas sociais, pedindo que o grupo faca

audiodescricdo e depois fazerem uma leitura compartilhada. Todo o conteudo

imagético sera audiodescrito para o aluno DV.

4° Momento: Producgéo inicial (Apresentacédo da proposta de trabalho de

producéo)
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Dividir a turma em grupos que produziram uma tirinha de humor/ critica social para
serem apresentadas na turma. Os alunos deverdo preparar um roteiro de
audiodescricdo conforme o apresentado na aula anterior para as tirinhas. Depois as
tirinhas serdo narradas e audiodescritas para a turma e o grupo avaliara como foi o
desempenho dos colegas na audiodescricdo dando opinido sobre o que
entenderam, se as imagens foram descritas com detalhes para o entendimento, se a
estrutura do género em relacdo a linguagem do texto escrito, montagem das
imagens e balbes, intencdo do humor foram alcancados. Para préxima aula, os
alunos trardo algum quadrinho que eles costumam ler, observando o suporte de

veiculacéo e a tematica (humor ou critica).
5° momento - Atividades para trabalhar possiveis dificuldades de producao.

O grupo, em equipes, com as tirinhas que eles pesquisaram na aula anterior,

fardo uma leitura compartilhada, respondendo as seguintes questdes:

1 Vocés conhecem os personagens da tira?

2 Descreva onde e quando acontece a histéria e como sao os personagens?

3 Qual o assunto da tira e 0 que vocés pensam sobre esse assunto?

4 Qual a critica que esta sendo mostrada de forma humoristica na histéria?

5 A linguagem néo verbal apresentada através das imagens nas histérias
em quadrinhos é importante para a compreensao dos textos? Por qué?

6 Como é alinguagem verbal utilizada?
6° Momento — Producgéo final

Os alunos deverao produzir e apresenta para a turma, em grupos, tirinhas sobre
temas atuais relacionados a educacgéo, saude, violéncia, meio ambiente, narrando
as falas e descrevendo as imagens. Depois serdo expostas no mural da escola.
Para isso, € necessario que selecionem o tema, 0S personagens, escrevem um
enredo com dialogos. Produzam os desenhos, baldes, quadros e o roteiro da
audiodescricdo para apresentacdo que serd entregue para 0s grupos conforme o

mostrado na aula do 3° momento.
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4 Recursos
e Vendas para os olhos
e Objetos pequenos de uso pessoal (pente, escova, creme dental, sabonete,
etc.)
e Objetos de cozinha
e Alimentos cozidos e crus
e Objetos que emite sons
e Data show

e Tirinhas

5 Avaliacao

A avaliacdo serd realizada durante todo o processo desde a dinamica de
sensibilizacdo com alunos e professor sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia
visual; compreenséao do professor sobre a importancia de fazer a leitura das imagens
com audiodescrigdo para conduzir o aluno com deficiéncia visual e os demais a
interpretacdo dos textos verbais e ndo verbais; leitura, interpretacdo e producéo de
tirinhas apresentadas durante as aulas; compreensdo do género tirinha pelos
alunos, suas caracteristicas e objetivos; questionario para a turma, professora

regente e aluno DV em relacao as atividades das sequéncias. (Em anexo)
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Apéndice 05 - C

ESCOLA - Instituto de Educacdo Gastdo Guimarées

SERIE — 9° Ano Fundamental ||

NUMERO DE INTERVENCOES: 12 aulas

AREA DE CONHECIMENTO - Lingua Portuguesa

PROFESSOR REGENTE - C

TEMA - Uma Perspectiva de Trabalho Didatico com Leitura e Interpretacdo de Texto

Multimodal para Alunos com Cegueira na Escola Regular

1 Objetivos de Aprendizagem:

e Desenvolver a orientacdo e mobilidade, para promover e sensibilizar sobre a
inclusdo dos deficientes visuais;

e Desenvolver o pensamento critico sobre o proposito da propaganda na
interacdo com o leitor e a sociedade;

e Compreender a importancia da leitura e interpretacdo das imagens no género
propaganda e como o deficiente visual podera ter acesso ao contetdo
imagético;

e Identificar o0s contextos de comunicagdo da propaganda e sua
intencionalidade.

e Estimular a observacéo, oralidade, letramento visual, com estratégias de
audiodescricao.

2 Conteudos

e Género propaganda.

e Leitura e interpretacao de textos verbais e n&do verbais.

3 Metodologia/Procedimentos

1° Momento: Apresentacao e objetivo das aulas

Explicar aos alunos que desenvolveremos um trabalho com a turma, em doze aulas,

que eles fardo leitura e interpretacdo de imagens através da apresentacdo de
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anuncios publicitarios. Nesse trabalho, em equipes, eles identificardo as
caracteristicas do género propaganda e produzirdo, ao final dos encontros, anuncios

para divulgar ideias, servi¢os, vendas de produtos para a turma.

2° Momento: Sensibilizagédo sobre a inclusao

Explicar a turma que faremos uma brincadeira que simularemos pessoas com
algumas deficiéncias. O nome é “Bola no Cesto”: é preciso acertar a bola em um
cesto que sera colocado em um dos lados da sala. Inicialmente dividirei a turma em
grupo de trés alunos. Um componente estard vendado, um com a perna amarrada
ao outro e um sem poder falar. Um dos membros da equipe sera o orientador que
guiara o grupo apontando a direcdo através das palavras (direita, esquerda, para
frente, para trds, embaixo, em cima, etc.). Quando chegar a dois metros do cesto
(limite marcado por uma corda) a pessoa vendada arremessara a bola. Ganhara o
grupo que acerta mais bolas no cesto. ApoOs a dinamica verificar as opinides da
turma e do professor a respeito das impressdes sobre a dinAmica em relacdo aos
obstaculos na realizacdo da brincadeira associando as dificuldades que as pessoas
com deficiéncias passam no dia a dia sem a acessibilidade.

3° Momento: Apresentacdo da situacdo (despertar a curiosidade sobre o género

propaganda)

Apresentar um video com audiodescricdo da campanha publicitaria “Iguais na
diferenga” relacionada a pessoas com deficiéncia e explicar aos alunos que eles
assistirdo a esse video de olhos vendados inclusive a professora regente. A seguir,
guestionar o que a turma e a professora regente entenderam a respeito do contetudo
do video e a sensacdo de assistirem sem enxergar as imagens. Perguntar a opiniao
do aluno DV sobre o video. Depois, assistirdo novamente sem as vendas e com
audiodescricdo. No final exporem seus comentarios sobre o que acharam da
audiodescricdo para as pessoas que nao enxergam, sobre o que € o anuncio, qual &
o Slogan desta campanha, relacdo das imagens com o texto oral. Fazer discussdes
sobre a importancia dessa campanha publicitaria para conscientizar as pessoas a

respeito das deficiéncias e se eles foram convencidos por ela. Mostrarei algumas
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propagandas que circulam na TV e internet para a turma utilizando estratégias de
audiodescricdo em imagens estéticas:

1 Identificar as pessoas, objetos ou cena a ser descrita - O que/quem;

2. Localizar as pessoas, objeto ou cena a ser descrita Onde;

3. Empregar adjetivos para qualificar as pessoas, objeto ou cena da
descricao;

4. Empregar verbos para descrever a acdo e adveérbio;

5. Descrever as circunstancias da acéo: Faz o que/como;

6. Utilizar o advérbio para referenciar o tempo em que ocorre a acao: Quando;
7. ldentificar os diversos enquadramentos da imagem - De onde, tais como:
a) - Mostrar o cenario todo, se é feito de um plano mais elevado, como em
imagens aéreas. b) - Mostrar 0os personagens e o ambiente no qual estdo
inseridos. c¢) Mostrar o personagem dos joelhos para cima. d) Mostrar o
personagem da cintura para cima. €) Mostrar o personagem do peito para
cima f) Mostrar o rosto do personagem em destaque. @) Mostrar uma parte
do corpo de um personagem ou um objeto. h) Posicionamento de
personagens ou objetos, feito de cima para baixo. I) Posicionamento de
personagens ou objetos, feito de baixo para cima.

8.Na apresentacdo da imagem acrescentar dizer: fonte, legenda;

9. Verificar a correspondéncia entre a imagem e o texto.

10. Mencionar cores e demais detalhes de letras e simbolos.

4° Momento: Elaboracdo de questdes sobre o tema propaganda

Questionar os alunos sobre os produtos que costumam consumir (roupas, calcados,
alimentos, utensilios, livros, etc.), se sofrem influéncia de propaganda para a
aquisicao dos produtos, onde sao veiculadas estas propagandas. Enquanto 0s
alunos véao falando vou anotando no quadro o tipo de propaganda, o veiculo de
informacado e o produto, para o aluno DV, questionar como é 0 acesso a leitura e
interpretacdo das imagens relacionadas as propagandas. Distribuirei jornais,
revistas, folhetos para que os alunos escolham algumas propagandas de diversas
naturezas: venda de produtos e ideias, aluguel ou venda de iméveis e veiculos,

oferecimento de viagens e empregos ou mao de obra, etc. Solicitarei a turma e a
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professora regente que em grupos escolham algumas para que fagam
audiodescricao das imagens utilizando as estratégias mostradas na aula anterior. O
grupo devera, neste momento, dizer qual tipo de propaganda o grupo esta
escolhendo para o aluno DV. Perguntar ao aluno DV se ele compreendeu o
contelido das propagandas audiodescritas Em seguida, seré realizada a andlise das
propagandas observando: a forma que apresenta esse género em relagdo a escrita
concisa, clara e objetiva e 0 uso dos verbos de persuasao, a linguagem nao verbal
(imagem), sua importancia para atrair o consumidor e o que as imagens dizem sobre
0 produto, o contato do emissor direto com o publico alvo ao mencionar dados
pessoais como numero de telefone e endereco. Apos, falar do conceito de
propaganda como forma de comunicacdo que tem o objetivo de influenciar de forma
persuasiva as atitudes, opiniées, emocdes e acfes de um publico especifica com
fins ideologicos, politicos e comerciais através da midia (radio, televisédo, folders,
cartazes, outdoors, jornais, revistas, internet, etc.), na conceituacdo do termo sera
expresso que a propaganda € uma forma de representar o produto ou ideia com o

propésito de despertar no consumidor a vontade de adquiri-lo.

5° Momento: Produgé&o inicial

Dividir a turma em grupos e escolher os tipos de propagandas que 0s grupos criaréo
com temas referente a venda de produtos, ideias, servicos de classificados,
explicando que eles irdo fazer uma exposicdo em cartazes na sala de aula,
utilizando a audiodescricdo das imagens seguindo o roteiro da aula anterior, para
vender alguns produtos ou ideias para a turma. Serdo observadas na montagem dos
cartazes se atendem as caracteristicas do género propaganda que foi explicada na
aula anterior. Na apresentacao, verificar se 0s anuncios atingiram o propoésito de
convencerem o0 publico consumidor que é a turma e como foi realizada a
audiodescricdo, verificando os problemas nas producgdes e apresentagdes. A turma
fard uma avaliacdo coletiva para observar as dificuldades, discutindo o desempenho
na audiodescricdo e na montagem da propaganda para solucionar problemas
referentes a escrita do slogan e a imagem criada. Pedir que os alunos tragam

propagandas de produtos que consomem ou que tenham acesso.

6° Momento: Atividades para trabalhar possiveis dificuldades de producéo.
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Em grupos, escolherdo uma das propagandas que trouxeram buscando a mais
atrativa pela imagem e fardo a exposicado da propaganda através da audiodescri¢ao
das imagens e do texto para a compreensado do aluno DV. Deixar claro que todos
descrevam as imagens de forma impessoal, sem emitir opinides, fazendo primeiro as
transcricbes das imagens para o texto escrito para que possam fazer os ajustes
necessarios em relacdo a descricdo da imagem. Nesse momento, farei as
intervencdes na audiodescricdo para sanar alguns problemas existentes. Em
seguida, questionar o aluno cego sobre o que este entendeu a respeito do contetdo
da propaganda descrita pelos grupos e fazer leitura compartilhada com toda a turma
expondo opinides a respeito de como essas propagandas influencia no consumo, o
gue elas vendem, observando a escrita do slogan e as imagens com caracteristicas
persuasivas. Depois, a turma fara uma analise da linguagem utlizada e da

disposicdo das imagens na propaganda como forma de convencer o publico.

e 7° Momento: Producéo Final

Preparacdo das propagandas para serem apresentadas revendo os pontos
analisadas nas aulas anteriores. Eles irdo confeccionar as propagandas que
venderam uma ideia sobre a conscientizagdo da preservacdo do meio
ambiente, salde publica servi¢os, produtos como eletrodomésticos, roupas,
automoveis, eletrbnicos, etc. A producdo ira seguir as caracteristicas do
género que foi discutida nas aulas anteriores em relacdo a linguagem escrita,

as imagens, o roteiro de audiodescricdo para apresentacao.

4 Recursos
e Cesto grande
e Bolas
e Corda
e Vendas para os olhos
e Revistas, encartes de supermercado, jornais, folhetos, etc.
e Quadro branco e marcador

e Data show
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5 Avaliacao

A avaliacdo serd realizada durante todo o processo desde a dinamica de
sensibilizacdo com alunos e professor sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia
visual; compreenséo do professor sobre a importancia de fazer a leitura das imagens
com audiodescrigdo para conduzir o aluno com deficiéncia visual e os demais a
interpretacdo dos textos verbais e ndo verbais; leitura, interpretacdo e producéo de
anuncios apresentados durante as aulas; compreensdo do género propaganda pelos
alunos, suas caracteristicas e objetivos; questionario para a turma, professora

regente e aluno DV em relacéo as atividades das sequéncias. (Em anexo)
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Apéndice 05 - D

ESCOLA - Instituto de Educacdo Gastdo Guimaraes

SERIE — 9° Ano Fundamental ||

NUMERO DE INTERVENCOES- 8 aulas

AREA DE CONHECIMENTO - Leitura e Producéo de Texto (Redac&o)
PROFESSOR REGENTE - D

TEMA - Uma Perspectiva de Trabalho Didatico com Leitura e Interpretacdo de Texto

Multimodal para Alunos com Cegueira na Escola Regular

1 Objetivos de Aprendizagem

e Fazer estimulacdo sensorial para que os alunos e professor regente possam
perceber as dificuldades enfrentadas pelo aluno cego para ser incluso;

e Desenvolver a leitura e interpretacdo imagética do texto multimodal do género
charge;

e Apresentar o género charge como um texto com caracteristicas de linguagem
verbal e ndo verbal com a finalidade de fazer criticas sociais de forma irdnica;

e Estimular a observacéo, oralidade, letramento visual, com estratégias de

audiodescricao.

2 Conteudos
e Género charge;
e Leitura e interpretacéo de textos verbais e ndo verbais.

e Figura de linguagem (ironia)
3 Metodologias/Procedimentos
1° Momento: Apresentacao e objetivo das aulas
Explicar aos alunos que desenvolveremos um trabalho com a turma, em oito aulas,

que eles fardo leitura e interpretacdo de imagens através da apresentacdo de

charges. Nesse trabalho, em equipes, eles identificardo as caracteristicas do género
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e produzirdo, ao final dos encontros, charges com criticas sociais que serdo

apresentadas a turma.

2° Momento: Sensibilizac&o sensorial para a inclusao

Explicar que faremos uma brincadeira de “o que é o que €?” que eles descobrirdao
objetos sem usar a visdo. Dividir a turma em duplas, sendo que para o aluno DV
formar um trio composto por ele, a professora regente que estara vendada nos olhos
e outro aluno que registra as impressoes da professora e do aluno DV. Com relacao
a turma apenas um dos componentes da dupla sera vendado. Os alunos vendados
escolhnem objetos em uma caixa e usardo o tato, tentando descobrir o que é,
descrevendo suas caracteristicas e impressdes para o aluno que nao esta vendado
para que este escreva 0 que o aluno vendado sentiu ao tocar o objeto e fazer a
leitura através dos oOrgdos dos sentidos. Apds, todos leram suas impressdes

expondo opinides e estratégias que utilizaram para identificar os objetos.

3° Momento: Leitura de imagens com audiodescricéo

Mostrar no Data-show imagens que s&o equivalentes ao significado de algumas
expressdes idiomaticas, ditados populares, retiradas do Pequeno Dicionario
llustrado de Expressdes Idiomaticas de Marcelo Zocchio e Everton Ballardin, para
gue os alunos e a professora regente tentem descobrir nas imagens qual o ditado
que esta relacionando com as figuras das imagens, treinando com a turma a
capacidade de leitura de imagens, descricdo, observacao, interpretacdo, sintese,
com estratégias para audiodescricdo. As estratégias serdo de acordo com o

seguinte roteiro:

1 Identificar as pessoas, objetos ou cena a ser descrita - O que/quem,;

2. Localizar as pessoas, objeto ou cena a ser descrita Onde;

3. Empregar adjetivos para qualificar as pessoas, objeto ou cena da
descricao;

4. Empregar verbos para descrever a acao e advérbio;

5. Descrever as circunstancias da acao: Faz o que/como;

6. Utilizar o advérbio para referenciar o tempo em que ocorre a a¢ao: Quando;
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7. ldentificar os diversos enquadramentos da imagem - De onde, tais como:
a) - Mostrar o cenério todo, se é feito de um plano mais elevado, como em
imagens aéreas. b) - Mostrar os personagens e o0 ambiente no qual estdo
inseridos. c¢) Mostrar o personagem dos joelhos para cima.

d) Mostrar o personagem da cintura para cima. €) Mostrar o personagem do
peito para cima f) Mostrar o rosto do personagem em destaque.

g) Mostrar uma parte do corpo de um personagem ou um objeto.

h) Posicionamento de personagens ou objetos, feito de cima para baixo. )

Posicionamento de personagens ou objetos, feito de baixo para cima.

4° Momento: Apresentacao do género charge

Apresentar a charge “Governo Contra Professores” do desenhista e cartunista lvan
Cabral no Data-show com audiodescricao, retirada do site:
www.somemgquadrinhos.wordpress.com, explicar aos alunos que eles ouvirdo a
narracao dessa charge de olhos vendados inclusive a professora regente. A seguir,
questionar o grupo sobre o0 que entenderam a respeito do contetdo da charge e sua
interpretacdo: Quem € o autor? Onde foi publicada? Qual é o assunto da charge.
Qual é a critica apresentada? Em que esta baseada a Ironia? A sensacdo de
ouvirem sem enxergar as imagens. O aluno DV dird o que entendeu sobre o0 assunto
da charge, dando sua opinido. Depois, verdo a charge novamente sem as vendas e
sem a audiodescricdo e no final vao expor seus comentarios sobre o que acharam
da audiodescricdo. Passarei novamente com audiodescricdo, mostrando algumas

estratégias utilizadas para se fazer descricdo de imagens de acordo com o roteiro:

a) Iniciar a descricdo dizendo o titulo, nome do autor, legendas, usando a
expressao a charge mostra/apresenta;

b) Em histérias considerar alguns aspectos como idade, faixa etaria e
considerar a expressao verbal por faixa etaria.

c) Descrever elementos graficos como pontos de interrogacéo, exclamacao,
gotas de suor, raios, formatos diferentes de balées onde se localizam as
falas;

d) Anunciar o nimero de quadros presentes e a mudanga de um para o outro

quando a charge, cartum, histéria em quadrinho ou tira cémica forem



177

constituidos por mais de um quadro, marcando-os com a letra Q e o numero
correspondente;

e) Mencionar quem sao e quantos Sao 0S personagens, caracteriza-los, falar
sobre o cenario e o tempo (dia, noite, inverno, verdo), para depois fazer a
descricdo de cada quadrinho. Quando os personagens mudam a roupa no
decorrer da historia, o fato devera ser mencionado no préprio quadrinho.

f) Falar sobre como aparecem as falas, se dentro ou fora de baldes. Se o
desenho do baldo apontar para algum significado, como pensamento ao invés
de fala (bolinhas), devera ser apontado na descricdo do quadro onde
aparece;

g) Anunciar a fala dos personagens, por meio dos verbos: dizer, responder,
perguntar, comentar, continuar, gritar, falar;

h) Dizer a descricdo de paisagens, as urbanas, as campestres ou maritimas,

as paisagens naturais das humanizadas.

A seguir, expor algumas charges, observando se os alunos ja possuem algum
conhecimento prévio sobre esse género; identificacdo das caracteristicas deste
género (onde é veiculada, intencdo do autor ao produzi-la; qual a critica ou ironia
apresentada). Chamar a atencéo para as imagens que estao sendo exibidas sobre o
contexto de manifestacdes populares atualmente no Brasil, fazendo inferéncia de
qual critica politico-social estd sendo exibida e para quem. Em seguida falar sobre
os temas polémicos da atualidade e que levam a criacdo destas charges: Saude
Publica, Politica, Educacdo e Problemas Ambientais. Todas as imagens serdo
audiodescritas para que o aluno DV tenha acessibilidade e este dara sua opinido a

respeito das charges que foram mostradas.

5° Momento — Producé&o inicial (Apresentacdo da proposta de trabalho de
producéo)

Solicitar que os alunos produzam em equipes charges com temas relacionados a
problemas atuais (saude, educacédo, politicas, desigualdades sociais, questbes
ambientais) e que eles possam através da charge ter voz para buscar seus direitos.
As charges serdao apresentadas com audiodescricdo para o0 grupo onde eles

avaliardo suas producdes e verificardo se conseguiram atingir o proposito do género
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que é satirizar um tema atual utlizando imagens e o desempenho na
audiodescricdo. Depois fardo as observagbes em relagdo ao que nao foi atingido

para fazerem os ajustes necessarios
6° Momento - Atividades para trabalhar possiveis dificuldades de producéao.

No Data-show, pedir que a professora regente faca uma audiodescri¢cdo, seguindo o
roteiro proposta na aula anterior para audiodescricdo, mostrando a charge “Projeto
Ficha Limpa” de Erasino. Fazer uma leitura compartilhada com a turma sobre o tema
da charge. Em seguida, os alunos fardo uma leitura de um texto sobre a lei da ficha
para identificar o que eles sabem sobre o tema conhecimentos da charge. Apds a
leitura, pedirei que digam o que entenderam sobre a lei, comparacédo com a charge e

responder as questdes abaixo:

1. O que é e como foi criada a Lei da Ficha Limpa?
2. O que essa lei significa para a populagcéao?

3. Quem sdao os participantes da imagem?

4. Qual a ironia representada na charge?
5

A imagem é importante para a compreenséo do tema?

00 PlioeTo
FicHA Limpa
ASTE A MAG 7~

7° Momento- Producéo final

A turma produzird charges com temas referentes a problemas sociais que fazem
parte da realidade deles e que eles querem reivindicar. Para tanto, produzirdo

conforme as caracteristicas do género trabalhadas nas leituras das charges
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anteriores: producao de desenhos em um quadro que seja irbnico e satirize um tema
atual, possui ou nao fala de personagens que participam da situacao. Fazer leitura
da imagem seguindo o roteiro da audiodescricdo trabalhado nas aulas anteriores
para apresentar para toda a classe oralmente. Depois serdo expostas no mural da

escola.

4 Recursos

e Vendas para os olhos

e Objetos pequenos de uso pessoal (pente, escova, creme dental, sabonete,
etc.).

e Alimentos

e Objetos que emite sons

e Datashow

e Texto impresso.

5 Avaliacao

A avaliacdo serd realizada durante todo o processo desde a dinamica de
sensibilizacdo com alunos e professor sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia
visual; compreenséo do professor sobre a importancia de fazer a leitura das imagens
com audiodescrigcdo para conduzir o aluno com deficiéncia visual e os demais a
interpretacdo de imagens dos textos; leitura, interpretacdo e producédo de charges
apresentados durante as aulas; compreensdo do género pelos alunos, suas
caracteristicas e objetivos; questionario para a turma, professora regente e aluno DV

em relacdo as atividades das sequéncias. (Em anexo)

Referéncias:

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Adaptacbes Curriculares/
Estratégias para a educacdo de alunos com necessidades educacionais
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BRUNO, Marilda Moraes Garcia; MOTA, Maria Gléria Batista de. Programa de
capacitacdo de recursos humanos do ensino fundamental: deficiéncia visual vol.
3. Brasilia: MEC/SEESP, 2001.
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Apéndice 6 Questionéario das Sequéncias aluno DV

Escola:

Série:

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professora:

Aluno com Deficiéncia visual:

1.0 que vocé achou das aulas apresentando textos com acessibilidade as
imagens no decorres das aulas? Facilitou sua interpretacdo? Explique.

2. O que vocé achou da audiodescricdo efetuada pelos colegas e pela
professora regente?

3.Vocé gostou da interacdo promovida com o seu professor e colegas durante
as aulas? Por qué?

4. Vocé gostaria de dar continuidade as suas aulas de portugués com essa
metodologia trabalhada nas sequéncias didaticas para leitura e interpretacédo
dos géneros textuais que possuem imagens? Explique.
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Apéndice 07 - Questionario das Sequéncias — Alunos da Turma

Escola:

Série:

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professora:

Alunos:

1.Quando vocé estava vendado qual o 6rgdo do sentido que usou para
identificar os objetos?

( )tato ( )audicdo ( )olfato ( ) paladar
2. No momento que estava vendado vocé procurou entender como seu
colega Deficiente visual se sente? ( ) Sim ( ) Nao
3.Qual sua sensacdo no momento que estava vendado?

( ) medo () tristeza ( )alegria ( ) perda ( )inseguranca ( ) duvida
4. O que vocé achou da forma como foram apresentados o0s textos com
imagens nas aulas para a inclusao do seu colega deficiente visual?

( ) ruim () regular ( ) boa ( )6tima
5. Vocé achou importante o uso da audiodescricao nas suas aulas de Lingua
Portuguesa para o seu aprendizado?

()Sim ( )Nao
6.Vocé acha que o seu professor deve dar as aulas utilizando a
audiodescricdo na sua turma?

()Sim () Nao
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Apéndice 08 — Questionério Professor
Escola

Série:

Disciplina: Lingua Portuguesa
Professora:

Professor:

1.Quial foi o 6rgéo do sentido que mais utilizou quando estava vendada?

2.Voceé se colocou no lugar do seu aluno deficiente visual enquanto estava
vendada? Como?

3.Explique as sensacdes ocorridas durante o tempo que esteve vendada.

4.Quando realizou audiodescricdo para o aluno DV e a turma sentiu
dificuldades? Explique.

5.Vocé achou que a metodologia aplicada pode contribuir nas suas
intervenc¢des com o aluno DV? Como?

6. Na sua opinido, a metodologia de ensino do género multimodal
desenvolvidos nesta sequéncia utilizando para leitura e interpretacéo a
audiodescricdo pode favorecer que tipo de aprendizado para sua turma?
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Apéndice 09 Sequéncia Didatica: Nova intervencao

il ———— D
\VIRTUTE SPIRITUS,
g 1808 1
@

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
CURSO: MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
MESTRANDA CAMILA DA SILVA GONZAGA
PROFESSOR ORIENTADOR Dr. JULIO NEVES PEREIRA

SEQUENCIAS DIDATICAS

Apéndice — 09 — A - Nova Intervengéo Professora A

ESCOLA Neusa Maria Souza dos Santos

SERIE — 8° Ano Fundamental ||

NUMERO DE INTERVENGOES: 6 aulas de 50 minutos

AREA DE CONHECIMENTO - Lingua Portuguesa

PROFESSOR REGENTE — A

TEMA - Uma Perspectiva de Trabalho Didatico com Leitura e Interpretacdo de Texto
Multimodal para Alunos com Cegueira na Escola Regular

1 Objetivos de Aprendizagem:

o Sensibilizar os alunos e professor sobre a inclusdo e as dificuldades
enfrentadas pelo aluno cego;

o Apresentar ao professor regente as regras da Gramatica do Design Visual e
as técnicas de audiodescricdo para auxiliar na leitura e interpretagdo das imagens

em textos multimodais para o aluno com deficiéncia visual;

o Desenvolver com alunos e professor leitura e interpretagdo de textos
multimodais de acordo com as regras da GDV para adquirirem habilidades na leitura
visual para a interpretacdo das inten¢des dos signos imagéticos dentro do contexto

dos alunos para construcao de significados;

o Compreender a importancia da linguagem nao verbal para a interpretacao do

género anuncio publicitario;
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o Desenvolver o pensamento critico sobre o propdsito da propaganda na

interacdo com o leitor e a sociedade;

o Identificar os contextos de comunicacdo da propaganda e sua

intencionalidade;

o Promover a interacdo alunos/professor para permitir o acesso do aluno DV a

leitura para interpretacdo de imagens;

o Proporcionar aos alunos letramento visual e oralidade ao realizar descricdo de

imagens;

2 Conteudos

Pratica de leitura e interpretacdo de imagens do género anancio publicitério.

Verbo imperativo

3 Recursos

o Cesto grande

o Bolas

o Corda

o Vendas para os olhos

o Revistas, jornais, folhetos

o Propagandas

o Textos Publicitarios do livro didatico
o Dicionario

o Céamera

o Cartolina

o Hidrocor, lapis de cor, lapis preto, tesoura, gravuras

4. Metodologia/Procedimentos

12 aula: Sensibilizacao sobre a incluséo
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1° momento:

Leitura do texto: “Deficiéncias”, de Mario Quintana.

2° momento:

Explicar a turma que sera feita uma brincadeira a qual farei uma simulacéo de trés
deficiéncias: a fisica, a auditiva e a visual para percebermos quais dificuldades
teremos para realizar a atividade do jogo sem termos a visdo, audicdo e a
capacidade de se locomover. Perguntar se os alunos achardo que sera dificil a

atividade e por que.

Dindmica de grupo Bola no Cesto: é preciso acertar a bola em um cesto que sera
colocado em um dos lados da sala. Inicialmente dividirei a turma em grupo de trés
alunos. Um componente estara vendado, um com a perna amarrada ao outro e um
sem poder falar. Um dos membros da equipe serd o orientador que guiara o grupo
apontando a direcdo através das palavras (direita, esquerda, para frente, para tras,
embaixo, em cima, etc.). Quando chegar a dois metros do cesto (limite marcado por
uma corda) a pessoa vendada arremessara a bola. Ganhara grupo que acerta mais
bolas no cesto. Apo6s a dindmica verificar as opiniées da turma e do professor a
respeito das impressfes sobre a dinamica em relacdo aos obstaculos na realizacao
da brincadeira associando as dificuldades que as pessoas com deficiéncias passam
no dia a dia sem a acessibilidade. Ouvir a opinido do aluno com deficiéncia sobre a
questdo da acessibilidade na vida dele. E importante a turma falar sobre o que
pensa a respeito das pessoas com deficiéncia sensorial, observar se ha opiniées
preconceituosas procurando conscientizar a classe sobre a inclusdo com

acessibilidade.

22 aula: Apresentacdo do género

1° momento:

Para iniciar, explicar aos alunos que eles produzirdo ao final dos encontros, em

grupos, anuncios publicitarios. Os temas escolhidos serdo sobre ideias que eles
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desejam divulgar e que cada equipe ficard encarregada de um tema. Eles
apresentardo para a turma em equipes, descrevendo oralmente toda a imagem e o
texto escrito, tentando convencer a turma a aderir a ideia. O objetivo das producdes
€ que eles desenvolvam habilidades de leitura e interpretacdo de imagens com
anuncios publicitarios. Apds apresentacdo 0s anuncios serdo expostos em mural da

escola.

2° momento:

Levantar conhecimentos prévios oralmente, perguntando a turma se os produtos que
costumam consumir como: roupas, cal¢cados, alimentos, utensilios, livros, sdo por
conta da influéncia das propagandas, se for, por qué? (Explicar nesse momento que
algumas marcas de produtos sdo divulgadas por atores e patrocinam jogadores de
futebol para convencer o consumidor a adquirir o produto), onde séo veiculadas
estas propagandas; Para o aluno com deficiéncia visual, perguntar como € 0 acesso
a leitura e interpretacdo das imagens relacionadas as propagandas; Qual o objetivo
dos anuncios publicitarios. Qual o modo verbal utilizado no género. Apés os alunos
responderem farei uma explicacdo do que sdo anuncios publicitarios, onde circulam,
para quem, suas caracteristicas como imagens chamativas e verbos no tempo
presente e modo imperativo, qual a intencdo das propagandas, se eles se lembram
de alguma propaganda e suas frases que causam impactos e seducao. Ex: Bomburil,
mil e uma utilidades; Tomou Doril, a dor sumiu!; Super Nescau, energia que da

gosto! “Beba Coca Cola”.

3° momento:

Apresentar o anuncio da propaganda da Volkswagen, do carro Cross Fox, utilizando
a leitura de imagens da Gramatica do Design Visual e as técnicas de audiodescri¢cdo

do Mecdaisy.

Propaganda 1
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Reprodugao

Texto publicitario pertencente a Revista do Anunciante, julho de 2005, de anuncio do
carro da marca Cross Fox, da empresa Voksvagem, extraido do livro: Portugués
Linguagens, 8° ano, dos autores Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhées, pagina 154.

O texto mostra a imagem do carro da marca Cross Fox da Voksvagem, possuindo
quatro portas, pneu socorro preso na porta da mala do carro, modelo alto e
esportivo, com 0 nome Cross Fox na parte inferior das portas e o logotipo na porta
da mala do carro ao lado direito que é o desenho de uma raposa branca correndo.
Ele esta na frente da imagem, localizado ao lado esquerdo por ser um produto
conhecido, com destaque na cor vermelha que contrasta com a casa em tom
marrom posicionado para ser observado, numa maior distancia para que se veja a
casa ao fundo, estacionada sobre a grama do jardim que estd marcada pelos pneus
e com o canteiro do jardim estragado pela manobra que foi feita ao guia-lo subindo o
passeio para estaciona-lo.

A casa é grande e ampla, com janelas brancas e grandes, possui sétdo, uma porta
ampla com entrada pelo jardim da frente. Uma garagem também na parte da frente
da casa com espaco para guardar mais de um carro. Ao lado direito da imagem
encontra-se a frase: “Coloque um pouco de off — road na sua vida”, que é o que o
carro pode proporcionar de novo ao consumidor, na parte inferior a frase de slogan
da marca: “ Novo Crossfox. Compacto pra quem vé valente pra quem anda” que € o

gue o carro representa realmente, com o nome da marca ao lado, o nome Fox, com



188

letras brancas, garrafais, com a letra “0” maior que o “F” e 0 “X” e o nome Cross em
negrito dentro da letra “0”, formando o logotipo. Acima da imagem que € o que se
espera de atributos do carro, no canto direito a logomarca que é o desenho de uma
raposa branca correndo e ao lado o simbolo da Voksvagem, um “W” que é o logotipo

da empresa.

4° momento:

Propor aos alunos e o professor uma atividade de interpretacdo da propaganda para
identificar as caracteristicas do género e como sua imagem € representada,

respondendo as seguintes questdes:

Vocés ja conheciam esse anuncio ou o produto? Onde viram? Qual a marca?

Vocés sabem o que é slogan? Qual o slogan desse produto?

Onde ela foi divulgada?

O que significam as palavras Cross e Off -Road em Lingua Portuguesa e qual
sentido na imagem?

Qual o perfil e poder aquisitivo dos moradores da casa?

A familia possui um ou carro ou mais de um?

Por que s6 aparece um carro ha imagem?

Por que o carro esta estacionado sobre a grama do jardim e ndo na garagem?

© © N o g o b~ w N BE

Qual o estrago dessa manobra e qual a relagdo com a frase “Coloque um
pouco de off-road na sua vida”? Por qué?

10. O que é logomarca e logotipo?

11. Qual a relacdo da logomarca com o carro e com a frase na parte de baixo do
anuncio: “Compacto para quem vé, valente pra quem anda”?

12.  Qual o perfil do publico que se quer atingir com a venda desse produto?

13. As frases, e as imagens utilizadas neste andncio convencem o publico
consumidor? Por qué?

14. Existem outros carros que tém essas mesmas qualidades?

15. Nesta propaganda, como o autor destacou o carro para chamar atencdo em
relacdo a saliéncia, cores, posicionamento das frases e o restante dos elementos da
imagem no espaco como na lateralidade (direita, esquerda, acima, embaixo, no

meio) para convencer o publico a comprar o produto?
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32 aula: Identificagédo do género

1° momento:

Dividir a turma em seis grupos, o professor regente circular4 entre 0s grupos.
Distribuir jornais, revistas, folhetos para que os alunos, em grupos, escolham
algumas propagandas de diversas naturezas: venda de produtos e ideias, aluguel ou
venda de imdveis, veiculos e servigos, oferecimento de viagens e empregos ou mao
de obra, etc. Neste momento, o grupo que estd o aluno DV deve apresentar para
ele, as propagandas que estdo sendo observadas para juntos escolherem uma.
Apos a escolha das propagandas, solicitar ao professor regente que selecione as
propagandas escolhidas pelos grupos, e antes que se faca a leitura das imagens
pergunte a turma o que eles conhecem sobre os produtos das propagandas
escolhidas, o que quer alcancar quem oferece o produto e como faz isso para
convencer o publico observador/consumidor qual o sentido que as imagens
representam para eles. (é importante que o professor regente realize esses
questionamentos para sondar 0 que os alunos ja conhecem das imagens que serao
lidas e qual o significado no contexto social deles). Em seguida, cada grupo
apresenta a propaganda que escolheu seguindo o roteiro no qual explico os passos

a serem seguidos antes de realizarem a leitura das imagens:

1. Onde foi veiculada a propaganda e qual a data;

2. Observar as pessoas, objetos e lugares que fazem parte da imagem e de que
forma estéo representados fazendo associacéo a situacdes diarias, se fazem acdes,
se somente significam alguma coisa ou fazem parte de grupos, se interagem com o
observador que estad fora da imagem, quais as intencbes da imagem e o seu
significado na realidade, se a imagem é real ou € mostrada segundo a intencdo do
produtor.

3. Descrever:

- O modo como os elementos participantes da imagem, realiza a a¢do, para onde ela
se dirige e o0 seu resultado.

- Como a acdo é realizada (se atravées do olhar, expressfes faciais) dos

participantes e qual a reacao do receptor ao receber e redirecionar o olhar.
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- Como os elementos presentes na imagem se combinam para manter uma relagao
entre os participantes do anuncio e o publico observador: olhar (direto para o
observador ou nédo), gestos, distancia (perto ou longe, posicdo mostrada de cabeca
e ombros ou corpo inteiro) e ponto de vista (posicdo que € mostrada o participante
de frente, de lado, abaixo ou acima da linha dos olhos de quem observa a imagem).

- O posicionamento dos elementos no espago da imagem, percebendo o que estas
posicoes representam para quem olha: elemento a esquerda da imagem possui
informacdes ja fornecidas e familiares para quem observa, elementos a direita da
imagem mostram informagdes novas que podem ndo serem aceitas ou conhecidas
por quem observa e este precisa prestar atencéo; elementos na parte superior da
imagem sao representados como ideais que o produto pode oferecer tendo mais
destaque, o elemento na parte inferior é a informacéo real, concreta da imagem do
produto; elementos da imagem posicionados no centro sdo mais importantes e os
das margens dependentes, subordinados ou mediando o elemento central.

- A saliéncia ou énfase para dar mais importancia a imagem que se quer chamar a
atencdo para o observador/consumidor adquirir o produto: cores, realce, brilho,
tamanho da figura central e da letra, nitidez, posigdes.

- As linhas de enquadramento que dividem as imagens, separando ou unindo seus
elementos.

- Os elementos da imagem quando estdo em grupos que fazem parte da categoria
gue os classificam,

- Se os elementos da imagem possuem atributos que lhes déo qualidades que
possam ser importantes para o observador/consumidor adquirir o produto.

Observar:

- Se o0s elementos sugerem algo pelo que a imagem esta representando ou se ja
possuem atributos de acordo com a realidade que essa imagem representa fazendo
associagcao com o contexto diario.

4. Durante as descri¢fes do anuncio, observar os verbos utilizados e seu tempo,
a forma da linguagem usada com vocabulario comum e frases curtas e chamativas,
a ligacado da imagem com o texto verbal para convencer o consumidor a adquirir o

produto, quem € o possivel publico alvo e seu perfil.

A medida que forem realizadas as leituras das imagens, observarei como fazem as

descricbes dos anuncios conforme o roteiro proposto, tentando sanar possiveis
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problemas. Cada grupo descreve a imagem escolhida para a turma e o professor
interpretar. Durante as descri¢cdes, pedir ao aluno com deficiéncia visual para
identificar o produto, ideia ou servi¢co que esta sendo divulgado, além, das formas de
convencer o publico a adquiri-lo e suas caracteristicas como: tempo verbal utilizado,
frases curtas e atrativas, cores, tamanho de letras da propaganda, a importancia das
imagens e como elas estdo organizadas no espaco para convencer o consumidor.
Discutir com a turma a importancia de saber quem € o publico alvo, seu perfil e onde

sera veiculada a propaganda para atingir o proposito do género.

42 aula: Leitura da propaganda realizada pela professora regente

1° momento:

Solicitar ao professor que realize a leitura da imagem da propaganda disponivel no
livro didatico, pagina 107, utilizando o conhecimento adquirido com as regras da
Gramatica do Design Visual e as técnicas de audiodescricdo seguindo o roteiro da
aula anterior. Antes da leitura, o professor regente deve perguntar aos alunos se
sabem o que é Greenpeace, qual sua ideia, se conhecem alguma acao realizada.

2° momento

Apos a leitura do anancio o professor regente pede ao aluno com deficiéncia visual e

os demais que respondam sobre o que fala o anuncio, a ideia que ele divulga, quem



192

€ 0 publico alvo que se quer atingir, elementos de coesdo na imagem para entender
0 sentido e como eles conseguiram chegar ao sentido do texto apoés a leitura, como
a frase complementa o sentido de entendimento da imagem, o que eles
compreenderam do tema relacionado a realidade atual. Neste momento, de acordo
com as respostas da turma, verificar se todos interpretaram a leitura descrita pelo
professor regente. Se caso ndo tenha ocorrido uma interpretacdo por parte dos
alunos que os levem a compreensédo do texto, fazer uma releitura com o professor

regente, mostrando os passos do roteiro da descricdo dado anteriormente.

3° momento: Produgdo inicial

Distribuir uma imagem por grupo, solicitando que eles produzam frases para criarem
anuncios publicitarios. A divulgacdo serd com apresentacfes dos andncios
oralmente, descrevendo-os. Seguirdo 0S seguintes passos para a produgcédo e

apresentacao:

Producéo:

1. Pensar num publico alvo e seu pefrfil;

2. Criar slogan que chamem atencéo;

3. Utilizar uma linguagem simples com frases curtas, verbos no imperativo e
palavras substantivas e adjetivas que oferecam argumentos que seduzam,
sensibilize e convenca o publico, linguagem adequada com o perfil do publico
consumidor a adquirirem o produto oferecido;

4. Verificar se as imagens estdo de acordo com as frases e com a realidade que

sera veiculada;

Apresentagéao:

Realizar a leitura da imagem fazendo a entonacédo para dar énfase a divulgacédo do
produto. Durante as apresentacdes sera observado se as mensagens produzidas e
a descricao das imagens estdo de acordo com o roteiro proposto na aula anterior.

Pedir aos alunos para identificar se as frases criadas pelos outros grupos estdo de
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acordo com as imagens descritas e se ha relacdo do texto com a realidade do perfil
do publico alvo.

5° aula: Producéao Final

Propor aos alunos, em grupos, que com base no que aprenderam sobre as

propagandas facam as seguintes atividades:

Criar anuncios para uma campanha de conscientizacao na escola. Dividir a turma
em seis grupos em que cada um sera responsavel por um tema: preservacdo do
material escolar (carteiras, papel, livro didatico); desperdicios de energia elétrica, de
agua, merenda, manutencao da limpeza na escola, acessibilidade dos alunos com

deficiéncia, seguindo o roteiro da 32 aula:

Producéo:

1. Criar as imagens, slogan e outros elementos que chamem atencdo com cores e
imagens de impacto, tamanho de letras para dar destaque;

2. As imagens devem ser desenhadas seguindo o roteiro;

3. Utilizar uma linguagem simples com frases curtas, verbos no imperativo e
palavras substantivas e adjetivas que oferecam argumentos que seduzam,
sensibilize e convenca o publico, linguagem adequada com o perfil do publico
consumidor a adquirirem a ideia oferecida,;

4. Verificar se as imagens estdo de acordo com as frases e com o contexto escolar;

Apresentacgao:

As equipes apresentardo os trabalhos realizados através da leitura de imagens (de

acordo o roteiro).

Obs: No momento das produ¢gBes dos anuncios observarei como o0 aluno com
deficiéncia visual est4 participando das discussdes sobre o tema e na construcdo do

texto.
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62 aula: Apresentacdo dos anuncios publicitarios

As equipes apresentardo seus anuncios oralmente descrevendo o0s cartazes,
tentando convencer a turma a aderirem as ideias. O aluno com DV deverd ler o
slogan do anuncio de sua equipe e apos todos apresentarem ele devera explicar se
conseguiu ter acesso a compreensao de todas as imagens descritas. O grupo que
produzir e apresentar as propagandas com maior desempenho na descricéo,
oralidade e na producéo do texto sera premiado. Todos 0s anuncios serdo expostos
no mural do patio para serem divulgados e apresentados em eventos da escola.

5. Avaliacéo

A avaliacdo sera realizada durante todo o processo através da leitura, interpretacdo
e producdo dos anuncios publicitarios apresentados durante as aulas, realizados
com as regras da gramatica do design visual aliada as técnicas de audiodescricao
para que o professor regente possa aprender como € feita essa leitura e
interpretagdo como um meio de acessibilidade para inclusdo do aluno com
deficiéncia visual, e este reconheca e identifique o género com suas caracteristicas
e funcdes. Além de uma compreensao dos demais alunos sobre a importancia de se
adquirir habilidades para ler e interpretar imagens, proporcionando uma
compreensdao das imagens e texto verbal que sdo fundamentais para o
entendimento do propésito desse género que € a representacao de produtos com o
objetivo de seduzir, sensibilizar, conquistar, persuadir para convencer o consumidor

a adquirir um produto, ideias, servigo.

Referéncias:

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: linguagens,
8° ano. 7. ed. Sao Paulo: Saraiva, 2012.

UNIAO DOS ESCOTEIROS DO BRASIL. Jogos e Dinamicas de Grupo - Pessoa
com Deficiéncia. Curitiba. Parana. Disponivel em:
<http://escoteiros.org.br/arquivos/jogos/jogos_e_dinamicas_de_grupo-
pessoa_com_deficiencia.pdf>. Acesso em: 05 jun. 2014.

ESCOLA - Colégio Estadual Colomba Dalto
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Apéndice 09 — B - Nova Intervencéo Professora B

SERIE — 8° Ano Fundamental ||

NUMERO DE INTERVENCOES: 6 aulas de 50 minutos

AREA DE CONHECIMENTO - Lingua Portuguesa

PROFESSOR REGENTE - B

TEMA - Uma Perspectiva de Trabalho Didatico com Leitura e Interpretacdo de Texto
Multimodal para Alunos com Cegueira na Escola Regular

1 Objetivos de Aprendizagem

o Sensibilizar os alunos e professor sobre a inclusdo e as dificuldades

enfrentadas pelo aluno cego;

o Apresentar ao professor regente as regras da Gramatica do Design Visual e
as técnicas de audiodescricdo para auxiliar na leitura e interpretacdo das imagens

em textos multimodais para o aluno com deficiéncia visual;

o Desenvolver com os alunos e professor leitura, interpretacdo de textos
multimodais de acordo com as regras da GDV para adquirirem habilidades na leitura
visual para a interpretacdo das intencdes dos signos imagéticos dentro do contexto

dos alunos para construcao de significados;

o Conhecer o género tirinha como um texto narrativo composto por imagens;

o Ler e interpretar o género tirinha, fazendo inferéncias aos conhecimentos
prévios para compreender a linguagem ndo verbal com seu sentido simbdlico e
ideoldgico na construcdo da tirinha;

o Identificar o humor e a critica como formas de fazer inferéncias implicitas que
sdo utilizadas como estratégia no género tirinha para se conseguir efeitos de

sentidos;

o Compreender a importancia da linguagem néo verbal para a interpretacdo do

género tirinha em quadrinhos;
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Proporcionar aos alunos letramento visual e oralidade ao realizar descricdo de

imagens;

Promover a interacdo alunos/professor para permitir o acesso do aluno DV a

leitura para interpretacao de imagens;

2.Conteudos

Pratica de leitura e interpretacdo de imagens do género tirinha.

Coesao textual.

3. Recursos

Cesto grande

Bolas

Corda

Vendas para os olhos

Tirinhas

Camera

Cartolina

Hidrocor, lapis de cor, lapis preto, tesoura, gravuras

Livro didatico

4. Metodologia/Procedimentos

12 aula: Sensibilizacao sobre a incluséo

1° momento:

Leitura do texto: “Deficiéncias”, de Mario Quintana.

2° momento:
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Explicar a turma que sera feita uma brincadeira a qual faremos uma simulagéo de
trés deficiéncias: a fisica, a auditiva e a visual para percebermos quais dificuldades
teremos para realizar a atividade do jogo sem termos a visdo, audicdo e a
capacidade de se locomover. Perguntar se os alunos achardo que sera dificil a
atividade e por que.

Dindmica de grupo Bola ao Cesto: é preciso acertar a bola em um cesto que sera
colocado em um dos lados da sala. Inicialmente dividirei a turma em grupo de trés
alunos. Um componente estara vendado, um com a perna amarrada ao outro e um
sem poder falar. Um dos membros da equipe sera o orientador que guiard o grupo
apontando a direcdo através das palavras (direita, esquerda, para frente, para tras,
embaixo, em cima, etc.). Quando chegar a dois metros do cesto (limite marcado por
uma corda) a pessoa vendada arremessara a bola. Ganhara o grupo que acerta
mais bolas no cesto. Apos a dindmica verificar as opinides da turma e do professor
a respeito das impressdes sobre a dindmica em relagdo aos obstaculos na
realizacdo da brincadeira associando as dificuldades que as pessoas com
deficiéncias passam no dia a dia sem a acessibilidade. Ouvir a opinido do aluno com
deficiéncia sobre a questdo da acessibilidade na vida dele. E importante a turma
falar sobre o que pensa a respeito das pessoas com deficiéncia sensorial, observar
se h& opinides preconceituosas procurando conscientizar a classe sobre a inclusao

com acessibilidade.

22 aula: Apresentacao do género

1° momento:

Explicar aos alunos que desenvolveremos um trabalho com a turma, em seis aulas,
que eles fardo leitura e interpretacdo de imagens através da apresentacdo de
tirinhas. Nesse trabalho, em equipe, eles identificardo as caracteristicas do género
tirinha e produzirdo, ao final dos encontros, tirinhas em quadrinhos sobre temas
sociais que serdo apresentadas oralmente para a turma. ApOs apresentacado as

tirinhas serdo expostas em mural.

2° momento:
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Levantar conhecimentos prévios oralmente, perguntando a turma se eles leem
tirinha, que texto é esse, para que servem, que assuntos podem ser abordados
numa tira, além das palavras ha outros elementos que podem ser lidos numa tira,
em algumas tiras as falas sé@o escritas dentro de baldes de diversos formatos, quais
tirinhas eles gostam de ler, onde circulam as tirinhas que eles leem e perguntar se a

aluna cega conhece e como ela Ié e interpreta uma tirinha.

3° momento:

Apresentar a tirinha da “Familia Brasil” de Luis Fernando Verissimo (In.: Borgatto,
Bertin, Marchezi, 2012, pg. 43), explicando quem é o autor, 0 que ele costuma
escrever, 0s personagens, sobre o tema da tira que apresenta situacfes cotidianas
de uma familia brasileira de classe média, fazendo inferéncias a alguns
acontecimentos que podem acontecer na casa dos alunos. Fazer a descricdo da
imagem utilizando as regras da Gramatica do Design Visual com as técnicas de
audiodescricdo do Mecdaisy para que a aluna com DV tenha acesso as imagens da
narrativa e todos adquiram conhecimento sobre como fazer leitura de textos
imagéticos para uma compreensdo dos sentidos, depois serdo identificadas as

caracteristicas do género tirinha.

Tirinhal:
Z|FACAM SUAS LisTas e DE VA EU
8| v vEwwos T " \ TERMINAR,
A \ \ BocA N
E|  NATAL QUE..- N ] - 2)
S oy (1% i g & .
3 L '/i 1 l/ E /\\/ A
A o < LA\ |
—y ) — b P4 H
=| S //\ e R ( £
] ~N e - . 5
= i e B S\
| N A - 2 \\\ 7 L }
& >/,/‘ﬁ_}:  SH—
- = - - _ |
VERISSIMO, Luis Fernando. Familia Brasil. O Estado de S. Paulo, S3o Paulo, 4 dez. 2011, p. D12.

Tira da “Familia Brasil’, autor Luis Fernando Verissimo, publicado em 04 de
dezembro de 2011, no jornal de 2011, no jornal O Estado de S&o Paulo, pagina D12,
encontrado no livro didatico Projeto Telaris: Portugués, Ana Maria Borgatto e
Terezinha Bertin, pagina 43. Composta por um quadro que tem como personagens o
pai, um senhor meio calvo, barrigudo, usa 6culos; Boca, o namorado de sua filha. A

tira esta em preto e branco.
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O pai, ao lado esquerdo da imagem, com foco em seu rosto que estd de perfil,
direcionado para alguém diz: “Fagam suas listas de pedido de natal que...”

A fala do pai é interrompida quando um braco estendido com uma lista na méo é
direcionado para ele.

O pai que esta agora mostrado da cintura para cima, ao lado direito da imagem diz:

“‘Deixa eu terminar, Boca”. Fim.

4° momento:

Fazer um exercicio de interpretacdo da tirinha com os alunos e professor para
identificacdo do género e como as imagens sao construidas para atingir o objetivo

do texto:

Questdes:

Quiais as caracteristicas do pai?

Quem € o outro personagem? Quais suas caracteristicas?

O que o pai pede aos membros da familia?

O que aconteceu quando o pai pediu para fazerem a lista?

Qual o humor da tira e como vocé o identificou?

O que vocés acham que o pai iria dizer se a fala ndo fosse interrompida?
Qual o elemento de coeséao do texto?

As imagens sao importantes para o entendimento do texto? Por qué?

© 0 N o g b~ 0w DN

Em sua opinido, ao ler uma imagem, qual o elemento que € necessario que
se observe primeiro para o entendimento do texto?

10. As acdes dos personagens, para onde elas sdo direcionadas e seus
resultados séo importantes para a compreensao da historia? Por qué?

11. Como vocé identifica o tema da histéria através das imagens?

12. A situagdo exposta na tirinha ja ocorreu na casa de vocés?

3 2 aula: Identificacado do género

1° momento:
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Dividir a turma em cinco grupos, o professor circulara entre os grupos. Distribuir
outras tirinhas da “Familia Brasil” e pedir aos alunos que fagam a descri¢cao das tiras

para o grupo seguindo o roteiro abaixo:

1. O nome da histéria, nome do autor, data;

2. Observar as pessoas, objetos e lugares que fazem parte da imagem e de que
forma estéo representados fazendo associacéo a situacdes diarias, se fazem acodes,
se somente significam alguma coisa ou fazem parte de grupos, se interagem com o
observador que estd fora da imagem, quais as intencbes da imagem e 0 seu

significado na realidade, se a imagem é real ou é mostrada segundo a intencao do

produtor;
3. Descrever 0s personagens e suas caracteristicas;
4. Descrever o enredo comecando pelo personagem principal, como a acgéo é

realizada (se através do olhar, expressdes faciais, gestos) dos participantes e qual a
reacao do receptor ao receber e redirecionar o olhar, qual a acdo realizada na sua
fala e para quem ela esta sendo direcionado, o resultado esperado da fala e o que
atinge, qual o cendrio, cores (se tiver);

5. Demais personagens com seus gestos, expressoes, acdes e a fala a quem é
dirigida e seu resultado;

6. Tipos de letras que aparecem na historia;

7. Descrever as imagens da histéria para que todos consigam chegar a uma
interpretacdo do tema, descrevendo os elementos principais e como suas acoes e
os sentidos delas chegam aos resultados dentro do contexto do tema;

8. Vincular as imagens as falas dos personagens para expressar o sentido das
imagens que ddo humor e levam a interpretacdo do enredo da histéria baseado no
tema.

9. Como os elementos presentes na imagem se combinam para apresentar a
distancia (perto ou longe, posi¢cdo mostrada de cabeca e ombros ou corpo inteiro) e
ponto de vista (posi¢cdo que é mostrada o participante de frente e de lado);

10. A saliéncia ou énfase para dar mais importancia a imagem que se quer
chamar a atencdo do observador: cores, realce, tamanho da letra, nitidez.

11. As formas do baldo de fala e pensamento dos elementos participantes que é

mostrado entre eles em um dialogo.
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12. Se os elementos da imagem possuem atributos que lhes d&do qualidades que
possam ser importantes para o entendimento da historia;

13. Interpretar se o0s elementos sugerem algo pelo que a imagem esta
representando ou se ja possuem atributos de acordo com a realidade que essa

imagem representa fazendo associa¢cdo com o contexto diério.

A medida que cada grupo descreve, o restante da turma falara o que entendeu da
historia descrita e dara sua interpretacdo. Durante as descricbes, o aluno com
deficiéncia visual identifica as caracteristicas e acbes dos personagens, a
importancia das imagens e elementos na fala que fazem a coeséo textual, a relagédo
do texto com sua realidade, qual o humor da tira através das descricdes e qual o

propésito do texto, contando com a participacdo do grupo.

Tirinha 2

As Aventuras da Familia Brasil, Luis Fernando Verissimo, Rio de Janeiro: Objetiva, 2005.

Tirinha 3

As Aventuras da Familia Brasil, Luis Fernando Verissimo, Rio de Janeiro: Objetiva, 2005.
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Tirinha 4
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As Aventuras da Familia Brasil, Luis Fernando Verissimo, Rio de Janeiro: Obijetiva, 2005.

Tirinha 5
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As Aventuras da Familia Brasil, Luis Fernando Verissimo, Rio de Janeiro: Objetiva, 2005.
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Tirinha 6
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As Aventuras da Familia Brasil, Luis Fernando Verissimo, Rio de Janeiro: Objetiva, 2005.

4° aula: Leitura de uma tirinha realizada pela professora regente

1° momento:

A professora fard leitura descrevendo a tirinha de Thaves, disponivel no livro
didatico, pagina 43, seguindo o roteiro da aula anterior. Para tanto, antes da leitura,
ela perguntara se eles conhecem um aeroporto, se ja viajaram de avido, se
conhecem as regras para fazer uma viagem aérea. ApOs 0s questionamentos fazer
a leitura da tira, em seguida pedir aos alunos que relatem o que compreenderam
sobre: as caracteristicas dos personagens, espaco, enredo, qual a intencdo do

humor da tirinha, elementos de coesdo na imagem e na fala do personagem, como
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eles conseguiram chegar ao sentido do texto pelas imagens e o0 que eles
compreenderam do tema relacionado com a realidade, questionando também o
aluno com deficiéncia visual. Se caso ndo ocorra uma interpretacdo por parte dos
alunos que os levem a compreenséao do texto, fazer uma releitura com o professor

regente, mostrando os passos do roteiro da descricdo dado anteriormente.

Tirinha 7

COMPANHIA

AEREA
EMBARQUE |

TERE! DE MULTA-LO,
SENHOR. TECNICAMENTE,
~ 1SS0 NAO E Lm CHAPELL

e L 8

TeAVES (128

THAVES, Bob. Frank & Ernest. O Estado de S. Paulo, Sdo Paulo, 27 dez. 2011, p. D4.

2° momento:
Propor aos alunos, em grupos, que com base no que aprenderam sobre as tirinhas

facam as seguintes atividades:

1. Criar uma histéria sobre o cotidiano de uma das familias da turma, seguindo o

roteiro:

a) Didlogo pequeno que tenha humor;

b) A histéria deve ter como enredo uma situagdo interessante ocorrida na casa
deles que tenha uma critica a algum fato atual;

C) Linguagem do cotidiano, observando a intencdo que pretende para alcancgar o
publico que lera a historia;

d) Apenas dois personagens com suas caracteristicas e seu desenho;

e) Criar balbes para as falas: Circular: para indicar a fala de personagem com a
ponta voltada para a boca do personagem; Pensamento: forma de nuvem com a
ponta formada em bolhas voltadas para a cabeca do personagem; Grito: forma
irregular com letras em negrito e garrafal; Cochicho: forma pontilhada; trémulo: que
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expressa medo. Neste momento, mostrarei desenhos de formatos de baldes que
estardo desenhados em alto relevo para que o aluno cego possa identificar.
2 Roteiro de descricao:

a) Seguir o roteiro proposto na aula anterior para a leitura de tirinhas.

3° momento:

Depois de produzidas as histdrias os alunos apresentardao, descrevendo as imagens
e narrando os dialogos. Durante as apresentacfes, sera observado se os textos
produzidos e a descricdo das imagens estdo de acordo com o roteiro proposto,

tentando sanar possiveis problemas.

5° e 6°aula: Produgéo Final

1° momento:

Solicitar as equipes que iniciem as producfes do género tirinha para a apresentacao
final. Propor aos grupos que escolham como tema problemas sociais relacionados a
saude, educacao, desemprego, violéncia, seguindo 0s seguintes passos:

1. Escrever no papel a histéria que pode ser de qualquer situacdo diaria que
eles tiveram conhecimento. A histdria devera ter texto curto, precisa ser exagerada,
com humor, definir personagens e suas caracteristicas, fala para os personagens,
cenario, criar um titulo;

2. Depois da histéria pronta, faca a distribuicdo nos quadrinhos que sdo no
maximo quatro em uma tira de cartolina,

3. Comece escrevendo o texto com frase curta, fala dos personagens, depois
desenhe o baldo em volta de acordo com a fala;

4. Em seguida, faca os desenhos do cenario com cenas simples, prestando
atencado nas cores e o sentido do texto, personagens com caracteristicas,

5. O quadrinho final precisa ser irbnico que é onde estd o humor da tira, 0
desfecho da historia, coloque o nome fim.

6. Para a apresentagcdao oral fagcam o roteiro de descricdo focando no

personagem de destaque, para onde se direciona, ou seja, sua agcao e expressao
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facial e corporal, e o resultado da sua acao vinculada a sua fala. (Siga o roteiro da

aula anterior para a producao e a descri¢ao oral).

2° momento:

Nos grupos, os componentes apresentardo a histéria e o narrador que farq a
descricdo das imagens. Todos os alunos dardo suas opinibes a respeito da
compreensao dos textos com a leitura de imagens realizadas nas apresentacdes. O
grupo que produzir e apresentar a tirinha com maior desempenho na oralidade e
producdo do texto sera premiado. Todas as tirinhas serdo expostas no mural do

patio para serem apresentadas em eventos da escola.

5. Avaliacéo

A avaliacdo serd realizada durante todo o processo através: da sensibilizacdo dos
alunos e professor sobre a inclusdo e as dificuldades de acessibilidade as
informagdes visuais para as pessoas com deficiéncia visual, compreensdo do
professor sobre a importancia de fazer a leitura das imagens para conduzir o aluno
com deficiéncia visual e os demais a interpretacao dos textos verbais e ndo verbais;
leitura, interpretacdo e producdo de tirinhas apresentadas durante as aulas;
compreensao do género pelos alunos; interpretacdo dos alunos apos a leitura da
tirinha realizada pelo professor regente; aquisicdo de habilidades para ler imagens e

compreender seus sentidos;

Referéncias:

BORGATTO, Ana Trinconi; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Portugués. Sao
Paulo: Atica, 2012.

UNIAO DOS ESCOTEIROS DO BRASIL. Jogos e Dinamicas de Grupo - Pessoa
com Deficiéncia. Curitiba. Parana. Disponivel em:
<http://escoteiros.org.br/arquivos/jogos/jogos_e_dinamicas_de_grupo-

pessoa_com_deficiencia.pdf>. Acesso em: 05 jun. 2014.
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Anexos Sequéncias

"Deficiente” € aquele que ndo consegue modificar sua vida, aceitando as
imposicdes de outras pessoas ou da sociedade em que vive, sem ter
consciéncia de que é dono do seu destino.

"Louco" é quem né&o procura ser feliz com o que possui.

"Cego" é aguele que ndo vé seu proximo morrer de frio, de fome, de miséria, e s6
tém olhos para seus miseros problemas e pequenas dores.

"Surdo" é aquele que ndo tem tempo de ouvir um desabafo de um amigo, ou o
apelo de um irmdo. Pois esta sempre apressado para o trabalho e quer
garantir seus tostdes no fim do més.

"Mudo" é aquele que ndo consegue falar o que sente e se esconde por tras da
mascara da hipocrisia.

"Paralitico” € quem ndo consegue andar na dire¢cdo daqueles que precisam de
sua ajuda.

"Diabético” € quem néo consegue ser doce.”

"Ando" é quem ndo sabe deixar o0 amor crescer.”

“E, finalmente, a pior das deficiéncias é ser miseravel, pois:”

"Miseraveis" sao todos que ndo conseguem enxergar a grandeza de Deus.”

"A amizade é um amor que nunca morre."

Deficiéncias - Mario Quintana
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ANEXOS



Anexo 01 Requerimento para Observacao Etnogréfica — Escola Municipal Neuza

Maria

Universidade Federal da Bahia

Instituto de Letras
) Departamento de Letras Vernaculas
k{v“(, 3 Rua Bardo de Jeremoabo, 147, Campus Universitario — Ondina, Salvador, Bahia. CEP: 40170-115
Telefone: (71) 3283-6237. Fax: (71) 3283-6208. E-mail. let03@ufba.br

Salvador. 30 de marco de 2015.

Senhor (a) Diretor(a)

Vimos, gentilmente, solicitar a V.S.* a permissdo para a aluna, Camila da Silva Gonzaga,
realizar etapas de pesquisa previstas no projeto intitulado Uma abordagem de leitura e
interpretagdo de texto multimodal para alunos com cegueira na escola regular, como um
dos requisitos basicos para ser titulada Mestre em Letras. A atividade a ser realizada prevé
a realizacdo de observagdo participativa nas aulas de Lingua Portuguesa, entrevistas,
questionarios com o professor e aluno participante do projeto neste espago escolar. O
objetivo desta etapa de trabalho é fazer uma pesquisa aplicada de campo a fim de que se
obtenha dados com observag&o de cunho etnografico.

Contando com sua compreensdo e colaborag@o, agradecemos a atengo.

" Prof. Dr. Julio Neves Pereira
Professor de Letras Vernaculas
Vice-Coordenador de Mestrado Profissional
Coordenador de Colegiado Letras Vernaculas
Instituto de Letras - ILUFBA

Balbini Bafste da Sibve
Diretora
Port. N2 20 de 08/02/2015

209



210

Anexo 02 — Termo de Autorizagao para utilizacdo de Imagens, Vido e Voz —
Professor e Aluno

TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGENS,
VIDEOS E VOZ PROFESSOR/ALUNO

Eu, :
solteiro (@) ( ) casado ( ). Profissdo:
Cidade Estado , portador da Cédula de
Identidade RG , Inscrito no CPF/MF sob
n® , permito que o grupo de pesquisadores

relacionados abaixo obtenha fotografia, filmagem ou gravacdo de &udio da
minha pessoa para fins da pesquisa intitulada: “Uma abordagem de leitura e
interpretacdo de texto multimodal para alunos com cegueira na escola regular”.
Eu concordo que o material e informacdo obtida relacionada a minha pessoa
possam ser publicados em aulas, congressos, palestras, periodicos cientificos ou
qualquer outro material para fins académicos de modo geral.

As fotografias, videos e gravacdes ficardo sob a propriedade do grupo de
pesquisadores pertinentes ao estudo e, sob a guarda dos mesmos.

Equipe de pesquisadores:

Camila da Silva Gonzaga

Salvador, de de

Assinatura
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Anexo 03 — Atividade do Livro pag. 50

Leia a tira a seguir, de Mauricio de Sousa, e responda as questdes 2 e 3.

(_ O COELHINHO pA
\‘\MGNICA!
=
I a =

sevocE [ ] que
ESCOLHER O SEU TIPO
INESQUECIVEL ...

Mauricio de Sousa Frodugoes

(Modnica tem uma novidade. Porto Alegre: L&PM, 2009. p. 70.)
2. Na tira, foram suprimidas duas formas verbais.

a) Qual seria a primeira delas, considerando-se que se trata do verbo ter no pretérito imperfeito do subjuntivo?
b) Qual seria a segunda, considerando-se que se trata do verbo escolher no futuro do pretérito do indicativo?

i. Por que Cascdo emprega o verbo ter no modo subjuntivo?

Complete as frases seguintes, empregando no presente do subjuntivo os verbos indicados.

a) Talvez minha mae [J em casa agora. (estar) d) Talvez eud com ela ao cinema. (ir)
b) Talvez nos [J nosso amigo na praia. (ver) e) Talvez eles [ de outro pais. (ser)
) Talvez ela [Jaqui na escola hoje. (vir) f) Talvez nés [J que voltar amanha. (ter)

». Empregue na forma adequada ao contexto os verbos entre parénteses:

a) Vocé precisa estudar, antes que (ser) tarde.

b) E preciso que nos (ter) coragem para enfrentar a situacio.

¢) Se vocé (conseguir) carona até a cidade, chegaria a tempo de trabalhar.
d) Se o professor (ver) nossos trabalhos, fara elogios.

e) Quero que (saber) que eu nao falei nada sobre vocé.

50
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Anexo 04

A arte de ser feliz

Houve um tempo em que minha janela se abria

sobre uma cidade que parecia ser feita de giz.

Perto da janela havia um pequeno jardim quase seco.

Era uma época de estiagem, de terra esfarelada,

e o jardim parecia morto.

Mas todas as manhas vinha um pobre com um balde,

e, em siléncio, ia atirando com a mao umas gotas de agua sobre as plantas.
N&o era uma rega: era uma espécie de aspersao ritual, para que o jardim nao
morresse.

E eu olhava para as plantas, para 0 homem, para as gotas de agua que caiam
de seus dedos magros e meu coracao ficava completamente feliz.

As vezes abro a janela e encontro o jasmineiro em flor.

Outras vezes encontro nuvens espessas.

Avisto criangas que vao para a escola.

Pardais que pulam pelo muro.

Gatos que abrem e fecham os olhos, sonhando com pardais.

Borboletas brancas, duas a duas, como refletidas no espelho do ar.
Marimbondos que sempre me parecem personagens de Lope de Vega.

As vezes, um galo canta.

As vezes, um avido passa.

Tudo esta certo, no seu lugar, cumprindo o seu destino.

E eu me sinto completamente feliz.

Mas, quando falo dessas pequenas felicidades certas,

gue estao diante de cada janela, uns dizem que essas coisas nao existem,
outros que sé existem diante das minhas janelas, e outros,

finalmente, que € preciso aprender a olhar, para poder vé-las assim.

Cecilia Meireles
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Anexo 05 Atividade

4. As pessoas que usam agenda geralmente tém um dia atribulado, cheio de compromissos. Esse,
entretanto, nao € o caso de Gaturro.

a) Entao, com que finalidade ele utiliza uma agenda?
b) O humor da tira nasce de uma contradicio. Explique-a.

5. Agora vamos contar essa historia apenas com palavras. Em seu caderno, complete com palavras
ou expressoes o Lexto a seguir, de acordo com os elementos da tira e com as indicacdes de sentido
que eslao entre parénteses. Procure sempre dar coeréncia a historia.

[ (instrumento), Gaturro anota numa agenda tudo o que vai fazer durante o dia. As onze
horas, toma sol sentado [ (lugar); [J (tempo), morrendo [ (causa), almoca sentado [J (lugar); as
trés horas, faz a sesta (1 (lugar); as seis da tarde, deitado [J (lugar), veé televisio. Enfim, Gaturro

passou o dia [J (modo). E o que se pode chamar de “um vagal organizado”.

Concerruanbo *

Ao responder as questoes anteriores, vocé empregou palavras que indicam as circunstancias em
que ocorreram as acoes de Gaturro, ou seja, o tempo e o lugar em que ele estava, com que instru-
mento fez anotacoes na agenda, de que modo passou o dia, etc.

Observe:

* nogao de lugar: Gaturro estava em cima da arvore.

* nogao de tempo: As seis da tarde, Gaturro via televisio.

Gaturro, Nik © 2010 Nik/
Dist. by Universal Uclick

* nogao de causa: Morrendo de fome, Gaturro resolveu almocar.
* modo como se deu a acdo verbal: Gaturro passou o dia preguicosamente.

* instrumento com que se pratica a acio verbal:
Gaturro anotou com um lapis em sua agenda o que pretendia fazer.

As palavras que se referem principalmente ao verbo, dando ideia de lugar, tempo, modo, causa,
instrumento, intensidade, sio chamadas de advérbios. Assim:

- — = - - — =

\
Advérbio ¢ a palavra que indica as circunstancias em que se d4 a agio verbal. J

Quando temos duas ou mais palavras com valor de advérbio (por exemplo,
a uma hora, de fome, a mesa), nés as chamamos de locucoes adverbiais.

Os advérbios e as locugoes adverbiais sao classificados de acordo com o seu
valor semantico, isto ¢, com o sentido que apresentam ou a circunstancia que
indicam.

58
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Anexo 06 Atividade

. EXERCICIOS
Leia o texto a seguir para responder as questoes ] e

[Uma das] 10 invencoes
que a ficcao cientifica inventou

Viagem a lua

Nasa/SPL/LatinStock

Imaginada em: 1865, no livro De la Terre a la Lune, de Julio Verne.
Realizada em: 1968, astronautas orbitam a Lua; 1969, astro-

nautas na Lua.

Na histéria bolada por Verne, 3 sujeitos se langam a Lua em uma
espagonave disparada por um canhio de 275 metros. Quase 100 anos
antes de Yuri Gagarin se tornar o primeiro homem a sair da Terra,
Verne se aproximou da realidade. O francés também acertou 0 NUMeETo
de tripulantes, previu a falta de peso no espaco, as dimensoes da cabine
¢ a base de lancamento — Florida, pela proximidade do Equador, onde
a Terra gira mais rapido. Finalmente, propds que, na volta, a nave
pousasse na agua. Mas errou feio na maneira de por a nave em orbita,
certo? Nem tanto: cientistas querem criar um canhao semelhante ao do
livro para lancar cargas rumo a Estacdo Espacial Internacional.

(S6lon Brochado. Superinteressante, abril 2010, p. 65.)

59

1. ldentifi anti 2rbi
ifique o valor semantico dos advérbios e das locugbes adverbiais
destacados no texto.

locucd iai [
¢Oes adverbiais. Para isso, leve em conta os valores semanticos dessa
classe de palavras.
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Anexo 07 Atividade

.. .... CAPITULO 2

Palavra: porta de aventuras

O sono bate, mas o cavaleiro ainda nao salvou sua donzela... O sono chega,
mas o rei ainda nao decidiu sobre a vida de seus vassalos...
O que mais pode despertar a atencdo de um garoto numa noite fria,
além do travesseiro e de uma cama quente?

Observe esta pintura, de Norman Rockwell:

Foto: cortesia do Norman Rockwell Museum, Stockbridge, Massachusetts, EUA

F todo garoto pode ser Aladim (1920).

92
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Anexo 08 Atividade

Ao responder as questdes anteriores, vocé pode extrair algumas conclusdes. Sao elas:

+ Acentuam-se os ditongos abertos éu, €éi e 6i apenas em monossilabos tonicos e em palavras

oxitonas:
chapéu anéis 161
Mas:
ideia heroico

Acentuacao dos hiatos

|. Leia esta tira, de Bill Watterson:

QUER Z0. e £ EU TROUXE AH, QUE PROVE & ESQUECE... | NEO QUER?
TROCAR ,aél? 'pivémﬁg PASTA DE BOLO DE NOJQ, 1550 | VEJA. AQUY, EUl NAO pocézu;;R
DE 0 QUE VOCE | | AMENDOIM. | RATO MOIDO. | | NAO EBOLO | ACHO QUE QUERO SAO ESSE5
LANCHE, | Tpouvez 4 DE RATO. Eum MAIS NEM | piccoiTOs2
CALVINZ PARECE
SALADA

BIGODE. O Mmeu
3 LANCHE. K—,(————/
DE OVO. \_‘(_,-/

“i‘\‘\‘k

Watterson/Dist. by Atlantic Syndication

© 1986 Universa) Preas Syndicate

(Tem alguma coisa babando embaixo da cama. S2o Paulo: Conrad do Brasil, 2008. p. 46.)
Observe que as duas palavras seguintes, empregadas na tira, apresentam hiatos:
amendoim moido

Divida as palavras em silabas e responda: Em que situacdo a vogal i recebe acento grafico?

2. Agora, compare as palavras:

moido amendoim
dai ainda reune Raul
pais contribuir balaustre

raiz

Comparando as palavras da coluna da esquerda com as da coluna da direita, notamos que nem
todas as palavras que apresentam hiato recebem acento grafico.

a) Em que situacoes as vogais i e u dos hiatos recebem acento?

b) Em que situacdes nao recebem?

Ao responder as questdes anteriores, vocé pode observar que as vogais i e u de hiatos ora rece-
bem, ora nao recebem acento grafico. Assim:

« Acentuam-se as vogais i e u de hiatos que aparecem sozinhas na silaba ou seguidas da letra s:

cafeina dai faisca saude gatcho




Anexo 09 — Autorizacdo Colégio Estadual Colomba Dalto

Universidade Federal da Bahia

Y Instituto de Letras
Departamento de Letras Vernaculas

k‘/ Rua Bardo de Jeremoabo, 147, Campus Universitanio — Ondina, Salvador, Bahia. CEP: 40170-115
j v Setrams Telefone: (71) 3283-6237, Fax: (71) 3283-5208. E-mail letC3@ufba.br

Salvador. 30 de marco de 2015.

Senhor (a) Diretor(a)

Vimos. gentilmente, solicitar a V.S.* a permissdo para a aluna, Camila da Silva Gonzaga,
realizar etapas de pesquisa previstas no projeto intitulado Uma abordagem de leitura e
interpretacdo de texto multimodal para alunos com cegueira na escola regular, como um
dos requisitos basicos para ser titulada Mestre em Letras. A atividade a ser realizada prevé
a realizacdo de observac@o participativa nas aulas de Lingua Portuguesa, entrevistas,
questionarios com o professor e aluno participante do projeto neste espago escolar. O
objetivo desta etapa de trabalho € fazer uma pesquisa aplicada de campo a fim de que se
obtenha dados com observacdo de cunho etnografico.

Contando com sua compreensdo e colaboracdo. agradecemos a atengio.

foteo Ae Cen

Prof. Dr. Julio Neves Pereira
Professor de Letras Vernaculas
Vice-Coordenador de Mestrado Profissional
Coordenador de Colegiado Letras Vernaculas
Instituto de Letras - ILUFBA

Alzira Ferreira da Silv
_ Secretéria
“art. 10862/2004
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Anexo 10 Atividade

muitas vezes repetidas, palavras esquisitas, pois falavam varias linguas. Assim,
tirei da valise meu dicionario poliglota, e olhei o significada dessas palavras. A
constatacdo ndo foi muito alvissareira para mim, pois as palavras eram: “Ordog”
— satanas; “pokol” — inferno; “stregoica” — feiticeiro; e “vrolok” e “vlkoslak”,
ambas com a mesma significacao, pois uma ¢ eslovaca e outra sérvia: uma espécie
de lobisomem ou vampiro.

Columbia Pictures/Diomedia

(Bram Stocker. Drdcula. Tradugao de David Jardim Junior. Rio de Janeiro: Ediouro, s. d. p.9)

alvissareiro: que traz boas noticias. Cena de Drdcula de Bram Stocker,
sosteiot Vigs, esgueina. de Frandis Coppoky, fime baseado

na obra de Bram Stocker.

Situando-se na posicao de narrador-personagem, conte um fato divertido que tenha acontecido com vocg,
recentemente ou no passado.

f. Agora na posicao de narrador-observador, conte um fato ocorrido em sua cidade ou em seu pais no qual
uma pessoa se destacou e, desde entdo, tornou-se um heréi para vocé. Ou conte um fato livremente.

A lingua em foco

&> O VERBO (l)

Leia esta tira, do desenhista argentino Nik:

Ai, Gaturro... Todos
0s dias me pergunta a
mesma coisa...

93

Eu nZo te amei, ndo te amo
& N30 te amarei...

Agathita...

Bem... pelo menos é
Vocé me ama?

uma relagéio
superestavel.

Gaturro, Nik © 2006 Nik/Dist. by Universal Uclick

(Nik. Te amo cada dia mds. Buenos Aires: Sudamericana, 2004.)

24
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Anexo 11 Atividade

219

O subjuntivo

NA CONSTRUCAO DO TEXTO

_ Acesse o infografico Formagao dos tempos verbais |
.~ dosubjuntivo,a fim de exercitar mais a formag@o e

~

o empreg

O eu lirico do poema vive uma situacao

. O poema
vivida no dia a
a) Qual é a situacao que o eu lirico
b) Que palavra da primeira estrofe
¢©) Destaque as formas verbais emprega

elas estdo.

o de tempos verbais do modo subjuntivo.

Leia este poema, de Elias José:

Sonhos

Se eu ganhasse na loteria,
compraria dez linhas

de telefone

¢ me desligaria do mundo...

Acho um inferno a implicancia
desta casa.

Bastou eu pegar no telefone,
pra todo mundo precisar dele,
pro pai reclamar dos impulsos,
pra mae falar que é vocacao

de telefonista, que € deslumbramento.

Se fico meia horinha

batendo papo com uma amiga

ou com um paquera especial,

vira guerra, tremor de terra,

vira eclipse e terremoto!
Interurbano entdo ¢ fruto proibido
¢ ai de mim se ousarl...

a) Qual é essa situacdo?
b) Que idade vocé acha que o eu liric
¢) Pelos dois ultimos versos, voce achi
d) Vocé também vive um pri

a) Como ¢ essa realidade?
b) Que tempos e modo verbal predominam nessas estrofes?

o0 tem?
a que o eu lirico exagera quando fala ao telefone?

Quando vem a conta

no fim do més,

tenho de botar algodao nos ouvidos
pra sobreviver a falatorio.

Se eu ganhasse na loteria,
compraria dez linhas,
falaria vinte horas por dia
e ai de quem implicasse!
(Cantigas de adolescer. 7. ed. 530 Paulo:
Atual, 1992. p. 10) p

Marcelo Martins

que € muito comum em algumas familias.

oblema semelhante em sua casa?

¢ construido em torno de duas situacdes: uma que o eu lirico imagina, e outra real,
dia. Observe a primeira e a ultima estrofes.

imagina viver?

introduz o eu lirico nesse mundo imaginario, hipotético?
das nessas estrofes e indique o tempo € 0 modo em que

_ Nas demais estrofes, o eu lirico descreve sua realidade familiar.

51
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Anexo 12 Atividade

# Responda sempreg

0 adjetivo e suas flexées

1, ,Lei’a‘ q,poéma.‘

4 mégica de surpresa
Tivro Um livro
' € uma beleza, é uma floresta
€ caixa magica com folhas e flores
56 de surpresa. e bichos e cores.
Um livro E mﬁsn}%u?@tf esta,
parece mudo, 3"‘ nau_ e .Slt‘cilm’
mas nele a gente m fawotpl zad.; n:]ar,
descobre tudo. Sminguelepandics.- g 1

€ amigo e companheiro.
Um livro

tem asas

longas e leves
que, de repente,
levam a gente
longe, longe.

Andréa Vilela/ID/BR

Um livro

é parque de diversdes
cheio de sonhos coloridos,
cheio de doces sortidos,
cheio de luzes e balées.

Elias José. Caixa méagica de surpresa. Sio Paulo: Paulus, 2004. p. 6.

esses dois objetos podem ser comparados? e
b) Por que o livro é descrito como tendo asas longas e leves?
¢) Expligue o que existe em comum entre os elementos a seauir e o que se

a) O poeta compara o livro a uma caixa de surpresa. Por que, para ele,

e

pode encontrar em um livro. ) ) = e )
- bati de feiticeiro “foguete perdido no ar
* navio pirata no mar - festa
d) Copie do texto as palavras que se referem aos seqguintes substantivos.

- caixa * asas o ko o
- sonhos -doces 7 7

Podemos notar que, no poema, os adjetivos que qualificam os substan-

tivos concordam com eles em género e em numero.

Os adjetivos sio flexionados em ntimero, género e grau, de acordo com
os substantivos que acompanham.
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Anexo 13 Autorizacao Instituto de Educacao Gastao Guimaraes

Universidade Federal da Bahia
Instituto de Letras

Departamento de Letras Vernaculas
P Rua Baréo de Jeremoabo, 147, Campus Universitario — Ondina, Salvador, Bahia. CEP: 40170-115
W Telefone: (71) 3283-6237. Fax: (71) 3283-6208. E-mail: let03@ufba.br

Salvador, &5 , _.mg_,_;s_,gﬂﬂ-

Senhor (a) Diretor(a)

Vimos, gentilmente, solicitar a V.S a permissdo para a aluna, Camila da Silva Gonzaga,
realizar etapas de pesquisa previstas no projeto intitulado Uma abordagem de leitura e
interpretagdo de texto multimodal para alunos com cegueira na escola regular, como um
dos requisitos bésicos para ser titulada Mestre em Letras. A atividade a ser realizada prevé
a realizagdo de observagdo participativa nas aulas de Lingua Portuguesa,
entrevistas,questionérios com o professor e aluno participante do projeto neste espaco
escolar. O objetivo desta etapa de trabalho & fazer uma pesquisa aplicada de campo a fim de
que se obtenha dados com observagéo de cunho etnogréfico.

Contando com sua compreensao e colaboragdo, agradecemos a atengdo.

e &/L{ UcA=A
Prof. Dr. Julio Neves Pereira
Professor de Letras Vernaculas
Vice-Coordenador de Mestrado Profissional

Coordenador de Colegiado Letras Verndculas
Instituto de Letras - ILUFBA

200
] afde((%n%%gma

Vice - Diretora
Aw: 02:057/14
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Anexo 14
Circuito Fechado (Producgéo do Aluno)

Relogio, horario. Chuveiro, sabonete, agua, escova, creme dental, toalha. Farda,
pente. Café, leite, pdo, biscoito. Mochila, livro, papel. Carro, transito. Escola, sala,
maquina Perkins, professor, conteddos, intervalo, conteudos. Carro, transito. Casa.
Almoco. Carro, transito, CAP-DV. Sala, atividades, Braille. Lanche. Sala, atividades,
Braille, soroban. Carro, transito, casa. Farda, chuveiro, sabonete, agua. Jantar, TV,
computador, cama.



Anexo 15 Atividade

OS GAROTOS ME
CONVI M_PRA

FUTEBOL.

vos MELHORE5
AIRRO |
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Louco Po'zs e
FAZEE AT e v SR AL
¢ e

8
b}
g
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g
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g
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Q
;
2
=
o

uau! 1560 € QUE Eum
PINHO DECENTE! gz

AH! FUI EU nuEM e PIDO! O SEU PUXA! ATE
L(giou' O MEU, umcoms ESTA UNAFORME
MAURO JUmOR' ALI NO BARRACAO! '7OUE

ELES ME VIRAM JoGAIz
ME!ROTﬁgé}I{:AO VA SeR
i
AGORA. A TARDE !
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Anexo 16 — Normas Técnicas para Audiodescricdo

1 Identificar o sujeito, objeto ou cena a ser descrita - O que/quem; 2. Localizar o sujeito, objeto ou
cena a ser descrita Onde; 3. Empregar adjetivos para qualificar o sujeito, objeto ou cena da descricéo
- Como; 4. Empregar verbos para descrever a acdo e advérbio para 5. Descrever as circunstancias da
acdo - Faz o que/como; 6. Utilizar o advérbio para referenciar o tempo em que ocorre a acao -
Quando; 7. Identificar os diversos enquadramentos da imagem - De onde, tais como: a. Grande
plano geral (GPG) - Mostra o cenario todo e é feito de um plano mais elevado, como em imagens
aéreas. b. Plano geral - Mostra os personagens e o0 ambiente no qual estdo inseridos. c. Plano
americano - Mostra o personagem dos joelhos para cima. d. Plano médio - Mostra o personagem
da cintura para cima. e. Primeiro plano - Mostra o personagem do peito para cima. f. Primeirissimo
plano ou close-up — Mostra o rosto do personagem em destaque. ¢. Plano detalhe - Mostra uma
parte do corpo de um personagem ou um objeto. h. Plano plongée ou camera alta - Enquadramento
de personagens ou objetos, feito de cima para baixo. i. Plano contra-plongée ou cémera baixa -
Enquadramento de personagens ou objetos, feito de baixo para cima. 8. Utilizar a aplicacéo do estilo
IMAGE CAPTION em todas as imagens e apés a apresentacéo da imagem acrescentar os dados na
seguinte ordem: fonte, Legenda e Descrigao; 9. Verificar a correspondéncia entre a imagem e o texto,
a fim de garantir a fidedignidade da descri¢édo; 10. Usar termos adequados, a area de conhecimento,
abordada na descricdo; 11. Identificar os elementos relevantes, levando-se em consideracéo
aspectos histdricos e culturais; 12. Organizar os elementos descritivos em um todo significativo. Evitar
deixar elementos soltos, inserindo-os em um mesmo periodo. Comecar pelo personagem ou objeto
mais significativo (o que/quem), qualifica-lo (como), localiza-lo (onde), qualificar o onde (como),
explicitar o tempo (quando); 13. Mencionar cores e demais detalhes; 14. Mencionar (quando possivel)
0 enquadramento de cadmera em fotos, principalmente quando for importante para o entendimento
(close, plano geral, primeiro plano etc); 15. Usar artigos indefinidos quando é a primeira vez que
aparece determinado elemento ou pessoa; 16. Usar artigos definidos quando ja forem conhecidos;
17. Usar o tempo verbal sempre no presente; 18. Mencionar as imagens de fundo, detalhes, caixas
de texto, bordas coloridas que aparecem na pagina, na parte inferior, pois os recursos graficos
utilizados traduzem a inten¢do do autor; 19. Mencionar, na descricdo charge, cartum, histéria em
quadrinho e tira cémica a fonte com a data da publicacéo (quando houver), a legenda com o nome do
autor e, em seguida, a descricdo da imagem;20. Iniciar a descricdo, usando a expressdo: a charge,
cartum, histéria em quadrinho e tira cédmica mostra/apresenta; 21. Em histérias considerar alguns
aspectos como idade, faixa etéria e considerar a expressao verbal por faixa etaria. 22. Descrever
elementos gréficos como pontos de interrogacdo, exclamacdo, gotas de suor, raios, formatos
diferentes de balBes onde se localizam as falas; 23. Anunciar o nUmero de quadros presentes e a
mudanca de um para o outro, quando a charge, cartum, histéria em quadrinho ou tira comica forem
constituidos por mais de um quadro, marcando-os com a letra Q e o nimero correspondente; 24.
Mencionar quem sdo e quantos sdo 0S personagens, caracteriza-los, falar sobre o cenario e o tempo
(dia, noite, inverno, verdo), para depois fazer a descricAo de cada quadrinho. Quando os
personagens mudam a roupa no decorrer da histéria, o fato devera ser mencionado no préprio
quadrinho. Falar também sobre como aparecem as falas, se dentro ou fora de baldes. Se o desenho
do baldo apontar para algum significado, como pensamento ao invés de fala (bolinhas), devera ser
apontado na descricdo do quadro onde aparece; 25. Anunciar a fala dos personagens, por meio dos
verbos: dizer, responder, perguntar, comentar, continuar, gritar, falar; 26. Discriminar, na descri¢éo de
paisagens, as urbanas das campestres ou maritimas, as paisagens naturais das humanizadas; 27.
Manter a imagem da tabela, do fluxograma e do organograma com a sua descri¢cao, apresentando de
forma sequencial as informagdes disponiveis; 28. Reduzir ao maximo, o niumero de colunas utilizado;
29. Sintetizar cabecalho e rodapé, expressos em poucas palavras; 30. Minimizar a introducdo de
elementos de formatacdo e cor, pois estes contribuem para dispersdo no entendimento; (BRASIL,
2012, p. 2-4)
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Anexo 17 — Planejamento Escola Municipal Neusa Maria de Souza
PLANEJAMENTO- 2015

PLANEJAMENTO- 2015

Escola Municipal Neusa Maria de Souza

Série 8° ano Turno: Vespertino

Professora: Alda Cristina Disciplina: Lingua Portuguesa
| Unidade

Objetivos:

- Desenvolver a leitura e producéo expressiva de textos orais;

- Conhecer os géneros textuais diversificados verbais e nao verbais;

- Identificar e a aplicar os mecanismos de estruturagdo da lingua.

Contetidos:

-Leitura e interpretagao de textos sobre humor e diferentes classe sociais;
-Leitura, caracterizagéo e producgao: cartum, resenha critica, texto teatral;
-Discurso direto e indireto, sujeito indeterminado, oragdo sem sujeito, verbos
impessoais, vozes do verbo, ortografia uso do s.

Metodologia:

- Atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos dos géneros;
- Leitura, escuta, producéo e reescrita de géneros ;

- Aula expositiva;

- Pesquisa;
- Uso de dicionario. 3B o
Balbina Batista dg Sitve
Diretora
Port. N2 20 de 09/02/2015

ESCOLA MUNIIPAL
IMNeysa M. Souza @os Santos

CRCTLIO s “+RQUES
gﬂ;‘!o DE MARIA - N8,




Avaliagao:

- Avaliagéo diagnéstica;
- Produgéo e reescrita de textos.
- Demonstrar compreenséao de textos;

- Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses;

- Produzir textos orais nos géneros previstos, considerando as especificidades
das condigbes de producao.

Il Unidade

Objetivos:

- Ampliar a competéncia leitora;

- Apropriar-se de géneros textuais diversificados;
-Apropriar-se da escrita de textos;
-Conhecer os mecanismos expressivos de sentido da lingua;

-Produzir textos orais e escritos.

Contetdos:
- Leitura e interpretacao de textos sobre adolescéncia e suas mudangas;

- Lingua e gramatica normativa: predicativo do objeto, modo imperativo,
acentuacdo, figuras de linguagem- comparagdo e metafora, metonimia,
personificagdo, hipérbole, eufemismo;

- Conotacéo e denotagao;

- Estudo dos géneros - leitura, caracterizagéo e produgdo: crénica, entrevistas,
enquetes;

Metodologia:

- Elaboracdo de atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos dos
géneros estudados;
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- Audigéo, leitura, producéo e reescrita de dos géneros estudados;
- Aula dialogada;

- Pesquisa;

- Uso de dicionario;

- Mural.

Avaliacao:

- Avaliagéo diagnostica;

- Participacéo na elaboracgdo e aplicagédo de pesquisas;

- Produgao e reescrita de textos.

- Demonstrar compreenséo de textos;

- Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses;

- Produzir textos orais nos géneros previstos para o ciclo, considerando as
especificidades das condigbes de produgéo.

Il Unidade

Objetivos:

- Ampliar a competéncia leitora;

- Apropriar-se de géneros textuais diversificados;
-Apropriar-se da escrita de textos;

-Conhecer os mecanismos de estruturagdo da lingua.

Contetdos:
- Leitura e interpretagéo de texto sobre consumo e valores;

- Estudo dos géneros - leitura, caracterizagdo e produgdo: anuncio publicitario,
carta ao leitor.

- Ortografia: uso do z, x, ch;
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- Aposto e vocativo, complemento nominal;
- Coeréncia e coesao;

- Pontuagao.

Metodologia:

- Elaboracédo de atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos dos
géneros estudados;

- Audigao, leitura, produgao e reescrita dos géneros estudados;
- Aula dialogada;

- Pesquisa;

- Uso de dicionario;

- Mural.

Avaliagao:

- Avaliacéo diagnostica;

- Participagéo na elaboragéo e aplicacédo de pesquisas;
- Produgao e reescrita de textos;

- Demonstrar compreenséo de textos;

- Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses;

- Produzir textos orais nos géneros previstos para o ciclo, considerando as
especificidades das condicdes de produgao.

IV Unidade:

Objetivos:

- Ampliar a competéncia leitora e oral;



- Apropriar-se de géneros textuais diversificados;
-Apropriar-se da reescrita de textos;

_Conhecer os mecanismos de estruturagéo da lingua.
Conteudos:

- Leitura e interpretagdo de textos sobre diferencas;

- Estudo dos géneros - leitura, caracterizagao e produgéo: texto de divulgacdo
cientifica, seminario;

- Conjungdes Coordenativas & Subordinativas e periodos compostos;

- Uso do porque.

Metodologia:

- Elaboragdo de atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos dos
géneros estudados;

- Audic&o, leitura, producao e reescrita de dos géneros estudados;
- Aula dialogada;

- Pesquisa;

- Uso de dicionario;

- Mural.

Avaliagao:

- Avaliagéo diagnostica;

- Participagéo na elaboragao e aplicagéo de pesquisas;

- Produgao e reescrita de textos;

- Demonstrar compreensao de textos;

- Selecionar procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses;

- Produzir textos orais nos géneros previsto, considerando as especificidades
das condigdes de produgao.
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Referéncias:

CEREJA, William Roberto. Portugués: Linguagens, 8° ano. 72 Ed. Reform. S&o

Paulo: Saraiva, 2012.

{ -',l)“ ), s
Balbin Batiste da Silvs
Diretora
Port. N9 20 de 09/02/2615

EBCOLA MUNICTPAL
use M ° Souza dos Santos
| R@A OBCILFO B MAROUES
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Anexo 18 — Planejamento Escola Estadual Colomba Dalto

PLANO DE CURSO- 2015

Governo do

&
A

)

(.
Jornada

/& Pedagogica

2015

PLANO POR COMPONENTE CURRICULAR — Ano Letivo 2015

Estado da Bahia

Secretaria gz Educagio

Unidade Escolar: Escola Estadual Colomba Dalto

| NRE: 19

Méodulos, Semestre, Série / Ano, Eixo Tematico: 72 série/8° ano

Area de Conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Turno: Vespertino

Professora: Aislan Fonseca

Transversalidades

Processo Avaliativo

e preconceitos veiculados no discurso de

miticas: historias de Herdis,

textuais;

textos verbais e nao verbais; A . Histérias em quadrinhos, tirinhas, Aulas CRITERIOS
Obedecer as regras de concordancia nominal | romance. Elementos da expositivas; - Demonstrar
e verbal; narrativa, discurso direto e Emprego de compreenséo de textos;

Empregar os mecanismos discursivos e
linguisticos de coeréncia e coeséo nas

produgdes textuais; Trabalho procedimentos de leitura
Estabelecer relacdes significativas entre dirigido: adequados a diferentes
oragbes do texto através das conjungées. individual e em | objetivos e interesses;
grupo;
Exercicios de - Produzir textos orais nos
fixagéo géneros previstos para o

indireto.

recursos audio
visual;

- Selecionar

ciclo, considerando as
especificidades das

Unidade Competéncias e Habilidades Conhecimentos / Conteidos I Toraas Geradores Metodologia Yoriiase Chitérios Resultado
Observado
Ser capaz de compreender e interpretar textos
que circulam na sociedade e perceber as Leitura
diferentes dimensdes de leitura: o dever de ler, | Frase, oragéo e periodo; - GESTAR; silenciosa; FORMAS
a necessidade de ler e o prazer de ler; Coesao textual; Leitura oral: - Avaliagéo diagnéstica;
Compreender as regularidades do sistema Oragéo: sujeito e predicado; - PIBID; individual e
linguistico utilizadas na préatica de escuta e Relagdes de concordancia com o coletiva de -Trabalhos individuais e
leitura, na produg&o de textos orais e escritos sujeito; - TAL (Tempos de | textos diversos; | em grupo, atividades
ampliando sua capacidade discursiva no uso da Tipos de sujeito; Artes Literarias). Producgéo de orais e escritas,
linguagem no dia a dia. Adjunto adnominal; textos; produgées e rescrita de
I Identmca( marcas discursivas para o Ortografia; - MAIS Comentério textos, provas e testes
Unidade | "860nhecimento de humor, intengdes, valores | Ganeros textuais: Narrativas EDUCAGAO sobre géneros

__| condigdes de produgdo. |
Alzira Ferreira da Silve

e s g, Bl |
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AP
5 g)oanaqa_ Governo do
& Pe agc:)zgl ca Estado da Bahia
015 " Secretaria da Educagao
o E a0
Ser capaz de compreender e interpretar textos g,eacfa"fg%f,f’cijgeﬁ°'s. “GESTAR; Leitura FORMAS
que circulam na sociedade e perceber as redicad il ’ silenciosa; - Avaliaggo diagnéstica;
diferentes dimensdes de leitura: o dever de ler, predicadainominginas =EIBID; Leitura oral:
: : + | sequeéncias, predicado verbal i i s
a necessidade de ler e o prazer de ler; verbo ransHive e saus ' TAL (1 individual e ~Trabalhos individuais e
Compreender as regularidades do sistema complementos na oragso; waL(Tempasas | oletiva de em grupo, atividades
linguistico utilizadas na pratica de escuta e gdo; aftes Llsidngg); :;extgs diversos; | orais e escritas,
leitura, na produgao de textos orais e escri s - rodugéo de produgdes e rescrita de
ampliando sua cagacidade discursiva no u:ta;n;:s S: rfr-?-s te?duals' Textos = MAIS textos; textos, provas e testes.
linguagem no dia a dia. posiuvos:zesguama 1esumo, EDUCACAO Comentario
Obedecer as regras de concordancia nominal exposicéo oral, texto informativo. sobre géneros
e verbal; textuais; CRITERIOS
Empregar os mecanismos discursivos e Aulas - Demonstrar
linguisticos de coeréncia e coesao nas expositivas; compreenséo de textos;
producdes textuais; Emprego de
Estabelecer relagdes significativas entre recursos dudio | - Selecionar
oragbes do texto através de conjungdes no visual; procedimentos de leitura
processo de reconstrugéo textual. Trabalho adequados a diferentes
dirigido: objetivos e interesses;
individual e em
." grupo; - Produzir textos orais nos
Unidade Exercicios de | géneros previstos para o
fixag@o. ciclo, considerando as
especificidades das
condigbes de produgéo.
— -
)
(g T— Governo do \
.1} b Estado da Bahia 1
P Pedagogica L5tado d: ‘
y 2015 e Sccretaria da Educagio
|
Ser capaz de compreender e interpretar textos | -Vozes do verbo, agente da - Leitura FORMAS “
que circulam na sociedade e perceber as passiva, complemento nominal, - GESTAR; silenciosa; - Avaliagdo diagnéstica; |
diferentes dimensoes de leitura: o dever de ler, | adjuntos adverbiais, coes&o Leitura oral: |
a necessidade de ler e o prazer de ler; textual. - PIBID; individual e -Trabalhos individuais e
Compreender as regularidades do sistema coletiva de em grupo, atividades
linguistico utilizadas na pratica de escuta e -MAIS textos diversos; | orais e escritas, ‘
leitura, na produg&o de textos orais e escritos EDUCAGAO. Produgao de produgdes e rescrita de |
ampliando sua capacidade discursiva no uso da Géneros textuais: textos sobre textos; textos, provas e testes.
linguagem no dia a dia. consumo e valores, formas de Comentario ‘
Identificar os efeitos produzidos por recursos persuagao caracterizagéo e sobre géneros ‘
linguisticos, estilisticos e graficos na produgo de antncio publicitario, textuais; CRITERIOS
caracterizag&o do texto analisado; , texto de opinido: argumento e Aulas - Demonstrar
Obedecer as regras de concordancia nominal | contra- argumento; expositivas; compreensé&o de textos; |
e verbal; Emprego de ‘

n
Unidade

Empregar os mecanismos discursivos e
linguisticos de coeréncia e coes&o nas
produgdes textuais;

Estabelecer relagdes significativas entre
oragdes do texto através de conjungées no
processo de reconstrugéo textual.

recursos audio
visual;
Trabalho
dirigido:
individual e em
grupo;
Exercicios de
fixag&o.

- Selecionar
procedimentos de leitura
adequados a diferentes
objetivos e interesses;

- Produzir textos orais nos
géneros previstos para o
ciclo, considerando as
especificidades das
condigdes de produgao.
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v
Unidade

Ser capaz de compreender e interpretar textos
que circulam na sociedade e perceber as

a necessidade de ler e o prazer de ler:
Compreender as regularidades do sistema
linguistico utilizadas na pratica de escuta e
leitura, na producao de textos orais e escritos
sua i di iva no uso da
linguagem no dia a dia. Estabelecer relagdes
entre as informagdes textuais, cor i

diferentes dimensées de leitura: o dever de ler,

Vocativo, aposto, vocativo e
sujeito, recursos estilisticos:

figuras de linguagem, sonoridade

e musicalidade;

Estudo dos géneros: elementos e

momentos da narrativa,
linguagem na pega teatral,

intertextuais na construgéo do sentido do
texto;

Identificar os efeitos produzidos por recursos
linguisticos, estilisticos e graficos na
caracterizago do texto analisado;

Obedecer as regras de concordancia nominal
e verbal;

Empregar os mecanismos discursivos e
linguisticos de coeréncia e coesao nas
produgdes textuais;

inter Je, sarau musical,

texto teatral.

- GESTAR;
- PIBID;

-MAIS

EDUCAGAO.

Leitura
silenciosa;
Leitura oral:
individual e
coletiva de

textos diversos;

Produgéo de
textos;
Comentario
sobre géneros
textuais;

Aulas
expositivas;
Emprego de
recursos audio
visual;
Trabalho
dirigido:
individual e em
grupo;
Exercicios de
fixagao.

FORMAS
- Avaliagéo diagnostica;

-Trabalhos individuais e
em grupo, atividades
orais e escritas,
produgdes e rescrita de
textos, provas e testes.

CRITERIOS
- Demonstrar
compreens&o de textos;

- Selecionar
procedimentos de leitura
adequados a diferentes
objetivos e interesses;

- Produzir textos orais nos
géneros previstos para o
ciclo, considerando as
especificidades das
condi¢des de produgéo.

AP,
( Yjornada
\"/® Pedagégica
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