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RESUMO

Este trabalho consiste em uma pesquisa (auto) biografica de carater tedrico-
reflexivo, que se propde analisar quais os limites e as possibilidades do trabalho com
a lingua escrita na educacdo infantil e dilemas da préatica docente na Rede Municipal
de Ensino de Salvador. O estudo foi estruturado em duas sessfes principais, a
primeira, narrativas da experiéncia docente, na qual apresento o memorial da minha
trajetéria profissional, e a segunda, que além da descricdo da minha trajetoria como
professora, expde entraves referentes a pratica pedagdgica no trabalho com a
linguagem escrita. Diante das analises ficou compreendido que os limites se déo
guando sdo propostas atividades desprovidas de significados as criancas e as
possibilidades estdo em um trabalho com a linguagem escrita que respeite as
necessidades integrais das mesmas. Para reflexdo do referido tema foram utilizados
alguns tedricos, dentre eles Oliveira (2011), Macedo e Azevedo (2013), Kuhlmann
Jr. (2007), Campos (2009) e Ferreiro (2008).
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1 INTRODUCAO

Ler e escrever constituem-se habilidades indispensaveis em uma sociedade
centrada na escrita, pois a partir dessas competéncias pode-se ter acesso ao
conhecimento historicamente construido e aos bens culturais disponiveis. A partir
da leitura e escrita também é possivel registrar e partilhar memorias, sentimentos,
perpetuar histérias, enfim, inimeras possibilidades comunicativas. E nesse contexto
que tornar-se alfabetizado, ou seja, aprender a ler e escrever e ser capaz de
interagir nas praticas sociais de leitura e escrita acarreta consequéncias na vida do

individuo, seja social, cultural, cognitivo, politico e até economicamente.

Por outro lado, um individuo ndo alfabetizado, acaba por ficar a margem em uma
sociedade letrada, depara-se com limitacBes para usufruir plenamente dos bens
culturais produzidos e de exercer seus direitos como cidaddo. Mas, apesar das
debilidades reconhecidas de um individuo que, por algum motivo, ndo teve acesso a
aprendizagem da leitura e da escrita, vemos em nosso pais, ainda, um contingente

significativo de pessoas nessa condicao.

Atualmente a concepgéo de alfabetizag&o tem significado muito além de decodificar
letras, segundo Ferreiro (2006) “o conceito de alfabetizacdo néo é fixo, mas trata-se
de uma construcédo histérica que muda conforme se alteram as exigéncias sociais e
as tecnologias de producéo de texto”. E ainda que “o individuo alfabetizado é capaz
de transitar com eficiéncia e sem temor numa intrincada trama de praticas sociais
ligadas a escrita”. Paralelo a esta concepg¢ao temos a ideia do letramento que de
acordo com Soares (2001) significa levar o individuo ao exercicio das praticas
sociais de leitura e de escrita, ou seja, o0 individuo desenvolve o habito, as
habilidades e até mesmo o prazer de leitura e de escrita de diferentes géneros de
textos, em diferentes suportes ou portadores, em diferentes contextos e

circunstancias.

Em nosso atual cenério social, recai sobre as instituices de ensino, principalmente,
a responsabilidade de exercer o papel de mediadora entre o individuo e seu
processo de alfabetizac&o e letramento, no sentido de aprender a decodificar e fazer
uso das informagdes obtidas. Contudo, a escola, ndo é um espaco restrito, no qual
se inicia e termina o processo de alfabetizacdo, outros fatores incidirdo sobre isso,

tais como o social e familiar.



No ambito escolar a alfabetizacdo tem sido uma das constantes preocupacoes,
principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental, desse modo professores e
coordenadores buscam estratégias a fim de possibilitar de modo mais efetivo e
eficaz a conquista dessa competéncia por parte dos discentes. Menciono essa
questdo, pois atuo como professora em uma escola que oferece turmas do ensino
fundamental e uma (nica turma de educacdo infantil, na qual leciono. Por
conseguinte, o trabalho a ser desenvolvido nesta turma passa a ser visto como uma
oportunidade de prepara-las para o ensino fundamental e prevenir possiveis
dificuldades futuras na aprendizagem dos alunos, principalmente no que se refere a

alfabetizacéo.

Alguns pais expdem para a escola a expectativa de que a crianga que participa do
grupo cinco da educacao infantil, por exemplo, conclua esse periodo com um bom
conhecimento do sistema alfabético e de preferéncia lendo e escrevendo algumas
palavras, como um preparo aos anos posteriores. Tentam pressionar, assim, a
realizacdo de um trabalho que, de alguma forma, prepare esta crianga para o0 ensino

fundamental.

De acordo a Resolugdo n°5, de 17 de dezembro de 2009 que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEI), quando se refere a
articulacado com o Ensino Fundamental, deixa expressa que as propostas
pedagdgicas para essa etapa da educacao basica devem garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas, respeitando as
especificidades etarias, sem antecipacdo de contetdos que serdo trabalhados no

Ensino Fundamental.

As diretrizes ainda apontam para a necessidade de garantir experiéncias em que as
criancas apreciem e interajam com a linguagem oral e escrita, convivendo com
diferentes suportes e géneros textuais e escritos. Inclusive, observamos que as
criangas desde pequenas ja podem acessar o mundo da escrita e ndo s6 podem
como ja estdo inseridas em uma sociedade grafocéntrica, ou seja, centrada na
escrita, algumas com mais ou menos interacdo, mas que de alguma forma estéo

cercadas de sistemas simbolicos diversos e a escrita € uma delas.

Sendo assim, no cotidiano da sala de aula da educacao infantil, entre as pressées

para uma alfabetizacdo precoce e a observacao dos documentos legais, norteadores



para a educacao infantii no pais, muitas vezes sinto-me confusa acerca das
atividades que podem ser trabalhadas com essas criancas de modo que deem a
elas acesso a esse elemento cultural que é a linguagem escrita, pois como coloca
Oliveira (2011), “n&o se discute mais se a educacéo infantil deve ou n&o ensinar a
ler, mas como fara.”. Desse modo, surge a questao: Considerando as orientagoes
pedagogicas e o contexto da escola na qual atuo na Rede Publica Municipal de
Salvador, quais seriam os limites e possibilidades de um trabalho com a lingua

escrita na educacao infantil, mais precisamente na pré-escola?

Diante disso, objetivo neste trabalho analisar quais os limites e as possibilidades do
trabalho com a lingua escrita na educacéo infantil e dilemas da pratica docente na
Rede Municipal de Ensino de Salvador, desse modo, descrever a trajetoria da minha
formacéo profissional, apresentar os dilemas encontrados no cotidiano da minha
pratica pedagogica com a turma da pré-escola e analisar as situacfes vivenciadas a
partir das contribuicbes de estudos e pesquisas realizadas na area da educacao

infantil, alfabetizacéo e letramento.

Com o intuito de alcancar o objetivo deste trabalho a metodologia escolhida
apresenta uma abordagem qualitativa, trata-se de pesquisa (auto) biografica ou
narrativa de carater tedrico-reflexivo a partir de experiéncias no campo da
investigacdo sobre préaticas com a leitura e escrita na educacao infantil, pois como
afirma Silva e Maia ( 2010 ),
(...) a pesquisa baseada em narrativas autobiogréficas afirma-se
como possibilidade de tomar a experiéncia humana como objeto de
conhecimento, passivo de mensuragdo, andlise e interpretacao.
Logo, a pesquisa com narrativas autobiograficas tem um propdsito
fundamental, o de dar vez e voz a pessoa-sujeito da investigacdo e,
desse modo, oportunizar-lhe aprender, crescer e se desenvolver a

partir de suas experiéncias pessoais, profissionais, enfim, formativas,
em um “processo de caminhar para si’. (...) (SILVA E MAIA, 2010,

p.3).

Assim, esse método constitui-se o mais adequado para essa pesquisa, pois as
praticas docentes refletidas e analisadas sdo da propria professora-pesquisadora,
utilizando-se das narrativas de si e de alguns fragmentos rememorados de cenas do

cotidiano escolar.



Esta pesquisa ocorreu em uma escola da Rede Publica Municipal de Ensino de
Salvador a qual atende, aproximadamente, cento e trinta criancas da Educacao

Infantil ao 5° ano do ensino fundamental, na faixa etaria entre cinco e catorze anos.

A referida escola funciona em uma pequena casa alugada, apresentando uma
estrutura insuficiente para o trabalho a ser desenvolvido com as criancas da
comunidade na qual esta inserida, no que se refere as dimensdes e estrutura do
espaco fisico. O corpo profissional conta com diretora, vice-diretora, coordenadora

pedagdgica, além das professoras e pessoal de apoio.

A escolha dessa escola ocorreu considerando que sou professora da Unica turma da
educacdo infantil existente neste espaco, e fica perceptivel a expectativa da
comunidade escolar de preparacdo dos alunos desta etapa inicial da educacéo
basica para o ensino fundamental. Nesse contexto a professora da referida turma é

a prépria pesquisadora.

As informacdes/dados produzidos através das narrativas autobiogréficas foram
analisados durante todo processo de pesquisa, tomando como insumo da
investigacao as reflexdes a partir de aspectos referentes a minha prépria pratica
docente e revisdo bibliografica que versam sobre o assunto abordado, além da

descricéo de pequenas cenas vivenciadas no cotidiano da escola.

A estrutura deste trabalho baseia-se primeiramente na abordagem acerca da
escolha da metodologia, explicitando o motivo pelo qual fiz a opcdo pelo método
autobiogréfico, inclusive, caracterizando-o a fim de evidenciar a relagdo com a
proposta da pesquisa realizada. Ainda neste capitulo resgato o memorial da minha
formacédo profissional, por compreender que as situacbes vivenciadas nos
constituem como sujeitos historicos, influenciando os nossos posicionamentos e
atitudes referentes a varios aspectos da nossa vida, quer sejam morais,

profissionais, politicos, afetivos etc.

Na sessdo trés pretendemos caracterizar a educacdo infantii a partir das
concepcdes e estudos discutidos no Curso de Especializagdo em Docéncia na
Educacao Infantil (CEDEI), descrever minha trajetéria como professora da educacéao
infantil na Rede Municipal de Ensino do Municipio de Salvador, além de relatar e

analisar os dilemas enfrentados ao longo da experiéncia docente, sobretudo, no que



se refere aos limites e possibilidades de um trabalho com a leitura e escrita junto as

criancas na pré-escola.

Ao abordar o tema proposto ndo houve a pretensdo de reduzir o trabalho
pedagogico na pré-escola somente a linguagem escrita, mas vislumbrei a
oportunidade de refletir sobre a minha pratica docente, neste aspecto, junto as
criancas de cinco anos. Tendo como proposta que o meu trabalho junto a essas
criancas permitam aprendizagens que atendam aos interesses e necessidades
infantis, e que a leitura e a escrita sejam experimentadas sem traumas, como mais
um recurso para acessar a nossa cultura, sem que para isso tenha que ferir o direito

da crianca de aprender brincando.



2 NARRATIVAS DA EXPERIENCIA DOCENTE

Essa pesquisa aborda o trabalho com a leitura e escrita na educacao infantil e os
dilemas do professor que busca fundamentar e melhorar suas praticas pedagogicas
junto a esse publico. Para iniciar as reflexdes sobre o referido trabalho, neste
capitulo abordarei a metodologia empregada no desenvolvimento da pesquisa, 0
porqué da escolha desta técnica e o memorial da minha formacéo profissional, a
gual inicia-se com o ingresso no curso de Pedagogia até o exercicio da profissédo

como professora regente na educacao infantil.

2.1 O METODO DE PESQUISA

A pesquisa auto biografica, como abordagem qualitativa vem ganhando espaco no
campo das ciéncias sociais e humanas. Uma pesquisa desta natureza constitui-se
de historias de vida, biografias, autobiografias, narrativas individuais e coletivas,
fotos, diarios, cartas, memoriais, entrevistas, escritas escolares e videograficas, que
podem ser utilizadas enquanto processo de producdo de conhecimento relativo a
escola, ao ensino, a formacao, ao trabalho docente e demais aspectos relacionados
ao fendbmeno educacional a partir de experiéncias praticas no campo da

investigacao. (Silva e Maia, 2010); (Josso, 2010).

Este tipo de pesquisa no campo da educacdo além de descrever fatos e
acontecimentos, configura-se como uma técnica que busca investigar e refletir sobre

as experiéncias vividas e as suas implicacdes no trabalho docente.

E consenso que o professor que reflete sobre o seu trabalho pode
melhorar sua intervencao pedagdgica. Esse olhar para dentro de si
revela a necessidade de busca pelo entendimento sobre como
acontece o processo educativo na relagdo consigo mesmo e com 0
outro. (WIERCINSKI, 2015, p.1)
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Nesse sentido a escolha por esta metodologia ocorreu a partir de uma necessidade
pessoal e profissional de autorreflexdo do meu fazer pedagdégico junto as criancas,

especificamente, sobre o trabalho com a leitura e a escrita na pré-escola.

Utilizando a autobiografia como uma ferramenta reflexiva da préatica pedagdgica,
farei breves relatos vivenciados em sala de aula com as criangas, conversas e cenas
envolvendo os familiares e percepcdes do meu entorno, ou seja, da comunidade
escolar na qual estou inserida. Dessa forma, a partir desse resgaste da memodria,
reunir elementos para andlise e compreensdo do objeto de estudo em questéo,
nesse caso, 0s limites e possibilidades do trabalho com a leitura e escrita na

educacao infantil, mais precisamente, com criancas de cinco anos.

Ao trabalhar com metodologia e fontes dessa natureza o pesquisador
conscientemente adota uma tradicdo em pesquisa que reconhece ser
a realidade social multifacetéria, socialmente construida por seres
humanos que vivenciam a experiéncia de modo holistico e integrado,
em que as pessoas estdo em constante processo de auto-
conhecimento. Por esta razao, sabe-se, desde o inicio, trabalhando
antes com emocgfes e intuicbes do que com dados exatos e
acabados; com subjetividades,portanto, antes do que com o objetivo.
Nesta tradicdo de pesquisa, o pesquisador ndo pretende estabelecer
generalizagdes estatisticas, mas, sim, compreender o fendmeno em
estudo, o que lhe pode até permitir uma generalizagdo analitica.
(ABRAHAO, 2003, p.80)

Considerando as contribuicdes, acima mencionadas, acerca do carater da narrativa
autobiogréfica, ndo € a pretensdo deste trabalho fazer das minhas experiéncias
pessoais algo comum a todos os professores da educacéao infantil, mas possibilitar
didlogos com aqueles docentes que porventura se identifiquem com o dilema aqui
abordado e, paralelamente, compreender qual seria a melhor maneira de
desempenhar meu papel enquanto mediadora de aprendizagens das criangas, sem
gue para isso lhes seja negado o direito a vivenciar a sua infancia de maneira plena.
Escolhi, dessa forma, a pesquisa autobiografica na qual a memoéria compde,
juntamente com outros elementos, um trabalho desta natureza, conforme Abrahéo

(2003).
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2.2 SE BEM ME LEMBRO...

Ao resolver ingressar na Universidade a partir do curso de Pedagogia, a minha
pretensdo em atuar na area de educacdao, e principalmente na esfera publica, era o
anseio de oferecer a minha contribuicdo para o desenvolvimento cognitivo de
criangas das classes populares, moradoras de areas menos nobres da cidade de
Salvador, ou seja, a minha motivacdo era muito mais social, do que qualquer outra

coisa.

Atribuo o desejo mencionado acima ao fato de residir desde a minha infancia em um
bairro periférico do municipio de Salvador e poder observar a falta de oportunidades
populacdo, ndo apenas de alimento, mas caréncia de melhores condi¢cGes de vida,
de uma educacao publica de qualidade, servicos de saude, transporte, seguranca,
moradia, prestados de forma digna, ndo como uma esmola da parte do poder
publico, mas como uma obrigacdo do Estado em dar um retorno a sociedade das
contribuicbes financeiras em forma de impostos e diversas outras taxas, e
principalmente da forca de trabalho da classe trabalhadora que contribui para a

formacao da riqueza deste pais.

Ingressei no curso de Pedagogia, no segundo semestre do ano de 2005.
Inicialmente nado tinha definida a area em que deveria atuar como pedagoga,
certamente pelo desconhecimento das possibilidades de atuacdo desse profissional
e também pelos primeiros componentes curriculares serem de carater introdutério.
Passado alguns semestres ja havia cursado disciplinas de cunho mais especificos
da area, porém ainda ndo estava claro em que linha de atuacdo deveria seguir.
Neste periodo, paralelamente aos estudos, trabalhava em uma empresa nao ligada

ao ramo educacional.

Por volta do quinto semestre, tive a oportunidade estagiar com a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) pelo Servigco Social da Industria- SESI - pelo Nucleo de
Educacdo do Trabalhador da Induastria, no qual atuei como professora para
trabalhadores da construcéo civil. Posteriormente, atuei na equipe de coordenacéao

do programa SESI por um Brasil Alfabetizado até o final do sexto semestre.
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A partir destas experiéncias, passei a acreditar que o meu perfil adequava-se com o
segmento da EJA e em nenhum momento cogitava trabalhar com o puablico infantil,

uma vez que julgava ndo possuir habilidades para trabalhar com criangas pequenas.

Na faculdade os componentes curriculares que poderiam me auxiliar, mais
especificamente, no exercicio da docéncia com criancas pequenas, foram a
Educacado Infantil, Psicologia da Educacdo e a Didatica, uma vez que na minha
formacdo do Ensino Médio ndo havia cursado Magistério. Mas apesar destas
ofertas, ndo sentia-me suficientemente preparada para atuar com o publico infantil,
em alguns casos pelos contetdos abordados, os quais pareciam, por vezes, nao se

aproximarem tanto da realidade, em outros pela metodologia empregada .

Préximo a concluséo do curso tive a primeira oportunidade de estagiar com o publico
infantil na Creche da Universidade Federal da Bahia (UFBA), foi uma experiéncia
bastante significativa, estagiei com o grupo um, criangas que tinham a idade de um
ano. Percebia o envolvimento das criancas nas atividades, suas varias formas de
expressao, até mesmo quando ocorriam as “mordidinhas”, que ndo deixavam de ser
comunicacdo. Pude experimentar também a contacdo de historias, as rodas de
conversa, o planejamento de atividades que permitissem a essas criangcas o
desenvolvimento de suas potencialidades afetivas e emocionais diante das diversas
situacbes a que eram submetidas. Ainda na creche notava como professoras de

perfis diferentes conseguiam desenvolver belos trabalhos, cada uma a seu modo.

Com a referida experiéncia, constatei que o publico da educacao infantil ndo era téo
inatingivel quanto me parecia e a0 mesmo tempo o0 quanto era complexo o aspecto
subjetivo de cada um, e assim aprender a respeitar a crianca como um ser
pensante, que expressa em suas acdes 0s seus mais diversos sentimentos
provenientes, principalmente, da influéncia dos meios em que as mesmas estejam
inseridas. O estagio finalizou apos dois semestres com a conclusdo do Curso de
Pedagogia.

Minha primeira experiéncia profissional se deu com a contratacdo em uma pequena
escola particular do bairro, na qual lecionei para a turma do maternal, criancas com
a idade de trés anos que estavam indo pela primeira vez a escola. Estava cheia de
expectativas para criar, aprender, “pintar e bordar” com essas criangas, mas percebi

gue a direcao escolar prezava por um trabalho mais direcionado, ou seja, valorizava
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atividades bem feitas visualmente ao agrado dos adultos, lembrancinhas de datas
comemorativas impecaveis e, de preferéncia sem a participacado ativa das criancas,
feita somente pelo professor. Desse modo, além da sobrecarga sobre o educador,
limitava as criangas em suas potencialidades e isso me incomodava muito. Cheguei
a tentar expor meu ponto de vista, porém nao percebia muita receptividade, mesmo

assim busquei fazer o melhor que podia.

Nesse mesmo periodo fui admitida, no turno oposto, pela Escola do Servi¢o Social
do Comércio (SESC) de Educacéo Infantil, na qual atuei com o grupo dois, ou seja,
criancas de quatro anos na época. La sentir-me mais a vontade, pois o foco era
valorizar a producdo infantil, favorecer a autonomia da crianca, tanto em seus
cuidados pessoais como no seu processo de aprendizagem. Tive nessa experiéncia,
meu primeiro contato com alunos que possuiam Necessidades Educativas Especiais
(NEE), ndo me sentia preparada para trabalhar com os mesmos, mas partir do
principio que eram criancas e isso bastava. As envolvia nas atividades como todas
as outras, é claro, respeitando as suas limitacdes, e pude perceber avancgos
significativos nos aspectos social, afetivo e cognitivo.

No ano seguinte desliguei-me da escola particular do bairro e passei a trabalhar
apenas na Escola SESC, novamente com crian¢as de quatro 4 anos e mais uma vez
com a presenca de uma crianga com NEE, esse foi um desafio maior, pois nao
contava com o0 apoio da familia, que ignorava a necessidade da crianca e nao
aceitava a deficiéncia. Foi um periodo de muita aprendizagem pela observacédo e

troca de experiéncias com colegas.

Ainda na Escola SESC fui convocada pela Prefeitura Municipal de Salvador e passei
a atuar com a carga horaria de quarenta horas na Rede Municipal de Ensino do
referido municipio. Cheguei a escola enfatizando que fui tomar posse da vaga para
educacéo infantil e recebi a informacéo de que essas vagas ja estavam preenchidas,
deveria entdo atuar como docente do ensino fundamental apenas e, assim, foi em
meu primeiro ano na rede publica. Nesse momento lecionando para o terceiro ano
do ensino fundamental, recebi criancas que ja estavam repetindo ano pela terceira
vez na mesma turma, muitas delas com sérios problemas de alfabetizacdo, até

mesmo fazendo uso de garatujas nas tentativas de escrita.
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No ano seguinte, quando parecia improvavel trabalhar com a educacédo infantil,
alguns imprevistos ocorreram na escola e fui remanejada, exatamente para a turma
da pré-escola, criangas com cinco anos de idade. Desde antes do ingresso na Rede
Municipal de Ensino, vinha buscando estabelecer uma prética pedagdgica
condizente com a faixa etaria com a qual estava trabalhando, fosse observando
outras professoras, lendo acerca de varias experiéncias, observando atividades e
materiais produzidos para educacdo infantil oriundos de outras escolas, enfim,
acessando tudo que me parecesse favorecer o aperfeicoamento da minha préatica

docente e com essa nova turma nao foi diferente.

Nesta nova experiéncia com a educacao infantil, atuando com o grupo cinco, tive
como referéncia uma colega professora que se mostrava bastante preocupada com
o desempenho dos alunos nos anos posteriores a educacdo infantil e a via falar de
criancas que saiam da pré-escola ja lendo e escrevendo. Comecei entdo a trocar

ideias com ela e a pér em pratica algumas de suas orientacoes.

A proposta consistia em, desde o inicio do ano, apresentar as letras na ordem
alfabética, juntar letras, formar silabas para formacdo de palavras, fazer algumas
copias atividades envolvendo numeros, quantidade, e operacdes matematicas da
sua forma mais simples, e atuando dessa forma verifiquei que algumas criancas

pareciam responder de maneira satisfatéria as atividades propostas.

Diante das referidas acoes, acreditava entdo estar no caminho certo, uma vez que
via que muitos alunos oriundos de escola particular, da mesma idade, ja& estavam
desenvolvendo essas habilidades. Na minha concepgao, como professora, estava
proporcionando o melhor aos meus alunos, possibilitando que eles nao tivessem em
defasagem em relacdo aos demais alunos de escola particular, uma vez que a
minha maior motivacdo em atuar como professora de escola publica, como ja

mencionado, tinha um cunho social.

Nessa intencdo buscava oferecer a essas criancas o melhor que eu poderia
proporcionar, no intuito de auxilia-los a tornarem-se estudantes exitosos em sua vida
escolar e por fim adultos que tivessem condi¢cdes de exercer a sua cidadania com

autonomia.
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No exercicio da minha profissdo surgiam algumas inquietacdes voltadas a educacéao
infantil dentre elas o processo de aquisicdo da leitura e escrita, a importancia e o
lugar do brincar na escola, a melhor forma de avaliar o desenvolvimento das
criangas entre outras. Foi nesse contexto que tive o conhecimento da oferta do
Curso de Especializacdo em Docéncia na Educacdo Infantil, o que para mim
significava oportunidade de reflexdo, aperfeicoamento, troca de experiéncias com 0s
colegas e docentes, fortalecimento das fundamentacfes tedricas ou esclarecimento
das mesmas, enfim, através do curso aperfeicoar a cada dia minha prética

pedagdgica com o publico infantil.

A partir das leituras de textos sugeridos nos mais diversos componentes curriculares
disponibilizados, tivemos acesso a varias informacdes e estudos na esfera da
educacdo destinada as criangas, que nos inquietou em varios aspectos e nos fez

rever algumas das nossas atitudes em nossa pratica docente.

Tivemos a oportunidade de participar de oficinas, que nos traziam ideias e reflexdes
viaveis a fim de inserirmos esse conhecimento em atividades cotidianas ou
ressignificar as mesmas em nosso contexto escolar, a exemplo da oficina Expressao
e Arte na Infancia, ministrada pelo professor José Carlos Régo, a qual nos fez refletir
0 quanto a arte na escola pode ser utilizada para educar a sensibilidade, ou seja,
perceber os detalhes, efeitos, beleza dos fenbmenos ocorridos em nosso entorno e
oportunizar as criancas a expressao de sua capacidade inventiva apoiada na
imaginacdo e ludicidade, caracteristicas proprias desse grupo. Para tanto,

precisamos nos desvencilhar de alguns modos de pensar conforme Cunha (2012),

(...) a maioria dos adultos esqueceu dessa linguagem téo rica e
prazerosa que foi deixada para trds por volta dos sete ou oito anos
guando saiu da escola infantil e passou para a escola que valoriza
mais a linguagem verbal (escrita e falada). Ao interromper, na sua
infancia, o desenvolvimento da linguagem grafico-plastica, foram
fixadas formas padronizadas como a casinha, a arvore com macas,
as nuvens azuis, o sol, as flores, a figura humana de palito,
organizando um repertorio reduzido de formas que chamamos
estereotipos. Por sua vez, essas formas séo repassadas as criangas
de véarias maneiras (...) (CUNHA, 2012, p.16).
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Recebemos a proposta de experimentarmos algumas técnicas artisticas, que foram
abordadadas na oficina, com as criancas e registrarmos esses feitos para fins de

avaliacéo.

No componente curricular Infancias e criangas na cultura contemporanea e nas
politicas de educacéo infantil: diretrizes nacionais e contextos municipais, pudemos
refletir sobre a importancia do docente de educagéo infantil conhecer as diferentes
concepcdes de infancia e crianga existentes, seja no ambito histérico, antropoldgico
ou socioldgico. Sdo diversas as concepcdes sobre infancia e criangca construidas
socialmente e que justificam e direcionam as formas como séo vistas e acolhidas

NOS espacos sociais aos quais pertencem.

Nesse perspectiva tivemos muitas surpresas, ao nos depararmos com a Visao que
tinhamos acerca da crianca e da infancia frente aos posicionamentos e estudos de
pesquisadores da area, nos aspectos sociais, histéricos antropologicos etc. A
maioria dos escritos nos mostrava como as criangas ao longo da histéria humana
estavam sendo vistas como objetos passivos na sociedade, sendo- lhes negada a
posicdo de atores sociais, sujeitos de direitos e produtores de cultura e como,
inclusive nos espacos escolares, elas geralmente eram tolhidas em suas

potencialidades.

Definida como um periodo de crescimento, quer dizer, essa época
em que o individuo, tanto do ponto de vista fisico quanto moral, n&do
existe ainda, em que ele se faz, se desenvolve e se forma, a infancia
representa o periodo normal da educacado e da instrucdo. A infancia
é suficientemente fragil para que deva ser educada e suficientemente
movel para poder sé-lo. A crianca é, pois, aqui considerada antes de
tudo como aquilo que os anglo-saxdes denominam um future being,
um ser futuro, em devir: ela [a infancia] apresenta ao educador ndo
um ser formado, ndo uma obra realizada e um produto acabado, mas
um devir, um comeco de ser, uma pessoa em vias de formacdo. Nao
importa que periodo da infancia consideremos, sempre nos
encontramos em presenca de uma inteligéncia tdo fraca, tao fragil,
tdo recentemente formada, de constituicdo tdo delicada, com
faculdades tdo limitadas e exercendo-se por um tal milagre que,
guando pensamos nisso tudo, ndo ha como ndo se temer por essa
espléndida e fragil maquina.(SIROTA, 2001. p.9)

No intuito de assumirmos uma concepc¢ao de crianca e infancia diferente das que,
até entdo, tinhamos evidenciado em nossa pratica pedagogica e em nosso cotidiano

social, fez-se necesséario nos apropriar de pesquisas e estudos realizados nesse
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campo para que pudéssemos aos poucos desconstruir, e continuar desconstruindo,

equivocos.

A crianca deve ser considerada como um ator social que em meio a interagdo em
suas diversas instancias, familia, escola etc., faz parte da construcdo de processos
sociais e produz cultura. Estudiosos da Sociologia da infancia apontam a infancia
nao como simplesmente um momento precursor, mas como um componente cultural
e social, que se situa como uma das idades da vida que necessitam de exploragao
especifica, como a juventude ou a velhice, conforme Javeau e Jenks apud Sirota
(2001).

Quanto a sala de aula, consideramos que a crianca traz experiéncias e saberes,
resultado de relacfes estabelecidas com seus familiares e com outros sujeitos que
devem ser aproveitados, e nesse contexto, o professor agrega a estes saberes ja
adquiridos, conhecimentos que fazem parte do patrimbénio cultural, artistico,
cientifico e tecnoldgico desenvolvido pela sociedade, segundo as orientagbes das
DCNEI, quanto a definicdo de curriculo.
O curriculo da Educacéo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das
criancas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a

promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de
idade. (Art° 3, DCNEI, 2009)

Os componentes curriculares do curso de especializagdo me proporcionaram
contato com textos diversos acerca da educacao infantil, entre os quais podemos
citar as politicas, funcbes da educacdo infantil, praticas exitosas na area entre
outros, bem como com professores pesquisadores que muito contribuiram para
reflexdo das préticas pedagdgicas até entdo adotadas e insercéo de novas acdes no

cotidiano escolar, além das ricas trocas de experiéncias com as colegas.

Em muitos momentos, porém, me senti confrontada com algumas descobertas feitas
através do curso, e por muitas vezes, tive a sensacdo de que em minha rotina diaria
com 0 grupo cinco, estava realizando muitas a¢gdes equivocadas, que por mais que
revelasse boas intencbes estava em dissonancia com o0s principios de uma

educacao infantil exitosa e prazerosa.
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A partir de entdo, passei a me indagar sobre o que realmente poderia ser realizado
com as criancas da chamada pré-escola referente ao desenvolvimento da linguagem
escrita, e consequentemente, da leitura, sem que as mesmas nao tivessem o

exercicio do seu direito a infancia negada, também dentro da escola.

Para tanto seria necessario conhecer essas criancas, as caracteristicas de um
trabalho voltado para o atendimento de suas necessidades especificas, além de
buscar perceber sob quais aspectos a minha formagao estava influenciando as
minhas praticas pedagodgicas e como ressignificar impressfées e conceitos

adquiridos.
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3 DILEMAS DA PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO INFANTIL

E comum encontrar pessoas, mais especificamente professores, com a ideia de que
a educacao infantil seja uma fase preparatéria para o ensino fundamental, trazendo
para o seu cotidiano praticas rigidas e atividades poucos significativas as
experiéncias de vida das criancas. Por outro lado, temos préaticas que
supervalorizam o0 espontaneismo, sem que haja uma proposta pedagdgica
fundamentada para o publico infantil, Oliveira (2011). Entre esses dois extremos ha
o desafio de propor, e por em exercicio, uma proposta pedagdgica que respeite 0s
direitos fundamentais da crianca.

3.1 EDUCACAO INFANTIL E ALFABETIZACAO: LIMITES E POSSIBILIDADES

A Lei N° 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), dispbe que
a educacao infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade. Atualmente a faixa etaria que abrange essa etapa da educacao
engloba criancas de zero a cinco anos, e é oferecida em creches, para criancas de

zero a trés anos e pré-escola, criangas de quatro e cinco anos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil ( DCNEI) apontam que &
dever do Estado garantir a oferta de Educacdo Infantil publica, gratuita e de
gualidade e que as propostas pedagdgicas das instituicdes devem buscar garantir a
crianca acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e articulagdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira,

a convivéncia e a interagdo com outras criangas.

De acordo com Oliveira (2011) a passagem da crianca de seu convivio com a familia
para a escola de educacéo infantil constitui-se um marco no seu desenvolvimento,
pois além de alargar seus relacionamentos e aprender a viver em grupo, entrara em

contato com novas situacbes e sera estimulada a pensar e a se posicionar
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afetivamente em relacéo a determinados conhecimentos, sendo essa, condi¢cdo para

uma importante evolucao da linguagem e do pensamento.
Acerca das fun¢des da educacéao infantil, Kuhlmann Janior (2007) aponta que,

Se a crianga vem ao mundo e se desenvolve em interagdo com a
realidade social, cultural e natural, é possivel pensar uma proposta
educacional que lhe permita conhecer esse mundo, a partir do
profundo respeito por ela. Ainda ndo é o momento de sistematizar o
mundo para apresenta-lo a crianca. Trata-se de vivé-lo, de
proporcionar-lhe experiéncias ricas e diversificadas. (KUHLMANN
JR.,2007, p.57).

Importante considerar que todas as criancas tém direito a enriquecer e ampliar o
repertorio de conhecimentos que ja possuem, conforme o Referencial Curricular
Municipal para a Educacédo Infantil de Salvador, e que ainda é preciso pensar com
cautela o que isso significa e que acdes devem ser realizadas para que essa funcao
se concretize e que outros direitos que a crianca tem, como o direito a brincar, seja

também assegurado.

7

O periodo entre zero e cinco anos € repleto de momentos importantes para as
criancas, como afirma Oliveira (2011). A constru¢do de uma identidade pessoal, as,
a aprendizagem da fala, o controle dos esfincteres, o desenvolvimento das primeiras
amizades, o amadurecimento motor, o faz de conta, além das experiéncias de
aproximacado da cultura como a leitura, a escrita, 0 contato com a literatura e com
artes. Conquistas que devem ser consideradas quando se organizam os ambientes
de aprendizagens em que as criangas irdo conviver. Sob essa perspectiva, esses
ambientes devem ser agradaveis, acolhedores, afetivos e ao mesmo tempo
desafiadores e nesse cenario, 0 professor desempenha um papel fundamental na
investigacao dos processos de significacdo das criancas tanto quanto na escolha de

atividades promotoras de seu desenvolvimento.

No caso especifico da pré-escola, por ser a etapa que antecede o ensino
fundamental, comumente recai sobre ela a pressdo de um trabalho formalizado de
aquisicao de leitura e escrita, ou seja, introduzir a alfabetizacdo. Mas nesta

supervalorizagcdo pela alfabetizacdo, no ambito da educacao infantil, € importante

considerar que,
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(...) um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado € aquele que sabe ler e escrever, ja o individuo

s

letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo so6
aguele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura e escrita. (...)um
individuo pode até nado saber ler e escrever, isto é, ser analfabeto,
mas ser de certa forma letrado.(...)Da mesma forma, a crianca que
ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge 1é-los, brinca de
escrever, ouve histérias que Ihe sao lidas, esta rodeada de material
escrito e percebe seu uso e funcdo, essa crianca € ainda
“analfabeta”, porque nédo aprendeu a ler e escrever, mas ja penetrou
no mundo do letramento, ja € de certa forma, letrada. (SOARES,
2001, p.24,39,40).

Compreendo a partir destas afirmacfes acima, que assim deve se constituir o
trabalho com a linguagem escrita na pré-escola, na perspectiva do letramento, ainda
gue nao seja realizado um trabalho formal, sistematizado para garantir que a crianga
leia e escreva ja na educacéo infantil, pode-se oportunizar vivencias de situacdes de
usos do sistema de escrita, de modo que a propria curiosidade da crianca pelo
sistema alfabético leve a mesma a interessar-se em saber utiliza-lo, experimenta-lo
como algo prazeroso e ndo traumatico. Mas néo tive essa concepg¢ao desde o inicio

da minha trajetéria docente.

No inicio do trabalho com o grupo cinco na rede municipal, estava em busca de
definicbes acerca do que realmente deveria trabalhar com as criancas, sobre quais
acOes deveriam fazer parte da rotina de trabalho com essa turma. Nesse periodo
lecionava no turno matutino com a educacao infantii em uma escola e no turno

oposto com o 4° ano do ensino fundamental em outra unidade escolar.

Por vezes, tentava conversar com a professora do grupo cinco da escola do turno
vespertino, aqui denominada professora Linda, a fim de obter algumas orientacdes
para o trabalho com os alunos da pré-escola, ja que a mesma possuia bastante
experiéncia com este publico e um trabalho considerado satisfatorio pela
comunidade escolar, visto que as criancas egressas dessa turma, a maioria, ja

saiam lendo algumas palavras e outras ja estavam na iminéncia de ler.

As oportunidades de conversas com a referida colega eram poucas, pois 0S N0SS0S
horarios de intervalo ndo eram os mesmos. Mas, durante as nossas conversas,

constantemente, perguntava-me sobre a quantidade de alunos da minha sala da
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educacdo infantil, se alguns ja estavam lendo e que, por assim dizer, era uma
“obrigacdo” minha, com a quantidade de alunos que era menor do que a dela,
realizar um bom trabalho com o grupo cinco, referindo-se a leitura e a escrita, ou

seja, alfabetizar essas criangas.

No ano seguinte, tive a oportunidade de no turno matutino acompanhar a turma da
pré-escola que lecionei no ano anterior, desta vez como 1° ano do ensino
fundamental no turno vespertino, na outra escola, lecionava o grupo cinco. Nessa
ocasiao, fiquei satisfeita, pois iria lecionar com o0 mesmo grupo que a professora
Linda lecionava pela manhd e via nessa coincidéncia uma ocasido para me
aproximar mais dela, obter mais orientacdes, acompanhar mais de perto a sua rotina
e metodologia para um ensino, considerado pela escola, como um trabalho de

referéncia com as criangas pequenas.

No decorrer do ano fui compartiihando o planejamento, trocando ideias com a
colega, inserindo algumas praticas sugeridas pela mesma. Ficava muito ansiosa se
obteria bons resultados, ainda mais quando soube que no ano seguinte ela
lecionaria para a turma do 1° ano do ensino fundamental, oriunda da minha turma do
grupo cinco. Contudo, no ano seguinte ela me teceu elogios pela forma como as
criancas que foram meus alunos estavam se desenvolvendo no 1° ano do ensino

fundamental.

Assim, achava que ja estava bem definida com a linha de trabalho que seguiria com
a turma da pré-escola, enfatizando o trabalho com a leitura e escrita, inclusive,
sentindo-me mais segura para continuar atuando junto a esse publico, uma vez que
Nno ano posterior estaria novamente com 0 grupo cinco e ndo mais lecionando na

mesma escola da professora Linda.

Iniciado entdo o trabalho com o grupo cinco no ano de 2015, j& estava a pouco
tempo participando das aulas do Curso de Especializacdo em Docéncia na
Educacéao Infantil, através do qual pude ter contato com materiais de estudo sobre a
infancia, professores pesquisadores experientes na area em questao e ja comecava
a refletir acerca de algumas préticas pedagodgicas do meu cotidiano, uma delas era
exatamente acerca do tipo de trabalho a ser desenvolvido com a leitura e a

linguagem escrita.
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Estavamos sendo estimuladas a propor uma educacdo na qual a crianca fosse a
protagonista, tivesse uma participacdo mais ativa nas tomadas de decisbes no
espaco da sala de aula, nos planejamentos etc., utilizando o brincar como uma
ferramenta bésica para favorecer o seu desenvolvimento cognitivo, emocional,

psicomotor e social.

Ouvia constantemente discursos de repudio as atividades propostas as criancas
como copias, reproducdo de atividades sem sentido que inibissem a capacidade
inventiva e investigativa, descontextualizadas, criticas as tentativas de alfabetizar na
educacao infantil. E nesse momento, sentia-me envergonhada, com o sentimento
gue estava fazendo muito mal aquelas criancas com a qual estava trabalhando, que
eu poderia estar subtraindo o direito delas de vivenciar sua infancia com

experiéncias ricas em seus significados.

Apesar das criticas ouvidas, para mim ainda nao estava claro o que entdo seria
possivel fazer, ou, como fazer melhor. Estava avida por descobrir como proceder,
gue conteudos abordar no cotidiano com criancas de cinco anos. O que até entdo
estava claro e definido para mim, tornou-se muito confuso. Cheguei a pensar que o
curso estava me fazendo mais mal do que bem, pois as coisas ja estavam
acomodadas, e de repente, “‘um vendaval’ tirou minhas convic¢gdes do lugar.
Enquanto isso havia a cobrancga feita, principalmente pelos pais, por um trabalho

mais voltado para a introducdo da alfabetizacao.

E, assim, na primeira reunido com os pais, 0s mesmos deixaram muito evidente que
tinham a expectativa de que o trabalho desenvolvido com os seus filhos resultasse,
entre outras coisas, na introducéo da alfabetizacdo, como ja exposto anteriormente.

Expressaram algumas indagacdes tais como:

Eles ja vao sair lendo alguma coisinha né pr6?

Ela ja vem de uma escola particular do bairro e ja escreve com letra
cursiva, isso continuara sendo estimulado? Ou,

Pode passar bastante dever de casa, fulana anda muito preguicosal
(Falas esponténeas dos pais, 2015).

Diante dessas indagagdes tentei informar e esclarecer aos pais as orienta¢cdes que

os documentos legais preconizavam para o trabalho com essa primeira etapa da
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educacdo bdésica, enfatizando a importancia de um trabalho voltado para o
letramento no sentido de despertar o interesse e gosto pela leitura e para
experimentacdo de escritas espontaneas, também ressaltei a importancia do brincar
€ como esse instrumento permitiria a crianga desenvolver-se de maneira eficaz sob
varios aspectos, fossem na linguagem, raciocinio légico-matemético, formacéo
pessoal e social, consciéncia corporal, ampliacdo do repertorio artistico e cultural,
tudo isso a partir de experiéncias significativas construidas junto com as criancgas.
Ainda assim, decorrido um tempo do inicio do ano letivo, percebia que a concepcao,
acerca dos objetivos de aprendizagem para o0 grupo cinco que os pais tinham, se

mantinha a mesma, percebia isso nos discursos diretos ou nas entrelinhas.

Para exemplificar, em um determinado dia fiz leitura com as criancas de um
pequeno texto, que geralmente é cantado em uma brincadeira chamada Vamos
passear no bosque enquanto seu lobo ndo vem! A leitura foi feita e repetida varias
vezes, conforme solicitacdo das criancas, que também tentavam repetir e
experimentar cantar. Em seguida, levei as criangas para a area externa a fim de
experimentarmos a brincadeira, inclusive confeccionamos chapéus feitos com folhas
de jornal por causa do sol. Nesse momento, antes do horario da saida das criancas,
uma mae entrou na escola, observou o trabalho que estava sendo realizado na
turma do grupo cinco e fez a seguinte declaracédo: “Pro, ja que fulana n&o esta
fazendo nada posso levar embora?” Deixei claro que estavamos fazendo algo sim,

mas se ela precisava levar a menina mais cedo, tudo bem.

A mée citada acima, em outra ocasido, ao nos encontrar trabalhando com jogos,
também indagou: “Fulana esta fazendo algo de importante ai? Pois precisarei leva-
la.” Prontamente respondi que tudo naquele espaco era importante. (Cenas da sala
de aula, 2015)

Apesar da resposta dada, diante dessa e outras indagagdes como: “Essa professora
tem que ensinar esses meninos a ler!” (Comentario de outra mae fora da sala,
2015), sentia-me incomodada com o tipo de imagem profissional que estava sendo
tecida acerca da minha pessoa, e até mesmo a comparac¢ao com outras escolas que
ofereciam ensino infantil no bairro, além da concepc¢édo de que em escola publica o
trabalho ndo é levado a sério. Provavelmente, a ideia por tras deste comentéario é

gue estavamos perdendo muito tempo em atividades brincantes. Mas por outro lado
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nado podia ignorar as evidéncias da importancia de um trabalho significativo junto as

criancas, como afirma Lima (1991),
Pensar em uma pré-escola, destinada a “preparar” para a
alfabetizacdo, ou em classes especiais de alfabetizacao, € limitar o
potencial de desenvolvimento de uma crianca. As possibilidades de
uma crianga entre zero a dez anos sao infinitamente mais amplas
gue a simples aprendizagem da leitura. Existe uma quantidade muito
grande de aquisicOes e experiéncias pelas quais deve passar uma
crianga nestes preciosos anos. Deixar uma crianca, durante quatro
horas, voltada apenas para a aprendizagem da leitura constitui ndo

s6 uma violéncia a sua capacidade de concentracdo, como também
uma imensa perda de seu precioso tempo. (LIMA, 1991, p.67 e 68)

Por parte das criancas também, por algumas vezes, ouvia de que queriam fazer
“‘dever”, geralmente essas declaragdes vinham das criangas oriundas de escolas
particulares e, possivelmente, refletiam a opinido dos pais. Pois a maioria das
criancas que recebemos na educacao infantil sdo provenientes do Centro Municipal

de Educacéo Infantil do bairro.

Considero a preocupacéo das familias compreensivel, e nas cenas relatadas acima,
ficou bastante evidente a atuacdo das maes, uma vez que almejam, apesar dos
seus poucos recursos, que seus filhos tenham um futuro promissor, intelectual e

profissionalmente, muitas vezes diferentes dos seus proprios.

Essa concepcdo, possivelmente, reforca um imaginario existente, por parte de
alguns em nossa sociedade, de que adiantando a alfabetizacdo sistematica para a
educacao infantil estariamos prevenindo posteriores fracassos escolares. O que,
inclusive, é possivel perceber também no interior das escolas entre os docentes do

ensino fundamental.

Nesse contexto se constitui um desafio trazer a familia o entendimento de que a
educacdo infantil, no meu caso, a pré-escola, ndo é um espaco exclusivo de
alfabetizacdo, o contato e acesso a leitura e escrita devem ter espaco também, mas
nao somente isso. Sobre a pratica pedagogica na educacao infantil expée Macedo e

Azevedo (2013),
E preciso que qualquer orientacdo norteadora sobre a educacio das

criancas pequenas parta das suas ontologias, das suas condicdes
socioculturais concretas, compreendendo que o conhecimento do



26

mundo envolve afeto, prazer, desprazer, fantasia, brincadeira,
movimento, poesia, ciéncias, artes, linguagem, musica, matematica
etc., que, para a crianca, a brincadeira é uma forma de linguagem,
assim como a linguagem pode ser uma forma de brincadeira
(KUHLMANN JUNIOR,1999), e que o polimorfismo é a forma de
expressdo preponderante deste mundo outro.( MACEDO E
AZEVEDO, 2013, p. 52)

Entendo “mundo outro” como a infancia, um tempo que precisa ser compreendido
em suas especificidades para, a partir de entdo, propormos ac¢des junto as criangas
gue as atendam em suas necessidades fisicas, emocionais, cognitivas e sociais e a
escola nesse cenario desempenha um papel complementar a educacao da familia.
Todavia, a concepcao de crianca em algumas camadas da nossa atual sociedade,
ainda é reproduzida como um ser menor em suas capacidades. Ao mencionar
algumas camadas, ndo me refiro a esfera social e sim a algumas pessoas que ainda
nao tiveram acesso a estudos, pesquisas e reflexdes que mostram a crianga como
sujeito de direitos. Nesse sentido, a escola devidamente preparada podera ser um
canal de socializacdo dessas informacbes para o0s pais e demais cidaddos. A
guestao €, que muitas vezes, dentro da prépria escola ndo temos essa concepcgao

bem definida, ou temos varias concepc¢des divergentes.

No interior da escola, os colegas professores demonstravam respeito ao
posicionamento de um trabalho voltado para o letramento, realizado de forma ludica
e prazerosa para as criancas, mas também assinalavam que poderia ser trabalhada
alguma introducéo a alfabetizacdo que os auxiliassem nos anos vindouros, uma vez
gue um dos entraves dos anos iniciais do ensino fundamental na rede publica de

ensino é exatamente a alfabetizacéo.

Como professora também do ensino fundamental, pude experimentar o quanto que
uma crianga com dificuldades elementares no uso e compreenséo do sistema de
escrita e leitura, ndo conseguia acompanhar, ou o fazia com algumas restri¢cdes, 0s
conteudos e habilidades a serem desenvolvidos com o publico da turma na qual esta
crianga estava inserida. Em certa medida, esse fato acabava por comprometer o
trabalho do professor com a turma, uma vez que 0 mesmo teria que retornar a
abordagens primeiras do processo de alfabetizacdo com o(s) refiro(s) aluno(s), além

do que, muitas vezes o0 aluno que néo estava acompanhando a proposta de trabalho
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para a turma, geralmente, apresentava inquietacdo, o que acabava por favorecer

desestabilizacdo no andamento da aula.

Macedo (1991), em seu livro O sentido da pré-escola publica, discutindo acerca do
fracasso escolar e as diversas explicacbes existentes para este fato, além de

evidenciar supostas propostas que visam sanar este problema, expos:

No bojo das explica¢gbes adotadas por aqueles tedricos que viram na
“privagao cultural” e na sub-nutricdo as causas principais do fracasso
escolar, estdo também as propostas que objetivam remediar,
prevenir, e sanar tais causas, erradicando ou diminuindo
consequentemente o fracasso escolar. Neste caso, as limitacdes que
levam a evaséao e repeténcia estdo no aluno, ou estdo na familia ou
na escola, concebidas como uma micro sociedade de certa forma
desvinculada do contexto socio-econémico maior.

Assim, as propostas sdo de uma intervencdo precoce - dai a
importancia dada a pré-escola como instituicdo ideal para tais
intervencdes - onde se daria a crianga “carente”, o ambiente “ideal’
para que pudesse desenvolver suas habilidades percepto-afetivas e
intelectuais béasicas (prontiddo), requisitos necessarios para uma
‘boa” escolarizacdo, o que ndo acontece em ambientes
depauperados. (MACEDO, 1991, p. 71,72)

Dessa forma, alguns docentes do ensino fundamental, vé no adiantamento da
alfabetizacdo na educacdo infanti uma forma de prevenir problemas futuros
referentes a essa questdo e era nessa linha que até entdo eu estava desenvolvendo
o trabalho com a pré-escola, com o intuito de prepara-los para o ingresso no ensino
fundamental, ndo contextualizando a passagem, mas propondo algumas atividades
mecanicas, descontextualizadas etc., e, talvez ao invés encantar as criancas a
passear com desenvoltura nesse mundo letrado, frustra-las em suas tentativas de

acessar esse mundo e talvez ndo alcanc¢é-lo a contento dos adultos.

Diante desta reflexdo, trago algumas consideracbes da Emilia Ferreiro (2008)

guando diz,

Assim como 0s objetivos da alfabetizacdo do inicio da escola
primaria necessitam redefinir-se, também necessitam redefinir-se os
objetivos da pré-escola com respeito a alfabetizacdo. Nao se trata,
nesse nivel, nem de adotar as praticas ruins da escola primaria,
seguindo este ou aquele método de ensinar a ler e escrever, nem de
manter as criangas assepticamente afastadas de todo o contato com
a lingua escrita. Esta é uma falsa dicotomia que se expressa na
famosa pergunta: deve se ensinar a ler e a escrever na pré-escola ou
nao? Minha resposta é simples: ndo se deve ensinar, porém deve-se
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permitir que a crianga aprenda. (grifo da autora) (FERREIRO, 2008,
p.38)

Pensando na relagdo da educacgao infantii com o ensino fundamental, considero
importante citar a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos que traz consigo
mudancas, sobretudo na educacao infantil, comecando por inserir a crianca de seis
anos nesta segunda etapa da educacéo basica. A transicdo da educacéao infantil
para a etapa seguinte também constitui-se uma tarefa delicada, pois € como se a
crianca deixasse de ser crianga por estar no ensino fundamental. Trago esse
aspecto sob esta perspectiva, pois leciono para a turma do primeiro ano do ensino
fundamental que foram meus alunos no grupo cinco e continuo sentindo a pressao
sobre a alfabetizacdo, ndo somente eu, mas as criancas também. E como se
pensassemos “Na educacgéao infantil ndo podia alfabetizar, agora deve.” Entdo essa
seria a hora de descarregar sobre essas criancas uma enxurrada de atividades
almejando a sua plena alfabetizacdo. Diante desse quadro, penso entdo no preparo
gue nés docentes, além da coordenacéo e direcao escolar deveriamos ter para gerir

€sse novo momento.

Maria Malta Campos ( 2009) acerca deste periodo de transicdo tece algumas

consideragoes,

Seria desejavel que essa transicdo ocorresse de forma a ampliar as
possibilidades de aprendizagem das criangas, incorporando novas
metas, sem que para isso seja preciso desconsiderar formas de
trabalho pedagdgico apropriadas para cada faixa etaria. Uma crianca
de cinco, seis, sete anos de idade é a mesma, seja em uma etapa
educacional, seja em outra. Os conteudos e métodos de ensino
devem estar ajustados as suas caracteristicas e potencialidades,
seja em que escola ela estiver sendo educada. Quanto mais
harmoniosa for essa passagem, mais condi¢cdes a crianca tera de
manter seu interesse em aprender. (CAMPOS, 2009, p. 11)

Menciono essa questao, pois ela, de uma forma ou de outra, reflete no trabalho a ser
desenvolvido na pré-escola e nas expectativas construidas acerca dela,
principalmente no que se refere a amenizar as dificuldades com a democratizagéo

do acesso a leitura e a escrita em nosso pais.
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3.2 DILEMAS DA PRATICA DOCENTE.

Analisando algumas deficiéncias minhas, que me conduziu a esse dilema, quanto a
clareza do que fazer ou ndo fazer na pré-escola penso no quanto meu processo
formativo e minha trajetoria profissional poderiam ter contribuido para esse quadro.
Obviamente que esses dois aspectos isolados ndo seriam suficientes para me
habilitar a superar todos os desafios que o cotidiano escolar proporciona, uma vez
gue a busca pessoal por materiais de estudo e pesquisa se faz necessario também,
mas esses dois aspectos podem auxiliar sim, principalmente a formacéo inicial.
Quanto a esta formacdo do profissional que atua na educacédo infantil, Moysés

Kuhlmann Junior (2007) expde,

Nao podemos esperar que a teoria dara os instrumentos para que
imediatamente se pense o que fazer em uma situacdo e como
resolver um determinado problema dentro da instituicdo. N&o se
aprende em um curso de formacdo a solucdo para todos os
problemas que poderdo ser encontrados. A formacao tedrica tem a
virtude de poder desenvolver a capacidade de raciocinio, o
conhecimento amplo das questdes que envolvem as criangas, para
gue se tenha a possibilidade de equacionar o problema e resolvé-lo,
quando surgir a necessidade pratica. E importante que a professora
de educacdo infantii conheca bastante o mundo, as diversas
ciéncias, para que possa responder a necessidade de seu trabalho
cotidiano. Em sua formacéo, o profissional deve ter essa diversidade
de experiéncias culturais e de conhecimentos para que esteja
bastante alimentado e possa traduzir isto em seu trabalho.
(KUHLMANN JR., 2007, p.5)

E em relacdo a postura do professor frente a um trabalho que envolva a leitura e a

escrita Ferreiro (2008) também diz,

O ponto delicado de qualquer processo de mudancga qualitativa é a
capacitacdo de professores. Isto se desdobra em varios
subproblemas. Em primeiro lugar estd a situagdo dos professores
como usuarios da lingua escrita. H4 poucos dados sistematicos a
respeito, porém o0s poucos dados disponiveis parecem apontar para
a mesma direcdo: os professores leem pouco, escrevem menos e
estdo mal alfabetizados para abordar a diversidade de estilos da
lingua escrita. Na realidade, eles sdo o produto das mas concepc¢des
de alfabetizacdo que ja foram assinaladas. (...) E muito dificil que
alguém, que nao Ié mais do que absolutamente indispensavel, possa
transmitir “prazer pela leitura”; que alguém que evite escrever, possa
transmitir o interesse pela constru¢do da lingua escrita; que alguém
gue nunca se perguntou sobre as condicdes especificas das
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diferentes situacdes de producdo de textos, possa informar seus
alunos a esse respeito. Se eles tem medo de enfrentar os estilos da
escrita que desconhecem, evitardo introduzi-los na sala de aula. Ha
que estimula-los a descobrir, junto com seus alunos, os que nao
tiveram ocasido de descobrir quando eles mesmos eram alunos.
(FERREIRO, 2008, p.48, 49)

7

Outro aspecto importante a se considerar, é a eleicdo dos contedudos a serem
trabalhados na pré-escola, e é exatamente nesse momento que ja sentimos a
pressao por dedicar maior parte do tempo a atividades que visem a alfabetizacgéo,
como se essa fosse a atividade primordial no processo formativo da crianga. Maria
Malta também tece consideracdes acerca destes conteldos.
A medida que se aproxima dos seis anos de idade, a enorme
curiosidade e vontade de aprender da crianga comporta uma progra-
macao mais dirigida as diversas areas do conhecimento, sem que
isso signifiqgue uma escolarizacao precoce nos moldes tradicionais. O
letramento e as primeiras no¢Bes de alfabetizacdo, a iniciacdo
matematica, os conhecimentos sobre o mundo natural e o mundo da
cultura, a criatividade artistica, as atividades fisicas e ludicas em
espacgos amplos, o trabalho em grupo s@o importantes para ampliar
as possibilidades de desenvolvimento e expressao infantis. Assim,
deveriam ser organizadas as atividades e rotinas da Educagéo

Infantil, em uma concepc¢ao de respeito ao direito a aprendizagem da
crianca pequena. (CAMPOS, 2009, p.11)

Desta forma, deixo registrado que, por ndo chegar logo a um consenso interno sobre
essa questdo, avalio que o trabalho realizado por mim na area da linguagem escrita
e leitura no ano de 2015 foi muito insuficiente para o que poderia ter sido. Pois,
deveria, inclusive, ter explorado mais as possibilidades de trabalhar a linguagem,
inclusive a partir da oralidade, apesar de que fazia questao de trazer leituras quase
gue diarias de géneros textuais diferentes para abordagem em nossos encontros,
oportunizava acesso as criancas aos livros, inclusive incentivando-os a levarem para
casa a fim de experimentarem a leitura com seus familiares, por algumas vezes
tornava-me escriba para a producao de pequenos textos e o trabalho com os nomes,
com as letras que os compunham, compara¢cdes de nomes entre outras acdes do

género.

O pesar ndo se da por nao ter alfabetizado essas criancas e sim no quanto de
possibilidade deixei escapar, no quanto poderia ter ousado, oportunizado mais a

exploracdo desta riqueza que a linguagem em seus diversos aspectos sem o medo
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de estar subtraindo da crianca seu direito ao brincar, inclusive poderiamos ter
brincado mais com a leitura, com a escrita, experimentado mais, sem o temor de
estar alfabetizando estas criangcas precocemente e ndo estar respeitando os seus
tempos e ritmos. E nesse caso penso que me cologuei numa posi¢ao extrema como
afirma mais uma vez Campos (2009),
No campo da Educacdo Infantil, podemos observar duas posicoes
extremas. De um lado, muitas pré-escolas forcam uma alfabetizacao
a criangas muito novas, sem respeitar os ritmos individuais e as
caracteristicas da faixa etaria. De outro lado, prospera uma visédo
romantizada do desenvolvimento infantil, que rejeita qualquer
programacdo que inclua material escrito, entendida como
escolarizacdo precoce, privando as criangcas mais pobres daquelas

experiéncias de que ndo dispdem em seus ambientes familiares.
(CAMPOS, 2009, p.13)

E em se tratando de criangcas mais pobres, volto & minha motivacdo social quanto ao
trabalho a ser desenvolvido com criangas em escolas publicas. No intuito de
oferecer o melhor que poderia a estas criancas, ao longo desse periodo como
professora de educacao infantil, além das trocas com outras colegas professoras,
procurei ter acesso a varios materiais de escolas particulares diferentes a fim de
observar e avaliar tanto o trabalho realizado pelos profissionais da rede privada,
como para comparar com 0 que estava sendo trabalhado na rede publica, mas
precisamente, no ambito da pré-escola. Essa atitude era proveniente da intencdo de
estar proporcionando as criangas de classes populares, publico com o qual trabalho
€ sou originaria, algo a mais que, porventura, pudesse Ihes estar sendo negado.

Atribuo esse comportamento ao fato de vivenciar na rede municipal na qual trabalho,
e acredito em muitas outras redes municipais de ensino do nosso pais, as
descontinuidades politicas, que implicam nas mudancas recorrentes de orientagcoes
e/ou materiais disponibilizados a educacéo basica, ndo somente a educacao infantil,
0 que, a meu ver, reforca mais ainda a inseguranca acerca dos limites e
possibilidades que temos, como docentes, para trabalhar com o puablico infantil no
municipio, e por ser este um publico oriundo das classes populares, tenho a
sensacao que é exatamente esta a causa do descaso, do descompromisso com a

oferta de uma educacéo gratuita e de qualidade.
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Convidado a fazer uma analise histérica do carater assistencialista da educacéo
infantil no Brasil, e sobre as diferencas das instituicGes publicas e particulares na
oferta da educacao infantil, Moysés Kuhlmann (2007) responde que as instituicdes
de educacédo infantii n&o foram pensadas, inicialmente, para terem cunho

assistencialista, mas foram idealizadas como instituicbes educacionais, no entanto,

para as classes populares, para as criangcas pobres,
reiteradamente se pensou uma educacao pobre para os pobres, uma
educacdo de baixa qualidade para os pobres. Ai poderiamos
gualificar esta educacdo como assistencialista, no sentido de revelar
um preconceito com a pobreza. No momento de atender a crianca
pobre ja se quer economizar muito mais. Este tipo de visdo
preconceituosa em relacdo as classes populares no Brasil ainda
persiste de alguma forma. E claro que tivemos avangos. A
incorporacdo ao sistema educacional, de alguma maneira, indica o
sentido de tratar a educacao infantil como universal, como direito de
qualquer crianga, mas a realidade ainda esta bastante distante disso.
Uma familia de classe média dificilmente buscara uma creche para
educar seus filhos. Ndo é simplesmente uma questdo de conteudo a
ser ensinado e a ser objeto de trabalho na instituicdo ...Na intencéo
de superar a tradicdo da educacdo assistencialista, busca-se uma
educacdo que simplesmente antecipa os conteidos do ensino
fundamental, o que coloca sobre as criancas pequenas uma
responsabilidade, uma exigéncia de esforco e concentracdo
inadequadas a sua idade. A educacao da crianca pequena também
deve ser pensada na perspectiva de seu direito a brincar, ao jogo, no
sentido de proporcionar um desenvolvimento integral e né&o
simplesmente da inteligéncia. (KUHLMANN JR., 2007, p.3)

Ao expor cenas e impressdes pessoais acerca do meu fazer pedagogico junto as
criancas, tenho a intencdo de pensar criticamente e refletir sobre a minha pratica
docente na area da leitura e da escrita, pois compreendo que muitos dos sucessos e
iInsucessos no interior de uma sala de aula tem relagédo com o trabalho do professor,
com a forma com que o0 mesmo administra e supera os desafios a que ele vivencia

no cotidiano da sala de aula.

Obviamente, que como professora, ndao considero que o docente seja o total
responsavel pelo sucesso ou fracasso escolar de seus alunos, ha de somar-se ao
arduo trabalho deste profissional, fatores sociais, familiares, politicos dentre outros.
Mas acredito que um profissional de educacdo bem preparado podera possibilitar
experiéncias riquissimas as criangcas com as quais convive, especialmente na
educacéo infantil, pois sendo esta a primeira etapa da educacéo basica, na qual a

crianca tem o primeiro contato com a educacédo formal, desempenharia o papel de
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estimular o desejo de aprender e continuar aprendendo e o desenvolvimento dos

aspectos psicossociais, cognitivos e afetivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para realizacdo desta pesquisa, de acordo as orientagbes do Curso de
Especializacdo em docéncia da Educacado Infantil, deveriamos refletir acerca da
nossa pratica docente, a fim de identificarmos questdes no trabalho cotidiano, junto
as criangas, que nos intrigassem, ou situagdes que nos despertassem o interesse da
investigacdo, visando ao final desse processo possibilitar o aperfeicoamento da

pratica pedagdgica que estdvamos propondo.

Dessa forma, deparei-me com a questédo do trabalho com a linguagem escrita que
era a area sob a qual mais me sentia pressionada a produzir resultados
considerados satisfatérios aos pais, aos colegas professores e até mesmo aos meus
anseios pessoais em buscar possibilitar, de alguma forma, o maior acesso possivel
as criancas das classes populares experiéncias significativas que favorecessem o

seu desenvolvimento e aprendizagem também na linguagem verbal.

A partir das reflexbes oportunizadas pelo referido curso, identifiquei muitas acdes
equivocadas na minha prética e passei, em certa medida, de um extremo a outro,
antes perseguindo um ideal de um adiantamento da alfabetizagéo para prevenir
dificuldades futuras e depois a inibicdo em proporcionar as criancas maior contato
com a linguagem escrita. Considero que a falta de referenciais claros que

orientassem minha pratica educativa, me conduziu a alguns desses desacertos.

A partir das analises dos dilemas e das leituras realizadas, principalmente neste
periodo da producdo monografica, compreendo que o limite para um trabalho com a
linguagem oral e escrita, se da quando as atividades que proponho as criancas sao
desprovidas de significados, totalmente fora de contexto, e principalmente se
negligencia os direitos dessas criancas a viver intensamente a sua infancia, com

atividades prazerosas.

Quanto as possibilidades, essas sao inuUmeras, visto que assim como a crianga
desenvolve a sua oralidade a partir de interagcdes comunicativas com outros falantes,
podera também ampliar as suas habilidades de uso da linguagem escrita nas
situacdes do seu cotidiano, inclusive aprendendo sobre alguns principios do sistema

de escrita alfabética. Isso feito de modo a respeitar as necessidades integrais da
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crianca, inserido em um contexto de aprendizagem da cultura e do conhecimento em

geral.

Nesta perspectiva, a atuagdo do profissional de educagdo é fundamental para
garantir contextos reais e instigantes de producéo de leitura, de textos escritos e
orais. De acordo as sugestdes do Referencial Curricular para a Educacéao Infantil do
Municipio de Salvador, o professor deve facilitar o contato das criancas com o livro e
com géneros textuais diversos, ler em voz alta para elas, visitar bibliotecas, garantir
oportunidades de contos e recontos entre outras atividades. E para garantir a
eficacia das acgdes, o proprio professor precisa investir em seu préprio letramento e
ter acesso a bens culturais que enriqueca o0 seu repertorio para que o0 mesmo

estimule o encantamento pelo mundo letrado.
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