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(Especializacao) Universidade Federal da Bahia. Faculdade de Educacéo, Curso De
Especializacdo em Docéncia na Educacéao Infantil, Salvador, 2016.

RESUMO

O presente trabalho objetiva analisar como a escuta sensivel do professor da
Educacao Infantil pode contribuir para a construcdo do conhecimento das criancgas,
identificando possiveis relacdes da escuta sensivel nas atitudes, comportamentos e
ideias apresentadas pelas criancas e buscar elementos que revelam avancos na
aprendizagem das criancas a partir da pratica de escuta do professor. Propfe em
um primeiro momento, desenvolver técnicas de escuta sensivel e assim reconhecer
gue a relacdo professor-aluno traz elementos capazes de demonstrar que a escuta
sensivel interfere diretamente na aprendizagem das criancas dessa faixa etaria,
enfatizando que cada um tem maneiras diferentes de comunicar-se e a importancia
do didlogo e interacdo no ambiente escolar. A pesquisa foi realizada de acordo com
0s principios tedricos e epistemoldgicos da abordagem qualitativa em um pesquisa
do tipo etnopesquisa, tendo como campo de investigacao a Escola Emadus, situada
em Monte Gordo, Camacari com o0s alunos do grupo de 03 anos. Foram utilizados,
como instrumentos de coleta de dados, a observacao da interacdo das criangas nas
atividades propostas e suas formas de comunicacéo. Para a abordagem do assunto
tema deste trabalho tive como base grandes autores, tais como: TONUCI (2005),
CRUZ (2008), CARDOSO (2012), OLIVEIRA — FORMOSINHO (2008), RINALDI
(2012). Estes tendem a colaborar ao retratar a importancia da escuta do professor,
no contexto de sala de aula, na educacdo infantil, ferramenta necessaria para
construcdo de seres gue possam agir de forma pensante e questionadora, pois
sabemos que as criangas sdo 0s principais autores dos saberes de sala de aula.
Requerendo assim uma docéncia de qualidade, desenvolvida no cotidiano na
relagdo professor e aluno, buscando uma melhor condi¢@o na area educacional.

Palavras-chave: Escuta sensivel. Educacdo infantil. Interacdo em sala de aula.
Comunicacao.



2.1
2.2

3.1

3.2

4.2

4.3

SUMARIO

INTRODUCAO

ABORDAGEM TEORICA PEDAGOGICA: PRINCIPIOS NORTEADORES
ABORDAGEM METODOLOGICA

SUJEITOS E FONTES

ESCUTA SENSIVEL: A RODA DE CONVERSA

A ESCUTA SENSIVEL NA RODA DE CONVERSA COMO FERRAMENTA
NA SALA DE AULA

A VOZ DAS CRIANCAS EM DIVERSOS TIPOS DE LINGUAGENS
PROMOVENDO A SUA AUTONOMIA EM SALA DE AULA

ESCUTAR PARA APRENDER: EIS A QUESTAO

A ESCUTA SENSIVEL E A APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS DE 3
ANOS

RELACAO DA ESCUTA: CORRELACAO PROFESSOR — CRIANCA NA
EDUCACAO INFANTIL

DESENVOLVENDO UM TRABALHO A PARTIR DA ESCUTA DAS
CRIANCAS

CONSIDERACOES FINAIS

REFERENCIAS
ANEXOS

ANEXO A - Roda De Conversa

ANEXO B - Observando Os Passaros
ANEXO C - Oficinas - Construgcéo Do Ninho
ANEXO D - Apresentacdo Seminério

11

16
22

24
26

27

30

34

35

36

39

42

44
47

48

49
50
51



11

1 INTRODUCAO

Memoérias de infancia me trazem lembrancas de brincadeiras. Brincadeiras
vivenciadas no contexto familiar e, em seguida, escolar que contribuiram para que a
minha educacéo estivesse pautada pelos principios sociais de confianca e respeito.
As brincadeiras de crianga transformaram-se em instrumentos para a profissional

gue me tornei.

A escolha pelo exercicio do Magistério, a busca pela ampliacdo de mais
saberes que pudessem adicionar a minha formacao profissional, me fez chegar até
aqui. Hoje, apds a experiéncia vivida no Curso de Especializacdo em Docéncia na
Educacéo Infantil, promovido pela Faculdade de Educacao da Universidade Federal
da Bahia, e as reflexdes promovidas sobre a crianca, a infancia e a importancia de
aliar a pratica pedagoégica a escuta sensivel para o seu desenvolvimento pleno,

trago a certeza de que nada serd como antes na minha préaxis pedagaogica.

Em outras palavras, ao refletir sobre a minha experiéncia de criangca com vistas
ao que vivencio como professora no ambiente escolar, ndo foi dificil perceber o
guanto as criancas carecem de momentos ludicos. Momentos necessarios e
importantes que tanto contribuiram para a minha formac&o, como: brincar de
boneca, subir em arvore, correr, pular, construir casinha de palha, fazer comidinha e

outras brincadeiras.

No mundo tecnolégico o qual vivemos € facil perceber o quanto as criancas
estdo voltadas para a tecnologia. O que implica e compromete, muitas vezes, 0
tempo necessario para vivenciarem outras possibilidades de trocas e saberes
fundamentais para a sua formacao. Com o fascinio pela maquina, diante do avancar
dos recursos tecnoldgicos, as experiéncias costumam limitar a relacdo da crianca
com o outro, fato que pode trazer problemas futuros, como, por exemplo,

implicagbes de ordem social de convivéncia em grupo na vida adulta.

Entretanto, como professora da Educacéao Infantil, percebo que as criancas no
ambiente escolar ndo tém necessidades tdo diferentes das criancas das minhas
memorias de infancia. Noto também que elas precisam vivenciar e experimentar a

sua infancia, no sentido mais pleno, descobrindo os seus limites e desejos nos
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espacos formais da Educacgéo Infantil, sobretudo porque esses conhecimentos sé&o

indispensaveis a sua formacao como sujeitos livres e autbnomos.

Acreditando nesses principios iniciei a minha carreira no Magistério e logo veio
0 meu primeiro trabalho como professora de Educacdo Infanti em uma escola
comunitéria do municipio de Camacari. Durante essa experiéncia ingressei na
Faculdade de Pedagogia, com habiltacdo em Educacdo Especial, e tive a
oportunidade de trabalhar com criancas especiais na Pestalozzi. Logo depois,
retomei os estudos com o curso de Pdés-graduacdo em Psicopedagogia Clinica e

Institucional, o que contribuiu para a minha pratica como professora em sala de aula.

Ao iniciar os trabalhos como professora na rede Municipal de Camacari, com
criancas da Educacao Infantil na Escola Emaus, situada em Monte Gordo/BA, onde
atuo atualmente, pude ter contato com uma nova proposta pedagdgica, nova pelo
menos para mim. Com uma proposta inclusiva, essa escola, facilmente, me
encantou. Baseada no respeito pelo que dizem e desejam, as criangas eram/séao
tratadas na sua inteireza, como sujeito com multiplas dimensdes. Através das
brincadeiras, das musicas, do contato com a natureza, 0s atentos e sensiveis
professores priorizavam as falas das criancas, dando a ela voz e vez. Dessa forma,
as criancas exerciam a sua autonomia afirmando o seu papel como sujeitos sociais

de direito.

Como aluna do curso de Especializacdo em Docéncia na Educacédo Infantil,
veio, rapidamente, a confirmacédo do encantamento da experiéncia vivida na escola,
de que o nosso fazer pedagdgico, de valorizacdo da crianca, estava fundamentado,
que estavamos no caminho certo. A descoberta da teoria através das disciplinas e
dos professores do curso me fizeram voltar no tempo em dois sentidos: por um lado
validei o que acreditava ser um trabalho de qualidade com a Educacéo e Infantil e,
por outro, descobri as lacunas refletidas na minha pratica pedagogica ao longo do
tempo.

Dos momentos vivenciados no curso de Especializacdo destaco o Seminario
de Pesquisa em Educacao Infantil, com o tema central: “Como se fosse uma
brincadeira de roda”. A partir desse componente, pude refletir e legitimar a “roda de
conversa” como espaco de criar e estabelecer lagos afetivos entre professor e

alunos. Momentos que oportunizam o falar e o escutar o que as criangas tém a
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dizer. Conhecimentos adquiridos que acionaram em mim um desejo de mudar a

minha postura em relagdo a minha pratica pedagdgica.

A disciplina ministrada pela professora Marlene de Oliveira, cujo o tema,
Infancia e Criancas na Cultura Contemporanea e nas Politicas de Educacao
Infantil: Diretrizes Nacionais e Contextos Municipais, gerou em mim reflexdes

acerca de como a nossa cultura vé as nossas criangas.

O professor Roberto Sidnei, na disciplina Curriculo, abordou a concepcéao de
um curriculo de Educacéao Infantil com principios que priorize a fala e as acdes das
criangas; que provoguem a investigagdo; agucem a curiosidade e as percebam
como protagonistas da sua aprendizagem.

Diante dessas questfes, percebi o quanto a minha curiosidade e o meu olhar
se ampliavam. Ver a crianca como um ator social, sujeitos de direitos, que precisa
ser compreendido e respeitado tornou-se fundamental. Neste contexto, ficou
evidente que o conceito de infancia esta intimamente ligado ao conceito de crianca,
ser humano com caracteristicas e especificidades comuns a este periodo de vida, e
ao mesmo tempo singulares. Seres curiosos, competentes e que sdo dotadas de
uma maneira diferente de compreender a si e o mundo, que se diferenciam das

formas de significagdo do adulto.

Logo, através da ampliacdo de conhecimentos sobre a infancia, comecei a
desenvolver novas praticas, com uma postura modificada sobre a crianca. Passei a
vivenciar e experimentar o mundo infantil, como um outro olhar, respeitando as
acOes, as curiosidades, os desejos e a fala das criancas, procurando, sempre,
manter uma relacdo de respeito e cumplicidade. Por acreditar nesses principios
norteadores da Educacao Infantil e, principalmente, por confiar que eles estimulam a
formacdo dos sujeitos, aliei a teoria abordada durante o curso com as minhas
praticas em sala de aula. Agora com mais clareza, as criangcas sao vistas como
protagonistas das suas ac¢0es, uma vez que o meu ambiente de trabalho esta
pautado numa proposta pedagogica que considera a crianca dentro da sua

especificidade.

Portanto, o estudo que ora apresento, nasceu das minhas inquietacdes durante

o0 tempo que vivi como professora da Educacédo Infantil e como aluna do curso de
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Especializacdo em Docéncia na Educagéo Infantil que foram acionados durante a
construcéo do Inventério de reflexdo sobre a minha préatica pedagdgica.

Durante a construcdo do Inventario, busquei em minha pratica pedagogica
correspondéncia com todos os conhecimentos adquiridos, e a partir de um olhar
pesquisador esbarrei na escuta das criangas. O tema revelou-se da seguinte forma:
“a escuta sensivel do professor no contexto de sala de aula, na Educagéao Infantil.”
Aliado ao tema proposto, a questdo que se impde neste estudo € perceber como a
escuta sensivel do professor da Educacédo Infantil pode tornar a pratica educativa

mais eficaz na constru¢do do conhecimento das criangas de 03 anos?

Ouvir 0 que as criancas tém a dizer foi o que me mobilizou. Para tanto, aliei a
vivéncia rotineira com 0s conhecimentos tedricos e praticos adquiridos ao longo do
curso. Com énfase nas propostas pedagodgicas inseridas nos planejamentos em
creches e pré-escolas, onde a pratica diaria de abordagem de assuntos é realizada
em rodas de conversa, passei nesses momentos, escutar mais as criangas,
observando os seus desejos e as suas acdes expostas durante o0s momentos em

que passamos juntos.

Para a realizacao deste estudo, tomei como referéncia o método de inspiracdo
Etnografica de base qualitativa, no qual o receptor estd interessado em ouvir o
sujeito, ndo aceita uma interpretacdo sobre uma acdo sem a devida e necessaria
implicacdo na cultura. Assim, ndo dispensa a narrativa do sujeito no contexto ao qual
estd inserido. No caso deste estudo, um olhar de um fazer pedagdgico, ou seja,
daquele sujeito que esta inserido num contexto de ensino/aprendizagem: o

professor.

O trabalho apresenta relatos das observacdes realizadas com as criangas,
através de situagOes diversas nas rodas de conversa entre professor e alunos em
didlogo com a fundamentacdo teorica, alicercada nos conceitos defendidos por
autores, como: TONUCI (2005), CRUZ (2008), CARDOSO (2012), OLIVEIRA-
FORMOSINHO (2008), RINALDI (2012), por considerar as suas contribuicdes
fundamentais para a importancia da fala das criancas em contextos distintos e a

escuta do professor no contexto de sala de aula, na Educagéo Infantil.

Para a textualizacdo do estudo, apresento a pesquisa em quatro capitulos. No

primeiro capitulo: Abordagem Tedrica Pedagodgica: Principios Norteadores,
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apresento a minha metodologia de pesquisa, ressaltando as bases tedricas que me
levaram a desenvolver o estudo, realizado com um grupo de 03 anos da Educacao
Infantil, com a participacdo de 15 criancas, na Escola Municipal Emaus, situada em
Monte Gordo, Camacari. A referida escola tem em vista a crian¢ca como protagonista
da sua aprendizagem, e inspira-se nas praticas de Reggio Emilia, um programa para
primeira Infancia, na Italia, que tornou- se reconhecido e aclamado como

extraordinario sistema de Educacao pela sua proposta inovadora e autbnoma.

No segundo capitulo: Escuta Sensivel: a roda de conversa, apresento como
pressuposto de andlise encontrar a partir da escuta sensivel elementos
fundamentais para a construcdo de conhecimento das criangas, valorizando suas
acOes, com o objetivo de entender como a escuta sensivel, do professor da
Educacao Infantil pode contribuir para o desenvolvimento e aprendizagens das

criangas de 3 anos.

No terceiro capitulo, intitulado: Escutar para aprender: eis a questdo, busquei
dentro da sala de aula a possivel relacdo de didlogo entre professor e a crianca,
criando vinculos afetivos através das diversas comunicacfes apresentadas pela
crianca. E através desses vinculos, criar estratégias para perceber a voz, a
comunicacdo do entorno e os diversos tipos de linguagens, promovendo a escuta

sensivel e sua relacdo com o aprendizado significativo.

Por fim, nas Consideragfes Finais, terco argumentos que legitimam as ac¢des
positivas da escuta sensivel do professor no contexto de sala de aula, na Educacéo

Infantil.
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2 ABORDAGEM TEORICA PEDAGOGICA: PRINCIPIOS NORTEADORES

O campo de pesquisa estd sempre em movimento, vai resistir, vai apresentar
as contradi¢des, imprevistos e acontecimentos. Fundamentacéo é dialogar com os
autores concordando e discordando. Autores, com 0s quais dialoguei, tais como:
TONUCI (2005), CRUZ (2008), CARDOSO (2012), OLIVEIRA - FORMOSINHO
(2008), RINALDI (2012) tendem a colaborar ao retratar a importancia da escuta do
professor, no contexto de sala de aula, na Educacéo Infantil.

Cardoso (2012) para tratar sobre a importancia da relacdo adulto/crianca para
o desenvolvimento e aprendizagem da crian¢a toma os aportes teéricos de Vigotski.
Segundo o autor:

A obra de Vigotski apresenta sua concepcao de que € na interacdo
com o outro que acontece a comunicacdo. Isso ocorre porque a
transicdo do pensamento para a palavra tem de passar pelo
significado e, como sempre, ha algo oculto no que dizemos
(vontades, necessidades, emocdes); a compreensdo envolve o
verbal e o ndo verbal, que se encontram somente na interacdo com o

outro. (CARDOSO, 2012, p. 11).
Nesta perspectiva, ele afirma que a comunicagéo € de uma grande importancia
na construcdo das relacbes entre as pessoas, ndo s6 a comunicagdo tal qual a
conhecemos, cheias de simbolos e significados, mas a comunicacdo nao
verbalizada, onde as acfes, reacdes e interjeicbes, no sentido de expresséo, tdo
sinceras nas criancas, podem muito colaborar com o processo de aprendizagem. Se
observarmos com um olhar atento construido dia a dia na sala de aula saberemos o
que a crianca diz nas entrelinhas. Observar suas atitudes e seu desenvolvimento

pode ser transformador. Rinaldi (2012, p.126) afirma:

Essa capacidade de escutar e de alimentar expectativas reciprocas,
gue possibilita a comunicacéo e o dialogo, é uma qualidade da mente
e da inteligéncia, particularmente na crianga pequena [...].

Logo, a crianca apresenta naturalmente a escuta como formacéo do carater, da
personalidade e tantas outras caracteristicas absorvidas pela convivéncia. A
capacidade de ouvir sensivelmente é um atributo nesta fase. Se vocé ouve a crianca
ela vai te ouvir e essa intencdo vai apurar-se, € uma troca. Para Rinaldi (2012,
p.127):
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A crianga recém-nascida vem ao mundo, dotada de um eu alegre,
expressivo e pronto para experimentar e pesquisar, utilizando objetos
e se comunicando com outras pessoas. Desde o principio, as
criangas demonstram uma notdvel exuberancia, criatividade e
inventividade diante de tudo que as rodeia, assim como uma
consciéncia autbnoma e coerente.

Dessa forma, no contexto escolar ndo poderia ser diferente, a inventividade, o
transformar, as descobertas permeiam o vinculo afetivo entre o professor e a
crianca, e a escola se torna o cenario dos dialogos de varias formas de comunicacéo

gue se apresentam no cotidiano de sala de aula.

Portanto, o rumo da pesquisa tende a nortear-se na teoria de Vigotski (1991),
gque apresenta a escuta como parte de uma interacdo com o outro, compreendendo
as atitudes e os comportamentos, o sistema de ideias, valores e simbolos através da
comunicacdo. As criancas vivenciando o seu mundo infantil, sendo elas mesmas e
interagindo com o0 meio que as cercam, afinal elas falam e se expressam de varias

formas.

A observacdo detalhada desse relacionamento inicial, em que as criancas
pesquisadas tinham seu primeiro contato com o ambiente escolar, trazendo suas
experiéncias, formas de relacionar com os colegas aprendendo a cada dia varias
formas de se comunicar, passei a buscar a esséncia de escutar sem interferéncias
ou influéncias marcantes. Em contribuicdo, CRUZ (2008), propde formas de ouvir as
criancas, explorando as suas multiplas linguagens, tem como pressupostos a crenca

de que dizer e o0 desejo de conhecer o ponto de vista delas.

Neste sentido o professor deve construir um novo olhar para cada crianga, ter
uma escuta com mais sensibilidade através das acdes trazidas em forma de
comunicacdo de cada individuo inserido no contexto escolar. Passar a ouvir e
acolher as suas ideias, necessidades e sentimentos, valorizando e garantindo as

varias formas de comunicacdo de cada crianca individualmente nas suas relacoes.

No ambiente escolar do grupo de trés anos observei novos sentimentos, uma
construcéo inicial de relacionamentos sociais e formas de expresséo, para se fazer
entender em um ambiente desconhecido que precisa ao maximo ser confortavel

para o aprendizado mais eficiente.
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Para explicar melhor esse contexto, que garante a voz da crianga, Tonucci
(2005, p.18) trata dessa dificuldade de comunicacdo que se manifesta pelo nao

escutar:

[...] para que as criancas possam expressar e tenham desejo de
fazé-lo, é preciso que os adultos saibam ouvir.” Isso nao significa
apenas ouvi-las, mas procurar, compreender, dar valor &s intencdes
verdadeiras de quem fala. Todas as criancas falam, mas nem
sempre o0s adultos sdo capazes de perceber a mensagem.
Especialmente as criangas que falam pouco e que expressam mal,
tém certamente coisas importantes a dizer e esperam apenas 0S
adultos capazes de ouvi-las e de compreendé-las.

Em cenas do nosso cotidiano vemos a crianga tdo acostumada a nao ser
ouvida repetir exaustivamente formas verbais e ndo verbais de comunicacéo até ter
em si a garantia do ser ouvido. Os adultos nas ocupacbes ndo percebem a
importancia desse ouvir e do dialogo. "Escutar as vozes das criancas como forma de
melhor as conhecer e melhor identificar e responder as suas necessidades,
interesses, competéncia e direitos”. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2008, p.7)

Mas € preciso que o adulto encontre formas de dialogos e que possam ouvir as
verdadeiras intencbes da fala de cada uma. O escutar e entender as criancas
significa estar ao lado delas e estimular a sua autoestima, incentivando-as a
opinarem, favorecendo suas ideias e reconhecendo as suas contribuigcdes.
Considerando as contribuicbes de Tonucci (2005) e Vigotski (1991) escutar significa
precisar da contribuicdo do outro. Ndo basta haver interesse, motivacdo, convicgcao
de que seja uma boa técnica para envolver as criancas, para isso esse trabalho
contribui com a explanacdo dessa técnica, comprovando e documentando para que

outros venham a utilizar como ferramenta pratica e eficaz de aprendizado.

Somando-se a isso Rinaldi (2012, p.124) diz que:

A escuta das cem linguagens, simbolos e codigos que usamos para
Nnos expressar e nos comunicar, € com 0s quais a vida expressa a Si
mesma e se comunica com aqueles que sabem ouvir. E ainda:
Escuta, portanto, como uma metafora para a abertura e a
sensibilidade de ouvir e ser ouvido- ouvir ndo somente com as
orelhas, mas com todos 0s nossos sentidos (visdo, tato, olfato,
paladar, audicdo e também a direcéo).

Quero nortear essa pesquisa a observacdo de como doar-se no ambiente
escolar, como professor sensivel a escuta, é preciso concentrar-se nas expressoes:

corporais, da fala, do olha , enfim, do comunicar-se.
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Rocha afirma que:

Em primeiro lugar, faz- se necessério ampliar a abrangéncia dos
termos ouvir e escutar, para ir um pouco além. A simples busca de
uma ampliacdo do sentido semantico indica que o termo auscuta ndo
€ apenas uma mera percep¢do auditiva nem simples recep¢do da
informacdo — envolve a compreensdo da comunicacdo feita pelo
outro. (ROCHA, 2008, p.44)

Por fim o escutar € uma interpretacdo conjunta dos simbolos expressados por
todos os sentidos da crianga. E parar, ouvir, traduzir, avaliar e contextualizar as

vivéncias.

Mas, por que ouvir as criancas? Varias justificativas podem ser apresentadas
para compreensdo da perspectiva das criancas acerca de temas que lhe digam
respeito. Entre as arroladas por Save the Children (2003) estdo o direito assegurado
pela Convencao dos direitos da Crianca e o fato de essa escuta proporcionar um
acréscimo na possibilidade que as decisbes tomadas sejam relevantes a

apropriadas. O artigo escrito por Silvia H.V. Cruz, diz ainda que:

Portanto, ser ouvida acerca de temas que |Ihe dizem respeito é um
direito das criancas (ndo uma concessado que lhe fazemos) e isso
pode ajudar os adultos a tomarem melhores decisbes. Dar a voz as
criangas €, ao mesmo tempo, uma expressdo da opgdo pedagodgica
em curso, a qual encerra uma imagem de crianga competente e com
direito a participacao, e também uma estratégia de aprimoramento da
pratica docente, de melhoria de qualidade dos contextos educativos.
(CRUZ, 2008, p.79)

E retrégado o pensamento dos nossos antepassados em que as criancas
devem calar-se e apenas fazer o que Ihes é direcionado. Até o direcionar deve ser
pesquisado e aplicado adequadamente, incentivando o0 desenvolvimento e

favorecendo caracteristicas ja presentes na sua individualidade.

Nesse aspecto, sera necessaria esta abertura a sensibilidade de ouvir e ser
ouvido, a troca entre o professor e o aluno. Porém, essa perspectiva néo ¢ facil de
ser adotada de forma eficaz na pratica para ambas as partes. Pode- se perguntar:
como se colocar em pratica a escuta sensivel na Educacdo Infantil, para que as
mesmas possam ser valorizadas e desenvolvam autonomia, construindo habilidades

do didlogo e escuta? .

Rinaldi (2012) sugere que a escuta nao é facil:
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Exige uma profunda consciéncia e a suspensdao de nOSso0S
julgamentos e, acima de tudo, de nossos preconceitos; demanda
abertura de mudanca. Requer que tenhamos claro a nossa mente 0
valor desconhecido e que sejamos capazes de superar as sensacoes
de vazio e precariedade que experimentamos sempre gue nossas
certezas séo questionadas. (RINALDI, 2012, p.125)

Deste modo, percebe-se que o professor deve favorecer esses momentos de
interacbes em sala de aula com alunos sem se perder do contexto de Educacao
Infantil, disponibilizando rodas de conversa, fazendo a mediagcéo para a construgao
do conhecimento sem impor qualquer tipo de preconceito.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Tonucci afirma que:

Escutar significa precisar da contribuicdo do outro. Nao basta haver
interesse, motivacdo, conviccdo de que seja uma boa técnica para
envolver as criangas que seja uma boa técnica para envolver as
criancas; € preciso sentir sincera e urgentemente essa necessidade.
E necessario precisar das criangas, reconhecer que sdo capazes de
dar opinibes, ideias e de fazer propostas uteis para nos adultos,
capazes de nos ajudar a resolver problemas. (TONUCCI, 2005,p.
18).

Entendo que sé@o problemas do ambiente escolar, ndo sé no sentido didatico,
estes também, mas somando-se a estes, interacdo com 0 ambiente, com outras
criangas e com professores. “Recordar a nossa infancia pode ser de grande
importancia para sermos bons adultos, para nossos filhos, para nossos alunos, para
0s pequenos cidaddos ou simplesmente para crianga que encontramos na rua’.
(Tonucci, 2005, p.17). Se colocar no lugar dessas criancas contribui para seu
desenvolvimento, afinal quando temos a mesma perspectiva do mesmo problema,

aceitamos receptivamente as mudancas. Para Cruz:

A escuta das criancas foi incluida como estratégia fundamental para
ampliar o repertorio relativo ao direito e a qualidade de Educacao
Infantil, considerando o ponto de vista que geralmente estdo
excluidos das discussdes sobre as praticas educacionais. (CRUZ,
2008,p. 302)

A escuta é algo inovador na pratica pedagogica que valoriza e da qualidade a
Educacao Infantil. O professor precisa estar mais perto das criangcas e como ouvinte
perceber o desenvolvimento de cada uma, garantindo a apropriacdo da sua fala,

valorizando e despertando suas necessidades e desejos no contexto infantil.
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Cardoso (2012) cita o processo de aprendizagem e de desenvolvimento na
idade escolar e cita Vigotski que considera importante compreender a formagéao de

conhecimentos cientifico na mente da crianca.

Oliveira-Formosinho e Lino (2008, p.70) dizem que:

Observar, escutar, negociar com a(s) crian¢a(s) a acdo educativa
representa um desafio para a inovacdo em pedagogia e para a
investigacdo acerca dos contextos de vida da criangca, do que la
experienciam, do que pensam e sentem em espacgos onde passam
tanto tempo de vida.

Ndo é preciso impor sua autoridade todo o tempo, o respeito nasce do
respeitar, ela passa a se sentir segura e entdo a expressar-se. “Escutar significa
ficar ao lado delas, estar disposto a defender suas posicoes e seus pedidos. Quando
as criancas compreendem isso, tudo se torna mais claro e mais facil”. (Tonucci,
2005, p. 18).

Sob 0 mesmo ponto de vista Rinaldi (2012, p. 125), afirma:

A escuta como premissa de qualquer relacdo de aprendizado-
aprendizado que é determinado pelo ‘sujeito aprendiz” e toma forma
na mente desse sujeito por meio de acdo e da reflexdo, que se torna
conhecimento e aptiddo por intermédios da representacdo e da
troca. Escuta por tanto, como um “contexto de escuta”, em que se
aprende a ouvir e narrar, em que individuos sentem legitimidade para
representar suas teorias e oferecer as proprias interpretacbes de
uma questédo particular.

Logo, podemos observar que as criancas revelam no seu dia a dia varias
formas de comunicacéo, na sua condicdo de ser entendida no contexto educativo. E
importante o professor ter uma escuta sensivel, compreendendo o universo infantil a
partir ndo s6 da sua linguagem falada, mas também a partir das acbes que
expressam.

Sob 0 mesmo ponto de vista, Oliveira-Formosinho e Araujo (2008, p.39), afirma

que:

O papel do educador na promocéo de uma atmosfera sociomoral ha
sala de educacdo de infancia. Na oOptica destas autoras, a plataforma
para o desenvolvimento moral do contexto pré-escolar baseia- se
numa atitude de respeito por parte do educador em relacdo a
crianga, aos interesses, sentimentos, valores e ideias. Este respeito €
expresso na organizacdo da sala e das atividades, bem como
gualidade das intera¢des que o educador estabelece com a crianga.
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Portanto, na perspectiva da pratica pedagogica o educador deve manter-se
atento as diversidades das acdes manifestadas pelos alunos no contexto de sala de
aula. O professor deve privilegiar as criancas escutando-as € passar para elas
confianca, e esta busca revelar suas possiveis interagdes com 0 grupo que esta
inserido.

Em qualquer contexto a crianga merece ser ouvida e entendida, independente
das condicbes que possam expressar seus sentimentos e suas ideias no seu

cotidiano. Em conformidade com Oliveira-Formosinho e Araujo:

No ambito de uma pedagogia da participacdo preconiza- se a
constituicdo de quotidiano educativo que concebe a criangca como
uma pessoa com agéncia, que Ié o mundo e interpreta, que constroi
saberes e cultura, que participa como pessoa e como cidaddo na
vida da familia, da sociedade. (OLIVEIRA- FORMOSINHO, 2004;
Apud, OIIVEIRA- FORMOSINHO; ARAUJO, 2008, p.33).

Essa certeza trouxe embasamento para a pesquisa na Escola Municipal Emadus.

2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

A partir da observacéo de Silvia Helena Cruz (org.):

Por tanto afirmar a agencia social das criancas exige também a
responsabilidade por sua viabilizagdo. E nesse ponto que convergem
0s saberes de diferentes campos disciplinares com as quais a
pesquisa educacional necessita manter o didlogo no sentido de
conhecer o0 modo como as criangas vivem a sua infancia e a
representam, para a partir dai, balizar a acdo educativa. Nessa
perspectiva, os projetos pedagdgicos deixam de ser apenas para as
criancas, para serem definidos a partir das criancas e com elas.(
ROCHA, 2008, p.47)

Foi utilizado o método de Inspiracdo Etnografica que € uma pesquisa de base
gualitativa, onde o receptor estd interessado em ouvir 0 sujeito, ndo aceita uma
interpretacdo sobre uma acdo sem tiver enraizado na cultura, ndo dispensa a
narrativa do sujeito no contexto que esta inserida. Entender a crianga como sujeito
de direito, que nos interessa a crianga como sujeito no contexto que ela vive social e
cultural. Neste trabalho as criancas serao identificadas pelas iniciais dos seus homes

de modo a preservar as suas identidades.
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Para Silva e Cabral (2004) “a etnopesquisa critica visa compreender e explicitar
a realidade a realidade humana tal qual como é vivida pelos atores em todas as

perspectivas possiveis”. Para Macedo (2004):

Esta forma de compreender a pesquisa, a tarefa de estudo cientifico,
deve acima de tudo, levantar compreensivamente o véu que cobre a
area ou a vida das pessoas e dos grupos que alguém se propde a
estudar. Esse procedimento da pesquisa torna-se um elemento
constitutivo do processo de conhecimento mais proximo do objeto,
colocando a experiéncia concretas dos fatos com responsabilidade.

Afirma a importancia do participante ter acesso aos significados estando dentro

do processo de pesquisa na observacao. E ainda:

Para poder responder aos objetivos da pesquisa se baseard numa
analise documental, em observacdes. Por ser um estudo voltado para
0 social, que tem as pessoas como objeto de pesquisa, 0
etnopesquisador “ndo considera os sujeitos de estudo um produto
descartavel de valor meramente utilitarista” (MACEDO, 2004, p. 30).

Destaca a realidade e construcdo sujeitos sociais, valorizando dentro do
trabalho a subjetividade do cotidiano com as ac¢des e suas realizacdes. Entende
como a necessidade de construir juntos a interpretativamente, a voz do ator social,

que assumindo a linguagem na integra.

Os Etnométodos utilizados como estratégia de dispositivos para a coleta foram:

observacao participante e diario de campo.

Escola Municipal Emaus que esta localizada na Rua Estrada Velha de Monte
Gordo zona rural de Camacari, atendendo aproximadamente de 150 alunos da
Educacéo Infantil, na faixa etaria de trés a cinco anos.

A referida escola possui: quatro salas, banheiros apropriados, cozinha,
refeitério, secretéria, diretoria, deposito, espaco para reunides e parque na externa

da escola.

O corpo profissional é formado por: professores, diretor, coordenador, auxiliar

de disciplina, auxiliar de creche, porteiro, merendeira, servi¢o de limpeza.

Trata-se de uma escola de pequeno porte, acolhendo as criangas que precisam

ter direito e Educacéao Infantil.
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2.2 SUJEITO E FONTES

Foram observadas 15 criancas da faixa etéria de trés anos. Sao criangas que
chegaram recentemente ao ambiente escolar, sem nenhuma experiéncia anterior
com a escuta sensivel, que ainda estédo construindo relacdes através das linguagens

das brincadeiras, do convivio social com os colegas e professores da instituigdo.

Como sujeitos sociais que precisam ter direitos e acima de tudo serem
valorizados no contexto em que estdo inseridas, as criangas precisam ser ouvidas.
Entender as suas varias expressdes de comunicacdo e observar com atencdo de
gue forma esta crianga se expressa no seu cotidiano escolar e como o professor
estabelece a escuta sensivel, € 0 objeto de estudo desta pesquisa. Para dar corpo
ao estudo, foram utilizados, para a coleta de dados, instrumentos como: observacéo

participante e diario de campo.

A presente pesquisa teve como objetivo, trabalhar a escuta sensivel com as
criangas de Educacao Infantil na escola Emadus. Esta préatica pedagdgica esta sendo
desenvolvida desde 2014, cerca de um ano sendo implantada através do Projeto
Para la pra c4, analisando as praticas a partir de estudos inspirados as praticas de
Reggio Emilia.

Reggio Emilia € uma cidade que fica situada no norte da Italia, na prospera
regido de Emilia Romana. O sistema para educacdo modelo de Reggio Emilia,
caracteriza-se essencialmente, pela focalizacdo dada a todas as formas de
expressao simbdlica (as cem linguagens) e pelo envolvimento dos pais e da

comunidade no processo de ensino e aprendizagem.

Reggio Emilia ficou conhecida através da iniciativa da comunidade, nas quais
as familias procuraram uma educacdo de qualidade e oportunidade para as
criancas, onde o trabalho de educacdo se desenvolve juntamente com o0s pais,
educadores e as criancas e todos aprendem juntos. A experiéncia educacional para
as criancas da Educacéao Infantil, que prioriza o papel de protagonista da crianga em
sua educacéo, proporcionando controle sobre os direcionamentos da aprendizagem.
As cem linguagens propdem dar a crianga as infinitas possibilidades de expressao a
partir da infancia. Valorizando a escuta atenta da crianca, priorizando a sua
capacidade, proporcionando o aprendizado que ajuda para conhecerem a si mesma

e ao mundo no qual estdo inseridas.
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A partir do momento em que foi apresentada, a coordenagdo da escola a
possibilidades de obter melhores resultados tendo como base a escuta sensivel, o
corpo pedagdgico vem caminhando com um novo olhar sobre as criancas, o ficar
mais proximo, passando a dialogar, conversar, a perceber o que nossas criancas
estdo pensando. Preparando, um ser questionador e pensante no seu contexto

escolar, através do exercicio de falar e ser escutado.
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3 ESCUTA SENSIVEL: A RODA DE CONVERSA

A roda de conversa € um ambiente acolhedor para iniciar um momento de
partilha, de posse do planejamento, do tema gerador e do objetivo a ser alcancado,
inicia-se a interacdo com as criangas, praticando ali a escuta, o estimulo ao
desenvolvimento e observando as suas expressoes, jeito de pensar e principalmente

sua decisoes.

A roda de conversa, assim configurada, é favoravel ao exercicio
democréatico da fala e da escuta para os diferentes sujeitos: criangas,
professores (as), e outros participantes. A crianca, nessa relacdo
dialogica, vai se constituindo sujeito producente da linguagem e, na
medida em que se aprende o mundo e que o reinterpreta, atribui
sentidos e se produz nele. (ALMEIDA, 2014, p.18)

Utilizar essa ferramenta desenvolve a producdo de expressdo, no sentido de
formacao de pensamentos ldgicos, defendidos por uma ideia inicial da vivencia natural,
0 novo também pode ser percebido e assim a constru¢do da légica em cada crianca é
manifesta compartilhando ideias, incentivando a tomada de decisbes, o cantar, o
brincar, o ler livros, entre outras experiéncias. Dessa maneira, a roda € um momento
em que o professor pode estar investigando as criangas com perguntas, para saber o
conhecimento ja adquirido e quais os temas que desejam conhecer, utilizando essas
informacBes no seu cotidiano, promovendo a valorizacdo e o debate no ambiente

escolar.

Para Oliveira-Formosinho (2007 p. 32) “a escuta € um meio para ouvir as criangas
sobre a sua colaboracéo no processo de construcdo do conhecimento, Isto é, sobre a

sua colaboracdo na co-definicdo da sua jornada de aprendizagem”.

Logo, a crianga escutada tem o direito & voz no contexto educacional, ela passa
ser mais participativa nas conversas, fazendo descobertas e experimentando todos o0s

momentos que lhe favorecem nas atividades educativas.

Oliveira-Formosinho defende a escuta cotidiana e participativa:

A escuta, tal como observacdo, deve ser um processo continuo no
guotidiano educativo, um processo de procura de conhecimento
sobre as criancas (aprendentes), seus interesses, motivacdes,
relagbes, intencdes, desejos, mundos de vidas, realizados no
contexto da comunidade educativa procurando uma ética continua de
reciprocidade. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p.33)
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Portanto, esta observacdo deve prevalecer dentro das ac¢bes educativas,
garantindo as criangas suas falas e a¢des garantindo seus direitos como educando.
Sendo que o professor precisa estar com atencéo voltada para escuta sensivel.
N&o s6 o contexto de sala, mas sim em todos os espacos educativos e quando
possivel aplicd-la em forma de rodinha, assim essa observacdo se faz mais

organizada e eficaz no desenvolvimento da crianc¢a individualmente e em grupo.

3.1 A ESCUTA SENSIVEL NA RODA DE CONVERSA COMO FERRAMENTA NA
SALA DE AULA.

A roda de conversa € um momento importante para comecar a acolhida das
criancas na Educacéo Infantil, nela podemos valorizar a fala de cada um, deixando-
as trazer as suas vivéncias e as suas curiosidades, € o0 momento em que elas
interagem e aprendem a falar, ouvir e até mesmo expressar suas ideias. O professor
deve estar atento a fala e aos interesses de cada crianca sinalizados em sala de

aula.

Portanto, cada crianca deve se sentir desafiada a participar do
processo, a emitir suas opinides, a se pronunciar sobre a sua forma
de ver o mundo. Falando e escutando o que o outro fala, as criancas
vao experimentando a construgdo coletiva dos encaminhamentos
necessarios a resolugdo dos conflitos que surgem no interior do
grupo. (ANGELO, 2011, p.60)

Para afirmar estas questdes, como professora trago em minha préatica um diario
de campo em gue expresso as minhas experiéncias por meio da Escuta Sensivel,
considerando as falas das criancas, dando direito as mesmas a desenvolverem as
suas acdes e suas vivéncias que aqui se apresentam em forma de aprendizado

coletivo.

No primeiro dia de observagdo, aprofundei mais o olhar na minha prética
pedagdgica, observando o didlogo na rodinha, com as criangas, e a importancia da
escuta do professor em todos os momentos na sala de aula. O primeiro dia de

observacao se deu em 30/07/2015.

Essa observacédo de campo passou ter um novo olhar a partir das mudancas

no ambiente de sala de aula. Inicialmente, foi algo pensado e planejado para
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trabalhar com as criancas. Foram elaboradas véarias perguntas para serem
discutidas na hora da rodinha.

O primeiro tema gerador foi a mudanca do ambiente escolar pelas criancas. Uma
das perguntas iniciais foi se eles gostavam da sua sala de aula, e todos responderam
que sim, que gostavam de tudo. Em seguida, conversei com eles que o espago da sala
precisava ser arrumado, ou seja, modificado. Por mais que eu falasse percebi que
neste momento ndo entenderam o que eu estava falando, entdo deixei a pergunta para

o dia seguinte, para ser trabalhada como tema central na rodinha.

No dia seguinte, perguntei para eles:
- Como a mamae de vocés arruma a casa? As respostas foram diversas;
C- “limpando, varrendo.”
W- “minha mae troca as coisas de lugar.”
Entdo, conversei com eles que precisavam me ajudar a arrumar a sala de aula, porque
aguele ambiente precisava de uma mudanca, e esta precisava ter a participacao delas.
Neste momento, as suas falas passaram a ter sentido. Comecgaram a apresentar o que
gueriam que mudasse e responderam a partir da indagacao:
- Olhe a nossa sala, o que precisa ser mudado?
C — “pro tira isso tudo aqui.”
Perguntei: o qué?
C — aponta para os cartazes “os bonecos.”
| -“tira a florzinha.”
A —*“ pro, também a borboleta.”
Logo depois foi feita a pergunta de que maneira eles queriam arrumar a sala: Turma
COmo vamos arrumar a nossa sala?
W- “pro troca o filtro.”
Eu perguntei: por qué ?
W — “para ficar mais perto.”
V- “pintar as parede.”

G- “troca os armarios.”

A roda de conversa pode se configurar nos momentos em que determinadas
situacdes surgem e precisam ser resolvidas. “Conflitos precisam ser geridos, decisdes
precisam ser tomadas, ideias mais complexas precisam ser discutidas”. (ANGELO,
2011, p.62)
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Sendo assim, a roda é democréatica, um momento em que é apresentado as falas
das criangas, mas nesses momentos surgem também conflitos que podem e precisam
ser resolvidos na presenca deles. E necessario que naquele momento sejam feitas

intervencdes, possibilitando que as mesmas possam refletir. Como a fala da crianca V:

— “pintar a parede”, foi mandatorio esclarecer para elas o que poderia ser
realizado, algumas coisas poderiam ser modificadas e outras n&do. Conversei na roda
que nédo tinha como pintar a sala toda, mas que poderiamos pintar de outra forma,

dando o exemplo de pintar os cartazes.

Surgiram varias ideias de como pintar a parede, para colocarmos novos cartazes
e trocar os armarios. Construimos entdo cartazes com desenhos produzidos pelos
alunos, utilizando a tinta para pintar as maozinhas e carimbando os cartazes.

Finalmente a sala ficou do jeito que eles queriam.

“Ha um visivel monitoramento da fala e da escuta pela professora, visto que
direcionam repetidas atividades nas rodas de conversa semelhantes, além reafirmar

“verdades” por meio de respostas previstas por ela”. (Almeida, 2014)

Assim com atenc¢ao do professor voltada para roda de conversa, é apresentada
a necessidade de dar naquele momento para crianga a oportunidade para expor
seus pensamentos e ideias. Nesta atuacao delas percebi que o dialogo na hora da
rodinha fortalece a cada crianca, a faz ser um sujeito de voz, possibilitando a ela
reconhecer o que é possivel realizar nos momentos de troca e as experiéncias no

falar e ouvir.

A crianca, como sujeito de voz, na relagdo dialégica com o outro vai
se constituindo também como sujeito que se produz na linguagem e
gue também produz, na medida em que aprende o mundo e que 0
reinterpreta por suas agbes. Em algumas falas recolhidas no
cotidiano da Educacdo Infantil, a roda de conversa é apontada pelas
educadoras como espacos que possibilita o aprendizado e o
exercicio democratico da linguagem. (ANGELO, 2011, p.63)

Nesse aprendizado e exercicio democratico de linguagem vejo a interacao entre as
criangas e eu professora, na exposicdo das suas falas e expressdes. Através da
roda de conversa, me sinto realizada com a pratica da escuta sensivel e com isso,
passo a presenciar que naquele momento esta ocorrendo o aprendizado individual

de cada crianca, crescendo no todo e em si mesmas.
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3.2 A VOZ DAS CRIANCAS EM DIVERSOS TIPOS DE LINGUAGENS
PROMOVENDO A SUA AUTONOMIA EM SALA DE AULA.

A crianca quando se apropria da sua fala e suas acdes na aprendizagem,
passa desenvolver sua autonomia nas tomadas de decisdes e escolhas, a resolver
conflitos, a saber lidar com vérios tipos de situacfes que vao se desenvolvendo e
estimulando diversos tipos de linguagem. “Buscar formas de ouvir as criancas,
explorando as suas multiplas linguagens, tem como pressuposto a crenca de que
elas tém o que dizer e o desejo de conhecer o ponto de vista delas”. (CRUZ, 2008,
p.13)

Além disso, com esse exercicio do professor ouvir a fala da crianca, de dar essa
autonomia vai se desenvolvendo um ser social como protagonista das suas agdes e
tomadas de decisbes, uma caracteristica que se estimulada pode desenvolver essa
habilidade até a sua fase adulta.

“A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias iniumeras decisoes,
que vao sendo tomadas”. (FREIRE,1996, p.107)

Portanto, em minhas observacdes no contexto de sala de aula, pude perceber
essa autonomia expressa nas falas das criancas, na capacidade de interagir com 0s
assuntos abordados, nos questionamento e discussbes, apresentados em suas

multiplas linguagens.

A pratica aqui citada ocorreu no dia 04/08/2015, em uma dindmica na area
externa para trabalharmos a semana do aniversério da escola. Neste momento, na
roda conversamos como a escola poderia ficar bonita para o dia da sua festa. Eles nédo
prestaram atencao, uns ficaram brincando e os demais correndo sem interagir o que
estava acontecendo na sala, que estavamos em processo de mudanca. No patio
fizemos uma assembleia com todas as criangcas da escola, com cada grupo. As
criancas tiveram oportunidade de falar sobre as mudancas e dar sua opinidao do que

deveria ser feito.

A roda de conversa pode se dar em diferentes momentos ou
situacdes. Nos momentos instituidos, aparece como parte do
planejamento realizado pela educadora e tem por grande objetivo a
construcéo de ideias em torno de um tema gerador e das atividades
necessarias para o desenvolvimento do processo, ou também como
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momento de partilha de informacdes, vivéncias e experiéncias
pessoais. (ANGELO, 2011, p. 62)

Continuamos a rodinha na sala e expliquei a importancia de deixar a escola
produzida com a participagdo deles. Cada aluno deu suas sugestdes sobre o que
queria na mudanca, entdo perguntei como iriamos mudar a nossa area da brincadeira.
Seguem as respostas:

H- “quero la embaixo que coloque mais brinquedo.” Cita o espaco da brincadeira do
faz de conta.

W- “pro tira o banco preto.”

Perguntei: vamos colocar a onde?

W- “la em baixo.”

Naquele momento a crianca se refere ao banco que ficava no meio do corredor,
impedia deles correr.

P- “vamos botar muito papel.”

Perguntei onde colocar os papéis? Observei que 0s papéis eram 0s cartazes que ficam
pelo corredor.

Ouvi a fala de cada crianca e realizamos juntos as mudanc¢as de modo coletivo
com todos os grupos da escola. Para finalizar a organiza¢cdes dos ambientes, foi
preciso colocar os nomes de cada espaco da escola. Conversamos na rodinha que
poderiamos dar nome para o parquinho, em votacao ficou o nome parquinho Emaus,

o0 espaco do faz de conta, apresentaram o nome cantinho da casa de brinquedo,
Neste momento néo foi algo muito facil de conseguir informacdes diretas dos alunos,
foi preciso dialogo e sensibilizar a todo 0 momento que queriamos realmente ouvir
as decisbes de cada um. E no dia 12/08/2015 com a escola ja toda arrumada pelos
alunos, passamos a trabalhar os projetinhos das turmas. Comecamos na rodinha
fazendo a sensibilizacdo do que as criangas tinham curiosidade de estudar. Foram
varias conversas com grupo sobre os assuntos que eles queriam, mas nunca
chegdvamos ao resultado com interesses de todos. Na hora que era exposto o
projeto os alunos fugiam do assunto, iam brincar, conversar com o0s colegas, e com

iISS0, a conversa era interrompida varias vezes.

Nessa trilha de ideias trilhas de ideias, as criancas assumem um
papel de “protagonistas na acdo didatica”, na medida em que a
organizacdo pedagodgica acolhe suas acdes criativas, no espaco
institucional onde s&o educadas e cuidadas. Estamos falando da
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possibilidade de o adulto profissional caminhar de maos dadas com a
crianca, percorrendo suas tramas, apoiando suas iniciativas,
curiosidade investigativa, interesses e singularidade de seu
desenvolvimento sociocomunicativo. (RAMOS, 2014, p.238).

De certo, o educador tem que se permitir incluir as criancas nas situacdes
didaticas, promovendo o seu aprendizado a partir dos seus interesses e suas
curiosidades. Nesse momento foi revelado pelas as criancas a curiosidade sobre os
passaros, e assim, foi dado inicio a um projeto construido através da fala e da
escuta dos alunos por mim professor.

Entdo desenvolvi o projeto de forma natural, estivamos descansando na sala
apos o recreio, nesse instante as criancas chegaram e permaneceram em siléncio.
Comecaram a ouvir 0os cantos dos passaros e percebi que todos tiveram interesse em
ouvi-lo. Aproveitei e procurei a partir da curiosidade de cada um sairmos para area
externa, o espaco da natureza, l& existe varias mangueiras. Fizemos uma grande roda
e perguntei o que eles queriam estudar sobre a natureza. Percebi que todas as
criancas estavam inquietas pelo canto dos passaros.

Na roda conversei com as criangas, realizando a pergunta o que ja sabiam sobre
0 passaro, varias respostas foram dadas e todos queriam falar ao mesmo tempo.
Responderam:

H- “belisca e come manga.”
M- “ele canta.”
F- “ta na arvore” ( ele quis dizer vivem na arvore)

W- “ voa.

De forma esponténea conversando ainda sobre os passaros, H falou “eu queria

ter asas”. E todos abriram os bragos e fizeram a imitagdo do passaro voando.

Entendo que o educador deve oferecer debates, atividades que incentivem as
criancas a desenvolver o didlogo e as opinides para que possam sentir-se
participantes no contexto educativo. Essa comunicacdo se desenvolve no social, 0s
gestos, as mensagens, até mesmo as girias sdo proprias daquele grupo que se

identificam e isso se da a partir do convivio e dos estimulos adequados.

Promovemos nas criancas a ampliacdo das redes de comunicagéo e
de dominio e a apreciagdo da linguagem em todos 0s niveis e usos
contextuais. Como resultado, as criancas descobrem como a
comunicacao melhora a autonomia do individuo e do grupo. O grupo
forma uma entidade especial, ligada por debate e didlogo que se
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baseia em seus proprios modos de pensar, e de se comunicar e de
agir. (Malaguzzi 1999, p.79)

E, além disso, o educador deve promover um novo olhar incluindo a crianca
como ser ativo no processo, incentivando a mesma a opinar e questionar. Buscando
estratégias de comunicacdo para valorizagcdo, afim de que perceba a sua

importancia como protagonista dos espacos educativos.
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4 ESCUTAR PARA APRENDER: EIS A QUESTAO

Para Rinaldi (2012) a escuta como premissa de qualquer relacdo de
aprendizado- aprendizado que € determinado pelo “sujeito aprendiz” e toma forma
na mente desse sujeito por meio de agao e da reflexdo, que se torna conhecimento

e aptidao por intermédio da representacao e da troca.

Logo, por meio de trocas a crianca aprende ouvir, narrar e fazer suas proprias
representacfes nestes momentos a crianca aprende a se relacionar com os colegas
e com professor em sala de aula. As criangcas sdo muito criativas no processo de
aprendizagem, nesse momento em que elas interagem e aprendem elas
demonstram em suas acdes e através das suas mdultiplas linguagens, formas de

comunicacao, fazendo varias correlacdes da sua vivéncia com o mundo.

Para Rinaldi as criangas com as suas formas de aprender demonstram as suas
proprias interpretagdes:

Ao representar nossas teorias, noés as “reconhecemos”, permitindo

gue nossas imagens de intuicbes tomem forma e evoluam por meio

de agdo, emocdo, expressao e representacdes icOnicas e simbolicas

(as “cem linguagens”). O entendimento e a consciéncia sao

engendrados no compartilhamento e no dialogo. (RINALDI, 2012,
p.125)

Por certo, com criangas que ainda ndo estdo adaptadas a se expressarem
coerentemente tendo como principal ferramenta a voz e sequéncias légicas de
expressao, isso se torna ainda mais factivel. A interpretacdo das varias linguagens
por elas utilizadas, complementam o entendimento das suas necessidades, do seu
falar.

Se queremos contribuir para o desenvolvimento civico de cidad&dos
participativos desde o0s anos da infancia, temos de saber construir
um quotidiano dialogante nas instituicbes de educacdo de infancia,
um quotidiano onde a pratica de escutar o outro € sustentada, onde
escutar as criangas nao é um processo seletivo de que nos interessa
ouvir... mais um processo aberto, sentido como necessario,
desafiante e ético. (Oliveira — Formosinho ; LINO, 2008 p. 70,71.)

Acredito que estimular a formacao cidadaos desde os primeiros anos de vida é
primordial para termos cidadados pensantes e atuantes. Se estimularmos essas
caracteristicas nos anos de formacgéo de suas personalidades, essas criancas fardo

a diferenca nas proximas geracoes.
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Para Malaguzzi:

Devemos incorporar em nossa pratica, portanto, reflexdes sobre um
ponto de decisivo e dedicado: o que as criangcas aprendem nao
ocorre como resultado automatico do que lhe é ensinado. Ao
contrario, isso deve grande parte & propria realizacdo das criancas
como consequéncia de suas atividades e de nNnOSSOS recursos.
(Malaguzzi 1999, p.76)

O mesmo afirma que as criancas aprendem atraves de recursos e possibilidades
e dando oportunidades para que elas possam vivenciar as suas experiéncias. E a
partir das investigacdes serem autoras da sua propria aprendizagem. Logo, através
da escuta, o professor se torna capaz de perceber o que as criancas tém a transmitir

e de que forma elas demonstram as suas acdes nos ambiente educacional.

4.1 A ESCUTA SENSIVEL E A APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS DE 3 ANOS.

Reconhecer os avancos ao longo do tempo € preciso. Dentre eles, podemos citar: a
Constituicdo Federal (1988), no qual a educacéo das criancas de 0 a 6 anos passou
a ser direito do cidadao e dever do Estado; a Lei de Diretrizes de Base da Educacéao
Nacional (1996) que evidenciou a importancia da Educagao Infantil, passando a
considera-la como primeira etapa da Educacdo Béasica e a Politica Nacional de
Educacao Infantil (2006). No entanto, apesar de todos 0s progressos, chegamos ao
século XXI com praticas pedagdgicas que evidenciam o quanto ainda € preciso
continuar, sobretudo, no que diz respeito a importancia da escuta sensivel do
professor da Educacéo Infantil para o que dizem as criangas. Pois, antes a infancia
era vista como sujeito que nao tinha direito a voz, sem direito garantido. E hoje com
as propostas renovadas a cerca das criangas, estas sao vistas como seres valiosos,

sendo sujeitos de direitos, atores sociais com uma acéo de direito a voz.

As criancas de 3 anos apresentam a sua capacidade de interagir com 0s assuntos
abordados em sala de aula e passam a construir saberes e vinculos, estabelecendo

relagbes com meio, apropriando da aprendizagem.

ApoOs perceber todo o fascinio que o0 assunto passaros provocava has criancgas,

comecamos um projeto sobre o assunto, foram exibidos videos com varios tipos,



36

suas rotinas, seu desenvolvimento, desde o nascimento, desenvolvimento e sua vida
adulta. Em um encontro posterior perguntei na rodinha, quais os passaros eles

conheciam e eles responderam:

W- “rolinha na arvore.”

H- “papagaio e o periquito”

J- “de galho.”

N- “arara”

V- “ piu- piv”

M- “passarinho vermelho.”

I- “Passarinho azul.”

C-“ Passarinho de rua.”

Perguntei: qual é este passarinho de rua?
C- “aquele que fica nos fios.”

Em outro momento perguntei as criancas se elas sabiam a onde moravam os
passarinhos:

H- “o passarinho tem uma casa de pau.”

W- “a casa do passarinho € o ninho.”

A partir das falas das criancas o projeto dos passaros comecou a crescer por
causa da curiosidade delas. Passaram a conhecer através de video como o
passarinho constroi seu ninho, e entdo realizamos uma oficina onde tivemos a
experiéncia de cada um construir o seu proprio ninho, catando palha e capim seco,
pauzinho e diversos materiais. Além de nessa oficina poderem observar como
nascem o0s passaros do ovo e até seu primeiro voo. Conheceram varias musicas e

histdrias relacionando-as com os passaros e suas atividades.

4.2 RELACAO DA ESCUTA: CORRELACAO PROFESSOR - CRIANCA NA
EDUCAGCAO INFANTIL.

Para Fonseca (2012) educar € interagir, € agir com 0 outro, 0 que acarreta
necessariamente a transformacao dos sujeitos envolvidos na convivéncia. O autor

afirma:
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Que ensinar e aprender sdo acbes de um processo de méo dupla
entre sujeitos, que sO tera significado e valor quando alunos e
professores estiverem questionando, refletindo, refazendo, ouvindo,
falando, agindo, observando, acolhendo crescendo juntos.
(FONSECA. 2012, p.6)

Em suma, o professor precisa interagir com a crian¢a, dando a oportunidade as
mesmas de dar exemplos, sugestdes, e fazer reflexdes perante aos dialogos
apresentados em sala de aula. Desenvolvendo ai, momentos de que despertem a
aprendizagem e autonomia das criancas.

Em vista disso, reconhec¢o que a modificacdo do ambiente foi algo desafiador para
mim, principalmente o momento de interpretar as falas criangas e a sua percepcao do
gue estava em volta, compreender o que lhes agradavam e o que precisava ser
modificado na sala de aula. As participacdes das criancas foram bastante pertinentes, a

maioria impunha as suas ideias e seus desejos.

Por sua proposta de constituicho como espaco do exercicio
democratico, onde a fala e a escuta sdo 0s principais instrumentos
de participacdo, a roda de conversa se torna uma atividade
desafiante para o adulto que proporciona a sua dinamizagao.
Desafiante, por que exige que ele, tendo um papel de participantes
igual das criancas, tenha também o papel de coordenador da
conversa, sem entanto, impor suas ideias ao grupo, castrar a altivez
das criangas (como defende Paulo Freire), Tolher sua forma de
organizar e apresentar ideias. (ANGELO, 2011 p.62.)

Coordenando essa conversa, sem impor minhas ideias ao grupo, acatei algumas
sugestdes e retiramos 0s cartazes, 0os bonecos emborrachados que estavam colados
na parede e o Canmem que estava envolta da sala que sinalizava que todo ambiente
da sala estava arrumada por mim e nao tinha interferéncia deles desde o inicio do ano.
O objetivo maior desta atividade era envolver todos os alunos na arrumacéo da sala,
um ambiente que tivesse as producdes deles e ndo minhas. Tivemos momentos para
esta retirada e posteriormente para a nova arrumacao feita pelos os alunos, para que
eles participassem de todo processo.

‘O adulto incentiva, apoia, encoraja as criancas e participa ativamente nos
seus planos e projetos, questionando- as e incentivando-as para a resolugdo dos
problemas, promovendo a partilha do poder da autonomia”. (Oliveira-Formosinho e
Azevedo, 2002)
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Dessa maneira o professor deve mediar incentivando as criangas na
aprendizagem oferecendo a ela a capacidade de desenvolver as atividades proposta
em sala de aula.

Dando continuidade as atividades, aconteceu no dia 01/09/2015 o quarto dia de
observacéo, sobre o projeto dos passaros, observando o envolvimento das criangas,
pensei que poderiamos realizar uma aula passeio, e assim a fiz. A aula foi realizada
a beira do rio Jacuipe onde existe varios passaros de cores e tamanhos diferentes.
As criancas ficaram observando a natureza, correram atras dos passaros, e fizeram
um coro juntas: “vamos pegar os passarinhos”. No momento que estdvamos
observando os passaros na arvore o aluno N pergunta = “minha pr6 cadé o ninho?”.
Respondi: - vamos procurar, vamos tentar achar. No momento da procura nao
encontramos o0 ninho, porgue a copa da arvore era muito fechada, nao
conseguiamos ver por dentro.

Chegando ao espaco escolar, iniciamos uma roda de conversa sobre o
passeio, perguntei: - O que acharam do passeio? Todos respondem: “eu gostei”.
Mas a crianca N responde: “eu gostei, mas eu queria era tomar banho no rio”.
Respondi entdo, que aquele momento n&do era para tomar banho, era um momento
para olhar a natureza. Perguntei 0 que viram no passeio, eles disseram:

W- “tinha passarinho no telhado da casa.”

Perguntei como eram o0s passarinhos, eles disseram:

W — “os passarinhos eram pequenos”.

N — “estava voando no céu”.

M — “o passarinho estava no pé de jambo, fazendo o canto do piu- piu”.
H — “minha pro eu ja vi a casa de Joao de barro na fazenda”.

Indaguei como € a casinha e a resposta foi:

W — “a casinha feita &€ de barro”.

Conversando ainda sobre os de passaros expliquei para as criancas na
rodinha, que os passaros gostam de viver livres na natureza.

A crianca M respondeu: “meu pai tem dois papa capim, ele fica na casa da
minha mae, fica preso na gaiola, minha mée prendeu os dois.”

Conversei com eles sobre a questdo de nao criar 0s animais presos, pois eles
precisam estar livres na natureza, desmistificando a questdo de que o certo é criar

0S passaros na gaiola. Em seguida, pedi que as criancas desenhassem como foi a



39

aula passeio, cada um fez o desenho do seu jeito, ali pude observar o olhar de cada

uma em mais uma linguagem. Rinaldi afirma:

Diversos estudos demonstram a importancia do papel dos adultos no
desenvolvimento das criangas pequenas por meios das acdes diretas
e almejadas, mas também indiretamente, quando os adultos criam
contextos educacionais que estimulam as criancas a utilizar suas
aptiddes e competéncias. (RINALDI, 2012,p.157.)

Percebi assim, a importancia de abranger os espa¢os, mesmo com criangas
nesta faixa etéria, fazer aulas expositivas de campo para que elas percebam o
mundo ao redor. Elas demonstraram ser capazes de ter suas opinides além do que
0S pais ou os professores ensinam, apresentaram uma capacidade surpreendente

de julgar e tomar suas proprias decisfes a partir do que Ihes é proposto.

4.3 DESENVOLVENDO UM TRABALHO A PARTIR DA ESCUTA DAS CRIANCAS.

No quinto dia de observacdo em 10/09/2015 lancei uma pergunta para as
criancas na roda de conversa, relacionada ao projeto com o intuito de escutar as
mesmas, para que eles se comunicassem a cerca do que aprenderam sobre 0s
passarinhos, e o que eles queriam apresentar para os colegas no dia do seminario,
gue seria enfim o dia da culminéancia do projeto. No primeiro momento assistimos a
um video que apresentava criangas falando sobre frutas, incentivando-as e as
fazendo perceber como seria a apresentacdo do seminario.

Ramos afirma:

[...]a configuragdo didatica para Educacdo Infantil se sustenta nas
relacdes, nas interagbes e as praticas educativas intencionalmente
voltadas para as experiéncias cotidianas, os interesses da crianca e
seus processos de aprendizagem no espaco coletivo, diferente de
uma intencionalidade pedagégica voltada para resultados
individualizados nas diferentes areas do conhecimento presa a
conteudos preestabelecidos (RAMOS, 2014, p.237).

Este era mais um momento de escutar cada crianca, de recolher de cada uma
a sua fala, valorizando os seus conhecimentos e a sua aprendizagem no ambiente
escolar. Ali investigamos de cada uma como preferiam fazer a nossa apresentacao,
expliquei que poderia ser musical. Naquele momento as criangas ficaram sem saber
0 que responder, mas fui estimulando e logo, fomos criando e imaginando como

seria a nossa apresentacao.
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Fiz a pergunta novamente para as criangas que estavam na rodinha: - o que
vamos apresentar para 0S nossos coleguinhas sobre os passarinhos?. A crianga J
responde cantando a musica:

J- “sabié |4 na gaiola fez um buraquinho, voo, voo”...

Perguntei a crianca J se queria apresentar a musica.

J — “sim professora”.

Pois esta musica deu encanto as criangcas no dia a dia trabalhando o projeto. E
todas as criancas concordaram na roda dizendo que sim.

H- disse: “vamos botar a roupa de passarinho”.
Logo na roda, anotei as falas de cada crianga, anotando uma a uma em um papel

para utilizar na apresentacdo; e perguntei o que eles sabiam sobre os passaros,
seguem respostas:

H - “ o passarinho come folha”

J- “ 0 sabia ele canta e voa”

F- “ o passarinho sai do ovo”

A — “o passarinho tem asa, faz o ninho e bota o ovinho”.
M- “ o Bem-te-vi € um passarinho”

N- “o passarinho come minhoca”

G- “o passarinho tem o ninho de palha”

C- “o passarinho fica na arvore e voa bem alto”

V- “o passarinho gosta de ficar no coqueiro”

Com a fala das criancas, foram produzidos belissimos cartazes, desenhados e
pintados por cada um de acordo com 0 que estava escrito, desse modo foi

reproduzido a fala de cada uma para o papel.

[...] olhar para a crianga pequena e buscar ouvi-la em seus interesses
viabilizando a captura e a compreensdo de seu ponto de vista como
elemento que baliza a construgdo de um trabalho pedagdgico a partir
das competéncias que seu comportamento interativo desvela.
(RAMOS, 2014, p.235).

A escuta sensivel € atentar sensivelmente as reacdes das criancas falantes,
professores falantes que questionam e que levam também suas criangcas serem
guestionadoras para constru¢do dos seus conhecimentos, pois precisamos manter
as possibilidades de aprendizagem que temos ao nosso redor.

Logo, no sexto dia, 15/09/2015 a semana comecou a ficar interessante, se
aproximava o dia da apresentacdo do seminario. Era preciso incentivar as criangas a
fazerem uma apresentacdo para 0S pais, estes precisavam estar presentes para

vislumbrarem o desenvolvimento dos seus filhos a partir da escuta sensivel.
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Foi pensada no planejamento a producdo do convite feito com as fala das
criangcas. Mediante ao exposto, as criangas precisaram pesquisar em casa Varios
tipos de convite e trazer no dia seguinte para aula. Na roda, houve diversos tipos de
convite para que as criancas tivessem o contato e percebessem a funcionalidade de
cada um.

Li com elas todos os convites: de casamento, aniversario, cha de fralda e
outros, onde foi enfocado o dia, hora e local. Todas as criancas prestaram atencao.
Em seguida foi o0 momento de construcdo do convite do seminario dos passaros.
Perguntei: - Como vamos construir 0 nosso convite? Logo depois a criangca A tomou
a frente e falou: “venha participar do seminario do passarinho”.

A fala da crianca foi muito espontanea, figuei admirada, pois néo fiz nenhum
tipo de interferéncia para que ela chegasse a expressar a sua fala. A sua elaboracéo
foi através do que ela tinha ouvido as leituras de outros convites apresentados na
hora da rodinha. Logo em seguida surgiu o dia, hora e o local da apresentacao.

Finalmente chegou o dia da apresentacédo, o sétimo dia, 09/11/2015, estavam
ali todos os alunos fantasiados de passaros, essas fantasias foram confeccionadas
com ajuda das criangas, inclusive, as asas e rabinhos foram pintados pelas
maozinhas delas. Neste momento, as criangas estavam se sentindo bem valorizadas
para a apresentacdo. Damos inicio a apresentacdo com a musica de Carmélia Alves
“Sabia la na gaiola”. Todos se apresentaram cantando e dancando. Em seguida,
cada um falou sobre o que aprendeu para os coleguinhas dos outros grupos e para
0s pais que se faziam presentes. Depois, foram exibidas as fotos contendo as
produgdes realizadas no projeto.

Para finalizar, foi realizada uma oficina com a presenca dos pais, para construir
um passaro, mas as criancas tinham que ensinar passo a passo como seria feito o
passarinho com o rolo de papel higiénico utilizando tintas e formas geométricas.

Este projeto possibilitou as criangas terem mais conhecimento sobre os
passaros, desenvolvendo um processo de ensino e aprendizagem. Com o
conhecimento da fala das criangas, elas sao incentivadas a aprender, a decidir, a

opinar e a debater, construindo a sua autonomia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa buscou desenvolver formas e métodos de escutar na Escola
Emaus, situada em Monte Gordo, Camacari com os alunos do grupo de 03 anos e a
partir dai reconhecer que a relacdo professor-aluno traz elementos capazes de
demonstrar que a escuta sensivel interfere diretamente na aprendizagem das
criancas dessa faixa etéria.

A experiéncia na referida escola conseguiu demonstrar que cada uma das
criancas tem maneiras diferentes de comunicar-se e reafirmar a importancia do
dialogo e interacdo no ambiente escolar. Demonstrou também que o trabalho com
criancgas € algo que exige cuidados e atencao além do que j& estamos acostumados,
principalmente o estar sensivel e atenta a fala das criancas e as outras formas de
comunicacao.

A minha fundamental dificuldade de estar na sala de aula era quando as
criancas se expressavam de formas diferentes, eu como professora s6 queria ouvir
comentarios sobre o assunto que era abordado naquele momento, o interromper
com outras falas, ou expressdes, para mim era um ato de desrespeito ou falta de
concentracdo. Nao entendia que as interrupcbes eram outra linguagem expressa,
que poderia sim colaborar de forma eficiente para o desenvolvimento individual e
coletivo das criancas na sala de aula.

Deste modo, eu ndo entendia tanta movimentacdo, atitudes gerais
demonstradas pelas criancas e 0s varios tipos de comunicacdo que expressavam.
Tudo no entorno era um mundo inexplorado, elas traziam suas vivéncias, choro,
risos, brincadeiras, gestos ou até mesmo aquela crianca que ficava calada no seu
cantinho tinha algo a dizer. Passei a ouvir a estimular cada expresséao e retirar dai o
gue precisava para tornar a aula envolvente e produtiva.

Sinceramente, tive uma percepc¢ao do que a minha pratica pedagogica poderia
me acrescentar no exercicio da rodinha, o parar, saber o que cada “cabecinha”
estava pensando me abriu horizontes antes inexplorados. Em sala de aula, com as
criangas a rotina da roda a cada dia € uma surpresa, com musica, com historia, com
diversos assuntos abordados, tudo contribuiu para que meu exercicio da pedagogia
seja vivenciado de forma diferente, para que haja a interacdo atraves da
comunicacdo. Entendo que a pratica pedagodgica € a principal influenciadora nos
aspectos a que estéo ligadas a Educacéo Infantil que é destinada as criancas nas

fases iniciais de convivéncia escolar, e nesse caso, a rodinha foi a principal
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ferramenta para desenvolver o didlogo que insere a escuta sensivel do professor
retratada neste trabalho.

Logo, com o olhar e a escuta sensivel, pude perceber na minha pratica, a
crianca com seus movimentos, usando o0 seu proprio corpo para brincar e se
expressar de varias formas, apresentando diferentes linguagens para se comunicar
no momento em que interage com as outras criangas nas brincadeiras nos espacos
oferecidos.

Pois € através da brincadeira de faz de conta que ocorre um dos momentos de
desenvolvimento, no qual ela exercita em sua imaginacao, a capacidade de planejar,
de imaginar, os seus conteldos e as regras existentes em cada situacdo. Neste
momento, a crianca consegue comunicar-se com o mundo do adulto, no qual
adquire controle interior, autoestima e confiangca em si mesma, levando-a a agir de
maneira mais ativa para que vivencie experiéncias de tomada de decisoes.

Por isso, entendo que o professor da Educacgao Infantil precisa estimular em
diferentes areas de desenvolvimento da crianca e perceber a sua curiosidade e
desenvolver seu préprio questionamento, ideias, sentimento e desejos, para que as
criancas expressem seus sentimentos a partir do modo como € direcionada a
atividade. A interacdo aluno-professor reflete nas suas experiéncias, como
entendimento das ac¢des de cada ser.

De modo que, para entender essa “pseudo interferéncia” € preciso que o
educador esteja com a sua atencdo mais voltada em o que as criancas pensam o0
que conhecem e como se comunicam através das diferentes linguagens (a fala,
balbucios, choro, risos, desenhos, gestos, brincadeiras). Por entender que a escuta
sensivel € algo imprescindivel para a pratica pedagdgica em sala de aula.

Através dessas experiéncias vivenciadas, com olhar de pesquisador, no ambito
escolar me fizeram perceber que as criancas quando estdo brincando, transparecem
nelas formas de comunicacéo, através do corpo e da fala, sdo momentos em que as
expressam como veem o0 mundo ao seu redor. A partir da atitude de escutar para
identificar os seus gostos e curiosidades, mudei e ampliei o meu olhar, ou melhor,
dar as criancas o direito a fala foi e tem sido uma experiéncia que enriqueceu e
enriquece, transformou e transforma, a cada dia, de maneira significativa, a minha
pratica pedagdégica. Por tudo aqui apresentado a pesquisa desenvolvida afirma que
a escuta sensivel do professor da Educacéo Infantil pode tornar a pratica educativa

mais eficaz na construcdo do conhecimento das criancas de 03 anos.
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ANEXO A - RODA DE CONVERSA
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ANEXO B - OBSERVANDO OS PASSAROS
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ANEXO D — APRESENTACAO SEMINARIO
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