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Para tudo ha um tempo determinado; Ha um tempo para toda atividade
debaixo dos céus: Tempo para nascer e tempo para morrer; Tempo
para plantar e tempo para arrancar o que se plantou; Tempo para
matar e tempo para curar; Tempo para derrubar e tempo para
construir; Tempo para chorar e tempo para rir; Tempo para lamentar e
tempo para dancar; Tempo para jogar fora pedras e tempo para
ajuntar pedras; Tempo para abracar e tempo para evitar os abracos;
Tempo para procurar e tempo para dar por perdido; Tempo para
guardar e tempo para jogar fora; Tempo para rasgar e tempo para
costurar; Tempo para ficar calado e tempo para falar; Tempo para
amar e tempo para odiar; Tempo para guerra e tempo para paz.
(Eclesiastes 3:1-8).



RESUMO

A pesquisa teve como objetivo analisar as diferentes intervengdes pedagdgicas do
trabalho docente na construgéo de limites com criangas do grupo quatro da educagéao
infantil, da Rede Publica Municipal de ensino de Salvador. A auséncia de limites
representa hoje um dos principais desafios no contexto escolar do mundo moderno,
porém as conceituag¢des acerca desse tema estao longe de serem consensuais. Para
compreender a indisciplina e a construcdo de limites na educagao infantil, é
necessario, antes de tudo, compreender a importancia de resgatar valores éticos e
morais imprescindiveis na formacdo dos alunos. Nesse sentido, a questdo de
pesquisa foi: Diante da convivéncia entre as criangcas na primeira infancia de que
maneira o trabalho docente na Rede Publica Municipal de Salvador tem realizado as
intervengdes na perspectiva da construcdo de limites na educacao infantil? Para
aprofundamento do tema, foi realizada uma pesquisa qualitativa, a partir da etnografia
com énfase nos conhecimentos empiricos da realidade escolar, cuja pesquisa de
campo foi realizada na escola Municipal do bairro de Mussurunga em Salvador/BA,
na qual trabalha a professora/pesquisadora. As leituras foram embasadas em autores
como: Zagury, (2001, 2002), Macedo (2004), Tiba (1996), Tonucci (2005) e Galvao
(1995). Os resultados demonstram que a auséncia de limites é fator que deve ser
enfrentado tanto pelos pais quanto pelos professores, de modo a tentar contribuir com
o resgate dos valores éticos e morais na escola e na familia. Concluimos, que na
escola publica muito se tem feito para a efetivacdo da construcdo de valores. Mas,
esta ndo € uma responsabilidade exclusiva da escola. Porém, suas agdes sao
limitadas pelas condicbes precarias em que funcionam, bem como pelas novas
questdes e estudos referentes a criangca e a infancia, que tem resignificado suas
concepgdes pedagdgicas.

Palavras-chave: Educacéo infantil. Construgao de limites. Familia.
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1 INTRODUCAO

A auséncia de limite faz parte do cotidiano escolar ocupando um lugar especial, dentre
algumas das principais preocupagdes pedagogicas. Buscar alternativas para criar um
espaco de construcao de limites € uma tarefa complicada, em especial para as escolas
publicas onde percebemos a real necessidade de apoio de outros profissionais

especializados para auxiliar os professores nessa tarefa ardua.

Segundo Tiba: “os filhos deveriam desde ja, praticar em casa o que terao que fazer
na sociedade. Esta é a verdadeira educacgado, tendo como uma de suas bases a
disciplina” (1996).

No entanto, ultimamente, é cada vez mais dificil estabelecer limites para convivéncia
com as criangas na escola, haja vista, que as familias estdo cada vez mais
desestruturadas, implicando na inversédo de valores morais. As criangas tornaram-se
mais resistentes e menos dispostas a obedecer a autoridade dos adultos. Por outro
lado, os professores aparentam esta inconformados com as limitagdes apresentadas

para enfrentar essa situacao.

Desde o nascimento nos é ensinando padrbes e comportamento e a partir disso
reproduzimos os valores produzidos socialmente. Antes de tudo, valor moral pode ser
definido como "respeito a vida", ndo apenas a vida individual, mas sim a vida em
grupo, ja que vivemos coletivamente, dependendo uns dos outros. Abordar temas que
estdo relacionados a vida das criangas nem sempre é facil, porém se faz necessario,
a medida que a falta de limites interfere na rotina escolar, visto que é necessario
buscar meios de elevar a autoestima das criangas a fim de resgatar valores éticos e

morais imprescindiveis na formacao da personalidade do individuo.

A partir destas inquietagdes ao longo desta trajetéria profissional, escolhi pesquisar o
referido tema, que teve como objetivo geral analisar as diferentes intervencdes do
trabalho docente na construcédo de limites com as criangas do grupo quatro da
educacao infantil da Rede Publica Municipal de Ensino de Salvador, bem como os

objetivos especificos: identificar as intervengbes pedagogicas planejadas pelo



professor pesquisador para construcao de limites na educacéao infantil; e mapear os

fatores que interferem na rotina escolar.

Diante da convivéncia entre as criancas na primeira infancia de que maneira o trabalho
docente na Rede Publica Municipal de Ensino de Salvador tem realizado as

intervencdes na perspectiva da construcao de limites na educacéo infantil?

Para tratarmos da tematica, é importante que tenhamos clareza das implicagdes que
caracterizam a falta de limites, que tradicionalmente séo interpretadas, como uma

acao comportamental da crianca ou entendida como a auséncia de disciplina.

Com o pretexto da falta de tempo dos pais e responsaveis, as criangas também tém
iniciado desde bem cedo a resisténcia aos valores esséncias para a convivéncia em
sociedade, e aprendem o que deveria ser aprendido dos pais, com os colegas mais

“atualizados”, bem como nos meios de comunicacgao.

Enfim, estd mais que na hora de todos nds enquanto professores, despertarmos para
essa dura realidade que tem nos afligido ultimamente. Nao podemos fechar os olhos

para essas mudancgas maléficas do mundo moderno.

Ajudando-me a compreender as inquietagbes acerca da construgido de limites
busquei referéncias dos tedricos Macedo (2004); Zagury, (2001, 2002); Galvao (1995),
Tonucci (2005), Tiba (1996) que me deram subsidios substanciais para tratar de forma

pratica o referido tema.

A pesquisadora Izabel Galvao (1995), desenvolve investigagdes cientificas no campo
de intersegao entre a educacéo infantil e a psicologia do desenvolvimento, com base
na teoria de Wallon (1995).

A professora Tania Zagury (2002), pioneira na discussao do papel dos limites na
educacéo, discute com propriedade as consequéncias sociais geradas da liberdade
excessiva e da falta de autoridade dos pais, que transferem para a escola as mazelas

decorrentes de suas omissoes.
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A pesquisa tomou como base a abordagem qualitativa de cunho etnografico, visto que
esta permite perceber cuidadosamente as caracteristicas fundantes dos processos
sécios culturais dos contextos as quais as criangas da educacao infantil estdo

inseridas.

Segundo Macedo, (2004, p.150)

Faz-se necessario ressaltar que em muitas etnopesquisas onde mais
de uma realidade é estudada pontualmente, lanca-se mao do
denominado estudo sobre casos ou multicaso. Preocupados em
resguardar a natureza ideografica e relacional destes estudos, evita-
se a mera comparacgdo, construindo-se, por outro lado, relacbes
contrastantes e totalizagbes onde o movimento é a principal
caracteristica.

Diante das explanagdes do autor entendemos que a etnopesquisa € abordagem mais
adequada quando falamos em pesquisa na educacao. Além disso, para a mesma
realidade € uma construgao de colaboradores sociais a qual valoriza o trabalho com

a subjetividade, o cotidiano as a¢des e suas realizagdes.

Na condi¢do de pesquisadora e professora da Educacao Infantil a reflexdo tedrica
exige o olhar sensivel a crianga dentro do contexto socio-cultural em que ela esta
inserida. Segundo Macedo, (2004) é inevitavel a relagao de afeto entre o pesquisador
e 0s colaboradores da pesquisa: [...] N&o consigo imaginar um pesquisador
desprovido de afeto em relagdo ao seu objeto de estudo. Mesmo sabendo da

complexidade desta relacéo, ela é inevitavel. ” (p. 216)

Diante disso, em observancia a rotina escolar das criangcas em fase de construgao de
limites durantes as brincadeiras livres e direcionadas, também conversei com pais e
responsaveis na busca de opinides de diferentes pessoas que convivem com estas
criangas diariamente. A partir disso, criei situagdes favoraveis a validagao dos limites
no contexto escolar com as criangas do grupo 4C de uma escola municipal de

Salvador situada no bairro de Mussurunga.
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O presente trabalho monografico estd desmembrado em duas sessdes, além desta
introdugéo e das conclusdes. Na primeira sesséo fizemos um estudo tedrico sobre as

concepgodes e implicagdes da construgao de limites na educacgao infantil.

Na segunda sessdo descrevemos e analisamos, as intervengbes pedagodgicas
realizadas por uma professora e comunidade escolar para o enfrentamento gerado
pela falta de limites das cinco criangas observadas. Bem como o papel que a

professora desempenhou em favorecer a construgao de regras de convivio social.

Nas conclusdes, analisamos que na escola publica muito se tem feito para a
efetivagdo da construgdo de valores. Porém, suas acbes sao limitadas pelas
condi¢cbes precarias em que funcionam, bem como pelas novas questdes e estudos
referentes a crianga e a infancia, que vem surgem a cada momento. O estudo mostra
que este debate pode contribuir essencialmente para suscitar questdes criticas de

fundamental importancia acerca da constru¢ao de limites na educacao infantil.
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2 CONSTRUGAO DE LIMITES: CONCEPGOES E IMPLICAGOES NA EDUCAGAO
INFANTIL

Figura 1: Momento do brinquedo do grupo 4

A construcéo de limite € um assunto polémico e delicado, principalmente nas escolas
de Educacao Infantil. Existem aqueles que sédo contra e aqueles que sao a favor de
se dar limites desde a tenra infancia. Porém, enquanto professora, ha doze anos na
educacao infantii da Rede Municipal de Ensino de Salvador, tenho percebido o

aumento constante e acelerado da falta de limites por criangas de quatro anos.

Diariamente, como educadores, presenciamos chutes, empurrdes, gritos, birras,
mordidas e, em geral, desrespeito aos pais e/ou responsaveis, aos colegas e a
professora. Isso interfere diretamente na rotina escolar, no desenvolvimento da
crianga € 0 mais grave € que causa uma imensa angustia a aquele que poderia
contribuir significamente para a constru¢ao do processo de ensino aprendizagem, “o

professor”.

Os pais e ou responsaveis relatam que ndo sabem mais o que fazer com uma crianga
de quatro anos de idade, enxurradas de informagdes baseadas no achismo e pessoas
que inclusive tercem comentario impondo que o professor deva ser radical, pois no

passado nao existia isso.
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O fato é que o tema limite na primeira infancia tem causado embaragos aos pais e/ou
responsaveis, professores e intelectuais, tornando-se um objeto de suma importancia

para pesquisadores do meio académico.

Entretanto, para que possamos romper paradigmas antes de tudo se faz necessario
entender o real significado de ’limite”. Apos a leitura detalhada de algumas
referéncias, vale destacar dois conceitos relevantes de limite, segundo os dicionarios
consultados: como “ponto maximo que nao deve ser ultrapassado” Saraiva, (2013).
“‘Ponto onde alguma coisa termina; fim (a paciéncia do professor chegou ao limite

quando o aluno subiu na carteira)” Saraiva (2009).

Tiba (1996, p. 145) conceitua limite como: “o conjunto de regras éticas para se atingir
um objetivo. A ética € entendida, aqui, como o critério qualitativo do comportamento

humano envolvendo e preservando o respeito ao bem estar biopsicossocial”.

Entdo, podemos afirmar que limites sdo principios norteadores que primam pela
convivéncia harmoniosa e digna da humanidade. Assim, com base nos estudos de
(Tiba,1996), percebemos a necessidade de haver limites para que o ambiente escolar
seja agradavel a todos e favoravel ao processo de ensino aprendizagem significativo.

A sua auséncia tem causado consequéncias devastadoras assim como 0 excesso que
tinhamos no passado. Isso porque a falta de limites gera inseguranca e sentimento de
desamparo.

Nesse sentido, Zagury (1996, p.31) afirma que,

Sentir limites é para crianca uma questdo de seguranca — uma
necessidade béasica. Nao estabelecer limites € uma opg¢éo que um pai
pode fazer. Mas é importante que, se o disser, o faga sabendo que, ao
contrério do que possa parecer, € também através dos limites que a
crianca percebe que alguém se preocupa com ela e a protege. O limite
faz com que ela perceba também que esse alguém é um alguém forte,
gue sabe e tem seguranca do que faz.

Percebemos claramente que muitas familias veem negligenciando suas

responsabilidades com relacdo a educacao dos filhos. Isso é evidenciado através do
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mau comportamento das criangas em lugares publicos e até mesmo na escola. O
desrespeito impera e as boas maneiras tornam-se apenas fantasias das histérias de

contos de fadas.

O equilibrio é essencial na construcao de limites, tendo em vista a atual conjuntura
social, em que presenciamos pais sem preparo psicossocial para educar os filhos e

para saber lidar de forma equilibrada com os possiveis conflitos sociais.

Alguns temem dar limites, acreditando que os mesmos podem desencadear uma série

de traumas psicologicos na crianca. Conforme Santos (2004, p. 46):

A auséncia de limites, instituidas na educagdo familiar por pais
demasiadamente tolerantes, fecunda consequéncias desastrosas,
produzindo criangas indisciplinadas, extremamente agressivas,
insolentes, rebeldes, por conseguinte vivem sempre em conflitos
internos, demonstram inseguranca em tudo realizam, crescem
ampliando paralelamente sentimentos nada plausiveis, como o
egoismo e a intolerancia, pois estdo sempre convictos de que as
pessoas que os rodeiam estardo a sua disposicdo para satisfazer suas
necessidades.

Dai a importancia de se estabelecer limites com as criancas desde bem pequeninas.
Elas precisam perceber que o “famoso néo” é vital para o desenvolvimento de sua
autonomia e identidade. E que ao longo da vida ela recebera varios “ndo” como

resposta.

Isso significa que os pais devem exercer sua autoridade em relagdo aos filhos, de
forma justa sem abusar de seu poder enquanto adultos. E importante lembrar que a
autoridade é conquistada com respeito. E que se faz necessario explicar aos filhos “o
porque ndo e o porque sim” de cada informagédo dada a eles, para que entendam de
forma pratica como suas acdes podem contribuir para a melhorar ou piora de seu

convivio em sociedade.
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A parceria eficaz familia/escola, contribui diretamente na solucdo dos problemas
encontrados por professores com a auséncia de limites da crianga. Segundo Zagury
(2001): A escola “deve revitalizar a confianga da familia no seu papel de formadora e
traze-la cada vez mais para dentro da instituicao”.

E como a crianga passa boa parte do tempo na escola é coerente que a mesma revele

suas ansiedades e angustias no contexto escolar.

Um dos principios basicos para criangas na educacao infantil € a aquisicéo de valores
como os da inviolabilidade da vida humana, a liberdade e a integridade individuais, a

igualdade de direitos de todas as pessoas (Brasil, 2009).

Fica claro que a escola é um espaco onde devemos resgatar valores para a formacgao
da crianca, enquanto sujeito participante no que se refere ao respeito as diferencas e
as relacfes sociais. Nesse aspecto as escolas de educacao infantil tem conquistado

0 reconhecimento da sociedade.

A rotina na educacao infantil tem sofrido interferéncias diversas resultante da falta de
limites das criancas mesmo pequenas. Esta auséncia tem causado conflitos entre pais

e professores.

Ha criancas que tem imensa dificuldade em adaptar-se a rotina e professores que
mesmo capacitados apresentam dificuldades para lidar com cada situacéo que surge

diariamente.

Porém, segundo Barbosa,(2006, p. 35)

z

Rotina é uma categoria pedagoOgica que 0s responsaveis pela
educacao infantil estruturam para, a partir dela, desenvolver o trabalho
cotidiano nas instituicbes de educacado infantil. As denominacdes
dadas a rotina sao diversas: horario, emprego do tempo, sequéncias
de ag0es, trabalhos dos adultos e das criancas, plano diario, rotina
diaria, jornada, etc.

As atividades desenvolvidas na rotina sdo fundamentais ao desenvolvimento infantil

principalmente no que diz a limites. Pois, a rotina é construida com o objetivo de

garantir o respeito e a integridade dos pequeninos. Na chegada, todos os profissionais
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em educacgdo sdo orientados a propiciar a acolhimento, seguranca e afetividade.

Porém, algumas criangas rejeitam essa demonstracéo de carinho e atencéo.

Em seguida a crianca tem acesso livre a materiais que promovem oportunidades de
interacdo mutua. Todavia, tem aquelas que de alguma forma tenta inviabilizar esse

processo.

Na roda de conversas, por exemplo, as criancas sao incentivadas a externar seus
sentimentos e perceber os sentimentos dos colegas. Observamos que h& criancas
que preferem o siléncio e outras se tornam indiferentes aos sentimentos de outros,

muitas vezes impedindo que outros colegas se manifestem.

Tornando arduo o trabalho do professor em manter a harmonia no ambiente escolar
mesmo que o mesmo flexibilize o tempo destinado as vivencias, considerando o

envolvimento das criancas.

Ao longo do dia, enquanto professores, presenciamos variados tipos de resisténcia e
tentativa de rompimento de regras construidas coletivamente pelas criancas. Embora
tenhamos conquistado cada vez mais o0 reconhecimento da sociedade é de
fundamental importancia ampliar os momentos de dialogos com a escola acerca das

implicacdes geradas da construcdo de limites na rotina escolar.

Se faz necessario entender antes de tudo € que a crianca que violam os limites no
contexto escolar, evidencia sinais de caréncia afetiva como um todo. Isso resulta na

perda de valores que enfrentamos na atual conjuntura.

Enquanto profissionais da area de educacgao precisamos acompanhar as inUmeras
mudancas ocorridas no mundo moderno fazendo uma correlagdo com a nossa praxis.
De acordo com (Kramer, 2011) as inquietacbes tedricas tornam possivel o
crescimento intelectual de cada pesquisador e do grupo.

Partindo desse pressuposto, enquanto pesquisadora durante a minha trajetoria
académica no curso de especializagdo em docéncia na educacédo infantil percebi
claramente o0 meu amadurecimento em relacdo a construcdo de limites na educacao

infantil.
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Escutar a crianca é essencial na busca da efetivacéo de valores e regras do convivio
social. Também se faz necessario que a crianca compreenda o verdadeiro significado

de limite em sua vida social. Segundo Zagury (2001),

Os limites sdo importantes para a formacdo da personalidade. Séo
eles que vao ajudar a crian¢a a desenvolver a capacidade de suportar
frustracBes. Sabe-se que bebés sem disciplina tendem a tornar-se
adolescentes e adultos que ndo sabem adiar seus desejos tendo
dificuldades em lidar com seus préprios impulsos e, até mesmo, com
a realidade. A falta de limites pode provocar desgastes na relacéo
familiar, excesso de punicdo, culpa nos pais e por tudo isso,
sofrimento. Ademais, a birra da infancia pode transformar-se, mais
tarde, em agressividade, violéncia ou depressao.

Na verdade, enquanto professores, precisamos ter a consciéncia que da limites as
criangas € contribuir para o desenvolvimento dela enquanto sujeito. Entretanto, isso
requer esforco arduo e continuo. E vital que cada crianga seja compreendida

individualmente dentro do contexto a qual esta inserida.

Convém salientar que mesmo com todos os esforgcos dos professores algumas
criangas continuam resistindo avidamente, rompendo regras e extrapolando valores
morais diariamente. Nao existe formula magica, o melhor é ter paciéncia e bom senso
ao lidar com tais situagdes, pois segundo um provérbio biblico “sobe pressao até um

sabio age como louco”.

Na medida em que somos capazes de nos comunicarmos e de encontros auténticos,
somos capazes de aprender e de desenvolver nossos conceitos como pessoas
atuantes numa sociedade. Para aprender, é preciso justamente esta aberto a tudo e
a todos que nos cercam estarem presentes e envolvidos ativamente no que fazemos

€ No que nos acontece a cada momento.

A realizacdo da concretizagcdo dos objetivos do grupo exige a capacidade de
compreender e lidar tanto com os aspectos explicitos quanto com os implicitos em
nivel individual e grupal, ou seja, os conhecimentos produzidos durante todo o
percurso fazem parte do exercicio, por que envolve criacdo, aprendizagem, operacao

e mudanca. Mas, aceitar as necessidades das pessoas e do grupo n&o significa abrir
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mao de seus conceitos. Na verdade, significa compreender os conceitos dos membros
gue integram o grupo respeitando a individualidade de cada membro. E perceber
como esses conceitos podem contribuir para a evolucdo do processo de crescimento

grupal.

Zagury (2002, p.35) afirma que:

Quando nasce, a crianca € hedonista (vive em busca do prazer e da
satisfacdo imediata de seus desejos e necessidades) e egocéntrica (0
bebe e a crianca pequena tem a ideia mitica de que o mundo gira em
torno deles préprios, de que todas as pessoas e coisas existem
apenas para a satisfacéo de seus desejos).

Zagury (2002) ainda ressalta que a crianga “ndao tem nenhuma nog¢ao de valores”.

Assim, “nao sabe — e nem pode saber — o que é certo ou errado” (p. 35).

Sabemos que durante séculos a educacao tem sido um instrumento muito eficaz de
dominacdo a servico dos detentores do poder. Somos conscientes de que
infelizmente a educacao infantil, também, esta mergulhada em costumes e conceitos
qgue dificultam a estruturacdo da identidade da crianca. Segundo Tonucci, (2005,
p.17)

Entregar-se as criancas, solicitar a ajuda delas, ndo é facil. E um dificil
compromisso, um risco notavel, porque as criancas sédo exigentes e
nao podem ser enganadas. SO podem entregar-se as criangas aqueles
gue acreditam que valha a pena e que néao existe solucbes melhores
e mais seguras para sair das contradicbes de nossa vida
contemporéanea.

Pertencemos hoje uma sociedade essencialmente individualista, onde o poder &
muito mais importante que o ser, o saber fazer € muito mais cultuado que a esséncia
do saber. Percebemos, ainda que de forma velada que a opressao deixou de ser tdo
direta, mas, tem assassinado milhdes de pessoas quando anulam sua identidade e
valorizam a obediéncia a imitacao e a repeticdo de papéis que produzem individuos

com baixo grau de autonomia.

Para Tonucci, (2005, p.17):
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Conceder a palavra as criangas nado significa fazer-lhes perguntas e
fazer com que responda aquela crianca que levantou a mao em
primeiro lugar. Dessa forma, conseguem-se lugares comuns e
esteredtipos, isto é, a primeira coisa que vem a mente, e suscita-se
entre elas, uma forte competicdo: quem sabe responde primeiro.
Conceder a palavra as criancas significa, pelo contrario, dar a elas as
condicbes de se expressarem.

Em suma, durante a observacdo e leitura tedrica observamos a necessidade de
entendermos mais profundamente o que esta além do comportamento irrefletido de
nossas criancas na escola. As mesmas ndo sdo essencialmente vilds, sdo vitimas
de um sistema cadtico e perverso que nos sufocam. Desta forma, passamos a
entender com outros olhos as manifestacdes de insatisfacao e angustia crescente em
criancas pequenas. A luta € diaria e constante, muitos professores ndo resiste a

pressdo e entregam-se ao desespero.

As reacOes sao diversas, alguns professores desenvolvem doencas como stress e
sindrome do panico as quais comprometem todo o processo de ensino aprendizagem,
pois sdo patologias que desencadeia sintomas nocivos a salde humana muitas vezes
afastando-os definitivamente de suas atividades. Outros, inclusive passam a acreditar
gue sdo incompetentes para exercer a funcdo e se encobrem no espirito de
negatividade que permeia a sociedade. A qual afirma que o professor ndo tem

dominio de classe.

A impoténcia do professor é assunto sério a ser discutido urgentemente pelos teéricos
e toda a sociedade. Enquanto, ainda, temos pessoas conscientes da importancia
desses profissionais para trabalhar ativamente na construcao de limites com criancas

da educacéo infantil.

A auséncia de limites numa sala de aula gera diversas consequéncias, criangcas sem
limites na maioria das vezes incitam 0s colegas a participar de suas peripécias por

serem normalmente os lideres nos rompimentos de regras.

Ha criancas que apresentam extrema dificuldade em cumprir a rotina e os horarios

estabelecidos para as atividades diarias na escola, como por exemplo, esperar sua
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vez para lavar as méos antes a hora da merenda, desejar apenas o brinquedo que se
encontra na mao do colega usando a forga para consegui-lo, desrespeitar a fala do
outro, entre outras atitudes como o descontrole emocional, gritos e ataques de raiva
gue interferem na rotina escolar. Segundo Zagury (2002), a escola é uma instituicao

que muito ird colaborar com pais nesse sentido, mas nunca os podera substituir.

Diante dessas implicagfes se faz necessario que a construcdo de limites seja um
processo constante na rotina escolar. Visto que a crianca necessita de um adulto para

ensina-la a compreender o significado de se ter limites na vida em sociedade.

Para Galvao, (2005, p. 104)

No cotidiano escolar sdo comuns as situacdes de conflito envolvendo
professor e alunos. Turbuléncia e agitagdo motora, disperséo, crises
emocionais, desentendimentos entre alunos e destes com o professor
sdo alguns exemplos de dindmicas conflituais que, com frequéncia,
deixam a todos desemparados e sem saber o que fazer. Irritacao, raiva
desespero e medo sdo manifestagcdes que costumam acompanhar as
crises, funcionando como “termoémetro” do conflito.

Naturalmente, é preciso lembrar que o professor de forma alguma pode suprir a
deficiéncia da falta de limites, ignorada pelos pais e incentivada, ainda que

indiretamente, pelos meios de comunicacfes em massa.

Nesse aspecto, Aquino (1997, p. 142) diz:

Na busca de melhoria do ensino, um aspecto nem sempre lembrado,
mas que assume especial relevancia € o que se refere ao
dimensionamento do papel formativo da escola, principalmente nos
dias atuais em que se ampliam e se aprimoram as demais agéncias
informativas, especialmente, a imprensa, a televisdo, 0os meios
computacionais. Nessas condi¢fes, torna-se imprescindivel, definir os
limites da acéo formativa da escola.

Porém, convém salientar que, as acdes do professor principalmente na educacéo
infantil s&o modelos que servem de base para a crianca na escola e eventualmente

para vida em diversos grupos sociais.
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Segundo Galvao, (2005, p.105)

[...] nas interacBes marcadas pela elevacéo da temperatura emocional,
cabe ao professor tomar a iniciativa de encontrar meios para reduzi-
la, intervendo a direcdo de forcas que usualmente se configura: ao
invés de se deixar contagiar pelo descontrole emocional das criancas,
deve procurar contagia-las com sua racionalidade.

Desde crianca tinha interesse em ensinar, com o objetivo de tornar a sala de aula um
lugar prazeroso, estava entediada de fazer copias em demasia, e sendo canhota,
ficava horas e horas escrevendo toda contorcida na carteira até que um belo dia
recusei totalmente a copiar mais um texto enquanto a professora relaxava em sua
mesa. A insisténcia dela era uma tortura para mim, até que ela me prendeu na sala e

disse que eu so iria para casa caso terminasse a copia do texto que era enorme.

Isso ndo me intimidou muito pelo contrario, causou-me um forte acesso de ira e sofri
varias consequéncias, a escola pediu um eletroencefalograma e se minha mée néo
intervisse talvez fosse pior. Porém perdi totalmente o interesse nos estudos, estudar

me cansava muito.

Segundo Aquino, (1997, p. 21)

O fracasso escolar, que tem sido concebido como o fracasso do aluno

antes as demandas escolares, é hoje provavelmente o maior
empecilho a democratizacdo das oportunidades de acesso e
permanéncia da grande massa da populacdo em nossas instituicdes
escolares. E nesse sentido, o maior sintoma da crise de nossas
escolas.

Acredito sinceramente que as atitudes de represaria de um professor em relagéo aos
alunos, enfraguece a credibilidade que muitos de seus alunos tém de si mesmo. E
consequentemente contribui para o rompimento de limites gerando, resisténcia a

aceitacéo de regras. O que posteriormente podera resultar no fracasso escolar.

Segundo Tonucci, (2005, p.16)
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Todos os “chega! ” Sufocados representam uma carga explosiva e
perigosa que cada crianca carrega dentro de si e que poderia até
produzir danos, mas que pode tornar-se um formidavel recurso criativo
e participativo. A alternativa dependera dos adultos.

Posteriormente, contatei a veracidade das palavras de Tonucci (2005), mais tarde em
minha vida académica e profissional. Pensando em quanto eu poderia contribuir para
a educacao comecei minha vida profissional aos oito anos de vida. Montei uma escola
no quintal de casa para ensinar os filhos dos vizinhos. Participei de diversos cursos e
atuei em diversas areas. Depois, resolvi fazer o curso de pedagogia em 2007, entrei
na rede municipal de Salvador em 2004, ingressando como professora do grupo

quatro.

A educacdao infantil foi o lugar que eu me encontrei, estar em sala € um deleite,
principalmente quando percebemos aqueles olhos brilhando de alegria em vé a
professora. E fantastico lembrar todos os dias a maravilha que é ser e estar com
criancas. Porém, durante algumas capacitacfes e cursos ao longo de minha vida

profissional, angustias e inquietacdes foram surgindo referente a minha prética.

Ao ingressar no curso de Especializacdo em Docéncia em Educacdo Infantil, fui
preparada para criticar cada argumento falado, pois acreditava que a minha
concepcao em reacgao teoria, pratica na educacéo infantil era totalmente diferenciada
e a melhor. Figuei entusiasmada quando aos poucos fui descobrindo que existiam
profissionais com pensamentos semelhantes aos meus, e logo no curso me entreguei

as discursdes aprofundando meus conhecimentos na educacao infantil.

O presente trabalho é uma prova incontestavel de que a teoria pode sim aproximar-
se da pratica. Pude acrescentar muito do que vivenciei nas oficinas imediatamente na

sala de aula com meus alunos.

Entretanto, ainda paira no ar uma pergunta: Diante da convivéncia entre as criancas
na primeira infancia de que maneira o trabalho docente na Rede Publica Municipal de
Ensino de Salvador tem realizado as intervencdes na perspectiva da construcédo de

limites na educacao infantil?
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No proximo capitulo, analisaremos essa inquietacdo vivenciada diariamente pela

classe docente, bem como o papel desse profissional na vida escolar da crianca.
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3 INTERVENGCOES PEDAGOGICAS E O PAPEL DO PROFESSOR

Figura 2: Turma do grupo 4.

Os professores embora sejam profissionais qualificados, ndo estdo totalmente
preparados para as intercorréncias geradas da falta de limites por parte das criancas.
A todo o momento quando menos se espera, surgem fatos que indignam esses
profissionais em educacéo. E consequentemente, essas criangas desestabilizam todo

0 grupo aparentemente homogéneo com suas atitudes infantis.

Para compreensdo efetiva dos desafios que os professores enfrentam, foi
desenvolvida uma pesquisa qualitativa de base etnografica por ser a mais adequada
aos propoésitos da pesquisa que se deu na sala de aula da pesquisadora. Permitindo
gue a mesma, possa investigar o assunto por diferentes perspectivas.

Para Macedo, (2004, p. 69):

[... ], para o olhar qualitativo € necessério conviver com o desejo, a
curiosidade e criatividades humanas; com as utopias e esperancas;
com a desordem e o conflito; com a precariedade e a pretensao; com
as incertezas e imprevistos. Acredita-se, dessa forma, que a realidade
€ sempre mais complexa que nossas teorias e ndo cabe em um so6
conceito.
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Essa afirmacgédo do autor traduz a importancia singular que a etnopesquisa oferece
para a investigacdo mais proxima da realidade do que se é observado. Por permitir
uma reflexdo acerca do que esta envolvido por tras do processo de construcdo de

limites na educacao infantil.

Segundo Galvao, (‘apud Wallon, 1995), com relacdo as metodologias para acesso a

crianca, a observacao é o instrumento mais apropriado para a pesquisa com criancas.

Para Galvao, (1995, p. 36)

A observacdo permite 0 acesso a atividade da crianca em seus
contextos, condicdo para que se compreenda o real significado de
cada uma de suas manifestacdes: s6 podemos entender as atitudes
da crianca se entendemos a trama do ambiente no qual esta inserida.

Foram observadas de forma sistematica, as atitudes de cinco criancas do grupo
quatro de educacdao infantil por um periodo de dois meses em uma escola da Rede
Municipal de Salvador situada no bairro de Mussurunga/Salvador/BA.

As criancas envolvidas foram selecionadas devido a dificuldade encontrada em

aceitar os limites na convivéncia escolar. Segundo Zagury (2002, p. 39)

Sem orientacdo e sendo atendida sempre que grita, bate, quebra
coisas, esperneia ou xinga, a crianca vai adotando essa mecanica
como forma de comunicacdo e controle do mundo e das pessoas.
Quando comecga a ir a escola, por exemplo, tende a ndo aceitar
restricdes &s suas acoes [...].

As cinco criangas analisadas apresentam resisténcia ao processo de construcao de
limites no contexto escolar. Foram usadas apenas as trés primeiras letras do nome
para identifica-las. Fazem parte do grupo quatro da educacdo infantil, composto
aproximadamente vinte e trés criancas, uma primeira regente, uma segunda regente
e uma auxiliar de classe. Onde a primeira regente faz parte do curso de
Especializacdo em Docéncia em Educacao Infantil — UFBA. Porém, foram usadas

apenas as trés primeiras letras do nome para identifica-las.
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Visando tratar os conflitos resultantes da falta de limites, percebeu-se a necessidade
de se trabalhar valores e regras de forma dindmica por intermédio de brincadeiras de

comando, jogos e construcdo coletiva de combinados.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Infantil (DCNEI), os
centros de educacéo infantil, devem criar condi¢cées para que a crianca aprenda a
opinar e a considerar 0os sentimentos e a opinido sobre um acontecimento, uma

reacao afetiva, uma ideia, um conflito.

Foram utilizadas pela professora seis intervencfes pedagogicas no processo de
construcdo de limites: construcdo de combinados; exemplo e elogio; Brincadeiras de
comando; Auto avaliacdo das criancas; Convite da escola para a participacdo da

familia; e contacdo de historias.

3.1 INTERVENCOES PEDAGOGICAS 1: CONSTRUCAO DE COMBINADOS

Figura 3: Participacao das criangas na construcdo dos combinados.

O objetivo dos combinados é acordar com as criangas algumas regras basicas para
0 convivio escolar. Nessa perspectiva, as criangas foram reunidas para contruir 0s
combinados em sala. Todas sentaram em circulo em volta da professora para
instituirem as regras a serem seguidas em sala. As mais citadas pelas criancas foram:
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N&o bater no colega; Nao xingar; Nao tomar o brinquedo do colega;
N&o jogar os brinquedos no colega. (fala das criancas do grupo 04,
2015).

Entéo, a professora foi perguntando a cada um deles se era certo bater, uma crianga

disse: “minha mé&e bate e muito forte”. “assim, ¢”, tentando demonstrar com o colega

ao lado.

Outra disse: “minha avo xinga! ”. Antes que a professora pudesse se pronunciar um
coleguinha retrucou imediatamente: “xingar é coisa do diabo”. Nesse interim duas
criancas que estavam fora da roda se aproximaram para participar da discursdo. Uma
perguntou: o que € xingar pré? A professora sabiamente tentou saber das criancas o

gue elas entendiam por xingar.

As criangas definiram como “falar coisa feia”, ou seja, elas entendiam que os

palavrfes ndo era algo para se estar repetindo.

3.2 INTERVENCOES PEDAGOGICAS 2: EXEMPLO E ELOGIO

O exemplo e o elogio sado grandes aliados dos professores na construcao valores.
Voltamos, entédo, para o ndo bater no colega. A professora indagou aos pequeninos
0 motivo de ndo se bater no outro. E se ja tinham visto a professora fazer isso. Todos
pararam perplexos com a questdo. Realmente, nunca presenciaram tal
comportamento por parte de sua querida pré. Logo em seguida uma crianga citou: A
policia bate! Bateu em meu primo! A professora perguntou e aqui ha escola vocés ja
viram um adulto batendo em alguém? Eles responderam em alto e bom tom: nao!
Entdo, disse a professora sigam nosso exemplo. (os alunos percebem o bom
relacionamento que os professores, funcionarios, coordenacdo e direcdo possuem

dentro unidade escolar).

Entretanto, MIL bateu na colega tentando tomar lugar dela na roda. “e agora?”

Perguntou a pré calmamente, mas, com um olhar fixo. “Esta certo isso MIL?” sua
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colega esta sentindo dor, era sé pedir com licenca, agora pec¢a desculpa a sua colega.

Entdo, MIL saiu da roda rapidamente e gritou: “ndo!” e comecgou a chorar.

A atitude de MIL nos leva e refletir sobre as palavras de Zagury (2002, p.40):

Educar envolve um novo desafio a cada dia. Cada situacao tende a se
repetir muitas e muitas vezes, transmudada em outras formas, porém
com a mesma esséncia. Muitos pais hoje séo tdo imediatistas quanto
seus filhos — querem tudo para hoje, para ja, para agora. E, em
educacdo, ndo da para ser assim. Ha4 que se repetir, com calma,
centena de milhares de vezes a mesma coisa, para funcionar...

E isso foi 0 que a professora fez a todo momento com as criancas até que uma delas
apontando para o cartaz do combinado disse: “a pré nao ja falou que tem que ter
cuidado com o coleguinha MIL ? aqui 6 nao pode bater no colega ta ‘escrevido’ aqui”.
A pré elogiou a menina que lembrou a MIL para ter cuidado com o colega e pediu
novamente a MIL que pedisse desculpas. SO que desta vez a professora falou
primeiro: Me desculpe querida pelo que aconteceu, estd doendo muito? A pré virando-

se para Mil disse: “agora é sua vez minha linda!

E timidamente MIL dirigindo-se para a colega disse em voz baixa: “me desculpe”. Em
seguida a professora fez um sinal de aprovacao e a elogiou pela atitude. Segundo a
autora citada acima, a regra, portanto € simples — premiar e recompensar as atitudes

positivas e ignorar ou reprovar as negativas. Zagury (2002).
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3.3 INTERVENCOES PEDAGOGICAS 3: BRINCADEIRAS DE COMANDO

Figura 4: Participacéo das criancas andando na linha.

A professora levou para as criangas uma brincadeira de comandos (boca de forno) e
comecgou a desenvolver com elas. Entretanto, trés delas insistiram em fazer tudo
contrario a aos comandos interrompendo a brincadeira, a professora perguntou se
uma delas gostaria de da os comandos LUI aceitou e pode sentir na pele o que fizera

anteriormente no grupo.

LUI comecou a chorar quando a pr6 interveio pedindo aos colegas para ouvi-la, isso
com certeza a ajudou a perceber a importancia do ouvir para ser ouvida.

Outro principio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil DCNEI,
€ estruturar ambientes que permitam as criancas a expressao de sentimentos, ideias
e questionamentos em relacdo a busca do bem-estar coletivo e individual, a
preocupacao com o outro e com a coletividade.
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Porém, é essencial que o professor propicie diariamente esses ambientes e que faca
isso deixando claro para a crianga que seus direitos acabam onde comecam o0s

direitos dos outros.

Em um determinado momento as criangas estavam brincando e a professora com a
brincadeira de comando pediu que elas guardassem os brinquedos. Entdo, KAU
comecou a gritar muito, os colegas por sua vez disseram: esta na hora de guardar os
brinquedos KAU, vamos. E foram até a parede para lembra-lo da rotina. KAU nao quis
acordo com o alerta da colega, usando o grito como sua forma de dizer que nao iria
em hipotese alguma guardé-lo. A professora esperou que KAU acalmar-se e
raciocinou com ele sobre sua atitude. E todos inclusive KAU resolveram guardar os
brinquedos recitando com a brincadeira de comando. Os pequeninos precisam
compreender que hd momento para cada coisa. Nesse sentido, Zagury acrescenta

que devemos dizer “sim” sempre que possivel e “ndo0” sempre que necessario.

Infelizmente, muitas vezes a criangca somente na escola é que passa a compreender
que muitas coisas podem ser feitas e outras ndo podem ser feitas. Isso exige

paciéncia e autodominio por parte da professora.

Em outra cena analisada, a pré conduziu as criancas até a area externa para uma
brincadeira chamada “coelhinho na toca”. Logo em seguida explicou as regras da
brincadeira, todos menos JOA e PAM prestaram a atencdo. JOA e PAM ficaram
correndo pela area. Somente quando a brincadeira comecgou e elas tentaram
participar.

Entdo na préxima brincadeira prestaram a atencdo pois caso contrario tinham a
certeza que nao poderiam participar. Seria, dificil realmente pois apenas um por vez

poderia andar na linha para se equilibrar.

Em seguida a professora orientou as criangas a andarem todas na linha desenhada
no chéo da area da escola. O resultado foi satisfatorio, as regras eram: esperar a vez;
nao atrapalhar o colega; continuar andando na linha até o final desta; manter o
equilibrio para ndo sair da linha; e ndo ultrapassar o colega. As criangas cumpriram
sem resisténcia as regras estabelecidas nessa brincadeira e participaram todas

ativamente do cumprimento delas. Veja a foto acima.
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3.4 INTERVENC}OES PEDAGOGICAS 4: AUTO AVALIAC}AO

Ao voltar para a sala a professora pediu que as criancas externassem sobre o0s
acontecimentos durante o momento da brincadeira do “coelhinho na toca”, realizada
na area externa da escola. Foram muitos os comentarios todos queriam dar a sua
opinido. Porém, uma crianga com a mé&o na cintura disse: “JOA e PAM ficaram

correndo o tempo todo! Minha pré. Assim fica dificil né gente? ”

A professora ndo conseguiu conter a risada mesmo assim perguntou a elas o que
elas achavam sobre o comportamento que tiveram durante as brincadeiras. JOA e
PAM ficaram caladas. Entdo, MIL foi na direcdo deles para bater como correram ela
bateu em LUI, logo em seguida olhou para a pro e pediu desculpa. A professora a
desculpou, mas, MIL teve que cuidar da colega. Com auxilio da professora, ela ficou
segurando um algodao molhado no braco da colega para aliviar a dor.

Em contrapartida a auto avaliagdo da brincadeira de andar na linha foi positiva de
forma geral, pois, as criancas compreenderam as regras apresentadas pela
professora naquele contexto.

Nesse respeito Wallon (2005, p.39,40)

Com base em suas competéncias e necessidades, a crianga tem
sempre a escolha do campo sobre o qual aplica suas condutas. O meio
nao é, portanto, uma entidade estatica e homogénea, mas transforma-
se juntamente com a crianga.

Assim, apoOs algumas transformacfes das criancas a professora percebeu a
necessidade de atualizar os combinados entéo reuniu novamente as criancas e ficou
perplexa com os resultados. Foram citados: Cuidar do colega; Obedecer a pro; Nao
bater no colega; Pedir desculpas (falas das criancas, 2015)

As criangas enquanto grupo ficaram empolgadas com os combinados mas, MIL, LUI,
KAU,JOA e PAM néo fizeram caso e continuaram a quebrar as regras. Porém, com

menos frequéncia é evidente.
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3.3 INTERVENCOES PEDAGOGICAS 5: CONVITE DA ESCOLA PARA FAMILIA

Figura 5: Reunido com os pais e/ou responsaveis.

Em outro momento, os responsaveis dessas criancas foram convidados a pela gestéo
a comparecerem a escola, com o objetivo de participarem ativamente na melhoria do
comportamento dessas criangcas. Todos compareceram e relataram uma historia,
mais intrigante que a outra.

Soubemos pela avo de MIL, que ela é uma crianca resistente a aceitar regras ela tem
uma irma menor, ja presenciou a briga de seus pais onde a policia teve que intervir,
atualmente, seus pais brigam pela guarda dela e da irma, a avé paterna diz que a
escola deve proibir a prépria mae de pegar MIL e a mae quer levar ela duas horas
antes da saida para ndo encontrar com a avo paterna. Chegou ao ponto da escola ter
gue convocar o conselho tutelar para zelar pela integridade da crianca.

LUI é a cacgula dos irmaos segundo a mée tem um génio forte que ela mesma néo
sabe mais o que fazer. LUI convive com pessoas que falam palavrdes.

KAU falta muito por ser traquino demais, sempre esta com um curativo por tentar
imitar os herdis dos desenhos que assiste.

JOA néo quer desgrudar da espada que leva todos mesmo a mae sendo informada
sobre isso. A professora precisa negociar com ele todos os dias para que guarde a
espadada no armario.
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E PAM, é a irm& que cuida dela a mae trabalha. E PAM, aprende tudo com a irma
mais velha, que fica na rua passeando até voltar para casa.
Realmente, a histdria dessas criangas precisa ser levada em conta ao analisarmos

suas atitudes diante da construcao de limites.

3.4 INTERVENCOES PEDAGOGICAS 6: CONTACAO DE HISTORIAS

Figura 6: Contacéo de histéria.

Figura 7: Apresentagao da histéria Cachinhos Dourados.
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A professora fez diversas intervengdes contou historias como a dos Sete Cabritinhos
que conta como desobedeceram a mamée e foram pegos pelo lobo e a de
Chapeuzinho Vermelho que falou com estranhos e desviou-se do caminho da casa
da vovoe. Também foram encenadas algumas histérias como a de Cachinhos

Dourados.

Ainda assim, LUI e MIL ficaram puxando os cabelos das colegas enquanto estavam
assistindo a encenacéo teatral. A regente da turma que estava fazendo o papel de
Cachinhos Dourados precisou intervir, enquanto personagem, pedindo siléncio.

Um fato interessante foi que no inicio da apresentacéo, uma professora perguntou as
criangas se ouvi com o qué? E uma crianga respondeu com convicgao: “com siléncio!”

A professora certamente esperava ouvir, “com o ouvido! ”.

Percebemos que as histdrias tanto narradas quanto encenadas sao fortes aliada para
se construir valores com o0s pequeninos. Eles lembravam a todo momento que

Cachinhos se distanciou de sua casa e por isso se perdeu na floresta.

Outra intervencao significativa foi a constru¢cdo dos combinados isso porque as regras
ndo foram simplesmente impostas as criangas, e sim construidas democraticamente.
Todos que desejaram puderam da sua opinido a respeito do que pensavam ser
relevante para os combinados. E o0 mais importante € que todas as sugestfes das

criangas foram levadas em consideragéo.

A rotina exposta na parede também fez parte de mais uma intervengéo objetivando
facilitar o cumprimento da rotina escolar. Assim, mesmo tendo resisténcia as seis

criangas tinham nocao clara da necessidade de segui-las.

Segundo Kishimoto, (2011, p.62) “O renascimento vé a brincadeira livre que favorece
o desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo. Por isso, foi adotada como

instrumento de aprendizagem de conteudos escolares. ”

Sendo assim, as brincadeiras sdo fundamentais para a construgéo de valores e
desenvolvimento da crianga como um ser que atua dialogicamente em seu contexto

social.
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Observamos que a professora também utilizou tanto brincadeiras marcadas por
transmissao oral como brincadeiras livres e direcionadas. As mesmas possibilitaram
outras criancas perceberem e refletir sobre o comportamento inapropriado de seus

colegas.

Outra intervencéo usada pela professora tem base nos estudos de Zagury, (2002)
onde a mesma incentiva os adultos a premiar ou recompensar as criancas pelos seus
atos positivos. Resultando no inicio da formacéo de um cidad&do. A regente sempre
elogiava as atitudes positiva de cada crian¢a usando expressdes como: “muito bem”,
“parabéns”, “gostei’. Isso, contribuiu muito para a mudanga de habitos dos

pequeninos.

Porém, Zagury (2002, p.66,67) nos alerta:

E importante, porém, que se aja com equilibrio; exageros sempre
soam de forma falsa; tanto o elogio quanto o prémio devem ser
adequados a dimensdo do ato. Nem mais, nem menos. [...], ndo
exagere na dose. Na verdade, seja autentico, seja verdadeiro, elogie,
premie, mas nao torne falsa ou artificial a relagéo.

Durante a observacéo das criancas com dificuldade em respeitar regras, percebemos,
gue a falta de limites das cinco criancas em questéo, interferiu diretamente na rotina
escolar ao ponto dos colegas ficarem totalmente incomodados com os atos de
descontrole emocional das mesmas. Alguns, chegaram a colocar as maos nos
ouvidos, outros, diziam: “ai meu Deus, vai comecgar! ” Ainda outros, comegavam a

chorar sem querer ficar na sala.

Que desafio para toda a escola! Pois, a gestdo e colegas deixavam suas atividades
para da suporte necessario a professora e ao grupo como um todo. Em algumas
ocasides, o choro era tdo intenso que uma colega precisava levar a crianga para tomar
um pouco de ar fresco na area externa. Enquanto a professora acalentava o restante

do grupo.
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Em consonancia, evidenciamos que o tempo gasto para acalmar e acalentar todos os
envolvidos nos conflitos diarios se refletiu nos atrasos para lavar as maos para a
merenda, desenvolver as atividades propostas, bem como a saida para casa também

ficava comprometida.

Algumas medidas foram tomadas por parte da gestao da escola, dentre elas podemos
citar o convite aos pais a escola para acompanharem de perto o comportamento dos
filhos, apoio e orientacdo a esses pais e apoio a professora do grupo analisado.
Assim, entendemos que nenhum dos responsaveis infelizmente tinha a no¢cédo da

importancia de se da limites aos filhos, citada por Zagury que nos adverte:

Algumas pessoas acham que dar limites aos filhos € uma questéo de
opc¢do, mas essas pessoas ndo sabem que ha uma progressdo de
problemas que podem derivar da falta de limites. Ao contrario do que
parece a guem nunca teve filhos, educar, uma crian¢a é um processo
muito, muito complexo, com situacdes totalmente inesperadas para a
maioria dos pais, que nem sonhava em ter tanto trabalho, todo dia,
todas as horas do dia. (2002, p. 31)

Em contrapartida, constatamos que a professora trabalhava intensamente na
construcdo de limites em parceria com 0s pais e todo corpo escolar. Pois, entendia
gue aquelas criancas ndo aceitaria os limites indicados de imediato seria um processo

lento e continuo.

A professora tinha a consciéncia que se mostrasse equilibrio emocional, as criancas
perceberiam sua seguranca com bondade. E foi 0 que aconteceu com as criangas
analisadas. Embora fossem isentas de limites, sentiram-se atraidas pelas atitudes de

firmeza e afetividade.

Os valores foram aos poucos sendo internalizados e de forma geral as criancas foram
tomando consciéncia desses valores morais.
Houve um aumento das expressdes de sentimentos por aqueles que tinham se

machucado de algum modo ou que tinham faltado a escola devido a estar enfermo.
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Mesmo a crianca que batia no colega ja pedia imediatamente desculpa. Os gritos
eram menos constantes, a atengcao e participacdo nas atividades passaram a ser
maior a cada dia, também apresentaram melhora no relacionamento com os demais

colegas.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, foi importante buscar educar o olhar da
observagao, ou seja, aprender a “olhar”. Visto que todos os humanos sédo dotados da
capacidade de opinar sobre nosso ponto de vista.

Segundo, Freire (p.10):

A acao de olhar e escutar € um sair de si para ver o outro e realidade,
segundo seus préprios pontos de vista, segundo sua historia. S6
podemos olhar o outro e sua historia, se tivermos conosco uma
abertura de aprendizes que se observam (se estudam) em sua propria
histéria.

Apbs dois meses de observacdo percebemos que as seis criancas tinham
apresentado uma melhora em respeitar as regras. Entretanto, elas ainda
apresentavam dificuldades em aceitar limites mesmo com as intervencdes

diversificadas utilizadas diariamente pela docente para a construcdo de limites.

Constatamos que o trabalho desempenhado pela comunidade escolar, favoreceu o
desenvolvimento de valores morais, contatando a familia. Entretanto, a escola por si

s6 nao é suficiente para abarcar com os conflitos resultantes das mazelas sociais.

A professora evidenciou ter uma postura ética diante dos conflitos gerados pela
auséncia de limites das criancas. Se as atitudes de um pequenino, interfere, cinco é
um numero bem consideravel, em se tratando de criangas do grupo quatro da

educacao infantil.

Culturalmente, as meninas sao mais suscetiveis ao cumprimento de regras do que 0s
meninos que sao criados normalmente para mandar, impor seus desejos e ser servido

pela mée e pela esposa futura.
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Um fato em destaque é que dessas cinco criancas dois eram meninos e trés eram
meninas. Serd que as meninas estdo mesmo mais resistentes ao cumprimento de
regras? Ou sera que 0s responsaveis estdo mais, condescendentes com as meninas

em relacdo com 0s meninos?

Essas e outras perguntas poderdo com certeza fazer parte de outro processo de

investigacao cientifica.

O que mais me marcou nesta pesquisa foi a historia de cada crianga das cinco que
foram analisadas. O contexto social em que vivem nédo favorece a construcédo de
limites, muito pelo contrario, na verdade, essas criangas sdo constantemente
incentivadas a romper as regras, inclusive por seus pais. Passei a entende-las ndo
como Vilds e sim como vitimas de um sistema caoticos e perverso em gue vivemos.
E que o professor é uma peca coadjuvante para a construcéo de limites com criancas

na educacao infantil.

Impressionante mesmo foi acompanhar a pesquisa fazendo parte dela, a todo
momento pude avaliar minha pratica enquanto professora de educacao infantil. E ao
mesmo tempo percebi a real necessidade de um pesquisador ter um olhar sensivel a

sua pesquisa. Do contrario pode cometer erros irreparaveis a ciéncia.
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CONCLUSAO

A pesquisa contribuiu significativamente para a minha vida académica, profissional e
também pessoal. A experiéncia vivenciada alavancou minha vontade de pesquisar
mais e mais. Percebi que tenho condi¢gOes reais de contribuir para ciéncia e fago
planos para da continuidade ao aprofundamento tedrico que comecei durante o curso
de especializacdo em educacao infantil. Esse curso foi diferente de todos os outros
em educacado que participei, relacdo teoria e pratica andou lado a lado, fato que

possibilitou consideravelmente a compreensédo ampliada do fenbmeno pesquisado.

As criancas analisadas apresentaram uma melhora com as intervencdes utilizadas
pela professora. A pesquisa possibilitou-me a refletir na minha pratica enquanto
professora de educacéo infantil. Tive a oportunidade de usar de empatia com as
criancas que trabalho e vé o0 que estd envolvido por tras de suas atitudes

inadequadas.

O rompimento de regras na maioria das vezes gera indignagcédo a aqueles que estao
direta ou indiretamente ligados a criancas que rejeita receber limites. O fato € quanto
mais estudamos percebemos que ainda estamos longe de compreender o que
realmente se passa pela mente dessas criancas. Elas sdo uma caixinha de surpresas.
E importante termos a consciéncia que estamos em processo de mudancas
comportamentais e as criangas acompanham esse processo mais rapido que 0s

adultos.

Os resultados demonstram que a auséncia de limites é fator que deve ser enfrentado
tanto pelos pais quanto pelos professores, de modo a tentar contribuir com o resgate
dos valores éticos e morais na escola e na familia. Concluimos, que na escola publica
muito se tem feito para a efetivacdo da construcdo de valores. Mas, esta ndo é uma

responsabilidade exclusiva da escola.

Concluimos com esta analise que na escola publica muito se tem feito para a
efetivacdo da construgcdo de valores. Porém, suas acdes sdo limitadas pelas
condi¢des precarias em que funcionam, bem como pelas novas questdes e estudos

referentes a crianga e a infancia, que vem surgem a cada momento. Destarte, o estudo
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mostra que este debate pode contribuir essencialmente para suscitar questdes criticas

de fundamental importancia acerca da constru¢ao de limites na educacao infantil.
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2Palavras magicas




3Brincadeira(Coelhinho na toca)
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4Criangas em brincadeiras livres



