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A Estrada
(Cidade Negra — Composi¢éo: Da Gama / Toni Garrido)

Vocé néo sabe o quanto eu caminhei
Pra chegar até aqui
Percorri milhas e milhas antes de dormir
Eu nem cochilei
Os mais belos montes escalei
Nas noites escuras de frio chorei, €i, ei, ei
El, ei, el, €i, €i, el, ei

A vida ensina e o tempo traz o tom

Pra nascer uma cangao

Com a fé do dia a dia encontro a solucdo

Encontro a solucéo
Quando bate a saudade eu vou pro mar
Fecho os meus olhos e sinto vocé chegar
Vocé chegar

Psicon! Psicon! Psicon!

Quero acordar de manha do teu lado
E aturar qualquer babado
Vou ficar apaixonado
No teu seio aconchegado
Ver vocé dormindo e sorrindo
E tudo que eu quero pra mim
Tudo que eu quero pra mim

Meu caminho s6 meu pai pode mudar
Meu caminho s6 meu pai
Meu caminho sé meu pai
Together, Together


http://letras.mus.br/cidade-negra/
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GUEDES, Gislaine Nunes de Oliveira. Equidade e Programas Institucionais de
Ensino, Pesquisa e Extensdo: Analise das Rela¢gbes no Ensino Superior. 165 f. il.
2015. Dissertacdo (Mestrado) - Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2015.

RESUMO

Esta dissertacdo prop6s discutir a equidade proporcionada através de programas
institucionais de ensino, pesquisa e extensdo e sua relagdo com o desempenho
dos alunos do ensino superior do IFBA a partir dos resultados do exame do
ENADE/2011, no tocante ao processo de acesso e desempenho do aluno cotista,
contrapondo aos alunos néo cotistas, com o objetivo de identificar se o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia tem viabilizado condi¢des
de equidade e auxiliando na melhora do desempenho dos estudantes concluintes,
a partir destes programas. Com vistas a alcancar os objetivos propostos, e desta
forma responder as questdes norteadoras da pesquisa, o estudo foi caracterizado
como um estudo empirico, exploratério, firmado nos aspectos quantitativos com
foco especifico no levantamento e analise do objeto a ser estudado, tendo como
base os microdados do INEP, referente ao resultado do ENADE/2011. A amostra
foi composta por 141 estudantes concluintes dos cursos de Engenharia Elétrica
do Céampus Vitéria da Conquista; Engenharia Industrial Elétrica, Engenharia
Industrial Mecéanica e Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas do
Campus Salvador, e Licenciatura em Mateméatica do Campus de Eundpolis. Para
coleta, tratamento e analise, foi utilizado o Software SPSS e a estatistica
descritiva. Dentre os resultados destacamos que os cursos de engenharia e
licenciatura em matematica predominam o género masculino com 76,6% e estes
obtiveram o desempenho maior que o género feminino. Estdo constituidos com
maior quantidade pela etnia autodeclarada pardo(a)/mulato(a) (46,8%) e branco
(36%); 39,6 tem renda acima de 4,5 salarios minimo; 91,4% sdo ndo cotistas e
somente 8,6% sao cotistas, sendo que estes apresentaram desempenho mediano
menor comparado com 0s n&o cotistas. Os resultados da analise descritiva
também demonstraram que o background familiar teve significativa influencia no
desempenho. Quanto a influéncia dos programas institucionais, teve-se que, a
iniciacdo cientifica mostrou um resultado positivo no desempenho, enquanto a
extensdo e monitoria ndo. Diante disso, sugere-se a instituicdo tem contribuido
para uma politica que néo favorece a desigualdade. Porém, quando se faz o
desdobramento dos estudantes em cotista e ndo cotista, esse resultado se
inverte, visto que, os cotistas estdo em maior nUmero nos programas que nao
contribuiram com o desempenho (extensdo e monitoria), enquanto no programa
de iniciacdo cientifica a participacdo dos cotistas € muito menor comparado a
participacédo dos néo cotistas.

Palavras — chave: Desempenho; Equidade; Pesquisa; Extensao.
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ABSTRACT

This dissertation discuss the proposed equity provided through institutional
educational programs, research and extension and its relation to the performance
of higher education students IFBA from the results of the examination of ENADE /
2011 regarding access process and performance student shareholder, countering
students not shareholders, in order to identify whether the Federal Institute of
Education, Science and Technology Bahia has enabled playing field and assisting
in the performance improvement of students graduating from these programs. In
order to achieve the proposed objectives, and thus answer the guiding questions
of the research, the study was characterized as an empirical exploratory study,
signed the quantitative aspects with a specific focus on the survey and analysis of
the object to be studied, based on the microdata from INEP, referring to the result
of ENADE / 2011. The sample consisted of 141 graduating students of Electrical
Engineering courses Campus Vitoria da Conquista; Electric Industrial Engineering,
Mechanical Engineering and Industrial Technology Analysis and Systems
Development Campus Salvador, and Degree in Mathematics from the Campus of
Eunapolis. For collection, processing and analysis, we used the SPSS software
and descriptive statistics. Among the results highlighted that engineering courses
and degree in mathematics predominate the masculine gender with 76.6% and
achieved these performance greater than the females. They are made with the
highest amount by brown self-reported ethnicity (a) / mulatto (a) (46.8%) and white
(36%); 39.6 has income above 4.5 minimum wages; 91.4% are not shareholders
and only 8.6% are shareholders, and these had lower average performance
compared to non-shareholders. The results of the descriptive analysis also
showed that family background had significant influence on performance. As for
the influence of institutional programs, it had to, the scientific initiative showed a
positive performance, while extension and monitoring not. Therefore, it is
suggested that the institution has contributed to a policy that does not favor
inequality. But when it is the unfolding of students in shareholder and no
shareholder, this result is reversed, since the shareholders are in greater numbers
in the programs that did not contribute to the performance (extension and
monitoring), while in undergraduate research program participation of
shareholders is much smaller compared to the non-shareholders.

Keywords: Performance; Equity; Research; Extension.
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1 INTRODUCAO

Ao iniciar a elaboracédo dessa dissertacéo, busquei tracar o que realmente
motivou aceitar o desafio de cursar o mestrado em educacéao, e ter como foco de
pesquisa a equidade no ensino superior. Tomo como ponto de partida minha
graduacdo em Enfermagem, que desde os primeiros semestres identifiquei a
aptidao para docéncia, vivenciada através dos inUmeros semindrios elaborados e
apresentados na faculdade, os quais se efetivaram na carreira que sigo apos o
primeiro ano de concluséo do curso, trazendo-me ao encontro do local de trabalho
que exerco esta funcdo, e que oportunizou tracar o caminho até este curso de

qualificagéo.

Conforme descrito brevemente, exerco a docéncia desde o ano de
conclusdo da graduacdo, em 2002, periodo em que minha vida profissional se
inicia no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - Campus
Barreiras, como professora contratada do Curso Técnico em Enfermagem,
através de convénio junto a Prefeitura Municipal de Barreiras. Em seguida como
professora substituta e, posteriormente, a partir do ano de 2008, assumi como
professora efetiva na categoria de dedicacdo exclusiva. Ao longo destes doze
anos venho acompanhando o processo de mudancas na instituicdo. Neste trajeto,
foi possivel observar as etapas e consequéncias do processo de expansao
institucional decorrente da implementacdo das Politicas Publicas da Educacéo

Profissional.

A formacéo na Graduacdo de Enfermagem também proporcionou o primeiro
contato com os conceitos de universalidade, equidade e integralidade, que sao
abordados nas mais diversas disciplinas do curso, visto que correspondem aos
principios do Sistema Unico de Satde — SUS'. As discussdes que permeiam este
assunto sdo constantes, devido ao fato da estrutura curricular estar articulada
com as politicas publicas de saude vigentes no pais. Isso proporcionou que

tivesse um olhar mais sensibilizado as questdes que envolvem a complexa

! Politica de Estado, materializada de uma decisdo adotada pelo Congresso Nacional, em 1988, na chamada
Constituicdo Cidadd, de considerar a Saude como um “Direito de Cidadania de todos e um dever do
Estado”.
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necessidade de oferecer ao usuério dos servicos de saude o atendimento
igualitdrio, humanizado e com qualidade, atentando constantemente para as
diferentes necessidades e fragilidades do ser humano, e assim buscar

efetivamente exercer a equidade.

Apesar de todos terem acesso aos cuidados prestados pelo sistema de
saude, o principio da equidade contempla a realidade dos locais e das pessoas
com necessidades diferentes, e assim devem-se ter solucdes e esforcos que

contemplam as necessidades do contexto em questao.

Na educacdo o principio da equidade também se aplica de forma mais
ampla, no qual a busca pela equidade é entendida também como a possibilidade
das diferencas serem manifestadas e respeitadas sem discriminacéo; condi¢cao
que favorece o combate das praticas de subordinacdo ou de preconceito em
relacdo as diferencas de género, politicas, étnicas, religiosas, culturais, de

minorias.

A esse respeito Sposati (2010), define equidade como:

(...) um principio da justica social que supbBe o0 respeito as
diferencas como condigdo para se atingir a igualdade. Esse
principio permite demonstrar que igualdade n&o significa
homogeneidade, isto é, o ndo reconhecimento de diferengas entre
as pessoas. A equidade é parte intrinseca da justica social.
Constitui um valor ético e civilizatério. A justica social € entendida
com um corretivo da justica legal. A etimologia do termo equidade
do latim aequitas,atis, um substantivo feminino, tem o sentido de
igualdade e moderacdo e o0 substantivo neutro, aequum, i,
significa equidade e justica. O sentimento de justica supde que a
andlise das situagdes inclua outros componentes para além do
estritamente legal. (SPOSATI, 2010. p.01).

As diferencas sdo geradas tanto pelas relagcbes econdmicas desiguais
quanto pelo racismo estrutural e simbdlico, ambas cultural e historicamente
instauradas na sociedade brasileira, permeando todas as éareas de atuacao

humana, inclusive a da educacgéo.

O cenario de grandes desigualdades econémicas e sociais, caracteristico de
grande parte das sociedades modernas, incluindo a sociedade brasileira, torna a

questdao da inclusao das populagbes marginalizadas uma prioridade para as
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politicas publicas. E necessario prover condicdes ndo apenas para que haja
geracdo de empregos e para que os individuos estejam qualificados para se
inserirem no mercado de trabalho, como também para que eles possam
participar, em situacdo de igualdade, da riqueza social, econbémica, politica e
cultural coletivamente construida. Nesse sentido, nos seus diversos aspectos
(pobreza, etnia, género, etc.), a inclusdo social se insere entre 0s temas
prioritarios do discurso politico contemporaneo, como instrumento de constituicao
da cidadania plena e de consolidacdo da democracia em bases justas. (Peixoto,
2004)

Além do contexto da inclusdo social a partir das politicas afirmativas,
observa-se no processo de expansdo do ensino superior uma nova realidade que
se apresenta na Rede Federal de Educacdo Profissional com a transformacao
dos antigos Centros Federais de Educacao Profissional em Instituto Federal de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, por forca da Lei 11.892, de 29 de
dezembro de 2008, que traz em seu bojo uma proposta integradora, em cada
estado, reunindo as unidades da rede federal de educacdo profissional e
tecnologica, redefinindo a sua identidade numa visdo moderna e conectada com

as grandes instituicdes tecnolégicas do mundo.

Os Institutos Federais sao instituicdes de educacdo superior,
basica e profissional, pluricurriculares e  multicampi,
especializados na oferta de educacao profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino, que vem associada a
politica de expansado dos Institutos Federais no territério nacional,
e que traz uma proposta inovadora do ponto de vista da gestédo
institucional e modalidade de ensino, através da verticalizacdo dos
cursos ofertados. (LEI 11.892 de 29/12/2008).

No decorrer desse processo acompanhei a trajetéria de implantacdo de
alguns cursos do ensino superior do IFBA, visto que, além da interiorizacdo e
expansao estrutural, também ficou estabelecida a necessidade de verticalizacdo
do ensino, através da oferta de cursos de graduacgédo (licenciaturas, bacharelados

e tecnoldgicos) e pés-graduacao (lato sensu e stricto sensu).

Mas como pensar em expansao, interiorizacdo do ensino superior no

Instituto Federal da Bahia, sem considerar a qualidade da educagao? Apesar de
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se constituir como um tema amplamente discutido, a qualidade no ensino € dificil
de conceituar, visto que existem inimeras possibilidades de apresentar este
conceito multifacetado. Soares (2012) faz uma boa discussao sobre qualidade da
educacado. Sua tese é que qualidade da educacéo escolar equivale a qualidade da
organizagdo escolar. Para o autor, “a escola de qualidade tem como valor
fundamental a garantia dos direitos de aprendizagem de seus alunos, dispde de
infraestrutura necessaria e ensina o que é relevante e pertinente”. O cumprimento
deste direito a aprendizagem requer rotinas de gestdo com 0 monitoramento e a
avaliacdo dos processos escolares por meio de seus indicadores. Soares ressalta
que, no Brasil, apenas indicadores de resultados de alunos tem formas

amplamente aceitas de medida.

Algumas das possibilidades encontradas na avaliacdo da qualidade da
educacao brasileira estdo em testes de larga escala, por exemplo, representados
pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos — PISA, Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior - SINAES e o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
- Enade, que apresentam consideraveis aspectos importantes com impactos

direto na gestdo dos sistemas educacionais.

Esta dissertacdo utiliza a base de dados do ENADE para uma discussao
sobre a relacédo entre o desempenho académico e a participagdo em programas
institucionais de iniciacdo a pesquisa, extensdo, docéncia/monitoria, de
concluintes de cursos de graduacdo. O desempenho académico € tomado como
uma medida da qualidade da educacdo. Embora ele possa ser aferido por
diferentes indicadores como, comunicacfes cientificas, projetos de intervencéo
social e artisticos, maquetes etc., nesta pesquisa, a medida do desempenho foi o

escore do concluinte no ENADE.

Os programas institucionais de iniciacdo a pesquisa, docéncia e extensao,
constituem um desafio a ser superado na instituicdo, devido ao status de
universidade que vislumbra, em suma, deve primar pela formacgao integral do
estudante a partir da estimulacdo e integracdo de novas metodologias de ensino-
aprendizagem, as quais direcionam e se agregam as Diretrizes da Formacao

Académica, demandadas pelo Ministério da Educacdo. Assim, constroi-se um
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saber fazer que transcende o instrumental, integrando aspectos cognitivo afetivos
e comportamentais para a promog¢ao da cidadania e, consequentemente, para o
bem-estar social e a melhoria da qualidade de vida dos individuos e

comunidades.

Observa-se também que os principios da triade, ensino, pesquisa e
extensdo do ensino superior no IFBA, igualmente ao das universidades publicas
brasileiras, estdo firmados no Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI no
periodo de 2009/2013, no qual, no capitulo das Finalidades e Objetivos

Institucionais, encontram-se alguns pontos assim descritos:

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdo empirica,;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do
ensino de ciéncias nas instituicées publicas de ensino, oferecendo
capacitacdo técnica e atualizagdo pedagogica aos docentes das
redes publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo
cientifica e tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produc¢éo cultural,
0 empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvolvimento
cientifico e tecnologico;

IX - promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do
meio ambiente. (Brasil, 2009. p. 32-33)

Neste emaranhado de conceitos e metas que buscam a qualidade, equidade
e eficicia do ensino superior, relacionam-se diretamente a eles o tema das cotas
para afrodescendentes e outras minorias no ingresso ao ensino superior, fator
este que tem sido pauta de debates no meio académico. Ao discutir a
estruturagcéo do ensino superior, necessitamos considerar a equidade e a coesao
social, configurando-se como um dos desafios mais importantes para uma nova
organizacdo e um novo espaco comum de educacdo superior universitaria, que

garanta o desenvolvimento social, econémico e politico.

Ao considerar o modelo e método de avalicdo junto ao processo de
expansao, interiorizacdo e qualidade do ensino superior no IFBA, surge como

desafio garantir ao estudante a possibilidade de obter bom desempenho
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académico ao longo da graduacdo. Para isso, uma das possibilidades esta
relacionada na ampliagdo da oferta e fortalecimento dos programas institucionais
de iniciacdo a docéncia, pesquisa e extensdo, conforme ja previsto na missao
institucional, que é: “Promover a formagéo do cidadao historico-critico, oferecendo
ensino, pesquisa e extensdo com qualidade socialmente referenciada, objetivando

o desenvolvimento sustentavel do pais”.

No caminho dessa discussdo percebe-se também que a polémica
envolvendo a implantacdo e desenvolvimento do sistema de cotas, a partir das
acOes afirmativas, sdo desafios crescentes na concretizagdo do acesso e
qualidade dos servicos, além das seguintes pautas: 1) as cotas sao
inconstitucionais, pois tratam desigualmente os que a Constituicdo diz que séo
iguais; 2) as cotas ferem o principio do mérito académico; 3) as cotas constituem
uma medida in6cua, pois o cerne do problema € a baixa qualidade do ensino
publico no pais; 4) as cotas trazem, para o interior das universidades, estudantes
que fardo baixar o nivel académico das nossas Instituicbes de Ensino Superior -
IES; 5) as cotas ndo podem incluir critérios raciais ou étnicos, pois somos uma
sociedade de alto grau de miscigenacgdo, impossibilitando distinguir quem é negro
ou branco no pais; 6) as cotas sao indteis porque o problema ndo é o acesso,

mas a permanéncia.

As pautas de discussdo descritas no paragrafo anterior convergem com a

colocacao de Penha-Lopes (2008, p. 106):

As cotas universitarias tém gerado uma discussdo polarizada
desde sua implantacdo. De um lado, ha os que sustentam as
ideias de que elas s&o fruto de um “debate que ndo houve™ e,
portanto, ilegitimas, de que elas sao anti-meritocraticas, e de que
elas sdo alienigenas, ja que o Brasil ndo é um pais racista °. Do
outro, seus defensores as veem como uma forma de reparar a
desigualdade racial brasileira’, tdo acirrada que se sobrepde a
desigualdade econdémica®, como uma medida temporaria e a
forma mais expediente de “garantir acesso e permanéncia nos
espacos sociais e setores até agora principalmente reservados a
‘casta’ branca da sociedade”®, dando condicbes, portanto, de se
criar uma elite negra brasileira.
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Uma critica forte ao sistema de reserva de vagas estava também baseada
no argumento de que deficiéncias na formagédo escolar anterior dos cotistas
consistiriam em ameaca a qualidade do ensino universitario. O argumento tem
fundamento I6gico: se os cotistas tivessem idénticas chances de competicdo nos
vestibulares, a reserva de vagas careceria de sentido. Resultados do vestibular da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ —, por exemplo, uma das
primeiras a implementar um sistema de cotas, poderiam sustentar esse
argumento. No primeiro vestibular da instituicdo com cotas, em dez de seus
cursos, segundo relato de Santos (2006), ingressaram cotistas que obtiveram
entre quatro e sete pontos nos exames, de um total de 110 possiveis — um nivel

de desempenho extremamente baixo.

Mas o argumento ndo tem encontrado apoio em dados empiricos sobre o
rendimento no curso de cotistas em varias universidades, como nos obtidos para
a Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Na UNEB, as médias de rendimento
dos alunos que haviam concorrido pela reserva de vagas para negros, em uma
amostra de 11 departamentos, geralmente se situavam apenas alguns décimos
de pontos abaixo das obtidas pelos demais estudantes; em dois departamentos,
foram superiores — também por alguns décimos — as dos outros alunos (Mattos,
2006). Noutra universidade do mesmo estado, a Universidade Federal da Bahia —
UFBA -, os estudantes que ingressaram pelas cotas (para egressos da escola
publica e, dentro destas, para negros) tiveram rendimento igual ou superior ao
dos demais alunos em 61% dos 18 cursos mais valorizados (Queiroz, Santos,
2006).

Esses questionamentos contrarios as cotas e os estudos preliminares da
teméatica fortalecem a necessidade de se discutir as politicas afirmativas do
ensino superior e quais avangos ou retrocessos ocorreram ao longo desse
processo. Torna-se importante analisar as estratégias de permanéncia adotadas
pelas instituicbes para que os alunos possam enfrentar suas dificuldades
materiais e de aprendizagem, de tal modo que as diferengcas observadas na
entrada no ensino superior possam ser reduzidas na conclusdo dos cursos.

Sendo assim, proponho neste estudo uma analise da relacdo entre os programas
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de iniciacdo a docéncia, pesquisa e extensdo e sua contribuicdo ao desempenho
dos académicos.

Para tanto, trago como problema de pesquisa a seguinte questdo: de que
forma os programas institucionais de iniciacdo a pesquisa, a docéncia e a
extensdo contribuem, ou nédo para o desempenho do estudante do ensino

superior?

O estudo tem como objetivo verificar se 0s programas institucionais de
pesquisa, docéncia e extensdo contribuem para reduzir as diferencas de
aprendizagem observadas no ingresso dos alunos, até o final do curso; e mais
especificamente, verificar se contribuem para reduzir as diferencas de

aprendizagem entre cotistas e néo cotistas.

Ao trazer essa proposta de pesquisa, enfatiza-se que o debate em torno da
tematica das cotas para ingresso no IFBA se torna marcante, tendo em vista que,
a partir de 2006, estava definido o processo do ingresso por meio do processo
seletivo para o mesmo ano, contemplando esta via. O tema que envolve a
discussdo sobre 0 ensino superior nesta instituicdo, o sistema de cotas e sua
relacdo com o desempenho dos estudantes a partir da participacdo dos
programas institucionais de iniciacdo a docéncia, pesquisa e extensdo sdo
relevantes, em face da sua atualidade e convergéncia para teméticas mais

amplas, como gestao, educacao, contemporaneidade e democratizacao.

A partir da vivéncia institucional, associada a oportunidade de contribuir com
as reflexbes acerca do processo de expansao, a oferta de cotas no processo
seletivo, apoiado na concepcao da justica social, buscou-se verificar as questdes

relacionadas a equidade, eficacia e desempenho dos estudantes do ensino

superior do IFBA.

Diante do exposto, propds-se discutir os determinantes de equidade do
ensino superior do IFBA, mais especificamente o efeito dos programas
institucionais de iniciacdo a docéncia, pesquisa e extensdo, entre os concluintes
de 2011.

Esta dissertacdo estda organizada em quatro capitulos. Este primeiro (a

introducédo), um segundo dedicado ao referencial teorico, o terceiro descreve 0s



28

caminhos percorridos na investigacao e, finalmente, o quarto e ultimo reservado a

descrigcéo dos resultados e sua discussao. Por fim, as consideracdes finais.
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2.  FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo aborda o ensino superior universitario e os fatores
determinantes de equidade e eficacia, a partir da oferta e implementacado de
programas institucionais de iniciacdo a docéncia, pesquisa e extensdo. Diante
disso, a presente fundamentacdo tedrica trara o percurso necessario para o
entendimento do problema de pesquisa, e abordara os seguintes conceitos:
politicas afirmativas como medida de reducdo das desigualdades de acesso ao
ensino superior universitario; contexto histérico das pesquisas em equidade e
eficacia escolar na tentativa de explicar os fatores que influenciam a
aprendizagem e desempenho dos estudantes; o papel dos programas
institucionais de iniciacdo a docéncia, pesquisa e extensdo como instrumentos de

complementacao para o processo de aprendizagem e formacao académica.

Além destes, serdo apresentados temas que complementam a compreensao
e analise do problema, fazendo-se necessario aborda-los por sua relevancia no
decorrer desta pesquisa, dentre eles estard a descricdo de um sistema de
avaliacdo do ensino superior brasileiro representado pelo Exame Nacional de
Desempenho de Estudantes — ENADE e o contexto da politica de cotas em
vigéncia na instituicdo estudada.-

2.1 Politicas Afirmativas: um caminho para promover a igualdade e
equidade

As politicas afirmativas sdo politicas ou acdes reparadoras que pretendem
restabelecer a igualdade de direitos e oportunidades (GOMES; SILVA, 2001).
Elas tém sido discutidas e tém provocado controvérsias desde o inicio do século
XX quando foram implantadas em diversos paises no mundo, sendo observadas
as primeiras mundialmente como fruto das ideias revolucionarias, francesa e
americana. As politicas afirmativas surgem a partir do principio da igualdade
formal ou como privilégios em decorréncia disso seriam criados espacos

reservados a concessao de desigualdades artificiais para alguns.
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Em verdade, tdo séo iguais de direito, mas desiguais de fato. Assim, quando
se trata de desigualdades artificiais € necesséario pensar em toda e qualquer
vantagem que se concede a uma classe social, grupo humano ou raca que ja é
possuidora de bens econdmicos, bens materiais, e tantos privilégios a mais que
seriam somados a outros, tais como: acesso a bons servicos publicos de
educacéo, transportes publicos de qualidade, vias publicas com excelente estado

de conservacao, esgotamento sanitario eficiente, entre outros.

Bobbio (1992) compreende a igualdade formal entre os homens como uma
exigéncia da razdo que ndo tem correspondéncia com a experiéncia histérica ou

com uma dada realidade social, implicando que,

[...] na afirmacédo e no reconhecimento dos direitos politicos, néo
se podem deixar de levar em conta determinadas diferencas, que
justificam um tratamento néo igual. Do mesmo modo, e com maior
evidéncia, isso ocorre no campo dos direitos sociais (p. 71).

Nesta dinamica, o governo brasileiro passa a se posicionar favoravel aos
movimentos sociais, que através de mobilizacdes passaram a exigir a
implementacdo de politicas publicas e a criagdo de programas e projetos voltados
para a reducdo dos impactos socioecondmicos, e a busca pelo estabelecimento
de medidas para reducdo das desigualdades, alterando assim a realidade do

acesso ao ensino superior.

Dentre as medidas destaca-se a reorientacdo da politica educacional no
sentido de fortalecer o ensino publico, sobretudo nas universidades federais.
Embora o inicio da gestdo do governo do ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva
nao tenha sinalizado claramente a recuperacdo das instituicdes federais, a partir
de 2004, foram colocadas em pratica determinadas ac¢des, visando reverter a
situacdo adversa em que estas instituicdbes se encontravam nos anos anteriores.
Dentre as acdes destacaram-se a recuperacdo do orgcamento, a implantacao de
novas unidades; a contratacdo de novos docentes e funcionarios mediante
concurso publico e a implantacdo de novas politicas publicas de acesso e

permanéncia.
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Neste periodo, as universidades federais passaram por grandes mudancas.
Os dois principais processos que marcaram a gestdo foram a expansédo e
interiorizacdo da oferta de vagas. Essa mudanca deu-se principalmente em
virtude do programa REUNI (Reestruturacdo e Expansdo das Universidades
Federais). Paralelamente, efetivou-se uma expansdo da Rede de Educacgao
Profissional e Tecnoldgica através da criacdo dos Institutos Federais de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia. (MEC, 2013)

Com esta expansao e interiorizacdo do ensino superior, observa-se também
um aumento na oferta de cursos e juntamente a ela temos 0 aumento do niumero
de jovens frequentando esta modalidade de ensino. Isto € possivel verificar no
estudo apresentado por Lazaro et al (2012. p.5):

De 1997 a 2011, a parcela dos jovens de 18 a 24 anos que
frequentavam ou haviam concluido o ensino superior de
graduag&o aumentou expressivamente. No Brasil, a taxa passa de
7,1% em 1997 para 17,6% em 2011. Embora inferior aos nimeros
projetados pelo | Plano Nacional de Educacédo (2001 a 2010), ha
crescimento significativo que se torna mais importante quando se
considera a questéo da equidade.

De acordo levantamento publicado pelo Inep, no periodo 2012-2013, a
matricula cresceu 3,8%, sendo que o percentual de pessoas frequentando a
educacao superior representa quase 30% da populacdo brasileira na faixa etaria
dos 18 a 24 anos de idade e em torno de 15% esta na idade teoricamente

adequada para cursar esse nivel de ensino. (Brasil, 2014)

Neste universo de expansdao do ensino superior, a realidade apresentada
favorece as instituicdes privadas, que conforme observado na Figura 1, tiveram
uma participagao de 74,0% no total de matriculas de graduacéo, enquanto a rede

publica ficou com 24,0%.
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Figura 1- Evolucao das Matriculas de Educacdo Superior de Graduagéo na Rede
Publica — Brasil — 1980-2013
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No universo de matriculas da rede publica (Figura 2), a matricula na rede

federal cresceu 4,6%, contando com 58,9% de participacdo na rede publica,

superando a marca de 1,13 milhdo de matriculas.

Figura 2 - Evolucédo das Matriculas de Educagéo Superior de Graduacgéo na Rede
Publica — Brasil — 1980-2013.
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Ainda dentre as mudancas marcantes do ensino superior e visando a
democratizacdo do acesso e a permanéncia dos alunos, o governo instituiu as
primeiras politicas afirmativas, que garantiam a reserva de vagas nos processos
seletivos (vestibulares), e, em 2004, o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), dos quais tem sido objeto de avaliacbes controversas no meio

académico.

O Programa Universidade para Todos — PROUNI foi criado pelo Governo
Federal em 2004, e institucionalizado pela Lei n° 11.096, em 13 de janeiro de
2005, em contrapartida, oferece isencdo de tributos aquelas instituicbes que
aderem ao programa e tem como finalidade a concessao de bolsas de estudo
integrais e parciais em cursos de graduacdo e sequenciais de formacao

especifica em instituices de ensino superior privadas.

A Lein°11.096, em 13 de janeiro de 2005, traz em seu artigo 1° o seguinte:

Art. 1° Fica instituido, sob a gestdo do Ministério da Educacéo, o
Programa Universidade para Todos - PROUNI, destinado a
concessao de bolsas de estudo integrais e bolsas de estudo
parciais de 50% (cinquenta por cento) ou de 25% (vinte e cinco
por cento) para estudantes de cursos de graduacao e sequenciais
de formacdo especifica, em instituicbes privadas de ensino
superior, com ou sem fins lucrativos. (BRASIL, 2005. p.1)

De acordo estudo realizado por Lazaro et al (2012), as ac0es
governamentais descritas acima influenciaram significativamente a realidade do
ensino superior brasileiro. Um fato relevante consistiu no total de matriculas na
educacao superior de graduacgao no Brasil, que apresentou um crescimento 5,7%
no periodo de um ano (2010-2011).

O ministro da Educacdo atribuiu este crescimento a programas
tais como Programa Universidade Para Todos (PROUNI) e
Programa de Financiamento Estudantil (Fies). J& o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades
Federais (Reuni) contribuiu para a ampliacdo das vagas nas
Instituicbes Federais. Na rede federal, foi superada a marca de um
milhdo de matriculas de graduacao, registrando um crescimento
de 10% das vagas no intervalo de um ano, enquanto a rede
privada cresceu 4,8% no mesmo periodo. Em 2011 as instituicdes
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estaduais registraram 619 mil matriculas e as municipais, 121 mil.
(LAZARO et al, 2012. p.5)

Entretanto, apesar das inciativas governamentais de ampliagdo ao acesso
ao ensino superior demonstrarem expressivos avancos, considerando as
diferentes dimensdes (renda, cor ou raga, sexo e regido geografica), fica claro que
as politicas de inclusdo em curso e associadas ao processo de expansao
precisam ser mantidas e ampliadas para garantir igualdade de oportunidades
educacionais para todos os brasileiros.

Neste campo de discussédo, as acdes afirmativas para a educagao superior
tem sido, sem duvida, motivo de debate em toda sociedade, tendo em vista que
atingiram a fatia da populacao brasileira (negros, pardos, quilombolas, indigenas,
estudantes da rede publica e de baixa renda), que normalmente tinha, até entéo,

pouca possibilidade de acesso a universidade.

Tal fato é facilmente comprovado com dados obtidos, por exemplo, pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), que, em pesquisa sobre o
assunto, mostra que até a década de 90 a populagdo em situacdo de
vulnerabilidade social (negros, pardos, indigenas, quilombolas, e demais alunos
da rede publica da educacéo bésica), s6 conseguia ocupar 2% das vagas daquele
nivel de ensino (CORBUCCI, 2014).

De acordo com o autor supracitado, a analise dos dados sobre o ensino
superior no Brasil (PNAD), de 2008, revela uma situacdo absolutamente
desfavoravel para o pais. Sessenta e nove por cento (69%) dos jovens de 18 a 24
anos nao estdo estudando e a média de escolarizacdo dos jovens nesta faixa
etaria € de 8,3 anos. No total dos que estdo estudando, 3,7% ainda se encontram
no nivel fundamental; 12,7% se encontram no nivel secundério; e 13,8% no nivel
superior. Persiste, portanto, uma piramide educacional profundamente perversa,
que sO permite que uma fracdo muito pequena de estudantes tenha acesso a
educacao superior. Um grande desafio para o Brasil neste processo €, pois, a

ampliagéo do acesso ao ensino superior e a inclusdo social. (CORBUCCI, 2014)

Sendo assim, apesar dos dados referentes ao acesso ao ensino superior se

apresentarem de certa forma favoraveis, constata-se que as politicas de inclusédo
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dos estudantes em situacdo de vulnerabilidade social estdo no caminho certo,
mas o desafio € aumentar a velocidade do crescimento dessa participacdo e
garantir politicas de permanéncia que levem esses jovens a conclusdo dos cursos

gue escolheram, dentro dos prazos académicos.

Consoante estudo realizado por Portes e Sousa (2011), das 38
universidades federais que estavam com algum tipo de acao afirmativa, apenas
dez mencionaram a adocao de politicas de permanéncia em seus documentos
oficiais e, destas, apenas quatro previam mecanismos efetivos de implantacdo
dessas acles, ou seja, igualmente significativa € a baixa proporcdo das
instituicbes que previram, a0 menos nos anos iniciais, politicas de permanéncia

na universidade para os estudantes ingressantes por acao afirmativa.

Apesar da expansédo do ensino superior e da presenca de acdes afirmativas
nas universidades, é pertinente avancar nas discussdes e medidas de reparacdo
da populacdo que até entdo tivera ausente deste universo. Esta realidade se
confirma quando se constata a baixa participacdo relativa de pretos, pardos e
indios com relacdo as demais categorias (Figura 3), conforme evidenciado na
PNAD, que demonstra o prejuizo historico dessas etnias, fortalecendo a
importancia das politicas publicas de insercéo de cotas que vém sendo adotadas.

Figura 3 - Taxas de escolarizagdo na Educacgéo Superior, segundo Cor/Raca — Brasil —
2012
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Fonte: Brasil. IBGE, 2012. Grafico elaborado pela DEEP/INEP com base nos dados do
PNAD.

Dessa forma, faz-se necessério considerar que uma das formas de justica

social consiste em garantir um minimo de recursos e prote¢cdo aos sujeitos em
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situacao de vulnerabilidade econdmica e social. Desse ponto de vista, um sistema
justo garantiria limites minimos abaixo do qual ninguém deveria ficar: € o caso do
salario minimo, da assisténcia médica, dos beneficios elementares que protegem
0s mais fracos da exclusao total. Na verdade, essas garantias visam a limitar os
efeitos dos sistemas meritocraticos cuja mecénica muitas vezes leva a

manuten¢ao ou mesmo acentuacao das desigualdades.

Essa concepcao de justica, principalmente a apresentada por Rawls (1987),
considera que um sistema escolar pode ser medido pelo modo como trata os mais
fracos e ndo somente pela criagdo de uma competicdo pura. Mais exatamente,
ela considera que as desigualdades sé@o aceitaveis, ou mesmo justas, quando nao

pioram as condi¢ces dos mais fracos.

No dominio escolar, geralmente temos muita dificuldade para
pensar nesses termos € a nogao de “minimo cultural” é muitas
vezes percebida como o cavalo de Tréia que traz consigo uma
abdicacdo e um rebaixamento do nivel de ensino. Entretanto,
existem muitas injusticas fundamentais quando se observa, por
exemplo, que na Franca, na sexta série (aos 12 anos de idade),
os alunos que estdo entre os 10% mais fracos tém escores de
desempenho trés vezes piores que 0s alunos que estdo entre os
10% melhores ou entdo quando as dificuldades de leitura
excluem, de um sé golpe, determinados alunos de qualquer
aprendizado normal. Nesse caso, 0 sistema justo, ou menos
injusto, ndo é o que reduz as desigualdades entre os melhores e
0s mais fracos, mas o0 que garante aquisicdes e competéncias
vistas como elementares para os alunos menos bons e menos
favorecidos. (DUBET, 2004. p. 547.)

E nessa logica do contexto de implantacdo das politicas afirmativas que
busca a equidade e eficacia escolar através da implementacdo de acles
reparadoras do processo de descriminacdo historica, e do papel do IFBA em
garantir qualidade ao ensino e aprendizagem, a partir das medidas e mecanismos
institucionais de iniciacdo a docéncia, pesquisa extensdo, que o estudo buscou

desvelar as questdes de pesquisa.
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2.2 Equidade e Eficacia Escolar: historico dos estudos

Ao abordar a equidade e a eficacia escolar faz-se necessario discorrer sobre
a historia das primeiras pesquisas desenvolvidas com esta tematica na educacao,
que buscaram explicar o efeito da escola no aprendizado e no desenvolvimento

dos alunos.

Os primeiros estudos da escola eficaz tiveram origem em meados de 1960 e
1970. Tais pesquisas tiveram origem a partir de estudos quantitativos e
colocavam em duvida a capacidade da escola efetivamente influenciar, de forma
positiva, o aprendizado de seus alunos. O entendimento para o periodo era que a
escola ndo conseguia compensar as desigualdades sociais, reproduzindo em
seus resultados as diferencas encontradas na sociedade da época. Uma das
razdes encontradas a época para a descrenca na capacidade da escola era a
preponderancia dos fatores relacionados ao contexto do aluno no seu
desempenho escolar. Pesquisadores — entre eles Coleman (1966), Plowden
(1967), Chiland (1971) e Jencks (1972) — sustentavam que a escola tinha apenas
um efeito limitado sobre a aprendizagem, seja porque os fatores hereditarios eram
considerados predominantes, seja porque a escola ndo poderia competir com a

influéncia decisiva do background familiar durante a primeira infancia.

Estes estudos tinham o objetivo de explicar por que em algumas escolas 0s
alunos aprendiam e, em outras, ndo. O primeiro estudo que se destacou foi o
realizado por James S. Coleman (1966) e colaboradores que, de forma
sistematizada e cientifica, buscaram descrever a distribuicdo diferencial das
oportunidades educacionais nos Estados Unidos, na década de 1960, ficando
denominada como Relatério Coleman. Neste estudo os pesquisadores tentavam
entender as relacbes entre as caracteristicas das escolas e o resultado do

desempenho dos diferentes grupos de alunos.

O Relatério Coleman foi realizado nos Estados Unidos na década de 1960 —
encomendado pelo governo americano apds a aprovacao da Lei de Direitos Civis,
que queria analisar a diferenca de atendimento educacional no pais, o qual
constatou que a grande diferengca no desempenho estudantil estava relacionada e

dependia da origem e da condi¢cdo socioecondmica do aluno e que a diferenca
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entre as escolas era muito pequena. [...] o Relatério Coleman passou a ser um
marco na pesquisa sociolégica, conseguindo também derrubar mitos e alterar
para sempre o0 curso da pesquisa sobre educacdo. (SOARES, BROOKE, 2008, p.
14)

James S. Coleman procurou explicitar o debate sobre o papel da escola
perante uma sociedade mais igualitaria, e demonstrou que as diferencas
socioeconbmicas sdo as responsaveis pelas diferencas entre o desempenho dos
alunos. A partir deste resultado, observou-se que uma polémica foi instituida entre

pesquisadores da area, sobre a capacidade da escola fazer a diferenca.

Vérios estudos seguiram aos de Coleman, reforcando a ideia de que a
escola nao fazia a diferenca. As pesquisas mostravam que o background familiar,
o tamanho da familia e o contexto familiar influenciavam mais significativamente

na aprendizagem do que a prépria escola e seus insumos.

Além disso, descobriu-se que a melhoria na qualidade das escolas publicas
impacta mais na aprendizagem das minorias econdmicas do que nas maiorias
econbmicas, mostrando que a pouca influéncia que se constatava da escola era

mais significativa para os mais pobres.

Parece que variagBes nas instalagdes e curriculos das escolas
sdo responsaveis por relativamente pouca variagdo no
desempenho do aluno, até o ponto em que isso pode ser medido
por testes padronizados. Novamente, sdo os alunos brancos os
menos afetados por essas variagfes; para as minorias essas
variagdes de alguma maneira fazem diferenca. (COLEMAN, 2008,
p. 30)

O Relatério Plowden (1967) desenvolvido na Inglaterra € um documento
contemporaneo ao de Coleman, realizado também por demanda do Poder
Plblico, e deteve-se a descricdo do estado da arte, da pesquisa sobre a

1}

qualidade da escola primaria, “o lar, a escola e a vizinhanga”, procurando
identificar tendéncias e sugerir mudancas. O estudo demonstrou que a escola tem

uma pequena influéncia no desempenho dos alunos.
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Outra pesquisa que se destacou no mesmo periodo foram os estudos
realizados por Christopher Jencks (1972), que demonstraram gque O SUCESSO
escolar poderia acontecer por meio de alteracbes no tamanho da turma, nimero

de horas letivas, organizacao da escola e qualificacdo dos professores.

Apesar dos estudos oriundos do relatério Coleman, das pesquisas de Jenks
e do relatério Plowden apresentarem resultados consistentes, parecendo
desmontar a logica liberal de crenca na educacédo escolar como equalizador de
oportunidades, retirando dela qualquer papel transformador, observa-se que
esses resultados trouxeram fatores questionaveis que fez com que alguns
pesquisadores ja comecassem a apontar os problemas quanto ao método desses

estudos.

A pesquisa é falha em muitos aspectos, [...] Os préprios
pesquisadores eram frequentemente os primeiros a apontar falhas
de seu trabalho. Entretanto, a questdo central era se essas falhas
eram suficientes para negar a aparente consisténcia dos
resultados obtidos em numerosos estudos. (MADAUS, AIRASIAN,
KELLAGAN, 2008, p. 74).

Na década de 1970, os estudos buscaram superar a tese de que a escola
nao fazia diferenca, conforme demonstravam as pesquisas realizadas até aquele
periodo. Nessas pesquisas se afirmavam haver um problema metodolégico nos
trabalhos feitos por Coleman e outros. O argumento pontuava que “ao deixar de
fora as caracteristicas sociais e culturais da instituicdo, foram ignoradas as
especificidades de cada escola na sua capacidade de converter os insumos em
resultados relevantes”. (BROOKE, SOARES, 2008, p. 106).

Leituras feitas a partir da andlise destes primeiros estudos argumentavam
que as escolas ndo poderiam ser tratadas todas iguais, ja que havia diferencas na

qualidade entre elas que influenciavam os resultados académicos dos alunos.

Neste percurso destaca-se Hanushek (1986), que realizou um estudo a partir
do levantamento de 187 estudos de fun¢bes de producéo educacional, realizados
com dados de escolas publicas em varias regibes dos Estados Unidos e de 96
estudos realizados em paises em desenvolvimento, a maioria deles usando o
estudante como unidade de analise e medindo o desempenho através de testes

padronizados. Nesse estudo, foram analisados os efeitos no desempenho dos
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alunos de diversas variaveis vinculadas a despesas escolares, e ainda, do nivel
de escolaridade e experiéncia dos professores. Este levantamento revelou que os
estudos apresentavam resultados de certa forma inconsistentes e nao

conclusivos.

Segundo Hanushek (1992, p.28), ndo deveria ser feita uma interpretacéo
simplista do resultado do seu levantamento, concluindo que néao valeria a pena
aumentar os recursos para educacao. Conforme sua interpretacdo, os modelos
indicavam que o problema das escolas ndo poderia ser resolvido apenas
aumentando 0s recursos financeiros para a educagéo, se 0sS mesmos néo fossem
aplicados de forma eficiente. De nada adiantaria aumentar o salario do professor,
sem antes cuidar para que oS mesmos tivessem uma capacitacdo adequada, ou
comprar equipamentos para as escolas, sem que as mesmas tivessem condicées

e recursos humanos para utiliza-los para a melhoria do ensino.

Desta forma, a escola eficaz passa a ser compreendida como a escola em
gue o aluno progride além daquilo que se esperaria ao considerar a composi¢ao
dos seus alunos (MORTIMORE, 1991).

Mortimore (1991) apresenta ainda a necessidade de conceituar a escola
como uma organizacdo social, descrevendo que estas sdo diferentes na
capacidade de influenciar a aprendizagem e o progresso dos alunos. Para o
autor, as escolas devem ser tratadas de forma diferenciada no momento da
avaliacdo, pois suas caracteristicas fisicas, gestédo e localizacdo geogréfica serédo

fatores importantes no processo, principalmente para o aluno.

Pam Sammons (1999) apresenta em sua pesquisa a descricdo de alguns
fatores-chave (ou correlatos) que podem ajudar a fornecer um melhor
entendimento de provaveis mecanismos de eficacia. Porém, fica claro que estes
fatores ndo devem ser considerados independentemente um do outro, e chama a
atencao para as varias associacdes entre eles, que poderiam auxiliar no melhor
entendimento de provaveis mecanismos de eficacia. O autor revela que estes
fatores ndo tém a intencdo de ser um instrumento exaustivo, mas sim de fornecer
um resumo relevante de evidéncia da pesquisa que possa fornecer um

background util para aqueles preocupados em promover a eficacia e o
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melhoramento da escola, e 0os processo de auto avaliagdo e monitoramento da

instituicdo. Estes sdo os fatores-chave apresentado por Sammons:

[...]1- Lideranca profissional; 2- Objetivos e visées compartilhadas;
3- Ambiente de aprendizagem; 4- Concentracdo no ensino e na
aprendizagem; 5- Ensino e objetivos claros; 6- Altas expectativas;
7- Incentivo positivo; 8- Monitoramento do progresso; 9- Direitos e
responsabilidades do aluno; 10- Parceria casa-escola, e; 11-
Organizacdo orientada a aprendizagem. (SAMMONS, 1999.
p.351)

De acordo com esse autor, escolas eficazes sdo aquelas que levam em
consideracdo as caracteristicas dos alunos admitidos e parecem acrescentar

valor aos resultados educacionais desses alunos. (SAMMONS, 1999).

Soares et al (2002) percorrem os principais fatores apontados nos estudos
das escolas eficazes, construindo uma base tedrica para a coleta de dados em
trés unidades de rede publica de Minas Gerais. Nessa publicacdo, os autores
organizaram os fatores correlatos das escolas eficazes nos seguintes grupos
tematicos: infraestrutura e fatores externos a organizagcédo escolar; lideranca na
escola; professores; relagdo com as familias e com a comunidade; caracteristicas
do clima interno da escola e caracteristicas do ensino. Ressalvam que os fatores
associados a escola eficaz descritos na literatura internacional, né&o
necessariamente serdo relevantes nos estudo realizados no Brasil, apesar disso é
necessario percorrer pelo menos parte do caminho ja trilhado pelos

pesquisadores de outros paises.

Murillo (2003. p. 5), também apresenta em seus estudos o significado da
“eficacia escolar” e segundo o autor, a linha de investigagédo sobre eficacia escolar
compreende os estudos empiricos que buscam, por um lado, compreender a
capacidade que as escolas tém para influenciar o desenvolvimento de seus
alunos e, por outro, conhecer o que torna uma escola eficaz. Para o autor, é

possivel distinguir dois grandes objetivos dos estudos sobre eficacia escolar:

1- Estimar a magnitude do efeito escolar e analisar suas
propriedades cientificas (consisténcia entre areas, estabilidade,
eficacia diferencial e durabilidade).
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2- Identificar os fatores de aula, escola e contexto que
propiciam uma escola se tornar eficaz. (MURILLO, 2003. p. 5)

Entretanto, o que seria uma escola considerada eficaz? Uma resposta
simples seria: aquela na qual o aluno aprende. Murillo (2008) entende que a
definicdo depende fundamentalmente da concepcdo que se tem sobre escola
eficaz. Para o autor, uma escola é eficaz se conseguir um desenvolvimento
integral de todos e cada um de seus alunos maior do que seria esperado,
considerando o seu rendimento prévio e a situacdo social, econdmica e cultural
das familias. O citado autor identifica trés caracteristicas de escola eficaz

incluidas nessa definicéo:

1- Adicionado enquanto operacionalizador da eficacia. A
eficacia seria o0 progresso dos alunos considerando seu
rendimento prévio e sua situagdo socioeconémica,;

2-  Equidade enquanto um elemento basico da eficacia. Uma
escola que é melhor para uns alunos que para outros, dessa
forma, ndo poderia ser considerada como eficaz. Seria eficaz
aguela escola que fosse boa para todos os alunos, €;

3- Desenvolvimento integral dos alunos como objetivo da
escola e do sistema educativo. (MURILLO, 2008, p. 8)

Diante disso, uma escola eficaz € aquela que tem como foco a qualidade de

ensino, ou seja, a escola faz a diferenca.

Mortimore (apud SAMMONS 2008, p. 343) define escola eficaz:

Como aquela onde os alunos progridem mais do que se poderia
esperar, dadas as suas caracteristicas. [...] uma escola eficaz
acrescenta valor adicional aos resultados de seus alunos, em
comparagado com outras escolas com alunados semelhantes.

Ao considerar que a eficacia escolar estd diretamente relacionada a
qualidade da educacao, Brooke e Soares (2008) afirmam que a ideia da eficacia é
variavel entre as escolas dentro da mesma rede ou sistema e com 0S mesmos

recursos. Em seus estudos foram revelados que determinados aspectos do
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funcionamento da escola, enquanto instituigdo social, tem significado na
efetivacdo da eficacia escolar como:
[...] o sistema de premiacdes e punicdes; a criacdo de posi¢cdes de
responsabilidade para os alunos; a énfase no trabalho académico;
a lideranga; os bons modelos de comportamento estabelecidos

pelos professores e 0 envolvimento dos professores nas decisdes
da escola. (BROOKE E SOARES, 2008, p. 219)

Os resultados de pesquisas sobre a eficacia escolar foram constatados
primeiramente em paises desenvolvidos e posteriormente aconteceram também
no Brasil, em que se observou uma forte indicacdo do quanto a literatura

internacional contribuiu para discussao do tema.

No Brasil, as pesquisas referentes a eficacia escolar ou efeito da escola na
aprendizagem dos alunos s&o recentes e se consolidaram a partir de 1990 com
as publicacbes do Censo Escolar, dos resultados de avaliacbes em larga escala
como o SAEB e a Prova Brasil, que contaram com dados descritivos sobre o
desempenho dos estudantes. (ALVES e FRANCO, 2008)

O estudo de efeitos da escola a partir de dados brasileiros € fruto do
sucesso do Programa de Apoio a Pesquisa em Avaliacdo Educacional - Pro-Av,
programa de iniciativa do INEP, coordenado pela Capes e financiado pela
Fundacdo Ford. Os recursos alocados pelas instituicbes possibilitaram nas
universidades brasileiras a criacdo de grupos com dominio das técnicas
adequadas para a medicdo de desempenho escolar, principalmente utilizando a

Teoria de Resposta ao Item.

by

Os fatores associados a eficacia escolar, segundo Alves e Franco (apud
BROOKE e SOARES, 2008, p. 494), estdo agrupados em cinco categorias:
“recursos escolares, organizagao e gestao da escola, clima académico, formagao

e salario docente, énfase pedagodgica”.

1- Os recursos escolares compreendem a existéncia e
conservacdo dos equipamentos e do prédio escolar, onde o que
realmente importa ndo € somente a presenca dos mesmos, mas
principalmente a forma como séo utilizados;

2- A categoria organizacdo e gestdo da escola refere-se
principalmente aos fatores de lideranca da direcdo escolar e
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também quanto ao comprometimento e empenho dos docentes no
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos;

3- O clima académico esta associado ao fato de que as acbes
escolares estdo sempre vinculadas com o0s objetivos da
aprendizagem e situacdes como a cobranca de dever de casa, 0
respeito e a disciplina na relacdo professor-aluno, associados a
um clima positivo no espago da sala de aula, podem aumentar o
desempenho académico;

4-  Os estudos sobre a formacdo e o salario docente foram
realizados com base de dados do SAEB e apontaram segundo 0s
pesquisadores Menezes e Pazello (2004) que quanto menor o
salario do professor mais baixo o desempenho académico, sendo
mais frequente esta situacdo na regido Nordeste do Brasil.
Embora os pesquisadores reconhecam a necessidade de estudos
mais amplos sobre esse fator utilizando diferentes bases de
dados. (ALVES; FRANCO, 2008, pp. 496-497).

Os pesquisadores reconhecem que alguns dos fatores associados a eficacia
escolar estdo fora do controle da maioria das escolas publicas, que respondem
por cerca de 90% das matriculas em Educacéo Basica. No Brasil, a existéncia de
infraestrutura, equipamentos e a disponibilidade de professores ndo dependem
diretamente da escola, mas dos sistemas de ensino. Porém os fatores
relacionados a organizacdo e gestdo escolar, aos objetivos pedagodgicos e ao
clima académico dependem principalmente dos sujeitos escolares, o que é
garantido pela LDB através da autonomia das escolas e da flexibilizacao curricular
(ALVES e FRANCO apud BROOKE e SOARES, 2008, p.498).

Além disso, Paul e Barbosa (2008, p.122), afirmam que ao se analisar o
desempenho académico dos alunos, pode-se medir também a qualificacdo
docente, 0o que, no entanto, pode apresentar discrepancias dependendo da
realidade a ser analisada. Portanto, € um aspecto que ndo pode ser tomado como
regra, mas certamente deve ser considerado, pois as a¢c6es pedagdgicas também

sao determinantes ao processo de ensino aprendizagem.

Neste sentido, torna-se relevante a discussao acerca da eficacia escolar,
nao se referindo apenas a promoc¢ao da qualidade da educacdo, mas também a
promoc¢do da equidade entre segmentos sociais distintos que estdo excluidos da
e na escola, especialmente na rede publica, buscando promover a justica social
para todos os segmentos excluidos do processo educacional. Concordando com
Alves e Franco (apud BROOKE e SOARES, 2008, p. 493) quando afirmam que
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“‘esses estudos analisam as estruturas associadas ao desempenho do conjunto
dos alunos e que diminuem o efeito das desigualdades do desempenho

associados ao género, raga/cor ou nivel socioeconédmico”.

Os resultados até aqui relatados concentram-se no nivel da educacéao
bésica, diferentemente do campo empirico desta pesquisa — 0 ensino superior.
Apesar da importancia das cotas, existem poucos estudos sobre os determinantes
de desempenho académico neste nivel de ensino. Alguns trabalhos recentes
utilizaram as bases de dados dos exames nacionais em larga escala do ensino

superior.

As discussdes iniciais que abordaram a equidade no ensino superior
brasileiro e sua relagdo com as politicas afirmativas, tiveram inicio a partir a
analise do papel da universidade na estratégia de insercdo social e a assuncao de
posi¢coes privilegiadas no mercado de trabalho, ao mesmo tempo em que
evidenciavam quais grupos sociais em termos de raca, renda e género tinham

acesso a este espaco considerado elitista e privilegiado. (PEIXOTO et al, 2014)

A partir das primeiras experiéncias de implantacdo de politicas
afirmativas em universidades como as estaduais do Rio de
Janeiro (UERJ) e do Norte Fluminense (UENF) e a federal de
Brasilia (UNB) as publicacdes passaram a descrever o processo
de implementagéo das cotas e as diferentes formas e critérios de
ingresso, deflagrando debates sobre cotas raciais e/ou sociais. A
partir de entdo os estudos sobre cotas passam a abordar aspectos
como: o discurso dos diferentes atores no contexto universitario e
na sociedade como um todo (estudantes cotistas e ndo cotistas e
professores universitarios, estudantes secundaristas, midia,
dentre outros); a questdo da meritocracia e da equidade; a
trajetoria de estudantes cotistas sob a perspectiva das relages
entre 0s grupos de cotistas e ndo cotistas, as dificuldades de
permanéncia e inclusdo na universidade; e o0s estudos
comparativos de desempenho no vestibular e na graduacéo.
Durante todo este percurso sdo encontrados estudos de carater
avaliativo, compondo um quadro complexo de respostas aos
principais questionamentos dirigidos as cotas. (PEIXOTO et al,
2014.p 04.)

Apesar da importancia e o impacto que a adog¢do das cotas ocasionou no
ensino superior, constata-se que existem poucos estudos que efetivamente

avaliam as diferencas de desempenho entre cotistas e nao cotistas.
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Dentre os estudos, destacam-se algumas publicacées. O primeiro a ser
citado foi o realizado por Mattos (2006), na Universidade do Estado da Bahia —
UNEB, que avaliou as médias de rendimento dos alunos que haviam concorrido
pela reserva de vagas para negros, em uma amostra de 11 departamentos.
Nesse estudo, conclui-se que geralmente os cotistas se situavam apenas alguns
décimos de pontos abaixo das médias obtidas pelos demais estudantes; em dois
departamentos, foram superiores — também por alguns décimos — as dos outros

alunos.

Na universidade do mesmo estado, a Universidade Federal da Bahia —
UFBA foi realizado um estudo em que examinou os dados de desempenho dos
estudantes nos vestibulares de 2005 e 2006, e também do seu desempenho
durante o curso, nos dois primeiros semestres de 2005, comparando os cotistas e
0S n&o cotistas, para argumentar em favor do sistema de cotas, evidenciando seu
efeito para ampliar o acesso de estudantes negros oriundos do sistema publico de
ensino a Universidade. Neste estudo em onze dos dezoito cursos de maior
concorréncia, ou seja, 61 % deles, os cotistas obtiveram coeficientes de
rendimento iguais ou melhores que os ndo cotistas. Ao contrario da expectativa
daqueles que se mostravam resistentes a implantacdo do referido sistema,
temendo uma desqualificacdo do ensino, pelo ingresso de estudantes
supostamente despreparados na Universidade, o exame do desempenho dos
estudantes que ingressaram na UFBA, pelo sistema de cotas, revela resultados
bastante animadores, nos cursos das diversas areas de conhecimento. Sendo
assim, concluiu-se que os estudantes que ingressaram pelas cotas (para
egressos da escola publica e, dentro destas, para negros) tiveram rendimento
igual ou superior ao dos demais alunos em 61% dos 18 cursos mais valorizados
(Queiroz, Santos, 2006).

Outro estudo que infere 0 desempenho no ensino superior de cotista e ndo
cotista foi o realizado por Cunha (2008), que comparou a demanda por vagas e 0
desempenho entre 1969 estudantes cotistas e néo cotistas no primeiro vestibular
com sistema de cotas na Universidade de Brasilia — UNB. Além disso, analisou o
desempenho dos dois grupos no primeiro semestre e em que medida esse

desempenho foi predito pelas notas no vestibular. A analise da demanda por
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vagas indicou a procura dos cotistas pelos cursos menos concorridos. Na érea de
ciéncias e de saude, a demanda dos alunos do sistema universal chegou a ser
150% maior do que a dos cotistas, caracterizando um comportamento de auto
selecdo destes ultimos. A comparacao do desempenho dos dois grupos tanto no
vestibular como no coeficiente de rendimento do primeiro semestre indicaram
rendimento superior dos candidatos ingressos pelo sistema universal, ou seja,
nao cotistas. A capacidade preditiva do desempenho no vestibular em relacdo ao
desempenho na universidade néo foi observada para todos 0s grupos. Para a
autora, a exigéncia de atingir escores mais elevados para estudantes ingressos
pelo sistema universal amplia o fosso de diferenga entre a formagao anterior dos

cotistas e nao cotistas.

Velloso (2009) estudou a Universidade Nacional de Brasilia - UNB e discutiu
o rendimento no curso de trés turmas de alunos que ingressaram na universidade
em 2004, 2005 e 2006, mediante vestibulares com dois sistemas de selecéo, o de
reserva de 20% das vagas para negros e o tradicional, de livre competicéo.
Compararam-se as médias das notas de dois grupos de alunos em cada carreira,
cotistas e nao cotistas, considerando o nivel de prestigio social do curso e sua
area do conhecimento do vestibular — Humanidades, Ciéncias e Saude.

A pesquisa de Velloso (2009) constatou que na area das Humanidades, a
soma das diferencas expressivas que foram favoraveis aos cotistas, com as
diferencas inexpressivas, abrangeu entre 60% e 80% dos cursos nas trés turmas.
Na area das Ciéncias, na turma que ingressou em 2004 a mesma soma abarcou
apenas 30% das carreiras, mas nas turmas dos anos seguintes compreendeu
entre 60% e mais de 80% das carreiras. Na area da Saude, a soma envolveu
entre mais de 60% e 75% dos cursos. Nas Humanidades e nas Ciéncias, a
vantagem dos cotistas sobre 0s nao cotistas concentrou-se em Cursos

socialmente menos valorizados, mas iSsSo ndo ocorreu na area da Saude.

Em linhas gerais, no conjunto das trés turmas de cada area, os resultados
mostraram que em aproximadamente dois ter¢os ou mais das carreiras nao houve
diferencas expressivas entre as meédias dos dois grupos ou estas foram
favoraveis aos cotistas — apesar de excecdo num unico ano, nas Ciéncias. A

principal tendéncia constatada, que encontrou eco em evidéncias empiricas de
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outras instituicdes, foi a da auséncia de diferencas sistematicas de rendimento a
favor dos nédo cotistas, contrariando previsdes de criticos do sistema de cotas, no
sentido de que este provocaria uma queda no padrao académico da universidade.
(VELLOSO, 2009).

No campo das discussOes das politicas afirmativas nas universidades
brasileiras, ndo se pode desconsiderar a contribui¢cdo cientifica da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro - UERJ, em virtude de ja se encontrar envolvida no
sistema de cotas desde 2001, ou seja, ha mais de 10 (anos) anos e, portanto,
com alguma experiéncia adquirida, para contribuir com o aprofundamento da
tematica de cotas e o desempenho dos alunos cotistas e ndo cotista, servindo de
referéncia para outras instituicées de ensino. Bezerra e Gugell (2011) realizaram
estudo na UERJ, que comparou os resultados da analise de desempenho no
Vestibular, com os resultados de rendimento académico no curso dos alunos
cotistas e dos nao cotistas, a partir das médias gerais dos cursos escolhidos em
2005 e 2006, tanto as referentes aos resultados do Vestibular, quanto ao

rendimento alcancado no curso escolhido.

O estudo de Bezerra e Gugell (2011) revelou que o desempenho académico,
apresentou expressiva diferenga nos resultados obtidos, no exame Vestibular, nos
anos de 2005 e 2006, pelos alunos cotistas, ou seja, a média alcancada por esses
alunos foi, praticamente, em alguns cursos, a metade daquela alcancada pelos
discentes ndo cotistas. Em contrapartida, ao longo dos cursos, o resultado
académico dos alunos cotistas surpreende, uma vez que quase se iguala ao dos
discentes nédo cotistas. Em vista do exposto, pode-se concluir que, nhdo obstante o
resultado mediocre obtido no Vestibular, os alunos cotistas superaram as
deficiéncias curriculares iniciais, tendo sido capazes de acompanhar o
desenvolvimento das matérias ministradas em sala de aula, tdo bem quanto os
seus colegas que nao se valeram do sistema de cotas para adentrar a

Universidade.

Estudo realizado por Guimardes, Costa e Almeida Filho (2011), tratou da
avaliacdo do desempenho de estudantes matriculados em 2005 no campus de
Salvador da Universidade Federal da Bahia - UFBA. Os alunos foram divididos

em trés grupos: ndo beneficiarios — sem direito a reserva de vagas; beneficiarios
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nao efetivos — entrariam mesmo sem as cotas por conta do desempenho elevado;
e beneficiarios efetivos — o ingresso foi viabilizado efetivamente pelo sistema de
cotas. O coeficiente de rendimento (CR) padronizado (subtraido da média e
dividido pelo desvio-padréo dos CR do total de alunos) foi a medida comparativa

de desempenho entre os trés grupos de estudantes.

Os resultados néo indicaram diferencas meédias significativas no CR médio
dos grupos de nao beneficiarios e beneficiarios néo efetivos, mas houve diferenca
entre o grupo de beneficiarios efetivos e os demais. Ao constatar a diferenca no
desempenho entre os grupos, oS pesquisadores passaram a considerar o
desempenho relativo dos estudantes, agrupando os escores do vestibular e os
CR em quintis para comparar o trajeto dos diferentes grupos nos dois momentos
(vestibular e graduacédo). Neste recorte 0 desempenho relativo dos beneficiarios
efetivos foi sempre igual ou acima dos nao beneficiarios. Quando avaliados sobre
o parametro de Regido Pior de Pontuacdo os alunos beneficiarios dos cursos de
alta demanda apresentam maior dificuldade de melhorar o desempenho relativo (
GUIMARAES, COSTA e ALMEIDA FILHO (2011).

Tannuri-Pianto e Francis (2012a; 2012b) abordaram o acesso e a
progressdo dos alunos da Universidade Nacional de Brasilia (UNB) e néo
encontraram evidéncias relativas a diferenciais no coeficiente de rendimento (CR)
apresentado pelos grupos cotistas e ndo cotistas. Pedrosa et.al. (2007) mostra
que os cotistas apresentaram um melhor desempenho relativo na Universidade
Estadual de Campinas (UNICAMP) do que os nao cotistas quando comparados

os rankings de classificacdo no vestibular e ao final da graduacéo.

O estudo realizado por Waltenberg e Carvalho (2012), utilizou os dados do
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), comparou o
desempenho de universitarios cotistas e nao cotistas na prova de conhecimentos
especificos do exame no ano de 2008. Junto ao desempenho o estudo combinou
dados socio demogréaficos a distribuicdo das notas no exame nos diferentes
grupos. O estudo analisou dados de 167.704 estudantes concluintes dos cursos
de instituicbes de ensino superior publica e privada, o que representa 33,6% dos
concluintes de 2008. Nas instituicbes privadas ndo foram observadas diferencas

significativas de desempenho, com excecdo dos cursos de alto prestigio, nos
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guais 0s nao cotistas apresentaram desempenho mais elevado. Nas
universidades federais, a variavel ingresso por acdes afirmativas promove uma
diferenca de magnitude de 8,2% na nota do ENADE. Os autores concluiram que o
objetivo de insercdo de grupos minoritarios na universidade foi atingido,

considerando a diferenca de desempenho como um énus necessério.

Mendes Junior (2013) realizou estudo sobre desempenho de alunos cotistas
e nao cotistas na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) tendo como
parametros: o coeficiente de rendimento (CR) médio entre 2006 e 2009 (para
ingressantes em 2005); os coeficientes de rendimento médio acumulado de
alunos formados (2005 a 2012); a proporgdo de concluintes; e as taxas de
evasdo. Os resultados identificados, a partir da analise empirica do acesso a
UERJ com foco na progresséo dos alunos que se matricularam durante o ano de

2005, foram reveladores.

Indo ao encontro das pesquisas internacionais, foi identificado que o
desempenho dos ndo cotistas em termos de coeficiente médio de rendimento é
superior. Entre 0s que possuiam matricula ativa nos anos de 2006 e 2009, a
diferenca a favor dos n&o cotistas se mostrou positiva em 6,5%. Em 80% dos
cursos o desempenho dos néo cotistas foi mais elevado. Quando observada nos
cursos mais concorridos a diferenca aumenta na propor¢do em que aumenta o
grau de dificuldade do curso. Além disso, a observacdo da trajetéria dos CR
médios ao longo dos quatro anos nao indica uma reducédo da diferenca entre os
CR dos dois grupos. Quando observado o grupo de concluintes, a diferenca no
desempenho entre os grupos € maior, chegando a 16% a diferenca média, no
caso dos cursos de maior concorréncia. (MENDES JUNIOR, 2013)

Estudo realizado por Peixoto et al. (2014), na Universidade Federal da Bahia
- UFBA, com todos os alunos ativos da universidade que apresentavam
classificacdo por forma de ingresso com base no sistema de cotas, e para se
estabelecer o coeficiente de rendimento — CR, foi estabelecido que os alunos que
ingressaram em 2012.2 foram utilizados o CR calculado ao final daquele semestre
letivo. Para todos os demais, utiizaram o CR calculado com base nas
informagdes consolidadas ao final do semestre de 2012.1. Os resultados

mostraram que quando comparamos os alunos de forma conjunta o desempenho
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dos alunos nado cotistas é superior ao dos cotistas em 6,81%, sendo esta
diferenca estatisticamente significativa (F=348,114, p<.000). Os resultados
confirmaram que o desempenho geral dos ndo cotistas € superior ao dos cotistas
em todos os niveis. Quando os pesquisadores separaram 0s dois grupos e
compararam os alunos de pior desempenho (25%) a diferenca de CR é de 9,8%.
Um valor similar € identificado quando dividimos os grupos na metade. J& quando
olhamos para a porcao superior da amostra (quartil 75) ainda que o padréo ja
identificado seja mantido, percebemos que existe uma reducdo nessa diferenca
sugerindo que o desempenho dos melhores alunos cotistas se aproxima do
desempenho dos melhores alunos nao cotistas.

Marconi e Nascimento (2014) buscaram identificar, com dados do Enade
(Exame Nacional de Desempenho de Estudantes) 2011 e por meio de
modelagens hierarquico-lineares, fatores associados ao desempenho dos novos
engenheiros formados no Brasil. Os resultados reforgcaram a percepcéo geral de
que cursos seletivos de instituicbes publicas se destacam na formacdo de
engenheiros, mas também apontam a importancia, em muitos cursos, da
disponibilidade do professor para atendimento fora do horario de aula e, ao
menos nos cursos de Engenharia de Producéo, da utilizagéo de planos de ensino
completos. Na média, obtiveram desempenho melhor no Componente Especifico
do Enade os novos engenheiros que cursaram 0 ensino superior na idade correta
e que passaram por escolas publicas durante o ensino médio, mas mulheres e
minorias étnicas ainda tém notas menores do que homens que se declararam

branco.

Baqueiro (2015) realizou um estudo no IFBA/Campus Barreiras, e buscou
analisar a Politica de Assisténcia Estudantil em vigéncia no IFBA, desde 2011,
com enfoque no Programa de Assisténcia e Apoio ao Educando (PAAE), para
verificar em que medida contribui para a promoc¢édo da equidade e eficacia no
ensino. Para este fim, a pesquisadora analisou o desempenho académico dos
alunos do IFBA/campus de Barreiras que ingressaram pelo sistema de cotas e
foram contemplados pelo PAAE, fazendo um contraponto com os alunos cotistas
que nao participaram do programa e os alunos ndo cotistas. Nos cursos

superiores, as contribuicbes para o0 desempenho e a permanéncia foram
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expressivos exclusivamente no primeiro semestre. A apreciagéo, no que se refere
a situacado académica dos estudantes cotistas e ndo cotistas, sem associacdo a
qualquer variavel, revelou que ndo ha diferenca significativa entre o coeficiente de

rendimento desses dois grupos no ensino superior.

Apesar de se observar um avango no acesso ao ensino superior através das
politicas afirmativas e resultados positivos quanto ao desempenho dos estudantes
cotistas, conforme demonstrado em algumas pesquisas aqui referenciadas, se faz
necessario avaliar, o percurso deste estudante na universidade e quais
instrumentos ou programas podem colaborar com o aprendizado, a equidade e

reducgéo das desigualdades.

Diante disso, que se justifica apresentar no préximo topico a
contextualizacdo do ensino superior universitario brasileiro e seu compromisso
com a construgdo do conhecimento, a partir da indissociabilidade do ensino, da

pesquisa e extensao.

2.3 Ensino, Pesquisa e Extensdo no Ensino Superior Universitario: o
compromisso com a construcdo do conhecimento

A educacédo superior no Brasil abarca, hoje, um sistema complexo e
diversificado de instituicdes publicas e privadas com diferentes tipos de cursos e
programas, incluindo varios niveis de ensino, desde a graduacdo até a poés-

graduacéo lato e stricto sensu.

A normatizacao atual desse amplo sistema da educacgéo superior encontra-
se formalizada na Constituicdo, bem como na LDB/96, acrescida de um conjunto

amplo de Decretos, Regulamentos e Portarias complementares.

Neste arranjo organizacional esta o ensino superior ofertado pelo Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, |6cus desta dissertacdo, no
qual tem como objetivo a oferta de cursos do ensino superior com caracteristica
organizacional, administrativa e pedagogica semelhante ao ensino universitario, e
que esta regulamentado no regimento geral da instituicdo, que traz o seguinte

texto no Art. 2 do Titulo | do Regimento e Objetivos:
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Paragrafo Unico - O Instituto Federal da Bahia € uma Instituic&o
de educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular,
especializada na oferta de educacédo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino e esporte, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo em sua
pratica pedagdgica, multicAmpus e descentralizada, tendo como
unidades a Reitoria e os Campus de Salvador, Valenga, Barreiras,
Vitéria da Conquista, Eunapolis, Santo Amaro, Simdes Filho, Porto
Seguro, Camacari, Jequié, Feira de Santana, Irecé, Jacobina,
Paulo Afonso, Seabra, Ilhéus, Santo Anténio de Jesus, Juazeiro,
Brumado, Euclides da Cunha e Lauro de Freitas, e 0s nucleos
avancgados, sem prejuizo de outros que possam vir a ser criados
no Estado da Bahia. (BRASIL, 2013. p.07)

Diante do exposto, a discussdo abordada esta baseada em estudos que
discorrem sobre o ensino universitario e o compromisso da instituicio em
proporcionar uma formacdo académica que articule o ensino, pesquisa e

extensao.

Compreende-se que a educacgdo € um dos principais pilares da sociedade e
€ através dela que o individuo consegue o capital intelectual necessario para seu
desenvolvimento pleno, do qual permite melhor integracéo individual, social e sua
ascensao profissional. Neste estudo, recorremos aos conceitos desenvolvidos por
Pierre Bourdieu que discute a educacdo em sociedade a partir dos diversos
capitais. No espaco social, o capital cultural € fundamental nas estratégias de
conversdo e utilizacdo de outros capitais na busca de distincdo, mobilidade e
reconhecimento social. Assim, pode-se perceber a importancia das estratégias de
investimento escolar, neste caso, as politicas publicas de acbes afirmativas,
criando uma expansdo das vagas oferecidas e combinadas com bolsas de

estudo.

Neste sentido, hd uma grande expectativa de que a ascensdo escolar seja
responsavel pela conversdo de capital cultural em capital econémico e social
(BOURDIEU, 1997). A educacdo, nesta perspectiva, fornece credencias
reconhecidas e legitimas na sociedade, permitindo ao individuo novas

possibilidades dentro dos diferentes campos da estrutura social.
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O capital social para Bourdieu (1997) é entendido enquanto a posse de um
conjunto de redes duraveis de relacdes permanentes e Uteis, possuindo um efeito

multiplicador sobre os outros tipos de capital: econémico, cultural ou simbdlico.

Além da definicédo e utilizacdo dos conceitos tedéricos definidos por Bourdieu,
este texto versa sobre o ensino universitario fundamentado a partir do principio do
‘modelo unico” do ensino superior, cuja face mais evidente &€ o da
indissociabilidade “do ensino, da pesquisa e da extensado”, cujo objetivo é
proporcionar ao estudante a construcdo de uma trajetéria pessoal, sabendo que
ensinar nao é transmitir conhecimento, mas criar possibilidades para sua propria

producdo ou a sua construcao.

Para Gramsci (1982), a educacao € o processo de formacéao integral do ser
humano; é o processo de construcdo tedrica e pratica de uma concepcao de
mundo, em suas dimensdes politica, econémica e social, na condicdo de sujeitos
livres que, pela sua acdo consciente e coletiva, constroem, ndo s6 o0 mundo em
que vivem, como a si mesmos. Na escola teorizada por ele, as classes
desfavorecidas teriam acesso aos codigos dominantes, iniciando-se pela

alfabetizacdo, com uma visdo de mundo que as conduzisse a condicdo de

consciéncia politica e superar o que Gramsci (1982) chama de senso comum.

Sendo assim, a universidade apresenta em sua esséncia a responsabilidade
de proporcionar ao académico subsidios técnicos, metodoldgicos, cientificos e
culturais necessarios para compor seu capital intelectual, que o habilite a intervir
na realidade da comunidade em que esté inserido. Desta maneira, a universidade
necessita contribuir no aprendizado e formacdo do académico nas mais variadas
areas do conhecimento, para atuar no mundo do trabalho. Porém, este ndo € seu

anico objetivo, entendemos que seja um processo muito mais amplo e complexo.

Marilena Chaui (2003) afirma que a universidade como instituicdo social
apresenta consideravel autonomia e legitimidade diante da sociedade; possui
forte vocacgéao republicana e democratica que possibilitam sua relagdo critica com

a sociedade e o Estado, na perspectiva da formagéo e da democratizagao.

Vasconcelos (1996) defende que a universidade € um local em que se
privilegia, antes de tudo, a transmissédo do saber ja consagrado; ela é criadora de

novos saberes, além de ser uma instituicdo investigadora, com estimulo a
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curiosidade, a ousadia, a iniciativa e esta inserida em uma realidade historica,

politica e social, que deve atuar e intervir neste contexto.

E neste ambiente que se da a busca do saber e do conhecimento de forma
mais sistematizada. Chaui (2003, p. 1), considera a relacdo entre universidade e
sociedade uma relagdo conflituosa: “[...] vemos no interior da instituicdo
universitaria a presenca de opinides, atitudes e projetos conflitantes que
exprimem divisdes e contradigbes da sociedade como um todo”. Essa relagao
entre universidade e sociedade explica o reconhecimento publico e legitimidade
da universidade publica como instituicdo social, num principio de diferenciacéo
que lhe confere autonomia perante outras instituicdes sociais. A legitimidade da
universidade fundou-se na conquista da ideia de autonomia do saber em face da

religido e do Estado.

A autonomia do saber € compreendida no sentido de que o conhecimento &
guiado por suas proprias necessidades de invencao, descoberta ou transmissao.
Desta forma, a universidade concebe-se como uma instituicdo republicana e,
portanto, publica e laica. Além da vocacao republicana, a universidade é também
uma instituicdo social inseparavel da ideia de democracia e de democratizacao do
saber, concebida como constitutiva da cidadania pela necessidade das lutas
sociais e politicas a partir das revolugcbes sociais. Segundo a autora, a

universidade deveria ser um reflexo da sociedade e do Estado, mas néo o é:

E exatamente por ser uma instituicdo social diferenciada e
definida por sua autonomia intelectual que a universidade pode
relacionar-se com o todo da sociedade e com o Estado de
maneira conflituosa, dividindo-se internamente entre os que séo
favoraveis e 0s que sd@o contrarios a maneira como a sociedade
de classes e o Estado reforcam a divisdo e a exclusdo sociais,
impedem a concretizacao republicana da instituicdo universitaria e
suas possibilidades democraticas. (CHAUI, 2003, p. 2)

Dessa forma, os cursos de nivel superior universitario possuem a
responsabilidade de oferecer ao académico uma formacgéo voltada para pratica
profissional que esteja vinculada com uma viséo critica do meio ao qual pretende

atuar. Esta formacao deve ser compreendida ndo apenas para o futuro mundo do
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trabalho, mas também para a vida, para o crescimento como cidadao, capaz de

intervir na realidade em que vive.

Menezes (2001) compreende que a universidade ndo deve ser vista apenas
como uma instituicdo de ensino superior, pois tem um sentido mais amplo. A
formacdo superior esta associada com a investigacdo cientifica, com o
desenvolvimento cultural e cientifico, voltados para os problemas nacionais ou

regionais.

Ainda sob o aspecto oficial, a universidade constitui-se como local em que é
oferecido o ensino superior. A LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) de
1996 mostra em seus artigos 43 e 57 que a educacgao superior tem por finalidade
estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do pensamento cientifico e
reflexivo; formar profissionais em diferentes areas do conhecimento, aptos para
inserirem no mercado de trabalho; incentivar a pesquisa e a iniciacao cientifica,
bem como o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e a difusdo da cultura;
suscitar o desejo de aperfeicoar-se cultural e profissionalmente; propiciar o
conhecimento, seja ele de nivel global, nacional e regional, estabelecendo com a
comunidade uma relacdo de reciprocidade; e promover a extensao, aberta a
participacéo de todos. (BRASIL, 2005)

Em outras palavras, Libaneo, Oliveira e Toschi (2003), afirmam que o ensino

superior:

[...] tem por finalidade formar profissionais nas diferentes areas do
saber, promovendo a divulgagcdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos e comunicando-os por meio do ensino.
Objetiva-se estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do
espirito cientifico e do pensamento reflexivo, incentivando o
trabalho de pesquisa e a investigacéo cientifica e promovendo a
extensao (p. 259).

Assim, a universidade busca desenvolver suas atividades apoiadas na
fundamentacao da indissociabilidade entre o tripé “ensino, pesquisa e extensao”,
claramente descrito e organizado no projeto pedagdgico e na matriz curricular de
um curso superior, pois € essencial que além do ensino formal proporcionado em

sala de aula haja possibilidade de formar um profissional que, ao longo da sua
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graduacdo, seja desafiado a exercitar o pensamento critico reflexivo em prol do

seu desenvolvimento intelectual.

Mas é importante compreender neste campo de discussdo que 0 ensino
superior universitario é diferente do ensino superior organizado em centros
universitarios, faculdades e do ensino basico, porque apresenta a possibilidade do
desenvolvimento da pesquisa e da extensdao juntamente com 0O ensino
universitario. Desta forma, ao ingressar no curso, o académico depara-se com
uma nova realidade em relacdo ao que ele ja vivenciou anteriormente. Diante
disso, a universidade necessita investir em atividades e ac¢bes que busquem
despertar no académico o interesse de se qualificar da melhor forma e, como
parte imprescindivel de sua formacdo, o discente deve participar efetivamente
deste sistema, no qual ele tenha a liberdade de aprender, pesquisar e participar

de projetos voltados para a comunidade.

Aragdo et al (1999) afirmam que a formacdo universitaria deve ocorrer
mediante uma proposta baseada em uma dimensao “tripartite” voltada para o
desenvolvimento de ensino, pesquisa e extensdo. Esta formacdo s6 é
considerada completa quando o conhecimento é propiciado a partir destes trés
principios. Vasconcelos (1996, p. 8), justifica que “ensino, pesquisa e extensao
representam, com igualdade de importancia, o tripé que da sustentacdo a

qualquer universidade que se pretenda manter como tal”.

Aragdo et al (1999) sintetizam estas trés defini¢cdes, esclarecendo que o
ensino é o ponto de partida para a apreensao do conhecimento; na pesquisa, 0
desconhecido €é definido ou redefinido em termos sociais, partindo dos
conhecimentos ja existentes; e a extensdo traduz—se pela importancia do
conhecimento apreendido e ampliado, aumentando seu alcance, menos

assistencialista e mais caracterizada como intervencgdo no contexto social.

A universidade, através da relacdo entre ensino, pesquisa e extensao,
influencia e também é influenciada pela comunidade, ou seja, possibilita uma
troca de valores entre essa e o meio. Nesta perspectiva, a universidade deve
funcionar como uma via de mao dupla, que leva conhecimento e/ou assisténcia a

comunidade e também aprende com o saber dessas comunidades.

Charlot (2002, p. 91) ainda afirma que,
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A pesquisa ndo deve servir para dizer ao profissional o que ele
deve fazer, mas deve sim servir como instrumento para melhor
entender 0 que acontece em seu cotidiano, na sua pratica, para
dar um direcionamento e facilitar o entendimento de suas acbes
na busca da melhoria da qualidade do processo de construcdo do
conhecimento.

A universidade pode planejar e executar as atividades, respeitando e nao
violando os valores e cultura dessas comunidades. As vantagens séo inumeras:
() conhecimento da realidade da comunidade em que a universidade esta
inserida; (II) prestacdo de servicos e assisténcia a comunidade; (lll) fornecimento
de subsidios para o aprimoramento curricular e criagdo de novos cursos; (IV)
fornecimento de subsidios para o aprimoramento da estrutura e diretrizes da
prépria universidade na busca da qualidade; (V) integracdo ensino-pesquisa-
extensdo; (VI) integragdo universidade comunidade; (VII) comunidade
universitaria conhece a problematica nacional e atua na busca de solucbes

plausiveis, dentre outras.

Mendonca e Silva (2002) afirmam que poucos sao 0s que tém acesso direto
aos conhecimentos gerados na universidade publica e que a relacdo desta com a
comunidade s&o imprescindiveis para a democratizacdo do acesso a esses
conhecimentos, assim como para o0 redimensionamento da funcdo social da

prépria universidade, principalmente se for publica.

Chaui (2003. p. 9), apresenta os pontos que considera fundamentais para a
mudanca da universidade publica, na perspectiva da formacdo e da

democratizagao:

a) colocar-se contra a exclusdo social e privatizacdo dos
conhecimentos;

b) redefinir e afirmar a autonomia universitéria,;

c¢) desfazer a confuséo entre democratizacdo do ensino superior e
massificacao;

d) revalorizar a docéncia como processo de formacéo;

e) revalorizar a pesquisa, orientando-a pela ideia de cidadania e
exigindo o financiamento por fundos publicos redefinidos;
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f) adotar perspectiva claramente critica com relacdo as ideias de
sociedade do conhecimento e de educacdo permanente ou
continuada.

E necessario compreender que a educacdo tem o papel de ajudar o
individuo, a partir da apropriacdo do capital intelectual e social a entender e

transformar o mundo e o outro, e assim podera entender e viver melhor.

E preciso desenvolver uma nova e ampliada concepcéo de educacéo, que
ultrapasse a visédo instrumental, que se aplica atualmente nas universidades no
intuito de obter resultados imediatos e garantidos de aprendizagem. E necessario
considera-la plenamente na realizacdo da pessoa, que na sua totalidade, é

necessario aprender a ser.

Nesta perspectiva, 0 ensino universitario talvez seja a uUnica forma capaz de
proporcionar a seus integrantes o exercicio da aventura humana plena “em seus
trés gestos: técnico (fazer), epistemoldgico (conhecer) e poético (sentir)” como
sugere Buarque (1994, p.123). Para esta realizacéo € preciso acreditar no poder
individual de transformar o mundo, ampliando sua liberdade e usar essa liberdade

para enriquecimento cultural, espiritual, emocional do individuo e da humanidade.

A formacdo graduada no ambiente universitario se faz, portanto,
desenvolvendo amplas potencialidades dos sujeitos e ndo apenas a sua
profissionalizacdo ou qualificacdo para o mundo do trabalho. Desenvolve-se o
espirito cientifico, a capacidade critico-reflexiva, o gosto pela arte e pela cultura e
0 compromisso com valores universais. Para isto, as instituicbes universitarias
lancam mao de variados instrumentos (programas e projetos) e oportunidades. Os
exemplos mais conhecidos sdo os Programas Institucionais que fomentam a
iniciacdo a pesquisa, a docéncia, & monitoria e extensdo, cujas relagbes com o

desempenho académico sdo aqui investigadas.

Conforme ja mencionado, este estudo parte do pressuposto que dentre os
diferentes espacos de construcdo do conhecimento, a universidade ocupa um
lugar privilegiado de convivéncia e desenvolvimento humano, cientifico

tecnologico e social. Tem como eixo central a formacao de profissionais cidadaos,
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isto é, de profissionais comprometidos com o desenvolvimento social local e

global.

Pensar as funcbes da universidade hoje, pautadas em principios
democraticos de igualdade, equidade que sejam efetivamente transformadores,
implica adentrar novos paradigmas que possibilitam olhares ampliados, além do
dialogo entre os diferentes saberes disciplinares e a integracdo entre ensino,
pesquisa e extensao. O artigo 207 da Constituicdo Brasileira, ao contemplar essa
integracdo, trouxe a tona uma proposta inovadora e, a0 mesmo tempo,

desafiadora para as universidades em geral (BRASIL, 1988).

O ensino, a pesquisa e a extensdo, enquanto atividades complementares e
interdependentes precisam ter valoracdes equivalentes no sistema universitario,
sob o risco de desenvolver conhecimento mutilante e reducionista. A qualidade e
0 sucesso dos profissionais formados pelas universidades dependem, em grande
parte, do nivel de interacéo e articulagédo entre esses trés pilares do conhecimento
uno e multidimensional. E dificil, portanto, conceber um aluno universitario bem
sucedido sem a influéncia de uma formacdo sistémica, isto €, ampliada e
integrada, propiciada pelo ensino, a pesquisa e a extensdo (FORUM DE PRO-
REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS,
2006).

O principio da integracéo entre os pilares em questao reflete um conceito de
qualidade do desempenho académico capaz de favorecer a auto reflexdo critica,
a emancipacao teorico pratica e o significado de responsabilidade social
proporcionado pela aproximacdo entre a universidade e a comunidade. A
concretizacdo desse principio supde, portanto, a realizacdo de projetos coletivos
inseridos na comunidade e a integracao dos diferentes saberes profissionais para

a apreenséao dos problemas de forma ampla, efetiva e resolutiva (MORIN, 2000).

O primeiro pilar a ser mencionado neste estudo € o ensino, descrito atraves
do programa de monitoria ou monitoria, que é entendido como um dos
instrumentos destinado para a melhoria do ensino superior, através do
estabelecimento de novas praticas e experiéncias pedagogicas que visem o
fortalecimento a articulagéo entre teoria e pratica e a integragcdo curricular em

seus diferentes aspectos. Tem também como finalidade promover a cooperacdo
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mutua entre discentes e docentes e a vivencia com 0 ensino através da pratica de

atividades técnico didaticas.

Uma das contribuicdes da monitoria diz respeito a formacéao tedrico pratica e
ética do/a monitor/a. O estudante precisa entender logo cedo que sem ética
pouco serve o conhecimento cientifico adquirido na academia. A “ética é uma
reflexdo das praticas que vamos utilizar nas nossas acdes” (CHAUI, 1996 p.310).
Por isso, ndo da para pensar a acdo do estudante sem pensar a €ética como

elemento fundante da formacéo.

E a partir desta perspectiva, e também das mudancas ocorridas na
educacdo nos ultimos anos que se tém exigido novos itinerarios que propiciem
uma formacao flexivel, capaz de formar seres humanos que saibam viver na
complexidade do mundo contemporaneo. A formacdo académica na atualidade
precisa implementar uma dinamica em que o graduando possa relacionar a teoria
com a pratica sem cair num praticismo. Sendo assim, o Programa de Monitoria,
surge nas universidades como uma possibilidade de aprender logo nos anos
iniciais da formacdo. Além disso, a monitoria possibilita uma relacdo de
cooperacao entre o professor e os monitores aprimorando a aprendizagem de

ambos.

O Programa de Monitoria é uma acao institucional consolidada que envolve
professores e alunos na tentativa de se atingir os objetivos principais de uma
instituicdo de ensino superior que é a producdo, disseminacdo e aplicacdo do

conhecimento.

A primeira referéncia normativa a existéncia de monitores nas universidades
brasileiras esta na Lei n°® 5.540, de 28 de novembro de 1968. O Artigo 41 e seu
paragrafo unico determinavam que “as universidades deverao criar as fungdes de
monitor para alunos do curso de graduagdo que se submeterem a provas
especificas, nas quais demonstrem capacidade de desempenho em atividades
técnico-didaticas de determinada disciplina, e que as fun¢gdes de monitor deverédo
ser remuneradas e consideradas titulo para posterior ingresso em carreira de
magistério superior’. Vemos que nao se tratava de um programa sistematizado,

mas que, ao contrario, criava uma funcao isolada. (SANTOS, 2010)
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Em 1970, o Decreto n° 66.315, que regulamentou os dispositivos legais da
lei acima referida, ja avancou mais no sentido de dispor de mecanismos para a
implantacdo de programas de monitoria, retirando um pouco o carater de
isolamento da funcao e criando algo mais estruturado. Os candidatos a monitores
deveriam ser alunos dos dois Ultimos anos dos cursos de graduacdo de
estabelecimentos de ensino superior federal, apresentar rendimento escolar geral
comprovadamente satisfatorio, ter obtido, na disciplina em causa e nas que
representassem seus pré-requisitos, os créditos necessarios e, mediante provas
de selecdo especificas, demonstrar conhecimento sufi ciente da matéria e
capacidade de auxiliar os membros do magistério superior em aulas, pesquisas e
outras atividades técnico-didaticas. A prioridade era para as areas da saulde,
tecnolégica e de formacdo de professor de nivel médio e a elaboracdo dos
programas ficava a cargo da Comissdao Permanente de Regime de Tempo
Integral e Dedicacgéo Exclusiva (COPERTIDE), comissao esta que existia em cada
universidade. (SANTOS, 2010)

O decreto também fixou a carga horéaria de 30 horas semanais de atividades,
incluindo as discentes, e 0 pagamento da bolsa era realizado pela Unido, por
meio do Ministério da Educacdo. O Departamento de Assuntos Universitarios
(DAU) do Ministério da Educacédo (MEC) publicou, em 1977, uma portaria que
baixava normas sobre a execucdo do programa de monitoria nas universidades.
(SANTOS, 2010)

A portaria definia como objetivos da monitoria: despertar no aluno que
apresenta rendimento escolar geral comprovadamente satisfatério, o gosto pela
carreira docente e pela pesquisa; e assegurar cooperacao do corpo discente ao
corpo docente, nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Em consonancia
com o carater centralizador do regime politico vigente a época, as vagas eram
distribuidas nacionalmente pelo DAU e nas instituicbes de ensino superior (IES)
pela COPERTIDE. Semestralmente deveriam ser encaminhados, pelas
universidades, relatérios para o DAU especificando: disciplinas atendidas por
monitor e o numero de monitores em cada disciplina; carga horaria semanal e
namero de turmas e numero de alunos matriculados em disciplinas atendidas

pelos monitores; numero de professores, segundo seu regime de trabalho,
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atendidos por monitores; e também todos os dados anteriores referidos com
relagdo as disciplinas sem monitores. A énfase nesses aspectos quantitativos
demonstra ndo haver uma maior preocupacdo académica com a monitoria, visto
que o monitor era encarado apenas como um auxiliar do professor. A carga
horaria, nesse instrumento legal, foi reduzida para 12 horas semanais. (SANTOS,
2010)

No IFBA, o Programa de Monitoria € complementar as atividades de ensino,
e esta destinado a custear bolsas para estudantes selecionados por meérito e em
situacdo de maior vulnerabilidade socioeconGmica para atuarem como monitores
de disciplinas especificas ou projetos de extensdo relacionados ao ensino,
mediante projeto orientado e supervisionado pelo docente da disciplina ou projeto

de extensao.

O projeto de monitoria proposto ao programa € compreendido como um
incentivo ao corpo discente, visando possibilitar-lhes aprimoramento dos
conhecimentos adquiridos durante sua formacdo no respectivo curso, por meio
das atividades técnico-didaticas, bem como, propiciar aos alunos dos cursos

superiores a experiéncia na atividade docente.

De acordo a regulamentacdo, o programa de monitoria do IFBA tem como

objetivos especificos: (Brasil, 2015. p.01)

a) Intensificar e assegurar a cooperacdo entre estudantes e
professores nas atividades bésicas da Instituicdo, relativas ao
ensino e as atividades técnicas;

b) Subsidiar trabalhos académicos, orientados por professores,
através de acBes multiplicadoras;

¢) Melhorar o desempenho dos alunos envolvidos no Programa de
Monitoria, visando reduzir reprovagfes e evasfes dos alunos do
IFBA.

Diante destes objetivos especificos, reforca-se a responsabilidade da
instituicdo no processo de formacdo discente, que € ndo apenas transmitir
conteudos, mas também ajudar na formacdo do outro. Por isso é preciso

transformar a experiéncia educativa no momento de humanizagdo dos sujeitos.
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Formar profissionais responsaveis, ético, criativos, criticos que estejam

preocupados com o bem coletivo.

Na dimensao cognitiva, que tanto a escola ou universidade investe € preciso
ter em vista, como elemento indispensavel a formacéo dos sujeitos, a elaboracéo
de questdes que ajudem a pensar sobre o mundo e para isso 0 conhecimento que
a humanidade acumulou até agora deve ser utilizado de forma que os/as
estudantes elaborem seus dizeres sobre o que foi produzido e pensado em outros
tempos. A construcdo da autonomia e responsabilidade social € construida a
partir da necessidade do sujeito diferenciar-se dos outros grupos, o sentimento de
pertenca ajuda a valorizar a sua origem, como também possibilita a abertura para
0 outro, isto é, para 0 mundo exterior. Por ultimo, os valores voltados para a
felicidade individual e coletiva, o entendimento com a verdade, o belo, o estético
sdo dimensdes essenciais para a formagdo das nossas criangas, jovens e
adultos. (AMORIM, 2011)

A monitoria € também um momento de reflexdo sobre a pratica, sobre o
fazer docente. Ela proporciona a interacdo em diversas fun¢cdes como: estudos e
participacbes nos programas da disciplina, aprendizagem interdisciplinar em
outras areas de conhecimentos e esclarecimentos de conteudos, metodologias,
avaliacdes no processo de troca e problemas que surgem na relacdo professor e

estudante, entre outras coisas. (AMORIM et al, 2012)

Pensar a universidade a partir de seus objetivos basicos de formacédo
profissional, geracdo de novos conhecimentos e disseminacdo desses
conhecimentos € um processo complexo face a natureza e diversidade do
trabalho académico. Inserida neste contexto esta o segundo pilar que € a
extensdo universitaria, que apresenta uma diversidade conceitual e pratica que

interfere expressivamente no “pensar’ e no “fazer” no interior da universidade.

O conceito de extensao universitaria ao longo da histéria das universidades
brasileiras, principalmente das publicas, passou por varias matizes e diretrizes
conceituais. Da extensdo cursos, a extensdo servigo, a extensao assistencial, a
extensao “redentora da funcido social da Universidade”, a extensdo como méao

dupla entre universidade e sociedade, a extensdo cidada, sao identificadas uma
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ressignificacdo da extensdao nas relagbes internas com o0s outros fazeres

académicos, e na sua relagdo com a comunidade em que esta inserida.

No ambito dos Institutos Federais de Educacdo Tecnoldgica- IFETS, a
extensdo € compreendida como 0 espaco em que as instituicbes promovem a
articulagéo entre o saber fazer e a realidade socioecon6mica, cultural e ambiental
da regido. Educacdo, Ciéncia e Tecnologia devem se articular tendo como
perspectiva o desenvolvimento local e regional, possibilitando assim, a
imbricacdo/interacdo necessaria a vida académica. A extensédo, entendida como
pratica académica que interliga a Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica - EPCT nas suas atividades de ensino e de pesquisa com
as demandas da maioria da populacdo consolida a formacdo de um profissional
cidaddo e se credencia junto a sociedade como espaco privilegiado de producdo
e difusdo do conhecimento na busca da superacdo das desigualdades sociais.
(BRASIL, 2013)

O ensino universitario se integra a sociedade por meio da extensao,
promovendo a troca de conhecimentos e, permitindo uma formacdo ampla e

socialmente responsavel.

Tendo em vista que o processo educativo funda-se sobre os trés pilares,
ensino, pesquisa e extensdo, como dimensbes formativas e libertadoras
indissociaveis e sem hierarquizacéo, a relacdo que a extensdo estabelece com o
ensino e a pesquisa € dindmica e potencializadora. Ora a extenséo intensifica sua
relacdo com o ensino, oferecendo elementos para transformacdes no processo
pedagdgico, onde professores e alunos constituem-se como sujeitos do ato de

ensinar e aprender, propiciando a socializacéo e a aplicacao do saber académico.

As instituicdes da Rede de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolbgica —
EPCT construiram sua historia pautada em um ensino profissionalizante de
exceléncia, cuja formacéo profissional dos seus estudantes foi destaque no
processo de desenvolvimento das diversas regides do Brasil. As atividades de
Extensdo desenvolvidas nessas instituicbes foram premissas no trabalho
académico para a formacéao integral de seus egressos, dentre elas destacam-se
0S cursos de curta duracdo, também denominados cursos basicos e atualmente

Curso de Formacéo Inicial e Continuada — FIC. Tais atividades faziam, e ainda
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fazem parte da rotina das Instituicées por permitir uma maior ampliacdo da oferta
de vagas, 0 que aproximava a comunidade ao contexto escolar. Nesse mesmo
contexto o0s eventos de Seminarios Técnicos e Feiras Profissionais
representavam momentos de maior abertura dessas Instituicbes para a

comunidade em geral, pois contemplava um grande nimero de pessoas.

A concepgéao que permeou a criagdo dos Institutos Federais no Brasil (IFs) e
a constituicdo da Rede Federal de Educacéo Profissional Cientifica e Tecnologica
— Rede Federal de EPCT trouxe consigo grandes desafios entre 0s quais a
transformacao da Educacao Profissional em uma Rede que objetiva promover o
ensino de exceléncia, uma pesquisa aplicada e uma extensao que promova o
desenvolvimento cientifico e tecnologico, constituindo-se assim os pilares desta
nova Institucionalidade. A partir do ano de 2008, o Férum de Dirigentes de
Extensdo (FORDIREX), 6rgdo assessor do Conselho de Diretores de Centros
Federais de Educacdo Tecnologica - CONCEFET, passa a aglutinar novos
representantes da Extensdo das demais Instituicdes da Rede que trouxeram para
as discussbes novas experiéncias e expertises. Entre as discussfes, aflorava o
entendimento de que era essencial se construir e sistematizar as atividades
extensionistas na Rede Federal de EPCT sob as premissas da nova
Institucionalidade que passaria a incorporar a Educacao Profissional, o Cientifico
e 0 Tecnoldgico. Esses dois novos elementos se constituiam como um divisor de
adguas para o delineamento das novas atribuicdbes da Extensdo em nossas
instituicoes.

A universidade brasileira, segundo Cergueira e Colossi (1998), surgiu com a
intencdo de permitir a autonomia cultural do povo brasileiro e, a partir do modelo
critico, ela se apresenta como consciente, dinamica, independente e integrada a
sociedade, e a seus problemas. Desse modo, por meio dos curriculos integrados,
procura captar essa realidade complexa, e, com a participacdo dos discentes, se
22 relaciona com a sociedade por meio de atividades denominadas extenséo

universitaria. Isso se reflete na missédo da universidade publica descrita a seguir:

A missado da Universidade publica €, antes de qualquer coisa, 0
compromisso com a produgdo do conhecimento publico, orientado
as necessidades populares. A postura dialégica, por outro lado,
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além de estar em consonéancia com esse fim, promove o
enriguecimento do conhecimento produzido — através da troca
entre saberes populares e académicos e da ndo dissociacao entre
a teoria e a prética — e contribui para a ampliacdo da formacéo de
uma cultura politica democratica, através da experiéncia concreta.
(DEPIERI et al., 2010, p. 70).

O conceito de “extensao universitaria” apresenta-se relacionado as suas
caracteristicas ou acfes como a cientifica, a cultural, a educativa e a social, pois
conforme Silva (2002), a extenséo configura-se como algo além da unido entre a
universidade e a sociedade, sendo a universidade uma realidade social e politica,
na qual expressa a sociedade a que pertence. Alguns momentos de sua

conceituacao e pratica estao classificados no Quadro 1.

Quadro 1 - Definicdes conceituais da extensado em relacdo a sociedade

DEFINICAO CONCEITO ATIVIDADE
Via de méo Unica A universidade vai a | Assistencialismo, curso,
sociedade, levar algo de | evento, assessoria,
sua especialidade. A | prestacéo de servigo.
sociedade é apenas
receptora.
Via de méo dupla A universidade por um lado | Por meio da troca de

leva conhecimento para a | conhecimento pelo dialogo,
sociedade e por outro traz 0 | em termos das demandas

conhecimento. da sociedade e da
universidade.
Processo educativo, cultural | A extensdo como acéo | Trabalho continuado,
e cientifico cidada, em que a populagéo | permanente e que
também é sujeito do | contemple as possibilidades
conhecimento. do conhecimento tedrico.

Fonte: Adaptado de Melo Neto (2001). Elaborado por BARBOSA (2012).

As caracteristicas da extensdo apresentadas conceitualmente por alguns
autores como Silva (2002) e Nogueira (2005), exprimem a extensao como um
espaco para formacao académica e o repassar do conhecimento anterior, no qual
a universidade assume um compromisso de parceria entre universidade e
sociedade de desenvolvimento social. Nogueira (2005) reforgca essa ideia,
afirmando que o papel social da universidade passa pela extensédo, podendo ser
entendida como o meio por onde as Instituigbes de Ensino Superior (IES) podem
cumprir seu compromisso social, indo além das atividades precipuas relacionadas

a sua atividade fim por meio de seus cursos regulares.
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Baseado na responsabilidade académica e social do ensino superior
oferecido no ambito das universidades observa-se um contraponto a ser
considerado, enquanto compromisso que € o fendmeno Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica - EPCT, alicercada pelo
crescimento da economia e da educacao brasileira, que traz um desafio para a
Gestdo Publica que é cumprir o papel de democratizar o conhecimento, atingindo
de forma pragmatica as concepcfes de acesso, usufruto e socializacdo de
conhecimento. Assim, a Rede Federal de EPCT precisa buscar cumprir sua
filosofia, diante de um dos seus eixos norteadores, a Extensao, que de fato se
constitui como um pilar que edifica a relacéo Instituicdo — Sociedade, por meio de
acOes que tem como génese as demandas sociais e seu fim no acesso ao

conhecimento produzido.

O terceiro pilar é a pesquisa, e esta surgiu no século XIX, na Alemanha, a
partir da incorporacédo nas universidades, associado ao processo de formagé&o dos
alunos da graduacdo. A pesquisa académica, desenvolvida no ambito
universitario, € um processo sistematico para a construcdo do conhecimento
humano, gerando novos conhecimentos, podendo também desenvolver,
colaborar, reproduzir, refutar, ampliar, detalhar, atualizar, algum conhecimento
pré-existente, servindo basicamente tanto para o individuo ou grupo de individuos

gue a realiza, quanto para a sociedade.

As instituicdbes de educacdo superior sempre desempenharam papéis
importantes em cultivar conhecimento e coloca-lo em beneficio da sociedade. Em
épocas e sociedades diferentes, estas atividades de producdo de conhecimento
englobaram desde a educacdo tradicional nas profissbes liberais até o
desenvolvimento de pesquisa avancada nas ciéncias basicas e suas aplicacfes

atraves da formacéao cientifica.

Para Gorgens (apud RIOS, 2000):

[...] a formacdo do cientista é baseada em um aprendizado
especifico que se inicia na graduacao, junto a centros de pesquisa
em universidades ou institutos. Essa iniciagdo em técnicas e
métodos cientificos é feita durante o curso de graduacédo e
proporciona ao aluno a vivéncia pratica e efetiva da vida


https://pt.wikipedia.org/wiki/Conhecimento
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académica, o que influencia de maneira positiva o posterior
exercicio profissional (GORGENS, 2007, p. 25).

O reconhecimento da importancia estratégica da ciéncia e a necessidade de
institucionalizar as acdes de incentivo e fomento a pesquisa e a formacao
cientifica levaram o Brasil a criar, em 1951, o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPqQ. Assim, teve inicio o
financiamento da atividade de IC, por meio da concessdo de bolsas anuais de
fomento a pesquisa na graduagdo, “embora ja existisse na pratica e de forma
incipiente a atividade de pesquisa com alunos ajudantes nos anos 40 e 50”
(Bariani,1998). As Fundacbes de Amparo a Pesquisa — FAPs —, presentes em

alguns estados do Brasil, também financiam a IC.

O financiamento das atividades de IC encontrou respaldo na Lei da Reforma
Universitaria de 1968 (Art. 2°, da Lei n. 5.540, de 28/11/1968), que determinou o
principio da “indissociabilidade ensino-pesquisa” como “norma disciplinadora do
ensino superior” (Maldonado, 1998). Mais tarde essa associagao foi incorporada
na Constituicdo de 1988 e, consequentemente, na nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (Lei n. 9.394, de 20/12/1996).

Apesar do aumento consideravel na quantidade de bolsas de IC nos ultimos
anos, o CNPq reconhece que o numero de concessdes “é exiguo diante da
capacidade instalada de orientacdo no pais e do niumero de alunos de 3° grau”. A
pequena abrangéncia do programa é uma critica constante a IC, pois isso
restringe a atividade aos “melhores alunos”. Bridi (2004, p. 79) constatou, por
meio de entrevistas com professores da Universidade Estadual de Campinas —
Unicamp —, que as limitacdes no numero de bolsas fazem da IC uma atividade
“seletiva, que beneficia poucos e discrimina muitos, aparentemente privilegiando

”m

0s mais ‘capacitados’ e ‘promissores’™. Outra critica recorrente ao modelo de IC
proposto pelo CNPq, e aplicado na maioria das universidades, € que, além das
restricdes impostas aos alunos, algumas IES, principalmente as privadas, também

sao excluidas do processo.

Apesar do numero de bolsas e vagas para iniciacdo cientifica serem

consideradas insuficientes, ndo se pode desconsiderar a contribuigdo no processo
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de aprendizado e formacao académica. Neste sentido, muitos autores defendem
gue os bolsistas de IC apresentam melhores coeficientes de rendimento nos seus
cursos de graduacédo (Leitdo Filho, 1996; Caberlon, 2003; Aguiar; 1997; Bridi,
2004; Breglia, 2002; Pires, 2002). Isso ocorre porque os alunos de IC
desenvolvem novas estratégias de aprendizagem, como consequéncia da

vivéncia da pesquisa “aprendem a aprender”’. (AGUIAR, 1997).

Na perspectiva de Almeida (1996, p.22) “parece claro que a pesquisa
cientifica pode ser um excelente instrumento educativo na medida em que leva os
alunos a lidarem com o processo de conhecer e ndo apenas com o produto desse
processo”. A partir desse aprendizado eles se sentem motivados a “cumprir a sua
principal funcdo que é estudar. A pesquisa da o sentido de aprender ao estudo.
Isso é fato reconhecido por orientadores, professores, bolsistas e alunos” (PIRES,
2002, p.104).

Dessa forma a IC promove um “melhor aproveitamento no curso de
graduacgao, que passa a ser mais valorizado” ou “melhor aproveitamento das
disciplinas de graduacdo, ampliando o ambito das andlises e conteddos de
ensino” (Caberlon, 2003). Além disso, a IC proporciona a “formagao abrangente”,
“‘pela possibilidade de aquisicdo de conhecimentos cientificos e especificos”
(BRIDI, 2004).

A relacdo entre ensino, pesquisa e extensao parece familiar e muitas vezes
Obvia para todos que frequentam o espaco universitario. HaA muitas décadas, essa
relacdo tem se constituido como elemento de identidade e defesa da qualidade do
ensino universitario publico no Brasil. Desde sua origem, na ldade Média, a
universidade tem a dupla funcéo de pesquisar e de ensinar e, essas sao funcdes
essenciais e relacionadas e devem oferecer seus frutos a sociedade na qual a
universidade esta inserida. (LAMPERT, 2008)

s

Entretanto, € necessario conhecer as representacfes e impactos que 0s
programas de ensino, pesquisa e extensdo trazem durante o0 percurso da
graduacdo universitaria. Um dos instrumentos que avalia a qualidade do ensino
superior, e que traz um breve enfoque da colaboracdo destes programas € o
SINAES/Enade.
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Na proxima secdo apresentaremos 0 sistema de avaliagdo do ensino
superior brasileiro denominado SINAES, cujas bases vém sendo utilizadas para a

producdo de conhecimento sobre a educacao superior.

2.4 A Avaliagdo do Ensino Superior e o Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes - ENADE

Os estudos dos efeitos da escola a partir de dados brasileiros sao fruto do
sucesso de programas de avaliacdo iniciados a partir de medidas governamentais
e de Politicas de avaliagcdo da educacgéo superior, que passaram a ser discutidas
no Brasil a partir da década de 80, através de iniciativas como o Programa de
Avaliacdo da Reforma Universitaria e o Programa de Avaliacdo Institucional das

Universidades Brasileiras (PAIUB), desenvolvidas entre os anos de 1983 e 1995.

No ambito da educacao superior, a avaliacdo tem sido estimulada através de
acOes diretas dos governos com a criagdo de agéncias nacionais de avaliagao
para dar conta da expansao e diversificacdo desse nivel de ensino. Por outro
lado, tenta dar conta da importacdo de culturas gerenciais no setor publico, e em
particular na educacgdo, traduzindo mudancas nos padrdes culturais e
organizacionais, sendo constatadas ou oferecendo oportunidades de melhorias
para as instituicbes de ensino, além de estimular um maior conhecimento
institucional e de ser um recurso para a tomada de decisdo. (BRENNAN ; SHAH,
2000)

Nesta dindmica de implantagdo de sistemas de avaliagdo, o governo
brasileiro implantou na metade da década de 1990, instrumentos como testes
padronizados de larga escala para compor o sistema de avaliagdo da Educacao
Superior (ES), com o objetivo de avaliar a qualidade dos cursos da ES e fornecer

informacgdes para subsidiar as politicas relacionadas a educacao universitaria.

O primeiro instrumento instituido pelo governo brasileiro, por meio da Lei
9.131 de 1995, foi o Exame Nacional de Cursos (ENC), conhecido como Provao,

realizado entre 1996 e 2003. Além do ENC, foram institucionalizados o Censo de
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Educacdo Superior (CES), por meio de visitas de comissdes externas as
Instituicbes de Educacgéo Superior (IES).

O processo de implementacdo dessas politicas se concretizou em 1995 com
a Lei no 9.131/95, que estabeleceu o Exame Nacional de Cursos (ENC,
popularmente conhecido como Provao), detalhado por meio do Decreto no
2.026/96. A época foram lancados também a Avaliacdo das Condi¢gBes de Ensino
e 0 Censo de Educacéo Superior, mas o Provao recebeu uma atencdo maior por
parte da midia e das instituicbes. Entretanto, apesar do crescimento do Provao
(de trés areas de conhecimento testadas em 1995 para 26 em 2003), de seu
papel central e da sua larga aceitacdo, ele foi veementemente criticado por
muitos, incluindo os membros da comunidade académica e especialistas em
avaliacdo. Dentre as criticas ao Exame estavam: ser referenciado a norma, ser
obrigatério, ter um viés “conteudista”, apenas avaliar os alunos concluintes (néo
captando, portanto, a contribuicdo do curso na sua formacgao), e promover (0 risco
de) uma unificacdo de curriculo (vez que o Exame era aplicado a partir de uma
Unica base para todo o pais), dentre muitas outras. (VERHINE e DANTAS, 2009)

Em 2003, com a mudanca de governo, o Ministério de Educac¢édo designou
uma comissdo (Comisséo Especial de Avaliacdo (CEA), presidida por Jose Dias
Sobrinho) para estudar o tema da avaliacdo do ensino superior e propor
alternativas ao modelo existente. Em 27 de agosto de 2003, a Comissao divulgou
uma proposta preliminar para uma nova rede de avaliagdo, com componentes
articulados e integrados, chamada Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacao
Superior, ou mais sucintamente, SINAES. Apds um periodo de discussdes em
nivel nacional que resultaram em varias alteracdes a proposta. (VERHINE e
DANTAS, 2009)

Em 14 de abril de 2004, por meio da Lei 10.861, o governo brasileiro instituiu
o Sistema de Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), que é
formado por trés componentes principais: a avaliacdo das instituicbes, dos cursos
e do desempenho dos estudantes. O SINAES avalia todos os aspectos que giram
em torno desses trés eixos: 0 ensino, a pesquisa, a extenséo, a responsabilidade
social, o desempenho dos alunos, a gestdo da instituicdo, o corpo docente, as

instalacdes e varios outros aspectos. (INEP, 2005)
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O SINAES foi aprovado por grande maioria na camara federal e no senado,
e fez alteragbes no processo de avaliacdo da ES e substituiu o ENC pelo Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), a avaliacdo de curso e a
avaliacdo institucional passaram a ser os elementos desse sistema nacional.
Conforme mencionado, ele possui uma série de instrumentos complementares
gue possibilitam a avaliacdo do ensino superior brasileiro, como: auto avaliagao,
avaliacdo externa, Enade, e instrumentos de informacéo (censo e cadastro). Os
resultados destes instrumentos de avaliacdo possibilitam tracar um panorama da
qualidade dos cursos e instituicbes de educacdo superior no Pais. Uma
informacgédo importante corresponde ao processo de realizacdo, supervisdo e
operacionalizacdo, ou seja, sdo coordenados e supervisionados pela Comissao
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Conaes), e a operacionalizacdo é

de responsabilidade do INEP.

Neste processo de avaliacdo do ensino superior que se identifica o Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE), que € um dos procedimentos
de avaliacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Superior (SINAES),
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), segundo
diretrizes estabelecidas pela Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacédo
Superior (CONAES), 6rgéo colegiado de coordenacao e supervisdao do SINAES
(BRASIL, 2011).

De acordo com a Portaria Normativa n° 40 de 12 de dezembro de 2007, Art.
33-D, o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), integra o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior (SINAES). O ENADE tem
como objetivo o acompanhamento do processo de aprendizagem e do
desempenho académico dos estudantes em relacdo aos conteudos programaticos
previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de graduacdo, suas
habilidades para ajustamento as exigéncias decorrentes da evolugcdo do
conhecimento e suas competéncias para compreender temas exteriores ao
ambito especifico de sua profissédo, ligados a realidade brasileira e mundial e a
outras areas do conhecimento. Seus resultados produzem dados por instituicdo

de educacdo superior, categoria administrativa, organizagdo académica,


http://portal.inep.gov.br/web/guest/enade
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/enade/legislacao/2007/portaria_n40_12122007.pdf
http://portal.inep.gov.br/web/guest/superior-sinaes
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municipio, estado, regido geogréafica e Brasil. Assim permite 0 acompanhamento e
evolucédo do desempenho dos estudantes do ensino superior, e a relagdo desses
resultados com os indicadores avaliados no contexto das demais infraestruturas

gue compde a universidade. (BRASIL, 2011).

O ENADE é desenvolvido com o apoio técnico de Comissdes Assessoras de
Avaliacdo de Areas e Comissdo Assessora de Avaliagdo da Formacgdo Geral.
Essas comissfes, compostas por especialistas de notério saber, atuantes na area
sao responsaveis pela determinacdo das competéncias, conhecimentos, saberes
e habilidades a serem avaliadas e todas as especificacbes necesséarias a
elaboragdo da prova a ser aplicada. Assim, s@o construidos referenciais que
permitam a definicdo de acdes voltadas a melhoria da qualidade dos cursos do
ensino superior por parte de professores, técnicos, dirigentes e autoridades
educacionais. (BRASIL, 2011).

Testes semelhantes ao ENADE s&o amplamente utilizados nas pesquisas
como medida representativa do resultado ou produto do processo de producédo
educacional, especialmente em estudos cujos fundamentos tedricos empregados

sao a funcéo de producao educacional (HANUSHEK, 1979).

Dentre esses estudos, destaca-se o Coleman Report (1966) como o primeiro
e, talvez, mais influente estudo que chamou a atencéo para andlise de processo

educacional como insumo-produto, ja relatado anteriormente.

Isto fortalece e certifica a decisdo de utilizar este instrumento, trazendo ao
estudo confiabilidade para o método de avaliagdo que foi empregado. Vale
salientar que o ENADE necessita dar conta dessa nova configuracdo de ensino
superior brasileiro e do universo de transformacdes provocadas pela implantacao
de medidas governamentais de garantia de acesso e permanéncia no ensino
superior, requerendo nao apenas o0 desenvolvimento de um conjunto de
estratégias para a regulacdo e controle das instituicbes educacionais, no que
tange a diversificacédo, expansao e oferta, sobretudo, melhorar os mecanismos de
avaliacao que tem sido implementado pelo Estado, com o intuito de aperfeicoar a

qualidade da educacéao superior.

Esta pesquisa utilizou também uma parte da base de dados do ENADE, do

ano de 2011, com recorte para o IFBA.
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O ENADE, como parte do SINAES (Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior), teve por objetivo, no ano de 2011, aferir o desempenho dos
estudantes, em relacdo aos conteudos programaticos previstos nas diretrizes
curriculares dos respectivos cursos de graduacdo, as suas habilidades para
ajustamento as exigéncias decorrentes da evolugdo do conhecimento e as suas
competéncias para compreender temas exteriores ao ambito especifico de sua
profissdo, ligados as realidades brasileira e mundial e a outras éareas do

conhecimento.

Participaram do exame os concluintes e ingressantes de 2011 dos cursos

selecionados pelo INEP.

O ENADE foi operacionalizado por meio de trés instrumentos: dois
questionarios (Questionario de Percepcdo sobre a Prova e Questionario do
Estudante) e uma prova. A finalidade da aplicacdo do Questionario do Estudante
foi a de compor o perfil dos estudantes, integrando informag¢des do seu contexto
as suas percepcbes sobre a Instituicdo de Ensino Superior (IES). A prova
apresentou um componente de avaliacdo da Formacdo Geral comum aos cursos

de todas as areas e um Componente Especifico de cada &rea.

Todos os resultados foram obtidos com base no conjunto dos estudantes
convocados e presentes no exame, portanto, podendo ser estendidos para o total
de estudantes concluintes da instituicdo se ndo houver um viés na selecdo de

presenca.

Embora cientes das limitagbes do instrumento enquanto mecanismo de
avaliacdo de curso, os dados gerados, tanto no que tange aos resultados da
prova quanto a opinido dos estudantes, podem ser bastante Uteis para orientar as
acOes pedagdgicas e administrativas da instituicdo, uma vez que contribuem
significativamente para uma reflexdo interna com vistas a melhoria da qualidade

do ensino de graduacéao.

No quadro 02 estdo descritos 0 numero de participantes do IFBA, que

realizaram o ENADE no ano de 2011, distribuidos por curso.
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Quadro 2 - Nimero de participantes da IES por curso — Enade/2011

DESCRICAO DO CURSO TOTAL
Eng. (Grupo ll) - Eng. Industrial Elétrica — Salvador Populagéo 37
Presentes 34
Eng. (Grupo Ill) - Eng. Industrial Mecanica — Salvador Populacéo 55
Presentes 50
Tec. Em Andlise E Desenv. De Sistemas — Salvador Populacgéo 3
Presentes 3
Eng. (Grupo IV) - Eng. Elétrica — Vitéria Da Conquista Populacéo 26
Presentes 24
Matemaética (Licenciatura) — Eunapolis Populacéo 32
Presentes 32
Total Geral IES Populacdo 153
Presentes 143

Fonte: ENADE 2011- relatério da IES.

2.5 O ensino superior do IFBA e o desenvolvimento da politica de cotas.

O Instituto Federal da Bahia foi criado nos termos da Lei n°. 11.892, de 29
de dezembro de 2008, vinculado ao Ministério da Educacdo, com natureza
juridica de autarquia, detentor de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagdgica e disciplinar. E uma instituicio de educac&o
superior, basica e profissional, pluricurricular, especializada na oferta de
educacdo profissional e tecnologica nas diferentes modalidades de ensino e
esporte. (BRASIL, 2013).

Para efeito da incidéncia das disposi¢cdes que regem a regulacao, avaliagao
e supervisao das instituicbes e dos cursos de educacdo superior, 0 Instituto
Federal da Bahia € equiparado as Universidades Federais, exercendo o papel de
Instituicdo certificadora de competéncias profissionais, além de possuir autonomia
para criar e extinguir cursos, nos limites de sua area de atuacéao territorial, bem
como para registrar diplomas dos cursos oferecidos, mediante autorizagéo do seu
Conselho Superior (CONSUP), aplicando-se, no caso da oferta de cursos a

distancia, a legislacdo especifica.

A instituicdo vem se consolidando como Instituicdo Publica de Ensino
Técnico, Tecnoldgico e Superior (Graduacao e de Pds-Graduacgéo) ao longo dos

100 anos da Educacdo Tecnoldgica no Estado da Bahia, com énfase, na ultima
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década, impulsionado pelas politicas internas de democratizagdo e investimento
em infraestrutura e modernizagédo, bem como pelas politicas do Estado brasileiro
de expansao do Ensino Profissional Técnico e Tecnologico e do Ensino Superior,
ampliando a atuagédo do Instituto de 05 (cinco) para 16 (dezesseis) Campi no
Estado da Bahia.

De acordo com a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, o Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia - IFBA oferece Cursos de
Nivel Superior com graduacao de Licenciatura em Matematica, para o Campus de
Barreiras; de Licenciatura em Matematica, para o Campus de Camacari; de
Licenciatura em Matematica e em Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de
Sistemas, para o Campus de Eunapolis; de Engenharia Elétrica, para o Campus
de Paulo Afonso; aos Cursos de Licenciatura em Computacéo e Licenciatura em
Quimica, para o Campus de Porto de Seguro; de Bacharelado em Administracao,
Engenharia Industrial Elétrica, Engenharia Industrial Mecéanica, Engenharia
Quimica, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em
Matematica, Tecnologia de Andlise e Desenvolvimento de Sistemas, e Tecnhologia
em Radiologia, para o Campus de Salvador; de Licenciatura em Computacao,
para o Campus de Santo Amaro; de Licenciatura Tecnoldgica em Eletromecanica
para o Campus Simdes Filho; de Licenciatura em Computacao e Licenciatura em
Matematica para o Campus de Valenca; de Sistemas de Informacédo, Engenharia
Ambiental, Engenharia Elétrica, e Licenciatura em Quimica, para o Campus de
Vitéria da Conquista.

A implantacdo e oferta dos cursos do ensino superior da instituicdo estéo
baseadas nos principios do regimento geral da instituicdo regulamentado pela
Resolucao n° 26 de 27 de junho de 2013.

= Indissociabilidade: Sera sempre observada a integracéo
entre ensino, pesquisa e extensdo, assim como a Instituicdo
buscard a articulagéo de diferentes areas de conhecimento;

" Verticalizagdo: Verticalizagdo entre os diversos niveis e
modalidades de ensino;

. Continuidade: As areas técnicas/tecnolégicas promoverao
oportunidades para uma educacéo continuada;
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. Unificacao: Buscar-se-4 a unificacéo entre
cultura/conhecimento e trabalho, para desenvolver as funcbes do
pensar e do fazer;

. Integracdo: A busca da integracdo interdisciplinar permitira
a geracado, construcdo e utilizacdo do conhecimento produzido
pelo ensino e pela pesquisa aplicada para solucdo de problemas
econdmico-sociais da regido. A vinculagdo estreita a tecnologia,
destinada a construcdo da cidadania, da democracia e da vida
ativa de criacdo e producdo solidarias em uma perspectiva
historico-critica;

. Inovacdo: A implementacdo da inovagcdo cientifica,
tecnoldgica, artistica, cultural, educacional e esportiva devera
orientar as acfes da Instituicao;

. Democracia: A Instituicdo promoverd a vivéncia
democréatica, buscando a participacdo da comunidade académica
nos processos de planejamento e gestao.

= Qualificac&o: A Instituicdo buscara, de modo permanente, a
qualificacdo e a capacitagdo de seu quadro de pessoal e a
melhoria de sua estrutura, de seus processos organizacionais e
de seus programas e agoes;

. Autonomia: O IFBA preservarA a autonomia didatico-
cientifica, administrativa, disciplinar e de gestdo financeira e
patrimonial;

. Respeito: A Instituicdo devera assegurar o respeito e a
valorizagdo da pessoa humana em sua singularidade e
diversidade;

. Responsabilidade: O instituto terA compromisso com o
bem publico, sua administracdo e sua funcdo na sociedade,
primando sempre pelo bem comum, pela ética e priorizando a
satisfacdo das necessidades coletivas a frente das pessoais;

" Insercdo: O IFBA devera se integrar a sociedade em seu
contexto socioecondmico e cultural no ambito regional, nacional e
internacional;

. Difusdo: O IFBA disponibilizard todo conhecimento que
desenvolver, dando suporte aos arranjos produtivos locais, nas
areas social e cultural; (BRASIL, 2013. p. 27)

Dentre os principios descritos anteriormente, destacam-se os de insercao,
democracia, respeito, integracdo, respeito e responsabilidade para fortalecer a
discussdo quanto a responsabilidade social que instituicdo possui frente a
populacdo que atende, de acordo a insercao regional que devem ser priorizadas

no momento de implantar e ofertar os cursos do ensino superior.

Conforme o nome indica, o IFBA esta no estado da Bahia, na regido
nordeste do pais. Esta regido possui como caracteristica demografica ter uma
populacdo constituida por 70,8% de afrodescendente enquanto os brancos, na

regido, representam 28,8%%.
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Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010),
48,7% dos nordestinos com 25 anos de idade ou mais e que possuem 15 anos ou
mais de estudo sdo afrodescendentes. Entendendo-se que as pessoas com 15
anos ou mais de estudos apresentam a probabilidade de estar inserida na
educacao superior, esperava-se que 70,8% dos nordestinos com 25 anos de
idade ou mais e que possuissem 15 anos ou mais de estudos fossem

afrodescendentes.

Observa-se, nessa rapida analise, a desconformidade entre os percentuais
das populacdes de afrodescendentes e de brancos com 0S respectivos
percentuais daquelas populacdes que concluiram ou estdo cursando algum curso
superior. Dessa forma, justifica-se, num primeiro momento, a reserva de vagas e
a necessidade da manutencdo dos sistemas de cotas como parte das politicas de

acOes afirmativas voltadas para a educacgéao brasileira.

A primeira instituicdo a utilizar sistemas de cotas na Bahia foi a Universidade
Estadual da Bahia (UNEB), em 2002. O sistema foi implantado por meio da
Resolucdo n° 196/2002 (BRASIL, 2002 citado por MATTOS, 2003). A
Universidade Federal da Bahia - UFBA (2004) implantou o sistema de cotas, pela
Resolucdo 01/04, aprovada em 2004 pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extenséo. (OLIVEIRA, 2013)

O IFBA, desde 2006, antecipando-se a legislacéo (Lei 12.711/2012), reserva
vagas para os estudantes que fizeram todo o ensino médio em escola publica,
combinando cotas com a etnia declarada. No Estado da Bahia, onde
aproximadamente 77% da populacdo é composta por pretos ou pardos (IBGE,
2010), doravante denominados afrodescendentes, a reserva de no minimo 30%
das vagas para esse grupo, nao visa, portanto, reservar vagas na real propor¢céo
da populacao correspondente ao grupo social a qual se destina, mas garantir um

minimo de acesso aos afrodescendentes. (OLIVEIRA, 2013).

O Sistema de Cotas do IFBA esta instituido através da Resolugdo de n.° 10,
de 10 de junho de 2006, do Conselho Diretor, no qual estabelece reservas de
vagas para afrodescendentes, indigenas e indios descendentes e outras etnias

oriundos de escola publica aos cursos da instituicdo, que venham ingressar
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através de Processos Seletivos/Concurso Vestibular, conforme documento oficial

da instituigcao:

Art. 2° - Havera reserva de vagas em todos os cursos do CEFET-
BA, a serem preenchidas conforme estabelecido neste Artigo.
Paragrafo Unico - 50 % (cinquenta por cento) das vagas de cada
curso serdo preenchidas na seguinte ordem de prioridade: a)
Cursos superiores: estudantes que tenham cursado todo o ensino
médio na Escola Publica, sendo que, desses, pelo menos 60%
(sessenta por cento) de estudantes que se declarem
afrodescendentes, de acordo com a classificagdo do IBGE, 5%
(cinco por cento) de estudantes que se declarem indios e indio
descendentes e no maximo 35% para os demais (IFBA/CONSUP,
2006).

A reserva das vagas esta destinada para os estudantes oriundos da escola
publica (escola de origem), combinada com a etnia (autodeclarados
afrodescendentes, indios ou indiodescendentes) e, na proxima etapa, dentre 0s
contidos na reserva de vagas, agora denominados cotistas, seleciona-se, por
meio da classificacdo pela nota na prova de desempenho académico. Embora se
pratigue a reserva de vagas e cotas desde 2006, os numeros mostram que o
sistema ndo atinge aspectos nocivos da exclusdo por etnia e outros fatores
sociais. Dai a opcédo por investigar os aspectos socioeconémicos dessa e de

formas alternativas de selecéo.

O sistema de cotas sociais esta organizado com percentuais adequados a
populacdo das regides, nas quais estao localizados seus campi. Estudantes de
escola publica podem se inscrever em cotas para afrodescendentes, indios,
indiodescendentes e outras etnias. Nos municipios de Eunapolis e Porto Seguro,
situados em areas com maior niumero de populacdo indigena, a quantidade de

vagas é maior, conforme demonstrado no quadro 03.
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Quadro 3 - Distribuicdo de vagas por cotas, para o0 processo seletivo do IFBA do ano de
2011.

Campus Vagas para Vagas para Vagas para outras
afrodescendentes | indigenas e indios etnias
descendentes

Barreiras,

Camacari, Feira de

Santana, IIhéus,

Irecé, Jacobina,

Jequié, Paulo

Afonso, Santo 60% 5% 35%

Amaro, Seabra,

Simobes Filho,

Valenca, Vitoria da

Conquista e

Salvador

Eunapolis e Porto

Seguro 30% 30% 40%

Fonte: Prosel, 2011.

Até o ano de 2011 estava em vigor no processo seletivo do IFBA a politica
de cotas instituida em 2006, mas em 30 de agosto de 2012 o governo federal
brasileiro publicou a Lei n® 12.711/2012 (BRASIL, 2012), que obriga a reserva de
vagas em todas as universidades e institutos federais. Regulamentada pelo
Decreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012 e implementada pela Portaria n° 18,
de 11 de outubro de 2012, a nova lei prevé reserva de 50% das vagas a ser
cumprida na integra dentro dos proximos quatro anos. Para os vestibulares de
2013 a 2016, a nova lei obriga a reserva de 12,5% das vagas, cumulativamente a
cada ano, para alunos que estudaram em escolas publicas, durante todo o ensino
médio.

Tanto a implantacdo da reserva de vagas no IFBA, em 2006, como a Lei
12.711/2012 tiveram criticas contrarias. No IFBA alguns conselheiros discordaram
da implantacdo da reserva de vagas e, na implantacdo da Lei o Sindicato
Nacional dos Docentes do Ensino Superior — ANDES-SN e a Associa¢do Nacional
dos Dirigentes Federais das Instituicbes de Ensino Superior - Andifes se
posicionaram contrarias a forma como a Lei foi implantada, sugerindo que a
mesma fere a autonomia das universidades que até entdo poderiam decidir a

forma de distribuicdo das vagas oferecidas nos processos seletivos. Houve,
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também, a critica de que a Lei deveria vir acompanhada de um plano de melhoria

para a Educacéo Bésica.

Figura 4 - Reserva de vagas no vestibular/2012 do IFBA
m Cotistas Nao cotistas

50%

Distribui¢do das Cotas no IFBA

5%

» Afrodescendente m indiodescendentes m Demais

Fonte: Oliveira, 2013.

Na figura 4 na representacdo menor estd a indicacdo das vagas para
cotistas com 50%e 0s outros 50% para 0s nao cotistas. No grafico maior os 50%
das vagas para cotistas foram distribuidas para as categorias classificadas neste
campo, ficando 60% das vagas reservadas para afrodescendentes, 5% para
indiodescendentes e 35% reservadas as demais categorias (pardos, quilombolas,

deficientes, estudante de escola publica, estudante com baixa renda).
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Figura 5 - Reserva de vagas no IFBA e porcentagem das cotas, segundo as etnias.

2,5%

M 8o Cotistas
B Afrodescendente
® indiodescendente

B Cemais Etnias

Fonte: Oliveira, 2013.

Na Figura 5 tem-se a proporcdo das vagas destinadas a cada grupo apos a

aplicacao do sistema de cotas no IFBA.

Contextualizada a pesquisa e apresentada a sua fundamentacédo tedrica,
passamos ao capitulo que descreve os procedimentos metodolégicos utilizados
para explicar esta relagdo entre a iniciagcdo a pesquisa, a docéncia, a monitoria, a

extensdo e o desempenho dos concluintes — cotistas e ndo cotistas.
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3. MATERIAIS E METODOS

Nesta secdo sdo abordadas as estratégias metodoldgicas escolhidas
durante o processo de pesquisa. No desenvolvimento da fundamentacao tedrica
dessa dissertagcdo, alguns conceitos foram discutidos, entre eles, os fatores
relacionados a equidade e eficacia escolar, o desenvolvimento de programas
institucionais de iniciacdo a docéncia, pesquisa e extensao na educacgao superior
universitaria, como ferramentas de complementacdo da formacédo do estudante.
Também foi apresentada uma breve discusséao sobre a implantacdo das politicas
afirmativas na educacédo superior brasileira como instrumentos necessarios para a
reducdo das diferengas sociais quanto ao acesso as universidades, e a descri¢ao
do exame do ENADE como ferramenta confiavel de avaliacdo e acompanhamento
dos cursos do ensino superior e do desempenho dos estudantes no decorrer de
sua formacédo. Esses conceitos e discussdes foram escolhidos com o propésito de
buscar responder a pergunta desta investigacdo: de que forma os programas
institucionais de iniciacdo a pesquisa, a docéncia e a extensdo contribuem,

ou ndo para o desempenho do estudante do ensino superior?

Com vista a alcangar os objetivos propostos, e desta forma responder a
pergunta de pesquisa, este estudo se classifica como sendo uma pesquisa
empirica, descritiva, firmada nos aspectos quantitativos, com foco no
levantamento de dados relacionados ao objeto a ser estudado, realizado no

campo das ciéncias sociais, neste caso, na educacao.

Para este estudo tem se como definicdo de pesquisa a apresentada por Gil
(2010), qual seja, o “processo formal e sistematico de desenvolvimento do método
cientifico, com o objetivo de descobrir respostas para problemas mediante o

emprego de procedimentos cientificos”. (GIL, 2010. p. 26)

Partindo desta conceituacdo, e empregando-a no campo das ciéncias
sociais, pode-se afirmar que a pesquisa social corresponde ao processo que,
utilizando a metodologia cientifica, permite a obtencédo de novos conhecimentos

no campo da realidade social.
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Realidade social é entendida em sentido bastante amplo,
envolvendo todos os aspectos relativos ao homem em seus
multiplos relacionamentos com outros homens e instituicdes
sociais. Assim, o conceito de pesquisa aqui adotado aplica-se as
investigacdes realizadas no ambito das mais diversas ciéncias
sociais, incluindo Sociologia, Antropologia, Ciéncia Palitica,
Educacéao, Psicologia, Economia etc.(GIL, 2010. p. 26)

Classificando ainda o tipo de estudo, a pesquisa descritiva tem como
objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou
fenbmeno ou o estabelecimento de relacbes de variaveis, e uma das
caracteristicas mais significativas esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de
coleta de dados. (GIL, 2010)

De acordo Gil (2010. p.28)

Dentre as pesquisas descritivas salientam-se aquelas que tém por
objetivo estudar as caracteristicas de um grupo: sua distribuigéo
por idade, sexo, procedéncia, nivel de escolaridade, nivel de
renda, estado de saude fisica e mental etc. S&o pesquisas
descritivas aquelas que visam descobrir a existéncia de
associacfes entre variaveis, como, por exemplo, as pesquisas
eleitorais que indicam a relacdo entre preferencia politico-
partidaria e nivel de rendimentos ou escolaridade.

Quanto ao método, selecionou-se o quantitativo, por entender que seja o
adequado para apurar fenbmenos e teorias, permitindo que se realizem projecées
que permitam a compreensao destes, testando de forma precisa as variaveis

analisadas.

Conforme definido por CRESWELL (2010. p. 79)

Uma teoria € um conjunto inter-relacionado de constructos (ou
variaveis latentes) transformados em proposicdes, ou hipéteses,
gue especificam a relacdo entre as variaveis (tipicamente em
termos de magnitude ou direcdo). Uma teoria pode aparecer em
um estudo de pesquisa como um argumento, uma discussdo ou
uma justificativa, e ajuda a explicar (ou a prever) fendbmenos que
ocorrem no mundo.
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Concernentes aos aspectos quantitativos estao as variaveis independentes e
a variavel dependente, obtidas através das respostas do questionario do aluno
(anexol) e dos resultados do desempenho (notas) das questdes objetivas e
subjetivas, de conhecimento geral e de conhecimento especifico obtidas na prova
formulada pelo ENADE/2011.

As etapas relativas as estratégias metodoldgicas que foram empregadas
nesta pesquisa serdo detalhadas nos proximos tépicos. Estdo descritos os

seguintes aspectos: l6cus e sujeitos da pesquisa; coleta e analise dos dados.

3.1 Locus e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no ambito do Ensino Superior do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, local este selecionado por
ser area de atuacdo da pesquisadora, fato decisivo no momento da escolha e
também por ter a pretensdo de contribuir para literatura, haja vista a escassa

publicacdo desta temética.

No ano de 2011 no IFBA participaram do exame ENADE os seguintes
cursos: Engenharia Elétrica do Campus Vitéria da Conquista; Engenharia
Industrial Elétrica, Engenharia Industrial Mecanica e Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas do Campus Salvador, e Licenciatura em

Matematica do Campus de Eunapolis.

Porém, foram analisados somente os estudantes dos cursos de Engenharia
Elétrica do Céampus Vitéria da Conquista, Engenharia Industrial Elétrica,
Engenharia Industrial Mecanica do Campus Salvador, e Licenciatura em
Matematica do Campus de Eunapolis. Inicialmente constava um quinto curso -
Tecnologia em Anélise e Desenvolvimento de Sistemas, do Campus Salvador.
Contudo, ele foi excluido devido apresentar um nimero pequeno de participantes

impedindo a analise estatistica.



87

Tabela 1 - Distribuicdo dos alunos do IFBA patrticipantes do Enade/2011 de acordo o
Cadigo da Area de enquadramento do curso e o Indicador de concluinte / ingressante.
Indicador de concluinte /

Cédigo da Area de enquadramento do ingressante
curso no Enade Concluinte Ingressante| Total
TECNOLOGIA EM
ANALISE E
DESENVOLVIMENTO DE
SISTEMAS

MATEMATICA
(LICENCIATURA)

ENGENHARIA (GRUPO
II) - ENGENHARIA 26 0 26
ELETRICA

ENGENHARIA (GRUPO
I) - ENGENHARIA 37 0 37
INDUSTRIAL ELETRICA

ENGENHARIA (GRUPO
l1l) - ENGENHARIA
INDUSTRIAL
MECANICA

Total 151 2 153

32 0 32

54 1 55

Fonte: INEP, o autor, 2015.

Conforme pode ser observado na mesma Tabela 1, o numero de
ingressantes que fez o ENADE foi muito pequeno e decidiu-se também
desconsiderar esta categoria. Outras duas informacfes que devem ser
consideradas consistem que, durante o tratamento e organizacdo dos dados foi
identificado que havia perguntas sem resposta, ou seja, participantes deixaram de
responder perguntas do questionario do aluno, e isto comprometia a analise, visto
que, em determinada categoria o participante estava na amostra e em outro
momento ndo. Diante disso, decidiu-se também, que agueles que apresentaram
perguntas sem respostas em mais de cinco itens foram excluidos da amostra.
Diante do exposto, a pesquisa foi trabalhada exclusivamente com dados
correspondentes aos 141 concluintes dos quatro cursos: Engenharia Elétrica,
Engenharia Industrial Elétrica, Engenharia Industrial Mecéanica e Licenciatura em

Matemaética.
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A populacéo foi constituida por todos os estudantes cotistas e ndo cotistas
concluintes?, selecionados pelo sistema INEP/ENADE e voluntarios dos

respectivos cursos, no ano de 2011.

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados pelo sistema Enade tendo como
critério o periodo de conclusdo — concluinte dos cursos submetidos ao ENADE e
foram considerados cotistas todos 0s alunos ingressos que optaram por concorrer
no quantitativo de vagas referente ao sistema de cotas estabelecido pelas
politicas afirmativas que o instituto opta; os demais ingressos no mesmo periodo

serdo considerados como nao cotistas.

3.2 Coleta e analise dos dados

Os dados foram coletados através do acesso ao banco de micro dados
estatisticos, de livre acesso, disponibilizado em plataforma digital (tabelas
formatadas nos programas Excel ou SPSS), da pagina digital do INEP. Os dados
desta base correspondem aos resultados obtidos através de trés instrumentos
aplicados pelo ENADE: 1) questionario do estudante (anexol); 2) questionario do
coordenador, e: 3) resultados das provas de conhecimento geral e conhecimento

especifico.

O questionario do estudante € de carater obrigatério, estabelecida pela
Portaria Normativa n°. 40/2007, sendo um dos instrumentos de coleta de
informagdes do ENADE, que tem por objetivo subsidiar a construcdo do perfil
socioecon6mico do estudante e obter uma apreciacdo quanto ao seu processo
formativo. Deve ser preenchido pelo estudante, no periodo pré-determinado pelo
Sistema ENADE. (BRASIL, 2011)

O questionario do coordenador de curso € de participacdo voluntaria.
Contudo, dada a sua relevancia e contribuicdo ao processo de avaliagdo da

educacgdo superior no ambito do SINAES, é importante o acompanhamento da

% Concluintes sdo estudantes que tenham expectativa de conclusédo do curso a ser avaliado pelo
ENADE 2011 durante o ano letivo de 2011, assim como agueles que tenham completado mais de
80% (oitenta por cento) da carga horaria do curso.
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IES quanto a observagdo do prazo para esta atividade e da apresentagcdo de
respostas pelos respectivos coordenadores de cursos. (BRASIL, 2011)

Para organizacdo e quantificacdo dos dados foi utilizado o pacote estatistico
Statistical Package for Social Sciences (SPSS) for Windows 13.0, que € uma
ferramenta para analise de dados, utilizando técnicas estatisticas bésicas e
avancadas. E um software estatistico de facil manuseio internacionalmente
utilizado ha muitas décadas, desde suas versdes para computadores de grande

porte.

Conforme ja supracitado, os dados foram obtidos através do banco de dados
(micro dados) estatisticos do ENADE 2011, disponibilizados na pagina virtual do
INEP. Para a pesquisa aqui apresentada entende-se por banco de dados um

conjunto de dados registrados em uma planilha, em forma de matriz, com “n

linhas, correspondentes aos casos em estudo e “p” colunas, correspondentes as

variaveis em estudo ou itens de um questionario.

Foi tomado como varidvel dependente a nota bruta da prova - Média
ponderada da formacdo geral (25%) e componente especifico (75%) que pode
variar de 0 a 100 pontos. Esta nota corresponde ao desempenho do aluno na
prova do ENADE. Para as variaveis independentes foram selecionadas aquelas
gue sao associadas, na literatura, com a eficacia e equidade escolar e sao
aferidas categoricamente — nominais ou ordinais, no questionario do aluno. Ex.:
cotista e ndo cotista; participacdo em programas institucionais de iniciacdo a
docéncia, a pesquisa e extensdo; renda familiar; escolaridade dos pais; etnia;

cor/raca; género; escola de origem.
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.Quadro 4 - Descricdo das variaveis independentes e suas categorias de analise

Variavel Independente

Categorias

1 - ETNIA (como vocé se
considera?)

a) Branco(a)

b) Negro(a)

c) Pardo(a)/mulato(a)

d) Amarelo(a)(de origem oriental)
e) Indigena ou de origem indigena

2 — GENERO

a) Feminino
b) Masculino

3 — RENDA FAMILIAR

a) Nenhuma

b) Até 1,5 salario minimo (até R$ 697,50)

c) Acima de 1,5 até 3 salarios minimos (R$
697,51 a R$ 1.395,00)

d) Acima de 3 até 4,5 salarios minimos (R$
1.395,01 a R$ 2.092,50)

e) Acima de 4,5 até 6 salarios minimos (R$
2.092,51 a R$ 2.790,00)

f) Acima de 6 até 10 salarios minimos (R$
2.790,01 a R$ 4.650,00)

g) Acima de 10 até 30 salarios minimos (R$
4.650,01 a R$ 13.950,00)

h) Acima de 30 salarios minimos (mais de R$
13.950,01)

4 - INGRESSOU POR ACAO
AFIRMATIVA?

a) Nao
b) Sim

5 — ESCOLARIDADE DO PAI

a) Nenhuma escolaridade

b) Ensino fundamental: 1° ao 9° ano(antiga 12 a
82 série)

¢) Ensino Médio

d) Ensino Superior e PGs graduacéo

6 — ESCOLARIDADE DA MAE

a) Nenhuma escolaridade

b) Ensino fundamental: 1° ao 9° ano(antiga 12 a
82 série)

c¢) Ensino Médio

d) Ensino Superior e PGs graduagéo

7-ESCOLA QUE CURSOU NO
ENSINO MEDIO

a) Escola publica

b) Escola privada(particular)

C) Metade em escola publica e metade m
escola privada(particular)

8-PARTICIPOU DE PROGRAMA | a)  Sim
DE IC? COMO FOl A|b) Né&o
CONTRIBUICAO PARA A SUA
FORMACAQ?

9-PARTICIPOU DE PROGRAMA | a)  Sim
DE MONITORIA? COMO FOI A| b) N&o
CONTRIBUICAO PARA A SUA
FORMACAQ?

10-PARTICIPOU DE PROGRAMA | a)  Sim
DE EXTENSAO? COMO FOI A| b) Nao

CONTRIBUIGAO PARA A SUA
FORMACAO?

Fonte: INEP. Elaboracao prépria, 2015.
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A variavel participacdo em programas institucionais de iniciagdo cientifica
merece uma ressalva. Em muitas instituicbes — inclusive nos Institutos Federais
de Educacdo, na selecdo de bolsistas de IC, é utilizado o coeficiente de
rendimento escolar como critério para o recrutamento. Isto significa que o efeito
deste importante instrumento de formacdo (a pesquisa) é limitado dado o seu

carater elitista. Esta discussao sera feita mais adiante.

Para analise dos dados, utilizou-se o método de andlise estatistica descritiva
convencional e analise de variancia com aplicacdo de testes estatisticos para
aferir a significancia dos dados (p<0,05). Foram realizadas a descricdo e
caracterizacdo geral dos dados, e posteriormente a comparacdo de médias de

variancia estatistica.

Apés toda coleta, selecdo de variaveis e agrupamento de resultados, estas
foram analisadas a luz da fundamentacao teérica, organizando-os em categorias

analiticas de acordo com o0s objetivos da pesquisa.

Os dados foram submetidos a estatistica descritiva. A normalidade foi
verificada por meio do teste de Kolmogorov-Smirnov, que mostrou que os dados
podem ser considerados como tendo distribuicdo normal. A nota geral foi utilizada
como variavel dependente. Para comparacdo entre os grupos utilizou-se Anova
One-Way, e para a identificacdo das diferencas utilizou-se o teste post-hoc HSD
de Tukey. Para estas analises foi utilizado o pacote estatistico SPSS for Windows
versao 20. O nivel de significancia adotado para todos os testes foi de 5%.

O quadro 4, apresentado abaixo, corresponde ao instrumento metodolégico
que foi utilizado como instrumento norteador utilizado pelo pesquisador no
decorrer do estudo com o objetivo de auxiliar nos passos que foram percorridos

durante a realizacdo da pesquisa.



Quadro 5 - Instrumento Norteador da Pesquisa
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~ . . Sujeitos da Instrumento Foff."a de O que a analise pode
Questdes de pesquisa Variavel(s) Fonte . s de coleta | andlisede s
pesquisa permitir afirmar
de dados dados
Como se caracterizam -Documentos - Documentos - Caracterizacdo dos
0s programas de (descricao) (Portarias, - -Pesquisa - Andlise programas de iniciacdo ao
iniciacdo a docéncia, LEIS, documental tedrica. EPE.
pesquisa e extensao do Manuais,
ES no IFBA? Decretos)
Qual a relacéo da - Participacédo nos | - Base de - Discente - Base de -- Analise - Verificar relagéo da
natureza entre os programas (EPE); | dados dados tedrica. natureza entre 0s programas
programas institucionais | - Desempenho ENADE/2011 ENADE/2011 | -Analise institucionais de pesquisa,
de pesquisa, docéncia e -Pesquisa descritiva docéncia e extensdo e o
extensao e o rendimento documental rendimento dos alunos do
dos alunos do ensino ensino superior.
superior?
Qual o perfil - Género; - Base de - Discente Base de -Analise Tragar o perfil
socioecondmico do cor/raca; etnia; dados dados descritiva socioecondmico do
estudante cotista e ndo renda familiar, ENADE/2011 ENADE/2011 estudante cotista e ndo
cotista do IFBA, ingresso | escolaridade dos cotista do IFBA, ingresso e
e concluinte, que pais; escola de concluinte no ano de 2011,
participou do origem. gue participou do ENADE.
ENADE/2011?
Os programas - Base de - Discente Base de -Analise Verificar se 0os programas
institucionais de - Concluintes; dados dados descritiva institucionais de pesquisa,
pesquisa, docéncia e - Participacdo de | ENADE/2011 ENADE/2011 docéncia e extensdo

extensdo contribuem
para reduzir as
diferencas de
aprendizagem
observadas no ingresso
dos alunos, até o final do
Curso?

programas de
EPE
- Desempenho.

contribuem para reduzir as
diferencas de aprendizagem
observadas no ingresso dos
alunos, até o final do curso.
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Os programas -Participacdo de | - Base de - Discente Base de -Analise Verificar se 0os programas
institucionais de programas de dados dados descritiva institucionais de pesquisa,
pesquisa, docéncia e EPS; ENADE/2011 ENADE/2011 docéncia e extensao
extensao contribuem - Cotista e ndo contribuem para reduzir as
para reduzir as cotista. diferengas de aprendizagem
diferencas de entre cotistas e ndo cotistas.
aprendizagem entre

cotistas e ndo cotistas?

Qual foi o desempenho - Cotista e ndo - Base de -Discente Base de -Andlise Analisar de forma

dos estudantes cotistas | cotista; dados dados descritiva comparativa o desempenho
e nédo cotistas do ES do | - Desempenho. ENADE/2011 ENADE/2011 dos estudantes cotistas e

IFBA no ENADE/2011?

nao cotistas do ES do IFBA
no ENADE/2011

Fonte: Elaboracao Prépria, 2014.



4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados encontrados na pesquisa,
a partir da andlise dos dados do INEP/Enade/2011 dos alunos do IFBA que

participaram do exame naquele ano.

O capitulo est organizado em duas sec¢des. A primeira se¢cdo apresenta
o perfil dos estudantes através da descricdo estatistica segundo as variaveis
independentes do banco de dados, sendo estas: area do curso, sexo, sexo e
area do curso, estado civil, etnia, moradia, forma de ingresso (cotista e nao
cotista), escolaridade do pai, escolaridade da mée, tipo de escola que conclui
ensino médio, participagdo em programas institucionais de iniciacdo cientifica,
monitoria e extensdo. A segunda secdo é dedicada aos resultados da analise
da relacdo entre os dados de desempenho (média geral) e as variaveis
independentes, finalizado com a discussdo dos achados ancorada no corpo

teorico.

4.1 Descricao estatistica do perfil dos estudantes do IFBA participantes
do ENADE/2011

O primeiro cuidado do pesquisador durante a analise e interpretacdo dos
resultados deve ser o de descrever os dados obtidos, ou mais precisamente,
caracterizar isoladamente o comportamento de cada uma das variaveis no
conjunto das observacdes (GIL, 2010). Para tanto sdo utilizados recursos
proporcionados pela estatistica descritiva que proporcionam o que costuma ser

chamado de analise univariada.

Estes procedimentos possibilitam: (a) caracterizar o que é
tipico do grupo; (b) indicar a variabilidade dos individuos no
grupo, e (c) verificar como os individuos se distribuem em
relagdo a determinadas variaveis. (Gil, 2010. p.161)



Para escolha do método apropriado de andlise dos dados e melhor
compreensao dos resultados é recomendavel conhecer primeiro os tipos de
dados trabalhados (BUSSAB e MORETTIN, 2005), assim como as relacdes
estabelecidas entre eles. Portanto, esta etapa € caracterizada pelo
conhecimento dos indicadores dos estudantes do IFBA que participaram do
exame do Enade/2011 e a relacdo do desempenho no exame e as variaveis
independentes selecionadas como fundamentais para responder o problema de

pesquisa.

A Tabela 2 descreve a frequéncia dos participantes do Enade/2011, de
acordo o codigo da area de enquadramento do curso no Enade.

Tabela 2 — Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 de acordo o
Cédigo da Area de enquadramento do curso no Enade.
Cédigo da Area de
Enquadramento do Curso no Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
Enade valida acumulativa
- MATEMATICA
(LICENCIATURA) 32 22,1 22,1 22,1
ENGENHARIA
(GRUPO 1I) -
ENGENHARIA
ELETRICA
ENGENHARIA
(GRUPO 1) -
ENGENHARIA 33 23,4 23,4 64,5
INDUSTRIAL
ELETRICA
ENGENHARIA
(GRUPO 1) -
ENGENHARIA 50 35,5 35,5 100,0
INDUSTRIAL
MECANICA
Total 141 100,0 100,0
Fonte: INEP. Elaboracao propria, 2015.

26 18,4 18,4 41,1

Observa-se que o0 curso com a maior frequéncia de participantes foi
Engenharia Industrial Mecanica com 50 estudantes que corresponde a 35,5%
do total de estudantes que responderam a prova do Enade. O segundo curso

com maior numero de participantes foi Engenharia Industrial Elétrica com



23,4%, seguido de Matematica (licenciatura) com 22,7% e com menor numero

esta Engenharia Elétrica com 18,4%.

Quando se desdobra este universo de 141 concluintes por género,
observa-se que 76,6% sdo do sexo masculino e 23,4% s&o do sexo feminino
(Tabela 3).

Tabela 3 — Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 de acordo o
sexo.

Sexo do inscrito Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem

valida acumulativa
Feminino 33 23,4 23,4 23,4
Masculino 108 76,6 76,6 100,0
Total 141 100,0 100,0

Fonte: INEP. Elaboracao propria, 2015.

Na tabela 4, estd a distribuicdo dos participantes por sexo e area de
enquadramento do curso, sendo que os cursos de Licenciatura em Matematica
e Engenharia Industrial Mecanica ficaram com 11 estudantes do género
feminino cada, em segundo lugar estd o curso de Engenharia Elétrica com 08
participantes e o0 curso de Engenharia Industrial Elétrica estd com 03
participantes. Para o género masculino o curso com maior numero de
participantes foi o de Engenharia Industrial Mecéanica com 39 estudantes, em
segundo lugar estd o curso de Engenharia Industrial Elétrica com 30
estudantes, em terceiro lugar a Licenciatura em Matematica com 21 estudantes

e com 18 estudantes o curso de Engenharia Elétrica.



Tabela 4 — Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 de acordo o

Cadigo da Area de enquadramento do curso e o Sexo.

Cédigo da Area de enquadramento do curso no Sexo do inscrito

Enade * Sexo do inscrito Feminino Masculino  Total

Cadigo da Area de MATEMATICA 11 21 32

enguadramento do (LICENCIATURA)

curso no Enade ENGENHARIA
(GRUPO 1) -
ENGENHARIA
ELETRICA
ENGENHARIA
(GRUPO 1) -
ENGENHARIA 3 30 33
INDUSTRIAL
ELETRICA
ENGENHARIA (GRUPO
IIl) - ENGENHARIA
INDUSTRIAL
MECANICA

Total 33 108 141

Fonte: INEP. Elaboracao propria, 2015.

8 18 26

11 39 50

Os dados confirmam que os cursos da area das engenharias e na
licenciatura em matematica do IFBA continuam predominantemente
masculinos. Estes dados corroboram com os dados divulgados no Censo do
Ensino Superior do ano de 2011, no qual indica o ndmero reduzido do sexo

feminino nestas areas.

No Censo do Ensino Superior de 2011(Brasil, 2013), na Figura 6, estdo as
dez areas de conhecimento com maior representatividade de graduandos do
sexo feminino em 2011. Foram elas: “Servigos de Beleza” (com 97,2% de
matriculas femininas), “Ciéncias da Educacao” (92,3%), “Secretariado e
Trabalhos de Escritério” (91,2%), “Servigo Social e Orientagdo” (91,0%),
“Ciéncias Domeésticas” (89,4%), “Terapia e Reabilitagdo” (84,5%), “Enfermagem
e Atencdo Primaria (Assisténcia Basica)’ (84,4%), “Psicologia” (81,1%),
“Biologia e Bioquimica” (71,5%), além de “Farmacia” (71,3%). Também para
esse caso € importante esclarecer que ndo se trata, necessariamente, das dez
maiores areas detalhadas em numero de matriculas de graduacdo femininas,
mas sim das areas em que a participacdo percentual feminina nas matriculas é

mais expressiva.



Figura 6 — Dez Areas Detalhadas de Conhecimento com Maior Concentragéo de
Matriculas de Graduacéo, segundo o Sexo (Feminino) — Brasil — 2011.

Participagao Porcentual de Matricula

97,2% 92,3% 91,2% 91,0% 89,4% 84,5% 84,4% 81,1% 71,5% 71,3%
Servigos de Ciéncia da Secretariado Servigo Ciéncia Terapia e isténci: Psil i Biologia e Farmacia
Beleza Educagédo e trabalhos Social e Domeésticas Reabilitagdo Basica Bioquimica
de Escritorio Orientacao
M Masculino 516 44.903 1.417 13.768 97 28.641 38.102  27.858  20.631 29.699
Feminino 17.824 541.931 14.608 138.901 818 155.638 206.143  110.412 51.730 73.612

Fonte: MEC/INEP/2014.

Quanto aos cursos com maior concentracdo do género masculino, de
acordo o Censo do Ensino Superior de 2011(Brasil, 2013), esta a Figura 7, que
apresenta informacfes sobre as dez areas detalhadas do conhecimento em
que a participacdo masculina nas matriculas de graduacao foi mais expressiva
no ano de 2011. Sao elas: “Engenharia Mecéanica e Metallrgica (Trabalhos
com Metais)” (com 90,7% de matriculas masculinas), “Protecédo de Pessoas e
de Propriedades” (89,3%), “Setor Militar e de Defesa” (88,5%), “Eletronica e
Automacao” (88,5%), “Eletricidade e Energia” (87,1%), “Ciéncia da
Computagao” (85,4%), “Veiculos a Motor, Construcdo Naval e Aeronautica”
(85,2%), “Processamento da Informagao” (82,5%), “Transportes e Servigos
(Cursos Gerais)” (80,5%) e “Uso do Computador” (80,4%). Novamente, néo se
trata, necessariamente, das areas mais numerosas em numero de matriculas

de graduacédo masculinas.

No Censo do Ensino Superior (2012), o percentual de ingressos em
cursos de graduacdo presencial, distribuidos por regido geogréfica e género,
segundo a area geral do conhecimento, observou-se maior participacdo do
publico feminino nos ingressos em cursos de graduacdo presencial,

principalmente nas regides Norte e Nordeste. Em relacdo a area geral do



conhecimento, em todas as regides, as mais demandadas foram “Ciéncias
Sociais, Negocios e Direito”, “Educagao” e “Saude e Bem Estar Social”. Por
outro lado, os homens predominam nos cursos das areas “Engenharia,
Producédo e Construgcao” e “Ciéncias, Matematica e Computacao”. (BRASIL,
INEP, 2014).

Os dados identificados no estudo demonstram uma realidade semelhante
aos dados apresentados no Censo do Ensino Superior de 2010, 2011 e 2012.
No campo de discussdo da feminizacdo no campo das engenharias, Lombardi
(2013), apresenta que as estatisticas oficiais reafirmam a lenta feminizacdo da
Engenharia no Brasil, em diversos ambitos. Por meio da Relagdo Anual de
Informagbes Sociais (Rais) do Ministério do Trabalho e Emprego, sabe-se que,
em 2011, 17,4% dos empregos formais de engenheiros eram femininos.
Mesmo que essa proporcdo tenha aumentado quando comparada as de 2009
(15,8%) e 2004 (14%), o ingresso das mulheres em outras profissbées é um
processo mais consolidado: em 2009, elas detinham 42% dos empregos para
meédicos e 50%, dos para advogados. No ambito da formacéo, vem crescendo
devagar o niumero de mocas matriculadas, como informa o Censo do Ensino
Superior do INEP/MEC: em 2005, 20% das matriculas em cursos de

Engenharia eram femininas e, em 2010, giravam em torno de %a.

Uma das justificativas para o reduzido numero de mulheres na area das

7

engenharias € o apresentado por Lombardi (2013. p. 119), quando traz o
resultado da andlise de teses que avaliaram a diminuta presenca do sexo

feminino nesta:

As interpretacdes que emergiram das teses e dissertagcdes
classificadas neste eixo invocaram processos sociais de maior
envergadura para explicar a presenca feminina reduzida na
Engenharia, a saber: os processos de socializagdo de meninos
e meninas na escola e na familia, que incentivam diferentes
escolhas profissionais, as praticas pedagoégicas adotadas nos
cursos de Engenharia, e as relacdes que se estabelecem entre
alunos e alunas, alunos(as) e professores(as) e entre
professores(as), que tendem a reproduzir as desigualdades e
concepcbes de género atuantes na Engenharia. Os trabalhos
entenderam que esses processos sociais sdo interdependentes
e se autoreproduzem: de um lado, o ambiente na Engenharia
(cursos e atividade profissional) ndo é atrativo as mulheres e,
de outro, a masculinidade da Engenharia — ou seu



androcentrismo — é reforcada pelo pequeno numero de
mulheres estudantes e profissionais.

Figura 7 - Dez Areas Detalhadas de Conhecimento com Maior Concentragdo de
Matriculas de Graduagéo, segundo o Sexo (Masculino) — Brasil — 2011.

9.3% 10,7% 11,5% 11,5%

Participacao Porcentual de Matricula

Engenharia
Mecanica e
Metaltrgica
(Trabalhos
com Metais)

Setor Militar
e da Defesa

Eletrénica e

Protegdo das
v Automagio

pessoas e da
propriedade

Il Masculino 7.472 512 20 8.460
%] Feminino 72.585 4.209 216 68.064

12,9% 14,8% 14,8%
17,5%
19,5% 19,5%
Eletricidade e  Ciéncia da a Motor e P porte e Uso do
Energia C C cdo Naval da Servios  Computador
e Aeronautica
9.350 24.482 695 16.947 1.245 1.788

63.364 142.867  4.002 110.412 5.635 7.520

Fonte: MEC/INEP/2014.

Quanto ao estado civil dos participantes desta pesquisa, na Tabela 5

observa-se que 73,4% sdo estudantes solteiros, 21,6% declararam que s&o

casados, e as demais categorias (separado (a) /desquitado(a) / divorciado(a),

vilvo(a) e outros), quando somados, correspondem a 5%.

.Tabela 5 — Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 de acordo o

estado civil

Estado Civil Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem

valida acumulativa

Solteiro(a) 102 72,3 73,4 73,4
Casado(a) 30 21,3 21,6 95,0
Separado(a)/desquitado(
a)/divorciado(a) 2 1.4 1.4 96.4
Viavo(a) 2 1,4 1,4 97,8
Outro 3 2,1 2,2 100,0
Total 139 98,6 100,0
Ausente Sistema 2 14
Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.




A Tabela 6 descreve a distribuicdo dos concluintes quanto a etnia do
estudante. Nesta variavel, a categoria com maior frequéncia foi a de pardo (a) /
mulato (a) com 46,8%, seguido pelos que declararam da etnia branco(a) com
36,0%, declarados da etnia negro(a) estdo 15,1%, indigena ou de origem

indigena 1,4%, e amarelo(a) (de origem oriental) apenas 0,7%.

O resultado do perfil dos estudantes de acordo a etnia, leva a constatar
que ainda ha o predominio das etnias pardo (a) /mulato (a) e branco(a) nos
cursos no ensino superior do IFBA avaliados, e quando somadas
correspondem a 82,8% do total da amostra. Este dado fortalece a discusséo
quanto ao acesso no ensino superior da instituicdo a partir das politicas
afirmativas implementadas e a busca da equidade, no que concerne ao acesso
da etnia negra e indigena nos cursos avaliados (Engenharias e Matematica),

considerados como cursos de alto prestigio.

Sabe-se que, as oportunidades entre negros e brancos néo se deram de
forma igualitaria, isto se reflete também na realidade educacional, no qual
constata-se através dos estudos sobre mobilidade social no Brasil, que a
escolarizacao, sobretudo a superior, continua sendo importante “gargalo” para
a ascensao social entre a populacdo. No entanto, percebe-se também que para
além da baixa cobertura que o ensino superior fornece, principalmente no que
tange as universidades publicas, os negros sdo ainda menos presentes nesse
nivel de escolarizacdo do que os brancos. Dados da Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) do IBGE, produzidos em 1999, mostraram que
0 ingresso no ensino superior era alcancado por somente 7,1% dos brasileiros
entre 18 e 25 anos; porém, entre os brancos nesta faixa de idade, o acesso a
universidade chegava a 11,2%, enquanto entre 0S negros nao passava de
2,3%.( BRANDAO, 2004).

Apesar das politicas afirmativas adotadas pelas universidades brasileiras
para ampliar o acesso da populagao negra ao ensino superior, 123 anos depois
da Abolicdo da Escravatura permanece o hiato em relacéo a populagéo branca.
Os dados mais recentes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) apontam que entre 1997 e 2007 o acesso dos negros ao ensino

superior cresceu, mas continua sendo metade do verificado entre os brancos.



Entre os jovens brancos com mais de 16 anos, 5,6% frequentavam o
ensino superior em 2007, enquanto entre 0s negros esse percentual era 2,8%.
Em 1997, esses patamares estavam em 3% e 1%, respectivamente.

O dado também remete a uma reflexdo e questionamento, que
corresponde a afetividade da politica de acesso, aplicada desde o ano de 2006,
associado a medida que a instituicdo possa estar utilizando para fortalecer a
permanéncia e sucesso dos estudantes que ingressaram nestes cursos, seja
através das cotas ou nao, visto que, sabe-se que muitos desistem no meio do
percurso, caso se deparem com dificuldades no aprendizado e na formacéao.
Apesar de ser um dado relevante, esta pesquisa ndo pode confirmar estas
hipoteses, visto ter trabalhado apenas com concluintes, mas sugere-se um
olhar mais detalhado do processo de formacdo e permanéncia destes

estudantes.

Tabela 6 - Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 de acordo
como ele se considera, quanto a Etnia.

Etnia Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Branco(a) 50 35,5 36,0 36,0
Negro(a) 21 14,9 15,1 51,1
Pardo(a)/mulato(a) 65 46,1 46,8 97,8

Amarelo(a) (de

origem oriental) ! 0.7 0.7 98,6
Indigena ou de 2 1.4 1.4 100,0
origem indigena
Total 139 98,6 100,0
Ausente Sistema 2 1,4

Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracao propria, 2015.

Na categoria moradia - que informa onde e com quem o estudante
morava no periodo do exame do Enade/2011, verifica-se que 62,6% moravam
em casa ou apartamento com pais e/ou parentes, 25,2% em casa ou
apartamento, com conjuge e/ou filhos, 6,5% em casa ou apartamento, com
outras pessoas (incluindo republica), e 5,8% em casa ou apartamento, sozinho
(Tabela 7).



Tabela 7 - Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 de acordo
onde e como ele morava no periodo do exame

Moradia Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Em casa ou apartamento, 8 57 58 58
sozinho
Em casa ou apartamento, 87 61.7 62.6 68.3
com pais e/ou parentes
Em casa ou apartamento, 35 24.8 252 935

com conjuge e/ou filhos
Em casa ou apartamento,

com outras pessoas 9 6,4 6,5 100,0
(incluindo republica)

Total 139 98,6 100,0

Ausente Sistema 2 1,4

Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracao prépria, 2015.

Outra variavel independente importante analisada foi a renda familiar
declarada pelo concluinte. De acordo com a Tabela 8, 39,6% possuiam renda
acima de 4,5 até 10 salarios minimos (R$ 2.092,51 a R$ a R$ 4.650,00); 22,3%
acima de 10 saléarios minimos (mais de R$ 4.650,01); 15,8% dos estudantes
tinham renda acima de 3 até 4,5 salarios minimos (R$ 1.395,01 a R$ 2.092,50);
12,2% acima de 1,5 até 3 salarios minimos (R$ 697,51 a R$ 1.395,00), e
10,1% nao tinham nenhuma renda ou até 1,5 salario minimo (até R$ 697,50).
Em 2011, no Brasil, de acordo a Lei n°® 12.382 de 25.02.2011, publicada no
D.O.U. em 28.02.2011, o salario minimo passou a corresponder ao valor de R$

545,00 (quinhentos e quarenta e cinco reais).

A analise dos dados da Tabela 8 permite tirar conclusées muito
interessantes quanto a renda familiar do participante do IFBA no Enade/2011.
Neste estudo, fica evidenciada, por meio da estatistica descritiva na
porcentagem valida, a elitizacdo do ensino superior em termos da variavel
renda familiar. Este resultado denota que o instituto filtra os candidatos mais
ricos em detrimento dos mais pobres, ndo contribuindo para alterar a estrutura
de classes da sociedade. Sendo assim, reproduz a estrutura de classes
sociais, legitimando, por meio do processo seletivo — PROSEL e ao longo da

formacao universitaria, essas desigualdades.



Tabela 8 - Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 de acordo a
renda familiar (soma da renda dele (a) com a renda dos familiares que moravam com
ele(a), no periodo do exame).

Renda Familiar Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Nenhuma ou até 1,5
salario minimo (até R$ 14 9,9 10,1 10,1
697,50)
Acima de 1,5 até 3
salarios minimos (R$ 17 12,1 12,2 22,3

697,51 a R$ 1.395,00)

Acima de 3 até 4,5

salarios minimos (R$ 22 15,6 15,8 38,1
1.395,01 a R$ 2.092,50)

Acima de 4,5 até 10

salarios minimos (R$

2.092,51 a R$ a R$ 55 39.0 39.6 e
4.650,00)

Acima de 10 salarios

minimos (mais de R$ 31 22,0 22,3 100,0
4.650,01)

Total 139 98,6 100,0

Ausente Sistema 2 1,4

Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

A Tabela 9 descreve o0s percentuais de concluintes que foram
beneficiarios de alguma bolsa ou auxilio durante o periodo em que estavam
cursando o ensino superior no IFBA. Destes estudantes, 104 que corresponde
a 77% nao receberam nenhuma bolsa durante o periodo da graduacéo; 31
estudantes que corresponde a 23% receberam bolsa oferecida por 6rgéao
governamental/da prépria instituicdo de ensino/ e outro tipo de bolsa oferecido

por 6rgdo ndo governamental.

A discusséao que envolve a concessédo de bolsa e/ou auxilio estudantil no
IFBA esta vinculada a constituicdo de 1988, da qual consagrou a educacao
como um direito universal e inaliendvel do Estado, representando uma
conquista dos movimentos sociais e da sociedade e uma afirmacdo dos
direitos sociais. Contudo, sabe-se que o Brasil € um pais com um alto nivel de
concentracédo de renda, o que reflete na estruturagcéo desigual da sociedade,
impedindo muitas vezes a insergédo social e comprometendo a construcdo de

um pais democratico com igual oportunidade para todos. (BRASIL, 1988).



Estruturado em discussdes quanto a Politica de Assisténcia Estudantil,
ocorrida em grupos de trabalho e mediada através de comisséo de elaboracao
da Politica de Assisténcia Estudantil do IFBA, criada em novembro de 2009
pela portaria n°. 1291 confirmaram se a necessidade de criar mecanismos que
garantissem a “protecao integral” prevista nas legislagdes educacionais bem
como no Estatuto da Crianca e do Adolescente. A Politica de Assisténcia
Estudantil € um arcabouco de principios e diretrizes que orientam a elaboragéo
e implantacdo de acbes que garantam o acesso, a permanéncia e a conclusao
de curso dos estudantes do IFBA, com vistas a inclusdo social, formacéao
plena, produgdo de conhecimento, melhoria do desempenho académico e ao
bem estar biopsicossocial.

Além do programa de assisténcia estudantil, o IFBA disponibiliza bolsas
através dos programas de Iniciacdo Cientifica, Programas e Projetos de
Extensdo e Monitoria, porém nestes programas, no processo de selecdo a

associacao do mérito e a vulnerabilidade socioeconémica.

O estudo de Baqueiro (2015), analisou a relacdo do desempenho do
estudante do IFBA/Campus Barreiras e o recebimento de bolsa PAAE, neste
foi constatado que desde a implementacdo do programa até a data da
pesquisa ocorreu a ampliacdo da politica de AE por meio do aumento
substancial da cobertura do nimero de estudantes beneficiados, ndo obstante
as lacunas expressas pelo numero de estudantes que nao foram atendidos. A
esse respeito, pode conjecturar que a descontinuidade do beneficio pode ser
um fator que afeta negativamente na permanéncia e no desempenho dos

estudantes.

Tabela 9 - Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 quanto ao
recebimento de alguma bolsa ou auxilio (exceto para cobrir mensalidades), no periodo
do exame.

Recebeu bolsa de estudo Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem

valida acumulativa
Recebeu bolsa de estudo 31 22,0 23,0 23,0
Nao recebeu bolsa de 104 738 77.0 100,0
estudo
Total 135 95,7 100,0
Ausente Sistema 6 4,3
Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracao propria, 2015.



A Tabela 10 apresenta a frequéncia dos estudantes quanto a condicéo de
ingresso na instituicdo a partir de politicas afirmativas, estando categorizados
em cotista e ndo cotista. Do total 91,4% s&o nao cotistas e 8,6% cotista.

Tabela 10 - Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011, quanto ao
ingresso no curso por meio de politicas de acdo afirmativa.
Ingresso por meio de

politica afirmativa— Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem

N&o cotista e Cotista valida acumulativa
Nao Cotista 127 90,1 91,4 91,4
Cotista 12 8,5 8,6 100,0
Total 139 98,6 100,0
Ausente Sistema 2 1,4

Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracao propria, 2015.

A Tabela 11 apresenta a frequéncia dos estudantes quanto a condicdo de
cotista e do tipo cota que o beneficiou no momento do ingresso nNo curso

superior.

Do total de estudantes, 91,4% ingressaram na instituicdo através das
vagas regulares ndo sendo contemplados por nenhuma politica de reserva de
vagas, ou seja, por cotas; os demais ingressaram a partir de uma categoria de
reserva de vaga. Dentre as cotas que contemplaram os estudantes, 33,3%
foram por critério étnico-racial (negros, pardos e indigenas), 33,3% foram por
ter estudado em escola publica ou particular com bolsa de estudos, 8,4% foram
por critério de renda, e 25% foram por sistema diferente dos anteriores. Nao
houve nenhum estudante que ingressou por sistema que combinou dois ou

mais critérios.

Ao analisar os resultados das tabelas 10 e 11, retoma-se a discussao
quanto ao fundamento das ac¢des afirmativas, da qual se constituem como
medidas especiais e temporarias que buscam compensar um passado
discriminatorio, ao passo que objetivam acelerar o processo de igualdade com
o alcance da igualdade substantiva por parte de grupos vulneraveis como as
minorias étnicas e raciais. Assim sendo, pode se afirmar com seguranca que as
acOes afirmativas constituem-se como medidas concretas que viabilizam o
direito a igualdade, com a crenca de que a igualdade deve se moldar no

respeito a diferenca e a diversidade. Vale salientar ainda que o principio da



acao afirmativa encontra seu fundamento, ao contrario do que se pensa ou
prega, na reiteracdo do mérito individual e da igualdade de oportunidades como
valores supremos. A desigualdade no acesso e tratamento justifica-se como
forma de restituir a igualdade de oportunidades, dai deve ser temporaria em
sua utilizacdo. Em linhas gerais, a acado afirmativa constitui-se em um
mecanismo para promocdo da equidade e da integracao sociais (PIOVESAN,
2005).

Os dados demonstram o numero reduzido de estudantes cotistas, diante
do universo total, nos fazendo refletir e questionar o quéo efetivo esta sendo a
implementacdo de politica de cotas da instituicdo, visto que, se encontra em
vigéncia desde 2006. Pode se sugerir que os estudantes contemplados pelas
cotas no processo seletivo possam ter ficado pelo caminho, e hoje nédo facam
parte da amostra deste estudo. Isso remete a necessidade de propor a
realizacdo de estudos futuros, de caracteristica longitudinal, que possam

analisar o percurso desses estudantes.

Outro fato de relevancia e que deve ser considerado neste estudo
corresponde a observacdo quanto as comparacdes entre nao cotista e cotista,
assim como a descricdo geral dos cotistas, que serdo mais detalhadas na
segunda secao deste capitulo, ou seja, deverdo ser vistas com muita reserva

devido ao pequeno numero desta categoria.

Tabela 11 - Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011, quanto ao
ingresso no curso por meio de politicas de acdo afirmativa e o tipo de cota
Distribuicdo das cotas Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem

valida acumulativa
Sim, por critério étnico-
racial (negros, pardos e 4 33,3 33,3 33,3
indigenas)
Sim, por critério de 1 83 8.4 417
renda
Sim, por ter estudado
em gscola publica ou 4 33.3 333 75.0
particular com bolsa de
estudos
Sim, por sistema. 3 25,0 25,0 100,0
diferente dos anteriores
Total 12 100,0 100,0

Total 12 100,0
Fonte: INEP. Elaboracao propria, 2015.




Outra variavel independente analisada foi a escolaridade do pai (Tabela
12). Os resultados mostram que 42,4% tem pai com ensino médio; 31,7% tem
pai com ensino fundamental (1° ao 9° ano - antiga 12 & 82 série), com 20,9% 0s
estudantes que tem pai com cursou 0 ensino superior e pos graduacéo, e com

5,0% esta a categoria de alunos com pai sem nenhuma escolaridade.

Tabela 12 - Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 de acordo a
escolaridade do Pai.
Escolaridade do Pai  Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem

valida acumulativa
Nenhuma escolaridade 7 5,0 5,0 5,0
Ensino fundamental: 1°
ao 9° ano (antiga 12 a 82 44 31,2 31,7 36,7
série)
Ensino médio 59 41,8 42 4 79,1
Ensino superior e Pos- 29 206 209 100,0
graduacéo
Total 139 98,6 100,0
Ausente Sistema 2 1,4
Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

Ja o nivel de escolaridade da méde do concluinte € bem mais elevado
(Tabela 13); 49,6% tém mae com ensino médio, outros 24,5% tém maes com
ensino superior e pos graduacgdo, 21,6% tem mae com ensino fundamental(1°
ao 9° ano - antiga 12 a 82 série). Com nenhuma escolaridade ficaram apenas

4 3% das maes.

Duas variaveis socioeconémicas importantes sdo os niveis de educacao
do pai e da mae. As tabelas 12 e 13 apresentam a analise da escolaridade dos
genitores dos estudantes participantes do IFBA no Enade/2011, que aqui se
desenvolve, e ela parece ter algum efeito sobre a decisdo do aluno em
prosseguir nos estudos superiores, porque se apresenta uma tendéncia de que
qguanto maior o nivel de escolaridade desses, maior o percentual de estudantes
do ensino superior nos cursos analisados. Em particular, chama atencéo
guando o pai e a mae tem ensino médio completo e ou ensino superior e pos

graduacéo.

Os dados revelam que em primeiro lugar ficaram com 42,4% os

estudantes com pais que tem ensino médio, e 49,6% o0s estudantes que tém



mae com ensino médio, outros 24,5% que tém maes com ensino superior e pés
graduacéo. Esses dados parecem revelar a influencia que tem o fato do pai e
da mae terem o ensino médio e superior sobre a decisao dos filhos, como uma
espécie de efeito demonstracdo. Outro fator que deve ser considerado nesse
efeito € que quanto maior o nivel de escolaridades do pai e da méae, maior a
capacidade financeira desses em arcar com 0s custos educacionais dos filhos,
proporcionando-lhes uma educacéo fundamental e média de melhor qualidade.

Tabela 13 - Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 de acordo a
escolaridade da Mae

Escolaridade da Mde Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem

valida acumulativa
Nenhuma escolaridade 6 43 43 43
Ensino fundamental: 1°
ao 9° ano (antiga 12 a 82 30 21,3 21,6 25,9
série)
Ensino médio 69 48,9 49,6 75,5
Ensino s~uper|or e Poés- 34 241 245 1000
graduacado
Total 139 98,6 100,0
Ausente Sistema 2 1,4
Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracao propria, 2015.

A Tabela 14 mostra a distribuicdo dos concluintes por tipo de escola que
concluiu o ensino médio. A maior frequéncia (50,7%) sao de concluintes que
estudaram todo o ensino médio em escola publica e com a segunda maior
porcentagem (47,8%) estao os estudantes que cursaram todo ensino médio em
escola privada (particular). Com 1,4% cursaram o0 ensino médio metade em

escola publica e metade em escola privada (particular).



Tabela 14 - Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 de acordo ao
tipo de escola que concluiu 0 ensino médio.

Tipo de escola cursada Porcentagem Porcentagem
no ensino médio Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Véalido Escola publica 70 49,6 50,7 50,7
Escola 66 46,8 47,8 98,6
particular
Metade em
escola publica e
metade em 2 14 1.4 100,0
escola particular
Total 138 97,9 100,0
Ausente Sistema 3 2,1
Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracao prépria, 2015.

Quanto a participacdo em programas de iniciacdo cientifica do IFBA, a
Tabela 15 revela que 59% néo participaram e 41% participaram.

Apesar de haver uma diferenca pequena entre os dados, pode se
considerar como positivo 0 numero de participantes, na medida em que
relacionamos a participacdo nesse programa e a contribuicdo positiva no
processo de aprendizagem na universidade. Na perspectiva de Almeida (1996,
p.22) “parece claro que a pesquisa cientifica pode ser um excelente
instrumento educativo na medida em que leva os alunos a lidarem com o
processo de conhecer e nao apenas com o produto desse processo”. A partir
desse aprendizado eles se sentem motivados a “cumprir a sua principal funcao
que é estudar. A pesquisa da o sentido de aprender o estudo. Isso é fato
reconhecido por orientadores, professores, bolsistas e alunos” (PIRES, 2002,

p.104).

Por outro lado, a partir da analise do processo de democratizacdo e
equidade na universidade, o processo de participacdo no programa de IC pode
ser considerado discriminatério, pelo fato de utilizar como medida de selecéo a

meritocracia, considerando apenas o elevado desempenho dos estudantes.



Tabela 15 - Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 quanto a
participacdo de programas de Iniciacdo Cientifica
Participacdo em
programade Iniciacdo Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
Cientifica valida acumulativa
Participou de programa

e MR P 57 40,4 41,0 41,0
de iniciacao cientifica
N&o Participou de
programa de iniciacéo 82 58,2 59,0 100,0
cientifica
Total 139 98,6 100,0
Ausente Sistema 2 1,4
Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

Para a participacdo em programas de ensino, aqui demostrado a partir da
atividade de monitoria no IFBA, a Tabela 16 mostra que 90,6% néo

participaram, e 9,4% responderam que participaram.

7

No IFBA, o programa de monitoria € complementar as atividades de
ensino, e estd destinado a custear bolsas para estudantes selecionados por
mérito e em situacdo de maior vulnerabilidade socioeconémica. O projeto de
monitoria proposto ao programa € compreendido como um incentivo ao corpo
discente, visando possibilitar-lhes aprimoramento dos conhecimentos
adquiridos durante sua formacéo no respectivo curso, por meio das atividades
técnico-didaticas, bem como, propiciar aos alunos dos cursos superiores a

experiéncia na atividade docente.

Verificando os dados da tabela 16 e a relacdo com o que € preconizado
pela monitoria do IFBA, concluimos que é necessario fortalecer e ampliar o
namero de vagas, assim como avaliar 0 processo de acesso ao programa, Visto

que, prioriza o mérito em detrimento da vulnerabilidade socioecondmica.

Tabela 16 - Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 quanto a
participacdo de programas de Monitoria.
Participacdo em

monitoria Frequéncia Porcentagem Porcentagem Porcentagem
valida acumulativa
Part|C|ppu ple programa 13 9.2 9.4 9.4
de monitoria
N&o participou de 125 88,7 90,6 100,0
programa de monitoria
Total 138 97,9 100,0
Ausente Sistema 3 2,1
Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracao prépria, 2015.



A distribuicdo dos concluintes por participacdo em programas de extensao
esta representada na Tabela 17; nela observa-se que 81% né&o participaram, e

com 19% ficaram os estudantes que participaram de programas de extensao.

O ensino universitario se integra a sociedade por meio da extensao,
promovendo a troca de conhecimentos e, permitindo uma formacdo ampla e

socialmente responsavel.

Tabela 17- Frequéncia valida dos participantes do IFBA no Enade/2011 quanto a
participacdo de programa de Extensao.

Participacdo em Porcentagem Porcentagem
Programa de Extensdo Frequéncia Porcentagem valida acumulativa
Part|C|pou~de programa 26 18,4 19.0 19.0
de extensao
Néo participou de 111 78,7 81,0 100,0
programa de extensao
Total 137 97,2 100,0
Ausente Sistema 4 2,8

Total 141 100,0

Fonte: INEP. Elaboracao propria, 2015.

Baseado na responsabilidade académica e social do ensino superior
oferecido no ambito das universidades, em especial no IFBA, observa-se um
contraponto a ser considerado, enquanto compromisso, que € o fenébmeno
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica - EPCT,
alicercada pelo crescimento da economia e da educacéo brasileira, que traz um
desafio para a Gestdo Publica que € cumprir 0o papel de democratizar o
conhecimento, atingindo de forma pragmatica as concepc¢des de acesso,

usufruto e socializagdo de conhecimento.

Assim, a Rede Federal de EPCT precisa buscar cumprir sua filosofia,
diante de um dos seus eixos norteadores, a Extensdo, que de fato se constitui
como um pilar que edifica a relacdo Instituicdo — Sociedade, por meio de acdes
que tem como génese as demandas sociais e seu fim no acesso ao

conhecimento produzido.



4.2 Descricdo darelagcdo do desempenho dos estudantes do IFBA no
ENADE/2011

Nesta segunda secdo da analise dos dados, sera apresentada a relacao
do desempenho com as avariaveis independentes apresentadas na primeira

secdo, aléem da constituicdo dos grupos na categoria de cotista e ndo cotista.

Para discutir o desempenho, o estudo toma como referéncia o

posicionamento de Lordélo (2004. p. 201):

O rendimento ou desempenho de um estudante é fungédo de
uma multiplicidade de fatores relativos ao contexto social e ao
ambiente escolar, agindo conjuntamente. Os estudos para
determinar a influéncia que esses fatores exercem isolada ou
simultaneamente compdem um campo de investigacdo
cientifica de muita relevancia para a formulagcédo de politicas e
programas educacionais publicos e privados para o
planejamento e a gestdo escolar. O rendimento escolar € um
indicador classico de eficacia e medida de sucesso ou fracasso
da organizagéo educacional e do seu projeto pedagogico. Nos
Gltimos anos, o Ministério da Educacdo vem utilizando o
desempenho médio dos alunos como um dos critérios de
avaliacdo da qualidade do ensino.

Para analisar a relacdo do desempenho dos estudantes do IFBA, utilizou-
se 0 banco de dados disponibilizado pela consulente para analise estatistica,
que contém informacBes académicas e os resultados dos estudantes que
foram submetidos ao Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade),

realizado no ano de 2011.

Neste estudo foram analisados os alunos concluintes que realizaram o
ENADE e que foram graduados no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia (IFBA), provenientes das seguintes areas de
conhecimentos: Engenharia Elétrica do Céampus Vitéria da Conquista,
Engenharia Industrial Elétrica, Engenharia Industrial Mecanica do Campus

Salvador, e Licenciatura em Matematica do Campus de Eunapolis.

Os dados foram analisados através dos seguintes softwares estatisticos:
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) em sua versado 19.0 e o R
em sua versao 3.1.3. Para alcancar o objetivo do estudo foi realizada analise



descritiva e exploratdéria dos dados, utilizando distribuicbes de frequéncia e
coeficientes estatisticos, representados através de figuras e tabelas. Além
disso, foi realizando teste para associagdo e para a mediana usando a
metodologia dos Testes Nao Paramétricos. Os testes realizados utilizaram

nivel de significancia de 5%.

Na andlise descritiva dos dados observou-se que do total de 141
universitarios concluintes do IFBA que realizaram a prova do Enade, 76,6%
foram do género masculino. A variavel nota bruta da prova - Média ponderada
da formacao geral (25%) e componente especifico (75%) que varia de 0 a 100

pontos foi usada como desempenho do aluno na prova do ENADE.

A Tabela 18 mostra que os estudantes apresentaram um desempenho
meédio de 39,89 com desvio padrdo de 13,75 e que setenta e cinco por cento

dos alunos obteve um desempenho menor ou igual a 51,05.

Tabela 18- Desempenho dos estudantes de graduacdo do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, participantes do Enade 2011

o . s . . Lo Desvio
[0} (o]

Minimo  1° Quartil Média Mediana 3°Quartil Maximo padrao

9,0 30,55 39,89 40,0 51,05 72,0 13,75

Fonte: Inep. Elaboracao prépria, 2015.

A distribuicdo de frequéncia do desempenho dos estudantes pode ser
visualizada através do histograma apresentado na Figura 8. E possivel notar
uma leve assimetria negativa, com valor do coeficiente de assimetria igual a -

0,134 e com coeficiente de curtose igual a 0,411.

Esse resultado pode ser comparado com o resultado do estudo de
Marconi e Nascimento (2014), que identificaram nos resultados uma parcela da
variancia das notas dos alunos no componente especifico do Enade que se
deve aos cursos — o coeficiente de correlacdo intraclasse — esta em torno de
22% para a maioria das areas analisadas, com alguns valores mais
diferenciados para o grupo IV, onde esse percentual é de 14%, e para o grupo

V, no qual o percentual € de 31%. A parcela da variancia das notas dos alunos



na Formacdo Geral do Enade que se deve aos cursos, por sua vez, esta em
torno de 6,6%, em média, com minimo de 4% no grupo V e maximo de 10%
nos grupos I, IV e VII.

Ainda que haja uma consideravel variacdo de resultados para as
diferentes areas analisadas, pode-se afirmar que os resultados obtidos néo

destoam de evidéncias adquiridas em outros estudos do género.

Figura 8 - Histograma do desempenho dos estudantes de graduagédo do Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, participantes do Enade 2011.
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As Figuras de 9 a 14 representam os diagramas de caixas da variavel
desempenho dos alunos na prova do ENADE segundo as caracteristicas

selecionadas para o estudo.

A analise dos dados do desempenho em relagdo ao género permite
identificar que o desempenho mediano dos homens foi maior, porém com uma
variabilidade maior, ou seja, uma maior variacdo das notas, conforme mostra a

Figura 9.

Esse resultado apresenta semelhanca com o resultado geral dos

estudantes das engenharias que participaram do estudo de Marconi e



Nascimento (2014), no qual constatou que as participantes do sexo feminino,
concluintes dos cursos de Engenharia, obtiveram resultado negativo (média
menor), comparado com a meédia dos estudantes do sexo masculino. Esse
resultado apresentou significativa relevancia e magnitude consideravel na nota
no Enade em quase todas as areas analisadas, exceto no grupo VII. Essa
mesma tendéncia foi encontrada tanto nos grupos Il e Ill, que tém cerca de
10% de mulheres, como no grupo IV, no qual mais da metade dos alunos é
mulher. Esses resultados também vao ao encontro daqueles obtidos por
Soares, Ribeiro e Castro (2001), Diaz (2007) e Louzano et al. (2010), em todas

as areas analisadas.

Figura 9 - Desempenho dos participantes do Enade/2011, segundo sexo dos
estudantes de graduacdo no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da
Bahia.
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Fonte: INEP. Elaboracao prépria, 2015.



A Figura 10 apresenta o resultado do desempenho em relacdo a etnia,
nela é possivel observar, igualmente a questdo género, que os estudantes
obtiveram notas medianas aproximadamente iguais entre as categorias de

etnia.

Apesar da aproximacdo entre os resultados, é possivel observar uma
pequena diferenca negativa para a etnia negra. Esse resultado se assemelha
ao resultado do estudo de Marconi e Nascimento (2014), que observou em
quase todos os grupos da area das engenharias, uma associacdo negativa e
significativa entre a nota no Enade e os alunos declarados negros, pardos ou
indigenas, exceto nos grupos IV e VIII, que ndo foram significativos.

Diante do observado nos resultado de género e etnia (Figuras 9 e 10),
entende-se que as questbes de género e de etnia, e suas relagdes com o
sucesso dos alunos no ensino superior, também devem receber uma avaliacao
e atencao mais aprofundadas, no sentido de se compreender as dinamicas que

levam a esses padrfes de resultados.

Essa indicacdo se sustenta na preocupacdo em garantir aos estudantes
declarados negros e as estudantes do sexo feminino, uma condigdo na
universidade que seja mais equanime, a ponto de permitir um desempenho
semelhante as demais categorias. Para isso, € preciso compreender o
fendbmeno das desigualdades e da justica social, e aceitar que a universidade é
um laboratério onde é possivel construir experiéncias de convivio social mais
avancada, que possibilitem romper as barreiras veladas, presentes no universo

académico.



Figura 10 - Desempenho dos participantes do Enade/2011, segundo a etnia dos
estudantes de graduacdo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnhologia da
Bahia
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O desempenho dos alunos néo cotistas e cotistas esta representado na
Figura 11, nesta observa-se que o0s cotistas apresentaram desempenho

mediano menor quando comparados com nao cotistas.

Esse resultado se assemelha ao estudo de Mattos (2006) e Cunha
(2008), que identificam diferengca no desempenho entre cotistas e n&o cotistas,
apesar de ndo serem tao distantes. Mas se difere dos estudos, referenciados
na fundamentacao teorica, que apresentam resultado positivo para os cotistas
em detrimento dos ndo cotistas (Queiroz, Santos (2006), Velloso (2009),
Bezerra e Gugell (2011), Guimarées, Costa e Almeida Filho (2011), Tannuri-
Pianto e Francis (2012a; 2012b), Mendes Junior (2013) e Marconi e
Nascimento (2014)).

Refletir sobre a questdo do desempenho de cotistas e ndo cotistas remete
a questao inicial proposta no estudo, que é a busca pela justica social a partir
da efetivacéo da igualdade de fato, sendo esta afirmada por Rawls (1997), do
qual indica que a justica distributiva s6 pode ser alcancada, quando forem
satisfeitos os dois principios de justica, isto €, o da liberdade igual e o da
igualdade equitativa de oportunidades. Nessa concepcdo, as cotas nas
universidades aparecem como uma tentativa de reverter a injustica que

acompanha a histéria da sociedade brasileira, qual seja, a exclusdo de uma



grande parcela da sociedade, em busca de condi¢des para elevar seu patamar
social, cultural e econbémico. Sendo as instituicdes de ensino, principalmente as
publicas, parte da estrutura basica da sociedade, elas deveriam ser, a luz dos
principios da justica com equidade, distribuidoras de oportunidades para 0s
menos favorecidos, e ndo formadoras privilegiadas de uma elite que pouco

contribui para a divisdo das vantagens provenientes da cooperagao social.

Ou seja, ndo basta permitir 0 acesso ao ensino superior universitario
através de medidas discriminatorias positivas, a necessidade vai além desta
concepcao, € necessario oferecer aos estudantes cotistas medidas e
instrumentos metodoldgicos, que permitam o desempenho adequado no

processo de aprendizagem.

Apesar de o estudo apresentar diferenca de desempenho entre cotista e
nao cotista, e esse ser um fator de destaque para refletir sobre a natureza do
fendbmeno desempenho, sdo necesséarios fazer uma ressalva quanto as
comparacdes aqui apresentadas dentre estas categorias, visto que, a categoria
de cotista se mostrou muito pequena diante do universo total de participantes,

e isto faz com que os resultados sejam vistos com muita reserva.

Figura 11 - Desempenho dos estudantes participantes do Enade/2011, segundo a
forma de ingresso nos cursos de graduacao no Instituto Federal de Educacao
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A Figura 12 traz os resultados de desempenho dos estudantes que
participaram do programa de monitoria, nela é possivel verificar que os alunos
que participaram desse programa obtiveram notas medianas menores no
exame no ENADE.

Figura 12 - Desempenho dos estudantes participantes do Enade/2011, segundo a
participacdo em programa de monitoria durante a graduacdo no Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.
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Fonte: INEP. Elaboracao prépria, 2015.

A Figura 13 apresenta os resultados de desempenho no ENADE dos
estudantes que participaram dos programas de extensdo, nela é possivel
verificar que os alunos que participaram desse programa obtiveram notas
medianas menores, comparada com 0s estudantes que néo participaram. Esse
resultado assemelha-se ao apresentado na Tabela 12 (participagdo no

programa de monitoria).

Ao refletir sobre os resultados das Figuras 13 e 12, deve se considerar

que a formacdo no ambiente universitario se faz, desenvolvendo amplas



potencialidades dos sujeitos e ndo apenas a sua profissionalizacdo ou
qualificagdo para o mundo do trabalho. Desenvolve-se o espirito cientifico, a
capacidade critico-reflexiva, o gosto pela arte e pela cultura e 0 compromisso
com valores universais. Para isto, as instituicdes universitarias devem lancam
mao de variados instrumentos (programas e projetos) e oportunidades, a

exemplo o programa de monitoria e extensao.

Mas, apesar do objetivo da instituicdo ser proporcionar uma formacao
académica que articule o ensino, pesquisa e extensdo, e esses serem um
colaborador ao processo de formacdo académica, observa-se que € preciso
avancar e fortalecer os programas de monitoria e extensdo, assim como
aumentar o numero de vagas, conforme pode ser conferido na tabela 16, onde
constam apenas 9,4% de estudantes que participaram da monitoria e 90,6%
nao participaram da monitoria. E a Tabela 17, com 19% dos estudantes

participaram da extensao e 81% n&o participaram da extenséo.

Acredita-se que um dos fatores que possam estar relacionados com as
dificuldades de implementacdo do programa de monitoria, seja o fato da
instituicdo ter pouco tempo de institucionalizacdo, ocorrida em dezembro de
2008 que a transformou de CEFET para IFBA. A partir desta nova configuracéo
académica e administrativa o IFBA se comprometeu em verticalizar o ensino e
implantar, acompanhar e fortalecer o ensino superior utilizando a triade de
ensino, pesquisa e extensdo. Diante disso, é sabido que é necessario tempo,
experiéncia e envolvimento entre a gestdo, docente e discentes para que as
mudancas acontecam além do fato dos dados do estudo se distanciar por

apenas 02 anos, a partir da nova institucionalizacao.

Diante disso, considera se que 0s programas de monitoria e extensao nao
estdo conseguindo alcancar os objetivos propostos, e isso, ndo contribui com o

processo de reducéo das desigualdades.



Figura 13 - Desempenho dos estudantes participantes do Enade, segundo a
participacdo em programa de extensdo durante a graduag&o no Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, participantes do Enade 2011.
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Diferentemente do resultado obtido pela participacdo em programas de
extensdo e monitoria, observa-se o contrdrio no programa de iniciacdo
cientifica (Figura 14), enquanto a maior nota mediana foi observada para os

alunos que participaram desse programa.

Este resultado traz o indicativo positivo da Iniciacdo Cientifica — IC, por
ser um instrumento de formacdo que possibilita engajar o estudante
universitario na pesquisa cientifica, com o recebimento de uma bolsa auxilio ou
como voluntario. Ela serve como “um instrumento de apoio tedrico e
metodoldgico a realizacdo de um projeto que contribui na formacao profissional
do aluno” (ALVES et al., 2010). Segundo Fava-de-Moraes e Fava (2000),
existem muitas vantagens na insercdo dos alunos de graduacéo a iniciacao

cientifica, comecando pelo estimulo a fuga da rotina escolar e da estrutura



curricular, indo além do classico método de provas e aulas. Outro ponto e que
a IC cria um senso de analise critica e inova a academia e sua estrutura,
contribuindo para que o aluno desenvolva uma maior aptidao a leitura critica da
bibliografia estudada, facilitando, ainda, um vinculo natural com o meio
académico, pois o0 estudante se agrega, na maior parte das vezes, a

professores e disciplinas que lhes sao de maior interesse.

Figura 14 - Desempenho dos estudantes participantes do Enade/2011, segundo a
participacdo em programa Iniciagdo Cientifica durante a graduagé&o no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
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Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

Outro resultado positivo foi o fato do estudante ter recebido bolsa de
estudo (Figura 15), ou seja, a maior nota mediana foi observada para os alunos

gue foram contemplados por essas bolsas.



Figura 15 - Desempenho dos estudantes participante do Enade/2011, segundo a
participacdo em programa de bolsa de estudo durante a graduac¢do no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.
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Fonte: INEP. Elaboracao propria, 2015.

Quanto ao melhor desempenho dos estudantes que receberam bolsa de
estudo, observa-se semelhante resultado no estudo de Baqueiro (2015), que
identificou nos cursos superiores do IFBA/campus Barreiras, as contribuicdes
da participacdo do académico no PAAE, o desempenho e a permanéncia

serem expressivos no primeiro semestre.

O PAAE do IFBA esta fundamentado no Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil/PNAES, e surgiu no contexto da reforma do ensino superior, com a
expansdo de vagas e 0 acesso das diferentes camadas sociais. Tem por
objetivos combater as desigualdades sociais, ampliar e democratizar as

condicdes do acesso e permanéncia no ensino superior. (BAQUEIRO, 2015).

Na Figura 16 observa-se que o valor mediano das notas foi levemente

inferior quando os alunos séo provenientes de escola publica.

Discutir a questao do sucesso e fracasso no ensino superior remete-nos a
analisar como esse processo se da no ensino médio brasileiro. Para isso

Gomes (1999) revela que, entre as variaveis que mais positivamente



influenciaram o bom desempenho dos estudantes no exame nacional de ensino
médio, o ENEM, de 1997, estdo a escola particular, a escolaridade e a renda
dos pais, a idade adequada a série e os turnos diurnos. Acrescentando a
discusséo Ortega (2001), credita esse sucesso das escolas particulares ao fato
delas terem esse objetivo mais destacado de preparar seus alunos para
ingressar no ensino superior do que as escolas publicas; estas funcionam
como laboratorios de experiéncias, muitas vezes paralisadas, sem que se

conhecam seus resultados efetivos.

Partindo do pressuposto de que as escolas privadas preparam melhor os
alunos para o ensino superior, em detrimento das escolas publicas, enfatiza-se
a necessidade de oferecer aos estudantes provenientes destas escolas
mecanismos que auxiliem na superacdo das dificuldades de aprendizagem e
organizacdo dos métodos de estudo, que possam contribuir com o

desempenho académico.

Figura 16 - - Desempenho dos participantes do Enade/2011, segundo tipo de escola
cursada no ensino médio pelos estudantes de graduacdo no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia
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Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

Na Figura 17 verifica-se que o0s estudantes com mées que tem ensino
superior, ensino médio e ensino fundamental completo possuem um

desempenho superior, comparado aos estudantes com maes sem nenhuma



escolaridade e com o ensino fundamental incompleto. Adicionalmente existem
duas notas com valores excessivamente altos, em relagdo as demais
observacdes do conjunto de dados, que sdo quando a mae dos estudantes néo
tem nenhum nivel de escolaridade ou ensino fundamental: 6° ao 9° ano

(corresponde a antiga 5% a 82 série).

Figura 17 - Desempenho dos patrticipantes do Enade/2011, segundo a escolaridade
mae dos estudantes de graduacdo no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e

Tecnologia da Bahia.
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A Figura 18 revela que o valor mediano das notas foi levemente inferior
quando os alunos séo filhos de pais que estudaram até o 5° ano do ensino
fundamental (até a antiga 42 série). Nesta mesma figura nota-se também um
valor de uma nota de desempenho discrepante quando o pai dos estudantes

nao apresenta nenhum nivel de escolaridade.
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Figura 18 - Desempenho dos participantes do Enade/2011, segundo a escolaridade
do pai dos estudantes de graduacdo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia
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A Figura 19 apresenta os valores medianos do desempenho dos
estudantes quanto a renda familiar, pode se observar que foi levemente inferior
guando os alunos com renda familiar entre 3 a 4,5 salarios minimos. Com
mediana maior ficaram os estudantes com renda familiar acima de 4,5 até 30

salarios minimos.



Figura 19 - Desempenho dos participantes do Enade, segundo a renda familiar dos
estudantes da graduacdo no Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia da

Bahia, participantes do Enade 2011.
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Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

Na Figura 20 esta a representacdo do desempenho dos participantes do
Enade, segundo as condicdes econdmicas, nesta, observa-se que O0s
estudantes que tem renda e se sustentam totalmente possuem uma mediana
levemente inferior as demais categorias. Pode-se concluir que esse fato

influencia negativamente o desempenho do estudante.

No entendimento Oliveira e Caggy (2013), possivelmente, um dos fatores
que podem influenciar o desempenho académico corresponde ao tempo
disponibilizado para os estudos. Entende-se que ha varios fatores que levam
os alunos a desenvolver suas obrigacbes académicas de forma eficiente,
alcancado um padrdo satisfatorio de desempenho. Entre esses fatores, se
podem destacar os de ordem temporais, em que € discutida a quantidade e,
mais precisamente, a qualidade de tempo que os alunos dispensam aos
trabalhos extraclasses com o intuito de aprimorar o que aprenderam durante as

aulas e reforcar o desempenho académico.



Figura 20 - Desempenho dos participantes do Enade, segundo as condicbes
econbmicas dos estudantes de graduacéao no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia da Bahia, participantes do Enade 2011
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Fonte: INEP. Elaboracao prépria, 2015.

Ao apresentar os resultados das Tabelas 16 até a 20, constatou-se que 0
background familiar teve significativa influencia no desempenho do estudante
do IFBA no Enade/2011.

Estes resultados corroboram com os estudos de Coleman (1966),
Plowden (1967), Chiland (1971) e Jencks (1972) — que sustentavam que a
escola tinha apenas um efeito limitado sobre a aprendizagem, seja porque 0s
fatores hereditarios eram considerados predominantes, seja porque a escola
nao poderia competir com a influéncia decisiva do background familiar durante
a primeira infancia. As pesquisas mostravam que o background familiar, o
tamanho da familia e o contexto familiar influenciavam mais significativamente

na aprendizagem do que a propria escola e seus insumos.

Outro estudo que se assemelha aos resultados das figuras 16 até 20 foi o

desenvolvido por Marconi e Nascimento (2014), que identificaram que o



percentual de alunos com pelo menos um dos pais com nivel superior se
mostrou positivamente associado ao desempenho dos alunos em todos os
grupos, sendo significativo em todos eles, menos nos grupos IV, V e VIIl. A
média da renda familiar per capita também se mostrou positivamente
associada com o desempenho dos alunos em todos os grupos, sendo

significativo em todos eles, menos no grupo |.

Como apontam Soares, Ribeiro e Castro (2001), essa alta associagéo
entre as medidas de background dos alunos no nivel do curso e o desempenho
de seus alunos parece refletir dois efeitos. O primeiro é a seletividade dos
cursos. Algumas instituicdes, qualquer que seja o motivo, sdo capazes de atrair
candidatos com posi¢des socioecondmicas mais elevadas, os quais, na média,
tiveram acesso a melhor formacéo prévia. O segundo seria 0 chamado efeito
dos pares. Os alunos que conseguiram ingressar nessas instituicbes podem
estar sendo beneficiados por aprenderem em conjunto com colegas com essa

melhor formacéo prévia.

Uma vez dentro dos cursos, ja é possivel afirmar que um aluno com
melhor background teve melhor desempenho do que seus colegas. Uma
associacdo negativa e com medianas inferiores, similar a da escolaridade dos
pais, foi obtida para os estudantes que cursaram o0 ensino médio em escolas

publicas.

Os dados lancados acima podem ser compreendidos e apresentados a
luz do pensamento de Boaventura Santos (2003). O autor aponta que as lutas
democréticas deverdo ocorrer por espacos institucionais alternativos, capazes
de conferir a igualdade de oportunidades. Assim, o principio da equidade, como
elemento promotor de justica social, precisa ser utilizado como referencial
conceitual na formulagdo de politicas publicas robustas, almejando reduzir as
assimetrias presentes no cendario educacional, que impactam fortemente no
desempenho e eficacia escolar e comprometem a insercdo social (SANTOS,
2003).

Os préximos dados que estdo dispostos na Tabela 19, apresentam a
propor¢cdo de estudantes participantes do Enade/2011 por tipo de escola
cursada no ensino médio e a etnia, segundo a forma de ingresso (cotista ou

nao cotista). Nela consta-se que dentre os cotistas 90,6% cursaram 0 ensino



meédio em escola publica, 58,3% se autodeclararam pardo(a)/mulato(a) e 33%
se auto declaram negro(a). Ja dentre os nao cotistas 51,2% cursaram 0 ensino
médio em escola privada, 45,7% se autodeclararam pardo(a)/mulato(a) e

38,3% autodeclararam branco(a) e apenas 13,4% autodeclararam negro(a).

Tabela 19 - Proporcéo de estudantes participantes do Enade/2011 por tipo de escola
cursada no ensino médio e etnia segundo a forma de ingresso nos cursos de
graduacéo no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia

Varidveis Cotista | Nao Cotista Total
n | (%) n (%) n (%)

Tipo de escola cursada no ensino médio |12 127 139

Escola publica 90,9 47,2 50,4
Escola particular 0,1 51,2 47,5
gllsitglc;epzr:;i:j;(rala publica e metade em 0.0 16 14
Etnia 12 127 139

Branco(a) 8,3 38,6 36,0
Negro(a) 33,3 13,4 15,1
Pardo(a)/mulato(a) 58,3 45,7 46,8
Amarelo(a) (de origem oriental) 0,0 0,8 0,7
Indigena ou de origem indigena 0,0 1,6 1,4

Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

A Tabela 20 traz a proporcdo de estudantes participantes do
ENADE/2011, por sexo, os inseridos em programas de iniciacao cientifica,
monitoria, extensdo e que receberam bolsa de estudo, segundo a forma de
ingresso. Na analise destas variaveis constata-se que dentre os cotistas 58,3%
sao do sexo masculino e 41,7% sao do sexo feminino, 66,7% nao participaram
do programa de iniciacdo cientifica, 58,3% n&o participaram do programa de
monitoria, 100% participaram do programa de extensdo e 75% néao recebeu
bolsa de estudo. Dentre 0s nao cotistas 76,6% séo do sexo masculino e 23,4%

sdo sexo feminino, 59% n&o participaram da iniciacdo cientifica, 93,7% néao



participou do programa de monitoria, 81% participaram do programa de

extensao e 77% nao recebeu bolsa de estudo.

Ao analisar os resultados da Tabela 20, contrapondo com os resultados
apresentados na primeira se¢cdo, constata-se que a insercao cientifica mostrou
um resultado positivo no desempenho, enquanto a extensao e monitoria nao.
Com isso a instituicdo tem contribuido para uma politica que néo favoreca a
desigualdade. Porém, quando se faz o desdobramento dos estudantes em
cotista e ndo cotista, esse resultado se inverte, visto que, 0s cotistas estdo em
maior nimero nos programas que nao contribuiram com o desempenho
(extensdo e monitoria), enquanto no programa de iniciagcdo cientifica a
participacdo dos cotistas € muito menor comparado a participagcdo dos nédo
cotistas. Neste desdobramento, os programas de monitoria e extensdo nao tém
contribuido com a reducdo das desigualdades, e 0o que € mais grave, 0
programa de IC tem colaborado com a diferenga de desempenho entre as
categorias amplificando assim a injustica social. Outra indicacdo que pode ser
sugerida, a partir dos resultados encontrados, é que a iniciacdo cientifica esta

destinada para ricos, enquanto a extensao e monitoria para os pobres.

Diante do exposto, o0 estudo sugere a necessidade da gestdo do IFBA se
debrucar sobre as questdes das politicas afirmativas na instituicdo, a partir da
concepcdao da qualidade da educacédo no ensino superior e da eficacia escolar,

compreendendo que:

Uma educacdo de qualidade pode significar tanto aquela que
possibilita 0 dominio eficaz dos contetidos previstos nos planos
como aquela que possibilita a aquisicAo de uma cultura
cientifica ou literaria ou aquela que desenvolve a maxima
capacidade técnica para servir ao sistema produtivo; ou ainda ,
aquela que promove o espirito critico e fortalece o
compromisso para transformar a realidade social. (MOROSINI,
2008, p. 278)



Tabela 20 - Proporgdo de estudantes participantes do ENADE/2011, por sexo,
inseridos em programas de iniciacao cientifica, monitoria, extenséo e bolsa de estudo
segundo a forma de ingresso nos cursos de graduagdo no Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia.

o Cotista Néo Cotista Total
Variaveis p-valor
N (%) N (%) | n | (%)

Sexo 12 127 139 0,160
Feminino 41,7 22,0 23,4
Masculino 58,3 78,0 76,6
Participacdo em programa
de iniciacdo cientifica 12 127 139 07611
Sim 33,3 41,7 41,0
N&o 66,7 58,3 59,0
Participacdo em programa
de monitoria 12 126 138 0,0018
Sim 41,7 6,3 9,4
Nao 58,3 93,7 90,6
Parhmpa@:’ﬂo em programa |, 126 137
de extensao
Sim 100,0 20,6 19,0
N&ao 0,0 79,4 81,0
Recebeu bolsa de estudo |12 123 135 1,000
Sim 25,0 22,8 23,0
Nao 75,0 77,2 77,0

I ———
Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

A Tabela 21 apresenta a propor¢do de estudantes participantes do
Enade/2011, por escolaridade da mae e escolaridade do pai segundo a forma
de ingresso nos cursos de graduacédo do IFBA. Nela destaca-se que 0s cotistas
41,7% tém maes com ensino fundamental do 1° ao 5° ano (antiga 12 a 42 série)
e 50% tem pai com ensino fundamental: 1° ao 5° ano (antiga 12 a 4@ série). Ja

0S néo cotistas, 52% tem méaes com ensino médio completo, 16,5% tem maes



com ensino superior, 4,7% tem pais com ensino médio completo e 17,3%

ensino fundamental: 1° ao 5° ano (antiga 12 a 4@ série).

Tabela 21 - Proporgéo de estudantes participantes do Enade/2011, por escolaridade
da mée e escolaridade do pai segundo a forma de ingresso nos cursos de graduacéo
no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bahia

Varidye Cotista | Nao Cotista Total
ariaveis
n | (%) N (%) N (%)

Escolaridade da mae 12 127 139
Nenhuma escolaridade 8,3 3,9 5,0

H - 10 (o] 1 a
I\Enimq f_undamental. 1°ao 5° ano (antiga 1 417 9.4 20.1
a 42 série)

H - RO o 1 a
I\Enimq f_undamental. 6° ao 9° ano (antiga 5 8.3 9.4 11,5
a 82 série)
Ensino médio 25,0 52,0 42,4
Ensino superior 8,3 16,5 15,8
Pés-graduacgéo 8,3 8,7 5,0
Escolaridade do pai 12 127 139
Nenhuma escolaridade 16,7 3,9 43
Ensino fundamental: 1° ao 5° ano (antiga 12
3 42 série) 50,0 17,3 12,2

. . RO o 1 a
I\Enilnc,) fundamental. 6° ao 9° ano (antiga 5 8.3 11.8 9.4
a 82 série)
Ensino médio 8,3 45,7 49,6
Ensino superior 8,3 16,5 15,8
Pés-graduacgéo 8,3 4.7 8,6

Fonte: INEP. Elaboracao propria, 2015

A Tabela 22 apresenta a propor¢cdo de estudantes participantes do
Enade/2011, por renda familiar e moradia segundo a forma de ingresso nos
cursos de graduacdo do IFBA. Nela destaca-se que os cotistas, 33,3% tém

Acima de 6 até 10 salarios minimos, 25% acima de 3 até 4,5 salarios minimos,



58,3% moram em casa ou apartamento, com pais e/ou parentes, 41,7% moram
em casa ou apartamento, com conjuge e/ou filhos. Ja os nédo cotistas 26,8%
possuem renda acima de 6 até 10 salarios minimos, 22% cima de 10 até 30
salarios minimos, 69,3% moram em casa ou apartamento, com pais e/ou

parentes e 23,6% moram em casa ou apartamento, com conjuge e/ou filhos.

Tabela 22 - Proporcao de estudantes participantes do Enade/2011 por renda familiar
e moradia segundo a forma de ingresso nos cursos de graduacao no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia

o Cotista | Nao Cotista Total
Variaveis
ni@)| n (%) N | (%)
Renda familiar 12 127 139
Nenhuma 0,0 3,1 2,9
Até 1,5 salarios minimos (até R$ 697,50) 16,7 6,3 7,2
Acima de 1,5 até 3 salarios minimos (R$ 697,50
a R$ 1.395,00) 16,7 118 12,2
Acima de 3 até 4,5 salarios minimos (R$ R$
1.395,00 a R$ 2.092,50) 25,0 15,0 15,8
Acima de 4,5 até 6 salarios minimos (R$ 2.092,50
a R$ 2.790,00) 0.0 134 12,2
Acima de 6 até 10 salarios minimos (R$ R$
2.790,00 a R$ 4.650,00) 333 26,8 21,3
Acima de 10 até 30 salarios minimos (R$
4.650,00 a R$ 13.950,00) 8,0 22,0 20,9
Acima de 30 salarios minimos (R$ R$ mais de R$
13.950,00) 0.0 1.6 14
Moradia 12 127 139
Em casa ou apartamento sozinho 0,0 6,3 5,8
Em casa ou apartamento, com pais e/ou parentes 58,3 69,3 62,6
Err?ocs:asa ou apartamento, com cdnjuge e/ou 417 236 252
Em casa ou apartamento, com outras pessoas 0.0 71 6.5
(incluindo republica)

Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

Nas Tabelas 19 a 22 sao apresentadas as variaveis pessoais e
socioecondmicas discriminadas de acordo com o tipo de ingresso por meio de
politica publica (cotista e ndo cotista). Os estudantes, em sua grande maioria,

sao homens de etnia parda/mulata, tanto entre cotista quanto os néo cotistas. A



maior parte dos cotistas € proveniente de escolas publicas, como esperado
(Tabelas 19 e 20).

A maioria dos estudantes analisados € ndo cotista (127 que corresponde
a 91,4%): sendo que 58,3% nao participaram de programas de iniciacdo
cientifica, 93,7% nado participaram de programa de monitoria, 81% néo
participaram de programa de extenséo e 20,6% receberam bolsas de estudos.
Entre os cotistas, todos participaram de programa de extensdo. Situacao
contraria ocorreu com 0 nao cotista em que 79,4% n&o participaram de
programa de extensdo. Observou-se também que 41,7% dos cotistas séo filhos
de mée que estudaram até o nivel fundamental: 1° ao 5° ano (antiga 12 a 42
série), conforme mostram as Tabelas 20 e 21.

Quanto a renda familiar, dentre os cotistas 33,3% declaram renda familiar
acima de 6 até 10 salarios minimos (R$ R$ 2.790,00 a R$ 4.650,00) e apenas
8,0% declararam renda familiar acima de 10 até 30 salarios minimos (R$
4.650,00 a R$ 13.950,00) (Tabela 22). Observou-se que 62,6% dos estudantes
residiam em casa ou apartamento, com pais e/ou parentes (Tabela 3). Os néo
cotistas sédo de 2,1% no estrato de renda até 3 salarios minimos, e 22% estao

na faixa de renda familiar acima de 10 salarios minimos.

Para investigar quais varidveis da Tabela 20 estavam associadas com a
variavel tipo de ingresso por meio de politica publica (cotista e ndo cotista) foi
realizado o Teste Exato de Fischer. Observou-se que apenas a variavel
participacdo em programa de monitoria indicou associacdo com a forma de
ingresso dos alunos nos cursos de graduacao, ou seja, apresentou um p-valor
menor que 5%. Vale ressaltar que devido auséncia de frequéncia esperada ou
um numero muito reduzido de frequéncia esperada nas categorias das
variaveis ndo foi possivel realizar o Teste Exato de Fischer com as seguintes
variaveis: participagdo em programa de monitoria, escolaridade da mée e do
pai, renda familiar, moradia, tipo de escola cursada pelo estudante no ensino

médio e etnia.

Ao analisar os resultados demonstrados nas Tabelas 19 a 22, retomama
discusséo que permeia a histéria da sociedade brasileira, que é marcada por
uma forte inclinac&o autoritaria, produto de um passado caracterizado por um

longo periodo de colonizagdo e escravismo e posteriormente pelos regimes



autoritarios. O que resulta dessa cultura séo a intolerancia e a incapacidade de
enxergar o quanto é necessaria a constru¢cdo de uma cidadania emancipadora

no lugar da cidadania assistida, tutelada ou atrelada ao controle social.

E necessario pensar o Instituto Federal da Bahia, no contexto da
expansao e interiorizacdo do ensino superior, atrelado a oferta de uma
educacado de qualidade, que proporcione a justica social a partir do principio da
equidade e igualdade. Concordando com Soares (2012), o estudo defende que
qualidade da educacéo escolar equivale a qualidade da organizacéo escolar: “a
escola de qualidade tem como valor fundamental a garantia dos direitos de
aprendizagem de seus alunos, dispde de infraestrutura necessaria e ensina o
que é relevante e pertinente”. O cumprimento deste direito a aprendizagem
requer rotinas de gestdo com o0 monitoramento e a avaliacdo dos processos

escolares por meio de seus indicadores.

Nas Tabelas 23 a 25 apresentam média, desvio padréo e a mediana do
desempenho dos alunos na prova do ENADE para as seguintes variaveis:
forma de ingresso por meio de politica publica, participacdo em programas de
iniciacao cientifica, monitoria e extensédo, recebeu bolsa de estudo, sexo, tipo
de escola cursada no segundo grau, escolaridade da mée e pai, renda familiar
e moradia. Para estas andlises foi realizado o teste para a mediana usando 0s

Testes de Mann-Whitney e o de Kruskal-Wallis.

Nas analises realizadas nao foi observado diferenca estatisticamente
significante entre as medianas dos rendimentos dos alunos para as variaveis
analisadas. Vale ressaltar que nao foi possivel realizar o teste estatistico para
as medianas dos rendimentos segundo etnia porque as categorias amarelo(a)
(de origem oriental) e indigena ou de origem indigena possuiam apenas um e

dois individuos, respectivamente.

Na tabela 23 é apresentado o desempenho dos estudantes participantes
do Enade/2011, segundo o sexo, tipo de escola que cursou o0 ensino médio e
etnia. Apesar do resultado do teste aplicado para verificar a relacdo entre as
categorias das variaveis, ndo ter apresentado diferenca estatistica, pode-se
observar uma pequena diferenca na mediana maior dos estudantes do sexo
masculino (42,20), que estudaram o ensino medio metade em escola publica e

metade em escola particular (45,20), e pardo (a)/mulato(a) (42,80).



Tabela 23 - Desempenho dos estudantes participantes do Enade/2011, segundo o
sexo, tipo de escola que cursou 0 ensino médio e etnia dos graduandos do Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia, participantes do Enade.

Variaveis Desempenho -valor
Média + Desvio padrdo | Mediana P
Sexo 0,43674*
Feminino 38,58 + 11,72 37,40
Masculino 40,30 + 14,36 42,20
Tipo de es,cpla cursadano 0,2923%*
ensino médio
Escola publica 39,28 + 12,44 38,60
Escola particular 40,63 + 14,92 42,40
Metade em escola publica e
metade em escola particular 45,20 21,50 45,20
Etnia
Branco(a) 39,09 + 12,09 39,80
Negro(a) 40,27 +10,30 39,45
Pardo(a)/mulato(a) 40,34 + 15,88 42,80
Amarelo(a) (de origem oriental)
Indigena ou de origem indigena 41,55 + 11,67 41,55

*Teste de Mann-Whitney para a mediana. **Teste de Kruskal — Wallis para mediana.
Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

A Tabela 24 demonstra o desempenho dos estudantes participantes do
Enade/2011, segundo escolaridade da méde e do pai. Nos resultados da mediana
observa-se uma pequena diferenca maior dos estudantes que tem maes com

ensino superior (42,90), e pais com pos graduacao (46,0).

Esse resultado assemelha-se ao estudo realizado no curso de
Administracdo da UFBA, no qual Lordélo (2004) analisou o desempenho dos
estudantes com algumas varidveis socioeconémicas. No estudo foi indicado

haver a relacdo do desempenho a origem social, género e raga, onde estas



exerceram influéncia sobre a formacédo do profissional de Administracdo e que

filhos de pais mais instruidos tendem a obter melhor desempenho escolar.

Tabela 24 - Desempenho dos estudantes participantes do Enade/2011, segundo
escolaridade da mé&e e do pai dos graduandos do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia

o Desempenho )
variaveis Média + Desvio padrdo | Mediana p-valor
Escolaridade da méae 0,3137
Nenhuma escolaridade 29,25 + 13,64 27,80
H . (o] (o]
Ens!no fungamept_al. 1° ao 5° ano 36,22 +10.26 33,70
(antiga 12 a 42 série)
Ensino fundamental: 6° ao 9° ano
(antiga 5% a 82 série) 42,53 $13,61 41,40
Ensino médio 41,62 + 13,13 41,00
Ensino superior 41,19 + 14,04 42,90
Pés-graduacao 35,40 + 18,19 36,50
Escolaridade do pai 0,1620
Nenhuma escolaridade 33,54 +10,70 32,80
i . o (o]
Ens!no fun\damept_al. 1° ao 5° ano 3541 + 13,01 31.80
(antiga 12 a 42 série)
Ensino fundamental: 6° ao 9° ano
(antiga 5% a 82 série) 41,59 + 14,82 37,35
Ensino médio 40,57 + 13,76 40,90
Ensino superior 42,01 +13,60 43,75
Pés-graduacéao 47,87 + 13,18 46,00

I —
Teste de Kruskal Wallis para mediana

Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

A Tabela 25 apresenta o desempenho dos estudantes participantes do
Enade/2011, segundo o tipo de moradia e a renda familiar. Nos resultados da
mediana observa-se uma pequena diferenca maior dos estudantes que moram
em casa ou apartamento, com pais e/ou parentes (42,20), e que tem renda
familiar acima de 6 até 10 salarios minimos (44,0).



Tabela 25 - - Desempenho dos estudantes participantes do Enade/2011, segundo o

tipo de moradia e a renda familiar.
|

o Desempenho L
Variaveis Média + Desvio padrdo | Mediana p-valor
Moradia 0,3437
Em casa ou apartamento, sozinho. 38,01+ 11,24 35,10
Em casa ou apartamento, com pais 40,84 + 13,70 42.20
e/ou parentes
E[n casa ou apartamento, com 37.96 + 14.80 35.90
cbnjuge e/ou filhos.
Em casa ou apartamento, com
outras pessoas (incluindo 39,95+ 11,90 37,95
republica)
Renda familiar 0,1300
Nenhuma 31,35+ 7,5 30,25
Até 1,5 salarios minimos (até R$
697,50) 33,92 + 12,54 31,70
Acima de 1,5 até 3 salarios
minimos (R$ 697,50 a R$ 41,90 + 11,29 39,60
1.395,00)
Acima de 3 até 4,5 salarios
minimos (R$ 1.395,00 a R$ 33,73 + 15,32 31,40
2.092,50)
Acima de 4,5 até 6 salarios
minimos (R$ 2.092,50 a R$ 43,38 + 18,01 41,60
2.790,00)
Acima de 6 até 10 salarios
minimos (R$ 2.790,00 a R$ 43,01+ 10,71 44,00
4.650,00)
Acima de 10 até 30 salarios
minimos (R$ 4.650,00 a R$ 40,52 + 14,49 43,20
13.950,00)
Acima de 30 salarios minimos (R$
mais de R$ 13.950,00) 36,80+ 09,33 36,80

I ———
Fonte: INEP. Elaboracéo prépria, 2015.

Os resultados da Tabela 25 se assemelham aos resultados da pesquisa
realizada por Hoffman (2002), do qual confirmou no seu resultado que a
condigéo financeira do estudante interfere no seu processo de aprendizagem e
que a influéncia da familia tem grande repercussdo no aprendizado do

estudante.



Finalizando este capitulo, pode-se afirmar que os resultados verificados
indicam que o desempenho do estudante do IFBA depende de multiplos
fatores, sejam eles, referente as caracteristicas pessoais ou socioecondmicas,

além das ferramentas e instrumentos disponibilizados pela instituicao.

Para tanto, Bento e Mendes (2007), indicam que o desempenho do
académico resulta de uma interacdo de fatores de aspectos socioecondémicos,
relacdes sociais, psicologicos, aspectos da didatica pedagdgica e aspectos
relativos a organizacdo curricular. Souza-Silva e Davel (2005) também
caminham nessa mesma perspectiva de mdltiplos fatores que influenciam o
desempenho do ensino superior no Brasil. Entre esses fatores, destacam-se: a)
a baixa qualidade das séries iniciais, principalmente nas escolas publicas; b) o
modelo de expansdo do ensino, valorizando os numeros em detrimento da
aprendizagem; c) os contratos de trabalho dos docentes, que acabam por
influenciar a atividade docente e, consequentemente, prejudicar o processo de

aprendizagem.



5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo proposto se insere no cenario de grandes desigualdades
econbmicas e sociais, caracteristico de grande parte das sociedades
modernas, incluindo a sociedade brasileira, portanto, torna a questao da
inclusdo das populacdes marginalizadas ao longo da histéria uma prioridade

para as politicas publicas.

A discussao focou as politicas afirmativas como instrumento de
favorecimento das minorias, que proporcione a equidade no acesso ao ensino

superior universitario brasileiro.

A despeito da relevancia e da crescente discussdo sobre o tema das
politicas afirmativas e a relacdo do desempenho dos estudantes contemplados
por elas, constata-se que a literatura sobre os efeitos do ensino superior
brasileiro ainda é bastante reduzida. E quando foi proposto verificar a relacdo
do desempenho dos estudantes cotistas e ndo cotistas através da participacéo
em programas institucionais de ensino, pesquisa e extensdao, nao foram

encontrados na literatura brasileira estudo semelhante.

De acordo com o GEMAA (2013), acbes afirmativas consistem em uma
forma de alocar recursos para grupos excluidos, discriminados e/ou vitimados
devido a caracteristicas socioeconémicas, questdes étnicas, raciais, religiosas,
de género ou de castas no passado ou presente. Basicamente, Politicas de
Acbes Afirmativas referem-se ao conjunto de medidas que garantem a
participacdo desses grupos no acesso a servicos basicos como educacao,
saude, emprego e processo politico (GEMAA, 2013). Para Silva Filho e Cunha
(2013) as agbes afirmativas podem ser compreendidas como agdes
compensatoérias e que buscam a correcdo de uma situacao de discriminacao e
desigualdade em que se encontram determinados grupos sociais. As acgdes
afirmativas se baseiam no fundamento da busca pela equidade, do qual
reconhece que ha uma divida histérica com relacdo a grupos considerados
minoritarios e, por isso, as politicas publicas devem também ser voltadas para

a reparacao das desigualdades.



O conceito de equidade é compreendido de forma mais ampla, ou seja, é
entendido n&o apenas pela reducdo das desigualdades a partir do acesso ao
ensino superior, mas como a possibilidade das diferengcas serem manifestadas
e respeitadas sem discriminacdo; condicdo que favorece o combate das
praticas de subordinacdo ou de preconceito em relacdo as diferencas de

género, politicas, étnicas, religiosas, culturais, de minorias.

Neste cenario de desigualdades, se discute a qualidade do ensino
universitario, reconhecendo a dificuldade em conceituar, visto que existem
inumeras possibilidades de apresentar este conceito multifacetado. Soares
(2012) faz uma boa discussao sobre qualidade da educacdo. Sua tese € que
qualidade da educacgéo escolar equivale a qualidade da organizacéo escolar.
Para o autor, “a escola de qualidade tem como valor fundamental a garantia
dos direitos de aprendizagem de seus alunos, dispbe de infraestrutura
necessaria e ensina o que € relevante e pertinente”. O cumprimento deste
direito & aprendizagem requer rotinas de gestdo com o monitoramento e a
avaliacdo dos processos escolares por meio de seus indicadores. Soares
ressalta que, no Brasil, apenas indicadores de resultados de alunos tem formas

amplamente aceitas de medida.

E necessario prover condicbes ndo apenas para que haja geracdo de
empregos e para que os individuos estejam qualificados para se inserirem no
mercado de trabalho, como também para que eles possam participar, em
situacdo de igualdade, da riqueza social, econémica, politica e cultural
coletivamente construida. Nesse sentido, nos seus diversos aspectos (pobreza,
etnia, género, etc.), a inclusdo social se insere entre os temas prioritarios do
discurso politico contemporaneo, como instrumento de constituicdo da
cidadania plena e de consolidagdo da democracia em bases justas. (Peixoto,
2004).

Um dos instrumentos disponibilizados no ambito universitario que podem
colaborar com o processo de reducgao das desigualdades a partir do incentivo a
aprendizagem e auxiliar no desempenho académico sdo 0s programas
institucionais de iniciacdo a pesquisa, docéncia e extensdo, programas este
que constituem um desafio a ser superado na instituicdo, devido ao status de

universidade que vislumbra, em suma, devem primar pela formagéo integral do



estudante a partir da estimulacdo e integracdo de novas metodologias de
ensino-aprendizagem, as quais direcionam e se agregam as Diretrizes da
Formacdo Académica, demandadas pelo Ministério da Educacdo. Assim,
constroi-se um saber-fazer que transcende o instrumental, integrando aspectos
cognitivo-afetivos e comportamentais para a promocdo da cidadania e,
consequentemente, para o bem-estar social e a melhoria da qualidade de vida

dos individuos e comunidades.

Diante do exposto, os principais resultados obtidos a partir da analise da
base de dados do INEP/Enade/2011, foi possivel revelar dados importantes
para o desenho de politicas de ac¢bes afirmativas. Por exemplo, que o0s
beneficiarios das politicas foram aqueles vindos de um baixo background

familiar.

A amostra foi composta por 141 concluintes, quando separados por
género, observou-se que 76,6% sao do sexo masculino e 23,4% sao do sexo
feminino. Os dados mostraram que 0s cursos da area das engenharias e na
licenciatura em matematica do IFBA, continuam predominantemente
masculinos. Quanto ao desempenho em relacdo ao género, observou-se que 0
desempenho mediano dos homens foi maior, porém com uma variabilidade

maior.

Na categoria etnia a que apresentou maior frequéncia foi a de pardo (a) /
mulato (a) com 46,8%, seguido pelos que declararam da etnia branco(a) com
36,0%, declarados da etnia negro(a) ficaram 15,1%. Ao considerar o perfil dos
estudantes de acordo a etnia, o estudo constatou que ainda ha o predominio
das etnias pardo (a) /mulato (a) (46,8%) e branco(a)(36%) nos cursos da
engenharia e licenciatura em matematica no ensino superior do IFBA, pois
quando somadas corresponderam a 82,8% do total da amostra. Este fato esta
em conformidade com a histéria do acesso ao ensino superior brasileiro, onde
as oportunidades entre negros e brancos ndo se deram de forma igualitaria,
isto se reflete também na realidade educacional, no qual pode-se constatar
através dos estudos sobre mobilidade social no Brasil, que a escolarizagéo,
sobretudo a superior, continua sendo importante “gargalo” para a ascenséao
social entre a populacdo. Quanto ao desempenho, ocorreu uma pequena

diferenca negativa para a etnia negra.



Os resultados indicam que as questbes de género e de etnia, e suas
relagcbes com o sucesso dos alunos no ensino superior no IFBA, devem ser
tratadas de forma mais detalhada, no sentido de se compreender as dinamicas
gue levam a esses resultados. Essa indicacdo se sustenta na preocupacao em
garantir aos estudantes declarados negros e as estudantes do sexo feminino,
uma condi¢ao na universidade que seja mais equanime, a ponto de permitir um

desempenho semelhante as demais categorias.

Quanto a renda 39,6% possuiam renda acima de 4,5 até 10 salarios
minimos e 22,3% acima de 10 salarios minimos, ficou evidenciado, a elitizacao
do ensino superior em termos da variavel renda familiar. Este resultado denota
gue o instituto filtra os candidatos mais ricos em detrimento dos mais pobres,

nao contribuindo para alterar a estrutura de classes da sociedade.

Na categoria de acesso no ensino superior a partir de politicas
afirmativas, 91,4% s&o ndo cotistas e 8,6% cotista. Dentre as cotas que
contemplaram os estudantes, 33,3% foram por critério étnico-racial (negros,
pardos e indigenas), 33,3% foram por ter estudado em escola publica ou
particular com bolsa de estudos. Os dados demonstraram o numero reduzido
de estudantes cotistas, diante do universo total, esse resultado levou a refletir e
trouxe o questionamento o qudo efetivo estd sendo a politica de cotas da
instituicdo estudada. Outro fator de relevancia que deve ser considerado no
estudo corresponde a descricdo geral dos cotistas, ou seja, devem ser vistas
com muita reserva devido ao pequeno numero desta categoria. Ao analisar o
desempenho, os cotistas apresentaram desempenho mediano menor quando

comparados com nao cotistas

Duas variaveis socioeconbmicas importantes foram os niveis de
educacado do pai e da mae. Os dados revelaram que 42,4% os estudantes tem
pais com ensino médio, e 49,6% o0s estudantes que tém mé&e com ensino
médio, outros 24,5% tém maes com ensino superior e pés graduacdo. Esses
dados parecem revelar a influencia que tem o fato do pai e da mée terem o
ensino médio e superior sobre a decisdo dos filhos, como uma espécie de
efeito demonstracéo. Outro fator que deve ser considerado nesse efeito € que
guanto maior o nivel de escolaridades do pai e da mée, maior a capacidade



financeira desses em arcar com o0s custos educacionais dos filhos,

proporcionando-lhes uma educacao fundamental e média de melhor qualidade.

Quanto ao tipo de escola que cursou o ensino médio 50,7% sao
concluintes que estudaram todo o ensino médio em escola publica e com a
47,8% sao os estudantes que cursaram todo ensino médio em escola privada
(particular). Quanto ao valor mediano das notas, observou-se que esta foi

levemente inferior quando os alunos séo provenientes de escola publica.

Partindo do pressuposto de que as escolas privadas preparam melhor os
alunos para 0 ensino superior, em detrimento das escolas publicas,
enfatizamos a necessidade de oferecer aos estudantes provenientes destas
escolas mecanismos que auxiliem na superacdo das dificuldades de
aprendizagem e organizacdo dos métodos de estudo, que possam contribuir

com o desempenho académico.

Na analise relacionando a renda familiar observamos que o desempenho
dos estudantes se apresentou levemente inferior quando os alunos possuiam
renda familiar entre 3 a 4,5 salarios minimos. Com mediana maior ficaram os
estudantes com renda familiar acima de 4,5 até 30 salarios minimos. Diante
desse resultado conclui-se que a condicao financeira do estudante interfere no
seu processo de aprendizagem e que a influéncia da familia tem grande

repercussao no aprendizado do estudante.

Os resultados da analise descritiva demonstraram que o background
familiar teve significativa influencia no desempenho do estudante do IFBA no
Enade/2011.

Quanto a participacdo nos programas institucionais do IFBA, a iniciacao
cientifica ficou com 59% o0s estudantes que nao participaram e 41% que
participaram, a maior nota mediana foi observada para os alunos que
participaram desse programa. Para a monitoria 90,6% néo participaram, 9,4%
participaram, e alunos que participaram desse programa obtiveram notas
medianas menores, comparada com os estudantes que n&o participaram. Na
extensdo, 81% nao participaram, 19% ficaram o0s que participaram do
programa, e 0S que participaram desse programa obtiveram notas medianas

menores, comparada com os estudantes que n&o participaram.



Na segunda parte da analise dos resultados foi realizado a comparacao
entre cotistas e ndo cotistas. Para esta analise, foram realizadas varias
comparacdes, dentre elas: sexo, participacdo em programas de iniciacdo
cientifica, monitoria, extensdo e recebimento de bolsa para estudo. Nesta
analise constatou-se que dentre os cotistas 58,3% sdo do sexo masculino e
41,7% sao do sexo feminino, 66,7% nao participaram do programa de iniciacdo
cientifica, 58,3% ndo participaram do programa de monitoria, 100%
participaram do programa de extensdo e 75% nao recebeu bolsa de estudo.
Dentre os ndo cotistas 76,6% eram do sexo masculino e 23,4% do sexo
feminino, 59% nd&o participaram da iniciacao cientifica, 93,7% nao participou do
programa de monitoria, 81% participaram do programa de extensao e 77% nao

recebeu bolsa de estudo.

Ao analisar estes resultados, contrapondo com o0s resultados
apresentados na primeira secéo, observou-se que a insercao cientifica mostrou
um resultado positivo no desempenho, enquanto a extensao e monitoria nao.
Com isso a instituicdo tem contribuido para uma politica que ndo favorece a
desigualdade. Porém, quando se faz o desdobramento dos estudantes em
cotista e ndo cotista, esse resultado se inverte, visto que, 0s cotistas estdo em
maior nimero nos programas que ndo contribuiram com o desempenho
(extensdo e monitoria), enquanto no programa de iniciacdo cientifica a
participacdo dos cotistas € muito menor comparado a participacdo dos nao
cotistas. Neste desdobramento, observou-se que os programas de monitoria e
extensdo ndo tém contribuido com a reducdo das desigualdades, e o que é
mais grave, o programa de IC tem colaborado com a diferenca de desempenho
entre as categorias, amplificando assim a injustica social. Outra indicacdo a
sugerir, a partir dos resultados encontrados, é que a iniciacdo cientifica esta
destinada para ricos, enquanto a extensdo e monitoria para os pobres.

Apesar das limitagOes, esta dissertacdo ampliou o conhecimento sobre
fatores de eficacia escolar e da um passo importante sobre esse tipo de
conhecimento no ensino superior brasileiro. Tais conhecimentos sé&o
fundamentais para a formulacdo de melhores politicas publicas e melhoria de
cursos de graduacao. A dissertacdo também traz como proposta a utilizacdo da

técnica da estatistica descritiva como boa potencialidade de analise para o



campo das Ciéncias Sociais Aplicadas, deciséo (talvez) ousada tomada como
desafio por parte dos pesquisadores, visto, a repleta quantidade de criticas que
o modelo recebe no meio académico, por ser difundida a incapacidade do
modelo da pesquisa quantitativa em descrever e compreender fenémenos
complexos. Espera-se que esse trabalho sirva para fortalecer as investigacdes
sobre os determinantes da qualidade do ensino superior no Brasil e ser fonte
de inspiragao de novas inquietacdes e descobertas.

As consideracfes finais deste trabalho ndo eximem a necessidade de
avancar nos estudos sobre a politica de cotas, programas institucionais e
qualidade do ensino superior no IFBA. Por ultimo, este estudo ndo pretendeu
esgotar as conclusdes que pode-se tirar a partir dos dados apresentados, mas
apenas contribuir para uma analise quantitativa do desempenho dos
académicos do IFBA a partir do instrumento de avaliagdo de grande escala do
ensino superior que € o Enade, associado a politica de cotas e participacdo dos
programas institucionais de ensino, pesquisa e extenséo. Espera se que esse
trabalho, traga contribuicbes e diretrizes para a avaliacdo e gestdo dessa

instituicao.
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ANEXO 1 — Questionario do Aluno/ENADE/2011

01) Qual o seu estado civil?

A) Solteiro(a).

B) Casado(a).

C) Separado(a)/desquitado(a)/divorciado(a).
D) Viavo(a).

E) Outro.

02) Como voce se considera?

A) Branco(a).

B) Negro(a).

C) Pardo(a)/mulato(a).

D) Amarelo(a) (de origem oriental).

E) Indigena ou de origem indigena.

03) Onde e como voceé mora atualmente?

A) Em casa ou apartamento, sozinho.

B) Em casa ou apartamento, com pais
¢/ou parentes.

C)Em casa ou apartamento,
conjuge e/ou filhos.

D) Em casa ou apartamento, com outras
pessoas (incluindo repuablica).

E) Em alojamento universitirio da
propria instituicdo de ensino.

F) Em outros tipos de
individual ou  coletiva
hospedaria, pensionato, etc.).

04) Quantas pessoas, da sua familia,
HIOram cOm VOCé na nesma casa?
(Contando com seus pais, rmdos,
conjuge, filhos ou outros parentes gue
MOram na MESMA ¢asa com Vocé).

Cot

habitagdo

(hotel,

A) Nenhuma. E) Quatro.

B) Uma. F) Cinco.

C) Duas. G) Sets.

D) Trés. H) Mais de seis.

05) Somando a sua renda com a renda dos
familiares que moram com voce,
quanto €, aproximadamente, a renda
familiar? (Considere a renda de todos
0s seus familiares que moram na sua
casa com Vocé).

A) Nenhuma.
B) Até 1.5 salario minimo (até R$ 817,50).
C) Acima de 1,5 até 3 salarios minimos

(R$ 817,51 aR$ 1.635,00).

Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacienais Anisio
Teixeira - INEP

D) Acima de 3 até 4.5 salarios minimos
(R$ 1.635,01 aR$ 2.452,50).

E) Acima de 4,5 até 6 salarios minimos
(R$2.452,01 aR$ 3.270,00).

F) Acima de 6 até 10 saldrios minimos
(R$ 3.270.01 a RS 5.450,00).

G) Acima de 10 até 30 saldrios minimos
(R$ 5.450,01 aR$ 16.350,00).

H) Acima de 30 saldrios minimos (mais de
R$ 16.350,01).

06) Assinale a situacio abaixo que melhor
descreve seu caso (incluindo bolsa).

A) Nio tenho renda e meus gastos sdo
financiados pela minha familia ou por
outras pessoas.

B) Tenho renda, mas recebo ajuda da
familia ou de outras pessoas para
financiar meus gastos.

C) Tenho renda e me sustento totalmente.

D) Tenho renda, me sustento e contribuo
com o sustento da familia.

E) Tenho renda, me sustento e sou o
principal responsavel pelo sustento da

familia.
07) Indique a resposta que melhor
descreve sua atual situagcio de

trabalho. (Ndo contar estagio, bolsas de

pesquisa ou monitoria).

A) Nio estou trabalhando.

B) Trabalho eventualmente.

C) Trabalho até 20 horas semanais.

D) Trabalho mais de 20 horas semanais e
menos de 40 horas semanais.

E) Trabalho em tempo integral — 40 horas

semanais ou mais.

08) Durante o curso de graduacao
(responder somente no caso de ser

concluinte):

A) Nio fiz nenhum tipo de estagio.

B)Fiz ou faco somente estagio
obrigatdrio.

C) Fiz ou faco somente estidgio ndo
obrigatorio.

D) Fiz ou fago estigio obrigatorio e ndo
obrigatorio.
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09) Voceé recebe ou recebeu algum tipo de
bolsa de estudos ou financiamento para
custear as mensalidades do curso?

A)) Sim,

B) Nio ge aplica — meu curso & gratuito
(Passe para a pergunta 11).

C) Nio (Passe para a pergunta 11).

10) Que tipo de bolsa de estudos ou
financiamento voceé recebe ou recebeu
para custear as mensalidades do
curso?

A) ProUni integral.

B) ProUni parcial.

C) FIES.

D) ProUni Parcial e FIES.

E) Outro tipo de bolsa oferecido por
governo  estadual, distrital ou
municipal.

F) Bolsa integral ou parcial oferecida
pela propria instituicdo de ensino.

G) Bolsa integral ou parcial oferecida por
outra entidade (empresa, ONG, etc).

H) Financiamento oferecido pela propria
instituicdo de ensino.

I) Financiamento oferecido por outra
entidade (banco privado, ete.).

14) Até que nivel de ensino sua

C) Sim, por critério de renda.

D) Sim, por ter estudado em escola piblica
ou particular com bolsa de estudos.

E) Sim, por sistema que combina dois ou
mais critérios anteriores.

F) Sim, por sistema diferente dos anteriores.

13) Ate que nivel seu pai estudou?

A) Nenhuma escolaridade.

B) Ensino fundamental: 1° ao 5° ano
(antiga 1® 4 4° série).

C) Ensino fundamental: 6° ao 9° ano
{antiga 5* & 8% série).

D) Ensino médio.

E) Ensino superior.

F) Pés-graduacio.

mie
estudou?

A) Nenhuma escolaridade.

B) Ensino fundamental: 1° ao 5° ano
{antiga 1% 4 4° série).

C) Ensino fundamental: 6° ao 9° ano
{antiga 5° & 8% série).

D) Ensino médio.

E) Ensino superior.

F) Pos-graduacio.

T) Mais de um dos tipos de bolsa ou
financiamento citados.

11) Vace recebe ou recebeu alguma bolsa

ou auxilio (exceto cobrir

mensalidades)?

A) Sim, bolsa permanéncia do ProUni.

B) Sim, bolsa da prépria instituicdo de
ensino.

C) Sim, outro tipo de bolsa oferecido
por drgdo governamental.

D) Sim, outro tipo de bolsa oferecido
por 6rgdo ndo-governamental.

E) Nio.

para

12) Seu ingresso no curso de graduacao se

deu por meio de politicas de acao
afirmativa?
A) Nio.
B) Sim, por critério étnico-racial
(negros, pardos e indigenas).
Instituto Nacional de Estudes =

Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira = INEP

15) Em que unidade de graduacio voce

concluiu o ensino medio?

AC |AL [AM |AP |BA |CE |DF

ES |GO [MA MG |MS |MT |PA
PB |PE [PI |PR |RJ |RN |RO

RR |RS [SC |SE |SP |TO

Exterior

16) Voceé mudou de cidade, estado ou pais

para realizar este curso?
A) Nio.

B) Sim, mudei de uma cidade para outra,

dentro do mesmo estado.
C) Sim, mudei de estado.
D) Sim, mudei de pais.

17) Em que tipo de escola vocé cursou o

ensino medio?
A) Todo em escola publica.

B) Todo em escola privada (particular).

C) A maior parte em escola publica.

D) A maior parte em escola privada

(particular).
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E) Metade em escola ptblica e metade
em escola privada (particular).

18) Que tipo de curso de ensino meédio
voce concluiu?

A) Ensino médio tradicional.

B) Profissionalizante técnico (eletrénica,
contabilidade, agricola, ete.).

C) Profissionalizante magistério (Curso
Normal).

D) Educacéo de Jovens e Adultos — EJA
/Supletivo.

E} Qutro.

19) Excetuando-se os livros indicados na
bibliografia do seu curso, quantos
livros voce leu este ano?

A) Nenhum,

B) Um ou dois.

C) Entre trés e cinco.
D) Entre seis e oito.
E) Mais de oito.

20) Quantas horas por semana,
aproximadamente, vocé dedica aos
estudos, excetuando as horas de aula?
A) Nenhuma, apenas assisto as aulas,
B) Uma a trés.

C) Quatro a sete.
D) Oito a doze.
E) Mais de doze.

21) Até o momento, qual turno concentrou
a maior parte das disciplinas do seu
curso?

A) Diurno (integral).

B) Diurno (matutino).

C) Diurno (vespertino).

D) Noturno.

E) Nio ha concentracfio em um turno.

22) As condigoes gerais das instalagoes fisicas
de salas de aula, bibliotecas e ambientes
de trabalho e estudo para o
funcionamento do curso sao adequadas?
(Se for estudante de EAD — Educagdo a
distancia, considere as condigées do
polo de apoio presencial e/ou sede).
A) Sim, todas.
B) Sim, a maior parte.
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C) Somente algumas.
D) Nenhuma.

23) As salas de aula sio adequadas a
quantidade de estudantes? (Se for
estudante de EAD - FEducacio a
distdncia, considere as condicoes do
pole de apoio presencial e‘ou sede).

A) Sim, todas.
B) Sim, a maior parte.
C) Somente algumas.
D) Nenhuma.

24) As instalagbes de laboratorios, os
equipamentos, os materiais e os
servicos de apoio especificos do curso
sao adequados? (Se for estudante de
EAD - Educacdoe a distdncia, considere
as condicoes do pelo de apoio presencial
e/ou sede).

A) Sim, todos.

B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns,
D) Nenhum.

25) Os ambientes para aulas praticas
especificas do curso sio adequades a
quantidade de estudantes? (Se for
estudante de FEAD - Educacio a
distancia, considere as condigoes do
polo de apoio presencial e‘ou sede).

A) Sim, todos.

B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.

26) Os  equipamentos materiais
disponiveis nos ambientes para aulas
priticas sao suficientes para o nimero
de estudantes? (Se for estudante de
EAD — Educagde a distancia, considere
as condicoes do polo de apoio presencial
e/ou sede).

A) Sim, todos.

B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.

e/on
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27) Como a sua instituicio viabiliza o
acesso dos estudantes de graduacio a
Internet para atender as
necessidades do curso?

A)) Plenamente.

B) Parcialmente.

C) Nio viabiliza para os estudantes do
meu curso.

D) Nio viabiliza para nenhum estudante.

28) Como voce caracteriza o uso de recursos
audiovisuais e tecnologicos no seu curso?
A) Amplo e adequado.
B) Amplo, mas inadequado.
C) Restrito, mas adequado.
D) Restrito ¢ inadequado.
E) A minha instituicdo ndo digpde desses

recursos /meios.

29) Com que frequéncia vocé normalmente
utiliza a biblioteca de sua instituicao?
(Se for estudante de EAD — Educacdo a
distancia, considere as condicoes do polo
de apoio presencial e/ou sede).

A)) Diariamente,

B) Entre duas ¢ quatro vezes por semana.

C) Uma vez por semana.

D) Uma vez a cada 15 dias.

E) Somente em época de provas e'ou
trabalhos.

F) Nunca a utilizo.

G) A instituicdo nio tem biblioteca.

30) Dentre as vezes em que precisou
utilizar o acervo da biblioteca, voce
conseguiu ter acesso ao material? (Se
for estudante de EAD — Educacdo a
distancia, considere as condigdes do
polo de apoio presencial e/ou sede).

A) Sim, todas as vezes.

B) Sim, a maior parte das vezes.

C) Somente algumas vezes.

D) Nunca.

Como voce avalia o acervo da
biblioteca, quanto a atualizacio, em

31)
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face das necessidades curriculares do
selu curso?

A) E atualizado.

B) E parcialmente atualizado.

C) E pouco atualizado.

D) E desatualizado.

32) Como vocé avalia o acervo de
periodicos cientificos academicos
disponiveis na biblioteca quanto a
atualizacio?

A) E atualizado.

B) E parcialmente atualizado.

C) E desatualizado.

D) Nao existe acervo de periddicos
especializados.

E) Nio sei responder.

33) O horario de funcionamento da
biblioteca atende as suas necessidades?
(Se for estudante de EAD — Educagdo a
distdncia, considere as condigdées do
pole de apeie presencial e/ou sede).

A)) Plenamente.
B) Parcialmente.
C) Nio atende.

34) Na maioria das vezes, os planos de
ensino apresentados pelos professores
contém os seguintes aspectos: objetivos,
metodologias de ensino e criterios de
avaliacio, conteudos e bibliografia da
disciplina?

A) Sim, todos os aspectos.

B) Sim, a maior parte dos aspectos.
C) Somente alguns aspectos.

D) Nenhum dos aspectos.

E) Néo sei responder.

35) Os contendos trabalhados pela maioria
dos professores sio coerentes com os que

foram apresentados mnos respectivos
planos de ensino?
A) Sim.
B) Sim, somente em parte.
C) Nenhum,
D) Nio sei responder.
36) Os professores solicitam em suas
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disciplinas a realizacio de atividades de
pesquisa?

A) Sim, todos os professores.

B) Sim, a maior parte.

C) Somente alguns.

D) Nenhum.

37) Os professores indicam como material
de estudo a utilizagao de livros-texto?
A)) Sim, todos os professores.
B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.

38) Os professores indicam como material
de estudo a utilizacio de artigos de
periodicos  especializados  (artigos
cientificos)?

A)) Sim, todog os professores.
B) Sim, a maior parte.

C) Somente alguns.

D) Nenhum.

39) Os professores indicam a utilizacio
em suas disciplinas de manuais ou
materiais elaborados pelos docentes?
A) Sim, todos os professores.

B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.

40) As disciplinas do curso exigem
dominio de lingua estrangeira?
A) Sim, em todas as disciplinas.
B) Sim, na maior parte das disciplinas.
C) Sim, somente em algumas disciplinas.
D) Nao, nenhuma disciplina exige.

41) Os professores tém disponibilidade para
atendimento fora do periodo de aula?
A) Sim, todos os professores.
B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
D) Nenhum.

42) Os professores demonstram dominio
do contendo das disciplinas?
A)) Sim, todos os professores.
B) Sim, a maior parte.
C) Somente alguns.
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D) Nenhum.

43) O curso contextualiza o conhecimento

44)

45)

46)

da area (teorias, procedimentos,
tecnicas, instrumentos, etc.) com os
temas gerais e situacoes do cotidiano da
realidade brasileira?

A) Sim, em todas as disciplinas.

B) Sim, na maior parte das disciplinas.

C) Sim, somente em algumas disciplinas.
D) Nio contextualiza.

Como vocé avalia o eurriculo do seu
curso em relacdo a integragio entre os
conteudos das diferentes disciplinas?
A) E bem integrado.

B) E relativamente mntegrado.

C) E pouco integrado.

D) Nio apresenta integracio.

Seu curso oferece atividades

complementares?

A)  Sim, regularmente, com programacio
diversificada.

B) Sim, regularmente, com programacio
pouco diversificada.

C) Sim, eventualmente, com
programacio diversificada.

D) Sim, eventualmente, com
programacio pouco diversificada.

E) Nio oferece atividades
complementares.

Voce participou de programas de

iniciacao cientifica? Como foi a

contribui¢io para a sua formacao?

A)Sim, participei e teve grande
contribuicdo.

B) Sim, participei e teve pouca
contribuicdo.

C) Sim, participei e nio percebi nenhuma
contribuico.

D) Nio participel, mas a instituicdo oferece.

E) A instituicio ndo oferece esse tipo de
programa.
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48)

Voce participou de programas de
monitoria? Como foi a contribuicao
para a sua formacao?

A) Sim, participei e teve grande
contribuicdo.
B) Sim, participei e teve pouca
contribuigdo.

C) Sim, participei ¢
nenhuma contribuicdo.
D)Nio participei, mas a instituicio
oferece.

E) A instituicio ndo oferece esse tipo
de programa.

Vocé participou de programas de
extensio? Como foi a contribuicao
para a sua formacao?

ndo percebi

A)Sim, participei e teve grande
contribuicdo.

B) Sim, participei e teve pouca
contribuicdo.

C) Sim, oparticipei € ndo percebi

nenhuma contribuicio.
D) Nao participei, mas
oferece.
E) A instituicdo ndo oferece esse tipo de
programa.

a  instituicdo

49) Sua IES apoia financeiramente a

50)

participacio dos estudantes em
eventos  (congressos,  encontros,
seminarios, visitas técnicas ete.)?

A) Sim, sem restri¢des.

B) Simn, mas apenas eventualmente.

C) Nao apoia de modo algum.

D) Nio sei responder.

Como vocé avalia o nivel de exigéncia
do curso?
A) Deveria exigir muito mais.
B) Deveria exigir um pouco mais.
C) Exige na medida certa.
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52)

54)

D) Deveria exigir um pouco menos.
E) Deveria exigir muito menos.

Voce considera que seu curso
contribui para a aquisicao de cultura
geral?

A) Contribui amplamente.
B) Contribui parcialmente.
C) Contribui muito pouco.
D) Nio contribui.

Voce considera que seu curso contribui
para a aquisicio de formacdo teorica
na area?

A) Contribui amplamente.

B) Contribui parcialmente.

C) Contribui muito pouco.

D) Nao contribui.

Voceé considera que seu curso contribui
na preparacio para o exercicio
profissional?

A)) Contribui amplamente.

B) Contribui parcialmente.

C) Contribui muito pouco.

D) Nao contribui.

Como voce avalia a contribuicdo do
curso para a sua formacao?

A)) Muito boa.

B) Boa.

C) Regular.

D) Fraca.

E) Muito fraca.
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