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RESUMO

Este trabalho monografico versa sobre as relacdes entre tecnologias digitais e
Pedagogia da Alternancia. Nosso objetivo foi compreender as potencialidades das TIC
para a Pedagogia da Alternancia na Educacdo do Campo, investigando, sobretudo,
guais as possibilidades que as tecnologias apresentam para uma articulacdo mais
intensa entre o tempo escola e o tempo comunidade. Para tanto, usamos como
metodologia a pesquisa qualitativa de base bibliografica, realizando leituras minuciosas
sobre os temas em estudo. Os resultados apontam que as tecnologias apresentam
inumeras possibilidades de potencializacdo das praticas pedagogicas para a Pedagogia
da Alternancia, dentre elas destacamos as potencialidades comunicacionais, de
imbricamento e profusdo de tempos e espacos, de ligacado intensa entre areas até entéo
dicotbmicas tais como, trabalho e escola, escola e comunidade e, o conhecimento
escolar e os saberes da comunidade. Ainda, exalta-se também o papel do monitor, ja
gue Ihe sdo atribuidas novas e diversificadas fungbes com a insercdo das tecnologias
digitais no cenario da alternancia.

Palavras chaves: Tecnologias Digitais, Pedagogia da Alternancia, Educacao do Campo;
Tempo - espaco.



ABSTRACT

This academic work talks about the relations between digital technology and Pedagogy
of Alternating. Our aim was to comprehend the strong points of ICT (information and
communication technologies) for the Pedagogy of Alternating in field education, mostly
investigating the possibilities technology creates for a more intense articulation between
school and the streets. For such, we used qualitative research with a bibliographic basis
as methodology, and detailed readings about the studied topics. The results show that
technologies allow uncountable possibilities of effectiveness in potential pedagogical
practices for the Pedagogy of Alternating. Among them, we highlight communication,
time and space layering and profusion, and the intense connection between so-called
unrelated areas such as work and school, school and the streets, and school knowledge
and street knowledge. We also highlight the role of the monitors, since they have new
and diversified duties with the insertion of ICT in the Alternating environment.

Key-words: Digital Technologies, Pedagogy of Alternating, Field Education, Time -
Space
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INTRODUCAO

Na sociedade contemporéanea assistimos a um processo de intensas
mudancgas que tém ocorrido em escalas planetarias, abalando as solidas estruturas
sociais construidas até entdo. Tais transformagfes dinamizam as trocas culturais,
estreitam as fronteiras, configurando novas formas de compreender as relacdes
entre tempo e espaco. Novos ambientes se instauram e, com estes, as
possibilidades de comunicacéo e interagdo se ampliam, de forma que o mundo € um
todo cada dia mais unificado e complexo. Diante dessa realidade, cada acao
ocorrida no ambito dos lugares reverbera no mundo, por conseguinte, mundo e lugar
nao sdo mais categorias tidas como distantes, pois a légica globalizante transforma

o0 mundo em uma verdadeira aldeia global.

Sendo assim, o mundo contemporaneo tende a diluir as cisdes entre o local e
o global, entre 0 campo e a cidade. Nesta perspectiva, 0 campo e a cidade ndo mais
se dicotomizam no tocante as suas culturas, antes, sdo marcados por realidades
distintas, mas nao opositoras, peculiares em sua diversidade cultural, mas que se
imbricam em um contexto no qual as culturas séao hibridas, criam-se e recriam-se e
dialogam entre si. Desta maneira, a circulacdo campo cidade se intensifica, e
determinadas a¢fes se tornam homogenizadas e comuns tanto ao campo, quanto a
cidade, como, por exemplo, assistir televisdo, usar tendéncias da moda. S&o marcas

de uma globalidade que interfere cada vez mais na cultura e nas ac¢des individuais.

Neste contexto globalizado, as transformacdes sédo potencializadas através do
uso intenso das tecnologias digitais, em especial as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TIC), que possibilitam instaurar novos processos de producéo,

compartilhamento, cooperacao, circulacdo e troca de conhecimentos.

Entretanto, este contexto ainda se encontra distante do cenario educacional,
visto que a educacdo mantém-se alheia a essa realidade, assentando-se sob 0s

principios da modernidade, conservando em sua base a logica de transmissao de
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conhecimento, da memorizacdo de conteudos, da linearidade e hierarquizacdo do
conhecimento cientifico, excluindo e negando as diferentes manifesta¢des culturais
trazidas por seus alunos, omitindo a real necessidade de construgdo de novas
formas de compreender o trabalho pedagdgico, fundamentados na tecnologia como

um elemento estruturante na construcédo de novas educacoes.

Constatamos, entdo, que a educacdo moderna, com sua pretensao
homogeneizante, vislumbrou enquadrar os alunos em um padrdo unico e
hegemonico, contudo, esta pretensdo ndo se deu sem que ocorresse resisténcia por
parte dos movimentos sociais. Este fato é validado quando colocamos em pauta o
contexto da Educacédo do Campo, cujo movimento emergiu como contraponto a este
modelo hegemoénico de educacédo, pois compreendemos, assim como nos traz a
perspectiva de Miguel Arroyo (2012a), que a Educacéo do Campo traz em si a marca
da diversidade. Diversidade de atores que configuram a Educagdo do Campo,
diversos em sua forma de apropriacdo da terra, em suas diferentes temporalidades e
em suas lutas historicas por emancipacdo, mas que buscam na consolidacdo dos
seus direitos a terra, a moradia, a saude e a educacao formas outras de educar que
contemplem as suas especificidades culturais, temporais e formativas (ARROYO,
2012a).

Na luta por educagdo e emancipacdo, 0S povos do campo criam outros
modelos de educar (ARROYO, 2012b), que rompem a linearidade da educacéo
tradicional e buscam relacionar a educacéo ao seu contexto cultural, a escola e a
comunidade. Deste modo, a escola ndo € uma entidade isolada e Unico lugar de

producéo do saber.

Dentro dessas formas outras de educar vinculando a cultura e o
conhecimento académico, consolida-se a Pedagogia da Alternancia como uma
proposta educativa vinda essencialmente do contexto rural e que, ao propor outro
espaco de formacdo ao aluno, que se da para além da escola, consagra novas

possibilidades de aprender, de ser e de formar-se.

A Alternancia se caracteriza por intercalar durante o periodo de formacao
escolar do estudante dois tempos distintos, mas ndo antagonicos de formagéo, os
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guais sdo chamados de tempo escola e tempo comunidade. O tempo escola é
aquele em que o aluno esta no ambiente formal de educacdo, e o tempo
comunidade é aquele no qual os saberes adquiridos no tempo escola se intercalam

aos saberes adquiridos na sua comunidade e em seu meio sociocultural.

Este modelo pedagogico promove a articulacdo entre as dimensdes teoria e
pratica, liga o abstrato ao concreto, demostrando que o aprender ndo se da de
maneira fragmentada, “visa desenvolver na formacdo dos jovens agricultores
situacbes em gque o mundo escolar se encontra em interacdo com o mundo que o
rodeia” (SILVA, 2003, p.11). A Pedagogia da Alternancia privilegia a vivéncia e a
cultura do aluno como ponto de partida para a transmissao, construcéo e veiculagao
do conhecimento escolar, de modo que seu conhecimento de mundo torna-se
fundamental para a apropriacdo do conhecimento académico, ajudando-o a resolver

situacdes préticas do seu dia a dia, em sua comunidade.

Embora o modelo em alternancia represente uma proposta inovadora que
tensiona a educagdo convencional a repensar suas praticas e estruturas
hierarquicas, notamos que este modelo ainda apresenta limitagdes no que se refere
a cisao entre os dois tempos de formacao sob os quais se baseia: o tempo escola e
o tempo comunidade. Este dois tempos ndo se dicotomizam, mas, também, néo
estdo plenamente interligados, dado a prépria impossibilidade de estar em ambos os
espacos ao mesmo tempo. Portanto, as tecnologias digitais se apresentam como
uma possibilidade de um intenso imbricamento entre esses tempos, fazendo deles
um continuo. Também, ao trazer um sentido de onipresenca, é possivel suplantar, ou

até mesmo aniquilar, as barreiras espacgo-temporais.

Desta forma, neste trabalho, importa-nos compreender quais relacées podem
ser estabelecidas entre as TIC e a Pedagogia da Alternancia, investigando,
sobretudo, como essas tecnologias podem potencializar os processos pedagdgicos
nas escolas do campo e na comunidade, instaurando uma dinamica de intensa

interacdo entre o tempo escola e o tempo comunidade, entre o local e global.

Entendemos também que a conjuntura caracteristica da chamada

contemporaneidade suscita novas demandas ao ambito educacional; urge, entéo,
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gue se pense em novos processos de aprendizagem, concepcdes de educacao e
metodologias diferenciadas que atendam ao contexto contemporaneo, incluindo as
TIC como potencializadoras de novas formas de educacdo, ndo sO6 para 0 meio

urbano, mas também, abarcando as especificidades do meio rural.

Diante disso, neste trabalho, nos instiga enquanto questdo de pesquisa:
Quais as possibilidades que as tecnologias digitais apresentam para uma articulacéo
mais intensa entre o tempo escola e o tempo comunidade? Diante desta questao
buscamos, como objetivo geral neste estudo: “Compreender as potencialidades
das TIC para a Pedagogia da Alternancia na Educacdao do Campo”. Para tanto,
foi necessario construir dois objetivos especificos que complementassem e

subsidiassem a compreensao do objeto de estudo, 0s quais sao:

e Caracterizar compreensivamente a Pedagogia da Alternancia a partir de seu
histérico, surgimento e consolida¢cdo no cenario nacional.
o« Compreender as relagbes tempo e espaco a partir das transformacdes

ocasionadas pelas tecnologias digitais.

A fim de atendermos aos objetivos propostos neste trabalho trazemos como
abordagem metodologica a pesquisa qualitativa, por acreditarmos que esta
preocupa-se em compreender 0s processos e fenOmenos tais como estes se
apresentam, enfatizando o processo e seu significado ao invés do produto final.
Neste tipo de abordagem o pesquisador busca obter aprofundamento em relacéo a
compreensao dos fenbmenos que sdo seu objeto de estudo, sem se interessar na
mensuracdo dos dados ou em obter generalizacdes, estabelecer relacdes
estatisticas ou representacfes numericas. Na perspectiva de Moraes e Galiazzi, “a
pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreensdo dos fendmenos que
investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de informacéo; a
intencdo é a compreensdo, reconstruir conhecimentos existentes sobre os temas
investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p.11).

Nesta pesquisa, ndo intencionamos simplificar o objeto de estudo reduzindo-
o, fragmentando-o; buscamos tdo somente realizar um movimento constante e

ininterrupto de idas e vindas em torno da analise dos dados disponiveis sobre o
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tema, movimento este que vai das partes ao todo e vice-versa. Também nao se
busca trazer verdades, conceitos prontos e acabados, pois a realidade € complexa e
como tal n&o pode ser estudada de forma simplificadora.

A fim de responder aos objetivos propostos, dentro do viés da pesquisa
qualitativa, usaremos a abordagem da pesquisa bibliogréafica, entendendo que esta
nos possibilita a coleta e armazenamento das informagdes mediante levantamento
de publicacbes existentes sobre o tema ou estudos ja desenvolvidos na area. “Na
pesquisa bibliografica, vamos buscar, nos autores e obras selecionados, os dados
para a producao do conhecimento pretendido” (TONOZI REIS, 2009, p. 25). Em se
tratando de pesquisas de natureza bibliogréafica, nota-se que nestas ndo se produz
conhecimento através da investigacdo do campo, o conhecimento é construido a
partir do didlogo, do confronto entres as principais ideias trazidas pelos autores
(TONOZI REIS, 2009, p. 25).

De acordo com Gil (2002), “A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base
em material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”
(GIL, 2002, p. 44). Especificamente, esta pesquisa se constitui a partir da consulta
ao acervo ja elaborado dentro do tema de pesquisa, sejam estes livros, artigos,
periddicos, videos, documentos, audios, materiais em suporte digital. O passo inicial
foi a selecdo de autores e de matérias das mais diversas fontes a serem utilizados
na pesquisa. Apods, foram realizadas leituras, seguidas por fichamentos desse
material, buscando a articulacdo entre os elementos tedricos sob 0s quais estdo
ancorados a Pedagogia da Alternancia e as discussdes relacionadas as tecnologias

digitais no contexto da educacéo.

Nos apoiamos em alguns referenciais teoricos, tais como Bonilla (2005), Levy
(1999), Lemos (2003), Pretto (1996), Santaella (2013), que nos ajudam na
compreensao das questdes concernentes as tecnologias digitais e sua relacdo com
0 contexto educacional. Buscamos ainda suporte nos escritos de Arroyo (2012a,
2012b) e Caldart (2008), que discutem a tematica relacionada ao movimento da
Educacdo do Campo, e utilizamos o aporte tedrico de Gimonet (1999a,1999b),
Lourdes (2003) e Nosella (2012) para embasar a discussdo da Pedagogia da

Alternancia. Por fim, na discusséo sobre o tempo e espaco usamos Castells (1999),
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Cordeiro (2014), Santos (2006, 2008), e Harvey (2007), além de outros autores que
emergiram no decorrer do processo de estudo.

Esta pesquisa encontra validade e importancia ndo s6 para a comunidade
académica, também para a sociedade de modo geral, por colocar em pauta a
necessidade de construcdo de outras formas de compreensédo sobre 0s processos
educacionais que se articulem ao movimento da contemporaneidade e que colocam
as tecnologias digitais como fundantes na construcdo, apropriacdo e difusdo do
conhecimento. Também, por trazer para a educacdo possibilidades outras de
formacdo na perspectiva da autonomia e emancipagao, valorizando, sobretudo, a
diversidade cultural e educacional do Brasil, em especial do contexto campesino,
gue utiliza a Pedagogia da Alternancia como outra maneira de ndo sé ensinar e

aprender, mas de educar e formar.

Além disso, esse trabalho versa sobre um tema pouco difundido no meio
académico, o qual aborda as relacdes existentes entre as Tecnologias Digitais e a
Educacdo do Campo, tendo por foco a Pedagogia da Alternancia, considerando-se
gue o0 acesso as tecnologias digitais constitui-se enquanto um direito fundamental
aos povos do campo, e que estas tecnologias, por suas possibilidades, sdo capazes
de potencializar as praticas pedagdgicas nas escolas do campo e na comunidade
local interligando e estreitando ainda mais as relacdes entre tempo escola e tempo

comunidade.

Entendemos que o processo de concepcao e definicdo de uma pesquisa nao
se d& no vazio; antes, € marcado por uma série de fatores, entre estes podemos
citar a motivacao pessoal do investigador em relacdo ao seu objeto de estudo. No
meu caso, meu interesse pela tematica relacionada as Tecnologias Digitais e
Educacdo do Campo, especialmente sobre a Pedagogia da Alternancia, surgiu a
partir das minhas vivéncias no Grupo de Pesquisa Educacdo, Comunicacdo e
Tecnologias (GEC), no qual atuei por um periodo de dois anos, como bolsista do
Programa de Bolsas de Iniciacao Cientifica — PIBIC, sob orientacdo da professora

Maria Helena Silveira Bonilla.
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A partir dessas pesquisas, em conjunto com os pesquisadores do GEC tive
acesso as discussdes sobre Tecnologias Digitais e Educacdo do Campo, através da
analise do Programa Nacional de Educacao do Campo (PRONACAMPO), programa
criado pelo Governo Federal, a partir das demandas postas pelos movimentos
sociais. Lancado em 20 de Marco de 2012, o PRONACAMPO foi instituido pela
Portaria n°® 86 de 1° de dezembro de 2013. O programa visa o atendimento e a
melhoria da qualidade da Educacdo do Campo e Quilombola. Divide-se em quatro
eixos: | gestdo e praticas pedagadgicas, Il formacao de professores, Il educacao de
jovens e adultos e educacao profissional, IV infraestrutura fisica e tecnoldgica. Como
bolsista, tive por foco a analise dos limites e potencialidades deste programa no
ambito das suas acdes para a formacao de professores, logo, foquei na analise do

segundo eixo, que aborda a formacéao de professores do campo.

O primeiro projeto que participei tinha como titulo “As potencialidades do
PRONACAMPO para a formacao dos professores do campo”, este foi realizado
entre os meses de novembro de 2012 a agosto de 2013, e tinha como objetivo
compreender as diretrizes e forma de operacionalizagdo do programa no que se
refere a formacgéo de professores do campo para 0 uso das tecnologias digitais nas
escolas do campo. Ao finalizar esse periodo de estudo, priorizei em dar continuidade
na pesquisa, e assim, atuei por mais um ano como PIBIC, sendo que neste segundo
momento, (2013-2014), mantive-me ainda nas analises do PRONACAMPO, com o
plano de trabalho intitulado “PRONACAMPO: a proposta de formagédo de
professores para o uso das tecnologias digitais”. Neste, os estudos foram

redirecionados para a proposta de formacao dos professores nessa politica publica.

Como uma das acbes de formacdo, o PRONACAMPO estabelece as
Licenciaturas em Educacdo do Campo (PROCAMPO), criadas em 2008 e
posteriormente incorporada ao programa, em 2012. As licenciaturas visam formar
professores do campo para a atuacdo nas seéries finais da Educacdo Bésica, e as
formagcbes sao oferecidas por diversas universidades, sendo a Pedagogia da

Alternancia um dos nacleos comuns desta formacéo.
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Desta maneira, durante o processo de pesquisa, a Pedagogia da Alternancia
emergiu como um dos componentes fundamentais da Educacdo do Campo, usada
na Educacdo Bésica e também na formacao dos professores do campo, a fim de
adequar a formacgéo académica a temporalidade cultural dos povos do campo. Deste
modo, o trabalho aqui apresentado constitui-se um desdobramento das pesquisas

realizadas no GEC como bolsista PIBIC.

Este estudo é composto por trés capitulos e as consideracdes finais. No
capitulo inicial, discutimos o0s conceitos de tempo e espa¢co a partir de uma
perspectiva historica, filosofica e social, rememorando desde os tempos pré
histéricos até chegarmos ao cenario contemporaneo, que se consolida pela

presenca das tecnologias digitais.

No segundo capitulo, apresentamos, em termos historicos e conceituais, 0s
principais pressupostos tedricos e filosoficos que norteiam a Pedagogia da
Alternancia, desde o seu surgimento no contexto rural francés, até a sua chegada na
Educacdo do Campo no cenario brasileiro. Toda esta caracterizagdo é precedida
pela discussdo da Educacdo do Campo no Brasil, seus dilemas e conflitos em

direcdo ao direito de educar-se.

No terceiro capitulo, buscamos estabelecer relacdes possiveis entre a
Pedagogia da Alternancia e as Tecnologias Digitais, explicitando as possibilidades
comunicacionais, de imbricamento entre instancias que até entdo eram tomadas em
separado, tais como trabalho e estudo, casa e escola, bem como situamos a figura
do professor, que na alternancia é chamado de monitor, e como seu papel pode ser
ampliado e reconfigurado frentes as possibilidades apresentadas pelas tecnologias

digitais.



18

1. PERSPECTIVAS SOBRE TEMPO E ESPACO.

A compreenséo histérica € um caminho através do qual € possivel tracar rotas
e pistas que nos clarifiguem as questdes postas na atualidade. Por esta razao,
gualquer analise em que os tramites historicos ndo sejam considerados, corre 0 risco

de ser por demasiado simplista.

Neste aspecto, a busca do entendimento sobre o tempo e 0 espaco carece de
um breve regresso na historia, pois estes conceitos ganham atribuicdes e sentidos
diferentes a partir do periodo historico, da cultura caracteristica de cada povo, e da
area de estudos que os abordam, sendo, portanto, construtos em constantes
processos de mutacéo. Logo, é impossivel conceituar com extrema rigidez o que € o
tempo e o espaco, cabe-nos tdo somente apresentar uma dimensdo da nossa

compreensao sobre o que foi, é, ou estad sendo concebido como tempo e espaco.

Assim, neste capitulo, intencionamos abordar o tempo e 0 espaco em uma
perspectiva social e historica, evocando desde a pré-historia, passando pela era
medieval, moderna até chegarmos a contemporaneidade e suas novas

conformacdes de tempo e espaco.

1.1 DA PRE-HISTORIA A EMERGENCIA DO MUNDO TEOCENTRICO

Na Pré-historia, em seu periodo paleolitico, ha cerca de 3 milhdes de anos
atrds, os humanos, que a época sobreviviam da caca, passaram a fazer observacéo
dos astros, especialmente da lua, e, deste maneira, conseguiam perceber o melhor
periodo para a caca de determinados animais. Ja no periodo consequente, o
neolitico, o ser humano passa a residir proximo a beira de rios e a desenvolver
sistemas de agricultura, plantio e colheita. Neste contexto, a observacdo dos ciclos
da natureza, das estacdes do ano, propiciaram o desenvolvimento agricola e

possibilitaram uma maior compreensao sobre o0 mundo.
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Em paralelo a isso, a percepcdo e ocupacdo espacial também se altera,
distanciando-se o homem, entdo, do nomadismo, passando a uma vida chamada
sedentaria, fixando-se 0s grupos humanos em espacos mais restritos. Desenvolve-
se, assim, uma forma de vivéncia do tempo e espaco com caracteristicas ciclicas,
considerando-os como entidades dadas pela natureza. Observa-se, nesse cenario,
gue a medida que se compreendia com maior clareza o tempo da natureza, marcado
pelos fenbmenos naturais, pelo movimento dos astros, era possivel uma melhor

apreensdo e dominio do espaco.

Os estudos em torno da relacdo espacgo-tempo levou a emergéncia da
filosofia como o grande locus da producé&o do conhecimento humano, e a busca do
conhecimento de si e do outro foi o que motivou a consolidacdo do corpo de
conhecimentos filoséficos. Neste emergir da filosofia, alguns nomes ganharam
visibilidade, pelo contetdo denso de suas reflexfes, ndo s6 em seu periodo historico
de origem, mas por serem objetos de discussdo e estudos inclusive na

contemporaneidade.

Ao construir seu corpus de conhecimento, a filosofia discorreu sobre uma
vasta gama de assuntos que norteavam o cotidiano e intrigava a esséncia da
existéncia humana. Temas tais como tempo e espaco também foram abordados, por
se tratarem de conceitos fundamentais que se relacionam diretamente com o sentido
de ser e estar no mundo. Neste contexto, nomes como Socrates e seu discipulo

Platdo marcaram época, com suas visdes particulares sobre a problematica da vida.

Platdo, influenciado pelas ideias de Soécrates discorre sobre os conceitos de
tempo e espaco. No famoso “Mito da Caverna”, propde a divisdo do mundo em duas
instancias: o mundo sensivel e o mundo inteligivel, sendo estas relacionais. O
mundo inteligivel € o mundo ideal, das formas perfeitas, enquanto o mundo sensivel
€ uma copia do mundo inteligivel, composto de formas imperfeitas; é, portanto, uma
instancia passivel de corrupcdo. No entanto, quando Platdo discute sobre o espaco
no seu conhecido dialogo intitulado Timeu, este nos diz que o0 espa¢co ndo esta

situado nem no mundo sensivel, nem no inteligivel. (CORDEIRO, 2014, p.74)
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[...] O terceiro género do ser é 0 espaco, ndo pertencendo nem ao
mundo sensivel, nem ao mundo das ideias. Sua natureza ndo muda
apesar do movimento causado pelas coisas que sdo depositadas
nele. O espaco é comparado a uma nutriz, onde 0s objetos séo
depositados e de onde tiram seus nutrientes.(CORDEIRO, 2014,
p.74).

Neste sentido, 0 espaco é, na concepcdo de Platdo, um recipiente passivo
gue se modela a partir do que nele é colocado; este fato ndo retira seu carater
dindmico, pois sua dinamicidade se da na interacdo dos objetos e coisas neles
depositados, “0 espaco é um receptaculo, que recebe os objetos, as coisas do

mundo sensivel e as nutre.” (CORDEIRO, 2014, p. 73).

Quanto ao tempo, a filosofia, no periodo da Antiguidade, ndo foge da mesma
perspectiva da Pré-histéria e incorpora um discurso de naturalizacdo do tempo, ao
mesmo instante que cinde o tempo e 0 espa¢o como categorias distintas. O tempo,
na filosofia antiga, era concebido como algo dado pela natureza, portanto, algo
exterior ao ser humano, a quem cabia unicamente adaptar-se ao ritmo temporal da

natureza e a este submeter-se.

Este tempo, guiado pela natureza, mesmo na contemporaneidade, é
vivenciado principalmente entre as populagbes campesinas; as fases da lua, as
estacdes do ano, o por do sol, os tempos de seca e cheia dos rios, entre outros, sao
formas de vivenciar o tempo e de se relacionar com o espaco dessa populacao, e
gue dado um sentido particular de estar no mundo, mantendo uma relacdo de

reciprocidade entre o homem e a natureza.

Ja a ldade Média foi marcada pela ascensdo do cristianismo. Vivia-se 0
mundo teocéntrico, havendo, neste sentido, um forte embricamento entre a religido e
a politica. O poder religioso era quem ditava as regras sociais e normatizava 0s

padrbes de comportamento, aceitos ou nao.

As concepcdes de tempo e espaco ganharam também um viés religioso a
partir das reflexdes teoldgicas e filosoficas de Agostinho. Na autobiografia, intitulada
Confissées, € narrado todo o enredo de sua vida, sua infancia, adolescéncia,
juventude, sua vida adulta e sua conversao ao cristianismo. A importancia de suas

narracdes, no tocante a questdo do tempo, reside, essencialmente, no carater
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subjetivo atribuido a este. Até entdo, na compreensao filoséfica de Platdo, o tempo
era visto como um fato dado pela natureza e portanto independente da vontade
humana. O discurso de Agostinho, no entanto, atribui ao tempo o fator humano, ou
seja, mostra que é a partir das nossas percepcdes que entendemos e atribuimos
significado ao tempo. Agostinho € pioneiro ao afirmar o tempo como algo subijetivo;
de acordo com a sua compreensao, o tempo nao pode se dar de forma exterior pois
o mesmo faz parte do espirito (AGOSTINHO, 2007, XXVI) “Com Santo Agostinho, a
Filosofia concebe a esséncia subjetiva do tempo porque ele néo teria existéncia fora

do espirito nem teria nenhuma materialidade.” (SPOSITO, 2003, p. 96).

A existéncia de um tempo humano delimitado por sua condicdo mortal,
confronta-se com a crenca em uma eternidade vindoura. O tempo do criador
supremo, que é por natureza infinito, constituindo-se em um eterno presente, € posto
em comparagao ao tempo finito humano. Assim, a vida na terra passa a ser um
estagio temporal transitério, tendo em vista que a importancia maior reside na
esperanca de vida eterna no futuro. Esta crenca religiosa em um tempo eterno apos
a morte foi usada também como uma maneira de promover a conformidade entre a
populacdo, que a época vivia em situagdo de marginalidade, visto que todos eram
impelidos a aceitar sua condicdo de dominagao e sobrevida pois, assim, herdariam

um futuro de gléria.

A dominacdo ideologica se expande ao controle do tempo e espaco.
Enquanto instituicAo responsavel por todos, a igreja cria, baseada nos seus
preceitos e dogmas, feriados e datas comemorativas, estabelece também dias de

culto e o povo é conclamado a preencher seu tempo com as atividades cristas.

[...] Havia também um tempo religioso de rezas, tercos, missas,
festas, procissfes, sermfes. Para Le Goff, este tempo religioso
ritmado pelo repicar dos sinos organizava toda a vida social:
nascimentos, batizados, crismas, casamentos, mortes. (REIS, 2011,

p. 3)
De acordo com Ferreira (2007), a compreensao do tempo em Agostinho esta
estreitamente vinculada a sua ideia de memodria, tendo em vista que é a memaoria
gue vivifica os acontecimentos passados e que nos da uma perspectiva de futuro

pois, “O passado nao existe mais e o futuro ndo existe ainda” (AGOSTINHO, 2007,
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p. XV). Os fatos acontecidos no passado sdo exaltados pela memaria, e através do

passado é possivel também vislumbrar o futuro.

[...] O que agora parece claro e evidente para mim & que nem o
futuro, nem o passado existem, e é impréprio dizer que ha trés
tempos: passado, presente e futuro. Talvez fosse mais correto dizer:
h& trés tempos: o presente do passado, o presente do presente e o
presente do futuro. E essas trés espécies de tempos existem em
nossa mente, e ndo as vejo em outra parte. O presente do passado
€ a memoéria; o presente do presente é a percepcdo direta; o
presente do futuro é a esperanca. (AGOSTINHO, 2007, p. XX).

Através da memodria vivificamos um passado que existiu, mas ja ndo existe
mais em sua materialidade, permanece apenas no presente quando nossa memdaria
evoca por ele, e nos permite vivencia-lo novamente em uma dimenséo psicoldgica,

com seus cheiros, sabores e sentimentos.

Agostinho, com seus escritos, vai nos mostrar a interdependéncia entre
essas categorias, que, de acordo com sua visdo, estdo presas no presente e sao
relacionais, pois 0 passado influéncia no tempo presente e nas nossas esperancas

ao imaginar o futuro.

Ainda na Idade Média, em seus anos finais, surge um periodo chamado
Renascimento, que se estabelece como um momento de dualidade e conflito entre o
mundo teocéntrico que entra cada vez mais em crise e 0 mundo antropocéntrico, no
gual o homem se considera o centro do mundo. Este momento transitério entre o
periodo medieval e a era moderna abarca em si uma série de mudancgas
significativas também no tocante ao tempo e o espaco. Ocorrem novas formas de
ocupacdo espacial, prédios, construcdo das cidades, a expansdo das grandes
navegacoOes; todas estas mudancas tornaram possivel a emergéncia do mundo

moderno e seus Novos tempos e espacos.
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1.2 SOBRE A MODERNIDADE E O TEMPO-ESPACO ESCOLAR

7

A modernidade € caracterizada por mudancas estruturais que dao novos
rumos a sociedade. O padrao religioso teocéntrico é superado e o homem passa a
enfatizar o uso da razdo como forma de conhecer o mundo. A ideia de progresso, a
paixdo pela descoberta do novo sdo marcas dessa fase crucial da historia e é
justamente nesse periodo que se busca a ruptura com as estruturas sociais da era
medieval. O ideal iluminista e burgués de liberdade, igualdade e fraternidade abriu
perspectivas para a crenca em um futuro a ser construido e ndo mais um fato
determinado por Deus. Diante da aceleracdo da vida, o porvir encontrava-se cada
vez mais préoximo, sendo o progresso um dado incontestavel deste futuro. Neste

sentido, Reis (2011) afirma que:

[...] A modernidade acreditava que o futuro iria trazer uma novidade
sem precedentes, a mudanca acelerada era para o melhor, que os
homens faziam a histéria e a levavam das trevas as Luzes, do
passado obscuro ao futuro iluminado, por meio da aceleracdo do
tempo, da revolugdo, que eliminava atrasos, sobrevivéncias,
ignorancias. Esse futuro iluminado seria conquistado pelo homem,
gue O antecipava, planejava 0 seu acesso e 0 executava. A
modernidade era o reino da mudanca, da transformacao acelerada —
havia um culto da histéria como producédo de eventos novos. (REIS,
2011, p.15)

A exaltacdo ao homem, bem como sua ascensao e supremacia no ambito da
constituicdo dessa nova e complexa sociedade, se estende ao dominio e uso dos
tempos e espacgos. O ser humano passa a perceber-se enquanto um ser capaz de
gerir o tempo e o0 espacgo de acordo com seus interesses, principalmente conforme o
interesse da ascendente burguesia europeia, distanciando-se assim do ciclo da

natureza que até entdo dominava seu ritmo espaco temporal.

Frente a isso, o templo ciclico, dado pela natureza, passa a ser inadequado a
esse novo mundo que prima cada vez mais pela velocidade, pela produtividade, pela
fluidez dos mercados mundiais. O tempo e o0 espaco passam entdo a ser um fator
fundamental na obtencdo de lucro e poder; surge assim a necessidade de

cronometra-lo e dominé-lo, para que ndo se atrase ou perca nenhuma etapa no
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processo de producdo. O relégio agora € Unico e universal, e todas as empresas

precisam estar a par do tempo para usa-lo ao seu favor (CASTELLS, 1999).

Um grande motor desta busca desenfreada pela aceleracdo do tempo e
dominio do espaco foi o desenvolvimento das industrias e das grandes navegacoes,
que possibilitaram a expansdo do poder burgués para outros espagos, até entdo
desconhecidos.

Com a crescente industria, ocorre a adequacao do homem ao ritmo veloz e
incansavel das maquinas, o tempo que antes era destinado a familia, ao lazer, ao
trabalho, passa a ser suplantado pela exploragdo da mé&o de obra, da forca de
trabalho, dos corpos e dos tempos e espacos dos trabalhadores (CORDEIRO,
2014), que se veem impelidos a lutar pelo direito ao tempo: ao tempo do trabalho, ao
tempo da folga, ao tempo das férias, nos mostrando que a luta pela conquista do
tempo € histérica e cercada por interesses. Notadamente, “as praticas temporais e
espaciais nunca sao neutras nos assuntos sociais; elas sempre exprimem algum tipo
de conteudo de classe ou outro contetudo social, sendo muitas vezes o foco de uma
intensa luta social” (HARVEY, 2007, p. 218). Logo, na modernidade, o tempo foi
usado como um veiculo de exploracdo e subjugacao, tendo em vista, principalmente,
o aumento do lucro e da velocidade de circulacdo do capital (HARVEY, 2007, p.
210).

Também, o espaco se consolidava, cada vez mais, encrustado em relagdes
de poder, nas quais as elites sédo reservados os melhores espacos, enquanto que a
populacdo mais pobre padece em lugares precarizados, aglomerando-se nas

regides suburbanas, vivendo sem as minimas condi¢des de higiene, saude e lazer.

Por outro lado, sabemos que nessa época ocorreu a ansia pela conquista de
novos espacos, pela aceleracdo do tempo, e neste cenario o desenvolvimento
tecnoldgico exerceu um papel privilegiado, ao possibilitar a conquista do espago
através das navegacdes, dos sistemas de transportes, como também ao
desenvolver meios de comunicacéo que a época foram inovadores e possibilitaram a

ampliacdo da interacéo entre as pessoas. De acordo com Harvey (2007),

[...] A expanséo da rede de estradas de ferro, acompanhada do
advento do telégrafo, do desenvolvimento da navegacao a vapor, da
construcdo do Canal de Suez, dos primordios da comunicacdo pelo
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radio e da viagem com bicicletas e automéveis no final do século,
mudou o sentido do tempo de maneiras radicais. (HARVEY, 2007, p.
241)

Imerso a esta conjuntura, marcada pelo crescente desenvolvimento
tecnolégico e industrial, emerge a necessidade de formar trabalhadores, com
habilidades minimas para o trabalho fabril. Até entdo, a producéo era feita de forma
artesanal, e individual, na qual o trabalhador tinha o conhecimento de todas as
etapas da producdo e possuia total controle sobre o seu tempo e espaco de
trabalho. Com a modernidade, perde-se esse controle sobre a producdo, que deve
agora atingir uma escala cada vez maior, em um tempo cada vez menor. Neste
processo, ocorre uma maior complexificacdo do trabalho e cresce a demanda por
trabalhadores mais qualificados que saibam operar as maquinas com eficiéncia. A
solucéo para essa demanda por formacéo foi suprida através da popularizacdo do
acesso a escola, com o objetivo maximo de formar méao de obra capacitada para o

trabalho nas industrias.

A escola se populariza como um espaco homogeneizador, cuja rotina
temporal assemelha-se as rotinas das fabricas, em que os valores latentes séo
baseados na racionalidade, na disciplina e na hierarquia. H4& uma sucessédo de
regras e horarios preestabelecidos por outrem, exterior, que dita as normas
temporais e formativas que instituem o que se deve aprender de determinados
conhecimentos, e em quanto tempo se deve aprender: séries, anos, semestres ou
ciclos. Ou seja, também o uso do tempo escolar é feito para legitimar hierarquias do
tempo de ensino entre os campos do conhecimento e limitar o espaco de
aprendizagem a um local especifico, que é a escola. As aulas sdo compostas de
sequéncias lineares, nas quais se aglutina um corpo de conteddos que deve ser
transmitido dentro do tempo previsto e com maior eficicia, como ocorre no contexto

das fabricas.

Neste mesmo aspecto, nota-se que ndo sO6 o sistema fabril influenciou a
constituicdo dos espacos-tempos escolares; o iluminismo, enquanto forga cultural e
ideologica latente na modernidade, também induziu a percepcéo sobre o mundo e
carregou, em si, 0s ideais etnocentristas, subjugando outras culturas ao estabelecer

0 conceito de belo, ao legitimar determinados conhecimentos como verdadeiros e
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principalmente ao enaltecer o padrdo de vida ocidental como a forma ideal de se
viver (PEREZ GOMEZ,1998, p. 34).

Estas concepc¢bes impregnaram todos os ambitos da vida social e a escola,
por sua peculiaridade no que se refere a educacdo das massas, estabeleceu-se
como perpetuadora desses ideais excludentes. Assim, criou-se um modelo Unico de
escola, que reproduzia os interesses das classes dominantes e anulava as
especificidades culturais nas quais se desenvolvem as diversas sociedades, uma
escola cujo objetivo maior fundamentava-se na dissolucao das culturas e identidades
de seus alunos. Esta escola construiu suas bases no periodo moderno e mesmo nos

dias correntes, na atualidade, reflete os mesmos padrdes segregadores e seletivos.

[...] A concepcédo da escola como organizacao instrumental penetra
suas raizes na pretensao iluminista e racionalista de encontrar o
mecanismo objetivo que, livre dos condicionamentos socioculturais,
ou seja, independente do contexto, permita a instru¢cdo universal.
(PEREZ GOMEZ,1998, p.159)

Seja através da linguagem, dos conteudos, das ideias que veicula, a escola
legitima uma cultura na qual os alunos das classes populares, das periferias e
moradores da zona rural, ndo conseguem se reconhecer, causando-lhes
estranhamento em relacdo a mesma. Desta forma, a instituicdo escolar se constitui
um organismo a parte da vida do aluno, uma espécie de pais estrangeiro, cuja lingua
e costumes sao desconhecidos e distantes. (NIDELCOFF, 1978). O conceito
iluminista de igualdade, de escola para todos, ignorou que as pessoas Sao
diferentes, portam culturas também distintas e por isso aprendem e se desenvolvem

em tempos também diversos.

Evidentemente, o proprio modelo escolar da modernidade nasce voltado para
a populacédo urbana, para a formacao daqueles que se encontravam alocados nas
cidades (SAVIANI, 2013, p. 25). Neste sentido, 0 homem do campo n&o necessitaria
de escola, a ndo ser que pretendesse sair do campo e migrar para 0S centros

urbanos.

Assim, o discurso escolar afirmava que para os alunos moradores das
comunidades rurais so restava adaptar-se a este modelo escolar moderno, com a

promessa de serem premiados com a ascensao social através da conquista de uma
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profissdo “melhor”, longe da roc¢a, da sua comunidade de origem e de suas préprias
familias. N&o obstante, sabemos que a escola, enquanto instituicdo social e mola
mestra do projeto capitalista consolidado na modernidade, j& nasceu excludente e
seletiva e nem todos se adaptam a ela. Sua tendéncia € sempre o afunilamento e
limitacdo das oportunidades, prevalecendo a meritocracia, os esforcos individuais
como principal forma de conquista, inclusive responsabilizando o préprio sujeito pelo
seu fracasso ou ascensdo. Consequentemente, ao sair do campo e se render a este
modelo escolar, os campesinos permaneciam em condicdo de marginalidade e
exclusao, pois 0 espaco urbano é restrito e seletivo, ndo oportunizando a todos as

mesmas possibilidades.

Na contramdo dessa concepcdo purista de escola e de sociedade, os
movimentos sociais defendem o trabalho como principio educativo, mostrando que
este € um elemento catalisador da cultura e pode ser interligado ao cenario
educacional de forma dialdgica. Neste aspecto, a Pedagogia da Alternancia,
enquanto um movimento pedagogico nascido em recusa a este modelo escolar
urbano, estd enraizada nas questdes do homem do campo e busca ampliar a
relacdo do jovem com seu meio, favorecendo a troca entre os saberes da
comunidade e o conhecimento escolar. A Alternancia assume o0 pressuposto do
trabalho como principio educativo ao considerar o trabalho no campo como eixo de
formacdo na escola, tendo em vista o desenvolvimento do meio sociocultural. As
atividades produtivas as quais o aluno se integra na sua comunidade, em seu meio

familiar, € o ponto de partida e de chegada para a préatica pedagdgica.

Neste mesmo aspecto, notamos que a histéria € reveladora dos diversos
movimentos que emergiram e emergem em reacao a esse modelo escolar que ainda
hoje possui em seu cerne as pretensdes modernas de homogeneizacdo, de
formacdo para o mundo do trabalho, de aniquilacdo das individualidades e da
diversidade cultural. A Educacdo do Campo é um desses exemplos, de busca de
rompimento com esse modelo Unico e uniforme de educar, ao afirmar que a
educacdo nao pode se dar desvinculada da vida, dos processos socioculturais de
cada povo, bem como nao pode submeter-se a moldes educacionais pré-formatados

gue tendem a exaltar determinadas formas de viver e de educar-se.
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Em suma, a modernidade sinaliza uma série de transformacfes sociais, mas
tais mudangas se complexificaram ainda mais na era contemporanea devido ao
desenvolvimento acelerado das tecnologias, uma vez que vivemos um mundo de
mudancas profundas, de quebra das verdades e perda do sentido de estabilidade.
Assim, a contemporaneidade estad construindo outras relacbes espaco-temporais,

ainda mais complexas e volateis que as da modernidade.

1.3 A CONTEMPORANEIDADE E AS NOVAS CONFORMACOES DE
TEMPOS E ESPACOS.

O desenvolvimento tecnologico esta na base do processo de construcdo das
relacbes humanas, de maneira que as tecnologias s&o integrantes das

transformagdes ocorridas no ambito das sociedades.

Cada momento histérico € acompanhado do desenvolvimento tecnoldgico; no
entanto, as técnicas ndo surgem de forma estanque, isoladas uma das outras, antes,
sdo construidos grupos de artefatos que delineiam determinada época. No entanto,
guando se trata das tecnologias digitais, em especial as da informacdo e
comunicacdo, seu destaque reside na possibilidade de comunicacdo entre as

diversas técnicas, 0 que até entdo era inimaginavel. (SANTOS, 2006).

Historicamente, as tecnologias eram designadas a partir de sua funcéo
mediadora entre o homem e a natureza. Tecnologia era, sobretudo, o uso de
técnicas, ferramentas e instrumentos que desde os primérdios da historia
possibilitaram ao ser humano a sua sobrevivéncia no decorrer do processo evolutivo.
O préprio conceito de tecnologia é vasto e engloba ndo s6 os aparatos materiais
imbuidos de maior complexidade, como o computador, por exemplo, mas também,

outras tecnologias tais como: a escrita, o papel, o l1apis entre outros.

Com o passar do tempo houve o processo de sofisticacdo na producao de
novas técnicas e instrumentos que acompanham a historia da humanidade, de forma
gue na configuracédo atual, as tecnologias foram naturalizadas e incorporadas de tal
maneira em nosso cotidiano que estédo corporificadas em nossa cultura. Seu status

de simples mediadora da relacdo homem- natureza é superado,
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[...] a relacdo homem - maquina passa a adquirir um novo estatuto,
uma outra dimensédo. As maquinas da comunicacao, os computadores,
essas novas tecnologias, ndo sdo mais apenas maquinas. S80 0s
instrumentos de uma nova razado. Nesse sentido, as maquinas deixam
de ser, como vinham sendo até entdo, um elemento de mediagdo entre
0 homem e a natureza e passam a expressar um nova razao cognitiva.
(PRETTO, 1996, p. 43)

As tecnologias, a partir de sua relagdo com o0s sujeitos, atuam como
agregadoras e construtoras de novas relagbes sociais, novas formas de se
comunicar e interagir, aprender, produzir conhecimentos e construir e/ou
desconstruir valores, de relacionar-se com o tempo, 0 espaco, com 0 conhecimento,

consigo mesmo e com o Outro.

N&o obstante, concordamos com Levy (1999) que ndo podemos ver as
tecnologias como capazes de determinar o modelo de sociedade, pois as
tecnologias criam condi¢cdes para as mudancas, mas nao determinam por si s6 a
cultura (LEVY, 1999, p. 25). Isso quer dizer que muitas das atuais mudancas
ocorridas em nossa sociedade s6 foram possiveis gracas a emergéncia do
desenvolvimento tecnoldgico, no entanto, cada cultura se apropria das tecnologias
de maneira diferenciada e comporta nelas uma gama de sentidos e significados
variados. (LEVY, 1999, p. 25). Santos (2006) concorda com esta posi¢ao ao afirmar
gue a evolucdo, bem como o desenvolvimento das tecnologias, € um processo
histérico que acompanha a sociedade e que condiciona padrbes de vida, de

comportamento, modifica habitos e culturas.

Neste processo, a comunicacao, fruto da complexidade da evolugcdo humana,
atinge larga escala, assume um contexto de rede, deixando de ser um monopdlio de
grandes centros emissores, tais como a escola, os professores, a familia, as midias
de massa, e passa a ser propriedade de todos aqueles que possuirem 0 acesso a

esta rede ampla de conhecimentos.

Os conhecimentos, os conteudos, saberes e a producgdo intelectual humana,
gue até entdo estavam estaticos, presentes somente nas paginas dos livros, estdo
agora sendo questionados, dialogados e ampliados. O saber ndo é propriedade
meramente de uns poucos privilegiados e sim de quem desejar compartilha-lo,

adquiri-lo, acessa-lo, produzi-lo, e recria-lo.
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Neste contexto, hibrido e multiforme, o tempo e 0 espaco emergem como
categorias fundamentais que transpassam as relagdes sociais, tecendo uma rede de
significados e compreensdes que se moldam conforme a historia, além de
representarem o palco de representacbes no qual os atores sociais atuam e
interagem. De acordo com Kenski (2013), “O tempo do conhecimento tecnoldgico é
multiplo e atual. Informacdes sdo acessadas ao mesmo tempo, sem cronologia, sem
sequéncia, sem hierarquia” (p.13). Desta forma, na contemporaneidade, vivemos
outras conformacgdes do tempo, que diferem dos antigos modos de compreensao da
relacdo do ser humano com a sociedade, bem como com o universo. O tempo
contemporaneo é, por conseguinte, movel, ajustavel, multiplo, ndo linear e dindmico,

estando envolto em uma gama de simbolos atribuidos e vividos por seus intérpretes.

Corroboramos as ideias de Kenski (2013) sobre as novas e peculiares
conformacdes de tempo, as novas formas de entendé-lo, vivé-lo e senti-lo. S&o
tempos aviltados nos quais se agrupam uma multiplicidade de tarefas e papéis
sociais. No mundo do trabalho ocorre a flexibilizagcdo temporal, com jornadas de
trabalho menores; ao mesmo instante as engrenagens da maquina do consumo
visam o0 aumento da produgdo em cada vez menos tempo, tornando este um fator

crucial na obtencéo de poder e lucro.

Ampliam-se também as formas de trabalho, de maneira a transcender a légica
espacial de vinculos fisicos, sendo possivel trabalhar em qualquer espacgo: em casa,
na rua, nos centros comerciais, na rede. Este contexto nos oferece “A possibilidade
de desterritorializar-se, de estar em outros lugares sem a necessidade do
deslocamento fisico” (PRETTO, 2014).

E de suma importancia entendermos ainda que nesta conjuntura volatil e em
constante transformacdo, ndo ha uma forma Unica de vivenciar o tempo, pelo
contrario, presenciamos a fusdo de uma multiplicidade de tempos, os tempos se
mesclam e ndo ha, portanto, um tempo Unico e linear. Logo, é possivel que
comunidades tradicionais, povos campesinos, quilombolas entre outros, vivam suas

préprias temporalidades e espacialidades, assumindo uma perspectiva do tempo e
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do espaco mais proxima dos ciclos da natureza, ao mesmo tempo em que estao
envoltos na perspectiva espago-temporal que rege a contemporaneidade.

Castells (1999), ao abordar as relacbes espaciais, nos apresenta dois
conceitos de espacos que estdo em voga em nossa sociedade: o primeiro, € 0
conceito de espaco como espacos de fluxos: fluxos financeiros, de capital, de
comunicacgdes, de culturas, entre outros; o segundo, que de acordo com sua
concepcao vem sendo denegrido em nome do espaco de fluxos, é o espaco de
lugar. Para Castells (1999), “o espaco de fluxo € a organizacdo material das praticas
sociais de tempo compartilhado que funcionam por meio de fluxos” (p. 436). Este
autor divide o espaco de fluxos em trés camadas interligadas. A primeira é
constituida “por circuitos de impulsos eletrénicos (microeletrénica, telecomunicacéo,
processamento computacional, sistemas de transmissdo e transporte em alta
velocidade)”; a segunda camada é formada “por seu nds (centros de importantes
funcbBes estratégicas e centros de comunicacdo).” Ja os nos, sdo formados por
lugares caracterizados como grandes centros, capazes de conectar as outras redes
de comunicacdo e controle. Por fim, “a terceira camada refere-se a organizacao
espacial das elites gerenciais dominantes”, esta relacionada as formas sob as quais
as elites reinventam o espaco a sua maneira.(p. 437)

Em paralelo a este espaco de fluxo, ocorre a existéncia do espaco de lugares.
Para Castells (1999), “Um lugar € um local cuja forma, funcdo e significado sao
independentes dentro das fronteiras da contiguidade fisica.” ( p. 447). Desta forma, o
espaco de lugar € formado por localidades possuidoras de caracteristicas proprias
gue dao aos seus membros ou a determinado grupo um sentido de pertencimento,
identificacdo, assim como corroboram para a construgcao ou afirmacéo da identidade
cultural. (CASTELLS, 1999, p. 437 a 442). Os povos do campo sdo exemplos da
materializacdo desses espacos de lugares, ao fortalecerem e perpetuarem sua
cultura na producao do espaco, com seu jeito especifico de viver, vinculado a terra,
em uma relacdo de troca e colaboracao.

Essa dualidade entre o espaco de fluxos e o espaco de lugar nos remete a
propria histéria do homem e seu relacionamento com o espaco. No inicio tinhamos
um espaco revestido por componentes da natureza, constituido por uma paisagem

também natural, a exemplo de montanhas, arvores, rios, flora e fauna extensas,
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entre outras; através das ac¢bes humanas e do advento das tecnologias, na
contemporaneidade temos um espaco cada vez mais artificial (SANTOS, 2008),
cercado por transformacoes, tais como grandes edificacdes, estradas, comércios e
etc. Cada vez mais a condicao civilizatoria foi um fato incontestavel que alcancou a
todos, tendo o0 espaco urbano como cenario propicio para abarcar esse novo mundo.

A urbanizacao passa, assim, a se tornar sindbnimo de desenvolvimento e uma
premissa fundamental para a “evolucdo” da sociedade como um todo. A partir dai, o
espaco rural, cuja paisagem ainda hoje se mantém mais proximo da natureza,
passou a ser visto como o ndo evoluido, simbolo de primitivismo, seus tempos e
espacos foram também discriminados, seus ritmos foram desvalorizados. Este
processo decorre sobretudo da apreensdo moderna de tempos cronometrados,
segmentados e espacgos cuja estética fabril representava, a época, a esperanca na
modernizacdo. No estagio atual, visualizamos como possivel a confluéncia, assim
como a convivéncia desses diversos ritmos, sem a necessidade de excluséo destes
tempos e espacos diante do fato de que “em ritmos variados, tudo flui, tudo estd em
movimento, em devir”. (BONILLA, 2005, p.31)

Em virtude disso, 0s sujeitos campesinos assim como 0os moradores da zona
urbana possuem uma identidade cultural construida com base no lugar, no seu local
de pertencimento, em suas relacdes de trabalho. Nao obstante, reconhecer tal
singularidade no tocante a cultura e ao dominio do espaco, ndo nega aos
campesinos a sua cidadania como seres do mundo; logo, na contemporaneidade,
existe a necessidade de os camponeses estarem ancorados no local, com pés
fincados em suas raizes, contudo em plena conexao com o contexto global.

Tendo em vista, principalmente, que o lugar s6 pode ser entendido em seu
didlogo com o universal, “cada lugar € a sua maneira o mundo” (SANTOS, 2008, p.
314). O lugar é também “a reproducdo, num determinado tempo e espaco, do global,
do mundo” (SETTI, p. 117), de forma que, este ndo pode ser colocado isolado do
global. Um claro exemplo desse dialogo entre o local e o global sdo as comunidades
gue habitam em lugares longinquos, mas que ndo escapam das marcas do cenario
global e evidenciam isso em praticas e costumes presentes em nossa sociedade, as
quais se tornaram comuns em varias partes do mundo. Tais préticas representam a

dialética e a transitoriedade de acbes globais que ja se tornaram homogenizadas,
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tais como assistir televisdo, possuir celulares, consumir produtos industrializados,
como também na reproducdo dos vestuarios, da moda, dos habitos alimentares,
entre outros.

Para Santos (2008), a constituicdo social que domina a atualidade nos trouxe
a certeza de que somos cidaddo do mundo. A vivéncia espacial contemporanea nos
fez rever os processos de individualidade e globalidade, estabelecendo a dialética
irreconciliavel entre o local e o global, ao mesmo instante em que a propria
conjuntura global carrega em si o0 reconhecimento da individualidade, da
particularidade, pois s6 nos reconhecemos como singulares na relacdo com o Outro.
Conforme Santos (2008), “Cada lugar, irrecusavelmente imerso numa comunhéo
com o mundo, torna-se exponencialmente diferente dos demais. A uma maior
globalidade, corresponde uma maior individualidade” (SANTOS, 2008, p.314).

Milton Santos (2006) e Castells (1999), ao discorrerem sobre o tempo e o
espaco, confluem com a compreensao segundo a qual vivemos o mundo da
aceleracdo, da fluidez constante, no qual as barreiras espaco-temporais sao
suplantadas ou até mesmo aniquiladas, “pois as novas tecnologias de comunicacéo
oferecem um sentido de instantaneidade que conquista as barreiras temporais”.
(CASTELLS, 1999, p. 486)

Por outro lado, o tempo, em nossa sociedade contemporanea, ganha, na
concepcao de Castells (1999), duas marcas, as quais sdo: a simultaneidade e a
intemporalidade. A simultaneidade significa que acontecimentos ocorridos em
lugares distantes séo testemunhados por milhdes de pessoas de forma instantanea,
como também um acontecimento local passa a ser um fato global, visto em tempo
real, narrado ndo so pelas midias de massa, mas discutido globalmente na internet
através de grupos, comunidades virtuais, redes sociais, entre outros.

Ja a intemporalidade a que Castells (1999, p. 486) se refere sinaliza a
desordem dos fatos, a néo linearidade dos acontecimentos, que no espaco de fluxos
tendem a ser ndo sequenciais. Se o tempo na modernidade era a cronologia, a
contagem sucessiva e ordenada dos fatos, no recorte contemporaneo os eventos

sdo desordenados, irregulares, ndo sequenciais e imprevisiveis.

[...] O tempo intemporal, como chamo a temporalidade dominante de
nossa sociedade, ocorre quando as caracteristicas de um dado
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contexto, ou seja, o paradigma informacional e a sociedade em rede,
causam confusdo sistémica na ordem sequencial dos fenémenos.
(CASTELL, 1999, p. 489).

Ainda nesta perspectiva, outro fator fundamental a ser evidenciado ao se
tratar do tempo — espaco, em uma perspectiva social e historica, é a globalizacéo,
pois esta possibilitou a instauragcdo de um processo que tende, cada vez mais, a
aniquilacao das barreiras espacgos temporais, trazendo a percep¢céo do mundo como
um lugar Unico e supostamente uniforme, no qual as culturas locais sdo permeadas
pelas internacionais; as vezes nao sO permeadas, também subjugadas face a
invencdo de um estilo ideal de viver. “A globalizacdo é, de certa forma, o 4pice do

processo de internacionalizagdo do mundo capitalista”. (SANTOS, 2000, p.22).

A globalizacdo vem modificando as relacbes de producdo, as trocas
comerciais, 0 sistema econdmico e financeiro, as formas de trabalho, as relacdes
socioculturais, assim como as relagdes espaco-temporais. Conforme Santos (2006,
p. 27), o contexto globalizado apresenta como uma de suas caracteristicas
fundamentais a convergéncia dos momentos, ou unicidade do tempo. Isso
representa a possibilidade de ter acesso ao acontecer do outro, como também o
entendimento de que neste cenéario ocorre uma confluéncia dos acontecimentos

vividos, mesmo se tratando de diferentes paises.

[...] A unicidade do tempo ndo é apenas o resultado de que, nos
mais diversos lugares, a hora do relégio é a mesma. Nao é somente
isso. Se a hora é a mesma, convergem, também, os momentos
vividos. Ha uma confluéncia dos momentos como resposta a aquilo
que, do ponto de vista da fisica, chama-se de tempo real e, do ponto
de vista historico, serA chamado de interdependéncia e
solidariedade do acontecer. (SANTOS, 2006, p. 27)

Para o autor, “A percepcao do tempo real ndo s6 quer dizer que a hora do
relégio é a mesma, mas que podemos usar esses reldgios de maneira uniforme”
(2006, p. 28). No entanto, embora a globalizacdo atinja uma escala internacional e
suas acdes sejam globais e locais, ndo podemos deixar de ressaltar seu carater
perverso e excludente que néo permite que uma parcela significativa da populagéao
mundial tenha acesso aos seus direitos. Por conseguinte, assistimos a uma

globalizagdo generalizada da fome, da pobreza e da auséncia de condi¢cbes béasicas
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de saude, educacdo, lazer (SANTOS, 2006). Neste sentido, esta globalizacdo
centrada somente nos aspectos econdmicos, em detrimento do desenvolvimento
humano, implica na negacédo dos direitos béasicos, na desigualdade social e na
segregacao, aos quais foram relegados diversos grupos sociais, entre estes, 0s

povos do campo.

Neste ambito, ndo podemos esquecer das relacdes, percepcbes e logicas
desenvolvidas nos tempos e espacos, pois estes podem servir de base para o
exercicio da perpetuacdo do poder, ou até mesmo a quebra deste, por meio da
organizacédo social. Por tais motivos, Milton Santos defende uma outra globalizagéo,
cujo fundamento central esteja calcado no valor humano e ndo no lucro, em que 0s

aspectos politicos e sociais sejam priorizados. (SANTOS, 2006).

Deste modo, na perspectiva de constru¢cdo de uma outra sociedade, tal como
afirma Milton Santos (2006), alicer¢cada nos valores humanos e ndo somente no
lucro e em aspectos econdémicos, encontramos a Educacdo do Campo, cuja
gestagcdo se veicula ndo s6 a um novo projeto de campo e educagdo, mas a um
novo projeto social e politico. A educagéo esté intimamente vinculada a constituicao
dessa sociedade, por seu compromisso com a formacéo cidada de jovens, criancas
e adultos, possiveis agentes e autores das transformacdes sociais, pois “ndo ha
educacdo sem projeto de sociedade, sem uma leitura e uma visdo de mundo.
(NASCIMENTO; HETKOWSKI, 2009,p.141).
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2. A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO CONTEXTO DA
EDUCAGCAO DO CAMPO: TEMPOS E ESPACOS DE APRENDER.

O acesso a educacdo se configurou historicamente enquanto um privilégio
assegurado a uma elite minoritaria, em detrimento da formacdo de uma grande
massa populacional que vivia a margem do sistema educacional. Esta realidade é
familiar aos povos do campo, cuja histéria € sublinhada por um processo de
marginalidade e exclusdo. A gradativa incorporacao desses sujeitos a um modelo de
escola destinada a formar elites trouxe para a educacéao, especialmente no contexto
rural, problemas estruturais como evasdo dos alunos, metodologias inadequadas,

analfabetismo funcional e professores sem formacéo adequada.

A Educacdo do Campo nasce nesse cenario controverso. No inicio,
marginalizada e excluida das pautas politicas, entretanto, a autonomia e 0
protagonismo dos movimentos sociais que a defendem, demonstra a recusa em
aceitar o modelo escolar tal como este se encontra, e mais do que isso, a luta pela
criacdo de uma escola para si e seus filhos, construida pelo campo e para o campo,
uma escola com suas peculiaridades, seus modos proprios de educar e de organizar
seu tempo e espaco. Dentro desse movimento de luta nasce a Pedagogia da
Alternancia, no seio da legitimacdo e conformacdo dos movimentos do campo por

uma educacao intimamente atrelada ao seu modo de vida.

Assim, neste capitulo, buscamos compreender a Pedagogia da Alternancia,
situando-a no conjunto das lutas da Educacdo do Campo, através de um breve
resgate histérico sobre seu surgimento, seu avanco e chegada ao cenario
educacional brasileiro. Trataremos ainda dos principais pressupostos filosoficos e
tedricos que a fundamentam, e, por fim, abordaremos a questao do tempo e espaco,

fundamentais para a alternancia.
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2.1 EDUCACAO DO CAMPO: HISTORIA E CONFLITOS EM BUSCA
DO DIREITO DE ESTUDAR.

7

Discorrer sobre o que é a Educacdo do Campo, €, sobretudo, narrar uma
historia de lutas e resisténcias de um movimento popular que gradativamente vem
assumindo um protagonismo no ambito da constituicdo das politicas publicas
educacionais brasileiras e vem tensionando o cenario educacional com todos seus
valores excludentes e classificatorios. Os povos do campo podem ser
caracterizados, por sua diversidade cultural, por seu vinculo com o trabalho, com a

terra, entre outras. De acordo com Bogo (2008), se define os povos do campo:

[...] Pelas caracteristicas das atividades produtivas com a forca de
trabalho familiar (quebradeiras de coco de babagu, castanheiras,
seringueiros, lavradores, colonos, pequenos agricultores, sertanejos,
nordestinos, meeiros, assentados); b) condi¢cdo social histérica sem
definicdo de propriedade (quilombola, posseiros, agregados, rendeiros,
meeiros, sem- terra acampados); c) localizacdo geografica e
residencial, (ribeirinhos, extrativistas, cisaleiros, fundo de pasto)
(BOGO, 2008 apud SILVA, 2012, p. 93).
Estes povos tao diversos em seus fazeres, possuem em comum o trabalho
com a natureza, a histéria de marginalidade e segregacdo social mediante a
primazia do trabalho intelectual sobre o trabalho manual e rudimentar, e para além

disso, assemelham-se na busca de uma Educacéo especifica para o meio rural.

No entanto, € preciso esclarecer que a problematica relacionada ao campo
brasileiro tem raizes profundas, que nascem a partir do periodo colonial, com o
processo de exploracdo da mao de obra dos indios e dos negros, e reflete no
contexto atual, constatada, principalmente, ao confrontar a realidade vivenciada
entre os moradores do campo e das cidades no tocante ao processo de acesso aos

direitos como a terra, a moradia, a saude, a educacéo, as tecnologias, entre outros.

Houve ainda, na historia da Educacdo para os povos do campo, algumas
tentativas de consolidar uma educacao que de fato atendesse essa populagcdo em
suas especificidades. Uma destas tentativas ocorreu, conforme nos é relatado por
Claudio Felix dos Santos (2013, p. 48), a partir do movimento conhecido como

ruralismo pedagogico, ocorrido durante o inicio da primeira republica. Este era um
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movimento que trazia em seu amago a preocupacdo dos grandes latifundiarios com
0s seus trabalhadores rurais, que estavam migrando para as cidades. Este
movimento trazia como proposta uma educacdo voltada especificamente para o0s

campesinos, a fim de que se fixassem no campo. (SANTOS, 2013, p. 48).

Antes do surgimento da Educacdo do Campo, tal como a conhecemos hoje,
todas as iniciativas faziam parte da chamada Educagéo Rural, a qual sempre esteve
“relacionada a uma concepc¢ao preconceituosa a respeito do camponés, porque nao
considera os saberes decorrentes do trabalho dos agricultores.”(RIBEIRO, 2012, p.
298). Esta Educacéo Rural configurou-se como uma formacao inadequada para o
cenario campesino por ndo considerar os modos de vida e existéncia dos
camponeses, com conteudos e curriculos desvinculados das realidades rurais, que
exaltavam as formas de vida do mundo urbano. N&o obstante,“o fracasso da
educacdo rural era comprovado pela existéncia de um grande contingente de
analfabetos” (RIBEIRO, 2012, p. 298), como também pelo constante nimero de
evadidos que deixavam as escolas rurais, e na propria ineficiéncia desta escola em
oferecer as aprendizagens minimas de leitura e escrita para as populacdes

residentes no campo.

Frente a este historico de fracasso relacionado a Educacéo Rural, a mudanca
de nomenclatura para a Educacdo do Campo passa a representar ndo s6 uma
simples alteracdo de nome, mas a negag¢ao em aceitar o modelo rural de educacéo
ao qual os jovens, as criancas e os adultos do campo foram submetidos. A Educacgéao
do Campo nasce com a finalidade de afirmar a singularidade do campo, bem como
para sinalizar a necessidade de criagdo de uma estrutura educativa especifica para
os estudantes do campo, na qual os valores destes sejam privilegiados, em que o
urbano seja posto em uma relacdo de complementaridade e de dialogo com o rural,

fugindo da dualidade campo- cidade,

[...] em confronto com a educacao rural negada, a educagéo do campo
construida pelos movimentos populares de luta pela terra organizados
no movimento camponés articula o trabalho produtivo a educacéo
escolar tendo por base a cooperacdo. A educacdo do campo nao
admite a interferéncia de modelos externos, e esta inserida em um
projeto popular de sociedade, inspirado e sustentado na solidariedade

e na dignidade camponesa. (RIBEIRO, 2012, p. 300)
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Desta maneira, tratar da Educacédo do Campo é revelar a implicancia politica
que se faz presente neste, que € muito mais que um movimento por educagédo, mas
um movimento em favor da construcdo de um projeto de vida mais digna para os

moradores da zona rural.

Logo, diferente da educacgédo rural e do ruralismo pedagdgico, que tinha em
seus pilares os interesses dos grandes latifundiarios, a Educacédo do Campo emerge
tendo como pano de fundo as reivindicagcbes dos movimentos sociais do campo, no
bojo das suas lutas pela consolidacdo de outros direitos tais como saude, moradia,

terra, entendendo que a educacao ndo é um direito inferior em relacdo aos demais.

Um grande marco desse movimento de lutas pelo direito a educacéo se deu a
partir das | e Il Conferéncia Nacional Por uma Educagédo do Campo, realizadas em
1998 e 2004 respectivamente. A primeira Conferéncia possibilitou um intenso
processo de debates relacionados ndo s6é a educacdo, mas ao processo de
desenvolvimento do pais, culminando assim na criacdo de um texto no qual séo
expressas as reivindicagbes dos militantes do movimento Por uma Educacéo do
Campo. Além disso, esta conferéncia foi fundamental pois pressionou o governo
para a criacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Béasica do

Campo.

A segunda Conferéncia trouxe como marco a explicitagdo da proposta de
criacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo - PROCAMPO, um curso de
formacdo de professores que, em sua proposta inicial, visava a formacédo de
professores dentro das especificidades reivindicadas para o meio rural. Além disso,
estas Conferéncias objetivaram “ajudar a recolocar o rural, e a educagéo que a ele
se vincula, na agenda politica do pais. (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2009, p.
22)

As conferéncias oportunizaram aos movimentos sociais a possibilidade de
autoafirmacao enquanto sujeitos de direitos, no tocante a necessidade de politicas
publicas pensadas e criadas para os povos do campo. Nesse processo de

afirmagéo, reagem a modelos pedagogicos geridos com base em uma visdo
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urbanocéntrica de sociedade e de mundo, que negligencia outras maneiras de

compreender o processo educativo.

Esses sujeitos campesinos, ao tencionarem por outras educacfes ou Outras
Pedagogias (ARROYO, 2012b), criam formas diferentes, das hegemoénicas, para
suas criangas, seus jovens e adultos educarem-se, formas que se adéquam a sua
realidade temporal da producdo agricola, para que se constituam enquanto seres

humanos, com base em outras temporalidades, distintas do perimetro urbano.

2.2 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: ORIGEM, EXPANSAO E
CONSOLIDACAO NO CENARIO BRASILEIRO.

Em meio a esse contexto de especificidades traduzidas em outros espacos
temporais e formativos, se encontra a Pedagogia da Alternancia, como uma
alternativa pedagodgica proveniente do contexto rural e que se caracteriza pela
alternéncia, durante o periodo de formacdo escolar do estudante, de dois tempos
distintos de formacdo, os quais sdo chamados de tempo escola e tempo
comunidade. O tempo escola é aguele em que aluno estd no ambiente formal de
educacédo e o tempo comunidade é aquele no qual os saberes adquiridos no tempo
escola se intercalam aos saberes adquiridos na sua comunidade e em seu meio

soécio-cultural.

O modelo de formacéo em alternancia nasce na Franga, por volta de 1930, a
partir da recusa de um jovem camponés a submeter-se ao sistema educacional no
gual estava inserido. Este posicionamento de ndo aceitacdo a escola vigente,
demonstrado pelo jovem, tornou-se objeto de observacdo por parte de alguns
agricultores e um padre, que decidiram entdo criar uma escola “fora de estruturas
escolares estabelecidas e sem referéncia a qualquer teoria pedagdgica” (GIMONET,

1999, p. 40).

De acordo com Lourdes Helena Silva (2003), um olhar ainda mais cuidadoso
nos fara entender a profunda implicacdo politica sob a qual estrutura-se o
surgimento da alternancia. A agricultura francesa naquela época era formada

basicamente por pequenos produtores e suas familias, o campo estava abandonado
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pelo estado, inclusive no que se refere a educacdo, ficava em evidéncia a
problematica educacional latente no territorio rural, uma realidade similar ao contexto
brasileiro. A fim de continuarem seus estudos na escola, os jovens deveriam sair do
campo, afastando-se de suas familias; ou permanecer nele e ter negado o direito de

dar continuidade aos seus estudos.

Em meio a isso, foi criado a “Maison Familiale Rurale” (MFR), como resultado
de um intenso processo gestado no interior de um movimento sindicalista chamado
Sillon. A partir desse movimento foram formados outros, como a Juventude Agricola
Cristd. Alguns desses jovens e sindicalistas engajados nestes movimentos foram
guem, de acordo com Silva (2003), criaram as principais ideias das MFR (SILVA,
2003. p. 46). Tem-se ainda como fundamental, para este processo, a participacao e
envolvimento ativo das familias na criagdo, na manutencao, assim como na definicao

das questbes pedagdgicas (SILVA, 2003, p. 48).

Com isso, a partir de um movimento de agricultores em um contexto rural
francés, esta abordagem pedagdgica assistiu a um processo de expansao que se
deu inicialmente em outras cidades francesas, alcancando outros continentes, tais
como a Asia, a Africa e a América, consolidando-se em paises com grande potencial

agricola, tais como o Brasil.

No Brasil, a formacdo em alternancia encontra-se alicercada sob algumas
vertentes: as Casas Familiares Rurais, as Escolas Comunitarias Rurais, entre outras,
sendo as duas principais: as Escolas Familias Agricolas (EFA) e os Centro
Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFA). Para além de suas peculiaridades,
todos estes movimentos mantém em comum a proposta de formacdo em

alternéncia, sendo as duas ultimas as precursoras da alternancia no Brasil.

As EFA iniciaram-se por volta de 1960, por intermédio de um padre jesuita
italiano que encontrou na experiéncia de alternéncia italiana a mudanca para a
educacdo sob a qual estava submetida a populacdo rural do Espirito Santo. O
estado possuia, na época, um contexto rural marcado pela crise do café e pela
presenca de imigrantes italianos. (SILVA, 2003, p. 67). Nosella (2013) nos relata que
a primeira EFA implantada no Brasil adaptou metodologias e materiais didaticos da
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alternancia italiana, fazendo apenas pequenas adaptacfes para a realidade

brasileira.

Embora tenha advindo de uma realidade rural francesa, e no caso especifico
das EFA, recebido influéncia direta da alternancia italiana, este modelo ndo nasceu
pronto, a alternancia é vivida de forma diferente nos diversos contextos educativos.
N&o ha um modelo pedagdgico Unico a ser aplicado em todas as regifes, em todos
os locais, até por que as realidades e as ruralidades também sdo distintamente

vivenciadas pelos povos do campo.

As EFA e as CEFA atendem a um publico variado, sendo estudantes do nivel
fundamental dois, ensino médio, cursos profissionalizantes, a Educacéo de Jovens e
adultos, entre outros. O ritmo de alternancia varia, sendo que, em alguns casos Sao:
uma semana na escola e duas na comunidade, ou quinze dias na escola e quinze

dias na comunidade.

Em relacdo a organizagdo e administracdo das EFA e CEFA, estas séo
geridas por pais, professores, alunos, ex-alunos e agricultores residentes em
localidades préximas, que juntos definem as metas e objetivos a serem tracados no
decorrer dos tempos e espacos formativos sob os quais se desenvolve a alternancia.
Além desse trabalho associativo que congrega diversos responsaveis pela geréncia
e concretizagdo da alternancia, foi criada em 1982 a Unido Nacional das Escolas
Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB). Esta instituicdorepresentou a necessidade
de uma administracdo em nivel nacional devido a expanséo das EFA pelo Brasil. De

acordo com a UNEFAB, seu propdsito é

[...] representar e defender os principios e objetivos da Pedagogia da
Alternancia, prestar assessoria pedagdgica e administrativa,
promover o intercambio e divulgacdo dos trabalhos, acompanhar o
processo de formacdo dos monitores (professores das EFAS) e de
seus dirigentes, estabelecer parcerias e outras formas de cooperacgéo
técnico-financeira. (UNEFAB, 2015, s/p)

Além da UNEFAB, que congrega as EFAs e as Escolas Comunitérias Rurais
ECORs, tem-se ainda como instituicbes reguladoras a Associacdo Regional das
Casas Familiares do Nordeste e Norte do Brasil (ARCARFAR Ne/ No) e a
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Associacdo Regional das Casas Familiares do Sul do Brasil (ARCARFAR Sul), as

guais comportam as CEFAS.

Uma das bases mantidas pela alternancia, desde seu surgimento na Franca e
defendidas pelas organizactes nacionais brasileiras como a UNEFAB e ARCARFAR,
€ a convivéncia em regime de internato, o que propicia ao aluno desenvolvimento de
aspectos da socializacao, a vivéncia no coletivo, ao mesmo instante em que o torna
responsavel, porque todos devem cumprir suas atividades escolares, tanto no tempo
escola, quanto no seio familiar. A responsabilidade do aluno no cumprimento das
tarefas é um fator importante para que o processo de alternéncia de fato se
consolide. Na fase inicial da alternancia francesa, os primeiros alunos passavam o
tempo escola nas residéncias paroquiais dos padres e, logo apds ao periodo em
internato, retornavam para ajudar suas familias. Hoje, as escolas que adotam a
alternancia possuem a estrutura de internato para que os alunos possam residir nela
durante o periodo escolar.

Em relacéo ao processo de consolidacdo deste modelo no Brasil, percebemos
ainda que as EFA, CEFFA, as Escolas Comunitarias Rurais, entre outras, encontram
viabilidade através da Pedagogia da Alternancia, pois no cenario rural ocorre uma
grande dificuldade do aluno morador do campo em manter-se na escola, visto que
esta, por vezes, situa-se em localidades distantes das moradias dos estudantes, o
gue ocasiona longas horas de viagem entre o trajeto de ida e vinda das criancas e
jovens da escola para as suas casas, e por vezes em condi¢cdes precérias de
estrada, colocando-os em risco. Por outro lado, a producdo agricola exige a
participacdo de toda a familia, principalmente nos tempos de colheita e plantio, e o
calendario escolar, por vezes, ndo contempla esta especificidade, o que traz como

consequéncia a evaséao escolar.

Além disso, o cultivo da terra, no caso dos pequenos agricultores, é por vezes
0 Unico meio de sobrevivéncia das familias, que em sua maioria plantam para seu
proprio sustento, sem a possibilidade de contratagdo de outros funcionarios, sendo,

portanto, a mao de obra familiar que promove a sobrevivéncia de todos.
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Imaginemos, por exemplo, uma situacdo bem caracteristica do meio rural:
uma familia composta por seis pessoas, que plantam em sua pequena propriedade
para consumo proprio; dentre esses seis membros tém-se quatro adolescentes que
ajudam seus pais no trabalho com a terra; se a escola em que esses jovens
estudarem seguir o calendario habitual do ensino regular, como ficara essa familia?
Ver-se-4 em uma situagdo conflituosa: garantir o seu direito & sobrevivéncia ou o
direito a educacéo de seus jovens? A alternancia possibilita entdo que os jovens

conciliem a educacéao escolar e o sustento de suas familias.
2.3 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PEDAGOGIA DAALTERNANCIA

[...] A educacdo deve abranger os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civii e nas manifestacbes culturais.
(BRASIL, 1996).

Ao definir que a educacédo nédo se restringe ao ambito escolar, de maneira que
esta deve abarcar os processos que se desenvolvem na vida, na familia, nos
movimentos sociais, a LDBEN n° 6.194/96 fundamenta os principios sob os quais
estdo ancorados a Educacédo do Campo e a Pedagogia da Alternancia, que sado: a
formacgéo integral do aluno e o desenvolvimento do meio em que este vive. A
Pedagogia da Alternancia, mais do que ensinar saberes prontos e acabados, busca

a formacéo integral do jovem.

[...] Compreendemos com isso que a formacdo integral é uma
formacgéo vista em todos 0s seus aspectos: pessoais, profissionais,
culturais, politicos, éticos, etc, que perpassa todas as nossas acoes,
nos proporcionando inimeros aprendizados e experiéncias. Essa
formacdo ocorre a medida que Ihe é agregada de forma dialética e
articulada suas varias dimensdes: cognitiva, afetiva, relacional,
emocional, corporal, estética, ética e espiritual. (ROCHA, 2007, p.15)

Assim, a Alternéancia propde um olhar diferenciado sobre o estudante, pois “0
alternante, ndo é um aluno da escola, mas um ator socio-profissional” (ROCHA,
2007, p.10), concebendo-o enquanto um ser completo em todas as suas dimensoes,

fugindo do recorte disciplinar que fragmenta o homem, pensamento recorrente que

vigora em nossa sociedade. A Pedagogia da Alternancia rompe com a concepgao



45

homogenizadora da modernidade, na qual, a exemplo da producdo em série, 0S
alunos também eram educados sob as mesmas condi¢des, como se ndo tivessem
cultura, ou ndo fossem seres de individualidades. Em contraste a esse

posicionamento,

a alternadncia em comparacdo com a escola tradicional, inverte a
ordem dos processos, colocando em primeiro lugar o sujeito que
aprende, suas experiéncias e seus conhecimentos, e, em segundo

lugar, o programa. (GIMONET,1999a, p. 45)
Como um ator socio-profissional, o alternante mantém-se em relagdo de
didlogo com sua familia e sua comunidade, trazendo para a escola as principais
guestdes e dilemas que norteiam seu cotidiano, estabelecendo uma relacdo de

parceria e troca, promovendo assim o desenvolvimento e a valorizagao do meio.

[...] a alterné&ncia possibilita a manuten¢do do vinculo do jovem com
sua familia, com seus amigos, parentes e com a comunidade. O jovem
nao perde suas raizes. Ele passa a valorizar aspecto da cultura rural,
cultivando a auto-estima e rompendo com 0s preconceitos existentes
em relagdo ao campo e ao cidaddo do campo. (SOUZA, 2011, p.128)

Esta pedagogia compreende também os alternantes como possuidores de
cultura e principais protagonistas de sua formacao, sujeitos plenamente capazes de
interferir e transformar seu meio, mudando as relacdes hierarquicas e autoritarias
cristalizadas no meio escolar, pois, de acordo com Gimonet (1999), a alternancia
possibilita a partilha do poder no processo educativo. Neste aspecto, todos séo
autores no processo educativo — a comunidade, os alunos, os professores-

monitores?.

Um dos aspectos cruciais para a alternancia é a questado da articulacao entre
0S tempos e 0s espacos, pois todo seu processo educativo se desenvolve nos
entremeios do tempo-espaco escolar e do tempo-espaco da comunidade. Alguns
instrumentos pedagogicos séo utilizados com a finalidade de estabelecer conexdes e
dialogo entre ambos os tempos e espacos, tais como o Plano de Estudo. Este
instrumento consiste em uma espécie de roteiro previamente elaborado em conjunto
com 0Ss monitores, contendo aspectos da realidade do meio em que o alternante

esta, possibilitando ao estudante a oportunidade de refletir, questionar e observar

1Termo utilizado na Pedagogia da Alternancia para se referir aos professores.
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aspectos da sua propriedade e leva-los novamente para a escola, na perspectiva de
construir o conhecimento, relacionar a teoria e a pratica, intercalando o0s

conhecimentos empiricos, os saberes locais e o conhecimento cientifico.

Desta forma, a alternancia, mais do que uma sucessao de tempos, busca a
relagdo do estudante com a sua comunidade local, mas também com o mundo que o
rodeia (SILVA, 1964, p. 11), concebe ainda que dimensdes consideradas até entdo
dicotbmicas estejam imbricadas tais como a teoria e a pratica, o conhecimento
académico e os saberes locais, o abstrato e o concreto, de forma que estas

dimensdes ndo sédo antagonicas e/ou divergentes para a formacédo do alternante.

Mesmo representando um movimento educacional revolucionario na
perspectiva de tensionar a escola contemporanea a rever seus valores, principios e
concepcgOes em relacdo aos sujeitos do processo educativo, 0 modelo de alternéancia
apresenta uma lacuna em relagcéo ao intercalar dos tempos e espacgos, de maneira
gue o aluno se vé dividido, pois este, ou encontra-se na escola ou encontra-se na

comunidade, de modo que estes tempos e espacos ndo sdo plenamente imbricados.

Através de atividades escolares tais como os planos de estudo e os diarios de
percurso ha uma possibilidade de relacdo entre os tempos e 0s espacos, mas, ainda
assim, ocorre uma cisao entre estes tempos e espacos que sdo relacionados, mas
nao unificados. Os sujeitos da alternéncia estdo sempre neste ou naquele lugar,
neste ou naquele tempo, fato caracteristico do contexto analégico que ndo nos
fornece a possibilidade de transitar entre tempos e espacos outros, para além do
que o corpo fisico pode possibilitar. Esta relacdo espaco-temporal linear néo
comporta as complexas relagcbes entre o tempo e espago engendradas na
contemporaneidade e que apresentam inumeras possibilidades no tocante aos

processos de ensino e aprendizagem.
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3.TECNOLOGIAS DIGITAIS E PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA:
POSSIBILIDADES, PERSPECTIVAS E DESAFIOS PARA A
EDUCACAO DO CAMPO.

Abordar as relagdes Educacéo do Campo e tecnologias digitais se apresenta
como um grande desafio, dado a realidade em que ainda estéo inseridos os povos
camponeses, marcado por escolas com infraestruturas precarias, sem energia
elétrica, com aulas que ocorrem em espacgos improvisados, como também por
professores sem formacao adequada. A negacéo dos direitos aos povos campesinos
se manifesta na auséncia de condicbes adequada a saude, renda, moradia e se
estendem a outros direitos, tais como educacédo e acesso as tecnologias digitais.

[...] Historicamente, o que é dado como direito da populacdo em geral
tem sido negado a populacdo do campo, que vem amargando 0s
piores indices socioeconémicos, como renda, analfabetismo e acesso
as tecnologias, além de essa populacao ser relegada a uma educagéo
precéaria, com curriculos que ndo condizem com suas necessidades,
com uma infraestrutura deficitaria e com professores sem formacéao
adequada (BONILLA; HALMANN, 2011, p.1).

Em relacdo as tecnologias, nota-se que 0 acesso a internet ainda alcanca
uma parcela minoritaria da populacdo rural, e em seus lares 43% dos domicilios
brasileiros possuiam acesso a internet (CGl.br, 2014a, p. 89), sendo apenas 15% na
area rural. Em relacéo a presenca do computador, os dados apontam que, em 2013,
este estava presente em 53% dos domicilios da area urbana, enquanto, na area
rural, essa proporc¢ao foi de somente 21% (CGl.br, 2014b, p.166).

Se constatada a realidade rural, todo o discurso de inser¢cédo das tecnologias
no contexto campesino parece distante, irreal e um tanto quanto utépico. Por outro
lado, ndo podemos nos esquecer das iniciativas que tém emergido, a partir das
reivindicacbes dos movimentos sociais do campo, por parte do estado, através de
politicas publicas, no sentido de oferecer melhorias na qualidade da Educagéo do
Campo, que vao desde acodes especificas de infraestrutura das escolas, formacéo de
professores, de oferta de internet, e de insercédo das tecnologias digitais nas escolas
campesinas.

Recentemente, emergiu, através do PRONACAMPO, uma agéo relacionada

ao IV eixo - Infraestrutura Fisica e TecnolOgica; trata-se da disponibilizacdo de
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tecnologias digitais para as escolas do campo. O obijetivo inicial do programa era
disponibilizar laboratérios de informatica, projetor Proinfo e /laptops para os
estudantes, com contetdos educacionais, e ampliar 0 acesso a internet. Para isso, 0
PRONACAMPO previa como instrumentos o PROINFO e o GESAC (BRASIL,
2012b). No entanto, a Unica acdo que emergiu, relacionada as tecnologias foi o
lancamento da Portaria de n° 68, de 9 de Novembro de 2012, que dispde sobre a
ampliagdo da participacdo das escolas do campo no Proinfo, por meio do
PRONACAMPO. A Portaria trata da entrega de equipamento as escolas do campo,
sem, no entanto, especificar que equipamento € este. No entanto, no Documento
Orientador do PRONACAMPO (BRASIL, 2013a) esta especificado que se trata dos
laptops do programa Um Computador por Aluno, que disponibiliza estas tecnologias
para o uso dos alunos e de suas familias.

O Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo) foi criado pela
Portaria n° 522/MEC, de 9 de abril de 1997. O programa é responsavel pela entrega
de computadores, conteudos educacionais e outros recursos tecnolégicos as
escolas, sendo que cabe aos Estados e Municipios a oferta de estrutura fisica para o
recebimento destes equipamentos. No ano de 2007 o Proinfo foi ampliado e passou
a atender também a populagdo do campo, com o Proinfo Rural, que é direcionado
especificadamente para as escolas do campo, a fim de que estas tenham acesso as
tecnologias digitais. Conforme os dados do relatério de Gestdo da Secretaria de
Educacdo a Distancia, em 2009, foram adquiridos 100.000 computadores, destes
43.750 foram distribuidos através do Proinfo Rural, em todas as regides do pais.

No tocante as acOes de oferta de internet, o governo criou, em 2002, o
programa Governo Eletronico - Servigo de Atendimento ao Cidadao (GESAC), o qual
tem por objetivo o oferecimento gratuito de conexdo a povos que se encontram em
situacdo de marginalidade no que se refere ao acesso as redes, visando ofertar
“conexdo a internet em banda larga - por via terrestre e satélite - a telecentros,
escolas, unidades de saude, aldeias indigenas, postos de fronteira e quilombos”
(BRASIL, 2014). De acordo com o site do MEC, “O Gesac € direcionado,
prioritariamente, para comunidades em estado de vulnerabilidade social, em todo o
Brasil, que ndo tém outro meio de serem inseridas no mundo das tecnologias da

informacgéo e comunicacao” (BRASIL, 2014).
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No PRONACAMPO o GESAC é colocado como um dos instrumentos do
programa para a oferta de internet nas escolas. De acordo com os dados do Censo
Escolar 2011 (BRASIL, 2012b), o campo tem um total de 76.229 escolas, destas,
68.651 ndo possuiam acesso a internet. A meta prevista pelo PRONACAMPO era
oportunizar internet através do GESAC a apenas 10.000 escolas, um namero ainda
insuficiente frente a quantidade total de escolas do campo que ndo possuem acesso
a internet.

Em 2013 foi publicado o Edital n® 24/2013, em forma de Pregao Eletronico.
Neste, o Ministério das Comunicacdes amplia os pontos de conexdo do GESAC de
13.379 para cerca de 29 mil (BRASIL, 2014). De acordo ainda com o Pregéao “7.603
pontos se destinaram ao atendimento as escolas rurais” (BRASIL, 2013b, p. 35). No
entanto, ndo emergiram até o momento dados que comprovassem se de fatos tais
acOes estdo chegando as escolas do campo.

Salientamos que estas iniciativas ndo alcangcam a todas as escolas situadas
na zona rural, mas se mostram como um movimento embrionario de inser¢cdo das
tecnologias digitais nas instituicdes educativas do campo. Além disso, entendemos
também que o ndo acesso as tecnologias digitais, de forma alguma implica na
impossibilidade de discutir e problematizar as potencialidades que estas, se vistas
sob uma perspectiva estruturante, podem proporcionar aos processos de ensino e
aprendizagem dos contextos educativos rurais, tendo em vista que as tecnologias
sdo elementos fundamentais da cultura e que estas condicionam formas outras de
construgdo de conhecimento, de novos saberes e de acesso e produgao de
conhecimento. Para isso, a tecnologia

[...] precisa ser vista a partir de suas potencialidades agregadoras,
como forma de articulacdo social e de producdo de conhecimentos,
como ambientes de aprendizagem e de producdo de cidadania,
processos fundamentais para a valorizacdo dos sujeitos do campo
(BONILLA; HALMANN, 2011, p. 291).

Neste sentido, é imprescindivel o pensamento segundo o qual 0 acesso e uso
das tecnologias em suas plenas potencialidades ndo podem se restringir apenas ao
perimetro urbano, mesmo porque o direito a comunicagéo € de todos, e independe

do local em que o sujeito reside, seja nas favelas, nas zonas periféricas, nos
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assentamentos, nos quilombos. Estes povos, advindos de diversos contextos,
necessitam ter a liberdade de acessar, produzir, compartilhar, criar saberes e
conhecimentos, como também explorar, questionar e dialogar com o saber mundial
gue se desvela nos espacos publicos das redes.

Imersos nesta teia de relagbes € que buscamos construir caminhos,
perspectivas e possibilidade de transformac¢do, como também de dialogo entre a
Educacdo do Campo, a Pedagogia da Alternancia e as Tecnologias Digitais.
Buscamos, neste capitulo, compreender como as tecnologias podem proporcionar o
didlogo intenso e pleno de instancias que a modernidade nos ensinou a separar tais
como: casa, escola; os saberes cotidianos e o conhecimento escolar, e escola e
trabalho. Abordamos ainda as possibilidades comunicacionais que as TIC
apresentam para o enfrentamento da problematica comunicacional, no viés da
comunicacao interativa, superando no ambiente escolar o modelo de comunicacgao
de massas, em que o aluno apenas funcionava como um receptor de informacdes.
Neste cenario destacamos a figura primordial do professor que, no contexto da
alternancia chama-se monitor, caracterizando suas principais funcdes, e destacando
0 guanto estas se tornam ampliadas e ressignificadas em uma conjuntura marcada

pelas tecnologias digitais.
3.1 ACOMPLEXIDADE E AS RELAQOES DE IMBRICAMENTO

O pensamento antropolégico contemporaneo ha muito descortinou a ideia do
etnocentrismo cultural, nos demonstrando que ndo ha culturas superiores ou
inferiores. Também pés por terra 0 pensamento moderno de acordo com o qual as
sociedades passariam por estagios civilizatorios até atingir o padrdo europeu,
considerado o ideal. No entanto, estes pensamentos ainda encontram-se
disseminados na sociedade, de forma a continuar legitimando preconceitos e visdes
de mundo, e os grandes espacos de socializacao tais como a escola, a familia, as
midias de massa, por vezes, atuam como perpetuadores de tais concepcoes.

A cultura exaltada na idade moderna, e ainda vigente no pensar
contemporaneo, influenciada pelo pensamento redutor, consolidou-se sob o0s

fragmentos em que se busca simplificar para entender, separando o0 sujeito e o
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objeto. Estas disjuncdes se deram especificadamente no ambito do desenvolvimento
das ciéncias exatas e naturais, em gque o pesquisador deveria ter influéncia nula sob
0 objeto de estudo, considerando que ao influencid-lo de alguma forma, o
contaminaria, por isso sua postura diante do objeto era de neutralidade.

A ciéncia aprofundou em seus estudos a especializacdo, na qual cada area do
conhecimento abordava uma parte do humano, por exemplo, 0 médico que cuida da
mao trata apenas dela, esquecendo-se que esta situa-se em um corpo que é um
todo, negligenciando a totalidade que envolve o0s sujeitos, principalmente se

considerarmos a premissa

[...] de que somo seres ao mesmo tempo fisicos, biolégicos, sociais,

culturais, psiquicos e espirituais, é evidente que a complexidade é
aquilo que tenta conceber a articulagéo, a identidade e a diferenca de
todos esses aspectos, enquanto o pensamento simplificante separa
esses diferentes aspectos, ou unifica-os por uma reducdo mutilante
(MORIN, 1921, p. 176).

Na ciéncia moderna, de bases cartesianas, o0 sujeito torna-se, neste caso, um
mero expectador, cuja influéncia sobre o objeto deve ser anulada. Perpetuou-se um
ideal de homem fragmentado, fendbmeno que alcanca diversas instancias da vida
humana (MORIN, 2008), inclusive a escola; sua formacdo moderna preocupou-se
apenas com o intelecto, esquecendo-se da complexidade que envolve o humano e
suas relacbes socioculturais, visto que o aluno € um ser total, possuidor de diversas
dimensdes, sociais, afetivas, culturais, entre outras. A escola privilegiou a razao
(PRETTO, 2013), o enxertar do conhecimento e, no ambiente escolar, as disjuncoes,

as fragmentacdes se cristalizaram; assim prevalece na escola a concepgéo

[...] de um pensamento disjuntivo e redutor, ou seja, na escola
aprendemos muito bem a separar - separamos um objeto de seu
ambiente, isolamos um objeto em relacdo ao observador que o
observa e buscamos a explicacdo do todo através da constituicdo de
suas partes, na tentativa de eliminar a complexidade (BONILLA,
2003, p. 73).

Estas construcfes ideoldgicas atuam no cenario educacional ao produzir
concepcgoes e praticas pedagodgicas engessadas, ao negar as distintas culturas das
guais os alunos advém, ao exaltar determinada forma de viver, de falar, de educar,

ao aprofundar os fossos entre as disciplinas que séao colocadas isoladas, cada uma
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em seus tempos e espacos, em seus horarios delimitados, muitas das vezes sem a
possibilidade de didlogo e de articulagéo entre elas.

Para Saviani (2012), a educagé&o escolar trouxe como uma de suas marcas a
negacdo de outras educacdes; até entdo, quando se pensava em educacao,
discorria-se sobre os processos de socializacdo, de trabalho engrenados pela
experiéncia. Os oficios tradicionais, por exemplo, eram transmitidos de geracdo a
geracdao, através das experiéncias dos mais velhos, a quem cabia transferir de forma
pratica e manual os saberes do trabalho aos mais jovens. Prevalecia, desta forma, o
aprender a fazer fazendo, em contato direto com o trabalho, e a aprendizagem
ocorria pelo trabalho.

A escola moderna, repleta de disjuncdes, anulou estas relacdes ao distanciar
o tempo do trabalho do tempo de estudo. Estuda-se para um trabalho a ser exercido
em um tempo futuro, aprende-se o conhecimento teérico para, a partir dai, ingressar
em uma atividade pratica de trabalho. No entanto, para os povos do campo, essa
dindmica constitui-se em uma grande lacuna no processo de formacdo, pois 0s
sujeitos do campo que frequentam a escola ja estdo, em sua maioria, engajados em
alguma atividade que envolva o trabalho; logo, essa dissociacdo entre o tempo de
trabalho e o tempo de estudo é inadequada para o contexto rural. Por tal motivo, é
gue propostas como a Pedagogia da Alternancia sdo adequadas ao contexto
campesino, por proporcionarem ao jovem camponés a formacao pelo/no trabalho,
reafirmando a fungéo do trabalho como um principio educativo.

Sabemos que o trabalho, para a alternancia, € uma dimenséo imprescindivel
do processo de ensino e aprendizagem, inicialmente porque os povos do campo
entendem o trabalho em uma perspectiva diferente da apreensdo capitalista que o
concebe como um processo exploratério, enxergando-o “como um dever e um direito
em funcdo exatamente do seu carater humano” (FRIGOTTO; CIOVATTO, 2012, p.
751). Para os povos do campo, o trabalho é considerado ainda uma atividade cuja
funcao destina-se a ligar o homem a natureza. (FRIGOTTO; CIOVATTO, 2012)

Na educacdo escolar, o trabalho atua no sentido da promocédo de diversos
processos de ensino e de aprendizagem, situados dentro da realidade sob as quais
os alunos se inserem em sua familia, possuindo também um carater humanizador,

ele “gera conhecimentos, padrdes culturais, faz com que os seres humanos se
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relacionam com os demais e constitui a vida social, se torna humano” (SILVA, 2007,
p. 56). Visto desta forma, o trabalho pode dialogar com o cenério educativo na busca
de aprofundar os processos de humanizacdo, de aprendizagem, de respeito a
cultura rural, que se alicerca a partir do trabalho com a terra; assim sendo, no

modelo da pedagogia da alternancia,

[..] concebemos o trabalho também como método pedagdgico capaz
de provocar aprendizagens, que consigam articular o conhecimento
tacito dos estudantes com os conhecimentos advindos das diferentes
ciéncias. (SILVA, 2007, p. 57)

Ao mesmo instante, nota-se, igualmente como na relacdo educacao - mundo
do trabalho, as contradicbes campo - cidade. Evidentemente, a educacéo atende
também aos conclames da sociedade, pois, quando foi necesséario formar
trabalhadores para as fabricas, a educacdo escolar foi quem forneceu esta
formacdo. Entendemos, ainda, que a sociedade, em sua fase industrial, n&o
interessou-se pelos moradores da zona rural, diante do fato de que no auge do
processo de industrializacdo, a massa urbana era quem seria a mao de obra
adequada para os fins aos quais a sociedade almejava. Para entendermos o0s
processos de segregacdo, exploracdo e de negacédo ao direito a educacao, vividos
pelo sujeito camponés, é preciso evocarmos, ainda que brevemente, as bases em
gue se ancorou O cenario econdmico brasileiro e que levou a negacao e
desvalorizacao do rural, em detrimento do urbano.

Francisco de Oliveira (2003), em seu ensaio “Critica a razdo dualista”, nos
esclarece que nos anos 1930, com a passagem do modelo agroexportador para o
urbano industrial, a questao do trabalho na zona rural sofre maior desprestigio, tendo
em vista que, no processo de industrializacdo, a zona urbana passa a ser vista como
a nova base econdmica promissora e crescente em produtividade. Para o autor, as
proprias leis trabalhistas, entre elas a do salario-minimo, fizeram o camponés
enxergar a cidade como uma perspectiva mais digna de vida, pois o salario-minimo
ganho nas cidades apresentava-se como superior a qualquer renda obtida
trabalhando na roca.

O Brasil, pais que inicialmente se caracterizava por sua economia agricola,
passa a desenvolver suas bases industriais; os bens de consumo, a oferta crescente

de emprego e renda eram localizados no espaco urbano. O discurso politico
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enfatizava que o desenvolvimento urbano levaria o pais cada vez mais ao que se
chamava de “progresso”, sendo este um dado inegavel, e cuja estrutura alcancaria a
todo o globo; esta era a promessa do capitalismo mundial.

Assim, foi criado o que Oliveira (2003) chama de “exército de reserva”,
formado pelo excedente populacional das zonas agricolas, que viam no urbano uma
possibilidade de conquistar uma vida melhor. No entanto, do ponto de vista
capitalista, este exército servia apenas para nutrir o mercado industrial de
trabalhadores dispostos a vender a forca de trabalho por baixos custos, barateando
a producéo, facilitando a acumulacdo do capital industrial, e, principalmente, dando
poder aos grandes empresarios que dispunham de uma variedade de mao de obra a
ser explorada, legitimando a mais valia. Os camponeses formavam, desta forma,
uma massa populacional empobrecida, habitantes das favelas, com condi¢des de
vida precarizadas.

Subjacente a isso estdo as dualidades e dilemas postos nos conceitos de
tempos e espacgos, pois a temporalidade do campo ndo € a mesma que se
desenvolve nas cidades; logo, estando a servigo da industria, a escola, com o0 seu
tempo cronometrado, pensado com base na producédo industrial, ndo preocupou-se
com 0s tempos e espacos ciclicos vividos pelo campo. Notamos ainda que o campo,
por vezes, foi sinbnimo de atraso, por nao incorporar a temporalidade crescente que
se desenvolvia nos centros urbanos.

A alternancia atua no sentido da tentativa de fuga dessas dualidades espaco-
temporal, da escola e mundo que se descortina para além de seus muros, e busca
propor o didlogo entre as diversas culturas e a cultura escolar. Ndo obstante, a
prépria Pedagogia da Alternancia, com toda a sua tentativa de rompimento com essa
fragmentacdo caracteristica da era moderna, incorpora 0 tempo escolar ainda com
rupturas, pois ou se esta na escola ou na comunidade. O aluno ndo pode, desta
maneira, desfrutar da possibilidade da onipresenca que caracteriza 0s tempos
atuais, de forma que se perpetua a existéncia de um contexto de vida e de educacao
marcado pelo isolamento, em que 0s tempos - espacos além de longinquos, séo
distantes e rigidamente demarcados.

Acreditamos, no caso deste modelo pedagdgico, que néo é suficiente apenas

intercalar os tempos, pois isto a Pedagogia da Alternancia tem se proposto a fazer,
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mas sim imbrica-los, de forma que a vida cotidiana, o trabalho, a escola e a cultura,
com as tecnologias, sejam partes de um Unico processo educativo, sem gquebras,
sem fragmentacdes, sem recortes, sem distanciamentos. Possibilita-se, assim,
romper as barreiras que fazem estes tempos e espacos distintos em sua forma,
colocando-os em plena articulagdo, em uma condicdo de troca e dialogo intenso
entre a instancia escolar e a comunitaria.

Antes do surgimento da internet, no final do século XX, s6 era possivel estar
aqui ou la, transitar neste ou naquele espaco. A vida era representada e estudada a
partir de um sentido linear. A relacdo espaco-temporal organizada, sequencial, fazia
parte da nossa vida cotidiana e trazia como consequéncia o sentido de estabilidade.
No fim do século passado, com a criacdo da internet, passamos a viver uma
desregulacdo desses movimentos espacos temporais estaveis, as relacdes lineares
sdo estruturalmente abaladas, passamos a nos acostumar com a perspectiva da
onipresenca, queremos estar em qualquer lugar a qualguer momento, almejamos a
aniquilacao das barreiras, o pleno cruzamento de ideias, de perspectivas, de visdes
de mundo que as tecnologias podem nos proporcionar a partir do acesso ao espago
das redes. Neste cenario tecnoldégico, tudo pode estar interligado: a escola e a
comunidade, o trabalho e a educacao, o sujeito e seu objeto de conhecimento; n&o
nos cabe mais uma visao de vida, nem de ciéncia recortadas, vividas a partir de
angulos simplificadores.

Dado a necessidade de uma outra visdo de mundo, € fundamental o pensar
complexo, pois “guanto menos um pensamento for mutilador, menos ele mutilara os
humanos” (MORIN, 2007, p. 83). O pensar complexo foge da dicotomia tempo e
espaco, escola e trabalho, por vé-los hoje imersos em fluxos, mediante o fato de que
as tecnologias do contemporaneo atuam no sentido da profusdo dos tempos-
espacos e das relagbes socioculturais. Por consequéncia, para entendermos as
relacbes sociais e espago-temporais da conjectura atual, necessitamos de um outro
modo de enxergar o mundo, vendo-o como totalidade e ndo sob recortes. “nesse
sentido, com a unificacdo do planeta, a terra torna-se um s6 e Unico mundo e
assiste-se a uma refundicdo da totalidade — terra” (SANTOS, 2011, p. 23). Em se
tratando das complexidades que tém se construido na contemporaneidade,
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marcadas pelas tecnologias, e dos seus processos de devir, de complexificacdo das

relacdes humanas, nota-se entdo que o desenvolvimento tecnoldgico atual,

[...] restaurou cientificamente a ideia de finalidade, tornando-a
complexa; restaurou a ideia de totalidade n&o no sentido global,
difuso, vago ou imperialista, mas no sentido de organizagdo de um

Y

todo que ndo se reduz a soma de suas partes (MORIN, 2007, p.
110).

O pensar complexo que considera 0 homem enquanto um ser envolto em
teias de relagBes fisicas, bioldgicas, sociais, antropoldgicas, encontra sua validade
no caso da pedagogia da alternancia, pois ambas concepc¢des recusam a
fragmentacdo do ser, o reduzir o aluno somente ao seu intelecto, separando-o do
corpo, da sua cultura e das relacbes sociais que se dao para além dos muros
escolares. Ressaltamos, neste interim, a impossibilidade de entender o aluno, um
ser socialmente construido, envolto em relacdes sociais e o préprio real em si,
através de recortes, pois o real ganha contornos multiformes através da insercao das
tecnologias digitais. Nesse sentido, é fundamental que a educacdo compreenda em

sia

[...] arte de trabalhar com incerteza, com 0 pensamento complexo, um
pensamento que sabe que sempre é local, situado em um tempo e em
um momento; ndo um pensamento completo, onisciente, pelo
contrario, um pensamento que sabe de antemdo que sempre ha
incerteza.(BONILLA, 2003, p.75)

Para o campo e a Pedagogia da Alternancia, a perspectiva da complexidade
nao concebe mais as dicotomias entre campo e cidade, entre o tempo espaco-
escolar e o tempo espaco da comunidade, e as tecnologias e seus fluxos de
conexao e interagcao atuam no sentido do religamento destes, da néo dicotomia, mas
para isso € necessario ter acesso as redes, a internet. As redes se apresentam como
uma oportunidade de os autores sociais do campo experienciarem outros tempos,
ndo hegemodnicos (SANTOS, 2011). Santos (2011) define os tempos néo
hegemobnicos em oposicdo ao hegemodnico, no qual sé alguns atores sociais,
imbuidos de maior poder politico e estatal, podem patrticipar. A internet se constitui
dentro de um tempo - espaco ndo homogeneizador, no qual a todos os sujeitos €

imputada a capacidade de participacéo, de direito a palavra e ao livre exercicio da
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cidadania, da democracia e participacdo social. Desta forma, “com a internet
entramos em uma civilizagao da cooperacdo em rede do espaco desterritorializado e
do tempo real” (LEMOS; LEVY, 2013, p. 46). A internet atua na perspectiva da nao-
linearidade, da hipertextualidade e fluidez dos fluxos comunicacionais e
informacionais, com fluxos que ligam e integram a escola com a comunidade, pois

[...]podemos estar fisicamente isolados, desconectados do exterior e,
simultaneamente, estabelecendo relagBes significativas com outras
pessoas que se encontram no mesmo espago virtual, mas que se
localizam geograficamente em espacos distantes e diferenciados.
(KENSKI, 2013, p. 51)

Quando colocamos em pauta a necessidade de aproximacdo entre
tecnologias e educacdo, e, especificadamente, na educacdo do campo, cujo
desenvolvimento se d& também sob a alternancia, notamos que a insercdo das
tecnologias digitais e 0 acesso as redes neste cotidiano escolar - comunitério
apresenta a possibilidade de ampliagdo, de forma ainda mais intensa e imbricada,
dessas relacfes sujeito-objeto de conhecimento. Se no cenario da alternancia ja
existe uma dimensdo de didlogo entre estas instancias, com as tecnologias, a
interagdo entre sujeito e objeto pode se tornar marcada por processos de idas e
vindas constantes, sem as rupturas espacos temporais e também comunicacionais

gue o contexto de isolamento e de auséncia das redes podem causatr.

3.2 EDUCACAO E COMUNICACAO: POSSIBILIDADES E
PERSPECTIVAS PARA A PEDAGOGIA DAALTERNANCIA.

Os processos comunicacionais acompanham a historia da humanidade. Se a
comunicacdo sempre existiu, em paralelo a existéncia humana, o destaque sob o
gual esta se inscreve na atualidade encontra-se nas distintas, sofisticadas e cada
vez mais complexas formas de comunicar-se.

Experimentamos um desenvolvimento comunicacional em  meios
considerados primitivos como, por exemplo, as primeiras imagens encontradas na
gruta de Lascaux na Franca, datadas do periodo paleolitico, até passarmos pela
pintura, fotografia, cinema, impressos, radio, televisdo, entre outros (PRETTO, 2013,

p. 78) e, no cenario contemporaneo, vivenciamos um contexto de convergéncia das
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midias no qual todas as linguagens podem estar acopladas em um unico dispositivo,
anulando a antiga necessidade de uso de diversos suportes, cada qual para uma
midia: “Antes da revolucao digital, cada midia dispunha de um suporte que lhe era
especifico: o papel para o texto, a pelicula para a fotografia ou filme, a fita magnética
para som ou para o video e etc” (SANTAELLA, 2013, p. 236). Contudo, o contexto
da convergéncia nao implica na extingdo completa dos suportes tradicionais de
comunicacao; “Isso nao significa que o jornal impresso, o radio no carro, a televisdo
e o cinema tenham deixado de existir’ (SANTAELLA, 2013, p. 236).

Na condicdo de area de estudos cientifico, a comunicacdo comecou a ganhar
visibilidade e a se constituir como uma area do conhecimento a partir do
desenvolvimento das midias de massa (SANTAELLA, 2001, p. 24). Com as midias
de massa assistia-se a uma forma de comunicacdo unidirecional na qual o
espectador se rendia aos contetdos exibidos na televisédo, ouvidos no radio, a figura
do consumidor passivo de informacgdes era quem modelava a comunicacao. (SILVA,
2000).

Ao tratar da relacdo educacdo comunicacdo, Marco Silva (2002) distingue,
dentro dos estudos da comunicacdo, duas modalidades comunicacionais: a
modalidade tradicional-uniderecional e a interativa. Na primeira modalidade

encontramos uma tendéncia comunicacional em que a mensagem é

[...] fechada, imutavel, linear, sequencial, a figura do emissor
aparece simplesmente como um “contador de histéria” cujo objetivo é
atrair a atencdo do receptor, o qual assume-se enquanto um ser
passivo que apenas assimila o que lhe é apresentado. (SILVA, 2000,
p. 73).

s

A outra modalidade destacada pelo autor é a interativa. Em relacdo a
mensagem, nota-se que esta é “modificavel, [esta] em mutacdo, na medida que
responde as solicitacbes daquele que a manipula”(SILVA, 2000, p. 73). O emissor
passa a ser um construtor de redes, ndo cabendo-lhe tracar rotas e pistas a serem
seguidas fielmente, mas sim favorecer a exploracdo de “territérios abertos a
navegacoes e disposto a interferéncia, as modificacbes”. O receptor ndo é apenas

um usudrio, mas autor, coautor e cocriador (SILVA, 2000, p. 73).
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As modalidades comunicacionais destacada por Marco Silva estdo ancoradas
no referencial teérico de Edgar Morin, quando este se refere ao pensamento
complexo. Silva critica, baseado em Morin, 0 pensamento moderno de bases
cartesianas, responsavel por consolidar na ciéncia uma compreensdo de mundo
redutora a quem tudo separa, fragmenta e categoriza (MORIN, 2007). Este processo
de fragmentacdo e ruptura fez com que campos interligados se distanciassem, de
maneira que a educacao e a comunicacdo foram tratadas como areas separadas.
Por outro lado, é notério que as formas de comunicacdo incidem no cenario
educacional, e demostram concepcdes tanto de educacdo como de comunicacao.

Neste panorama, € claro o0 posicionamento da escola no tocante a sua
relacdo com a comunicacdo. A educacao escolar ainda baseia sua pratica na
separacdo entre o emissor e o0 receptor (SILVA, 2000), sustentando-se, desta
maneira, no modelo de comunicacéo das midias de massa, distanciando o professor,
gue emite o conhecimento, e o aluno, que recebe o que lhe é ensinado
passivamente. Esse modelo relacional entre educagéo e comunicacao adotado pela
escola é chamado, por Paulo Freire, de educacdo bancaria, em que o professor
deposita 0 conhecimento nos alunos e os retoma nos momentos avaliativos. A
reposta das avaliacbes geralmente devem estar iguais ao deposito feito pelo
professor, do contrario estara errada, sem ofertar ao aluno a possibilidade de
discordar ou de reconstruir o conteudo ofertado.

Em sintonia com as ideias de Marco Silva (2000), e buscando a superacéo
das rupturas entre as areas do conhecimento, Nelson Pretto (2013) sinaliza a
necessidade de uma aproximagdo mais intensa e efetiva entre a educacdo e a
comunicacdo. Para o autor, esta perspectiva favoreceria a emergéncia de uma nova
escola, seu papel enquanto instituicdo formadora e indispensavel para o pleno

exercicio da democracia seria fortalecido,

[...] essa nova escola... devera estar centrada em outras bases, ndo
mais reducionista e manipuladora. O novo sistema educativo
trabalhara, portanto, na perspectiva de formar o ser humano
programador da producdo, e ndo de treinar um ser humano
mercadoria, tendo esse sistema como base a realidade maquinica
dos meios de comunicacéo - dos mais simples aos mais sofisticados
-, tornando viavel o desenvolvimento de suas acdes com todos esses
elementos (PRETTO, 2013, p.126).
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Neste sentido, € preciso romper com 0 modelo educacional em que ainda se
assenta a escola, que é a visao da “comunicacao utilizada apenas para potencializar
a transmissao de informacfes para a massa de alunos” (SILVA, 2000, p. 82). Esta
forma de lidar com o conhecimento e com a comunicacdo defronta-se com a
chamada comunicacao interativa, a qual prevé outra perspectiva de comunicagéo e
de educacdo, em que todos podem ser autores, coautores e produtores. O
interagente ndo se conforma mais no uso passivo da tecnologia, sua intencdo €,
entdo, de compartilhar, discutir, confrontar diversos pontos de vistas e de construir
sua propria argumentacao (SILVA, 2000), construindo novas formas de vivenciar o
contexto revelado na contemporaneidade, marcado pela instantaneidade das
informacgdes, pela capacidade de estar em inUmeros espacos, configurando uma
conjuntura comunicacional ubiqua. A ubiquidade é definida por Santaella (2013)
como “um atributo ou estado de algo ou alguém que se define pela capacidade de
estar em mais de um lugar ao mesmo tempo” (p.128).

Esta comunicacgdo interativa e ubiqua pode favorecer diversos processos de
ensino e de aprendizagem para a educacgao, independente do local sob o qual esta
ocorre. Para a Pedagogia da Alternancia, que ocorre no ambito da educacgéo do
campo, a comunicagcdo interativa apresenta a possibilidade de ampliagdo da
comunicacdo para além dos tempos e espacos escolares e familiares, estimula a
autoria e a coparticipacao de todos os envolvidos na aprendizagem, anulando a
I6gica de rupturas que as distancias espacos-temporais causam no processo de
alternancia.

No tocante aos aspectos comunicacionais latentes no cenario atual e seu
dialogo com a alternancia, entendemos ser necessario situarmos as tecnologias e a
Pedagogia da Alternancia na perspectiva de ir além do didlogo entre a comunidade e
a escola; é preciso conectar esses tempos e espacos rompendo ainda mais com as
l6gicas espaco-temporais dicotbmicas. A vida contempordnea ndo se da em
recortes, em fragmentos, mas no devir, no fluir dos simultaneos acontecimentos. A
onipresenca € a marca dos diversos contextos sociais e culturais da atualidade, logo,
a educacédo escolar ndo pode deslocar-se das relacbes contemporaneas, ao trazer

uma pratica linear e fragmentada.
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Como exemplo desta ruptura espaco temporal na pedagogia da alternancia,
identificamos o uso do diario de campo entre outros instrumentos pedagdégicos em
qgue o aluno escreve suas percepcdes, suas duvidas e questdes em relacdo a
agricultura, as suas vivéncias na comunidade, bem como sobre o proprio contetdo
escolar; contudo, somente no tempo escola é que estas davidas sdo sanadas e 0s
problemas s@o postos em discussdo para serem apontadas possiveis solucdes. A
depender do ritmo de alternancia na propriedade familiar (10, 15, 07 dias), a
inquietacdo do aluno, que surge em um determinado momento em que este se
encontra desenvolvendo seu trabalho, em parceria com seus familiares, pode
demorar a ser resolvida.

Com as tecnologias e sua capacidade de comunicagcdo instantanea e
simultanea, os problemas podem ser sanados ou simplesmente colocados em
discusséo no exato instante em que estes ocorrem, e tudo isso pode ser discutido de
forma coletiva, ndo somente deixando que os monitores dialoguem sobre tais
guestdes, mas também, um grupo de colegas, os demais estudantes da escola ou
qgualquer pessoa situado geograficamente em outro tempo-espaco pode propor
alternativas. A partir disso, torna-se possivel outras formas de aprendizagens, estas
se tornam, neste sentido, individuais, mas principalmente coletivas, os problemas e
guestdes relacionados ao tempo comunidade ndo precisam mais esperar até que se
chegue o tempo escola para dai entdo serem discutidos e postas em didlogo com os
professores e demais colegas. Nesta perspectiva, “0 aluno deixa de ver o
aprendizado como algo que tem hora e lugar para acontecer”. (SANTAELLA, 2013,
p. 299)

No entanto, faz-se necessario destacar o que concerne aos instrumentos
pedagodgicos da alternancia, que, assim como o0 desenvolvimento de outras
tecnologias, ndo anulam a existéncia das anteriores; também no caso da Pedagogia
da Alternancia, o uso das tecnologias digitais ndo extingue a presenca de outros
instrumentos pedagogicos, tais como o diario de campo, o plano de estudos, pelo
contrario, todos esses instrumentos podem ser usados dentro de suas
potencialidades, buscando atingir o foco principal que é favorecer o processo de
aprendizagem dos alunos. Nao obstante, as tecnologias digitais apresentam

possibilidades singulares de comunicacdo, de interagdo que integram e
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potencializam tais instrumentos pedagdgicos. Além disso, instrumentos pedagdgicos
analdgicos ndo conseguem suprir a necessidade contemporanea de conectar-se, de
desterritorializar-se, de conhecer e conviver em outros tempos e espagos possiveis e
nao imaginados, de transitar entre os tempos espacos da comunidade, ao mesmo
instante em que se circula em rede nos tempos espacos escolares.

Emergem com isso diversas possibilidades comunicacionais apresentadas
pelas TIC, de poder colocar os estudantes em constante conexao com seus
monitores, familiares, colegas de sala, bem como com o mundo todo, a qualquer
tempo e em qualquer lugar, de forma a ampliar favoravelmente, no cenario
educativo, o didlogo entre o local e o planetario, reafirmando a condi¢do dos sujeitos
do campo como cidaddo do lugar, mas também do universal, do planetario, pois
entendemos que a constituicdo dos espacos de fluxos, dos espacos virtuais néo
nega a existéncia dos lugares, tampouco, 0s apaga. Nesta perspectiva, as

tecnologias digitais podem atuar no contexto educacional campesino:

[...] Promovendo a ligagdo entre diferentes espagos de modo
sincrono e fazendo do tempo, antes fragmentado e isolado em cada
local, um tempo totalizado, articulado e compartilhado entre
diferentes locais (BONILLA; ASSIS, 2005. p. 17).

Os alunos nao precisam mais estar isolados, cada um em sua comunidade,
em seu local, reféns das longas distancias, muitas das vezes impossibilitados de
comunicar-se. Nao s6 os alunos, como também suas familias podem estar
conectadas, trocando experiéncias umas com as outras em tempo real, tendo
acesso ao acontecer do outro, como também ao acontecer mundial. Toda esta
dindmica favorece a emergéncia de novas educacoes, e reforca a ideia de que a
educacao, seja ela escolar ou ndo, deve ser compreendida em sentido mais amplo,
abarcando a vida, a cultura e os processos de socializacdo que envolvem o individuo
desde o0 seu nascimento.

Contudo, na atualidade, quando falamos em educacdo, ndo ha quem néao
pense logo em escola. Por vezes, é comum que estes termos sejam usados como
se fossem iguais; contudo, quando falamos em escola, falamos de uma dentre as
varias formas de educar (SAVIANI, 2012). Nao obstante, concordamos com Bonilla
(2003)
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[...] E fundamental entendermos a educacdo de forma mais
abrangente, para além do espacgo escolar, pois todo ser humano,
desde o nascimento até a morte, estd em permanente processo de
aprendizagem e subjetivacdo, quer seja no mundo cultural em que
vive, quer seja nos distintos espac¢os sociais e linguisticos por onde
transita - familia, grupos de iguais, escola, trabalho, movimentos
sociais, poder publico - ou ainda ao longo de seu processo de
singularizacéo. ( p.74)

Frente a isso, concordamos que a educacdo € um processo que se
desenvolve dentro e fora dos muros escolares, na vida cotidiana, no trabalho, na
lavoura, entre outros; por outro lado, € fato que a escola lida com a “educacao” que
aprendemos a aceitar socialmente como fundamental, tanto para a formacdo do
individuo, do cidadao atuante em sociedade, como para o exercicio do trabalho.

Para os sujeitos da alternancia, essa dimensdo da educacéo, para além da
escola, é enfatizada, pois busca-se interligar as vivéncias, as dindmicas e tensdes
do tempo comunidade com o tempo escolar. As tecnologias ndo eliminam isto, pelo
contrario, esse aspecto € ainda mais potencializado e a educacdo ndo dependera
somente da instituicdo educativa, fortalecendo ainda mais a participagéo das familias
nas atividades educativas proposta pela escola, na perspectiva de valorizar a cultura
gue se desenvolve na comunidade, propondo o ir e vir dos processos culturais, a
valorizacdo dos saberes dos pais, dos mais velhos, de forma a promover multiplas e
variadas redes de aprendizagens intergeracionais.

Essa conjuntura ndo nega a presenca da escola, pelo contrario, tende a
exalta-la cada vez mais como polo articulador de saberes, das culturas e
perspectivas de mundo. O desafio da escola se torna formar com base no didlogo
com o mundo para além dela, intercalando a individualidade e a globalidade, os
saberes do campo e da cidade, o local e o global, o saber construido no cotidiano e
0 conhecimento académico.

Os saberes dos mais velhos, e da comunidade em geral, ndo sdo anulados,
mas em se tratando das tecnologias digitais, nota-se que ha entre os jovens um
movimento de maior facilidade de apropriacdo e uso das tecnologias, e por vezes,
sdo estes também os que ensinam aos seus pais, av0s e aos professores as suas

diversas possibilidades de uso. Assim, conforme afirma Santaella (2013, p.298),



64

“pela primeira vez na histéria, assiste-se a uma inversdo da transmissao
intergeracional dos saberes e servigos ligados ao computador. S&0 0s jovens que
transmitem esse saber aos mais velhos.” As tecnologias invertem a légica de ensino-
aprendizagem linear, horizontalizando as relacdes, pois todos podem aprender com
todos.

A perspectiva de construgcéo de novas formas de aprendizagens, de relagoes
horizontais potencializadas com as tecnologias, confluem com as concepg¢bes de
sujeito e de escola que caracterizam a alternancia, pois sua dimensédo formadora
conduz a partilha nos processos pedagogicos entre todos os sujeitos da educacao:
0S pais, 0s monitores e seus alunos e a comunidade de modo geral. As tecnologias
comportam estas premissas, ofertando ainda a ampliagdo destas para uma
dimensdo mais intensa e plena, pois todos podem estar em pleno dialogo a qualquer
tempo e lugar, o acontecer escolar passa a ser um acontecer de todos os envolvidos
no ensino-aprendizagem.

A instituicdo escolar pode, entdo, passar a ser um grande polo formador que
integre e potencialize a leitura de mundo, de um mundo que se desenvolve cada vez
mais nas redes, em espacos outros que integram e transcendem os vinculos fisicos.
Todas essas transformacdes, as aprendizagens, a disponibilidade de acesso a
informacdo que ocorrem em um cendrio marcado pelas redes, ndo excluem o papel
da escola, pelo contrario, a escola torna-se fundamental, mas ndo aquela excludente
e seletiva que conhecemos, mas sim uma escola ressignificada, cujo compromisso
principal seja a formagédo cidadd do aluno, considerando-o em termos de sua
totalidade. Neste sentido, concordamos com Bonilla ao afirmar que,

[...J]cabe a escola (re)trabalhar as informacdes, (re)significando-as a
luz do contexto em que esta inserido, dando abertura as mdultiplas
possibilidades de critica, interpretacdo e compreensdo, de
estabelecimento de relacbes, de uso de diferentes linguagens,
tecnologias e racionalidades que estruturam o cotidiano dos sujeitos
que ali interagem. (BONILLA, 2002, p. 97)

E imprescindivel, ainda, compreendermos a educagdo de forma ampla,
abarcando os processos de ensino e de aprendizagem que se ddo nos espagos-
tempos da vida, da comunidade, dos saberes locais e regionais. Assim, € essencial a
consolidacdo de uma escola cujo pilar seja a producdo colaborativa, a intersecéo

entre a instituicdo educativa, a vida, os saberes dos alunos, a cultura, as tecnologias
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digitais; uma escola contempordnea e ndo mais assentada nos valores da

modernidade.

Em se tratando de instituicdo escolar, notamos, em relacdo as escolas do
campo, que estas, por se situarem em uma zona que historicamente foi
marginalizada, possuem como marca principal o0 seu compromisso politico e o
carater transformador que incide sobre as formas como sao conduzidos e vividos 0s
processos de vida e existéncia em sociedade, de modo que se visa 0 engajamento
de todos os autores do fazer educativo, na luta pela superacdo do modelo
capitalista, o qual exclui e negligencia os direitos aos cidaddaos moradores do

perimetro rural.

[...] a escola do campo, pensada como parte de um projeto maior de
educacao da classe trabalhadora, se propfe a construir uma prética
educativa que efetivamente fortaleca os camponeses para as lutas
principais, no bojo da constituicdo histérica dos movimentos de

BN

resisténcia a expansdo capitalista em seus territorios. (MOLINA,;

SA, 2012, p. 328)
No entanto, pensar em formagé&o politica, em transformacéo social e em lutas
pela consolidacdo de direitos, nos dias correntes, implica, necessariamente, 0
acesso aos espacos publicos e ao exercicio da democracia que vem sendo gestado
nas redes. Se no modelo das midias de massas estdvamos todos reféns da opinido
das grandes empresas televisivas, radiofénicas, na qual éramos considerados uma
“massa sem forma, sem possibilidade de produzir informacdo e conteudo,
desestimulada a tomar nas maos a emissao e colocada sempre no lugar de um
consumidor” (LEMOS; LEVY, 2013, p. 86), hoje, no espaco publico das redes, temos
a possibilidade de produzir nossos préprios contetdos, acessar as diversas fontes
de informagdo, de ndo nos tornarmos meros espectadores, consumidores ou
reprodutores das opinides das grandes midias de comunicacdo de massa, de termos
distintos pontos de vista, o que contribui de maneira significativa para formar a

opinido critica dos alunos.

Tais aspectos nos demonstram que na contemporaneidade vivemos uma
grande polis mundial, através das redes, da internet, que nos apresenta novos

espacgos publicos, novas possibilidades de exercicio democratico. Sabemos que a
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polis grega negava o direito ao exercicio democrético as criancas, as mulheres, aos
escravos. Ainda assim, a possibilidade de participagdo publica fazia deste lugar o
espaco publico privilegiado para o exercicio da democracia. Na grande pélis atual
pode-se observar que ainda se mantém mecanismos de segregacao, Vvisto que uma
grande parcela da nossa populacdo, entre elas a campesina, ndo tem vivenciado
este espaco publico, que € o ciberespaco, logo esta & margem do direito ao

exercicio pleno da democracia.

Para as escolas do campo, acessar ao espaco publico pode representar ainda
uma possibilidade outra de expressao e fortalecimento da cultura local, de producéo
e distribuicdo livre de conteidos adequados a realidade prépria do meio rural e,
principalmente, ampliagdo para o0 cenario mundial dos projetos de Iuta e
reivindicacdo por melhorias de qualidade na Educacdo do Campo e na busca

incessante por outro modelo de sociedade, mais justa e igualitéria.

Todas essas possibilidades sdo possiveis ao alcancarmos o0s espacgos nao
hegemobnicos das redes. Desta maneira, a escola pode favorecer as culturas das
midias, da cooperacao e ativismo politico em rede, em consonéancia com a cultura
local, promovendo aos seus alunos, monitores e demais envolvidos no cotidiano
educativo os processos de desterritorializar-se e reterritorializar-se, de alcancar o
saber mundial e intercala-lo, modificd-lo ou adequéa-lo ao saber comunitario, logo
“libera-se a emissdo, conecta-se a interesses comunitarios e reconfigura-se a esfera
publica” (LEMOS; LEVY, 2013, p. 88).

Para a consolidacdo dessa escola € fundamental a figura do professor como
grande articulador, mediador e problematizador de todo o processo pedagdgico. Sua
funcdo, na atualidade, deve ser entendida para além da transmissdo do
conhecimento, pois temos a clareza de que nenhuma préatica que se desenvolve no
cenario pedagdgico escolar é neutra, carregando em si ideologias e

intencionalidades, por isso também é importante pensarmos na funcéo social do

professor frente aos desafios postos pelas tecnologias.
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3.3 ACONSTRUCAO DO EDUCADOR-MONITOR EM TEMPOS DE
TECNOLOGIA

As significativas mudancas de ordem tecnolégica e da diversidade cultural
pelas quais passam a sociedade e o0 mundo como um todo, veem exigindo do
professor um redimensionamento de suas praxis, no sentido de se tornar um sujeito
atuante, reflexivo e critico, com a capacidade de desenvolver estas habilidades em
seus alunos. Entre as diversas transformacdes que marcam a carreira docente,
destacamos a propria mudanca de nomenclatura: professor, mestre, educador,
monitor, titulos inimeros carregados de modismo que por vezes tendem ao
esvaziamento da funcao e do papel docente.

Entendemos ainda que, na contemporaneidade, o professor necessita ser
dotado de saberes, mas precisa, sobretudo, articular, mobilizar seus saberes de
maneira a considerar o contexto, bem como os atores envolvidos no processo
educativo. Em um mundo cada vez mais permeado por tecnologias e novas e
complexas relacbes sociais, deve-se formar um professor capaz de investigar e
problematizar sua propria pratica.

Para Névoa (1999, p.15), a trajetoria histérica da profissdo docente € marcada
por mudancas significativas no decorrer da construcao identitaria, na fungéo social e
na configuragdo do perfil profissional do constituir-se professor. Inicialmente, o
magistério era uma atividade exercida de maneira secundaria, ou seja, o professor
possuia outras ocupacdes, sendo também um trabalho n&do especializado, exercido
principalmente por religiosos, padres, jesuitas ou qualquer outra pessoa sem
formacéo.

No século XVII comecaram a emergir uma série de guestionamentos sobre o
perfil profissional do professor, se este deveria continuar a ser vinculado a igreja ou
se deveria manter-se leigo. Neste mesmo periodo, a profissdo docente passa a ser
vista como uma forma especifica de trabalho e ocupacéo; e tudo isso se da atraves
da legitimacdo do estado - “a intervencdo do Estado vai provocar uma
homogeneizacdo e uma hierarquizacéo a escala nacional” (NOVOA, 1999, p.17) - do

tornar-se professor.
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Sobre essas questdes que conduziram a uniformidade na configuracdo do
perfil do professorado, Miguel Arroyo (2012) destaca que houve, no processo de
formagcdo docente, uma perspectiva que o autor intitula generalista, na qual
acreditava-se que era preciso estabelecer um modelo unitario de educador, de forma
gue haveria um corpo de conhecimentos que deveria ser transmitido a todos os
professores, independentemente do local e da cultura em que este se insira. Com
base nesta formacao, o docente conduziria 0 processo de ensino-aprendizagem em
todas as escolas, em todas as realidades.

Esta concepcdo serviu ao atendimento das propostas pedagodgicas da escola
gue buscava educar uniformemente as massas, anulando as singularidades. No
entanto, confrontando esta visdo com as atribuicbes docentes emergentes na
atualidade, entendemos que a perspectiva generalista de formacdo ndo abarca a
pluralidade de saberes e fazeres que o professor necessita para trabalhar diante da
complexidade do mundo que o rodeia e das realidades dos camponeses, dos
indigenas, quilombolas, entre outros povos, cuja diversidade cultural exige uma
educacdo também diversa, em que 0s sujeitos se enxerguem como participantes
ativos do trabalho educativo. No caso dos povos do campo, a probleméatica
relacionada ao perfil generalista de docente carrega, como consequéncia, um
profissional desvinculado da cultura local, cujo fazer pedagdgico legitima

concepcOes de vida e de sociedade distantes das realidades dos camponeses.

[...]Sem a superacdo desse protétipo Unico, genérico de docente, as
consequéncias persistem: a formacgé&o privilegia a visdo urbana, vé os
povos do campo como uma espécie em extingcdo, e privilegia
transportar para as escolas do campo professores da cidade sem
vinculos com a cultura e os saberes dos povos do campo (ARROYO,
2012, p. 361).

Sabemos ainda que o professor ndo é um profissional vazio, o exercicio de
seu trabalho carrega em si um conteudo histérico, que envolve uma pluralidade de
saberes e fazeres, construidos ao longo de suas experiéncias de vida, na sua
trajetéria como estudante, bem como os saberes adquiridos na feitura do ato
docente (TARDIF, 2002). Neste sentido, Miguel Arroyo nos destaca a chamada
formacdo acumulada, que € adquirida na préatica diaria do professor através do

imbricamento deste com 0s movimentos sociais do campo, agregados na vivéncia
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da cultura campesina (ARROYO, 2012c, p. 363), no transitar dos tempos- espacos
escolares para o tempo espago comunitario e vice — versa.

Por sua posigéo intima e privilegiada no tocante a formacgdo dos alunos e a
apropriacdo do conteudo académico e na relagcdo com a cultura e o conhecimento, a
figura do professor € essencial na escola, visto que estes “ocupam uma poSiGao
estratégica no interior das relagcbes complexas que unem as sociedades
contemporaneas aos saberes que elas produzem e mobilizam com diversos fins”.
(TARDIF, 2002, p. 33). No campo, busca-se um professor que conheca as
especificidades inerentes ao contexto rural, bem como que tenha um vinculo com a
realidade e as historias de vidas dos sujeitos camponeses. Assim, dentro da
Educacdo do Campo, na Pedagogia Alternancia, estabeleceu-se a figura do monitor,
ao qual é imbuido uma série de responsabilidades que vao desde a mediacdo do
conhecimento, entre os saberes dos alunos e as construcdes cientificas da escola,
como também no estabelecimento de relacdes de proximidade entre a familia e a
instituicdo escolar.

Os primordios da constituicdo da funcdo educativa do monitor nasce em
paralelo a prépria histéria da alternancia. Silva (2003) se remete aos estudos
histéricos de Chartier (1982), esclarecendo que inicialmente a figura do monitor era
associada a imagem classica do professor detentor do conhecimento. O professor
monitor era aquele que deveria passar as informacdes para os alunos e suas
familias, trazendo técnicas de modernizacdo da agricultura, entre as quais uma
variedade delas, os pais dos estudantes ndo conheciam ou sequer dominavam. Com
iSso, estabelecia-se um distanciamento entre o monitor e os familiares dos alunos,
havendo neste sentido, uma relacéo verticalizada entre estes.

J& na atualidade, o monitor € o grande promotor do dialogo entre as familias,
os alunos e a escola, seu trabalho atua no sentido da construgcéao de elos entre estas
instancias, como também entre o0s tempos-espacos escolares e tempo-espacos
comunitarios. Sua funcdo exige uma formacdo polivalente, que abarque ndo soO
aspectos técnicos, mas também, pedagdgicos e relacionais. Os saberes
pedagdgicos dizem respeito a constituicdo da prépria pratica de ensino, da
construcdo de método, de projetos, entre outros, enquanto os saberes relacionais se
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referem ao relacionamento direto que deve ser estabelecido pelo monitor com os
pais, a comunidade, e os alunos.

Seu fazer diferencia-se do professor convencional porque sua relacdo de
amizade e parceria com os alunos € aprofundada através da convivéncia no coletivo,
durante o tempo escola, no regime de internato, como também por sua integracao
maior com a familia, pois suas atividades pedagogicas se desenvolvem dentro e fora
dos espacos escolares, ao realizar visitas peridodicas as propriedades dos
agricultores durante o tempo comunidade. Além disso, como técnico agricola, o
monitor € aquele que conhece e domina as novas técnicas para a agricultura, sabe a
melhor forma de manejar a terra, tira davidas, dialoga com as familias, buscando,
junto a elas, técnicas de cultivo e de tratamento que sejam coerentes com a
realidade sociecondmica das comunidades rurais. Adiciona-se a isso a necessidade
de serem professores nao rigidamente fechados em seus respectivos campos
disciplinares, devem ainda possuir uma leitura de mundo e de producdo do
conhecimento, mais ampla e global.

[...] Desta forma, o monitor se encontra na intersecdo de uma
variedade de funcdes. Ele ndo pode ser um professor centrado em
sua disciplina. Ele passa a ser, pela prépria estrutura e projeto
educativo, um agente de relacdo e de comunicacdo entre as
diferentes instancias do sistema. Ele tem uma fun¢do mediadora das
relagbes da pessoa alternante com ela mesma, com o saber, com o
outro, com o0 grupo, com o0s adultos de seu ambiente.
(GIMONET,1999b, p.127)

No plano pedagdgico, este profissional necessita planejar minuciosamente
suas praticas, com base nas vivéncias individuais que cada aluno faz nas
propriedades, estudando os cadernos de atividades dos alunos, selecionado os
“instrumentos, o saber-fazer apropriado a fim de articular os tempos e os lugares de
formacéao, associar e colocar em sinergia os conhecimentos profissionais...e otimizar
as aprendizagens” (GIMONET, 1999b, p. 28).

O monitor ocupa, neste sentido, uma posicdo fundamental em todo o
processo de alternancia e em se tratando da possibilidade de insercdo das
tecnologias neste contexto educativo, seu papel € ampliado, sédo agrupadas novas

funcdes, requerendo deste profissional fazeres, habilidades, competéncias, saberes,
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nos quais as tecnologias sejam inseridas nas praticas pedagodgicas de forma

estruturante, como fundamento de um novo fazer, de novas maneiras de educar.

[...] Como as tecnologias transformam as linguagens, 0s ritmos e
modalidades da comunicacdo, da percepcdo e do pensamento,
operam com proposicdes, exteriorizam, objetivam, virtualizam
fungbes cognitivas e atividades mentais, devem ser vista como
possibilidade de criacdo, de pesquisa, de cultura, de re-invencgéo.
(BONILLA, 2005, p. 79)

Com seus alunos, o professor pode atuar no sentido de promover a construcéo

coletiva e cooperativa do conhecimento em espacos presenciais, em atividades
tradicionais da alternéncia, tais como o diario de campo, 0s questionarios, como
também nos espacos virtuais, propiciando aos alunos outros tempos espacos do
aprender. Com isso, ocorre a ampliacdo e a diversificacdo de modos de ensino e de
aprendizagem através do uso de blogs, redes sociais, chats, ambientes virtuais,
foruns, entre outros, utilizando estes espagos, ndo na perspectiva de
complementaridade, mas de fundamento de novas aprendizagens. O uso deste
espaco virtual passa pela constatacéo de que “o ambiente virtual é por exceléncia o
ciberespaco”’(KENSKI, 2013, p. 122), pois nele agregam-se todos os tipos de midias,

de conteldos, de interfaces.

[...]O ciberespaco é muito mais que um meio de comunicacdo ou
midia. Ele relne, integra e redimensiona uma infinidade de midias em
convergéncia. Podemos encontrar desde midias como jornal, revista,
radio, cinema e TV, bem como uma pluralidade de interfaces que
permitem comunica¢gfes sincronas e assincronas a exemplo dos
chats, listas e forum de discussdo, blogs entre outros. (SANTOS,
2005, p.197)

O ciberespaco, de forma alguma, torna fria e distante a relacdo professor —
aluno - familia, pelo contrario, se instauram outras dindmicas que, embora ndo aja
contato fisico, sdo marcadas pela producdo de novas e distintas presencialidades,
ressignificando 0s encontros presenciais. Pode haver, no caso da alternancia, a
combinagcdo de momentos presenciais e mediados pelas TIC, por Ambientes Virtuais
de Aprendizagem, revezando entre atividades sincronas e assincronas. Cabera aos
monitores o papel de instigadores, de planejadores e de mediadores destes novos
espacos de ensinar e aprender, desvelando o universo das redes em parceria com
seus alunos, explorando junto com eles o universo de culturas, de informacodes, de

fazeres e de saberes que estdo colocados nelas. Através das redes se instaura um
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espaco privilegiado para a producdo do conhecimento, processos de colaboracéo,
criatividade, autoria e coautoria. Além de serem os grandes articuladores dos tempos
€ espacos escolares - comunitarios, estes podem ainda mediar as novas
temporalidades do ciberespaco.

O professor podera produzir seus proprios conteidos em rede e estimular
seus alunos a serem também produtores de conhecimento e saberes. Isso amplia
sobremaneira o que o monitor ja faz em sua pratica cotidiana. Até entéo, a producdo
e divulgacédo do conhecimento se restringe aos ambientes escolares e comunitarios,
no entanto, o ciberespaco oferece a possibilidade de promover o compartilhamento
dessas constru¢cdes com todo o mundo, tecendo uma rede de infindaveis saberes e
perspectivas.

A internet pode se tornar, para os povos do campo, a ponte que liga e integra,
o tempo escola e a comunidade, os valores locais e ndo locais. Nela estdo presentes
diferentes visdes de mundo, de culturas, saberes e fazeres, através dela o monitor
pode, em parceria com 0s seus alunos, construir e consolidar, no cenéario da
Educacao do Campo, novas redes de ensino e de aprendizagem.

Vivenciar o espaco publico contemporaneo permite ainda que alunos e
professores exaltem suas culturas e valores caracteristicos, ressignifica a fun¢do do
professor, bem como exige outra postura em relacdo a producdo e compartilhamento
do conhecimento por parte dos monitores, dos alunos e da comunidade escolar
como um todo. Assim, a instituicdo educativa passa a atuar

[...] na sua dimensado local mais préxima e numa outra dimenséo,
planetaria, fazendo com que a escola deixe de ser apenas uma
repassadora de informagdes. A mudanga dessa concepgao exige uma
escola centrada num amplo programa de conexdo — montagem de
redes tecnolégicas —, onde a formacdo se dé de forma continuada,
num misto de presenca e distancia. Essa concepcdo de formacao
possibilitaria a inUmeras pessoas estarem participando, trocando,
discutindo e descobrindo novas formas de fazer e validar
competéncias e experiéncias singularizadas. (PRETTO, 2000)

Através da interacdo no ciberespaco podem se estabelecer formas de
colaboracédo de todos com todos de forma a fortificar o estabelecimento de relacdes
horizontais, construindo uma outra perspectiva de escola, centrada ndo apenas no
enxertar do conhecimento, mas, sobretudo, na criagdo, cooperacao, na descoberta e

no compartilhamento do conhecimento. As redes podem ser usadas na realidade
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campesina de forma a fortalecer os seus modos de vida, vislumbrando
possibilidades outras de acessar diferentes culturas, os diversos saberes locais,
regionais, planetérios, de maneira a contribuir para a construcdo de cidadaos
fortalecidos e conscientes do seu lugar de origem e pertencimento.

No caso dos professores que atuam no campo, nota-se que existe, por parte
dos movimentos sociais, uma busca em formar professores ativistas, engajados
politicamente nas lutas contra a exploracdo e subordinagdo camponesa. E
importante, no entanto, a compreensao que o direito ao uso e acesso as tecnologias
digitais faz parte da formacao politica e cidada, pois com a internet, hoje, podem ser
agrupadas inumeras formas de ativismo, de lutas sociais. Pensar em ativismo, em
emancipacao dos sujeitos e formacdo para a autonomia, no contexto atual, passa
fundamentalmente pelo acesso e participacdo nos espacos publicos emergentes nas
redes. Os professores precisam, neste sentido, enxergar as tecnologias como
grandes aliadas para a formacdo de sujeitos do campo engajados nas
transformacdes sociais, como, também, na luta contra o modelo capitalista

segregador em voga em nossa sociedade.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Pensar nas tecnologias como estruturantes de um novo fazer em educacéo, €
também questionar os tempos e espacos sobre o0s quais se desenvolvem a vida e a
propria educacgdo escolar. Desta maneira, analisamos, no corpo deste estudo, a partir
de uma perspectiva histoérica, social e filoséfica como vem sendo compreendido o
tempo e o0 espaco, construindo-se como categorais sociais que se moldam conforme
a historia.

Destacamos as compreensdes sobre o tempo-espaco desde a pré-histdria em
seus periodos paleolitico e neolitico, passando pela antiguidade em que semelhante
a pre-historia, o tempo e o espaco eram tomados como algo dado pela natureza e
completamente exterior ao humano; até alcancarmos as suas modificacfes devido a
ascensdo do mundo teocéntrico. E através dos escritos de filésofos, tais como
Agostinho, que o tempo passa a ser visto e percebido como algo que faz parte do
subjetivo humanao.

Abordamos, ainda dentro deste breve apanhado histérico, as principais
transformacdes espacgo-temporais da modernidade e como estas transformacoes
influenciaram o modelo escolar que emergiu na modernidade e que se faz presente
ainda hoje no cenario contemporaneo, marcado pela sociedade de fluxos, pela
ascencao, cada vez mais sofisticada, das tecnologias digitais, que permitem a
interligac&o entre o espaco de lugar e o espaco de fluxo (CASTELLS, 1999).

Apesar destas categorias se modificarem com o transcorrer dos fatos
historicos, percebemos, no caso dos moradores do campo, que mesmo em um
mundo que prima cada dia mais pela velocidade, pela instataneidade e fluidez dos
fendbmenos, estes povos conservam em suas vidas e em sua cultura uma forma de
apropriacéo espago-temporal mais proxima dos ciclos da natureza.

Esta apreensédo espaco temporal exige uma educacao diferenciada em que
tempos e espacos caracteristicos do campo sejam considerados. Pensando nisso, no
atendimento as especificidades dos povos do campo, é que surge a Pedagogia da

Alternéncia, e é inserida nas lutas por uma Educacdo do Campo no Brasil, como
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alternativa de adequacdo da educacdo escolar aos tempos e espacos do cenario
campesino.

A alternancia representa para os jovens do campo a possibilidade de dar
continuidade aos estudos, contribuir para o sustento familiar, e promover a
valorizacdo da cultura local, sem gue estes tenham que estudar na cidade, lugar em
gue os saberes e fazeres do campo n&o serao valorizados em sua formacéao.

Um dos fundamentos principais da alternancia € a articulacdo espaco-
temporal entre 0 tempo escola e o tempo comunidade, no entanto, identificamos
nesta pesquisa que a alternancia intercala esses tempos e espacos ainda de forma
dicotbmica e dual, pois € impossivel, em um contexto analdgico, estar no espaco
escolar e no comunitdrio a0 mesmo instante. Entretanto, com a insercao das
tecnologias digitais nesse contexto € possivel interligar de maneira intensa esses
tempos e espagos.

Frente a isso, identificamos também que através das tecnologias e suas
potencialidades comunicacionais, amplia-se o didlogo e a participacdo entre 0s
sujeitos da alternancia. A comunicacéo deixa de ser do modelo um para um, para se
constituir em redes infindaveis de interacdo de todos para com todos. No campo, em
especial no contexto da alternancia, a comunicacdo podera ser ampliada
sobremaneira, entre todos os construtores do processo pedagdgico: pais, familiares,
comunidade, professores-monitores e alunos. Desta forma, o aluno pode estar em
casa e ter acesso aos acontecimentos escolares, como também estar na escola
dialogando em tempo real com o seu trabalho, a sua comunidade e todo o mundo, de
forma a promover o didlogo entre o local e o planetario. Nesta conjuntura, o local e o
global séo postos em dialogo, os saberes do campo se intercalam e se mesclam aos
saberes regionais e mundiais.

Ocorre, assim, a possibilidade de aniquilamento das barreiras espacos
temporais, o fim da perspectiva de isolamento presente ainda na Pedagogia da
Alternancia, na qual cada ator do processo educativo permanece em sua
comunidade, no seu ambiente familiar, refém das longas distancias e com
perspectivas limitadas de comunicacgéo.

Quanto a escola, esta deixa de ser mera propagadora de informacdes, se

assentando em outros pilares, tais como a producdo colaborativa e o
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compartilhamento de informacBes no ciberspaco. Ndo s6 o ambiente escolar é
modificado, também a funcdo do professor-monitor é reconfigurada, passando este a
ser um mediador e articulador dos tempos e espagos presenciais e virtuais, promotor
de novas e diversificadas dinamicas nos processos de ensino e aprendizagem.

Cabera ao monitor, também, a tarefa de propiciar a construcdo coletiva e cooperativa
do conhecimento em espagos presenciais, tanto nas tradicionais atividades escolares
e extraescolares da alternancia, quanto nas redes, oferecendo aos alunos e seus
familiares uma diversidade de tempos espacos de ensino e de aprendizagem, com o
uso de blogs, redes sociais, ambientes virtuais de aprendizagem, foéruns, entre
outros. Assim, é preciso que 0s monitores possam enxergar as tecnologias como
suas principais aliadas no tocante a formacdo cidadad dos sujeitos do campo,
protagonistas nas lutas e transformacdes sociais, questionando o0s modelos
segregadores latentes em nossa sociedade e que marginalizam os povos do campo.

A insergcéao das tecnologias digitais na alternancia pode proporcionar ainda o
aniquilamento das rupturas de instancias que o pensamento moderno se propos a
dicotomizar. Ao exaltarmos a perspectiva da complexidade teorizada por Edgar
Moran (2005;2007) e relaciona-la a alternancia, evidenciamos que nesta ndo sao
concebidas mais as dualidades campo X cidade, tempo-espaco escolar e tempo-
espaco comunitario, uma vez que as tecnologias digitais e seus fluxos de conexdao e
religamento rompem as dicotomias espaco-temporais. Assim, com as tecnologias e
sua capacidade de imbricamento e de interligacdo a vida cotidiana, o trabalho, a
escola e a cultura podem passar a ser n0s que se ligam e constroem um Unico
processo educativo, sem fragmentacdes ou distanciamentos.

Logo, indentificamos, nesta pesquisa, algumas possibilidades que as
tecnologias digitais, sob uma perspectiva estruturante, apresentam para as praticas
pedagdgicas no contexto da Educacdo do Campo, em especial, para a Pedagogia da
Alternancia. No caminho das potencialidades encontramos também uma série de
limites que impedem que essas possibilidades de fato alcancem o cenario
campesino, tais como auséncia de conexdo nas escolas do campo, de energia
elétrica, e também de computadores; o acesso € restrito a uma faixa minima da
populacdo, assim ocorre também quando se trata de outras tecnologias, e este nao

acesso nao se restringe apenas as escolas, mas também aos domicilios rurais.
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Identificamos também algumas iniciativas, por parte do Governo Federal, no
sentido de oferecer o acesso as tecnologias as escolas do campo, no entanto
sabemos que estas, mesmo sendo importantes, abarcam um nimero ainda limitado
de escolas e instituicbes, o que se configura como um grande entrave para que
essas e outras inimeras potencialidades ofertadas pelas tecnologias estejam ao
alcance de todas as escolas do campo e de todos os alunos e professores

campesinos.
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