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RESUMO

O presente trabalho consiste é o resultado de uma pesquisa sobre de modo a
interculturalidade esta presente no capitulo do volume 1 do livro didatico Cercania selecionado
pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Este trabalho é o resultado de uma anélise
do livro didatico Cercania Joven para o ensino médio, e quais os beneficios de se adotar o
elemento intercultural no processo de ensino/aprendizagem de E/LE. A bibliografia utilizada
nesta pesquisa inclui documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC) do governo
brasileiro, que fornecem orientacdes de como deve ser 0 processo de ensino e aprendizagem no
Brasil, além de referéncias relacionadas ao ensino de linguas estrangeiras que estejam pautadas
em questdes culturais e de identidade. O resultado da pesquisa evidencia que a depender do
conceito de cultura presente no livro didatico adotado é possivel ensinar esse idioma desde uma
perspectiva intercultural, a fim de enriquecer significativamente 0 processo de

ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Palavras-chave: Ensino/Aprendizagem de E/LE. Material didatico. Interculturalidade.



RESUMEN

El presente trabajo es el resultado de una pesquisa a respecto de cémo la
interculturalidad esta presente en el capitulo del volumen 1 del libro didactico Cercania elegido
por el Programa Nacional del Libro Didactico (PNLD). Este trabajo es el resultado de un
andlisis del libro didactico Cercania Joven para la ensefianza media, y cuales los beneficios de
adoptarse el elemento intercultural en el proceso de ensefianza y aprendizaje de E/LE. La
bibliografia utilizada en esta pesquisa incluye documentos oficiales del Ministerio de
Educacion (MEC) del gobierno brasilefio, que fornecen orientaciones de como debe ser el
proceso de ensefianza y aprendizaje en el Brasil, y también referencias relacionadas a la
ensefianza de lenguas extranjeras que sean basadas en cuestiones culturales y de identidad. El
resultado de la pesquisa demuestra que dependiendo del concepto de cultura presente en el libro
didactico elegido es posible la ensefianza de este idioma con una perspectiva intercultural, con
el objetivo de contribuir significativamente con el proceso de ensefianza y aprendizaje de una

lengua extranjera.

Palabras clave: Ensefianza / Aprendizaje de E/LE. Material Didactico. Interculturalidad.
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1. INTRODUCAO

1.1. JUSTIFICATIVA

Este trabalho € o resultado de como a Interculturalidade se faz presente no capitulo
1 do volume 1 do livro didatico Cercania Joven, , livro selecionado através do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico), observando a atencdo fornecida ao modo como 0s aspectos
culturais, relacionados aos paises de fala hispanica aparecem no capitulo 1 a como o professor
reflete e insere esses materiais em sala de aula.

Durante um longo periodo da historia o processo de ensino e aprendizagem de E/LE
no Brasil se pautou numa concep¢ao de ensino gramaticalista e que, quando pautou em aspectos
culturais, o fez de forma inadequada, privilegiando a cultura europeia em detrimento das
hispano-americanas, tornando o termo cultura algo restrito a curiosidade sobre paises
considerados como modelos de civilizagdo. O processo reflexivo deste trabalho defende a ideia
de que quando o livro didatico se compromete a adotar uma abordagem intercultural, contribui
para um didlogo entre a cultura do aluno e a lingua alvo, tornando o processo
ensino/aprendizagem mais significativo.

A elaboracdo deste projeto estd amparada por diversos textos teoricos, tais como o0s
trabalhos de Mendes (2007) e Paraquett (2004, 2007, 2011), que abordam a Interculturalidade;
e também Soares (2008), Paraquett (2010), que comprovam gue o ensino de linguas estrangeiras
deve basear-se numa concepcdo de cultura que privilegia o dialogo entre as varia¢@es culturais
e as manifestacBes culturais dos povos da lingua alvo, e também conforme os PCNs -
Parametros Curriculares Nacionais (2000) e as OCEMs — Orienta¢Ges Curriculares Para o
Ensino Médio (2006), que tratam da questdo da pluralidade cultural e do ensino de espanhol

nas escolas publicas brasileiras.



1.2 PROBLEMATICA

Esta pesquisa é uma breve reflexdo sobre o conceito de cultura presente em uma
mostra de livro didatico que segue o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)?. O conceito de
cultura muitas vezes, aparece em materiais didaticos, associado a uma forma de ensino que tem
uma ideia de lingua como estrutura e ndo como um conceito mais amplo, que segundo Baralo,
envolve além da gramatica, os fatores pragmaticos e sociais da linguagem (BARALO, 1999, p.
57), e contradiz desse modo, as propostas estabelecidas nos documentos que regem o ensino de
Lingua Espanhola no Brasil e que se pautam em um ensino sociointeracionista que visa 0s
sujeitos envolvidos.

Assim, este trabalho surgiu a partir de uma inquietagéo relacionada ao modo como
0 processo de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira constitui-se uma atividade
importante na construcdo e motivacées humanas e por isso, 0s materiais didaticos utilizados
devem oferecer tais condi¢des ao aluno, e previamente, devem ser preparados considerando que
deva existir um dialogo entre o conceito de lingua e de cultura que o professor deseja imprimir
nesses materiais. Contudo, e quando o professor depara-se com um material didatico ja adotado
pelos estabelecimentos de ensino nos atua como professor de E/LE? Como proceder quando a
concepgdo de lingua e cultura presente no livro didatico ndo é mesma concepg¢do do professor?
Como o professor pode manipular incrementar e selecionar o seu material, de modo a garantir
que as orientagdes regulamentadas pelos documentos que regem o ensino de Espanhol no
Brasil, possam ser postas em pratica e garantir um ensino de E/LE eficaz?

Edleise Mendes (2007) reflete de uma maneira peculiar a relacdo entre culturas em
seu texto A perspectiva intercultural no ensino de linguas: uma relagdo “entre - culturas”.
Para ela, o interculturalismo compde o cenario da sala de aula, que € caracterizado por ser um
espaco de interagdes e didlogos multiplos entre os sujeitos envolvidos. Para Mendes, “nos
processos de ensino/aprendizagem de LE/L2 numa perspectiva intercultural, aprender lingua e
cultura, ou aprender lingua como cultura, deve ser, mais do que tudo, um dialogo entre culturas”
(MENDES, 2007 p. 123). Esse aspecto é extremamente importante, em todos os ambitos de

ensino, mas principalmente no ensino de linguas. Falar de um processo de ensino/aprendizagem

10 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar o trabalho pedagégico
dos professores por meio da distribuigdo de colegBes de livros didaticos aos alunos da educagdo basica. Apds a
avaliacdo das obras, 0 Ministério da Educacdo (MEC) publica o Guia de Livros Didaticos com resenhas das
colegdes consideradas aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis,
aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagdgico. (Guia de livros didaticos, PNLD 2015: lingua
estrangeira moderna: ensino médio, 2014, p. 30).
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sem pensar em uma perspectiva intercultural, um dialogo entre culturas na sala de aula, é algo

impensavel nos dias atuais.

[...] adotar a perspectiva da cultura como meio de promover a integracdo e o respeito
a diversidade dos povos, a diferenca, permitindo ao aprendiz encontrar-se com a outra
cultura sem deixar de ser ele mesmo [...] (MENDES, 2007 p.119)

Pensando nestas consideragdes, penso que o professor intercultural seria aquele
que, em sala de aula transita entre as distintas culturas, a sua, a de seus alunos e as dos sujeitos
que falam a lingua alvo ensinada, sem efetuar contrastes hierarquizantes entre estas. Com a
realizacdo deste trabalho pretendo, pois, reconhecer que cada perspectiva tedrica desempenha
um papel importante no processo de ensino/aprendizagem, porém que 0s conceitos de cultura
adotados em diferentes materiais didaticos diferem entre si. Por isso, a perspectiva Intercultural
sera uma vertente tedrica central na construcéo e reflexdo desta pesquisa. Para evidenciar este
fato é utilizado nesta pesquisa como corpus o0 capitulo 1 do volume 1 do livro didatico
selecionado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2015 para o ensino médio, que
sera distribuido nas escolas onde ja se ensina E/LE. Trata-se do Cercania Joven, de Ludimila
Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Barcia, publicado pela Edi¢des SM Ltda. Neste

trabalho seré utilizado um capitulo do volume 1 da primeira edi¢éo de 2013.

1.3 PROBLEMA
No que se refere as relagBes que se estabelecem entre a lingua espanhola e 0s seus
aspectos interculturais, como o capitulo 1 do volume 1 do livro didatico Cercania Joven

apresenta a relacao entre lingua e cultura?
1.4 OBJETIVOS
1.4.1 Objetivo geral
Observar como as relag@es interculturais apresentadas capitulo 1 do volume 1 do

livro didatico Cercania Joven selecionado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
2015 — Ensino Médio.

1.4.2 Objetivos especificos
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e Observar que tipo de abordagem intercultural o livro didatico de lingua espanhola para
0 ensino médio Cercania Joven apresenta;

e Contribuir para o conhecimento da abordagem interculturalista como relevante para o
ensino de espanhol;

e Apresentar uma analise do corpus e a0 mesmo tempo uma expectativa de uso do mesmo

em sala de aula.

1.5 METODOLOGIA

A pesquisa comecou com a leitura e anélise de uma fonte bibliografica significativa
que inclui documentos oficiais do governo brasileiro e textos de diversos autores que defendem
0 ensino de lingua estrangeira com uma abordagem intercultural. Apds reflexdes, foi analisado
como a questdo cultural é considerada no livro didatico Cercania Joven, de Ludmila Coimbra,
Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Barcia, publicado pela editora SM, S&o Paulo.

A metodologia utilizada nesta pesquisa é de carater qualitativo e utiliza o aspecto
descritivo para analisar e interpretar dados resultantes de pesquisas anteriores. Os dados
observados fazem parte da pesquisa bibliogréafica feita a partir de livros e artigos que apontam
para o tratamento em que uma abordagem intercultural recebe em livros didaticos voltados para
0 ensino de E/LE, e esclarecem de que maneiras a questdo cultural pode ser utilizada no
processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira.

O levantamento bibliogréafico inclui dados dos PCN (2006) e das OCEM (2006),
PNLD (2015), que apresentam a pluralidade cultural e do ensino de espanhol nas escolas
publicas brasileiras; além de autores como Mendes (2007) e Paraquett (2004, 2007,2011), que
abordam a interculturalidade; Paraquett (2010), que fala sobre material didatico.

Apbs as leituras e reflexdo foi feita a analise do corpus deste trabalho, utilizando o
capitulo 1 do volume 1 do livro didatico Cercania Joven, considerando que tipo de abordagem

o livro apresenta e como o professor pode utiliza-lo no processo de ensino e aprendizagem.

2. ACULTURA E O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA
2.1 O que é cultura?
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Durante toda a historia da humanidade o termo “cultura” € utilizado, considerado e
redefinido. Todas as tentativas tedricas epistemoldgicas de conceituar a terminologia “cultura”
comprovam o qudo complexo é realizar esta tarefa, pois se trata de uma palavra que passou por
constante evolucdo no decorrer da histéria da sociedade. Antes de apresentar uma definicao
para este termo, pretendo explicar como surgiu a palavra “cultura”.

A palavra “cultura” surgiu no latim e significava um cuidado dispensado ao campo
ou ao gado. No final do século XIII, esse termo surge para determinar uma parte da terra que
era cultivada. Ja no inicio do século XVI, a palavra cultura passou a representar a acdo de
cultivar a terra, e somente em meados do século XVI que a palavra cultura obtém um sentido
representativo, figurado e ja designava a cultura de uma faculdade. No século XVIII, a palavra
cultura aparece no Dicionario da Academia Francesa. Os pensadores do Iluminismo
contribuiram significativamente para o conhecimento mais amplo do termo cultura. Ainda no
século XVIII, os iluministas compreenderam a cultura como “um carater distintivo da espécie
humana. Cultura sendo para esses estudiosos € a soma dos saberes acumulados e transmitidos
pela humanidade, considerada como totalidade ao longo de sua historia. Assim, o século XVIII
apresenta um novo conceito para a cultura, que segundo Cuche (2002)“dessacralizada” da
historia.

Roque de Barros Laraia em seu livro Cultura: Um conceito antropoldgico (2004)
apresenta e discute o desenvolvimento do conceito de cultura a partir das manifestacfes
lluministas até alguns autores modernos. Ja na segunda parte de seu livro, Laraia demonstra
como a cultura influencia o comportamento social e diversifica a humanidade, apesar de sua
comprovada unidade biolégica.

Compreende-se a partir desta leitura que o préprio conceito de cultura sofreu
alteracdes no decorrer dos séculos. Passou de uma defini¢do um tanto que bioldgica para uma
definicdo social. No capitulo seis do livro de Laraia, o autor apresenta as consideracdes de
Keesing, que sdo extremamente importantes a reflexdo do conceito de cultura. Keesing refere-
se inicialmente, as teorias que consideram a cultura como sistema adaptativo, em que a cultura
seria entendida como um sistema de padrbes de comportamentos socialmente transmitidos, que
servem para adaptar as comunidades humanas aos seus embasamentos bioldgicos. A segunda
teoria exprime que a mudanca cultural é primariamente um processo de adaptacdes equivalente
a selecdo natural. A terceira teoria exprime que a tecnologia, a economia de subsisténcia e 0s
elementos da organizacdo social diretamente ligada & producgdo constituem o dominio mais
adaptativo da cultura, logo os componentes ideoldgicos dos sistemas cultuarias podem ter

consequéncias adaptativas no controle da populacéo, da subsisténcia. A segunda abordagem
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considera a cultura como sistemas estruturais. Ja a terceira abordagem considera a cultura como
sistemas simbdlicos.

Deste modo, entende-se o termo cultura como um processo adquirido pelos
individuos, e ndo como algo inerente ao ser humano. Os individuos participam de formas
diversas em sua cultura. Tal participacdo dependera de diversos fatores. A cultura é dindmica e
os individuos também. Por isso existe tanta diversidade cultural. Compreender estes aspectos &
fundamental no ensino de lingua estrangeira e desmistifica a ideia de que é o professor que leva
a cultura aos alunos, mas € importante compreender que todos possuem uma cultura, que
adquirem de suas experiéncias. A sociedade € multicultural e os individuos participam

ativamente deste processo.

2.2 Cultura e identidade
Pensar em cultura na contemporaneidade implica, muitas vezes, associar o termo a
“identidade”. Para Cuche, “hé desejo de se ver cultura em tudo, de encontrar identidade para

todos. Veem-se as crises culturais como crises de identidade” (CUCHE, 2002, p. 175).

A cultura depende em grande parte de processos inconscientes. A identidade
remete a uma norma de vinculagdo, necessariamente consciente, baseada em
oposicBes simbolicas (CUCHE, 2002. p. 176).

A afirmacdo citada pelo autor remete as inumeras concepcBes fornecidas a
“identidade” e “cultura”. Muitas vezes relacionar esses termos implica em tornar os conceitos
um tanto que “homogéneos”, a partir de uma 6tica. Por exemplo, no ensino de lingua estrangeira
¢ algo “comum” associar homogeneamente esseS conceitos. A partir dessa otica, por exemplo,
encontra-se em livros didaticos que na Espanha o prato tipico é a paella, o flamenco € a danca
existente, mas existe somente a cultura espanhola ou culturas e identidades na Espanha? A partir
desse exemplo, percebe-se qudo complexo é conceber a cultura homogeneamente. Observemos

o0 que afirma Cuche:

A identidade social ndo diz respeito unicamente aos individuos. Todo grupo € dotado
de uma identidade que corresponde a sua definicao social, definicdo que permite situa-
lo no conjunto social. A identidade social é a0 mesmo tempo inclusdo e exclusdo: ela
identifica o grupo (s&o membros do grupo os que sdo idénticos sob um certo ponto de
vista) e o distingue dos outros grupos (cujos membros sdo diferentes dos primeiros
sob 0 mesmo ponto de vista) (CUCHE, 2002. p. 177)
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Confirma-se entdo que a identidade é uma construgéo social que ocorre no interior
de contextos sociais que designam a posic¢ao dos agentes. No Brasil, Luiz Paulo da Moita Lopes,
(2003) € um dos precursores nos estudos referentes ao discurso e as identidades sociais para o
ensino de linguas. A identidade é compreendida por Moita Lopes (2003) como “construida em
préticas discursivas, e que ndo tem nada a ver com uma Vvisdo de identidade como parte da
identidade pessoal” (MOITA LOPES, 2003 p. 20). Pensar no processo de ensino/aprendizagem,
sem refletir a respeito dos sujeitos e suas respectivas identidades € realmente muito complicado,
pois a esséncia desse processo ndo esta somente no contetido ou graus de conhecimento, antes
esta nos sujeitos envolvidos.

H& estudos e concepgBes que integram cultura e identidade cultural. Nesta
perspectiva, a cultura apresenta-se como “segunda natureza”, recebida como heranga ¢ a
identidade que marca o individuo enquanto indelével, assim “a identidade cultural remeteria
necessariamente ao grupo original de vinculagdo do individuo” (CUCHE, 2002, p.178). Alguns
estudos apontam para conceitos diferentes nessa questdo. A abordagem culturalista remete a
heranca cultural relacionada a socializacdo do individuo. Segundo Cuche, os “primordialistas”
concebem a identidade etno-cultural como sendo importante, pois a vinculacdo ao grupo étnico
é a primeira e mais importante das vinculagdes sociais. Os objetivistas, “um grupo sem lingua
prépria, sem cultura propria, sem territério proprio, € mesmo, sem fendtipo préprio, ndo pode
pretender constituir um grupo etno-cultural. Ndo pode reivindicar uma identidade cultural
auténtica” (CUCHE, 2002, p. 180). Os subjetivistas acreditam que o0 mais importante sdo as
representacdes que os individuos fazem da realidade social e de suas divisdes.

Esses estudos e visdes de como a cultura estd relacionada a identidade séo
importantes na contemporaneidade, principalmente quando se fala no processo de
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira. Mas, como a cultura esta inserida no ensino

de lingua estrangeira? Esta é uma pergunta a ser discutida no préximo tépico.

2.3 A cultura no ensino de lingua estrangeira

O interesse em compreender o termo cultura e seus derivados, como
Multiculturalismo e Interculturalismo aumentou significativamente no século XXI. A partir
deste interesse e esta nova concepgdo de ensino, compreende-se que 0 reconhecimento da
identidade cultural da lingua estrangeira é uma acdo crucial no processo de

ensino/aprendizagem, e auxilia o aprendiz a intensificar seu préprio processo de pertencimento
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cultural e de identificagdo do ambiente que vive, conforme descrito abaixo no Guia de livros
didaticos: PNLD 2015: lingua estrangeira moderna: Ensino Médio:

O papel educativo e formador do ensino de lingua estrangeira na escola publica vai ao
encontro da LDB 9.394/1996, que determina, dentre as finalidades do ensino médio,
a formacdo ética do educando, o desenvolvimento da sua autonomia intelectual e do
seu pensamento critico, bem como a preparacéo geral para o trabalho e sua formacéo
cidadd. Nesse contexto, o livro didatico de lingua estrangeira assume um papel
relevante, quando produzido conforme fundamentos tedrico-metodoldgicos que
garantam o engajamento discursivo dos estudantes e favorecam o compromisso de
uma formacao escolar construtora da cidadania. 1sso é possivel por meio de materiais
que: propiciem a discussdo sobre questdes socialmente relevantes; permitam o acesso
a multiplas linguagens e géneros de discurso, produzidos em diferentes espacos e
épocas; permitam fundamentalmente a formacéo de um leitor critico, capaz de ir além
da decodificagdo de textos; oferecam acesso a situaces que aprimorem a fala e a
escrita, por meio da compreensdo de suas condi¢fes de produgéo e circulacdo e de
seus propositos sociais (BRASIL, 2014, p. 38)

O termo cultura aparece e se renova continuamente no ensino de lingua estrangeira.
Em 2005 no Brasil foi promulgada a Lei 11.161/2015, responsavel pela obrigatoriedade do
ensino de espanhol para as Gltimas séries do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. A
aplicabilidade desta lei no Brasil consiste em um processo em que o professor ensina e o aluno
aprende, ou seja, 0 professor passa a ser o portador da cultura, aquele que transmite a cultura
em sala, ja os alunos funcionam nesse contexto como “uma folha de papel em branco”.

Dos conceitos derivados do termo cultura, os que mais sdo discutidos sdo:
Multiculturalismo, Transcultural, Interculturalidade e Pluricultural. Paraquett (2007) os define,
referenciando Gracia Martinez et ali (2007), segundo os quais: “O Multiculturalismo é
determinado pela co-presenca de varias culturas num espago concreto, mas cada um com seu
estilo e modos de vida diferentes”; no termo “Pluricultural também hé& a co-presenca de varias
culturas, mas sem que haja a convivéncia entre elas, [a]o contrério, ressalta-se a diversidade”;
quando se fala de Transcultural, “trata-se de um movimento de uma cultura em direcdo a outra,
sugerindo a aceitacdo do outro e de seus referentes culturais, sem discriminac¢do, sem
preconceito”; e Interculturalidade ¢ a “interrelagdo ativa e a interdependéncia de varias culturas
que vivem em um mesmo espaco geografico” (GARCIA MARTINEZ apud PARAQUETT,
2010, p.144).

Das defini¢cdes apresentadas acima, as que mais se destacam sdo Multiculturalismo
e Interculturalismo, diferenciando, pois o primeiro trabalha as diferengas culturais e o segundo
as relacOes de troca cultural, ressaltando que o prefixo inter significa entre e propde uma relagédo

de reciprocidade. Esta abordagem intercultural é defendida como sendo adequada ao processo
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de ensino/aprendizagem de linguas pelas autoras Mendes (2007) e Paraquett (2010), pois esta
abordagem possibilita a incluséo social.

A abordagem intercultural estd baseada em uma elaboracdo cultural e estruturada
na valorizacao da diversidade cultural, com o objetivo de se relacionar com a cultura do outro
estabelecendo processos de didlogos e interacGes. Tal abordagem deve orientar préticas
educativas relacionadas a todos como coletividade e ao sujeito, como individuo. Pensar nos
sujeitos envolvidos é uma tarefa fundamental nos processos de ensino aprendizagem,
principalmente quando estamos pensando no ensino de linguas estrangeiras na educacéo basica.

Alguns documentos do governo brasileiro como os PCN e as OCEM indicam a
abordagem intercultural como a forma mais eficaz de atuar no processo de ensino/aprendizagem
de lingua estrangeira, além de contribuir para a construcdo da cidadania, pois estimula o aluno,
em formacdo, a construir sua identidade, refletindo sobre aspectos politicos, econdémicos e

sociais, conforme descrito a seguir pelo PCN:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira no ensino fundamental ndo é sé um exercicio
intelectual em aprendizagem de formas e estruturas linguisticas em um co6digo
diferente; é, sim, uma experiéncia de vida, pois amplia as possibilidades de se agir
discursivamente no mundo. O papel educacional da Lingua Estrangeira € importante,
desse modo, para o desenvolvimento integral do individuo, devendo seu ensino
proporcionar ao aluno essa nova experiéncia de vida. Experiéncia que deveria
significar uma abertura para 0 mundo, tanto o0 mundo préximo, fora de si mesmo,
quanto o mundo distante, em outras culturas. Assim, contribui-se para a construgéo, e
para o cultivo pelo aluno, de uma competéncia ndo s6 no uso de linguas estrangeiras,
mas também na compreensdo de outras culturas (BRASIL, 1998, p. 38)

Nesta concepc¢do, para eleicdo de uma lingua estrangeira sdo considerados aspectos
como o valor educacional e cultural, relacionados aos objetivos tradicionais e intelectuais que
se espera alcancar, e também as necessidades linguisticas da sociedade e suas prioridades
econdmicas. Logo, entende-se o porqué do Brasil se interessar tanto por linguas que se
apresentam cada vez mais presentes na economia global e local, como o inglés e espanhol.
Além de que no mundo globalizado, ser capaz de comunicar-se ndo somente na lingua materna,
mas também em uma, duas ou mais lingua estrangeira passou a ser uma necessidade do atual
no mundo globalizado.

Assim, compreende-se que aprender uma lingua estrangeira significa muito mais
do que adquirir um conjunto de habilidades linguisticas, mas possibilita o desenvolvimento de
uma maior conscientizacdo do funcionamento da prépria lingua materna, além de que o
exercicio constante de analisar as manifestacdes culturais de povos estrangeiros proporciona

uma percepg¢do mais agucada da propria cultura e contribui para a aceitacdo da diversidade das
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muitas formas de comportamento e expressdo, ressaltando que este processo de aprendizado
esta além do espaco da sala de aula, pois atinge as relacdes sociais.

A abordagem intercultural pode ser adotada em qualquer modalidade de ensino de
lingua estrangeira, o que inclui cursos de idiomas e cursos de extensao nas universidades.

Porém, para que este discurso possa ser aplicado e ter os seus objetivos alcan¢ados
é fundamental pensar no sujeito para o quem ¢é dirigido, pois quando se interage socialmente
com diferentes individuos, é importante perceber as visdes de mundo que cada um possui. Por
isso, a escolha do material didatico, assim como o uso deste recurso, sdo acdes que fardo

diferenca na aplicabilidade de uma abordagem intercultural no ensino de linguas estrangeiras.

3. ENSINO DE E/LE NO BRASIL E PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS

Quando se discute sobre o ensino de lingua estrangeira no Brasil, algo pontuado
nestas discussdes é a producdo de materiais didaticos, que atendam as necessidades dos
professores e alunos. Assim, € necessario entender o que significa um material didatico e qual
0 seu objetivo no processo de ensino/aprendizagem. Logo, as OCEM definem material didatico

desta forma:

Um conjunto de recursos dos quais o professor se vale na sua pratica pedagdgica, entre
0s quais se destacam, grosso modo, os livros didaticos, os textos, os videos, as
gravagdes sonoras (de textos, cangdes), os materiais auxiliares ou de apoio, como
gramaticas, dicionarios, entre outros. Assim, um manual de instrugdes de
funcionamento de um aparelho ou a embalagem de um produto alimenticio pode, em
dado momento, converter-se em material didatico de grande utilidade. Uma selecéo
adequada, que leve em conta o planejamento do curso como um todo, incorporara
alguns ou varios desses recursos de forma harmoniosa, o que, por sua vez, implica
ndo se ater exclusivamente a apenas um deles, posto que nenhum é tdo abrangente que
contemple todos os aspectos relacionados a lingua em estudo. (BRASIL, 2006, p.154)

O processo de ensino e aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira (E/LE)
no Brasil conta com grande variedade de materiais didaticos e das mdltiplas orientagdes
descritas em documentos oficiais do governo brasileiro como o PCN e as OCEM, porém, em
sua maioria, se baseia em uma concepcdo de ensino gramaticalista, e quando se propde a
trabalhar com aspectos culturas, realiza isso de forma insuficiente e inadequada, privilegiando
a cultura europeia, em detrimento das hispano-americanas e a dos alunos. Assim, a concepgao
de cultura presente nos Materiais Didaticos comeca a sofrer mudancas a partir da necessidade

de se produzir materiais pensando no estudante brasileiro e obedecendo a legislacdo de ensino
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de E/LE. 2

O processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira pode desempenhar um
papel de aproximar povos e culturas. Assim, se conclui que a diversidade cultural, discursiva e
linguistica poderia receber um tratamento atencioso nos materiais didaticos direcionados as
aulas, a fim de que o aluno tenha a possibilidade de entrar em contato com as formas diferentes
de expressdes, e ndo ser inserido em um processo de “segregacao cultural”. O livro didatico é
um elemento importante neste processo de ensino e aprendizagem, pois permite que o professor
o utilize na elaboracdo do seu préprio material didatico. Porém, é necessario equilibrio na
utilizacdo deste recurso, ndo sendo assim seguido a risca, mas sim COmMo um recurso a ser
consultado como uma possibilidade de uso, e ndo como a Unica possibilidade para o éxito das
aulas.

Mesmo com disponibilidade de muitos materiais didaticos direcionados ao
ensino/aprendizagem de espanhol como lingua estrangeira (E/LE) no Brasil, a maioria destes
materiais se baseia em uma abordagem gramaticalista, e quando tentam trabalhar com os
componentes culturais, fazem isso de forma inadequada, além de nem sempre estabelecer
dialogos entre as culturas da lingua estrangeira alvo e a dos aprendizes, privilegiando uma
concepcao redutora e/ ou estereotipada da cultura, ndo compreendendo assim a multiplicidade
das culturas da lingua estrangeira.

Outro aspecto é que muitos professores adquirem uma dependéncia excessiva dos
livros didaticos, tonando este recurso o Unico ou o principal material a ser utilizado nas aulas,
porém:

E fundamental encarar o livro didatico como um ponto de referéncia para o trabalho
docente, como um recurso, ndo o Unico, facilitador do processo de ensinar e aprender,
como um guia orientador geral, que auxilia na sele¢do e organizacdo dos objetivos e

2 Marcia Paraquett (2012, p. 388) apresenta em seu artigo A América Latina e materiais didaticos de espanhol
como lingua estrangeira um panorama sobre as cole¢des que PNLD desde o ano de 2006: El arte de leer en espafiol
(2005), de Deise Cristina de Lima Picanco e Terumi Koto Bonnet Villalba; Sintesis (2007), de Ivan Rodriguez
Martin; Hacia el espafiol (1997), de Fatima Cabral Bruno e Maria Angélica Mendonza; Espafiol ahora (2003), de
Gretel Eres Fernandéz, Ana Isabel e Eugenia Flavian. Segundo Paraquett, em 2010 e 2011, o PNLD selecionou as
mesmas colecOes adotadas nos PNLDs anteriores. O PNLD de 2011 selecionou as colegdes Espafiol jEntérate!
(2002), de Fatima Margareth Silvia, e Saludos. Curso de lengua espafiola (2009), de Ivan Rodriguez Martin, para
serem adotadas nas séries finais do Ensino Fundamental. O PNLD de 2012 selecionou obras para 0 Ensino Médio,
foram elas: El arte de leer espafiol (2010), de Terumi Koto Bonnet Villalba e Deise Cristina de Lima Picanco,
Enlaces. Espafiol para jovenes brasilefios (2007), de Soraia Adel Osman, Neide Elias, Sonia Izquierdo Merinero,
Priscila Maria Reis e Jenny Valverde, e a Colecdo Sintesis. Curso de lengua espafiola (2011), de Ivan Rodrigues
Martin. Os dois Gltimos guias do PNLDs para Lingua Estrangeira Moderna sdo os de 2014 e 2015. O PNLD de
2014 selecionou obras para os anos finais do Ensino Fundamental: Cercania (2012), de Ludmila Coimbra, Luiza
Santana Chaves e José Moreno Alba, e Formacién en espafiol: lengua y cultura (2012), de Terumi Koto Bonnet
Villalba, Maristella Gabardo, Rodrigo Rodolfo R. Mata. O PNLD de 2015 selecionou colec¢Bes para o Ensino
Médio, foram elas: Cercania joven (2013), de Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e Pedro Luis Barcia, e
Enlaces (2013), de Soraia Osman, Neide Elias, Priscila Reis, Sonia Izquierdo e Jenny Valverde.
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conteddos. Visto a partir dessa concepgao, o livro didatico é — ou deve ser — um
recurso a mais, entre tantos, de que o professor dispde para estruturar e desenvolver
seu curso e suas aulas, mesmo quando ele é o responsavel por sua
elaboracdo/organizacdo, o que pode constituir em alguns casos uma vantagem e em
outros, uma desvantagem (BRASIL, 2006, p.154)

Compreende-se que o professor desempenha um papel importante neste processo
de ensino/aprendizagem, e nesta etapa a escolha e elaboracdo do material didatico que sera
utilizado deve ser feita com cuidado e atencdo, pois o livro didatico, especialmente
direcionando ao ensino de espanhol, desempenha uma funcgéo relevante, principalmente quando
0 objetivo € utilizar uma abordagem intercultural.

Por isso, a elaboracdo de materiais didaticos que compreendam a diversidade
cultural e linguistica existente € uma alternativa importante quando se fala de uma abordagem
intercultural, como evidenciado por Paraquett (2007, p. 5) “[...] um curso de aprendizagem de
E/LE necessita abarcar a imensa variedade dessa lingua, tomando o cuidado necessario para
que ndo se repita a velha histéria da hegemonia de politicas linguisticas”. Mas pelo contrario,
“deve contribuir a que se estabelega a compreensdo de que todas as linguas sdo maltiplas por
exceléncia e que os professores e alunos tém o compromisso de conhecer 0 maior nimero

possivel dessa diversidade”.

Assim, entende-se que um material didatico que apresente a Interculturalidade néo
como um elemento superficial, mas como um elemento fundamental no processo de
ensino/aprendizagem, que enriquece os envolvidos, que tém a possibilidade de refletir sobre a

sua cultura e a cultura da lingua-alvo.

4. ANALISE DO LIVRO DIDATICO CERCANIA

O livro didatico Cercania Joven, de Ludmila Coimbra, Luiza Santana Chaves e
Pedro Luis Barcia, publicado pela editora SM, Sao Paulo e foi escolhido para integrar o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD, 2015) para o ensino médio. O livro é organizado
em trés volumes. Para esta pesquisa, sera analisado o capitulo 1 da primeira unidade do volume
1, destinado ao primeiro ano do ensino médio.

Cada volume do livro é organizado em trés unidades, em que compde seis capitulos.
A introducdo de cada unidade inicia com a se¢do jPara empezar! Quanto aos capitulos, cada
um, de forma alternada, é composto pelas se¢6es Lectura, Escritura, Escucha e Habla, que tem

como objetivo trabalhar estas habilidades. No final de cada unidade, hd também as secGes
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Culturas en dialogo: nuestra cercania, que contém elementos culturais dos paises onde se fala
o0 espanhol, Lo sé todo, com objetivos de autoavaliacdo, Para ampliar: ver, ler, escuchar y
navegar, que contém dicas de materiais extras para trabalhar, além de Profesiones en accion,
que traz temas sobre o ambiente de trabalho; La lectura em las selectividades, com questdes do
ENEM e vestibular. Os volumes contémtambém as se¢bes Chuleta linguistica: jno te van a
pillar!, Para tocar la guitarra (v. 1 e v.2), Glosario, Sitios electrénicos, Referencias
bibliogréficas.

O volume 1 do livro seleccionado apresenta como unidades tematicas: unidade 1 —
El mundo hispanohablante: jViva la pluralidad; unidade 2- El arte de los deportes: jsalud en
accion; unidade 3 — EI mundo politico! jQue también sea ético! Neste trabalho, seré analizada
a unidade 1 EI mundo hispanohablante: jViva la pluralidad. Esta unidade é composta por dois
capitulos intitulados: capitulo 1 —Cultura latina: jhacia la diversidade! O capitulo 2 — j Turismo
hispanico: convivamos con las diferencias!

O livro didatico Cercania apresenta uma proposta diferenciada, como descrita a
sequir:

[...] En la coleccidn se proponen discusiones sobre la cultura de los paises hispanicos
a partir de textos orales y escritos. Ademas, hay una seccion dedicada exclusivamente
a los aspectos culturales: Culturas en didlogo: nuestra cercania. El objetivo es
reflexionar sobre el conjunto complejo de creencias y habitos del hombre en calidad
de miembro de una sociedad y las expresiones de bellas artes [...] (CERCANIA
JOVEN: ESPANHOL, 1 ANO: ENSINO MEDIO, COIMBRA, Ludimila; CHAVES,
Luiza Santana; BARCIA, Pedro Luis. 2013 p. 211).

Realmente, o livro apresenta textos e ilustracbes que representam a pluralidade
cultural das comunidades falantes do espanhol, adicionado a uma variedade de textos, de
diferentes géneros discursivos, como jornalisticos, artisticos, publicitarios, literarios, entre
outros. Além de apresentar textos com géneros discursivos relacionados a dia-a-dia, 0 que
proporciona uma percepcao significativa do aluno das relagcdes entre a lingua estrangeira e as
fungdes socioculturais.

Diferentemente de outros livros didaticos utilizados, que geralmente costumam
priorizar apenas uma ou duas variedades do espanhol, o livro Cercania Joven apresenta e
valoriza as identidades latino-americanas e em muitas atividades promove uma interagdo com
as identidades e culturas dos brasileiros estudantes da lingua espanhola.

O volume 1 do livro Cercania Joven traz no capitulo 1, da primeira unidade um
exemplo disso, em que aborda a diversidade da cultura latina. Este capitulo inicia com um
exercicio de escuta com a musica 300 kilos, interpretada pelo grupo de rock espafiol da década

dos anos 70 Los Coyotes. O grupo de rock Los Coyotes € um grupo representativo nos
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movimentos de liberdade ideoldgica e cultural da Espanha durante o periodo ditatorial de
Francisco Franco, a chamada Movida Madrilefia, conforme apresentada aqui:

carituro

Cultura latina:
jhacia la diversidad!

« Génera 'extual:—-‘| rSC uch a
Letra de la

calncidn “300 > ;Qué voy a escuchar?
kilos™
« Objetivo de
escucha:
[dentificar
ios palses
hispanohablantes
= Tema: El mundo 4
latino 2. La versidn original de esta cancidn la cantaban Los Coyotes, un grupo de rock espanol
exitoso en los anos ochenta. ;Conoces a otros grupos © cantantes que tengan el
espafnol como lengua materna?

1. Eltitulo de la cancién que vas a escuchar es “300 kilos™. ;Por qué? Formula hip&tesis

he de

3. :Qué significa la palabra coyote? Mira la definicidn del diccionario y contesta: jpor
qué se habra elegido esta palabra para nombrar 3 un grupo de rock?

coyote

1 nombre masculino

2 nombre comin Méx HC que s
O acelerar tram Irtear esco
tera f a ¢ e

i pluraridad

0

F Los Coyotes son un grupo de rock espanot que tuvo verdadero 5
éxito a finales de los afnos setenta y principios de los ochenta, en 1
la #época de la llamada Movida Madriledia, movimiento de cambio y

= liberacion cultural e ideoldgica surgido tras el gobierno dictatarial

= de Francisco Franco en Espaia. Han producido y vendido muchos

- discos. entre ellos Aqu/ estoy de nuevo (1983), en el que ests

- incluida 1a cancién “300 kilos” S

= grupo, puedes acceder

estoy-de-nuevo>. Acceso

Livro Cercania Joven, 1. ed. v.1. p. 12

A musica 300 kilos prop6e ao ouvinte refletir acerca da identidade latina, pontuando
que a cultura latina € um grande didlogo das muitas culturas existentes, das multiplas
identidades dos povos que vivem nesta comunidade, e ndo somente aos falantes da lingua
espanhola.

O capitulo segue com trés perguntas sobre a musica 300 kilos. As perguntas se
apresentam superficiais, poderiam explorar mais a cultura do aprendiz, para assim explorar a(s)
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cultura(s) da lingua alvo. As questBes 2 e 3 parecem mais interpretativas e dedutivas do que
perguntas que promovam um dialogo entre culturas, uma reflexao.

O livro segue com algumas perguntas de hipoteses, que estimulam os alunos a
refletirem em opinides acerca da masica, e ndo em respostas prontas e exatas. Apos, é utilizado
o0 tema da musica e 0 nome do grupo Los Coyotes, que cantavam a versdo original e um bingo,
a fim de que os alunos pensem em paises hispanohablantes para contextualizar a musica, em
que a correcdo das perguntas da primeira parte € uma breve exposicao de ideias, ndo exposicdo
de respostas corretas. Ha uma imagem na atividade que é apresentada de forma estereotipada,
caracterizando individuos pertencentes do mundo hispanico de maneira uniforme. Desta forma,
esta proposta de atividade contradiz com o objetivo estabelecido pelo proprio livro. A correcéo

do bingo acontece com a escuta da can¢do 300 kilos, conforme se observa abaixo:
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> Escuchando la diversidad de voces

En |3 letra de |a cancién aparecen los nombres de 12 palses hispanohablantes. jJugaremos
al binge! ;Quién acertard mas? Escribe con bollgrafo en 13 tarjeta qué paises crees que se
nombran en la cancidn U Lrat

B8 Escucha la cancion y sefiala en tu tarjeta de bingo los palses que se nombran
P verifica dnhae do el bin . ba e 3 o A

ara verificar quién ha ganado el bingo, escucha la cancién una vez mas y completa los
espacios con los nombres de los pafses que faltan.

VOCABULARI(
DEAPOYD

300 kilos :
Estoes 300 kilos de pueblos atinos ﬁ'az::"g;"‘]
una cancion | g todos pueblos hermanos Argenting,
Colombia
fodos sudamericanos Utuguv :e
También queremos recordar 8 refiers 2 alguien
e que nand en
— Espafia.
Latino:
se refierea la
Quito, a todos los centros 1atinos lengua v cultizra
de Nueva York, latinas, a los

que pertenecen
o son de paises
al centro gafego de Buenos Aires 1y lengus

al centra venezolano de Estocoimo,

aNA Lithe As ? i prowiene del
e dan ne batinas
300 kdos de pueblos latinos Jatin. En la
) ! 1odos pueblos harmanos canckon se
de pueblos latinos el s lestacan
p 1108 sudamernicanos poé T
fodos puebios hermeanos 300 kilos de pueblos hermanos lo5 palsss que
fock udamencancs . > comparten
5 o mer| 5 B
todos sudamericanos Seiura

Hecordamos a - todos puablos latinos culturales con

- log puehlos de
Jengun espafiols
Sudamericano
persana que
nacit en alpin
pais de América
del Sur. El uso
d# ese término
o [a cancion
5 una licencla
podtea.

Portugal, Brasil
México

Distrito Federal

Evtrds MATOR

13

Livro Cercania Joven, 1. ed. v.1. p.13

Em seguida, o capitulo traz algumas perguntas sob o titulo Comprendiendo la voz
del outro, que retoma a canc¢do 300 kilos, e faz com que o aprendiz reflita no titulo da musica,
na palavra latino, nos quais sentidos Portugal e Brasil estdo inseridos na cultura latina, sendo

portanto uma série de perguntas que tentam promover um diadlogo intercultural, quando inclui
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o0 Brasil no contexto de cultura latina, conforme explicitado abaixo:

> Comprendiendo la voz del otro

1. Lacanci6n se titula “300 kilos". Tras escuchar | audio, responde
:qué significa la palabra kilos en &l contexto de la cancidn?

2. jQué significa llamar “{atina™ a un pais?
ELtérmino Latinoamérica,

segun el Dicclonario panhispénico
de dudas (2005), de ta Real
Academia Espanola,“engl ¢
onjunto de paises del continente
americano en los que se hablan

derivadas del latin

fol, portugués y francés)"

fambién segtn el dicci

ario,
mente
8 espafnola
pio el término
especifico Mispanoamérica,
| 0, 51 5€ incluye Brasil, pals de
habia portuguesa, el término
Iberoamérica”

Rvwibke en: cheop enu s o/

4. Guatemala, Honduras, Cuba, Portugal, E| Salvadar, México, Nicaragua o/

Puerto Ri por lo tanta,

ubican g ficamente en América del Sur. Sin embargo, el yo ; comprende [0s puebios ¢
; : hablan Idiomas neolatine
ramanicos (Mtallano, espaf

3. iPor qué se incluye a Brasil y Portugal en la cancian?

e febwom de 2012

0, entre otros lugares citados en la cancidin, no se El “"mundo lati

05 Incluye en ese grupo en los siguientes versos:

"300 kitos de pueblos latinos/todos pueblos har s./todos
Bicsghon pL 05 latinos/todos pueblos hermanos, /todos portugués, francés, rum
sudamericanos catalan, gallego, entre otr

4 romanica”
hace referenc
Al 3 7R 2 |2 cludad de los antiguos
sudamericanos” en ¢l estribillo? Iatinos (hablantes de la lengua
latina), Roma (sede del Imperio
Romano, responsable de la

0 Latin en Europa)

£l término ©
engua roman

iTe parece que es un uso ingénuo y/o equivocado del término?
{Tendria el yo

o

poético 2lguna intencidn al utilizar la expresion “10d

- 5. Enla cancién se especifican algunos centros latinos.

S 1) ¢Cusles? ;Qué papel cumplen estos centros en 1a cancitn?
]

.

14

Livro Cercania Joven, 1. ed. v.1. p.14

Depois, o capitulo apresenta aspectos comuns aos primeiros capitulos de livros
didaticos de espanhol como lingua estrangeira, apresentando o alfabeto e uma série que
questdes que estimulam a aquisicdo desses novos conhecimentos, seguido aspectos gramaticais,
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como o presente do indicativo dos verbos ser e estar. Esta etapa do capitulo se apresenta de
forma desconectada da fase inicial, com o estimulo a reflexdo das culturas do mundo latino,
sendo, portanto, uma fase mais comunicativista, do que interculturalista, conforme se observa

abaixo:



10 El mundo hispanohablonte: (viva 1a pluraridad!

& |

>

L

Oido perspicaz: el espaiiol suena
de maneras diferentes

B ;Sabias que en espaiiol tadas las letras son femeninas? Escucha
el audio y repite el nombre de cada letra del alfabeto espaiiol,

A (EYE) 8 (la) ene
8 (1a) be == (1a)a
C (ls) ce P (la} pe =
. D (1a) de éa (13) cu —
E (la) e R (13} eere
F (La) ofe S 3 (la) ese
‘ G {1a) ge T (la) te
H {1a} hache u {a)u
| I (la)y ] v (ls) uve
B | {13} jota e w (1a) uve doble
K (la} ks X (1a) equis
3 -.V (la) ele Y (L8} yo
M | (laﬂarr.-e 2 (1a) reta =3
Y N : (ia) mo_l

a) {Qué letra del alfabeto espafiol no existe en portugués?

La Lelvs wiie (R)

b} “ 38 Ahora escucha estas palabras fijandote en el sonido de 13 letra -
afio - carifio - sefor - ufa - foqui

ZHay algin sanido semejante en portugués? jCual(es)?

Es muy prodable yue el slumag confests gue el digrafo ah del partoges aroducs un

acaido somedante 3. de 13§ er

s =xpafol

|Deletreandol Estas hablando con un hispanchablante por teléfono, pero
&l no compreade tu nombre. Deletréaselo como en &l efemplo siguiente;

Pedro:pe-e-d-erre~n

{Para repasar! Deletrea las palabras a continuaclon:

México - Chile - Espafia - Venezuela

- Escribe la letra junto a Su nombre. Ejempla: cu 2 q

a) equis > d) uve doble >
b) ye = e} hache » I
c) uve 2 f) zeta >

Livro Cercania Joven, 1. ed. v.1. p.16
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Aguiennolosepa

¢Sabias gue algunas letras

reciben mas de un nombre?
B: be, be larga, be grande, be alta
V: uve, ve, ve corta, ve chica, ve
pequena, ve baja
W: uve doble, doble ve, ve doble,
doble u, doble uve
Y:yeoigriega

| I, latina
R: erre, gre

Lasiotyas 8,V y W, cecibon, raspactivamests,
0% oombtes be, uve y uve dobde. Lu Y y la
Elambidnreciton of nombre | griega e |
latima respectivaments. La B pueds tener
loble denominacida an funcidn de su valar

3. Actualman Hyllyn

no o

80 124ras, sino digrafos

L_
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Na fase da escrita, em que inicia falando sobre o género cartdo postal e traz algumas
perguntas de hipdteses para os alunos opinarem. Logo apos, apresenta alguns exemplos de
cartdes postais, sequido de uma proposta de producao escrita, que propde ao aluno escrever um
cartdo postal, imaginando que ele, o aluno, esteja em uma cidade do mundo hispanico. Logo
abaixo, solicita que o aluno faga uma verificacdo do texto escrito, finalizando com uma série

de instrugdes sobre as caracteristicas de um cartdo postal, conforme se observa abaixo:

' » Taller de escritura

tas en una ciudad del mundo hispanico. Escribe una postal a

aber en presente de

las y qué tiene 1a

Re)escritura

arjeta postal y verifica st has incluido

| 2| destinatario

el saludo Inicial
‘ 3 despedida

a firma o rabrica

25

Livro Cercania Joven, 1. ed. v.1. p.25
Esta atividade parece ser adiantada para o aprendiz na fase inicial do processo de

aprendizagem, pois requer do aprendiz conhecimentos linguisticos que o mesmo conhecera
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depois, ndo favorecendo a um aprendizado eficaz.

O capitulo tenta propor um diélogo intercultural, apresenta um texto que pode ser
instrumento eficaz neste objetivo. A estrutura do capitulo poderia ser mais organizada, e incluir
antes da musica um processo de “chuva de ideias”, que consistiria em a partir da palavra “latino”
solicitar que o grupo expresse palavras do que se pensa ser latino, ou do que € a cultura latina.
Este processo de “chuva de ideias” é eficaz, pois apresenta ao grupo, a partir das opinides
fornecidas, o tema a ser refletido na aula. Logo apos, colocar a musica, a fim de que o grupo
escute e discuta sobre o tema. Apds isso, propor as questdes sobre a masica.

Esta proposta parece ser mais adequada para uma aula que se prop8e apresentar a
sala de aula, uma abordagem intercultural. Quando o professor traz a sala de aula, questdes
dedutivas, ou o texto como uma ferramenta para atividades gramaticais, ou atividades que
tenham um aspecto comunicativista, a aula torna-se mecanica e, muitas vezes, cansativas para

0 grupo, que ndo se sente motivado a interagir, sendo apenas um “receptor” de conhecimentos.

Compreende-se assim que a abordagem adotada pelo livro Cercania Joven através
dos textos selecionados e das propostas de atividades estimula o aluno a se sentir mais préximo
do universo cultural da lingua estrangeira que estd estudando. Apesar de apresentar esta
abordagem, o livro ainda traz exercicios tradicionais, que tendem a uma visdo mais
comunicativista do ensino de uma lingua estrangeira, como licdes que estimulam a repeticao
das ideias, como forma de aquisicdo de novos conhecimentos, além do uso de atividades
desconectadas dos textos iniciais, discutidos e refletidos em sala. Contudo, o livro pode ser um
aliado, que se for bem utilizado, pode contribuir no processo de ensino/aprendizagem que se
propde usar uma abordagem intercultural em sala de aula.

Quando é proporcionada ao aluno a oportunidade de vivenciar experiéncias com a
nova lingua, de refletir sobre sua prdpria identidade através da cultura estrangeira, 0 processo
de ensino/aprendizagem é mais significativo. Esta afirmacdo esta relacionada a ressalva de
Paraquett (2010, p. 143): “a identidade cultural da lingua estrangeira precisa ser trabalhada de
forma que o aprendiz se valha dela para intensificar o seu processo de pertencimento cultural
ao ambiente no qual vive”.

Quando nos relacionamos socialmente com individuos diferentes temos a chance
de perceber as visdes de mundo de cada um, e como dentro de sua cultura esses individuos se
reconhecem. Quando é adotada uma abordagem intercultural, ha a possibilidade de o aprendiz
refletir sobre a identidade do outro, assim esse aprendiz reflete sobre a sua identidade, conforme
explicitado PNLD 2015:
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[...] Algumas das discuss@es propostas com a finalidade de explicitar as inter-relagdes
com o entorno da escola podem ser aprofundadas de modo a estimular, de maneira
mais efetiva, a participagéo social dos alunos em sua(s) comunidade(s) como agentes
de transformacdo da(s) realidade(s) em que estéo inseridos. [...] (BRASIL, 2014, p.28)

Os autores do livro estimulam o aluno a fazer um didlogo entre sua cultura e a das
comunidades de lingua espanhola e de outras linguas. Os textos e atividades propostas destacam
temas e costumes cotidianos destas comunidades, o que contribui ao desenvolvimento de uma
consciéncia critica uma reflexao acerca de como os individuos inseridos socialmente lidam com
a sua cultura e a cultura do outro.

O aperfeicoamento deve ser um exercicio constante na producdo de materiais
didaticos para o ensino de Lingua estrangeira E/LE. Esta acdo ndo deve ser diferente na
producdo de materiais didaticos para o ensino de Lingua espanhola. O livro Cercania Joven
apesar de apresentar uma proposta intercultural, pode aperfeicoar aspectos relacionados a
atividades que propiciem este didlogo entre culturas, a fim de estimular os individuos
envolvidos no processo de ensino/aprendizagem.

O livro Cercania Joven é um instrumento importante e uma ferramenta para o
professor que ensina E/LE no Brasil e deseja trazer para o cendrio da sala de aula uma
abordagem intercultural, a fim de pensar nos sujeitos envolvidos, que trazem identidades e

culturas, que dialogam com as culturas e identidades da lingua alvo.

5. CONSIDERACOES FINAIS
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Analisar como os livros didaticos apresentam a relagcdo entre lingua e cultura e
como o material didatico pode ser um instrumento eficaz no processo de ensino/aprendizagem
que tem como perspectiva aproximar a cultura do aluno brasileiro de espanhol as maultiplas
culturas de paises de lingua espanhola foi o objetivo deste trabalho, observando o tratamento
que é fornecido a pluralidade cultural da lingua espanhola em materiais didaticos com respeito
as culturas menos privilegiadas, a como esses materiais didaticos abordam a Interculturalidade
e analisando a atencdo dada a realidade sociocultural do aprendiz.

O aspecto interpretativo foi importante para chegar as conclusdes apresentadas
neste trabalho. Primeiramente foram analisados trabalhos de pesquisadores que defendem a
abordagem interculturalista no processo de ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, depois
foi estabelecido o corpus da pesquisa, nesta pesquisa, o livro didatico Cercania Joven, que foi
analisado neste trabalho.

Com relagdo ao livro didatico Cercania Joven, pode-se concluir que é uma
ferramenta importante para o professor de E/LE que segue uma abordagem intercultural. Este
livro apresenta em sua composicdo, textos e exercicios que se propdem a dialogar com as
culturas de diferentes povos de lingua espanhola, salvo a ressalva de que aspectos relacionados
a organizacdo e direcionamento destas atividades podem ser aperfeicoados.

O livro Cercania Joven assume o0 compromisso de promover um didlogo cultural
que ajude o aluno a descobrir como a cultura estrangeira pode estabelecer pontos em comum
com a sua cultura, além de perceber que neste contexto, o qudo significativa € a sua identidade
social.

Com esta pesquisa, observamos que adotar uma abordagem intercultural no
processo de ensino/aprendizagem E/LE no Brasil traz muitas vantagens. O ensino da lingua
estrangeira se torna mais significativo, pois permite ao aluno olhar o outro e refletir sobre si
mesmo e o professor, que sente grande satisfacdo em promover esta acdo em sala de aula.

Assim, pode-se confirmar com este trabalho que produzir materiais didaticos de
lingua estrangeira sob uma perspectiva intercultural, privilegiando a comunicacdo entre as
culturas, tanto da lingua do aprendiz como da lingua alvo torna o ensino/aprendizagem mais
satisfatorio, significativo, contribuindo para que o aluno seja mais reflexivo e critico sobre suas
acOes, sua cultura e sua identidade social. Por isso, € muito importante e indispensavel que
sejam produzidos mais livros didaticos que adotem uma abordagem intercultural e que o0s

professores tenham o comprometimento de promover um dialogo cultural em sala de aula,
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fazendo do livro didatico um aliado, uma ferramenta, que se for utilizada de maneira adequada,

tornara as aulas de lingua estrangeira prazerosas e desejaveis.
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ANEXO |

carituLo

Cultura latina:
jhacia la diversidad!

. Génerotexmal:_l Escucha

Letra de fa
:?l““f’"'3°° > ;Qué voy a escuchar?
ios
* Objetivo de
escucha:
[dentificar , oot desatt widéd eilioe s Sy
ios pafses s ——————
hispanohablantes
* Tema: El mundo
latino 2. La versidn original de esta cancidn la cantaban Los Coyotes; un grupo de rock espanol
exitoso en los anos achenta, ;Conoces a otros grupos o cantantes que tengan el
espafiol como lengua materna?

1. Eltitulo de la cancién que vas a escuchar es “300 kilos™, ;Por qué? Formula hipétesis

§ QUE & SlEntan motivadys 3 escaciiar la €

3. ;Qué significa la palabra coyote? Mira la definicidn del diccionario y contesta: jpor
qué se habra elegido esta palabra para nombrar 3 un grupo de rock?

a de Ampnca, adem

j¢ hocer ref 15 ue #ifaviessn a s Inmigrenies Tliegales ¢ fronters Méxlca-EE LU h

coyote
1 nombre masculino, Mamifero cinido parecido al lobo, pero de menor tamaio,
orejas mis largas, hocico agudo y pelaje gris castafio (blancuzco en fas partes

inferiores), es muy veloz, se alimenta de roedores y pequefios enimales que caza
de noche, v vive salvaje en las praderas y estepas del norte y el centro de Améri-
ca: los coyotes son animales muy fecundos, con partos de hasta catorce cachorros.

2 nombre comiin Méx. Persona que se dedica a ejercer como intermediario para
O acelerar tramites o sortear escollos legales: desde Tiuana puedes crizar la fron-
tera con fa ayuda de urn copute.

Vi, ENcoiomark generod de M Imnpse oputedin, 2. ad. Tarcelona. Lasousse, 2009

viva ta pluraridad!

J
Los Coyotes son un grupe de rock espaiiol que tuvo verdadero
éxito a finales de los afios setenta y principios de los ochenta, en
la #poca de la llamada Movida Madriledia, movimiento de cambio y
liberacion cultural e ideoldgica surgido tras el gobierno dictatorial
de Francisce Franco en Espaia. Han producido y vendido muchos
discos, entre ellos Aqu/ estoy de nuevo (1983), en el que estd
inclulda a cancidn “300 kilos”. 51 quieres oirla cantada por este
grupo, puedes acceder al sitio: <http://lafonoteca net/discos/aqul-

P —

fspanohablante

Caratula del CD Aqui
Phierss estoy de nueve, de Los
estoy-de-nuevos, Acceso el 18 de enero de 2013 Coyotes, GASA, 1983

1= El mundo b

ANEXO 11



> Escuchando la diversidad de voces

En |3 letra de la cancién aparecen los nombres de 12 pafses hispanohablantes. jJugaremos
&l bingo! ;Quién acertara mas? Escribe con bollgrale en la tarjeta qué paises crees que se
nombran 2n 13 cancidn . FUZA G AR v NG Ir3bajaro

= = Es Importante verific
alammns rallengror
con doligrafo, pue

g NRCeLArio Y

ortografia, Un

2. 'EMEscucha fa cancion y sefiala en tu tarjeta de bingo los palses que se nombran,

Para verificar quién ha ganado el bingo, escucha la cancién una vez mas y completa los
espacios con los nombres de los pafses que faltan.

300 kilos
Esto es

UN& Cancion

qQue va dedicada
a todos los paisas

que entran dentro 1.,

del drea

de o gue s& ha dado
en kamar

la cuthura labina
Palses como

300 wilos de pueblos latinos

fodos pueblos hermanes.

todos sudamencancs

Recordamos a S

Portugal, Brasil

Distrito Federal

00kl el O -cmechel

Acctsn el B

ANEXO 111

Ditsgermible e, <htspiwaw. con

México

A oMyt res
pop-espanol phpe

@ octubire de 2012

300 kilos de pueblos latinos
todos pueblos hermanos
fodos sudamericanos
También queremos recordar 8

Quito, a todos los centros 1abnos
de Nueva York,

al centro venezolano de Estocodmo,

al centro gaflego de Busenos Aires
300 kdos de pueblos latinos
IS puebios harmanos

1ocios sudamernicanos

300 kilos de pueblos hermanos
todos sudamericanos

ledes puabios latinos

Esrde MALOR

VOCABULARIO
DEAPOYO

persana natural
de Galicss, En
Arpenting,
Colombia y
Urugray. se
refiere 2 alguien
e Nad an
Espafia.

Latino:

se refierea by
lengua v caltura
latinas, alos
que pertenecen
o son de paises
cuya bengus
prowiene del
latin. En la
cancdn se
destacan
principalmente
los pafses que
comparten
feejnnzas
culturales con
log pusblos de
Jengua espafiols.
Sudamericano:
persana que
nacio en alpin
pais de América
del Sur. El uso
A ese tErminn
on [a cancion

o5 una licencla
podca,

13
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1= El mundo hispanohablante: jviva la pluraridad!

> Comprendiendo la voz del otro

L. Lacancidn se titula “300 kilos". Tras escuchar 2| audio, responde: ;,
qué significa la palabra kilos en el contexto de la cancign?

rancions Como sindnimo de “millone [ 1

Umesa de latings & ls décads de bos achonta

3. ;Por qué se incluye a Brasil y Portugal en la cancitn?

Forgue también son paises lating ESiD es, 50 ng ¢

It 10 asemefa a la ir3 hispanols

4. Guatemala, Honduras, Cuba, Portugal, EI Salvador, México. Nicaragua
Puerto Rico, entre otros lugares citados en la cancidin, no se

ubican geograficamente en América del Sur. Sin embargo, el yo lfrico
105 Incluye en ese grupo en los siguientes versos:
“300 kitos de pueblos [atinos/todos pueblos hermanos,/todos
sudamericanos”
iTe parece que es un uso ingénuo y/o equivocado del término?
{Tendria el yo poético alguna intencién al utilizar la expresion “todos
sudamericanos” en el estribillo?

£510 UNO N0 e Ingdnul | Irota dy 1 eQuivar ¥ VO E tie

Marcar semanticaments s corra torat o

5. En la cancién se especifican algunos centros latinos.

a) ¢Cusles? ;Qué papel cumplen estos centros en la cancién?

ANEXO IV

e (Amar,

. A quien no lo sepa
El término Latinoamérica,

segn el Dicclonario panhispénico
de dudas (2005), de ta Real
Academia Espanola,“engloba el
conjunto de paises del continente
americano en fos que se hablan
lenguas derivadas del latin
(espaiiol, portugués y francés)"”,
También segin el diccionario,
“para referirse exclusivamente
a los paises de lengua espadola
25 Mas propio usar el érmino
especifico Hispanoamérica,
0, 51 5& Incluye Brasil, pals de
habia portuguesa, el término
Iberoamérica”
Exsponible en: chegnten s iof
dpdilaydatine. Acorao el 4 de S de 2012
£l "mundo latino”, por lo tanta,
comprende os puebios que
hablan idiomas neolatines o
ramanicos (Itallano, espanol,
portugués, francés, rumano,
catalan, gallego, entre otros)
El término “lengua romanica” o
“lengua romance” hace referencia
3 |8 cludad de los antiguos
latinos (hablantes de |a lengua
latina), Roma (sede del Imperio
Romanao, responsable de la
expansion del latin en Europa)
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1 El mundo hispanohablonte: (viva 1a pluraridad!

& |

i

>

L

. [Para repasar! Deletrea las palabras a continuacién:

- Escribe la letra junto a Su nombre. Ejempla: cu 2 q
a) equis > d) uve doble >
b) ye » e} hache » 1
¢) uve 2 f) zeta >

Oido perspicaz: el espaiiol suena
de maneras diferentes

38 ;Sabias que an espaiol tadas Ias letras son femeninas? Escucha
el audio y repite el nombre de cada letra del alfabeto espaiiol,

letrasdel | : m Nombre A guien no lo sepa |
- = Sl | &hkw i woriersime I
¢Sabias gue algunas letras
A (la)a i " () ehe reciben mas de un nombre?
8 (1a) be 0 (o B: be, be larga, be grande, be aita
C (l#) coe P (1a} pe V: uve, ve, ve corta, ve chica, ve
D (ia) de 0 (12) cu pequena, ve baja
W: uve doble, dobie ve, ve doble,
E (la)e R (la) eere doble y, doble uve
. F (La) ofe S (la) ese Y:yeoigriega
G {1a) ge T {la)te | Iz 0, i atina
| H (1a} hache u {ta)u R: erre, ere
| | (la) v (1a) uve
- Las ietvas 8,V y W, recibon, raspactivamests,
| (i3} jora w (la) uve doble (o3 pomboes be, wee y uve dobde. LA Y v la
Elambidn recition ol nombre | griega e |
K (la}hs X (13) equis latina respectivaments. La B puede tener
., (ot v T gy ko
M { (la) eme ba (1a) zeta c00 #0 122ras, sino digrafos
N (i3) ene

a) {Qué letra del alfabeto espafiol no existe en portugués?

4 Lelrs eiie (&)

b) “3¥ Ahora escucha estas palabras fijandate en el sonido de 13 letra A:
afio - carino - sefor - uia - fioqui
ZHay algin sanido semejante en portugués? ;Cual(es)?

Es muy probable yue el alumag comtests gue ¢l digrafo ah del pa

acnido semeiante 3. d¢ 1 fi en sapafol

|Deletreandol Estds hablando con un hispanchablante por teléfono, pero
&l no comprende tu nombre. Deletréaselo como en &l efemplo siguiente:

Pedro:pe-e-d-erre~n

México - Chile - Espaia - Venezuela

IR

ANEXO V
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Gramitica €n uso

El presente de indicativo ¥ los verhos Sery estar

1 Enla letrz de |3 cancién 2parecen cincg verbos en Presente de Indicatiyg,
a) Identificalos v escribeios a continuacign, Cona LT que las e e 881 focOn0Cer u5cs e

ENlas dy e THERNS Sobro u Presents de ing;
Que fgunng 1o TMas sean dige nrey hay SMejanzay Entre of SSpanol
- & pertugyés

Vo énlian ., facardamas BuIremas

b} El compositar Ue ta letrs de |3 Lencitn eligis ysay los verbos en Presente de Indicativo, §i hublera
empleady |os verbos en Pasado (Esto fye una cancign, ) o futuro (£t serd una cancion..), sel efecto da
sentido serfs a| mismo? fustifies 1y respuesta

N A 1 ty | 0&! presents de fus Hempay Pasados y g futur g Neicative en 8. ol. £ Objetivy gp 853

1 ¥ icer gue I 15 Inlenien Clfaran, 187 13 Idpa Mas general de 4 usns ool Wreseme, Dasada ¢ futurg ¥ puedan,
('] 12 Tematica g 10 caneién NScutlr gue P50 Sasen by vorlics w Aassdo. farfy @ 10ea ge aga QUE ocurrid Y que ne 5p

Wservaria mas, Enof fi Toro, ser " plames o by WLBYIS: £1 e ) el brespnrs 201245 o0 (o letra, potse atrgs 5,;;;,:_,‘];:_-, s s

TWiere 3 mar Eoxigip 100 entre fos auedlos 15y =

c) Enel primer versp de I3 cancign (“Esto 85.."), $e usa gl Verbo ser para hacer referencia a:
{ )un estado pasajerg, {x)una Laracteristica QUE S¢ Considars fija.
d) Lea (a5 Slguientes frases
1. Somops latingps 2. Estamaos latings
¢QUE frage BXpress la ideg de que un grupo da Personas, eq determinadg mamento, adquirig

Caracteristicas qup sefalan una latinidad? dQué marcs lingiifstica determing esq? | A1r3se 2. B vorbio esgar

Elverho Ser, dependiandq del contexto, puede expresar cosas diferentes. po; lus Conocimientes
lingiiisticos de POrtugués y de mundo, intenta relacionar lpg lemples con (o ysge de este yerhg.

a) Ser + origen (1) :Nome reconoces? Soy ¥0, Marina,
b} Ser + profesién () ;Sos profesgra?
c) Ser + Pertenencia (¢) Somos cinco hermanos,
d) Ser + nimero () Manana s domingo,
) Ser + lugar (=) itafiesta 85 én el clyp?
f) Ser + identidagd (2] Eres de Colombia?
- 8) Ser + focha (c) Esta Cas54 es pifz,
: |
7 5e puede Usar también g verbo estar con fechas, lugares ¥ profesiones:
£ * Estar + fechy - nos sita lemporaimenta e 'una fecha exacta:
8 JEStamos en priey s
z * Estar « lugar - expresa el ugar donde se localiza 3lgo o algyien.
‘_ Todos yo estén en el cine
L" Distinto de Ser + lugar, Que da las Coordenadas £5paciales da yn sucesp o Acontecimiento:
B - El accidente fue op 4o calle Callgo,
2 * Estar+ profesién - Indica gue Ja PErsonz ests tam Porariamenta redlizandg dquella lahor,
. Estoy oo rofesor sustituto hasta gue Pobio vuelvgy de las vacociones.
-

ANEXO VI
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Escritura

s Conociendo el género

Lee las siguientes infarmacione

La farieta pestat flustracia

s entresacadas de Wikipedia s0

_llamada simplemente ‘postal’,

bre \a tarjeta postal

tarjeta postal’, ©

tarieta de correo, 85 una pieza recaanguiar de cartuing, 0 carton firo. preparada
cotrea tradicional, N necetidad os usar un sobie

‘ para escrivis y enviar pof el
4
[

€n el anverso, 1as postales [l

evan impreso un dibujo 0 fotografia, 2 menudo

del lugar en gonde fueron compracas, pof lo que son un articulo habitual 08
venta en lendas 68 recuerdos, quioscos de prensa. y notgiss. en paises Mmuy

wrlsticos [...)

[

na utiliza sobre; asi aue Su

‘ no Se ACoNSERA SU USO para anyis Cuya P

| Eid

Una postal virtual 85 12 que se manda a tf

La principal diferencia con raspecto a una carta conven

cional 85 que 12 posial

contemido puede st leido con fackidad, pof o que

[ coereo eactranico, Pueda ser aatatica 0 animada{..-]

Dispanible en <ty iies wilopedlla -:ww\-.‘.‘i.n;:m_-,-aub Acceso el 19 ¢

Ahora, contesta:

a) ;Has enviada 0 recibide una tarjeta postal alguna yez? Encasoa

rivacidad sea impartante.

avés o internel, noemalmante por

Je septicmbre e 2003

lugar era la postal? (Te la envid alguien o |a enviaste 107 ;Er3 impresao virtual?

Respuestas personate Se bust

b) jQué papel cumplen ias imagenes y totogr

Qagresentan (asl mbrEs, Monume

donde se camprl LA postat

3 wongdear (a famtils Al O |

s aluma

ntos, onras e 2 10, patsates, an males

c) iPara qué sirven las tarjetas postales?

3 posiates jara

ANEXO VII

afias en una postal?

« qubre Lodo (uando S€ esid de

envia

firmativo, ;de qué

coractaristicos de la cludad

. ton ol género pusial

(Las. 3510 para conseryva 133

y comentar BN
viaje
« Tema: Vizlea

« Tipo de
produccidn:
Individual

» Lectores: Un
SMgo que
recibird la

39



» Taller de escritura

seind que estas en una ciudad del mundo hispanico, Escribe una postal a un amigo
s=sunchzablante que vive en Brasil explicindole como es ¢l pais donde estas. No te olvides de
> nombre ¥ la direccion. Usa los verbos estar, tener y haber en presente de indicativo
= r qué cosas hay en la ciudad, donde estin localizadas y qué tiene la ciudad para
v al tunsta
feres hacer una postal virtual, en las paginas web <www. postales.com/> y <www
Spusada com> (accesos el 19 de ogtubre de 2012), sc pueden escribir y enviar postales y
Seess virtuales con varias tematicas (fechas conmemorativas, cumpleanios, etc.)
4
:
er?
.
e se
£0s
.
» (Re)escritura
L Vuelve a tu tarieta postal y verifica st has incluido:
| ladireccién
) lafecha
) el destinatario
() elsaludo inicial
) la despedida
| = ) lafirma o rabrica

ANEXO VIII

40
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2. Observa las siguientes instrucciones para escribir una postal. Luego vuelve a leer tu postal
para ver sinecesitas cambiar algo en ella.

|y T S Ul — -
L= T T — . — S—
¢Cémo escribir una postal?

1. Las postalas tradicionales. elaboradas en cartuling, llevan impresas
&N Su porlada una imagen y an suJ reverse tiznen dos segmentos:
el zquierdo para escribir el mensaje y el derecho para colocar 8
direccion oe destino y & sello postal, Esta es la que comunmanta
envias cuando sales de vacaciones ¥. por lo ganeral, son
feprasentativas del pals o regisn donde se compran, Museos. manumentas, sdios
histéricos y hermosos paisales, entre otros, son las molivos presentes an sus
portadas

2. Para enviar una postal sé original y usa u Imaginacion. Tienes nfinitas cpciones n AIR POSLe
Para escoger pero. en a medida de 1 posible. elige aguelia postal que sea el : .
cemplemento perfecto para sl mensaje que quieres ransmitir, aquella quete
permita hacer participe a familiares y amigos de las experiencias y emociones
vividas en ese lugar

3. Enlas postales tradicionales el ESpaci para escribir es reducido, por 1o tanto. L -
lu mensaje debe ser breve y expresivo. Escribe con letra legible y utiliza un
lenguaje sencllio e informal. Un Mensae emolivo y descriptivo puede transportar
a su destinatario hasta el sitio donde te encuentras y eslablecer antre ambos la
SENSacion e eslar compartiendo nuavas experiencias. Probablemente
lo mejor sea no escribir nada Muy personal, ya que ias postales
No $0N cubiertas con sobre y podria ser leida por empleados del
cored o cualquier otra persona que esté en contacto can 1y arvio
No oivides firmarla.

N

Finalmente, escribe la direccion de la PErscna a quien vas a envigr
la postal. Mikza el espacio reservado para ta! fin ubicado en el lado
darecho de la postal

5. Coloca una estampdla postal con &l franqueo suficiente para el envio
on el extremo superlor derecho de la tarjeta. No permitas que la
estampilla se salga de los margenas de la pestal ya Gue esia Ira directaments
a través de un clasificador slectrénico y pedria soltarse si fa colocas muy en &l
borde

6. Coloca el nombre y diveccidn de correo de receptor en 13 parte derecha de la

postal, debajo de la estampllla. Escribe de forma clara y asegirate de inclulr
ef codigo postal.

-~

Deja alrecedor de 1/2 pulgada de espacio blanco adicional en is parte
inferice de la postal. El servicio de correo imprime un cadigo de barras y
coloca una calcomania alli. 8 hay alga escrita en i3 parte inferior, no podra
leerss,

viva

8 Procura no escribir cérca de la estampitia, E SErvICo postal ponard una
MArca cen la fecha en efla y an el espacio de hasta 2 pulgadas a su

izquierda { mn: ‘r}" 1] -
Adaptada de: cwwwehoenepancl comveseriorposal<ome_ 233747 ."“l‘ 3“ AL e
Acceso el 19 de sepriembee & 2012 ’
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