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RESUMO

Barros-Filho, Delma. (2012). Formacédo de concedimsadultos iletrados: em busca de
indicios de oralidade letrada. Dissertacdo de msir Instituto de Psicologia,
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Salvador (BA%2 p.).

Este trabalho tem o objetivo de compreender a m@aneomo adultos iletrados
pertencentes a sociedades letradas manejam canoceitgue diz respeito a diferentes
niveis de abstracdo. No campo de estudos sobrsemadvimento cognitivo de adultos,
0os autores que se dedicam a investigar o funciom@meognitivo de pessoas em
diferentes contextos tém concordado quanto a idieigue o processo de escolarizacao
promove o treinamento sistematico em operacdedcésoraspecto que envolve a
aquisicao de ferramentas culturais que subsidiarganizacdo do pensamento. O tema
tem sido pesquisado através da comparacdo da éogde; iletrados com a de pessoas
formalmente escolarizadas. O interesse tem sidestigar possiveis consequéncias
cognitivas do uso da linguagem escrita e compreasdmter-relagdes entre as linguagens
oral e escrita. Os estudos considerados apontama qgaisicao da escrita € avaliada, por
um lado, como promovendo efeitos homogéneos; ptin,oaomo sendo caracterizada
pelas praticas sociais de uso desta habilidadede@ndo ser tomada por efeitos gerais.
O presente trabalho é uma proposta de estudo aslmelacdes entre o pensamento nao
escolarizado e o escolarizado tomando como basdesenvolvimentos tedricos de
Vigotski, especificamente o tépico da formacao deceitos (cotidianos ou cientificos).
No pensamento orientado por conceito cotidianoayats codificam informacfes com
base nos atributos perceptuais dos referentes. edgamento orientado por conceito
cientifico a estrutura do significado de palavrabstrata, ndo dependendo do reflexo
imediato da realidade. Para Vigotski o objetivopipal da escolarizagéo seria a ascensao
do pensamento empirico para o tedrico. Este eghuojpde levar em conta uma rota
alternativa de desenvolvimento, configurada parzek®s que nao foram escolarizados,
permanecendo iletrados. O conceito de oralidadadet considerado neste estudo, aponta
para o fato de que, em sociedades letradas, asdsce pensamento teodrico pode
acontecer fora da escola, através, por exempldedendas sociais do trabalho. Foram
examinadas as respostas de dois grupos de pamteEspéletrados: adultos que nunca
frequentaram a escola ou o fizeram rudimentarmpatepoucos anos, permanecendo,
portanto, ndo-alfabetizados ou semi-analfabetdstrados: estudantes universitarios ou
pessoas com nivel superior concluido) a testee dobmnacado de conceitos (com vistas a
identificar a estrutura conceitual predominante) tstes sobre medidas de habilidades
cognitivas. A consideracdo da estrutura conceilexah em conta a maneira como 0
participante organizou as respostas aos testesit@sos subjacentes a essa organizacao e
a forma de ligagdo das palavras, no conjunto feadwlEsta andlise permite classificar a
estrutura do seu pensamento como orientada predonteamente por conceito cotidiano
ou cientifico. Entre os resultados da andlise coatppa entre o padrdo de respostas
encontrado para os dois grupos de participantegaacim-se, conforme esperado: a) o
predominio da utilizacdo de conceitos cotidiandseeitetrados; b) o predominio do uso
de conceitos cientificos entre letrados. No entaotfato de os participantes dos dois
subgrupos terem formulado os dois tipos de corgkeftermite discutir questdes
relacionadas com o desenvolvimento da oralidadadatno subgrupo dos participantes
iletrados.

Palavras-chave: formacdo de conceitos; escolarizacdo, letrameitdtrados; escola;
cognigao.



ABSTRACT

This study has the objective of understanding thg fwow illiterate adults belonging to
literate societies handle concepts respectingfterdnt levels of abstraction. In the field
of studies about cognitive development, the autdedicated to investigate the cognitive
operation of people in different contexts have adren the idea that the schooling
process promotes the systematic training in thealebperations, aspect that encompass
the acquisition of cultural tools that support thrganization of thought. The subject has
been investigated by comparison between the cognif illiterates and of formally
schooled persons. The objective has been the igaeh possible cognitive
consequences about the use of written languageuaddrstanding the inter-relations
between oral and written languages. The studies ¢mrnsidered point that the acquisition
of writing is evaluated, at one hand, as promotinghogeneous effects; and on the other
hand, as being characterized by the social practiéehis skill's usage, should not be
taken as general effects. This present work isudysproposal about the relationships
between unschooled and schooled thought based en Wygotsky's theoretical
developments, specifically the topic about word nmeg structure (WMS) (the
description of the system of relationships of wordee connections between symbols -
that characterizes the semiotically mediated thugfhere are hierarchical levels of
language utilization, that is WMS. In this work weidy two of these levelgveryday
conceptandscientific conceptin thought organized/ oriented by everyday cotoeprds
code information based on the related sensitivéisbates. In thought oriented by
scientific concept the structure of word meaning@listract, not depending on reality’s
immediate reflex. To Vygotsky the main objectiveschooling would be the ascension of
empirical thought to theoretical thought. This stystoposes to have in account an
alternative route of development, configured thepgbe who didn’'t went through school,
remaining illiterates. The concept of literate dyalconsidered in this study, points out to
the fact that, in literate societies, the ascensiotheoretical thought can happen outside
the school, by means of, for example, working datganands. There have been examined
the answers of two groups of participants (illitesa adults which never attended to
school or did it poorly in few years, remainingush unlettered or semi-lettered; and
literates: university students or persons whichctared the high school) to tests about
word meaning structure (concepts formation) (inbegdto identify the predominant
conceptual structure) and to tests about cogngkits measurement. The consideration
about the conceptual structure has in account e vow the participant organized the
answers to the tests: the underlying criterionthi® organization and the form of binding
words, inside the formulated series. This analgsigbles to classify the structure of the
thought as predominantly oriented by everyday @rgific concept. Among the results of
the comparative analysis between the patterns sivenrs found on the two groups of
participants, excel out, as expected: a) the préukmmoe of everyday concepts utilization
among illiterates; b) the predominance of sciemtdfoncepts among literates. However,
the fact that the participants of both subgroupsnidated the two types of concepts
allows the discussion of questions related withdbeelopment of literate orality inside
the subgroup of illiterate participants.

Keywords: word meaning structure; schooling; literacy; diates; school; cognition.



SUMARIO

1. APRESENTAGAOD ..ottt te e s anens 14
1.1. Problema de pesquisa € ODJEtIVOS .......cccccceeiiiiiiieeiiiiiicien e eeeeeee 23
2. REVISAO DA LITERATURA ..ottt nnnaes 25
2.1, JUSHIFICALIVA ...evveeieeeiiiee ettt e e e e e 39
3. FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ottt 42
A, METODO ..ottt ettt 58
Y = = = | PR P PP RPPPON 58
4.2. ProCeAIMENTO ....coiiiiiiiie ettt e e e e 63
G T = 1 o] o= 1 (= 64
5. RESULTADOS E DISCUSSAOQ ......ocveiiieeeeteeeee et snnens 73
5.1. Andlise da estrutura do significado da palavra............ccccceeeeeiiiieeeeeiiiieeeeiiiins 73

5.1.1. Andlise das evidéncias de oralidade letradapartir da maneira como se
apresenta a estrutura do significado da palavra nosconceitos
formulados pelos participantes iletrados ........cc..eeevvvvviiiiiiiiiiieeeeeeee, 76

5.1.2 Analise do nivel de generalizacdo e abstracagartir da maneira como
se apresenta a estrutura do significado da palavranos conceitos
formulados pelos participantes escolarizados ..........cccceeeeveeeeeeeeennnne. 90

5.2. Andlise das relagfes entre as respostas dostipgpantes aos testes sobre

estrutura do significado da palavra (formacdo de aaceitos), de

reconhecimento de contornos e de rotagdo Mental...........cccccveeeeeeeinnininnnns 98
6. CONSIDERAQ()ES FINAIS e e 104
REFERENCIAS .....ouiiiiiiiiee ettt eee ettt s e ee e 109

APENDICE | oo et e ettt e e e e e e et e e e et e e e e e e e e e e 116



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Esquema da divisado do sistema nervoso com baseténns anatdmicos .....46

Figura 2. Desenho das principais divisdes do encéfalo..............cccoeeeevvivvviiiiiiiiiinnennn. 46
Figura 3. Desenho esquematico dos hemisferios cerebrais. o .....vvveieiiniieeeeiennnen... a7
Figura 4. Exemplo dos estimulos usados no teste de reconéetmrde contornos ........ 60
Figura 5. Exemplo dos estimulos usados na tarefa de rotagéatat{Moomies) ........... 62
Figura 6. Exemplo dos estimulos usados na tarefa de rotagéatah{Maos) ................. 63
Figura 7. Distribuicdo, em intervalos, das idades dos padities ...............cccccceeeeeeennn. 68

LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Caracteristicas sécio-demograficas dos particigantietrados (nao-
alfabetizados e semi-analfabetos) com estrutureettual mista .................. 76
Quadro 2. Respostas fornecidas pela participante A201BA parpestdo do terceiro
=10 (U] T0 F=T g1 (=P PPPPR PP 78
Quadro 3 Respostas fornecidas pela participante A228BA parpestao do terceiro
FEAUNANTE ... e e e e e e e e eee e e e 79
Quadro 4. Respostas fornecidas pela participante F234BA pacuestdo do terceiro
=10 (U] T0 F=T o1 (= PP PPPPPPPPP 79
Quadro 5. Respostas fornecidas pela participante F241BA paguestdo do terceiro
(=10 [ 0o F= T 0| (=PRSS 80
Quadro 6. Respostas fornecidas pela participante F246BA pagaiestdao do terceiro
=10 (U] T0 F=T o1 (= PP PPPPP PP 81
Quadro 7. Respostas fornecidas pela participante A201BA patarefa de escolha de
SEMEINANGA ... e 82
Quadro 8. Respostas fornecidas pela participante A228BA patarefa de escolha de
SEMEINANGA ... e 83
Quadro 9. Respostas fornecidas pela participante F234BA patarefa de escolha de

SEMEINANGA ... e 83



Quadro 10. Respostas fornecidas pela participante F241BA paexefa de escolha de
SEMEINANGA ... e 84
Quadro 11. Respostas fornecidas pela participante F246BA pdaeaxrefa de escolha de
SEMEINANGA ... e 85
Quadro 12. Respostas fornecidas pela participante A201BA pdeaefa de definicdo de
(o0] Tt | (o 1 SRS 86
Quadro 13. Respostas fornecidas pela participante A228BA pdeaefa de definicdo de
(o0] g {071 (0 1< TP PPPR TR 87
Quadro 14. Respostas fornecidas pela participante F234BA pasaefa de definicdo de
(o0] Tt | (o 1 SRR 87
Quadro 15. Respostas fornecidas pela participante F241BA pasasefa de definicdo de
(o]0] g {071 (0 1< TP PPPR TR 88
Quadro 16. Respostas fornecidas pela participante F246BA pasaefa de definicdo de
(o0 Tt | (o 1 U RURTRTPPPP 88
Quadro 17. Caracteristicas socio-demograficas dos particigamgcolarizados com
estrutura conceitual mais hIerarquiCa .......ccueeeeeeeevveviiiiiiiieiee e eeeeeeeeeeeiinnns 90
Quadro 18. Respostas fornecidas pelo participante E101BA pagaestdo do terceiro
(=10 [ 0o F= T g (=PRSS 92
Quadro 19. Respostas fornecidas pelo participante L126BA patpestao do terceiro
=10 (U] pTo F=T o1 (=P PPPPP PP 92
Quadro 20. Respostas fornecidas pela participante E101BA aaeaefa de escolha de
SEMEINANGA ... e 93
Quadro 21. Respostas fornecidas pela participante L126BA patarefa de escolha de
SEMEINANGA ... e 94
Quadro 22.Respostas fornecidas pela participante E101BA pasaefa de definicdo de
(o0 Tt | (o 1 USSP 95
Quadro 23. Respostas fornecidas pela participante L126BA paeaefa de definicdo de

[o10] 101=11 (0 LTSRN 95

LISTA DE ANEXOS

Anexo 1.Termo de consentimento livie € €SClar€CIid0 e, 117



Anexo 20rdem de apresentacdos testes COgNItIVOS ..........ceeeeeeeee e ceeeennnnnnns 118
Anexo 3.Instrucdo seguida na aplicacao dOS tESLES ...ccceeeiviieeiieeeeeieeeeeeeeee 120

Anexo 4.Instrumento para identificacdo do tipo de estrutiraignificado da palavra 121

Anexo 5.Quadros das tarefas de reconhecimento de contornos..............cccevvvvennn... 124
ANEX0 6.TESLE AAS IMAOS ....coeiviiiiiieeiiiic e e e et e e e e e e e e e e e eeennnaaans 135
ANEXO 7.TESte dOS MOOIMIES .....ccoeviiiiiieeeeeiii e e e e et e e e e e e e b e e e e e e araa s eeaeeeas 138

LISTA DE TABELAS

Tabela 1.Ensino da escrita: abordagens da alfabetizacéizivaal e do letramento .....28

Tabela 2.Caracteristicas socio-demograficas dos particigante............cccceeeeveeeeeeeenn. 66
Tabela 3.Caracterizacdo dos participantes conforme religidQ.............cccevvvvvvvnncnnnnnn. 69
Tabela 4.Caracterizacdo dos participantes iletrados confeahgao ................c..cc...... 70
Tabela 5.Caracterizacdo dos participantes escolarizado®ougfreligiao ................... 70
Tabela 6.Caracteristicas socio-demograficas dos particigal@gEados .............cccceennn.. 71
Tabela 7.Caracteristicas sécio-demograficas dos partiogsa@scolarizados ................. 71

Tabela 8.Distribuicdo de conceitos cientificos na tarefdipe dominante de estrutura
do significado da palavra ............coooeieeeeeee e 74
Tabela 9.Distribuicdo dos acertos nas tarefas de rotacadainenle reconhecimento de
(o70] 0110] 1 0101 TSP 91
Tabela 10.Distribuicdo de respostas na tarefa de reconheémtEncontornos nas
categorias de tipo dominante de estrutura do stguib da palavra ................ 99
Tabela 11.Distribuicdo de respostas na tarefa de rotacdoaheas categorias de tipo

dominante de estrutura do significado da palavra.............ccccevvvvvvininnnnnnn. 101



14

1. APRESENTACAO

O presente trabalho se situa dentre aqueles qoengesn realizar estudos de
natureza cultural no ambito da psicologia. Disseegpie que, nesse estudo, a cultura é
considerada como sendo um organizador do desemait psicolégico. De maneira
preliminar e resumida podemos dizer que se tratante pesquisa sobre as relagdes
entre as modalidades escolarizada e ndo escolargagpensamento, tomando como
base os desenvolvimentos tedricos de Vigotski eal.wspecificamente o topico da
formacdo de conceitos, com o intuito de compreemdaeraneira como adultos néo-
alfabetizados pertencentes saciedades letradasmanejam conceitos no que diz
respeito a diferentes niveis de abstracdo. Pata, tag respostas a resolucédo de testes
sobre processos cognitivos de dois grupos de ipamies — iletraddse letrado— sdo
tomadas como objeto de investigacéo.

Do ponto de vista da cognicéo, a questao sobasmectos que estao envolvidos
em aprender a viver em uma cultura letrada é fuedssh para esse estudo.
Consideramos que essa aprendizagem envolve a tafuglarizados ou néo,
notadamente nos centros urbanos (Kleiman, 200%eitdi 2003; Tfouni, 2006; Vovio,
2007). Como testemunho da atencéo que o tema diasacao massiva tem recebido,
destacamos o lancamento pela UNESCO, em 2003, deatla da Alfabetizacdo das
Nacdes Unidas”, que compreende o periodo de 2@0304L.

! Aquelas que se organizam em torno da escritaredifemente das sociedades agrafas. Terzi (2003),
entre outros, se utiliza desse termo ao escrewee soimportancia do dominio da capacidade derdedu
escrita em cidades com mais de 20 mil habitantess&, destaca a autora: “(...) 0 apoio na lingerita

€ uma condicao de sobrevivéncia. Como as distas@mgrandes, as pessoas precisam de transpate par
se locomoverem até o local de trabalho, tendo, isaca que identificar o 6nibus, seu roteiro, asis de
parada. As que se locomovem com veiculo préprio dém observar sinais de transito, avisos de ruas
interditadas e placas de orientagdo. Também, palacaizacdo de estabelecimentos comerciais,
instituicbes de servigos publicos, igrejas e admdazer, € necessario consultar mapas, ler pldeas
identificacdo de ruas, de lojas, de postos de saDdemesma forma, na procura de emprego, na
comunicacao no lugar de trabalho, na comunicac&odgaos publicos, a escrita esta presente naofert
de vagas publicadas em jornais e em placas afix@addsente as firmas contratantes, nos comunicados
avisos que circulam dentro das empresas, nos sférisiados a prefeitura para resolucdo de problemas
.."(Terzi, 2003, p. 230).

? |letradoadj. s.m(1881) 1que ou aquele que, alfabetizado, é pobre de cuiteraria; iliterato 2 que ou
aquele que ndo tem instrucdo escrita, ndo lendo esarevendoanalfabeto (ou quasg ETIM in-
+letrado, com assimilacdo SIN/VAR desletrado, iliterato ANIto, letrado. Fonte: Dicionario Houaiss
da lingua portuguesa.

% Consideramos a segunda acepcdo do termo. Lesdides.m.(SXII) 1 que ou aquele que possui
cultura, erudicdo; que ou quem € erudito, instrdidoque ou aquele que possui profundo conhecimento
literario; literato2 PED que ou aquele que é capaz de usar diferentgms de material escrito s.m3
individuo de grande conhecimento juridico; advogaadidsconsulto ETIM lalitteratus, a,um'marcado
com letras, instruido, sabio, douto, letrado, ¢aidsIN/VAR ver antonimia deolo ANT desletrado,
iletrado; ver sinonimia dlo. Fonte: Dicionario Houaiss da lingua portuguesa.
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Os autores dos textos que compdem o documentdaldfida campanha,
intitulado “Alfabetizagcdo como liberdade”, enfatizea importancia do enfrentamento
da questdo do analfabetismo e defendem que apprexsdando a ler e a escrever as
pessoas podem, efetivamente, participar de fornva alos processos culturais em
curso, e consideram como exemplos dessa particapagée outros, conseguir trabalho
e lutar pelos préprios direitos. Dado que “uma pasgie ndo consegue ler instrucdes,
entender demandas apuradas, e seguir 0s pleitespeeificacdo estara com enormes
desvantagens para conseguir um trabalho no munti@lglado” (UNESCO, p. 22); e
em relacdo aos direitos juridicos exemplificam ttra geral, existem direitos juridicos
em livros de regras, que nao sao entendidos pasjyartes prejudicadas ndo podem
ler estes livros” (UNESCO, p. 23).

Na apresentacao, constam os principais motivogugtiicaram a aprovacao da
referida década:

A alfabetizag&o universal de criangcas e adultosimam sendo um desafio. E ela
constitui um direito humano fundamental, uma nedede basica de
aprendizagem e a chave para aprender a aprenddi¢@o indispensavel para o

exercicio pleno da liberdade, que constitui o beampremo de ser na vida.
(UNESCO, 2003, p. 7)

Também €& possivel acompanhar, no referido docunepie o modo de
conceber a alfabetizacdo passou por mudancas go dianhistérig, refletindo, segundo
0 entdo Ministro da Educagdo, Cristovam Buarque, ¢amplexas relagbes entre
educacéo e sociedade”, tendo se iniciando comagawrida UNESCO, ap0s a Segunda
Guerra Mundial. Em todo o documento a alfabetizad@adultos tem um papel de
destaque (UNESCO, 2003, p. 8).

Conforme ressaltam Brockmeier e Olson (2002), gigoasobre a disseminacao
da cultura letrada, a discussao sobre as relagdescultura e mente compde um tema
de pesquisa considerado classico, cujo debate eeraetdiferentes disciplinas,
principalmente sociologia, antropologia, historigpgicologia. Como regra geral, as
pesquisas nessa area supdéem sempre uma teoriduda. cu

Toomela (2003c), analisando qualidades especifieasultura que tornaram

possivel o desenvolvimento da mente humana, tanue&taca a importancia de uma

“ Disponivel no portal do Ministério da Educacdotpiifportal.mec.gov.br. Alfabetizacdo como
liberdade. Brasilia: UNESCO, MEC, 2003. 72 p. @ miundial da alfabetizacdo € comemorado em oito
de setembro. No Brasil, a partir de 1930, adotoa-data de 14 de novembro para simbolizar esse dia,
data da fundag&o do Ministério da Educacéo e SRddkca, ainda no governo de Getulio Vargas.

® Essas informagdes estéo apresentadas de fornfisadietma secédo de reviséo da literatura.



16

definicdo de cultura — no sentido de que o estugbicite exatamente o que o termo
“cultura” ou “cultural” significa no contexto em gstdo. A esse respeito, Brockmeier e
Olson (2002) reconhecem “uma expansao inflaciondoavocabulario cultural nas
ciéencias human8se citam como exemplo que, em diversos trabalhosjugar do
termo “cultura”, poderia ser colocado algum outmmo “sociedade”, “histéria”,
“representacdes sociais” ou “politica” sem qualclaracéo no significado.

Em relacédo a tradicdo de estudos realizados npaata psicologia cultural,
Toomela (2003c), apoiando-se em Tomasello (1996aliza duas abordagens gerais
no que diz respeito as definicdes de cultura: uenarténtagdo mais socioldgica e outra
mais psicolégica. A psicologia cultural sociolégieafatiza “a natureza distribuida e
coletiva da cognicdo humana’; enquanto que a Mertenais psicologicamente
orientada “toma as caracteristicas distribuidasl®iduais da cultura e da psique como
distintas e complementares” (Toomela, 2003c, p.130)

Esse mesmo autor destaca, ainda, uma terceirdaggon em estudos sobre as
relacdes entre cultura e psicologia: aquela endegtiricbes operacionais de cultura séo
tomadas sem se considerar qualquer explicacao @isemais profunda. Ou seja, 0
conceito de cultura, ele proprio, ndo é tomadoamalecdo da pesquisa — 0 estudo ndo
assume as consequéncias tedricas da definicaddtdeaaue utilizou.

Como no presente estudo o objetivo principal éerleixplicacbes para o
desenvolvimento das mentes individuais em seusexwd, torna-se necessario uma
definicdo de cultura que possibilite estabelecer wonexdo entre a cultura e os
processos psicoldgicos intra-individuais. Por esetivo, assumimos como pressuposto
a definicdo de cultura fornecida pela ala psicaagiente orientada da psicologia
cultural, dado que a nocdo obtida através da abendasociolégica ndo permite
“distinguir os individuos dos seus ambientes satdiarais” (Toomela, 2003c, p.130).

Assim, concordamos com Toomela (1996) quandodestande que cultura deve
ser conceituada como ‘“informacdo socialmente padi que € codificada em

simbolog” (p. 298). Esse autor traca o histérico dessanitgfo a uma tradicdo que se

® “It is undisputed that the use made of languagehi manifold contexts of writing, reading, and
narrating depends on the cultural matrix that defithe functions of language. As well, there isewid
agreement on the claim that the historical deveknof narrative as well as of writing and readnag
had far-reaching cultural consequences. Howeveat whkactly the term ‘culture’ or ‘cultural’ means i
these contexts remains obscure. Although therdéas an inflationary spread of the cultural vocabul
in the human sciences, this spread has been akglemse of precision” (Brockmeier & Olson, 2003)p.

" O autor esclarece: “This definition, (...) encomeasidividual and cultural aspects of mind in one
phenomenon that simultaneously reflects both thgi@l (in the form of symbols) and the individuai
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inicia com os desenvolvimentos tedricos de Vigotgkie embora ndo tenha fornecido
em sua obra uma definicdo explicita de culturaydoe subsidios para tanto na medida
em que destaca o papel crucial das condi¢coes ibhwstdulturais em fomentar o
desenvolvimento de determinado tipo de cognicag¢REI97; Toomela, 2003c).

Em relacdo ao debate classico a respeito da cetagée alfabetizacdo, cultura e
mente podemos situar como ponto de partida oslti@beealizados na década de 1930,
na Asia Central, por Vigotski e Luria. Esses awg@e voltaram para o exame de como
mudancas nas condi¢des sécio-econdmicas afetamsai@ocid humana. Para tanto,
buscaram avaliar os efeitos da modernizagdo, qu&iian educacdo formal e
coletivizacdo do trabalho, sobre as formas de pe&®ee pensamento (Brockmeier &
Olson, 2002; Luria, 1990b; van der Veer & Valsirk396).

Como resultados gerais dessas pesquisas 0s adlatasam que mudancas nas
circunstancias culturais produzem efeitos sobranastes das pessoas. Pontuaram,
ainda, que os sujeitos alfabetizados da pesquisaoseraram mais aptos a pensar de
forma abstrata e de maneira auto-reflexiva, quambsiderados comparativamente em
relacdo aos participantes nao-alfabetizados. Wgetd uria sugeriram também que a
instituicdo cultural da escrita ndo somente perastpessoas pensar de forma diferente,
em um contexto inteiramente intralinguistico, seessario, mas também chamaram a
atencdo para a escrita e linguagem como ferrameetdsais da consciéncia.

A partir desses trabalhos abriu-se um importantenpo de estudos,
considerando-se o que ficou patenteado como serdbordagem de Luria e Vigotski
para as dialéticas da alfabetizac@o, do pensaneetidocultura. Nas décadas de 1960 e
1970 Michael Cole, Silvia Scribner e colaboradodesenvolveram uma série de
estudos transculturais na Libéria (Africa OcidentBlentre esses estudos destacam-se
os conduzidos com o povo Vai. Os pesquisadores axargn os efeitos cognitivos de
trés formas variadas de alfabetizagdo: uma tramamitformalmente em um sistema de
escrita silabica indigena; e outras duas ensinfataglmente, nas escolas, uma em

Arabe, e a outra em Inglés. Entre os Vai um grasetgnento da populacdo ndo era

the form of word meanings). Theoretically, wordsvéndawo complementary roles. On the one hand,
words are used for communication, for social intBom—that makes words cultural. On the other hand,
words can be used intraindividually as “psycholagitools,” as tools for guiding thinking, memory,
perception, emotion, attention, and perhaps alssopality” (Toomela, 2003, p. 730).

8 De acordo com Luria (1990a): “(...) consciénciguanto ‘existéncia conscientalgs bewusste S&in
(...) Consciéncia é a forma mais elevada de refliexcealidade: ela ndo é dalariori, nem é imutavel e
passiva” (Luria, 1990a, p. 23).
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formalmente educado na escola (Brockmeier & OI2002; van der Veer & Valsiner,
1996).

De acordo com Brockmeier e Olson (2002), inspisaqelos trabalhos
realizados por Luria e Vigotski, Cole e Scribnecdmam suas investigacbes na
compreensao do uso do raciocinio légico pelosqpatites da pesquisa, bem como na
resolugcdo de problemas e na consciéncia metalifgaiidNo entanto, destacam, as
conclusdes a que chegaram foram ligeiramente diesedaquelas encontradas no
estudo pioneiro. Enquanto que reafirmaram a infligBda escolarizacdo formal sobre
algumas modalidades formais de pensamento, cosdeadim a hipotese de que o
raciocinio logico seja um efeito direto do fatosgeaprender a ler e a escrever.

Para Cole e Scribner, as habilidades intelectu@spdrticipantes da pesquisa se
mostraram dependentes dos contextos social eraigquais as habilidades de leitura
e escrita sao utilizadas e ensinadas. Passarafo, entlefender uma abordagem mais
contextual (situacional-especifica) para a relagffabetizacdo-cultura, em que o
desempenho cognitivo de sujeitos escolarizadosrekgeionado ao modo particular de
discurso desenvolvido através do processo de egemlao formal, ao invés de
considera-lo como consequéncia do desenvolvimea® thbilidades de leitura e
escrita.

Desde entdo, ficaram destacados dois modos paisdile considerar a questao.
Entre essas duas formas principais, existem apegpdesque se voltam mais para um
lado ou para outro da questdo, sugerindo, as veaesiliacoes, no entanto, para operar
uma simplificacdo que favoreca o propésito desdedes propomos considerar,
esquematicamente, as seguintes linhas gerais debage: uma que opera uma fusao
entre o conceito de alfabetizacdo e o de cultueds afeita, portanto, aos postulados de
Cole e Scribner; e outra que separa os efeitos itoagn do processo de
alfabetizacao/escolarizagéo, dos efeitos de opudscas culturais, aproximando-se da
tradicdo inaugurada por Vigotski e Luria, adotada poomela e seguida no presente
trabalho.

No entendimento aqui defendido, consideramos gueclipsar o conceito de
alfabetizacdo no de cultura, os autores da alaurelifta deixam de analisar
psicologicamente a questdo uma vez que, para ¥igd®94), “O mesmo problema, se
resolvido de diferentes maneiras, tera uma es&rupsicoldgica diferente”. Sendo
assim, acompanhar o desempenho externo na realidacdma tarefa ndo é suficiente

para elaborar uma descricdo psicologica do fendnseio estudo. Precisamos nos
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questionar sobre se semelhancas externas sao &mséaérnamente, isto é,
psicologicamente, na mesma estrutura, dado quant@essamos por elaborar uma
explicacdo a respeito de como o comportamento @dlzido”, em outras palavras,
sobre as estruturas psicolédgicas subjacentes apoctamento (Toomela, 2011).

Consideramos importante relembrar o dado histédieoque a escolarizacao
formal ndo é, teoricamente, a Unica maneira dendebar um pensamento hierarquico,
abstrato, formalmente l6gico, identificado como deeruma conceituacdo cientifica,
dado que, desde a Grécia antiga, ja se desenvedgi@ modalidade de pensamento.
Neste aspecto, guardadas algumas distingdes, tesdemoncordar com o0s autores da
abordagem do letramefitdNo entanto, com a disseminacéo da pratica ddaeaga0,
esse desenvolvimento se institucionalizou na eseof@nto de, como regra geral, 0s
autores que se dedicam a investigar o tema dodoagiento cognitivo de pessoas
adultas em diferentes contextos destacarem a iarmdat do processo de escolarizagéo
em promover um treinamento voltado para o manejo aperacdes teoricas, processo
que envolve a aquisicao de certas ferramentasraigtgue subsidiam a organizacéo do
pensamento (Luria, 1990b; Oliveira, 2003; Toom&@03; Vovio, 2007; Vigotski,
2009).

Conquanto consideremos que, nesta altura do tgxissa soar demasiado
abstrato introduzir definicbes, optamos por esprtifa que nos referimos quando, no
paragrafo acima, escrevemos sobre “ferramentasraidtque subsidiam a organizacao
do pensamento” (Toomela, 2003). Entendemos, ar pls formulagdes vigotskianas,
qgue palavras,simbolos, sdo ferramentas para organizar 0 pensam€u seja,
pensamos com palavras. Uma primeira consequénsge amtendimento é a de que a
organizacdo do pensamento depende da maneira coome®ao entre as palavras pode
ser realizada. Essa maneira, por sua vez, envaviascrelacdes hierarquicas de
utilizacdo da linguagem, em cujo desenvolvimentseola, notadamente, assume um
papel crucial. Esta caracterizacdo suméria dizergspao modo de pensamento
semioticamente mediado. (Saloméo & Toomela, 20b0niela, 2003; Vigotski, 2009).

° O termo letramento identifica um camp o de estu@osonceito de letramento comecou a ser utilizado
no Brasil na década de 1980 e a autora Mary Katdiéada como sendo a primeira a utiliza-lo em uma
publicacdo nacional. Kleiman (2001) informa que $Nmaises angléfonos, fala-se Mew Studies of
Literacy (Street, 2001), justamente para diferenciar essappctiva dos trabalhos que consideram a
aprendizagem da escrita como o aprendizado, gamtmeEm contexto escolar, de um conjunto de
habilidades supostamente neutro, independente ef&ds sociais. No Brasil, a diferenca entre os doi
enfoques € marcada lexicalmente pelo uso dos teatfaisetizacdo e letramento (Cf. Kleiman, 1995;
Soares, 1998)” (p. 269). Neste texto, utilizamagialas vezes o termo. Esclarecemos, no entanto, que
ndo concordamos com todas as ideias defendidassnestsidos.
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Dito isso, consideramos como importante pontoedgisnento para o argumento
que desenvolveremos a indicacéo de Oliveira (18€6jo por Oliveira, 2003) segundo
a qual a instituicao escolar figura, nas sociedadesnas, como fundamental espaco de
formacdo, a ponto de delimitar “a propria concepd@aesenvolvimento humano” que
norteia as préticas sociais em curso. De acordoessa concepc¢ao, o adulto concebido
como cidadao pleno e bem formadd,se constréi através da passagem pela formacao
escolar uma vez que “A exclusédo do processo de escoldiizebem como quaisquer
formas de empobrecimento da experiéncia escolarjas, (...) deixando de promover
0 acesso do individuo a dimensdes fundamentaisudepsipria cultura” (Oliveira,
2003, p. 4. O grifo € nosso0).

Considerando a questao da relevancia do treinamesmecifico realizado pela
escola e seus impactos sobre o desenvolvimentdtioogrdiversos estudos tém sido
realizados. Nesta linha de interesse, no ano de, Z@®meld’, desenvolveu um estudo
sob o enfoque historico-cultural da Psicologiagoal examinou as interacfes entre trés
fatores: a) estrutura conceitual dominante (forgéda de conceitos em termos
cotidianos ou cientificos); b) nivel de habilidadagynitivas; e c) caracteristicas de
personalidade. Deste estudo participaram 912 estosinativos, com idades entre 17 e
68 anos. Como resultado, o estudo apontou que mEipantes que apresentavam
predominantemente uma estrutura conceitual coadiaou que possuiam,
comparativamente, baixos niveis de habilidades itegs, ndo revelavam uma
estrutura de personalidade coerente com a soluggmgia pelo modelo dos cinco
fatores Big Five'" — McCrae e Costa (1996)); ao contrario do que t@cen com o
grupo de participantes que exibiram predominantéenama estruturacdo conceitual

cientifica ou que possuiam mais altos niveis dditiatles cognitivas.

% Toomela, A. (2003). Relationships between persiynatructure, structure of word meaning, and
cognitive ability: a study of cultural mechanisnigersonality.

! De acordo com essa teoria 0s seguintes cincostrdgopersonalidade reuroticism, extraversion,
openness, agreeableness e conscientiousressdo endogenos e biologicamente determinados.
Considerado uma versdo moderna da Teoria do Tesge, modelo tem sido apontado como capaz de
descrever dimensbes humanas basicas de formateotsie replicavel. A consisténcia intercultural do
“Big Five” tem sido reforgada através de resultadosgruentes de sua aplicagdo obtidos em diferentes
culturas: alema, hebraica, chinesa, japonesa, d€sancfilipina, portuguesa. McCrae e Costa (apud
Schultz, 2004), postulam que os cinco fatores séivetsais e bioldgicos. Alguns autores tém
questionado essa pretensa universalidade, chanzatkn¢do para a influéncia das forcas culturais na
formacdo da personalidade (Toomela, 2003). Apoismedtambém em resultados de pesquisas, esses
autores tém discutido os limites dessas extrapefac@pontando questdes que se relacionam com a
escolha das amostras, as possiveis diferencas partémcia relativa dos fatores e os métodos
empregados (Schultz, 2004; Toomela, 2003).
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Esses resultados levaram o autor a concluir qoersonalidade seria moldada
por um fator cultural — configurada pela estrutdm significado da palavra — e a
questionar a ideia de que o modelo de personalidaderido peloBig Five seja
universal e biologicamente determinado. Em padicubs resultados exibidos pela
amostra de pessoas com menos anos de escolarigapabreforcavam esta ideia.

A partir desses achados, interessado por realiraestudo comparativque
permitisseinvestigar determinadas relacdes entre fatoresiraigt e personalidade, no
ano de 2004 o professor Toomela manteve contatournrgrupo de pesquisadores do
curso de psicologia da Universidade Federal daaBdbeste contato firmou-se uma
parceria de pesquisa que deu origem a um gruponmdeado TRANSCULT. Este
grupo era composto por professores do departanmEntpsicologia (Ana Cecilia de
Sousa Bastos, Antonio Marcos Chaves e MarilenauRist pelo professor Aaro
Toomela (da Universidade de Tartu, Esténia) e gtudantes de graduacdo de varios
semestres.

Neste periodo, ainda na graduacao do curso delgmodefini o interesse pela
tematica investigada pelo grupo e passei a frequesgmanalmente as reunifes. As
atividades incluiam, inicialmente, leitura sisteicst e discussdo de textos, e,
posteriormente, treinamento para aplicacdo dosumgintos e apoio a coleta de dados.
Algumas reunides contaram com a participacao dizgsor Toomela, quando em visita
ao Brasil, e a aplicacdo dos testes para a pesgos#eceu no periodo de 2004 até
2008.

O escopo deste estudo amplo, realizado em congoto Toomela, incluiu
participantes da Esténia e do Brasil. A amostrargsha contou com 531 sujeitos com
diferentes niveis de educacédo formal, sendo quaumendos participantes estudou
menos do que quatro anos; e de qualquer nivel-egolmdmico. A amostra brasileira,
cujos participantes sao de Salvador e de cidadedelor da Bahia, compde-se de 109
participantes (40 iletrados e 69 letrados), serdind os iletrados adultos de nivel
socio-econdmico baixo.

A bateria de instrumentos aplicados foi compostatpste de personalidade
(IPIP: International Personality Item Pool; 60 ggnteste para identificacdo do tipo
dominante de estrutura do significado de palavrandeito cotidiano; conceito
cientifico; 18 itens), e testes de medida de hddues cognitivas (Estonian Cognitive
Ability Scale; 36 itens) que incluia medidas vesb&bgico-aritméticas e de habilidades

espaciais. Algumas tarefas de desenho e testeseitlgal além de medidas
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complementares de atitudes frente ao alcool e &utias psicoativas, coletivismo e
nivel de satisfacdo quanto a vida também compurzhbateria.

Ao finalizar a graduacéo no curso de psicologmn @ intencdo de continuar
estudando questdes referentes as relacdes entacédue desenvolvimento cognitivo,
iniciei uma revisao de literatura para construir problema e pesquisa. No curso dessa
revisdo, deparei-me com diversos trabalhos situad@bordagem do letramento, cujos
autores questionam a exclusividade da escolarizigéwal como via de acesso aos
sistemas letrados de conhecimento, apontando gugocgedades letradas modernas, o
conhecimento pragmatico sobre os mecanismos deharmento do discurso também
se configura como uma possibilidade. A esse regdedreira (1998) formula a tese de
que algumas instituicdes politicas, entre elasindicaitos, sdo efetivas agéncias de
letramento na medida em que aproximam a oralidadaddltos ndo-alfabetizados da
oralidade letrada quanto as suas caracteristigagnantativas.

Tais estudos, portanto, colocam em discussédo staqueas praticas sociais de
desenvolvimento das habilidades de leitura e esa@itamando a atencdo para o papel
das atividades sociais mais amplas, que aconteoceandfa instituicdo escolar, em
efetivamente demandar e ensejar nogcbes aprendalasseola, em especial esses
estudos focalizam o papel do trabalho.

No enquadre tedrico definido nesse estudo a addidfala), € considerada
como uma simbolizacdo de primeira ordem; e a @scmbais abstrata, uma
simbolizacdo de segunda ordémA instrucdo formal transmitida pelo processo de
escolarizacao coloca aqueles que dela participarcomaticoes de se utilizar da escrita
em situacdes substitutivas da lingua oral. Comeenestudo os participantes iletrados
(n&o-alfabetizados e semi-analfabetos) responderatmente ao teste que avalia a
estrutura do significado da palavra, oralidadeatirsignifica formular oralmente um
conceito com as caracteristicas formais da es&rutonceitual cientifica (Vigotski,
1998f).

2’| uria estudou de forma sistemética 0 processoim@odizacdo presente na escrita, iniciando as
experiéncias com criancas que ainda ndo haviarmdipea escrever: “E facil perceber que, nesseopont
0s sinais escritos constituem simbolos de prinmelam, denotando diretamente objetos ou acbes a que
crianca tera ainda de evoluir no sentido do sinshwdi de segunda ordem, que compreende a criacdo de
sinais escritos representativos dos simbolos falads palavras. Para isso a crianga precisa fazer u
descoberta basica — a de que se pode desenhadealgsisas, também a fala” (Vigotski, 1998f, p.)153
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1.1. PROBLEMA DE PESQUISA E OBJETIVOS

A analise critica do estado da arte nessa tem@gicaitiu elaborar as seguintes
questbes: a) Considerando-se a importancia do gsocde escolarizacdo sobre o
desenvolvimento do pensamento abstrato, l6gicodbrorientado por conceito
cientifico), a luz das demandas letradas das satdésdatuais, como se apresenta a
estrutura conceitual dos adultos iletrados paditigs da pesquisa? b) Tais adultos
teriam desenvolvido uma oralidade organizada popadnéo letrado?

A partir dessas indagacdes, formulamos para @pregstudo, que se utiliza de
um recorte de dados da pesquisa mais ampla deaciitea, a proposta de explorar
comparativamente, na amostra brasileira, as redagfige: a) a condicdo de iletrado
(n&o alfabetizado, ou semi-analfabeto) e escoldwizh) o tipo de estrutura conceitual
predominante (cotidiana ou cientifica); e c¢) o gdeuhabilidades cognitivas; com o
intuito de formular alguma compreensao a respetodneira como adultos iletrados
pertencentes a sociedades letradas se relacionamocsignificado da palavra (ou
estrutura conceitual) no que diz respeito aoselifess niveis de abstracéo.

Anunciando de forma sintética, a pergunta gerala@uienta o presente estudo é:
Como adultos iletrados pertencentes a sociedadesdds se relacionam com o
significado da palavra no que diz respeito a difes® niveis de abstracéo?

O corpus empirico utilizado sédo as respostas fornecidagspebis grupos de
participantes aos testes aplicados e o objetival gy estudo é analisar e discutir
comparativamente as relagdes entre o grau de adedl@ (ndo-alfabetizado, semi-
analfabeto ou escolarizado) e a estrutura do &guid da palavra (predominantemente
cotidiana ou cientifica) na amostra de participante

Visando desenvolver o objetivo geral acima, defos os seguintes objetivos
especificos:

1. Identificar se existem indicios de oralidadeal@h entre os participantes

iletrados a partir da maneira como se apresentstratiwa do significado da

palavra nos conceitos oralmente formulados;

2. Analisar de que modo o nivel de abstracdo ptesers conceitos cientificos

formulados pelo grupo de participantes escolarigatiiere daquele apresentado

pelo grupo dos patrticipantes iletrados;
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3. Caracterizar e analisar as relagbes entre psst@s dos participantes dos dois
subgrupos aos testes sobre estrutura do significddo palavra, de

reconhecimento de contornos e de rotacdo mental.

Esta dissertacdo estd organizada do seguinte modoalmente séo
apresentados os resultados da revisdo de literadnnaseguida s&o abordados os
aspectos teodricos pertinentes a psicologia histamidtural. Passamos, entdo, a
descricdo do método que orientou o trabalho, apt@s®s e discutimos os resultados
encontrados, algumas conclusdes e, por fim, listeasaeferéncias utilizadas.

Finalizada a secdo de apresentacdo, passamos, agoevisdo da literatura
efetuada com o intuito de realizar este estudoa,N®bcuraremos situar 0s principais

eixos tematicos encontrados.
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2. REVISAO DA LITERATURA

O interesse principal que orientou a pesquisatemtura para a elaboracdo do
presente trabalho foi verificar o modo como os etins vigotskianos, principalmente o
topico da formacéo de conceitos, estavam sendaaatis pelos pesquisadores. Com
esse intuito foram consultados os termos “formadgi@onceitos”; “desenvolvimento
cognitivo”; “escolarizacédo”; e as diversas formaa dgrafia do nome do autor:
“Vigotski”, “Vygotsky” (comum no inglés), “Vygotski (comum no espanhol),
“Vigotsky” (comum no francés).

A pesquisa nos colocou em contato com estudog sliversas tematicas, dentre
elas: a) desenvolvimento cognitivo de adultos;dminbicdo de conceitos (nos termos
propostos por Vigotski/Luria); c) escolarizacao; dlfabetizacdo de adultos; e)
letramento. Muitos desses trabalhos definem senastem conexdo com o fendmeno
da disseminacdo da cultura letrada, mais precid@mesm o0s interesses oficiais
voltados para a alfabetizacao.

Como ponto de partida para a exposicao que sesegusideramos importante
assinalar a distingéo, apontada na pesquisa matlita, entre os termos alfabetizagéo,
escolarizacao e letramento. Esses termos, embsoaiagdos, possuem definicdes bem
delimitadas e algumas vezes contrastantes, apenfaatagrande parte dos autores
pesquisados — 0s quais assumem diferentes oriestagésse campo de estudos,
composto por areas como psicologia, psicolingi@stioglistica aplicada, educacéo e
pedagogia (Macedo, 2003; Morais, 2002; OliveiraQ30Pereira, 1998; Ribeiro &
Vévio, 2004, Tfouni, 2006).

Para organizar essas definicbes, apresentamogalimnte um resumo
panoramico sobre a tematica da alfabetizacdo; eyuidse apresentamos, de forma
sucinta, a visao de alfabetizacdo proposta pelosresu que conduzem estudos de
letramento. Por fim, no entrelagamento entre atiahgio, escolarizacéo e letramento,
definiremos os dois ultimos temas.

Conforme ja anunciado, acompanhando as mudangt&rites, o modo de
conceber a alfabetizacdo passou por muitas tranafdres. Na caracterizacdo que se
segue baseamo-nos principalmente no levantamespordivel no texto da campanha
da UNESCO: “Alfabetizacdo como liberdade”. Estadmpge deu por dois motivos:

primeiro porque se trata de um documento oficiedkndador de praticas; e segundo
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porque constatamos que o seu conteudo exemplditsfatoriamente a multiplicidade
de perspectivas sobre essa importante tematica.

O marco da presente descricéo é o ano de 194@leafumdacdo da UNESCH
Nessa época a alfabetizacdo era compreendida camuzesso de aquisicdo individual
de habilidades para a leitura, escrita e resoldeacélculos aritméticos. As campanhas
de alfabetizagdo em massa tiveram inicio nessedueré se dirigiam principalmente a
adultos. Com o passar do tempo, as especificidaaldéisato com esse publico-alvo, na
escola, indicaram a necessidade de mudancas nepgdiacde alfabetizacéo.

Assim, na década de 1960, como forma de melhoguadeo ensino da
alfabetizacdo e as peculiaridades dos adultoss @ardaeados de forma semelhante as
criancas, as agéncias (escolas, UNESCO) passaadotar uma visdo de alfabetizacéo
ligada estritamente a interesses econdmicos. $eatde conceito de alfabetizacao
funcional. No ano de 1965, em Teerd, no CongressodM| de Ministros da Educacgéo
sobre a Erradicacao do Analfabetismo, o conceitqgueea alfabetizag&o era um aspecto
fundamental do treinamento para o trabalho e o atoméa produtividade era
amplamente reconhecido e defendido. Ou seja, caiutioa representam a mao-de-
obra ativa, é necessario desenvolver nas pessaapasidades para a leitura e escrita
com vistas a possibilitar ganhos de produtividadeagricultura, na industria e nas
demais atividades econémicas. Neste enfoque sabeéstidos padrbes gerais para o
publico adulto, guardando-se as diferencas combtigaiinfantil. Temos, entdo, dois
subgrupos de pessoas considerados, entre si,rda fomogénea: adultos de um lado;
e criangas de outro. Nesse momento ainda nao selecam distingdes intragrupais.

Essa forma de lidar com o processo de alfabetizdg@ddamentalmente como
uma resposta as atividades econdmicas, também temecam seu limite, dado que,
segundo os autores, os contextos especificos stagzdesentre os alunos ndo eram
levados em conta. Com isto, teve inicio um terceimmmento, mais voltado para a
consideracdo dessas especificidades. Paulo Frergrénde nome ligado a essa fase,
tendo iniciado os seus trabalhos ainda na décadfgte

O que veio a se chamar de “Método Paulo Freir@fdbetizacdo de adultos” foi
uma resposta a maneira como vinham sendo conduaidogntdo os trabalhos de
educacéo, dissociados de suas circunstancias. decasilo que o nucleo de qualquer

alfabetizacdo é uma fala que virou escrita, “umk feocial que virou escrita

13 “A alfabetizagdo situa-se no cerne das atribuigg@sUNESCO — desde sua criagdo, em 1946”
(UNESCO, p. 27).



27

pedagogica”, Freire discutia que a escolha dosdepm mais que se possa reivindicar
gue se deu por critérios de pura pedagogia, h&utean Para ilustrar este caso Brandéo
(1981) cita o exemplo do operario que chega a astaiurna, depois de uma jornada
exaustiva de trabalho, e se depara com as segligiies: “Eva viu a uva. A ave é do
Ivo. Ivo vai na roga.” (Brandéao, 1981, p. 23).

A escolha tematica é o inicio do trabalho no nmé&iodo. As palavras-chave
devem fazer parte do universo dos alunos, deveninssgtiatamente significativas:
trata-se da pesquisa do universo vocabular dosaadas. Nessa concepcao “Os alunos
deixaram de ser vistos como meros beneficiariosmoc'objetos’, na terminologia de
Freire — passando a ser considerados como atosegegos” (UNESCO, p. 34). Por
este motivo, o educador ndo traz pronto o mateaah aplicar o método. Cartazes,
cartilhas e cadernos de exercicio sdo elaboradws edacadores e educandos,
construidos a partir do didlogo entre as partean@io, 1981).

Esse método, por seu carater desmistificador si@@amuma dupla leitura: “a da
realidade socialjue se vive e a daalavra escritaque a retradd?’ (Brand&o, 1981, p.
27), acabou por transferir a alfabetizacdo, da delaula, para a arena sociopolitica.
Com isto desenvolveu-se o conceito de alfabetizac#iiza, consequiéncia direta do
pensamento de Freire. Constam no documento da URE§G@e os elementos
reivindicados como devendo ser desenvolvidos neatlo a partir da alfabetizacdo
critica, entre eles a “(...) capacidade de padicigomo cidadao atuante, de uma
democracia, de criticar as préticas instituciondésreivindicar direitos e de desafiar as
estruturas de poder” (UNESCO, p. 34), extrapolaambito de acdo da agéncia, que a
despeito disto reconhece a importancia da compieermsitica do processo de
alfabetizacao.

Assim, o conceito de “alfabetizac&o critica” pasaaonstituir um dos polos da
maneira como a alfabetizacdo passou a ser compeeni@évando a teoria da
alfabetizacdo a outros desenvolvimentos na décaddaB0. A partir de entéo,
estabeleceu-se uma distingcdo entre alfabetizacatbriama” e “ideoldgica”. Por
alfabetizacdo autdbnoma se entende o desenvolvindagocapacidades de leitura e
escrita independente de valores e do contexto; @reeituacdo de alfabetizacdo
ideol6gica envolve considera-la como uma praticaessariamente tributaria dos

contextos politico e social.

14 Grifos do autor.
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Por essa época, segunda metade da década dgpa880, a se desenvolver no

Brasil uma série de estudos que vieram a integrathamada abordagem do

letramentd”. Terzi (2003) propde o uso do termo letramentdfatma disseminada,

acoplando o adjetivaritico™® quando se refere ao modo de alfabetizacdo que se

contrap8e as praticas vigentes no letramento eségaesentamos, a seguir, 0 enfoque

para a alfabetizacdo proposto pelos autores dasspoc Na Tabela 1, abaixo, retirada

de Kleiman (2002), autora pioneira da

entendimentos se constroem em relacao

area, podeamsmpanhar que 0BOVOS

de oposaydoocque se identifica como

sendo a alfabetizagéo tradicional. Essa escolhdaajue legitima, dado que toma o

modo privilegiado de adocdo da tecnologia da alizdgho pelas instancias oficiais,

nao envolve a multiplicidade de modos como a atfahgfio tem sido praticada e

concebida. Citamos como exemplo dessa variacdo etdidd Paulo Freire de

alfabetizacdo de adultos”. A esse respeito,

coradi® a ligacdo direta entre as ideias

defendidas por Paulo Freire e as dos autores ioriehto, destacamos como curiosa a

auséncia de referéncias ao autor na bibliog

Tabela

rafsapdincipais estudiosos dessa area.

1

Ensino da escrita: abordagens da alfabetizacacitadl e do letramento.

Alfabetizagao tradicional

Letramento

1. Prética individual de dominio do codigo.

Praticas sociais, situadas em contextos
especificos, culturalmente determinadas.

2. Foco na capacidade individual de aquisicac
escrita (portanto, competitiva).

)Ié%co na prética coletiva, da qual cada um
participa segundo sua experiéncia, sua

capacidade.

3. Prética homogénea, determinada por po
instituicbes dominantes.

chi’a{éticas diversificadas, segundo
msstituigﬁes, objetivos, identidades e papéis
dos participantes, etc.

4. Objetivo da pratica escolar: preparo, p
transferéncia a outros contextos; pratica circ
(ler/escrever para aprender a ler/escrever).

Oabjetivo: realizacao de tarefas especificas.
er/escrever com alguma outra finalidade
prazer, escape, aprendizagem, contato,

etc.).

U

5. A unidade analitica de ensino privilegiada
palavra e seu significado, iniciando-se
letra/silaba, culminando na frase ou
sequéncia/colecdo de frases.

e a
rma unidade bésica privilegiada é o texto e a
maoducao de sentido.

6. Geéneros privilegiados: os das institui¢

bddém desses, também géneros dos

literaria, académica e, mais recenteme

ntminios discursivos do cotidiano familiar,

15 Cf. nota 9.

1 A autora esclarece: “Consideramos como letrameritizo, a relagdo que individuos e comunidades

estabelecem com a lingua escrita. Essa relacéoi:

imelacdo de uso cultural da escrita; relagéo de

conhecimento da escrita; relagéo de valorizag&sdata, e relagdo com a escrita permeada poraseng

valores” (Terzi, 2003, p. 228).
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jornalistica. da publicidade, da burocracia, do
comeércio, da politica, etc.

Fonte: Kleiman (2002).

O esboco que acabamos de descrever caracterizanel plas discussfes a
respeito das concepgdes sobre alfabetizacdo. A pgartlécada de 1990, em diversos
congressos mundiais oficiais ligados a educacaaddomtien, 1990; Hamburgo,
1997; Dacar, 2000), tem-se dado destaque a alahéb e a aritmética como
instrumentos fundamentais para que as pessoasnpassabeneficiar das diversas
oportunidades educacionais. Os autores se referenineécessidades basicas de
aprendizagem” como integrando um conjunto de elémseimdispensaveis a vida, ao
lado de alimentacdo, saude e moradia. O direitfabeatizacdo tem sido defendido,
progressivamente, como um “direito humano fundaai€ht e a sua disseminacéo
passa a ser considerada como sendo uma das foenagadcontra a pobreza e
obrigacdo do Estado. Termos como p0és-alfabetizagiucacdo continuada integram o
vocabulario dos novos foruns de discusséo, reflefiuma vez mais, os profundos
enlaces entre alfabetizacéo e economia.

Do lado da critica, concepgdes como as apresenfamtaPaulo Freire e pelos
autores da perspectiva do letramento, apontam gadaresuficiéncia de perspectivas
homogeneizantes e voltadas para o ambito individgaéstionando as iniciativas
globais para a erradicacdo do analfabetismo. A resgeito, os autores do documento
oficial da UNESCO reconhecem que houve poucos agaregis e muita retorica, com
diversas metas estabelecidas e ndo cumpridas.

Consideramos que a descricdo que acabamos dearealponta para duas
questbes: uma é aquela que diz respeito a impatdadisseminacao da alfabetizacéo,
e conseguentemente das praticas letradas, naslabese ponto chave para o presente
trabalho; e a outra é o fato de que serve comofonatdas complexas relagbes que o
processo de educacdo escolar, aqui representadoalfebetizacédo, estabelece com
outras instancias sociais, como Economia e Pqlipoat exemplo. Nos paragrafos
seguintes, nos ocuparemos de fornecer definicOentas de escolarizacdo e
letramento, que tematizam aspectos candnicos des™seerocessos.

17 «A visdo da alfabetizacdo como um direito humaeoivé diretamente dBeclaracdo Universal dos
Direitos do Homemque, em 1948, consagrou a educacdo como umodliético. Em tempos mais
recentes, esse principio foi reafirmado de duaseiras Por um lado, a alfabetizacéo é vista como um
direito em si mesmo, ou como parte da educacacdastomo ndeclaracdo de Persebpol{d975) e

em pronunciamentos de teor semelhante originaogaintien (1990), da Confintea V (1997) e do
Forum Mundial de Educacéo (2000)” (UNESCO, p. 35).
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De modo geral, a escolarizacdo pode ser enteraideo a passagem pelos
ciclos formativos do ensino escolar formal. De doocom Macedo (2003), ao
aprender, via alfabetizacéo, a relacionar simbedasitos com unidades sonoras, torna-
se possivel associa-los a producdes pessoais tldosem que pode evoluir para o
letramento. Portanto, para Macedo, letramento #liaagdo das habilidades de leitura,
de escrita e de raciocinio numérico para atingietos, desenvolver o proprio
conhecimento e, eventualmente, interferir sociatmen

Tfouni (2006), entre outros autores da chamadguistica ndo-tradicional
acentua o carater coletivo necessario a definigdolettamento e defendem que
“Enquanto que a alfabetizagdo ocupa-se da aquisigéescrita por um individuo, ou
grupo de individuos, o letramento focaliza os asgesocio-histéricos da aquisicdo de
um sistema escrito por uma sociedade” (Tfouni, 20080).

No entrelacamento das definicdes, é possivel @sty que o0s autores
destacam que as habilidades de leitura e escridecerrentes do processo de
alfabetizacdo — estédo fortemente associadas aaéslenle e ao letramento, no entanto,
nao se confundem com esses termos sendo possivebgmplo, ser alfabetizado fora
da escola e saber ler e escrever e nao ser letrasi@entidos acima colocados. Assim,
levando-se em conta a leitura dos estudos tomaal@s g realizacdo deste trabalho,
guando se relacionava desenvolvimento cognitivit@dom a escola, via de regra, era
sobre a alfabetizacdo que se estava escrevended®a2003; Morais, 2002; Vovio,
2007).

Em termos gerais, o tema do desenvolvimento degnde adultos tem sido
investigado através de uma comparacdo do funciamanu®gnitivo de pessoas nao-
alfabetizadas com o de pessoas alfabetizadas reedia, ou com o funcionamento
cognitivo de pessoas que passaram pelo processiarelg escolarizacdo (considerado
neste trabalho como sendo aquele que comeca mzienfse estende pela vida adulta).
Os autores tém se interessado, principalmente, ggsquisar as consequéncias
cognitivas da aquisicao e uso da linguagem edugita como por compreender as inter-
relacdes entre as linguagens oral e escrita eraigd®s de producéo do discurso oral e
escrito.

Em estudo desenvolvido por Morais e Kolinsky (L99¥995), foram
investigadas as possibilidades de aprendizagemonagolda vida. Estes autores
defenderam que, embora esta seja uma perspectvant® com ideais humanistas,

talvez ndo esteja em consonancia com o0s atuaisecoméntos a respeito do
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funcionamento cognitivo. Analisou-se, entdo, semenadas formas de aprendizagem
sdo ou néo afetadas pelo processo normal de enweHr@o cognitivo e, em especial,
se a nao-escolarizacdo e o analfabetismondenariam definitivamente o
desenvolvimento das capacidades cognitivas doishativadulto.

Os achados desses autores revelaram que a ndareagdo e o analfabetismo
afetam de forma dramatica os processos cognitivper®res. De acordo com 0s
autores, as estratégias de reconhecimento, merm@oizade recuperacao da informacéao
memorizada, bem como as de resolucdo de problemads analise e integracdo
intencionais dos conhecimentos, sdo mais desenlasive muito mais eficazes nos
individuos escolarizados.

Os autores pontuaram também, a respeito da emdiferenca de desempenho
encontrada, que as pessoas alfabetizadas no peeguar apresentaram maior riqueza
e complexidade de conhecimentos, em particulagdesenvolvem conceitos abstratos
e citam a titulo de exemplo das diferencas entoapacidades cognitivas o fato de, nos
adultos ndo escolarizados, a extensdo da memabalwie curto prazo atingir apenas
cerca de metade da extensédo encontrada entre\asgitdirios. Por fim, esses autores
concluiram que o processo de alfabetizacdo taédianifluencia de modo automatico as
outras fungdes linguisticas. Pelos resultados destselo os adultos médios ou tipicos,
tardiamente alfabetizados, ndo possuem aptidéeparaneis, em termos cognitivos e
linglisticos, as das pessoas que se beneficiarammdescolarizacéo tipica.

Morais (2002) desenvolveu estudo no qual compasocapacidades cognitivas
de pessoas nao alfabetizadas com pessoas alfalastina idade adulta, e destas com
pessoas escolarizadas. Este autor chegou a comdasgue a alfabetizacdo tardia tem
efeitos limitados no dominio da linguagem, espeaifiente no ambito das capacidades
metalingliisticas e de certas estratégias de tratanda linguagem falada (como
quando durante uma comunicagdo oral, o falanteapsobre o que esti dizendo e
realiza ajustes no discurso de acordo com a intepigiendida). Neste mesmo estudo o
autor relatou que os processos de percepcdo daefalssual também ndo sao
influenciados.

A escolaridade, no entanto, apareceu como inflaedo a capacidade de
analise explicita de material visual, de memoériaculdo prazo e de raciocinio logico,
assim como o conteudo do conhecimento semanticere@G® com as conclusdes do
estudo anterior (Morais & Kolinsky, 1994), esteudsttambém confere a alfabetizacéo

tardia efeitos bastante circunscritos no que sereedo desenvolvimento cognitivo do
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adulto. De acordo com Morais (2002), aprender aelea escrever estimula certas
estratégias de tratamento da linguagem falada, nads. Para os resultados desta
pesquisa todos os efeitos observados foram deagisizmle. E, portanto, segundo este
autor, a escolarizacdo e néo a realizacdo apenaatietizacdo que desempenha, por
si, um papel no desenvolvimento da estrutura daertemana.

Situada no campo de estudos da linguistica eregptra tese doutoral de
Macedo (2003), cujo objetivo foi evidenciar a igihcia do letramento nas capacidades
cognitivas, em particular naquelas relacionadas eolimguagem e o conhecimento
semantico. Com esse intuito a autora também compgmgpos: analfabetos rurais e
urbanos e ex-iletrados (adultos com alfabetizagéba) — e, para situar esta capacidade
em referéncia ao desenvolvimento cognitivo, foragstadas criancas de idades
diferentes em processo de escolarizacao.

Nesse estudo, a maioria dos resultados obtidosé@am&o demonstrou efeitos
da alfabetizagcdo tardia nos modos de funcionameogmitivo, especificamente, na
aquisicdo, na organizacdo e recuperacdo do condeiindas relacbes semanticas
lexicais, sobretudo, em adultos ex-iletrados. Ao asseverou que, a partir desses
resultados, se pode presumir que as habilidadealinggtisticas, fonoldgicas e o
raciocinio-dedutivo sejam desenvolvidos com o @soede letramento, que envolve,
conforme ja exposto, a utilizacdo das habilidade¢edura, de escrita e de raciocinio
numerico para atingir objetivos, desenvolver o pobponhecimento e, eventualmente,
interferir socialmente.

Também se discutiu no estudo acima que, em sat@edatradas, como o sdo as
sociedades ocidentais contemporaneas, 0 dominiolettamento interfere no
desenvolvimento, no armazenamento e na organizagdoformacdes na memoaria.
Assim, as pessoas hao-escolarizadas passam asp@o da oportunidade de receber
instrucdes sobre diferentes areas do conhecimegpméssam também a ndo ser expostas
a diferentes formas e fung¢des da linguagem enaagnao sistema escrito.

Cumpre destacar, por fim, em relacdo a este estathdorme destacou Morais
(apudMacedo, 2003), que em termos de aprendizagemha&mite de idade para que
uma pessoa comece a ler e a escrever. No entamboya Morais fornega indicativos
de que seja possivel a individuos adultos aprendbebilidades de leitura e escrita e
aprimora-las desde que recebam instrucbes adequuediastal objetivo e possam
praticar essas habilidades no seu cotidiano, eagd&ela escrita manual (manuscrita),

processo que depende do desenvolvimento de esquemaBses finos, tem se
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observado que adultos, por ja terem perdido partiedibilidade dos movimentos de
certos musculos, apresentam algumas dificuldadegntanto, com a pratica da escrita,
esta flexibilidade pode ser adquirida.

Outro bloco de trabalhos pesquisados trouxe comteresse investigar
influéncias da escolarizacdo sobre o processo dendelvimento das funcdes
psicologicas superiores em criangas ou jovens astes na escola regular; e ou discutir
conceitos vigotskianos, principalmente o concei® dona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP?), visando & sua utilizacdo em processos de aifalgéb ou de
transmissao, pela escola, de algum conhecimento.

Situada nesta tradicdo se encontra a tese dower&idt (2009), que € uma
pesquisa bibliografica cujo objeto foi investigaredacdo entre a funcédo social da
educacao e o desenvolvimento das funcdes psica®gigperiores, 0 pensamento em
especial. Para tanto, a autora investigou as pigjess acerca do desenvolvimento do
pensamento nas obras dos autores: Dewey e Piaggetdefensores do ‘aprender a
aprender’: Perrenoud, Delval, Schon e Tardif (lagfllosoficamente ao pragmatismo e
ao liberalismo); em oposicdo ao pensamento de leolligado filosoficamente ao
materialismo histérico dialético).

Para atingir o objetivo pretendido a autora submaétprova cinco hipétesée

formulou a tese de que considerar “proposicdescaceilo desenvolvimento do

'8 Optamos por manter o ternproximal pelo fato de este ja ter adquirido estatuto de det@enico
devido a tradicdo de uso nas traducdes para ogu@sudos textos de Vigotski. Bezerra (2009), no
entanto, adverte que seria mais adequado o témmdiato por dois motivos. De acordo com esse
tradutor: “(...) o adjetivo que Vigotski acopla aabstantivo desenvolvimentoagvitie substantivo
neutro) éblijaicheg adjetivo neutro do grau superlativo sintéticoddlt®, derivado do adjetivo positivo
blizkii, que significa préximo. Logoblijaichee significa 0 mais préximo, “proximissimo”, imediato
Segundo, a propria nocao implicita no conceito tgijano é a de que, no desempenho do aluno que
resolve problemas sem a mediacdo do professor, -g@daferir incontinenti o nivel do seu
desenvolvimento mentahediatqg fator de mensuracao da dinamica do seu desemato intelectual e
do aproveitamento da aprendizagem. Dai o tezoma de desenvolvimento imedfafBezerra, 2009, p.
X1).

1 S&0 elas: a) as proposicdes tedricas que fundament “aprender a aprender”, concebendo o
desenvolvimento do pensamento mediante a minimapapcdo dos conhecimentos cientificos, nao
ultrapassa os estreitos limites do pensamento mwpi) a alienagdo que impera na sociedade dseclas
capitalista engendra oportunidades educacionaibdamde classe e nela, o ideario do “aprender a
aprender” desponta como ferramenta ideoldgica pafarmacdo da classe trabalhadora; c) a teoria
psicolégica marxista de A. N. Leontiev encerra asspbilidades para a decodificacdo do pleno
desenvolvimento humano na mesma medida em queneiddes limites impostos pelo capitalismo a este
desenvolvimento; d) o ideario pedagdgico hegemdnécatualidade — o “aprender a aprender” — pretere
a andlise radical da sociedade capitalista, bemo@analise do desenvolvimento do pensamento como
sintese de multiplas determinacdes; e e) partautoses brasileiros que defenderam dissertacGeses t
em Programas de Pés-Graduacao em Educacdo no@edoti987 a 2004 e que anunciaram respaldo
tedrico nas producdes de A. N. Leontiev, desconsida radicalidade de seus fundamentos filoséficos
marxistas, realizando aproximacdes equivocadae antbra do referido autor e o ideario pedagégico d
aprender a aprender, especificamente no que se r@feclacdo entre o desenvolvimento das funcdes
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pensamento mediante a minima apropriacdo dos awgeascolares inferida das obras
de Dewey, Piaget e de defensores contemporanemedioo do aprender a aprender
submetem o desenvolvimento humano a ordem do Caffimt, 2009, p. 14). De
acordo com a autora, tais proposi¢cdes conflitam @orobjetivo humanizador da
educacéo escolar que é um pressuposto fundamantabducao tedrica de Leontiev.

Batista (2005) realizou estudo no qual discutiesigecificidades do ensino de
conceitos a alunos cegos. A autora, considerand@adarmacao de conceitos depende
de sinteses integrativas das informacdes sensorm@#izadas com o0 apoio da
linguagem e do pensamento, concluiu que, para flaegos, 0 recurso ao tato e a
nocao de representacdo devem ser aspectos quenemdan a elaboracéo de recursos
didaticos. Discute também a pertinéncia de teodeganicistas para explicar o
desenvolvimento cognitivo, descrevendo estudos scigohados apontam para a
equivaléncia do desenvolvimento cognitivo de cr@ngegas quando comparadas com
criancgas videntes. Tais estudos, enfatiza, podererttimportantes contribuicées para as
teorias do desenvolvimento na medida em que aocstigae exemplos que nado se
conformam a protétipd% dirigindo a atencdo para os casos de alta agoisi¢ de
diferencas, permite identificar diferentes posglbdes de desenvolvimento.

Nessa mesma linha de investigacao se situa ocestatizado por Tunes e cols.
(2007). Na pesquisa, foram investigados os prosedsaeneralizacdo e abstracdo na
aquisicao de conceitos cotidianos e cientificogdeas jovens com sindrome de Down.
Tratou-se de um trabalho de supervisdo psicopedagdmpsto em pratica em um
periodo de dois anos cujo objetivo geral foi o abeler o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores (memoria logica, pensameatbal) pelas duas jovens. Ao
fazer isto, os autores consideram também que savaespossibilitando uma
compreensao do modo de desenvolvimento das pessvasindrome de Down.

Entre os resultados os autores indicam que, no dassas participantes, o
caminho que facilitou o desenvolvimento dos prasesgssicolégicos superiores foi
inverso ao seguido normalmente nas escolas, quedé concreto para o abstrato.

Segundo os autores, parece que 0s processos dalgagéo e abstracdo seguem um

psicoldgicas superiores e a apropriacdo dos cameatds cientificos (Eidt, 2009).

%0 Esse aspecto, conforme ressaltam Rego (1997y@esaauitores, tem intima conexdo com os interesses
tedricos de Vigotski, que ao se defrontar em sahatho de formacéo de professores “com os problemas
de criancas com defeitos congénitos, tais comouaiesy retardo mental severo, afasia etc”, passou a
estudar alternativas para propiciar o desenvolviméessas criancas. Assim, destaca a autora, aém d
contribuir para a reabilitacdo, tais estudos sigmibm para o autor uma “excelente oportunidade de
compreensdo dos processos mentais humanos, agsentaia a ser o centro de seu projeto de pesguisa

(Rego, 1997, p. 23).
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modo inverso na aquisi¢ao dos dois tipos de camodit exemplar para a classe supra-
ordenada nos cotidianos; e da classe para o exengdaientificos.

Em outro bloco de estudos séo discutidas questdesdas de ambientes de
alfabetizacdo de jovens e adultos: cursos desadeshem sua maioria no turno da
noite, também denominados como cursos de supléncia.

Da avaliacdo desse conjunto, realizados em suarimgior autores da area da
pedagogia e da linguistica, duas vertentes depmaiicdo da aquisicdo da linguagem
escrita sdo apresentadas: a) como promovendo<sfe@tnogéneos e universais, sendo
responsavel pelo desenvolvimento de um conjuntdhatslidades e conhecimentos
necessarios para que os adultos ndo-alfabetizadadesjuem a sociedades letradas; b)
como um fendmeno multifacetado cujos resultado®midgm, em grande medida, do
contexto de vida das pessoas alvo dessas praticas.

Em relacdo a segunda visdo, defendida pelos adegdo perspectiva do
letramento, o que se discute € a importancia daertm fora dos ambientes
institucionais de escolarizacdo, considerando-sepggsiveis consequéncias cognitivas
da alfabetizacdo dependem de demandas reais catosad/ida daqueles que aprendem
a ler e escrever. Nessa linha de investigacdo-séua estudo realizado por Vovio
(2007), cujo interesse foi compreender a maneiraoceujeitos pouco escolarizados
pertencentes a sociedades letradas operam cogmitita. A autora destacou que,
diferentemente de pessoas pertencentes a sociddadie®nais, como o0s participantes
da pesquisa realizada por Vigotski e Luria, esgasqas cotidianamente convivem em
sociedades letradas, com situacBes nas quaisumdjem escrita é central, aspecto que
possibilita questionar o conceito de analfabetispuar, exemplo, indicando que néo
existe letramento zero. Sendo assim, a autoragpt@sl dessa perspectiva, defendem
que existem graus variados de letramento.

Também na perspectiva dos estudos do letrametmil{2006) relata estudo
que realizou em 1989 com adultos, visando investigar a relacdo erfabetizacso,
escolaridade e escolarizacdo. No estudo, a aubonparou trés aspectos: a) o numero
de anos que esses adultos frequentaram a esawoipo(i#e escolarizacéo); b) a série
escolar que eles alcancaram; e c) o fato de alesteido alfabetizados ou ndo. Como
concluséao principal desse estudo, relata que apiestagentar a escola ndo garante nem

o letramento nem o dominio da escrita uma vez quikomdesses adultos, apesar de

L Tfouni, L. V. Letramento, escolarizacio e escdkdle - Uma relacéo imprecisa. Hispeci & Lema, v. 4,
p. 94-96.
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terem sete anos de ensino elementar, permaneciamalfébetizados, nédo tendo
ingressado nas séries seguintes. Havia ainda opartisipantes que, apesar de terem
progredido nas séries, estando alguns no quarton@wosabiam ler nem escrever até
mesmo o préprio nome.

Oliveira (1995, 1996 e 1999), tenta produzir unméese entre as duas formas de
considerar as questdes relacionadas com a esegioizEm seus estudos a autora
afirma que adultos excluidos do processo de eszatdio, permanecendo analfabetos
(ou quase), demonstram diferencas na maneira cealiaam operacdes cognitivas, se
comparados aos modos tipicamente letrados de pensanksses sujeitos, escreve ela,
sdo descritos como pessoas que apresentam diflesidao operar com categorias
genéricas e com problemas cujas informacfes fogenctamtexto concreto e a
experiéncia pessoal (pensamento descontextuaff}addo mesmo tempo, estes
adultos, de acordo com a autora, disp6dem de menoenm de recursos para controlar
as proprias producdes cognitivas e, eventualméoear explicitos seus processos e
decis@es intelectuais (sdo os chamados procedimenéba-cognitivos). Argumenta,
por fim, que além da escola, outras atividades nmte contribuir para o
desenvolvimento de habilidades cognitivas: o ttabatealizado coletivamente, o
engajamento politico em movimentos sociais e sagliou, ainda, atividades outras que
se desvinculam da experiéncia cotidiana concretgpessoas, que promovam a reflexao
e o distanciamento de rotinas.

Como ultima parte dessa descricdo da consultaeéatlira, por causa da
importancia para esse trabalho, descreveremosrdefam pouco mais detalhada a
pesquisa original desenvolvida por Vigotski e Lukases trabalhos foram conduzidos
por Luria e por mais uma equipe em regides renuuddzbequistdo e da Kirghizia, em
vilarejos e terras de pastoreio localizadas nastanbas, nos anos de 1931 e 1932,
durante a campanha de reestruturacdo que acomtacgunido Soviética com vistas a
organizar a sociedade em termos do modo de prodogalista. 1sso incluiu, na época,
eliminar o analfabetismo e promover a transicda pama economia coletivista.

O objetivo fundamental do estudo foi conseguilizan“uma demonstracdo das
alteracdes psicologicas fundamentais que ocorreeanonsciéncia humana durante um

realinhamento revolucionario vigoroso da histédeial” (Luria, 1990a, p. 34). Ou seja,

22 A respeito da utilizacdo desse termo, Toomela IPOdscreve em nota: “Unfortunate term
“decontextualization” has been used for descritsoegentific concept thinking (e.g., Wertsch, 1985);
scientific concepts are not out of context, theyyfarmulated in the context of language”.
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0S autores esperavam compreender se o desenvdeichempensamento de diferentes
grupos sociais era influenciado pelas rapidas ngatardecorrentes do processo
revolucionario nas esferas social, econémica easital.

Os autores consideram que, por se tratar de uimdoede transicéo, foi possivel
tornar o estudo, de certo modo, comparativo, uma gee puderam pesquisar
informagcbes em dois grandes grupos: um compostoapalfabetos moradores de
vilarejos remotos que praticavam uma agriculturailfar e com um baixo nivel de
socializacéo do trabalho; e outro formado por pEsspie ja passavam por um processo
inicial de escolarizac&9 ja envolvidas em atividades de producéo sociddigacomo a
agricultura nas fazendas coletivas (Luria, 1990a).

O parametro tedrico que guiou a interpretacaodao®s coletados foi o sistema
de categorizacdo estabelecido por Vigotski parerefites formas de pensamento em
diferentes idades. Para ele, de acordo com Luf80{), na crianga, a transicao do
pensamento situacional, grafico, para o pensamtxtmodmico, conceitual, envolve
uma mudanca basica no tipo de interacdes nas guaigividuos estao envolvidos.

Em relacdo aos adultos, sdo considerados dois tipoestrutura conceitual:
cotidiana e cientifica. No pensamento orientado gmrceito cotidiano, as palavras
codificam informages com base nos atributos péweepdos referentes. Dessa forma,
os significados da palavra séo limitados pelascteriaticas e contextos dos referentes
externos. Ja no pensamento orientado por condeittifeco, a estrutura do significado
da palavra é abstrata e hierarquica, sua consteuédionalmente logica e ndo depende
do reflexo imediato da realidade.

Luria declara que apenas em relacdo aos trésadltignupos estudados se
poderia esperar alguma mudanca psicologica radical,causa das experiéncias de
mudanca pelas quais passaram. A suposicao geraldaaue entre os participantes do
grupo que vivia em relativo isolamento, haveriapredominio de formas de cogni¢éo
derivadas da préatica grafico-funciofigdo tipo conceitos cotidianos).

O plano da pesquisa original consistiu de targfes incluiam a avaliacdo dos
seguintes processos: a) de percepc¢ao; b) de geneda e abstracéo; c) de deducéo e

inferéncia; d) de raciocinio e resolucdo de probkene) de imaginacao; e e) de auto-

23 Este grupo era composto por trés subgrupos: 1héfes participantes de cursos curtos para trabalhar
em creches; 2) Trabalhadores de fazendas colefiaparticiparam de cursos rapidos de alfabetizacao
3) Mulheres ainda estudantes, com dois ou trésa@mestudo, admitidas como professoras em escolas.

4 O editor esclarece: “A expresséo grafico-funciamdre-se a atividade dirigida pelas caractesstic
fisicas dos objetos com os quais o individuo ttebam circunstancias praticas” (Luria, 1990b, p. 35



38

andlise e da autoconsciéncia. Para a presentdgd@saros deteremos no experimento
dos processos de generalizacdo e abstracao.

Os participantes dessa parte do experimento faartgdo, 55 camponeses com
idades entre 18 e 65 anos. Estes se distribuiantrésngrupos: 1) 26 deles eram
habitantes dos vilarejos, dos vales ou montanhgsns trabalhavam a terra sozinhos,
outros em fazendas coletivas recém organizadasosTadalfabetos. Nunca visitaram
uma grande cidade; 2) 10 ativistas de fazendadivadeque haviam feito cursos de
curta duracao, mas liam e escreviam com dificuldayi€ete ainda estudavam, e outros
12 haviam frequentado a escola por um ou dois antsbalhavam em fazendas
coletivas.

Os métodos de pesquisa aplicados e os princigsisgtados foram os seguintes:
1) foram apresentados aos participantes desenhamiateo objetos, sendo que trés
pertenciam a uma mesma categoria e o quarto a utre A tarefd’ para o participante
€ responder “Quais os trés objetos semelhantegpoderiam ser colocados em um
grupo designado por uma mesma palavra, e também@m@ertencia a0 mesmo grupo
ou ndo poderia ser designado pela palavra que lg@ap aos outros trés?”. EX.:
martelo—serra—tora —machadinhaDe modo geral o que guiou as respostas para essa
tarefa foi a predominancia do critério de particgg@em uma situacao pratica. Ocorreu
também a criacdo de significados idiossincraticasa pas palavras: Ex..Tbra é
ferramentd. (Luria, 1990b, p. 125). A palavra semelhante foierpretada como
adequado um ao outrau apropriada “madeira e machado”.

2) testes de deteccdo de semelhanca. Ex.glle uma rosa e um pepino tém em
comum? Ao responder o0s participantes substituiram ulu@fa tedrica por uma
pratica: tenderam a reproduzir as relacdes praecdie os objetos. Os objetos se
agrupam para um fim especifico. Ocorreram tambéspostas com negacdo de
semelhanca.

3) testes sobre definicdo de conceitos. Foi saticitque os participantes definissem
objetos usuais, como *“arvore”, “sol” (conceitos tid@anos”); e idéias abstratas
desenvolvidas pelo sistema social, como “coopexatie “liberdade”. (conceitos
“cientificos”). Ao responder, de modo geral, ostipgrantes se recusaram em definir
conceitos “Obvios”. TautologiasUma arvore, é uma arvoteHouve predominio da

formulacdo de conceitos cotidianos. Conceitos sfaam mais facilmente definidos.

% Nessa dissertagdo trata-se da tarefa do teregltmdante.
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Como resultado geral encontrou-se uma tendéncaarpproduzir operagdes da
vida pratica, predominante entre os participanteslfabetos. Os participantes que
haviam frequentado a escola por um curto periodeengo mostraram inclinacZo
para usar os dois modos de generalizacdo: a pgackedrica. O terceiro grupo, o dos
jovens que estudaram mais, captaram rapidamentainziglo de classificacdo

categorial e 0 empregaram como método principalgiepar objetos.

2.1. JUSTIFICATIVA

A consulta a literatura indicou que até agora foramalizadas poucas
investigacdes nas quais dimensdes da cognicdoosiideradas em populagcdes com
distintos graus de escolaridade, especialmente ewlltos ndo-alfabetizados que néo
se encontram em processo de alfabetizacdo, como t@so de mais de 80% dos
participantes desse subgrupo no presente trab@thoconexdo com essa observagao,
Wertsch (1996) se refere ao fato de que a maimtaestudos efetuados na area da
psicologia do desenvolvimento aplica-se, quase exatusivamente, aos periodos da
infancia e da adolescéncia.

Outro aspecto importante é que, de acordo comeitdiy(1992), o topico da
formacao de conceitagm sido pouco explorado em pesquisas brasileités) de ser
pouco associado as teorizacOes de Vigotski. Aspion, se tratar de um tema de
pesquisa que sintetiza as principais concepc¢deautlr a respeito do processo de
desenvolvimento, este trabalho pretende trazeribaigbes a esta area da psicologia,
uma vez que nao foram encontrados estudos queigasga tema do desenvolvimento
cognitivo de adultos ndo escolarizados via umaiagad dos conceitos oralmente
emitidos por eles a um teste sobre a formacédo deetos, elaborado a partir das
concepcOes de Luria e Vigotski.

Esse estudo se inscreve, de acordo com as indsagdVigotski (1994), dentre
0S que voltam o0 seu interesse para a investigag@étiga dos processos psicoldgicos

através da comparacdo de dois cursos de deseneokdmaqui representados pelos

% Durante a aplicacdo dos testes, Luria e os depesiguisadores da equipe se utilizaram da figura do
oponente hipotético'Durante a discussdo propunhamos também uma&mlalternativa. Assim, se o
sujeito tivesse agrupado os objetos de acordo gom situacdo pratica, diziamos: ‘Alguém resolveu o
problema de forma diferente’; ‘Por que serd quefeteassim?’; ‘Ele estava certo ou errado?™ (Luria
1990b, p. 72). Este recurso possibilita identifisaro participante aceita modificar a sua opini&ando

os dois modos de agrupamento: pratico e categdrahsitando, assim, entre os dois modos de
pensamento.
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dois subgrupos de participantes. E desenvolvimemésise sentido, porque se interessa
pelo processo, uma vez que considera que existeasrmodos de utilizacdo das
palavras, representados aqui pelos dois subgrigmpgeles que ndo estudaram ou o
fizeram por poucos anos; e aqueles que estudarasnamas a ponto de ingressar na
universidade ou ter concluido o curso superior).p@blema mais amplo que
circunscreve a presente pesquisa é o tema dasagr&tilucativas, escolares ou néo, e
formas de desenvolvimento e conhecimento produzitlds sujeitos que delas
participam. Considera, adicionalmente, a questaceldgao entre praticas escolares e
desenvolvimento psicoldgico.

Trata-se, conforme ja exemplificamos, de um temt@y@ e muito pesquisado
por autores de diferentes areas de conhecimentadarente Educacdo e Psicologia.
No presente caso, articula-se com a tradicdo dgum@sque parte das formulacdes de
Vigotski elLuria, a qual destaca o papel dominante ekperiéncia social no
desenvolvimento humano. Propde-se, portanto, autiisguestdes relacionadas com
diferentes contextos de desenvolvimento, que neepte caso se configura na rota
trilhada por aqueles que néo foram alfabetizados.

Considerando-se a importancia crucial assumida petituicdo escolar em
propiciar o desenvolvimento dos estagios hieraeqnente mais abstratos de estrutura
conceitual, pretendemos verificar em que medidadatea demandas letradas no curso
de suas relacdes teria propiciado o desenvolvimgsmtom padrdo letrado na oralidade
dos adultos ndo-alfabetizados participantes daupgEsjue € uma das teses dos autores
da abordagem do letramento.

Assumimos, com os autores que dao suporte aonpeesstudo, que o impacto
no desenvolvimento do pensamento semioticamenteiadwedpropiciado pela
escolarizacao é profundo a ponto de influenciasalucdo de diversos tipos de tarefas,
inclusive aquelas altamente sensiveis as habilddad®io-espaciais, que € o caso de
alguns testes utilizados nesta pesquisa. E pacatdigsta interinfluéncia que ser&o
analisadas as relacdes entre a estrutura do saphifida palavra (conceito cotidiano e
conceito cientifico) e outros processos cognitivdara todos os participantes foram
apresentadas as mesmas tarefas, cujas solucoes freontradas de diferentes
maneiras.

Por fim, ainda que este estudo ndo se proponéstar thipdteses, consideramos
elucidativo apresentar suposicoes que sdo decesrald teorizacdo assumida. Uma

primeira consideracéo diz respeito ao fato de gugeasoas escolarizadas se utilizaréo
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mais de conceitos cientificos em suas respostas,coeno terdo melhor desempenho
nas tarefas de habilidades cognitivas, ao contdisoparticipantes nédo escolarizados.
Ou seja, quanto mais formalmente educadas, maiaivel hierarquico de
abstracdo no pensamento: a estrutura do signifidadualavra esta relacionada com o
grau de educacéo formal. E a estrutura do sigdificda palavra (predominantemente

cotidiana ou cientifica) esta relacionada com &dlidades cognitivas.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Uma leitura estrutural dos textos

Ao escrever sobre a fundamentacao tedrica quepateuao presente estudo o
fator principal que consideramos foi mais o comuidis ideias dos autores em questao
do que a histéria dessas ideias. Em outras palawrgse se segue € o resultado da
tentativa de se realizar uma leitura estruturaf) génética. Neste sentido, as teses
elaboradas por Vigotski e Luria ndo serédo aquirttas¢ conforme define Goldschmidt
(1963), “como efeitos, sintomas” em relacdo aossgse deve escrever uma etiologia,
ao contrario, tentamos acompanhar atentamente end@gimento das ideias com o
intuito de flagrar a intencéo desses dois autatiesipais da escola histérico-cultural da
psicologia social. Nao estamos, com isto, ignoraqa® a obra de Vigotski foi escrita
em um determinado tempo e espaco, aos quais cetameve tributo, mas querendo
desde ja delimitar o escopo da nossa leitura ertadgee o nosso intuito desde o inicio
foi 0 de acompanhar as teses dos autores atrawémaléeitura atenta e sistematica de
suas producbes, principalmente, e de alguns coomes e ndo das condigbes

historico-temporais dessas producdes.

O primitivo, o cultural e a questéo da hierarquasemolucao das culturas

Como ponto de partida para a descri¢do tedricaesegue, decidimos escrever
algumas palavras a respeito das terminologias ffvioh e “cultural”. Essa escolha é
importante por dois motivos: primeiro porque abotmaa questdao que é fulcral no
quadro das teorizacbes aqui assumidas, o problemhiedarquia na evolucdo das
culturas; segundo porque essa compreensao tenalsmae muitas criticas, conforme
indicam, entre outros, van der Veer, Valsiner e X{i®96); e Toomela (2003).

Toomela (2003c) assinala que a questao da hiézagfio parece estar resolvida
no ambito das ciéncias sociais e comportamentaisjedida em que a grande maioria
dos estudiosos concorda que culturas sdo quaditagmte diferentes — desde que,
acrescenta o autor, tais culturas se situem no mesmel. Como exemplos de autores
gue defendem essa compreensao, cita Berry e adé, Tulviste e van der Veer. Para

esses autores, a diferenciacdo em niveis de ewolngé se configura como uma
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necessidade tedrica, parecendo mais corresponohea guestao de preferéncia pessoal.
Para Toomela (2003c), as criticas dirigidas aqugles adotam uma compreensao
hierarquica resultam do fato de que, adotar unaefitiacdo em niveis € um aspecto ja
carregado de valor, no sentido de que passariaxsir €ulturas inferiores (ou piores)

e outras, superiores.

De acordo com van der Veer e Valsiner (1996), iodééa muito comum na
virada do século XIX para o século XX era a de dpara compreender qualquer
fendbmeno humano complexo, temos que reconstrus fuanas mais primitivas e
simples e acompanhar seu desenvolvimento até saipestual — em outras palavras,
estudar-lhe a histéria” (van der Veer & Valsined9, p. 209). Esta histéria deveria ser
abordada em trés dominios: o filogenético, relatvoevolucdo da espécie; o
ontogenético, relativo ao desenvolvimento individua o historico, relativo ao
ambiente histdrico-cultural. Sdo, portanto, tréeisi de analise.

No sentido acima colocado, compreender implicaaglmtar uma abordagem
evolutiva para a psicologia, na qual se busca uerarquia estrutural, genétféapara
a compreensao dos fendbmenos psicoldgicos, ao devég buscar por niveis melhores
ou piores de evolucdo mental. Passamos, a pasdie ¢nto, a descrever o tipo de
hierarquia que caracteriza o entendimento assunagwesente trabalho.

Inspirado pelos desenvolvimentos de Lamarck, Sgem; principalmente,
Darwin, Marx e Engels, Vigotski construiu um modekplicativo genético-causal para
o desenvolvimento humano. O autor interessou-se pstudo da formacdo das
chamadas funcdes psicolégicas superiores, e dafeadideia, central em suas
teorizacOes, de que 0s processos psicolégicos pedemistinguidos em duas classes
hierarquicas relacionadas: uma “natural” e outrdttical”. Para Vigotski, 0s processos
naturais produziriam formas inatas de comportamejioos processos culturais,
desenvolvidos a partir dos naturais, sdo consideradmo a marca distintiva do modo
humano de funcionamento psicolégico, e dizem rés@Ees atividades intencionais e
dependentes da vontade, como memoaria voluntaeacab, abstracdo e capacidade de
planejamento. Essa linha de desenvolvimento, aralittem inicio somente quando as
ferramentas semidticas — qualquer forma de lingnagese tornam um componente da
estrutura psicoldgica dos individuos (Vigotski &riay 1994; Toomela, 1996, 1996b,
2011).

%" Relativa as leis de formacao, a génese.
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Toomela (2003c) destaca que Vigotski sempre faroclquando definiu as
dimensdes nas quais as culturas podem ser cordidecamo hierarquicas. Ao cita-lo
escreve que, para o autor, 0 homem “primitivo” §kza dos simbolos de maneira
diferente da maneira como o faz o0 homem *“cultur@fh muitas obras de Vigotski e
Luria nos deparamos com a proposicao de que ofisapho de uma palavra se
desenvolve e de que esse desenvolvimento se paoagasés de diversos estagios -
conceitos sincréticos, complexos, conceitos ciensf(Luria, 1990b; Vigotski & Luria,
1994; Vigotski, 2009). Segundo essa compreensas tosl processos “culturais”, isto €,
processos mentais semioticamente mediados, s&adwsi pela estrutura do significado
das palavras e, como consequéncia, podem sertdescomo se desenvolvendo ao
longo dos estagios citados acima. Voltaremos a emssestdo da hierarquia
posteriormente, depois de esclarecermos outro tsfegrico que julgamos pertinente
neste ponto. Trata-se do entendimento do modo senpoocessa o desenvolvimento do
significado do simbolo.

Com o intuito de elaborar o seu modelo explicativbgotski, Luria e
colaboradores realizaram diversos experimentos \dstas a, segundo as palavras do
autor, “caracterizar 0s aspectos tipicamente humalm comportamento e elaborar
hipoteses de como essas caracteristicas se fornsardomgo da historia humana e de
como se desenvolvem durante a vida de um individdigotski, 1998, p. 25),
comecando na infancia. Para esses autores, ao ®iwverum ambiente cultural,
progressivamente a crianca desenvolve o pensansemiimticamente mediado. Nos
paragrafos seguintes nos ocuparemos de explicap aste processo acontece. O
problema principal que procuraremos esclarecertaptr, € o desenvolvimento do
significado do simbolo e a relacdo dos simbolos copensamento semioticamente

mediado.

O desenvolvimento do pensamento semioticamenteachedi

De acordo com Toomela (2011), quando se trateodgieender o surgimento
dos processos psicolégicos superiores, semiotid@menediados, precisamos
considerar, no nivel mais abstrato de analiseg taribdividuo quanto o seu ambiente
cultural, uma vez que “processos psicolégicos soer surgem quando os individuos

agem em seus ambientes culturais” (Toomela, 2019). gPortanto, nem o individuo,
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com 0 seu sistema nervoso e seu céfébnem o seu ambiente de desenvolvimento,
devem ser desconsiderados na andlise.

A esse respeito, Toomela (2011) aponta que ostaspbgados ao individuo
tém sido negligenciados pelos autores das abordaggmio-culturais ou da teoria da
atividade, e argumenta - em favor da importanciaatesideracdo do individuo - que
organismos evolutivamente muito proximos dos sbuesanos nunca aprenderam, por
exemplo, a ler e a escrever, mesmo que participeomtdambiente cultural desde tenra
idade. Portanto, esclarece o autor, “Um cérebro goalidades especiais € necessario
para o desenvolvimento do ambiente cultural, taguanto um ambiente cultural
especial é necessério para o surgimento das fupsiEsogicas superiores” (Toomela,
2011, p. 9).

Portanto, no programa de pesquisa dos autoresidalggia historico-cultural
tambem comparecem consideracdes a respeito dabi@égica do funcionamento
psicologico, no sentido de estudar as fungdes Iggjimas superiores da perspectiva do
cérebro. De acordo com Machado (2005) e Toomelal(2@Quria propds uma divisdo
funcional do cortex cerebfdl ao desenvolver o conceito de sistema funcional
complexo. Trata-se da teoria das trés unidadesoinais.

Antes de descrevé-la, forneceremos algumas infgiesasobre anatomia. O
sistema nervoso, para efeitos didaticos, pode is@tidb em partes considerando-se
critérios de natureza anatébmica, embriologica eitural. A divisdo do sistema nervoso
com base em critérios anatdémicos é, de acordo cashdtlo (2005), muito difundida.

A segquir, na Figura 1, um esquema dessa diviséo:

% «One can say, brain determines who humans cambeemd cultural environment determines whether

and how this potential will be realized. It followkat neuropsychology is inevitable part of cultura
historical psychology because only neuropsycholagforms us what biological qualities must
characterize the organism who is able to develghéripsychological functions” (Toomela, 2011, p. 9)

29 “Coértex cerebral é a fina camada de substancizaenta que reveste o centro branco medular do
cérebro. Trata-se de uma das partes mais impostaiaiesistema nervoso. No cdOrtex cerebral chegam
impulsos provenientes de todas as vias da sedsitddi que ai se tornam conscientes e séo interpsetad
Do cortex saem 0s impulsos nervosos que iniciammneaodam os movimentos voluntarios e com ele
estao relacionados os fendmenos psiquicos. Dueastmlucdo, a extensao e complexidade do cortex
aumentaram progressivamente, atingindo maior desgmento na espécie humana” (Machado, p. 257).
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/ cérebro

) encéfal cerebelo mesencéfalo
Sistema tronco encefélico ponte
Nervoso bulbo
Central

medula espinh
nervot espinhais

. cranianos
Sistema
Nervoso
Periférico ganglios

K terminacdes nervosas

Figura 1: Esquema da divisdo do sistema nervosolb@s® em critérios anatbmicos (Machado, 2005, p.
11).

Em termos de localizacdo no esqueleto axial, teree nervoso central esta
localizado dentro deste esqueleto (cavidade crangamanal vertebral); e o sistema
nervoso periférico se localiza fora (Machado, 20@)nforme o esquema acima, o
sistema nervoso central se constitui das seguretgées anatbmicas, que podem ser
acompanhadas nas Figura 2, abaixo: medula espinfedgencéfalo, ponte e bulbo

(tronco encefalico); cerebelo, diencéfalo (talanfopetalamo) e hemisférios cerebrais.

Cortex Cerebral

Figura 2: Desenho das principais divisbes do efeéfdachado, 2005, p. 12).

Os hemisférios cerebrais, ou lobos, sao cincotrQuieles estdo representados

na Figura 3, a seguir:
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Cérebro
Vista Lateral (Face Supero-Lateral do Hemisfério Cerebral)

Lobo frontal

Lobo parietal

Lobo temporal

Lobo occipital

Figura 3: Desenho esquemético dos hemisférios @seb

Na Figura 3, acima, ndo esta representada a jrishtaque menos cresce e é,
pouco a pouco, recoberto pelos lobos vizinhos:t&lptemporal e parietal (Machado,
2005, p. 63).

Finalizada essa breve descricdo de anatomiawodta teoria das trés unidades
funcionais, proposta por Luria. Toomela (2011) @&sde que para Luria o cérebro
funciona como um sistema unitario cuja dindmicafutecionamento se compde de
partes relacionadas com diferentes funcdes no mtmjlEssa distincao funcional é
hierarquica. De acordo com Machado (2005), essaatdivfuncional se baseou no grau
de relacionamento do cértex cerebral com a mo#itgde com a sensibilidade. Assim,
“(...) as areas ligadas diretamente a sensibiligademotricidade, ou seja, as areas de
projecao, sdo consideradas areas primarias. As decassociacdo podem ser divididas
em secundarias e terciarias” (Machado, 2005, p).. 263

As areas de associagcdo secundarias sao tambénaddse areas unimodais
porque estdo relacionadas, ainda que de formaetadicom uma determinada
modalidade sensorial ou com a motricidade. “As gdae de uma determinada area de
associacdo unimodal se fazem predominantemente ecd@rea primaria da mesma
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funcdo” (Machado, 2005). Ja as areas de assoctagéidrias sdo supramodais, nao
estdo mais relacionadas com o processamento mo&ensitivo, estdo envolvidas com

atividades psiquicas superiores, tais como: mempeasamento abstrato e processos
simbalicos.

De acordo com Luria, as areas terciarias ocupampm da hierarquia funcional
no cértex cerebral. Toomela (2011) enfatiza queyaeen possa parecer redundante, é
importante relembrar que para Luria as funcfesofigicas superiores nao estao
localizadas em qualquer uma das unidades ou zonsacs, elas estdo sistemicamente
localizadas de modo que qualquer forma elevaddiddaale cognitiva envolve as trés
unidades funcionais nas quais o encéfalo se divide.

No principio, antes que 0 pensamento semioticeenenédiado possa se
desenvolver, é necessario que ocorram 0s princijessnvolvimentos na organizacao
mental ndo-simbdlica, sensorialmente baseada. Tlaoptepde que 0s estagios pré-
linguisticos do desenvolvimento se processam ardeétrés fases gerais: a primeira
tem inicio por volta da décima semana de gestagdeggunda se inicia com o
nascimento; e a terceira, em torno da idade dersEses (Toomela, 2003b).

De acordo com Rego (1997), Vigotski elaborou udeai de desenvolvimento
gue transcende os limites da infancia e dos prose$s aprendizado no sentido de que
0s autores recorrem ao periodo infantil com o fatuie explicar o comportamento
humano de forma geral. Por essa via, situam o desémento como um fendmeno
que esta ligado a uma historia cujo processo depemd grande medida, das condi¢des
sociais em que tém lugar. Voltam-se, assim, paravastigacdo dos mecanismos
atraveés dos quais a cultura se torna parte doipsigthumano.

Essa ideia de infancia como modelo explicativoalger de mecanismos que
possibilitem investigar o desenvolvimento do psque humano nos remetem a questao
do desenvolvimento semioticamente mediado. Contuitande elaborar o seu modelo
explicativo, Vigotski e colaboradores realizaramedsos experimentos com vistas a,
segundo as palavras do autor, “caracterizar osctspdipicamente humanos do
comportamento e elaborar hipoteses de como essagearésticas se formaram ao longo
da histéria humana e de como se desenvolvem duentela de um individuo”
(Vigotski, 1998, p. 25).

A obra da qual esta citacdo foi retirada faz pdgeuma coletanea de ensaios
sobre Vigotski editada no Brasil com o titulo deformacédo social da mente: o

desenvolvimento dos processos psicolégicos supearioble e Scribner, organizadores
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da obra, revelam no prefacio que o fizeram por st@gede Alexander Luria, com o
objetivo de formular um material que representdsda a producgéo tedrica geral do
autor, enfatizando que a relacdo entre pensamelitgeagem se constitui como o

aspecto mais importante. De acordo com os autores,

“(...) o momento de maior significado no curso dsehvolvimento intelectual,
gue da origem as formas puramente humanas degémela pratica e abstrata,
acontece quando a fala e a atividade pratica, ehide linhas completamente
independentes de desenvolvimento, convergem” Anfes de controlar o
préprio comportamento, a crianga comeca a contmnbiente com a ajuda da
fala. Isso produz novas relacdes com o ambierda) de uma nova organizacéo
do proprio comportamento. A criacdo dessas formagacteristicamente
humanas de comportamento produz, mais tarde, ledtde e constitui a base do
trabalho produtivo: a forma especificamente humdmauso de instrumentos”
(Vigotski, 1998, p. 33).

Quando escreveu sobre o problema e o método dastigacdo, Vigotski
destacou que essa relacdo entre 0 pensamentdayepao ponto central do problema
a ser investigado — a questdo do pensamento eglaagiem — anunciando que “Tao
antiga quanto a prépria psicologia, a questao degrento e da linguagem foi menos
trabalhada e continua mais obscura precisamentelagdo entre o pensamento e a
palavra” (Vigotski, 2009, p. 1). Portanto, segumdautor, “o problema das relacfes é a
parte menos trabalhada pela psicologia”. Em segViigatski estabelece uma analogia
com a molécula da agua, segundo Toomela (2003@ausanbém por psicologos

gestaltistas, dentre outros:

A chave para explicar certas propriedades da &8oi& @ sua formula quimica mas o
estudo das moléculas e do movimento moleculargD& imaneira, a célula viva, que
conserva todas as propriedades fundamentais dapriiif@ias do organismo vivo, é a
verdadeira unidade de andlise biolégica. A psidalogie deseje estudar as unidades
complexas precisa entender isso. Deve substituinétodo de decomposicdo em
elementos pelo método de andlise que desmembraidades. Deve encontrar essas
propriedades que ndo se decompdem e se consergamnesentes a uma dada
totalidade enquanto unidade, e descobrir aqueldsades em que essas propriedades
estdo representadas num aspecto contrério paagesittessa analise, tentar resolver
as questdes que se lhe apresentam (Vigotski, p0@9,

Em termos vigotskianos, portanto, explicar um feefo envolve além de
fornecer uma descricdo estrutural dos elementos cquempdem, descrever suas
relacbes e detalhar sua histéria de desenvolvimestm €, sua génese. Voltando ao
exemplo anterior devemos considerar que, quandadmmdénio e o0 oxigénio se
relacionam para formar a molécula de agua, passaanmgor um conjunto com

propriedades hierarquicamente diferentes. Os el ela agua, H e O, separadamente,

queimam, no entanto, a nova sintesg) Hoode ser utilizada para apagar o fogo. Na
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nova forma sintética as propriedades dos elemesdtosnodificadas. Toomela (2003c)
destaca que a analise do conjunto em novo nivel, agio nos da nenhuma pista dos
componentes H e O antes de eles entrarem emaeldgdmesmo tempo, analisar os
elementos separadamente, antes da nova sintefehiea, também é insuficiente.

Considerar que néo € possivel prever as proplgsdda agua a partir da analise
das propriedades dos seus elementos nao signifiegara compreender a totalidade
nao seja necessario descrever os elementos quapdem. Porque muito embora, ao
passar a integrar a nova sintese, os elemento® lssumam papéis qualitativamente
diferentes, ndo podemos substitui-los sem alteraswaltado final. Como bem assinala
Toomela (2003c), o H, na molécula® ndo pode ser substituidos por O, tornando
O:H, e vice-versa. Nesse entendimento, a qualidadesldmentos passa a ser um dos
determinantes do todo resultante. Aléem do maigs8igel construir sistemas diferentes
a partir dos mesmos elementos, ao mesmo tempo eneé quossivel criar sistemas
semelhantes a partir de diferentes elementos. Afaratseguinte € esclarecedora a esse
respeito.

E possivel, por exemplo, “criar um novo idiomaacsintaxe € idéntica a de um
idioma existente, mas cujo vocabulario, isto é,etmmentos do novo idioma, é
completamente diferente” (Toomela, 2003c). Por mlado, o vocabulario do novo
idioma permite a elaboracao de frases infinitamdifegentes. Em suma, para explicar
0 psiquismo, uma psicologia afeita aos postulado¥idotski e Luria precisa além de
descrever os componentes, ou elementos do propsgsdogico, explicitar as relagdes
entre esses elementos. Trata-se, conforme aportan€la, de uma compreensao
evolucionaria em psicologia.

A questéo dos elementos e de suas relacdes nestaa@om a importancia da
definicdo de cultura adotada pelos estudos em Ipgieo Conforme ja aludimos na
apresentacao, cultura pode ser definida de diesentaneiras, com cada definicdo
servindo aos propédsitos da pesquisa em questdonode que nesse trabalho a nocao de
cultura selecionada € aquela que possibilita urnteragdo direta entre 0s processos
psicolégicos intraindividuais e a cultura. Ao adosgacompreensdo de cultura como
“informacdo socialmente partilhada que é codificadasimbolos” (Toomela, 1996, p.
298), temos a possibilidade de englobar os aspeulosduais e culturais da mente em
um fendmeno que €, a0 mesmo tempo, cultural, nadaexin que nos utilizamos dos
simbolos socialmente criados, e individual, na aeedm que depende da maneira

como cada um pode utilizar esses simbolos, co@fitzuno significado das palavras.
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Portanto, as palavras possuem dois papéis quecad@plementares: séo
utilizadas para possibilitar a comunicacdo entneessoas, através da interacdo social; e
também s&o utilizadas intraindividualmente comorafeentas psicolégicas para
organizar 0 nosso pensamento, a nossa memdariggsa atencao e percepcao — e até
mesmo a nossa personalidade (Toomela, 2003).

Dentre as fun¢des psicologicas afetadas pelad@kagtre o uso de instrumentos
e a fala, anteriormente descrita, figuram partitnénte a percepcédo, as operacoes
sensorio-motoras e a atencdo. Vigotski as entecwliao partes integrativas de um
sistema dinamico de comportamento. Nos experimemtatizados com macacos
antropoides, Kohler enfatizara que o comportamemético desses animais era
determinado pela estrutura do campo visual. A esspeito, Vigotski assinala que
talvez fosse util considerar como regra geral a&dd@ncia de todas as formas naturais
de percepcdo em relagcdo a estrutura do campo s#ndlr entanto, quando conduziu
experimentos com criangas, o autor péde conclugr @percepcdo humana “nao se
desenvolve como uma continuidade direta e apeddegalas formas de percepcéo
animal” (Vigotski, 1998b, p. 41).

Vigotski e seus colaboradores replicaram um estiedStern sobre as descri¢cdes
de figuras por criancas. Nesse experimento os Ipge® solicitavam que as criangas
comunicassem, sem falar, o conteddo de uma fid@@diam que a descricao fosse feita
por mimica. Os resultados indicaram que a criamga dois anos de idade, que de
acordo com a descri¢do obtida através do experortenStern encontrava-se na fase do
desenvolvimento da percepg¢éo de “objetos” isoladgsando ainda ndo formula uma
apreensédo dinamica da figura, detectando acodages além dos proprios objetos —
nao apenas percebe os aspectos dinamicos da ¢igm@ ainda os reproduz facilmente
através de mimica. Ao eliminar o aspecto da falasamreplicacéo, Vigotski obteve
resultados que o levaram a concluir que aquilo $p@en entendeu como sendo uma
caracteristica das habilidades perceptuais dagetjatevia-se exatamente as limitagdes
do desenvolvimento de sua linguagem, ou seja, “@epedo de sua percepcao
verbalizada” (Vigotski, 1998b, p. 43).

Com o prosseguimento das observacgdes, Vigotskildionque a rotulacdo é a
func&o priméria da fala nas criancas pequenasrtk dasse ponto, as criangas passam
a se relacionar com os objetos de maneira maisifispe isolando-os de situacdes
simultaneamente percebidas. O autor pontua queacerse utiliza de muitos gestos

expressivos, para enriquecer suas primeiras pala/mpensar “sua dificuldade em
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comunicar-se de forma inteligivel através da limgum” (Vigotski, 1998b, p. 43).
Assim, através das palavras, as criangas passaalizar dois movimentos: por um
lado, isolam individualmente elementos — superaadestrutura natural do campo
sensorial —; por outro, formam novos centros astaig (via uma introducéo artificial e
dindmica de elementos através das palavras). hotrggie se segue tem valor
explicativo para essas idéias:

A crianca comeca a perceber o mundo nao someateéatdos olhos, mas também

através da fala. Como resultado, o imediatismoedegpcéo ‘natural’ é suplantado

por um processo complexo de mediagéo; a fala cahtorha-se parte essencial do
desenvolvimento cognitivo da crianga. (Vigotskiogs, p. 43)

De acordo com Toomela (2003c) os seres humanosraajaonhecimento de
duas maneiras: através dos sentidos, via obsendigia; e através de instrumentos
que ampliam e estendem a nossa capacidade de at@E®rcomo microscopios e
telescopios. As teorias que criamos tambem se ooafo a esse tipo de consideracao
vez que, por exemplo, nunca vimos atomos ou onssteolar, entretanto, as teorias
existentes a respeito de ambos os torna “visiyEsd nos. Trata-se, nos dois casos, de
modelos explicativos.

Essa informacao a respeito do “mundo além dos sossatidos” é elaborada
através da interacdo de dois mecanismos do progestade informacao: o sensorial e
0 semiotico. Toomela descreve o processo da segmaneira: mudancas no ambiente
sao registradas pelos 6rgaos dos sentidos; emelgaraimultaneamente, essa mesma
informacdo de mudanca é “traduzida” em simboloss de utilizacdo de simbolos
permitem combinac¢des que ndo sdo possiveis cogacets referentes dos simbolos.

Feita essa recombinacdo, a combinacdo nova, Hotese de significado, é
traduzida de volta para a representacdo sensddetsa maneira a “mesma”
representacdo sensorial adquire significados queaigateria se ndo passasse por uma
transformacao semiotica.

O autor exemplifica essa elaboracao tedrica atrdvésnperimetro. Trata-se de
um instrumento que serve para medir a intensidadmdente elétrica. Como podemos
compreender o seu significado? Em primeiro lugastata Toomela (2003c), o
amperimetro precisa ser visto — observacdo diMdiaentanto, vé-lo ndo € suficiente
dado que uma pessoa pode observar um amperimet&@pas ano sem entender o seu
funcionamento. Entender a funcdo de um amperinegivolve além de vé-lo entrar em

contato com informacdes verbais a respeito do queos. Assim, passamos a saber que
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0 amperimetro se compde de partes: pontéliad, botdes, com func¢des especificas.
Essas partes componentes entram em relacao pal@prom resultado. A explicacao

elaborada a respeito dessas relacbes € a prinfegpamenta do conhecimento

cientifico. Existe uma teoria, a da corrente alairino caso, que organiza as
informacdes obtidas através do aparelho. Uma veErniados dessa teorizagdo, as
informacgBes sensoriais sobre o amperimetro adqui@ra significado na medida em

que sem a explicacdo verbal, teoria da correnteécalgo movimento do ponteiro do

aparelho n&do passa do movimento de um pauzinho goete um fundo branco. Depois
da explicacdo, a posicdo do ponteiro passa a seindicedor do nivel de corrente

elétrica.

Para Vigotski, a linguagem é o elemento mais dexisia sistematizacdo da
percepcdo; é ela que organiza o pensamento hun@mplexo. Nesse sentido, o
significado tem uma dupla constituicdo, pois ao mesempo em que é parte
inaliendvel da palavra, pertence ao dominio dogmamesto. Logo, est4 na relagédo entre
0 pensamento, que € individual, e a palavra, quap®@ndida e compartilhada
socialmente. Por essa via, é através do significpo® apreendemos o social e ao
mesmo tempo comunicamos 0 NOSSO pensamento. Erata-sim fendmeno social,
intersubjetivo, através do qual as funcdes psicodédgemergem: 0s pensamentos, a
consciéncia de si e dos outros, a formacéao de itos@esignificados (Vigotski, 1998).

Para estudar a psicologia do homem cultural adtifjotski e Luria realizaram
experimentos a respeito de classificagdo. Vigoisteressou-se especialmente pela
educacao formal porque compreendia a escola copaz cke desenvolver modalidades
complexas de pensamento. Para esse estudo, asc@hstique Vigotski (2009)
estabeleceu entre os conceitos cotidianos e osiboscientificos sdo fundamentais.
Trata-se do conjunto das teorizagdes da psicolbgigdrico-cultural que integra o
topico da formacdo de conceitos que, de acordoanmder Veer e Valsiner (1996),
passou a ser interesse evidente de pesquisa pataraesde 1927 até 1934, ano de sua
morte. Vigotski interessava-se pela investigacdoddsenvolvimento dos conceitos
cientificos e realizou diversos estudos a esseitesp

Van der Veer e Valsiner (1996) esclarecem que feartir de tradugdes do livro
Pensamento e fal@rhought and Speefhk no Brasil intitulado comé&ensamento e

linguageni® (Thought and Languagenas traducdes para o inglés) — que oOs

%0 Bezerra (2009) é o autor da primeira traducdogiatedo texto vigotskiano, direto do russo (titulo
original: Michliénie | Rietch, cuja primeira edicdo lancada pela Martins Foatmteceu em 2001. No
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pesquisadores ocidentais tomaram conhecimento dquisa sobre formacéo de
conceitos. De acordo com esses autores, ndo é/@osmnontar a cronologia desses
escritos a partir da leitura dos capitulos cinseié* desse livro. Por esse motivo esses
autores escreveram um capitulo no qual se dedig@roastruir o que eles chamam de
“génese histérica do pensamento de Vigotski no dmnda pesquisa da formagéo de
conceitos”. Nessa reconstituicdo Ach é apontadomigutor que inaugurou, no ano de
1921, o que veio a se tornar uma tradicdo de pEsquesse campo, e Sakharov,
colaborador de Vigotski, foi quem escreveu as preseobras sobre o tema.
Considerando a idéia fundamental de que o sigwificdas palavras evolui, a
maneira como a informacéo é codificada pode vaaado origem aos dois tipos mais
comuns de estrutura do significado das palavrashasiados conceitos cotidianos e 0s

cientificos. A esse respeito, Luria (1992), esdare

Durante os primeiros estagios do desenvolvimentaridenca, as palavras nao
tém funcdo organizadora da maneira que ela camegauia experiéncia. A
crianca pequena percebe cada objeto de maneirad#solndo possuindo
principios légicos de agrupamento. No préximo detatp categorizacdo, a
crianca passa a comparar objetos com base num atriboito fisico comum,
como a forma, cor ou tamanho. Mas, fazendo estapaacdes, a crianca logo
perde de vista o atributo originalmente escolhidmapa classificagéo, e escolhe
outro atributo. Como resultado, frequentemente G&sam grupo ou uma
corrente de objetos que ndo refletem qualquer ddoteunificado. (...) Este
modo de agrupamento de objetos ndo é baseado ralmagoque permita o
isolamento de um atributo comum, e que denote uategoria que inclua
logicamente todos os objetos. Na verdade, o fattwrohinante da classificacao
de objetos em complexos situacionais desse tipmats®e percepcdo grafico-
funcional, ou a lembranca das relacGes concretage @s objetos. Vigotski
constatou que o agrupamento de objetos de acordo st@ms relagbes nas
situacdes reais € tipico de criancas na fase dasg@a e da escola elementar.
Quando as criancas atingem a adolescéncia, nam fazés generalizacdes com
base em suas impressdes imediatas. Ao invés,fdassisolando determinados
atributos dos objetos. Cada objeto é colocado em determinada categoria,
sendo relacionado a um conceito abstrato. Depogstibelecerem um sistema
para incluirem diversos objetos numa mesma categ®ms adolescentes
desenvolvem um esquema hierarquico-conceitual,eqpeessa graus cada vez
maiores de ‘semelhanga’. Por exemplo, uma rosazflom a flor € uma planta,
a planta é parte do mundo organico. Uma vez efat@atransicdo para esta

prélogo dessa obra, intitulada construcdo do pensamento e da linguag®wezerra destaca duas
palavras da lingua russa, segundo ele conceita@chasse livro:obutchéniee riétch. Essa ultima
significa fala, discurso, linguagem,conversa capacidade de falar(grifos nossos). Observamos que
apesar de a forma fala e suas variantes ser mesenie no conjunto de significacbes fornecidas, o
tradutor optou por manter o ternioguagem ao invés de utilizar o termfala. Essa escolha além de
encontrar apoio no idioma russo mantem a contidieid@m a edi¢do anterior, cujo titul®énsamento e
linguagem também langada pela Martins Fontes e em 52 reBa@io. Essa primeira versdo foi vertida
para o portugués a partir da traducéo para o imgsnida e realizada por E. Hanfmann e G. Vakan V
der Veer e Valsiner se referem a essa verséo.

%1 Na versdo traduzida a partir do texto russo e#otsdo respectivamentgstudo experimental do
desenvolvimento dos conceijte€studo do desenvolvimento dos conceitos cientifiadsfancia
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modalidade de pensamento, a pessoa passa a emogardialmente as
relagBes ‘categoricas’ entre os objetos, e ndo mamneira concreta pela qual
eles interagem em situacdes reais. (...) O pengamategorico ndo é apenas um
reflexo da experiéncia individual, mas é uma edmmia coletiva que a
sociedade pode veicular através de seu sistemaistimp. Este uso de critérios
sociais amplos transforma o processo de pensanggafico funcional num
esquema de operacdes logicas e semanticas, nasagupalavras tornam-se as
principais ferramentas de abstracao e generalizacdia, 1992, p. 71-73).

A estrutura do significado da palavra (ESP) erwa@wdescricdo do sistema de
relacdes, a maneira como o0s simbolos sdo conect@dasideramos, em acordo com
0S autores da psicologia historico-cultural, que pasavras querem dizer coisas
diferentes em diferentes estagios do desenvolvondatpensamento semioticamente
mediado. Toomela propde chamar de utilizacdo dpudéigem e esclarece, a partir das
formulacbes desses autores, que esses diferentdesnue utilizacdo podem ser
hierarquizados em niveis, em que cada nivel obededéerentes principios que
determinam o0s tipos possiveis de relagcbes entrepaavras, estabelecendo
possibilidades e restri¢oes.

No presente estudo, conforme anteriormente andmcthuas formas de estrutura
conceitual, relacionadas com a estrutura do sg@ub da palavra, serdo abordadas: a
cotidiana e a cientifica. Também assumimos, conmsemuéncia dessa teorizagcédo, que
a maneira possivel de conexdo entre as palavradpminantemente cotidiana ou
cientifica, tém relacdo com diferentes operacOastare

Tomando como base os pressupostos acima delindadosntado o programa
de pesquisa executado por Luria e colaboradoréasicio da década de 1930. Com o
intuito de averiguar a maneira como 0s conceitodesenvolvem, sua transicéo e as
relacbes entre esse desenvolvimento e 0s processi@ss, como o tipo de trabalho
realizado, o contato com diversos grupos culturaig, alfabetizacdo, dentre outros,
foram aplicados trés grupos de tarefas a um grigberdgéneo de camponeses. No
programa do experimento, a sequéncia de aplicaQdotabstes seguia critérios bem
especificados.

Em primeiro lugar, foram apresentados desenhogqua&o figuras, com trés
pertencendo a uma mesma categoria e a quarta, autraaA pergunta para os sujeitos
da pesquisa era sobre quais trés figuras poderamgsupadas e, porque semelhantes,
designadas por uma mesma palavra; e qual ndo fdeeiaparte do grupo (ou nédo podia
ser nomeada pela palavra escolhida). Importavatanefa, descobrir o principio

escolhido pelo participante para excluir uma dgsréis e incluir as outras trés. Podia
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ser uma categoria taxondmica ou uma reunido em sitnacdo pratica, da vida
cotidiana. (Luria, 1990b).

No segundo bloco, os pesquisadores investigararapacidade de detectar
semelhanca. Luria (1990b) esclarece que essa dapacé um fator primordial do
processo de classificacdo de objetos. A esse tesfairia destaca que estudos
classicos de diversos autores, entre eles Bingidjéavam que primeiro identificamos
diferencas, porque visualmente perceptiveis, pgpaid poder indicar semelhancas.

Finalmente, no terceiro bloco, os autores pesrpnsa capacidade de definir
conceitos “uma das operac¢des mais elementaresndarpento abstrato” (Luria, 1990Db,
p.113). Esse ultimo toépico, por sua natureza, respectos integrativos em relacdo ao
uso das palavras.

A partir deste ponto passamos a escrever a resgeitcampo de estudos
conhecido como abordagem do letramento. Os autlarégea denunciavam, ainda na
década de 1990, que o verbete ndo fazia PateeNovo Dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa. De fato, a palavra e 0 conseqienteeibtonpassaram a integrar o
vocabulario da Educacéao e da Linguistica apenasguanda metade da década de 1980.

Os autores da perspectiva do letramento declatenpietendem estabelecer um
discurso de critica a0 modo como as questdes oamittm sido encaminhadas por
pesquisadores de outros campos, a psicologia dexe® S&o0 pioneiras nesta
abordagem as autoras Angela Kleiman, Leda TfouokaRe Rojo e Magda Soares.
Com respeito ao posicionamento critico que oriast@aroducdes nesse campo, Tfouni
(2006) escreve que “Ele [o livro] representa unosf pioneiro no sentido de desfazer
a visdo etnocéntrica tradicional que as Ciéncias&has propagam sobre aqueles que

nao dominam a escrita” (Tfouni, 2006, p. 9). E curd:

(...) o texto aqui apresentado dialoga as avessasoccognitivismo psicolégico
e propde contra-argumentos as teorias que apregozanrelacdo direta entre
desenvolvimento (qualquer que seja ele), capacidagiaitiva, e inteligéncia (ou

funcBes mentais superiores). (Tfouni, 2006, p. 9)

32 | etramentos.m.(a 1899)L ant representacdo da linguagem falada por meio déssiescrita2 PED
incorporacdo funcional das capacidades a que condaprender a ler e escreverPED condicao
adquirida por quem o faz ETIMtrar + -mentoSIN/VAR nas acp. 2 e 3: literacia (P). Fonte: Didrio
Houaiss da lingua portuguesa.
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Conforme a pesquisa que realizamos, os signifsadcontrados no dicionério
Houaiss da lingua portuguesa para o verbete lettamedicam que se trata de uma
traducéo dditeracy — s. 1. capacidade f. de ler e escrever. 2. aptitaria. Coincide,
portanto, com a definicdo mais geral de alfabefiaafNo entanto, nas producfes dos
autores do campo sempre encontramos uma preocuieggaa, e ideoldgica, quanto a
marcar uma diferenca entre os dois termos. Arguanemjue a alfabetizacdo pertence a
esfera individual, enquanto que o letramento faealkh aspectos mais amplos, mais
ligados as condi¢cdes soécio-culturais e historicas adjuisicdo e uso da escrita,
rompendo, portanto, com consideragdes individiaistde ocultamento de relacdes de

poder e dominacgao. A esse respeito, Tfouni (208&ege que:

(...) O letramento (...) procura, ainda, saber fjupraticas psicossociais
substituem as préticas letradas em sociedadesaagbxéste modo, o letramento
tem por objetivo investigar ndo somente quem datfaado, mas também quem
nédo é, e, neste sentido, desliga-se de verificendividual, e centraliza-se no

social mais amplo. (Tfouni, 2006, p. 11)

Sem desconhecer a importancia da escrita quantaleaenvolvimento de
mudancas sociais, cognitivas e culturais dos pounsa vez que, associam seu
surgimento ao aparecimento das civilizagbes modergignunciam o “jogo de
dominacédo e poder; participacdo e exclusao” (Tfo2006, p. 13) ao qual a escrita esta
associada desde o seu surgimento na Mesopotamia (e 5000 anos antes de Cristo).
(Kleiman, 2007; Tfouni, 2006)

Ainda que consideremos o0 nucleo de qualquer difatg@io como sendo uma
fala que virou escrita, conforme j& apontado naé&iceta revisdo de literatura, para
Tfouni e outros autores, “a relacéo entre a eserigaoralidade ndo € uma relacéo de
dependéncia da primeira a segunda, mas €, antaselegéo de interdependéncia, isto
€, ambos os sistemas de representacdo influeneidgualmente, mas dentro de um
principio de autonomia” (Tfouni, 2006, p. 19).

O processo de ensino das habilidades de leitasgrda se sustenta na oralidade
letrada do professor alfabetizador. O conceito ddidade letrada diz respeito a
exibicdo de um discurso oral atravessado pela fatenarganizagéo do texto escrito.
Pereira (1998) a define sinteticamente como praglugéal que apresenta “uma

organizacdo argumentativa e textual segundo oesdta escrita”. Produzir um texto
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oral organizado por padrées da escrita € comune @essoas escolarizadas, nao entre
nao-alfabetizados.

4. METODO

O presente estudo privilegiou em suas andlisegctsp exploratorios e
descritivos. Trata-se de um trabalho que se utilide situacbes estruturadas, como a
aplicacdo de testes e instrumentos, visando aiwonsghaterial empirico para suas
andlises. Com o intuito de efetuar determinadasrigégs do conjunto, também foram

realizadas analises quantitativas.

4.1. Material

Nesta pesquisa foram utilizados os seguintes um&ntos: a) teste para
identificacdo do tipo de estrutura do significadm mhlavra (ESP) (apresentado no
Anexo 4); b) tarefas para avaliacdo da habilidagerettonhecimento de contornos:
Quadros | e Il de Poppelreuter (casa e chaleirakigaras encaixadas (balde)
(apresentados no Anexo 5); e c) tarefas para g@alida rotacdo mental: Testes das
Maos e dos Moomies (apresentados respectivamesi@nexos 6 e 7).

A ordem seguida na aplicacdo dos testes ndo fgpreeemmesma, variando de
acordo com parametros estabelecidos em quadro macmfd indicativo. Todos esses

instrumentos sao descritos a seguir.

4.1.1. Teste sobre estrutura do significado da patea (formacdo de conceitos)

Para a avaliagdo da estrutura conceitual predon@n&$sP), foi utilizado um
teste construido por Toomela seguindo as indicad@esuria (1990b). Esse autor
esclarece que as pesquisas sobre formacao de togniceiluem alguns experimentos
padrdo, dentre eles as trés tarefas que serdoitdesarseguir. O instrumento foi
traduzido no Brasil pelo grupo de pesquisa TRANSTUWYUFBA, 2004). Nele, trés
medidas complementares de identificacdo da estrgtunceitual sdo utilizadas: a tarefa

% Disponivel na parte de anexos (Anexo 2).
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do terceiro redundante (trios de palavras); a gatede semelhanca (similaridade entre
pares de palavras); e a definicdo de conceitos.

Na parte do terceiro redundante foram oferecidespaoticipantes seis trios de
palavras, um por vez. A tarefa € escolher duastr8aspalavras, e declarar o critério
utilizado para a escolha das duas palavras queaficaNa etapa da deteccdo de
semelhanca foram fornecidos seis pares de pala@sgpares variam em relacdo a
transparéncia de sua similaridade — com palavraspgutencem a mesma categoria,
comogato e cachorro— e palavras que se referem a objetos que guarglagéo de
complementaridade, comghapéu e cabeca A tarefa consiste em solicitar ao
participante que indique a semelhanca mais impertamre os conceitos representados
pelas palavras. Finalmente, na terceira etapaste,tgue compreende a definicdo de
conceitos, seis deles foram explorados: sendo awiseitos com 0s quais as pessoas
lidam normalmente (Ex.O que é um hospital? O que é uma escolp? quatro
abstratos (Ex.O que é democracia?O que € reforma social?

Ao todo sdo 18 questdes, seis em cada uma dasaités. As respostas foram
codificadas em duas categorias, com a atribuicAac@bgo “0” para as do tipo
conceitual cotidiano e com a atribuicdo do cddigd para as do tipo conceitual
cientifico (ou “hierarquico”). Os critérios de aisél e codificacdo da respostas também
seguem indicacfes de Luria (1990b) em estreitdbodgdo com Toomela. A resposta
deve ser codificada como sendo do tipo conceitadieob quando a definicdo, a
descricdo da semelhanca ou a definicdo do crisgicwomunalidade fornecido pelo
participante se basear nos seguintes aspectosid)t@s sensoriais dos objetos (EX.:
“O machadoe omartelotém cabos”); 2) observacao de atividades cotidiaxadernas

(Ex.: “Hospital € o lugamue cuidados doentes”); 3) observacao de situacdes coégian

e conexdo dos objetos em situagcBes cotidianas ‘(Excenourase bota n&opd); 4)
descricdo da funcdo dos objetos (Ex: “Eoda que_arrasta oarro”); 5) descri¢éo do
compartilhamento de partes (ExGdto e cachorro tém quatro patas”); 6) nenhuma

resposta for fornecida. A auséncia de respostaddificada como conceito cotidiano
porque alguns itens do teste ndo sao passivessgesta quando a estrutura conceitual
do participante carece de uma hierarquizacdo, noetinacdo cientifica. Por exemplo,
as respostas as perguntas sobre conceitos abstoaosdemocracia e reforma social,
nao sao codificaveis como cotidianas porque anmdgagerem uma resposta hierarquica,
cientifica. Assim, quando foi pedido a um particiga cuja estrutura conceitual

dominante era cotidiana para responder a essagnpasgoarecia que nada lhes ocorria
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para dizer. E importante destacar que todos ogipartes da pesquisa responderam a
pelo menos dois itens de cada uma das trés partéssté o que indica, seguindo as
orientacdes de Toomela (2003), que ndo se podeuiatgaréncia de motivacdo as
possiveis auséncias de respostas.

Os critérios para a codificacdo e analise das stgpocomo sendo do tipo
cientificas (ou hierarquicas) sado os seguintest tlacdo entre as palavras é definida
hierarquicamente (Ex.Gato e cachorrosdao_mamiferos”); 2) uma palavra é relacionada
a um conceito de nivel hierarquicamente superiar: (Bemocraciaé uma_forma de

legitimacdo do poder de uma classe ou camada dedade sobre as demais, historica e

especifica).

As respostas aos testes foram avaliadas e codiBgaor dois participantes do
grupo de pesquisa, com discussao simultinea noss cds discordancia. Nas
circunstancias em que um consenso nao foi possivel,terceira pessoa participou da
discussdo. Outras duas situacfes também ocorreranuma delas os testes foram
codificados por um participante que, em seguidanpaotilhou e discutiu sua
interpretacdo no grupo de pesquisa; em outra testegam codificados no grupo, com
leitura das respostas e compartiihamento da cadédm Estes diferentes modos de
correcdo garantiram que cada teste fosse exampagd@elo menos, dois avaliadores.

Algumas das reunides de analise e codificacdo @ntaom a presenca de Toomela.
4.1.2. Teste de reconhecimento de contornos

Para avaliar a capacidade de reconhecimento dernos foram apresentados
dois quadros do Teste de Poppelreuter (quadrosh;oa quadro Il: chaleira) e um
guadro de figura encaixada (balde). Trata-se ddasmde reconhecimento visual, com
interferéncia, que sdo compostas de figuras sobr@poque funcionam como
distratores, e partes da figura presente na lagena que devem ser identificadas. No

exemplo a seguir, Figura 4, é possivel acompanparta 1 da figura geral da casa.

43
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Figura 4: Exemplo dos estimulos usados no testeatmhecimento de contornos.

Para essa tarefa, solicita-se ao participanteirgligue o contorno do local, na
figura maior (completa), onde esta representadguaaf menor. Trata-se de uma tarefa
elaborada para verificar a capacidade de analisemés/a. Ao invés de se perguntar
pelos nomes, ou de se pedir para indicar nomeoljesos, apenas se solicita que o
participante trace o contorno dos objetos reprasestna figura maior, com o auxilio
do préprio dedo ou de um lapis. As partes sdo aptadas uma a uma e envolvem
representacdes concretas e abstratas da figura. rAaima, no exemplo apresentado,
temos uma camisa que esta no varal, representadéguch concreta. No entanto, ndo é
este 0 caso em todas as figuras componentes, salgdmas delas abstratas,
representando contornos de areas que incluiamspaetaliferentes objetos da figura
maior (é possivel acompanhar esses detalhes naAneR orientacdo de apresentacao
da figura menor é idéntica a sua aparéncia no quammpleto.

O modo de correcdo para essa tarefa € atribuipamto quando o participante
mostrar corretamente 0 contorno e nenhum pontodguanparticipante nao indicar o
local correto. Ao final, sdo apurados dois reswsadim para a soma dos acertos dos
objetos reconheciveis e outro para a soma dosoaadas figuras abstratas. Como foram
apresentados trés quadros, o da casa, com tré®bgconheciveis e trés figuras
abstratas; o da chaleira, com dois objetos reciwvdiee duas figuras abstratas; e o do
balde, com dois objetos reconheciveis e duas Bgaipatratas; a pontuacao pode variar

de zero a sete acertos tanto para objetos recoeigquanto para figuras abstratas.
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4.1.3. Teste dos Moomies e das Maos

Para a avaliacdo da habilidade de rotagdo niéfoaam utilizados dois testes: o
teste dos Moomies e o0 Teste das Méaos. O Teste dosnls é composto por quatro
guadros. Cada quadro contém o desenho de um Mdpergonagem de quadrinhos)
apresentado na posicao vertical, acompanhado desilfuetas do personagem em
posicdes diferentes, com giros de 45° até 270°p@tcipantes sdo convidados a
indicar qual das trés silhuetas corresponde adigpresentada na posicao vertical, caso
ela caia na areia. Abaixo, na Figura 5, encontrarsalos quadros apresentados nessa

tarefa.

vy

Figura 5: Exemplo dos estimulos usados no Testddasies.

Para o Teste das Maos os desenhos de quatro sefol® (duas esquerdas e duas
direitas) sdo apresentados aos participantes. &atax propor ao participante que
indiqgue qual das méos, a esquerda ou a direita, representada em cada desenho.

Também para essa tarefa néo se solicita que osippantes fornecam respostas verbais,

% Trata-se de uma forma especifica de processamdentepresentacéo visual. Pode ser definida como
operagdo cognitiva realizada com imagens mentas gpssando por transformag8es continuas, permite
examinar mentalmente como a imagem se apresenteragirada em torno de um eixo especifico
(Sternberg, 2000).
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é suficiente que eles ergam a propria mao correfgpe a mao representada na figura.

Abaixo, na Figura 6, exemplo de uma das placasaptadas.

Figura 6: Exemplo dos estimulos usados no Test&ldas.

Para as analises subsequentes a pontuacao pataca@ormental foi calculada
como sendo a soma dos resultados dos testes dari&soe das Maos, cujos gabaritos
se encontram nos respectivos anexos. No caso dasstas, como foram apresentados
guatro quadros para as maos e quatro quadros papersonagens, e o modo de
correcdo € atribuir um ponto quando o participainidicar a resposta correta, a

pontuacgao pode variar de zero a oito.

4.2. Procedimento

Na conducao desse estudo foram seguidos os pnoeettis éticos estabelecidos
no Cédigo de Etica Profissional do Psic6ldgoTodos os participantes foram
informados a respeito dos objetivos, justificatiea procedimentos do trabalho.
Adicionalmente, foram fornecidas explicacdes sobrelimite de utilizacdo das
informacgdes adquiridas bem como lhes foi garardidandicdo de confidencialidade e
liberdade para o conveniente abandono do processeg@rado pelo carater da
participac&o voluntaria. O termo de consentimenfiorinadd® foi apresentado em duas
vias, sendo uma entregue para o participante dra artquivada como documento da
pesquisa, e o aplicador se colocou disponivel packarecimentos a qualquer tempo

gue surgissem duavidas.

% Resolucdes N° 011/97 e 016/2000, as quais dispsiéne a realizacéo de pesquisa em psicologia com
seres humanos.

% Disponivel na parte de anexos (Anexo 1).
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Como primeiro ponto da aplicacdo dos instrumenfosam coletadas as
seguintes informagdes sécio-demograficas dos pmtites: idade, sexo, estado civil,
religido, ocupacao, renda mensal e escolaridade.

A segunda parte consistiu no restante da aplicalg® instrumentos, que
compreendeu dois momentos: 0 da resposta ao téste identificacdo da estrutura do
significado da palavra, e o da resposta aos tdstésbilidades cognitivas. No caso dos
participantes iletrados os instrumentos foram agbis em duas sessfes individuais,
com a presenca do aplicador que leu as 18 pergaraa®tou as respostas oralmente
formuladas, respeitando integralmente a forma cfmmaom emitidas pelos participantes.
Para o subgrupo de participantes escolarizadogeseqca do aplicador era necessaria
apenas no momento da aplicacédo da bateria dos tegjeitivos. Os dados foram todos
coletados em bairros da cidade do Salvador e efnogcigades do interior da Bahia:
Alagoinhas, Feira de Santana, Ipiad e Quijingue.

As informacdes coletadas através da aplicacdoirdngnentos passaram por
dois tipos de tratamento: primeiro, a codificacée geguiu os procedimentos descritos
nas secbes 4.1.1, 4.1.2 e 4.1.3; e segundo, asstaspao teste sobre estrutura do
significado da palavra (ESP) (formacéo de concgifoseam integralmente digitadas no
softwarede processamento de textord for Windowsvisando propiciar uma andlise

mais detalhada dos seus niveis de generalizadésiragio.

4.3. Participantes

O primeiro critério seguido para a escolha dosigiantes foi o de convidar
pessoas com idade igual ou superior a 18 anosndioa, segundo as leis nacionais, a
maioridade civil. Observado o limite de idade, ag@ncias variaram para 0s dois
subgrupos. Para compor o grupo de participanteslaesrados foram convidados
alunos de cursos de graduacdo ou com ensino sugeragluido. Portanto, pessoas,
com mais de dez anos de educagéo formal.

No caso dos participantes iletrados, contou-seialmente com a indicacao
pelos participantes do grupo de pesquisa de pesswdawecidas ou proximas que
preenchiam a condicdo de ser nao-alfabetizado ou-es®alfabeto. Esgotadas essas
indicagOes, foram procuradas escolas noturnas egendolvem cursos de alfabetizacao
de adultos. No ultimo caso, o contato foi feitoinizio do periodo letivo, quando os

alunos ainda estavam participando das primeirasaahtes que aprendessem a ler e a
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escrever. Uma vez feito o convite ao possivel gpete, apis a aceitacdo, seguiu-se o0
seguinte protocolo para verificar a possibilidadeodoarticipante ser considerado como
nao-alfabetizado ou semi-analfabeto: foram apragast uma por uma, dez palavras
escritas, e foi solicitado que o participante tesgaler algumas delas. As palavras (ou
expressdes) sdo as seguintes: 1) “acarajé”, 2)fithn3) “cabelos”, 4) “cipreste”, 5)
“extravagante”, 6) “livro”, 7) “nefelibata”, 8) “m#uisador”’, 9) “transporte” e 10)
“vinte reais”. Como regra, apenas 0 participante gonseguiu ler menos de sete
palavras, que corresponde a um aproveitamento @aix’' 0%, foi considerado apto a
integrar o subgrupo de participantes iletrados.

A adocéao desse critério se deve ao fato de qued=amos que por viver em
sociedades nas quais circula informacao escrigggssoas reconhecem algumas letras e
chegam a conhecer o formato de palavras provavémemais comuns em Sseus
cotidianos, como é o caso das palavras (ou exmgss@carajé”, “bonfim” e “vinte
reais”, que nomeiam, respectivamente, uma comjeatiocal; o nome de um bairro,
de um santo e de uma igreja; e uma pequena quantimoeda corrente. Ja a palavra
“nefelibata” se encaixa no critério de ser ndo f@ami mas facil de ler, caso o
participante reconheca as letras.

Os dados socio-demograficos dos participantes faligitados em um banco de
dados montado neoftware SPSS 15.0 for Windowsm seguida, foram gerados
relatorios com o proposito de obter uma andlisatistita descritiva. A seguir, com o
objetivo de caracterizar o conjunto dos participantserdo apresentadas algumas
informacdes socio-demograficas: sexo, escolaridastado civil, renda, idade,
ocupacao e religido. Nos casos em que julgamosmeete, além de apresentarmos
essas mesmas informacbes com separacdo dos patisEpem seus respectivos
subgrupos, relacionamos esses dados com indicadnaeso-socias, visando, no
primeiro caso, permitir, por contraste, uma mellamreciacdo do perfil soécio-
demografico por grupos, e no segundo, localizarrupa estudado em relagdo a
populacao geral.

Na Tabela 2 abaixo, podemos acompanhar que esse estudo coonoul09
participantes de ambos os sexos: sendo 73 do sexaifio e 36 do sexo masculino.
Em relacdo a escolaridade, participaram 40 ilegado69 letrados. O grupo de
participantes iletrados (36,7%) é composto portadujue ndo frequentaram a escola
ou que, a despeito de té-la frequentado, permane&enalfabetizados (22) ou semi-

analfabetos (18). Para o grupo dos letrados (63,8f6)participante era estudante do



66

ensino médio; 59 estudantes universitarios; oitgama concluido o ensino superior e

um era estudante de mestrado. Para a informacéee sestado civil, dos 108

participantes que a forneceram, 77 se declararano sendo solteiros, 24 como sendo

casados ou em uniao estavel, dois como sendo @idosce cinco vilvos.

Tabela 2

Caracteristicas socio-demogréficas dos particigdntel09).

Perfil Categoria Percentual
Feminino 67% (73)
Sexo _
Masculino 33% (36)

Escolaridade

Nao-alfabetizado

20,2% (22)

Semi-analfabeto
Estudante de ensin
médio
profissionalizante
Estudante
universitario
Ensino superior

16,5% (18)
0
0,9% (1)

54,1% (59)

0
concluido 7,3% (8)
Estudante de 0
mestrado 0.9% (1)
Solteiro 70,6% (77)
B Casado ou em uniap 22,1% (24)
Estado civil estavel
Divorciado 1,8% (2)
Viavo 4,6% (5)
Menos de 1 sal. min. 33,7% (31)
1 salério minimo 15,2% (14)
Renda 2 a 3 sal. minimo:s 18,5% (17)

4 a 5 sal. minimos

5 a 9 sal. minimos
10 sal. min. ou mai

5,4% (5)
9,8% (9)
5 17,4% (16)

missing

17

A informacé&o sobre renda mensal foi fornecidagiyrdos 109 participantes. Na

Tabela 2 acima, podemos acompanhar que 31 informaram eecebnos de 1 salario

minimo; 14, 1 salario minimo; 17 declararam 2 aaBrsos minimos; cinco, 4 a 5

salarios minimos; nove informaram renda mensal d& % salarios minimos e 16

participantes declararam 10 sal. min. ou mais c@nda. Na época da coleta dos dados

para a pesquisa, que compreendeu o periodo de &602008, o valor do salario
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minimo variod’ de duzentos e sessenta até quatrocentos e qeaige$e somarmos 0s
valores dos salarios minimos dos anos de coletaedquisa e dividirmos por cinco,

namero de anos decorridos com a coleta, obterenvasoo de trezentos e quarenta e
um reais (R$341,00), que seria um valor médio aprado para o salario minimo no

periodo.

De acordo com dados divulgados pelo portal da $2dtretaria de Assuntos
Estratégicos do Governo), ndo existe acordo ent&elaos critérios que definem as
classes sociais no Brasil. Entre os criticos daicaéadotada pelo governo, a adocéo da
renda como Unico parametro para definicbes deelasgdeal seria considerar varias
dimensdes, incluindo renda, escolaridade, acessendacos publicos, posse de bens,
entre outras variaveis, chegando a um modelo coiteRs$.

A despeito dessas criticas, as classes socidirasil costumam ser definidas
com base no critério da rengdar capitafamiliar. Seguindo essa classificagédo, que foi
realizada por uma comisséo vinculada a SAE, osddiinilgados oficialmente no dia
29 de maio do corrente ano, apontam trés classes geaixa (R$ 81 a R$ 291), média
(R$ 291 a R$ 1.019) e alta (acima de R$ 1.019)me¥emo portal encontramos que a
classe média esta dividida do seguinte modo: belxsse média (renda familiper
capita entre R$ 291,00 e R$ 441,00); média classe me&diarés de renda entre R$
441 e R$ 641); e alta classe média (com renda rdaigue R$ 641 e menor do que R$
1.019).

Considerando o valor do salario minimo praticadovigéncia da classificacao
acima, que é de quinhentos e quarenta e cincq tgas familia com render capita
de um salario minimo é integrante da meédia classdiane com renda a partir de dois
salarios minimos compora a classe alta. Por essé#tado, 15,2 % dos participantes
fazem parte da média classe média e 51,1% comgldsse alta. Essa informacéao nédo é
coerente com a realidade sécio-econdmica do subgltop menos escolarizados, 36,7%
dos participantes da pesquisa. Para estes, em mamejuarenta, seguindo os critérios
acima, 28,9% fazem parte da média classe médid¥2zem parte da classe alta e os
restantes (44,7%), seriam da classe baixa.

A caracterizacdo etaria do conjunto dos partidgsme distribuida de acordo
com a Figura 7, abaixo, onde é possivel acompamharconcentracdo de participantes

37 valores para o salario minimo vigente no Brasipedodo: maio de 2004 — R$ 260,00; maio de 2005 —
R$ 300,00; abril de 2006 — R$ 350,00; abril de 26(”$ 380,00; marco de 2008 — R$ 415,00. O valor
atual (2012) do salario minimo é de R$ 545,00. {&dnttp://www.sae.gov.br)



68

com idades entre 18 e 25 anos, que correspond®8% 6exatamente 67 participantes.
Em relacdo as outras faixas a distribuicao foiguisee: 11,4% (12 participantes) com

idades entre 26 e 40 anos; 17,2% (18 participantes)idades entre 41 e 60 anos e, por
fim, oito participantes (7,6%) com idades entrea6d 77 anos. As idades variaram dos

18 aos 77 anos, sendo a idade média de 31,5 aRed f®), e a mediana, 23 anos.

Figura 7
Distribuicdo, em intervalos, das idades dos paditiegn=105).
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O panorama das ocupac0fes informadas por todoarbtsigmantes é o seguinte:
agricultor (3); ambulante (1); aposentado (5); aatdo (1); balconista (1); biscateiro
(1); borracheiro (1); carregador (1); comerciarfg €oordenadora (1); dentista (3);
diarista (1), empregada domestica (7); dona de (@saconomista (1); estudante (61);
fonoaudidloga (1); operador delemarketing(l); panfletagem (1); psicologa (1);
servigos gerais (3); sucateiro (1); trabalhadoalr(). Um participante ndo informou a
ocupagao.

Considerando as ocupacdes por subgrupos temeguostes dois quadros. Para
0S participantes menos escolarizados: agricultyr gbulante (1); aposentado (3);

autdbnomo (1); balconista (1); biscateiro (1); bonegro (1); carregador (1); comerciante
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(2); diarista (1), empregada doméstica (7); donaada (9); estudante (2); panfletagem
(1); servigos gerais (3); sucateiro (1); trabalmadeal (1).

Para os participantes escolarizados as ocupagfiemnadas foram: aposentado
(2); coordenadora (1); dentista (3); economista é%)udante (59); fonoaudidloga (1);
operador deelemarketing1); psicéloga (1).

Trata-se, para o primeiro grupo, de ocupacdes poacto desenvolvimento
técnico. Considerando a estreita vinculacdo entrgrau de escolarizacdo e a
possibilidade de obter ocupacdo e remuneracaotapon a informacdo macro-social
divulgada pela PNAD (2009), que relaciona ocupagfio o nivel de escolaridade. De
acordo com estes dados, no periodo de 2004 até 20@doporcdes de ocupacdo entre
as pessoas com niveis de instrugcdo mais baixoswdiiram progressivamente, o que
nao aconteceu em relacdo aos resultados exibid@s g pessoas com niveis de
instrucdo mais elevados, cujas taxas cresceram. iEfsirmacdo, se considerada em
conjunto com a informacao da renda, confere mgisfgiado a apreciacdo da situacéo
sécio-econdmica dos participantes.

As religides informadas pelos participantes canstaa Tabela 3 abaixo.
Podemos acompanhar que se trata de uma maioriarti@gantes que declaram algum
cultivo religioso (67,3%), com predominio para oisGanismo, uma vez que 64
participantes (59,9%) se declararam como senddia@®du evangélicos/cristdos. De
acordo com os dados recém divulgados do censo®203 regides Nordeste e Sul do

Brasil, um percentual superior a 70% da populagymou ser adepto do catolicismo.

Tabela 3

Caracterizacéo dos participantes conforme relii&a07).

Religido Percentual
Nenhuma 29,9% (32)
Catdlica 42,1% (45)
Evangélica/crista 17,8% (19)
Espirita 6,5% (7)
Candomblé 0,9% (1)
Agnéstico 2,8% (3)
Missing 2

O mesmo censo divulgou dados sobre a relacdo ergoelaridade e

religiosidade. De acordo com as informacdes, psssman ensino fundamental

% http://www.censo02010.ibge.gov.br/amostra/
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incompleto comparecem com 0s seguintes percentimaiselacdo as religides: 40%
entre os catdlicos; 39% entre os sem religido; % 4Btre os pentecostais. Ja entre 0s
espiritas se encontra a menor proporcdo, sao 15%ratecantes com o ensino
fundamental incompleto.

Abaixo, naTabela 4 a distribuicdo para a religido entre os participa

iletrados.

Tabela 4
Caracterizagdo dos participantes iletrados confoatngido (n=40).
Religido Percentual
Nenhuma 17,5% (7)
Catolica 52,5% (21)
Evangélica/crista 30% (12)

Na Tabela 5 a distribuicbes para a religido no subgrupo ddigi@antes

escolarizados. Pelos dados do censo 2010, 31,5%esa®as espiritas tem 0 ensino

superior completo.

Tabela 5

Caracterizacdo dos participantes escolarizadosuefreligidgqn=69).

Religido Percentual
Nenhuma 37,3% (25)
Catolica 35,8% (24)
Evangélica/crista 10,4% (7)
Espirita 10,4% (7)
Candomblé 1,5% (1)
Agnostico 4,5% (3)
Missing 2

Como parte final desta secéo, elaboramos descreggeseparado para os dois
subgrupos de participantes a partir de suas cailstitas socio-demograficas. Iniciando
com os participantes iletrados, podemos observdiabala 6 a seguir, que se trata de
uma maioria de mulheres (65%), com estado civikdeiras ou em unido estavel

(85%) e com renda familiar mensal inferior a unésalminimo (44,7%).
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Caracteristicas socio-demograficas dos particigalggados 1=40).

Perfil Categoria Percentual
Feminino 65% (26)
Sexo .
Masculino 35% (14)
N&ao-alfabetizado 55% (22)
Escolari .
scolaridade Semi-analfabeto 45% (18)
Solteiro 45% (18)
N Casado ou emuniap 0, (16)
Estado civil estavel
Divorciado 2,5% (1)
Viavo 12,5% (5)
Menos de 1 sal. min. 44,7% (17)
Renda 1 salério minimo 28,9% (11)

2 a 3 sal. minimos

26,39% (10)

Missing

2

Para os participantes escolarizados, cujas infgieg constam ndabela 7,

abaixo, podemos acompanhar que se tratam princpédmde mulheres (68,1%),
estudantes universitarias (85,5%) e solteiras ¥85,&om relacdo a renda, duas faixas
se destacam: 25,9% dos participantes informaramiaremensal inferior a um salario

minimo; e 29,6% informaram renda mensal de 10isalaninimos ou mais.

Tabela 7

Caracteristicas socio-demogréficas dos particigageolarizados€69).

Perfil Categoria Percentual
Feminino 68,1% (47)
Sexo .
Masculino 31,9% (22)
Estudante de ensinp
médio 1,4% (1)
profissionalizante
Estudante 0
Escolaridade universitario 85,5% (59)
Ensino superior 11,6% (8)
concluido
Estudante de 1,4% (1)
mestrado
Solteiro 86,8% (59)

Estado civil

Casado ou em unid

° 11,8% (8)

estavel



Divorciado 1,5% (1)
missing 1
Menos de 1 sal. min. 25,9% (14)
1 salario minimo 5,6% (3)
Renda 2 a 3 sal. minimos 13% (7)
4 a5 sal. minimos| g 39, (5)
5 a 9 sal. minimos 16,7% (9)

10 sal. min. ou mai

~
>

missing

29,6% (16)
9
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A questdo acerca da possibilidade de desenvoltnmaum padréo letrado na
oralidade de adultos iletrados sera abordada ar mhr$ trés objetivos especificos
elaborados para este trabalho. Para tanto, a d&tupie se segue esta organizada do
seguinte modo: a) primeiro analisamos o grau em desenvolver atividades
cotidianas, sem completar os ciclos formais delaszacédo, possibilitou aos iletrados
participantes da pesquisa desenvolver um padrédoagsemimos como letrado na
oralidade; b) em seguida, analisamos de que modiwed de abstracdo presente nos
conceitos com estrutura cientifica formulados pepasticipantes iletrados difere
daquele apresentado pelo grupo dos participanteslaggados; c) por fim,
apresentamos uma analise mais geral, que envohesaestas de todos os participantes
a todos os tipos de instrumentos, na qual discotisede forma integrada questdes a
respeito do impacto do desenvolvimento semidtico resolucdo de tarefas de
reconhecimento de contornos e de rotacdo mental.

Em relacdo a organizacdo em topicos, a discugs@onc®ntra assim estruturada:
o0 tépico 5.1 envolve dois subtdpicos: no subtopidol serdo descritas e analisadas as
respostas formuladas pelo subgrupo de particip@etesdos ao teste para identificacédo
da estrutura do significado da palavra (ESP); hdguico 5.1.2 a analise se volta para
as respostas com estrutura do tipo cientifica @ esssmo teste formuladas pelos
participantes escolarizados; finalmente, no topidserdo discutidas as respostas dos
participantes a todos os tipos de instrumentoxagdis: o teste para identificacdo da
estrutura do significado da palavra (ESP), a tadefaeconhecimento de contornos e a

tarefa de rotacdo mental.

5.1. ANALISE DA ESTRUTURA DO SIGNIFICADO DA PALAVRA

Seguindo os parametros tedricos adotados nest@toa estabelecemos como
critério para a escolha dos participantes que t&uas respostas analisadas o numero de
respostas ao teste de estrutura do significadoatkvna avaliadas como possuindo
estrutura cientifica. Sendo assim, apenas aqueldggipantes que formularam mais
conceitos cientificos, segundo critérios abaixoeesigados, nos dois subgrupos,
participardo dessa etapa. Essa escolha se juspiicque, uma vez que estamos

pesquisando os efeitos atribuidos ao processo ai#aggacdo, entendemos que tais
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efeitos se expressam de forma mais clara entrdemgqgee exibiram a modalidade de
pensamento mais caracteristica da formacéo escolar.

Seguindo o modelo utilizado por Salomao e Toon{2@L0), dividimos os
participantes em trés grupos a partir dessas respod divisdo foi a seguinte:
predominantemente cotidiano (nenhuma até duas sespaom o tipo conceitual
cientifico); misto (trés até nove respostas do tiponceitual cientifico) e
predominantemente cientificos (10 ou mais respakidagpo conceitual cientifico).

Conforme ja explicado, no instrumento para a agalb da estrutura do
significado da palavra (ESP) trés medidas compléanes foram utilizadas, cada uma
contendo seis questdes. Sendo assim, no totam feo#icitadas 18 respostas para cada
participante: seis para indicacdo do terceiro rddote; seis para deteccdo de
semelhanca; e seis para definicdo de conceitosaroy cada participante poderia
formular de nenhuma até 18 respostas com estreittfica.

A distribuicdo dos resultados categorizados comaipb cientifico se encontra
descrita a seguir, na Tabela 8. Conforme podemosm@a&nhar, nenhum dos 109
participantes da pesquisa formulou todos os 18 eitwsc com estrutura conceitual
cientifica. Os limites minimo e maximo de concej@ foram, respectivamente,
nenhum conceito cientifico formulado, resultadoidibtpor 18 participantes, todos
iletrados; e 15 conceitos cientificos formulad@suitado obtido por um participante

escolarizado.

Tabela 8
Distribuicdo de conceitos cientificos na tarefdiple dominante

de estrutura do significado da palavmaX09)

. Participantes Total
Conceitos
ientifi por
cientificos ) .
lletrados | Escolarizadog conceitos

0 18 0 18

1 9 0 9

2 8 0 3

3 2 0 2

4 2 0 2

5 0 0 0

6 0 3 3
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7 0 4
8 1 7 8
9 0 15 15
10 0 13 13
11 0 18 18
12 0 5 5
13 0 1 1
14 0 2 2
15 0 1 1
Total por
grupos 40 69 109

Em termos de subgrupos, a distribuicdo dos careientificos foi a que se
segue, conforme podemos acompanhar na tabela aElara. os 40 participantes
iletrados: 18 ndo formularam nenhum; nove formutaven; oito formularam dois; dois
formularam trés; dois formularam quatro; e um deleenulou oito conceitos
cientificos. Estes cinco ultimos participantes, gerem exibido uma estrutura
conceitual que no presente trabalho € considerad# csendo mista (aqueles que
formularam de trés até nove conceitos cientifidesfo suas respostas analisadas.

Em relagcdo aos 69 participantes escolarizadosistabdicdo dos conceitos
cientificos foi: trés formularam seis; quatro fotaram sete; sete formularam oito; 15
formularam nove; 13 formularam 10; 18 formularam &ihco formularam 12; um
formulou 13; dois formularam 14; e um formulou Idnceitos cientificos. Para esse
grupo apenas 0s nove ultimos participantes, aqaekegormularam a partir de 75% de
conceitos cientificos, por terem exibido uma eatautconceitual mais hierarquizada,
terdo seus conceitos analisados.

Apresentados os resultados dos participantes epd® tseus conceitos mais
detidamente analisados, passamos, nos topico\gegya apresentar as discussodes, nas
quais nos interessamos por investigar as formagtiieacdo das palavras, os modos
possiveis como 0s participantes conectam os simbotocritérios subjacentes a essa
organizacao. Inicialmente, nos dois primeiros bdo@tarefas do terceiro redundante e
de deteccéo de semelhanca), os estimulos foranrgakam separado, oferecidas para a
resolucdo das tarefas; no terceiro bloco forancitatias definicbes de conceitos, as

palavras ja como conceitos. A orientacdo, portdotala palavra para o conceito.
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5.1.1. ANALISE DAS EVIDENCIAS DE ORALIDADE LETRADA A PARTIR
DA MANEIRA COMO SE APRESENTA A ESTRUTURA DO SIGNIFI CADO

DA PALAVRA NOS CONCEITOS FORMULADOS PELOS PARTICIPA NTES
ILETRADOS

Esta secdo foi construida visando a trabalharimemo objetivo especifico

desse estudo, que € o de identifisarexistem indicios de oralidade letrada entre os

participantes iletrados a partir da maneira comapsesenta a estrutura do significado

da palavra nos conceitos oralmente formulados.

Para realizar essa discusséo, operacionalizamosoustruto que consiste em

considerar que um conceito do tipo cientifico folado oralmente por um participante

iletrado revela indicios de letramento na fala @édejque o elaborou. Portanto, toda vez

gue a resposta oral do participante iletrado emrobtvuso do significado da palavra

avaliado como do tipo conceitual cientifico, coes&inos haver tais indicios.

No Quadro 1, abaixo, estdo resumidos os dados-déanograficos dos cinco

participantes iletrados que terdo seus conceitasados.

Participante| Sexd Instrucao Qonggltos Idade Profisséo Es_ta_ldo Bairro Renda
cientificos civil
A201BA F nao-alfabetizadd 3 51 dona de casa casadlargo 2 de julho| <1 SM
A228BA F nao-alfabetizadd 3 33 servicos gerais  efalt Saramandaia 1SM
F234BA F semi-analfabetq 4 35 diarista casgda auzsa ZSi/Is
F241BA F semi-analfabetd 4 41 doméstica casada ardunés ZSaNf
F246BA F semi-analfabetd 8 21 balconistg soltgira  eroR/az ZSaNﬁ

Quadro 1. Caracteristicas socio-demograficas ddicipantes iletrados (ndo-alfabetizados e

semi-analfabetos) com estrutura conceitual mista.

Conforme podemos acompanhar, trata-se de cincoemaslhque residem em

bairros de areas periféricas da regido metropalitian cidade de Salvador, sendo que

duas participantes exercem atividade no mercadoatlalho formal: uma delas como

auxiliar de servicos gerais e a outra como baltanids idades das participantes
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variaram dos 21 aos 51 anos; duas se declararam s@mdo solteiras e as outras trés,
casadas.

Em relacdo ao grau de instrucdo e 0s conceitos esimutura cientifica
formulados, as duas participantes néo-alfabetizémtasularam trés desses conceitos;
dentre as trés participantes semi-analfabetas, dl@soraram quatro conceitos
cientificos e a outra, oito desses conceitos. Mé@mmos por quanto tempo, ou mesmo
se, no caso das participantes nao-alfabetizadaas gessoas frequentaram a escola,
uma vez que ndo as consultamos a esse respeitsamente. O contato com as duas
participantes nao-alfabetizadas foi conseguidovésrale indicacdo de integrantes do
grupo de pesquisa; e 0 contato com as trés pamigp semi-analfabetas foi feito no
inicio do periodo letivo do ano da aplicacdo dadrinmentos em escolas noturnas de
alfabetizacdo de adultos da cidade de Salvadoroddaido, essas trés participantes
informaram que em outros anos haviam tentado retan&ajetoria escolar, sem
conseguir obter éxito. Quando aceitaram particgmmpesquisa e foram consultadas
sobre como se consideravam em relacdo a proprdaesade, se classificaram como
semi-analfabetas e alegaram que sabRegar 6nibus”

O critério geral para a escolha dos participailetsados da pesquisa ja foi
descrito: consistiu em o participante ter lido neme sete, dentre as 10 palavras
apresentadas. Por exibir esse desempenho no ettduta, podemos considerar que
essas cinco participantes ndo passaram pelo tremansistematico em operacdes
tedricas oferecido aqueles que passam pelo prodessscolarizagao.

Temos, portanto, dois tipos de participantesatiis mistos: a) duas pessoas
nao-alfabetizadas; e b) trés pessoas semi-anafabieara essa analise, seguiremos o
modelo adotado por Luria na pesquisa original, deeorre dos pressupostos tedricos
assumidos, de apresentar analises integradas padoi® grupos de participantes.
Inicialmente, para cada um dos cinco casos, sepdesentados quadros com as
respostas e as analises por conjuntos das dimeasa#adas: terceiro redundante,

deteccao de semelhanca e formacéo de conceito$. (ESP
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Resultados e discussao para a tarefa do tercelwodante

Para essa tarefa, foram fornecidos ffiae palavras que designam objetos que
podem ser agrupados segundo dois principios: 1&énéaese referéncia a uma
taxonomia, portanto, justificando a reunidao dassdp@avras com a escolha de uma
terceira palavra para representar o par, nesse eaindo estrutura de conceito em

maior nivel de hierarquia; ou 2) explicando a manc¢do das duas palavras juntas pela

inclusdo de ambas em uma situagéo pratica. (LL®20b; Salomé&o & Toomela, 2010).

A instrugcdo da tarefa foi a seguinte “Nos itenaied, de cada trés palavras,

duas estéo interligadas e a terceira palavra éndedite. Por favor, relna com um

circulo as palavras que estéao relacionadas e déeMplacdo de porque essas duas

palavras se relacionam”.

No Quadro 2, abaixo, todas as respostas da pamedarticipante néao-

alfabetizada. As palavras escolhidas como estaptirionadas estdo sublinhadas.

Podemos acompanhar que a resposta fornecida psegumdo trio de palavras foi

analisada como possuindo uma estrutura conceituibal cientifica.

Por que essas duas palavras| se Resposta E<p
relacionam?

1. roda — carro — bicicleta Porque o carro tem mais rodas do que a bicicleta. Cotidiano
2. cenoura — sopa — batata Porgue ambos séo legumes. Cientifico
3. piscina — tesoura — salto Com o salto se cai na piscina. Cotidiano
4. enfeite — festa — mar O enfeite € usado na festa. Cotidiano
5. janela — porta — chave Porgue a chave abre a porta. Cotidiano
6. direcdo — morango — passagepPorque com a passagem pegamos o 6nibus, que tegédir Cotidiano

Quadro 2. Respostas fornecidas pela participan@dBA& para a questéo do terceiro redundante.

A participante excluiu uma das palavras do tsigpa seguindo a instrugcao do

teste, e realizou uma operacao de sintese ao eseoffalavrdegumespara representar

as duas outragenoura e batataMesmo sendo néo-alfabetizada, a participanteocoper
em um plano tedrico, no qual abstraiu as difereqoasexistem entre uma batata e uma
cenoura e escolheu uma palavra para unifica-lagaBe de classificacdo abstrata (ou

l6gica), vez que selecionou um item e o incluiuwema categoria taxondémica.

% A palavra salto, pertencente ao terceiro trio, gerou muitas disvigatre os participantes, que
perguntavam se se tratava de saltar (verbo) oaltte(substantivo).

0 para efeito de simplificagdo, nos quadros nosinefs & estrutura do significado da palavra atraleés
sigla ESP.
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zada, que,

no caso da tarefa do terceiro redundante, formalmceitos todos avaliados como

tendo estrutura cotidiana.

Por que essas duas palavras se Resposta ESP
relacionam?

1. roda — carro — bicicleta Porque o carro tem que ter a roda. Cotidiano
2. cenoura — sopa — batata | Porque eu s6 gosto de sopa com batata, com cendora Cotidiano
3. piscina — tesoura — salto | Porque a gente salta na piscina olimpica. Cotidiano
4. enfeite — festa — mar Porque eu gosto de me enfeitar e ir para 0 mar. Cotidiano
5. janela — porta — chave Porque a porta precisa da chave para ser aberta. Cotidiano
6. diregdo - morango " Porque pra gente passar tem que ter uma direcdo. | Cotidiano
passagem

Quadro 3. Respostas fornecidas pela participan®8BA& para a questéo do terceiro redundante.

Neste caso, e também em relacdo aos conceitopaadtidiano fo

rmulados

pela primeira participante, podemos acompanharogaetério usado para justificar a

escolha das duas palavras foi a inclusdo dos asbgie elas nomeiam em situagoes
praticas da vida cotidiana, na observacdo exteenacdrréncia desses objetos juntos.
Destacamos, adicionalmente, alguns aspectos: a)algumas das respostas as

participantes ndo excluiram uma das palavras dp $8gundo a instrucdo da tarefa.

Assim, forneceram respostas que reuniam os tnéeserEx.:Porque o _carro tem mais

rodas do que a bicicletd A201BA1l); b) em outras, as participantes se raseam

critérios idiossincraticos para justificar suaspestas, como no exemplo: ERorque

eu sO gosto de sopa com batata, com cenoura(A2@8BA?2).

Dando prosseguimento a analise, apresentamossoléatibs para o grupo das

trés participantes semi-analfabetas. No Quadrobdixa, podemos acompanhar que

duas respostas da participante foram classificaeola® tendo uma estrutura conceitual

cientifica.
Por que essas duas palavras se Resposta ESP
relacionam?
1. roda — carro — bicicleta Bicicleta depende da roda para andar. Cotidiano
2. cenoura — sopa — batata | Para fazer sopa tem gue ter legumes e batata élegu Cotidiano
3. piscina — tesoura — salto | Esportista usa a piscina para fazer saltos. Cientifico
4. enfeite — festa — mar No mar pode se fazer um luau que € uma festa. Cotidiano
5. janela — porta — chave Porta Né a protecdo da nossa casa e a chave competa Cientifico

— protecao.

6. direcdo — morango Passagem de Onibus, passagem de tempo, os doigén&oCotidiano
passagem relacéo. ma‘

Quadro 4. Respostas fornecidas pela participarBéBA para a questéo do terceiro redundante.
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Com relacdo a esses conceitos destacamos, ingcilMmo que vamos nomear
aqui como sendo uma posicao de transicdo. Paret®,npdo como construiu suas
respostas, que a participante lida com as palaeasna maneira mais hierarquizada do
que a participante anterior. Ao escrever isso gueseja indicar que discordamos de
gue os dois conceitos destacados em negrito efidades como cientificos, o sejam de
fato. No nosso entendimento, a participante jestifi sua escolha reunindo as duas
palavras em situacfes praticas. Assim, na sentekgportista usa a piscina para fazer
saltos—, ainda que a palavrasportistapareca unificapiscina e salto, a participante
realizou uma tarefa pratica, e ndo teédrica, accardijue a piscina € utilizada para a
realizacdo de saltos, dado que se trata de umeagdesde atividade externa, visual.

O mesmo tipo de raciocinio parece ter guiado posta seguinte, em que a
palavraprotecaq citada duas vezes na sentenq@ora € a protecdo da nossa casa e a
chave completa essa protegapparece cumprir o papel de categorizagdo taxazami
Nesse caso especifico, ainda que ndo desconsidegreoo term@rotecdopossa ter
uma conotacao abstrata, mais hierarquica em slmagéio, pelo modo como a palavra
foi empregada parece querer indicar estritamente@édio fisica, concreta, dado que
uma casa com protecdo completa é aquela cujagsiétarancada pela chave. Por essas
consideragdes, entendemos que estamos diante aeoumento de maior sofisticagao
no uso das palavras, relacionado com o format@ui@isca, € ndo com o seu conteudo.
Julgamos a classificacéo indicada pelo grupo dguies como um reforco para essa
suspeita.

Dando prosseguimento a discussao, apresentamduadro 5, abaixo, as

respostas formuladas pela segunda participanteug g

Por que essas duas palavras| se Resposta ESP
relacionam?

1. roda — carro — bicicleta Bicicleta sem roda néo funciona. Cotidiano
2. cenoura — sopa — batata Por causa das iniciais das palavras. Cientifico
3. piscina — tesoura — salto Tesoura para cortar folhas em volta da piscina. Cotidiano
4. enfeite — festa — mar Festa tem que ter algo para enfeitar. Cotidiano
5. janela — porta — chave Um depende do outro. Cotidiano
6. direcdo — morango — passagepViajando e comendo morango. Cotidiano

Quadro 5. Respostas fornecidas pela participart@BA para a questao do terceiro redundante.
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Nessa tarefa a participante formulou um concedtwsiclerado como cientifico.
Disse que o0s termosenourae sopa estdo relacionadoBor causa das iniciais das
palavras Depois de ouvi-las durante a aplicacdo do testglui que as palavras tém o
mesmo som. Consideramos que essa resposta tragauticallaridade, que diz respeito
a lidar com as unidades palavras, abstracdes afasecomo meios para a resolugéo do
teste. Outro aspecto digno de ser ressaltadospast para o quinto trio (janela — porta
— chave): a resposta indicou relacdo por uma quektddependéncia. O conceito de
dependéncia é abstrato. Consideramos que nesseacpstticipante realizou uma
operacgdo tedrica com os elementos, que se tratx gensado além das caracteristicas
concretas dos objetos oferecidos e reuni-los enplamo abstrato, o plano da relagéo.
No entanto, aqui como nas demais respostas foaGidespeitamos as decisdes
tomadas no grupo.

Como parte final apresentamos as respostas daipante iletrada que
formulou o maior nimero de conceitos classificadomo cientificos. Abaixo, no

Quadro 6, podemos acompanhar suas producoes.

Por que essas duas palavras| se Resposta ESP
relacionam?

1. roda — carro — bicicleta Porque os dois precisam de roda. Cotidiano
2. cenoura — sopa — batata Porque sdo legumes e os dois vao para a sopa. Cotidiano
3. piscina — tesoura — salto Tudo envolve altura. Cotidiano
4. enfeite — festa — mar Tudo tem atencéo. Cientifico
5. janela — porta — chave Se abrem. Cotidiano
6. direcdo — morango — passagepPorque sem passagem nao tem direcao. Cotidiano

Quadro 6. Respostas fornecidas pela participard6B2 para a questao do terceiro redundante.

Para essa tarefa apenas um conceito foi aval@mo tendo estrutura cientifica.

No segundo trio de palavras a participante escalbraurae batatae disse que os dois
se relacionam porqu&/do para a sopa’ Mais uma vez, como fez em relacdo ao
primeiro trio de palavras apresentado, a parti¢cgagintroduziu a terceira palavra, sem
se ater a tarefa proposta, que envolvia retirataroeiro como redundante. No entanto,
ainda que o critério de unificagdo para as palavem®urae batatatenha sido estar

juntos nasopa situacdo de uso, consideramos que ao escolhatasrplegumesa

“1 A esse respeito, esclarecemos que efetuamos wisdaeem todos os conceitos, tendo encontrado
discordancias minimas, que nédo alteram o padréa geteriormente apontado pelo grupo de pesquisa.
Com isto estamos querendo dizer que reclassifisagéeconceitos que porventura tivéssemos realizado
ndo alterariam os resultados aqui apresentadogu@aninimas.
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participante categorizou com base em uma palaarap@&ma maneira que a primeira
participante. O mesmo aconteceu em relacdo aoirterc® de palavras oferecido,

quando foi escolhida a palavedtura. Trata-se de um critério grafico-funcional de
unificacdo, mas houve uma operacao de sintes@galpiscinatsalto=altura. A resposta

seguinte foi classificada como cientifiedencaorelacionaenfeitee mar.
Resultados e discusséo para a tarefa de detecc@&ong¢hanca

Para essa tarefa foram fornecidas aos participahgglas de palavras que foram
escolhidas com o propdsito de averiguar a manema®s participantes realizavam as
operacdes de comparacdo e generalizagcédo. Elegelhaseade comparacéo envolve
abstrair diferencas perceptiveis entre os objdtasia (1990b) enfatiza que “Para
discernir como dois objetos contrastantes difer@mecessario apenas descrever seus
atributos fisicos” (p. 108). No entanto, quandemalhanca entre os objetos ndo pode
ser visualizada, a atividade de comparagdo e derag@o inevitavelmente envolve
alguma distincédo légica e linguistica.

Foram escolhidos dois tipos de palavras: 1) aguglae nomeiam objetos
claramente distintos; e 2) nomes de objetos dfide reunir em situacdes praticas.
(Luria, 1990b; Saloméao & Toomela, 2010).

A instrucdo para a tarefa foi: “Por favor, resp@ras questdes seguintes. Cite
apenas uma semelhanca, a mais importante”.

No Quadro 7, abaixo, constam todas as respostpsrdaira participante nao-
alfabetizada. Podemos acompanhar que todas as staspdornecidas foram
classificadas como tendo estrutura conceitual go totidiano. Geneticamente, a
capacidade de identificar diferencas vem antes adsilplidade de eleger uma base
comum de comparacgao entre objetos distintos eandima semelhanca. (Luria, 1990b)

Com relacdo a resposta para a semelhanca enttequeiro e motq
consideramos como do tipo cotidiana porque envoleempartilihamento de partes.

Em que aspecto... Resposta ESH

1. um gato e um cachorro sdo semelhantes? | Porque eles tém quatro patas. | Cotidiano

2. uma maquina de escrever e uma canetg

5&0 . .
semelhantes? orque eles permitem escrever.| Cotidiano

O nome “moto” e 0 nome
3. um motoqueiro e uma moto sao semelhanl‘ef?.ﬁotoqueiro” lembram um ao| Cotidiano

outro.
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4. um machado e um martelo sdo semelhante<?s dois tém cabo. Cotidiano

5. alua e o sol sdo semelhantes? Ambos clareiam. Cotidiano
A chapéu tem o formato d .

6. uma cabeca e um chapéu sdo semelhante S"cQabegap otidiano

Quadro 7. Respostas fornecidas pela participan@dBA& para a tarefa de escolha de semelhanca.

No Quadro 8, abaixo, as respostas elaboradasspglanda participante nao-
alfabetizada. Destacamos a auséncia de resposta pargunta sobre semelhanca entre
moto e motoqueiro Nesse trabalho, codificamos auséncia de respost@ conceito
cotidiano porque entendemos que alguns itens ¢t 468 mais dificeis, ou até ndo séo
passiveis de resposta, quando a estrutura doisagiofda palavra do participante ndo

se baseia predominantemente em uma hierarquizégi@o-verbal e abstrata.

Em que aspecto... Resposta ESP

1. um gato e um cachorro sdo semelhantes?| Os olhos. Cotidiano
2. uma maquina de escrever e uma canets g\gs‘qetras que escrevem Cotidiano
semelhantes? '

3. um motoqueiro e uma moto sdo semelhantes? — Cotidiano
4. um machado e um martelo sdo semelhanted®o formato. Cientifico
5. a lua e o sol sdo semelhantes? Na claridade. Cientifico
6. uma cabec¢a e um chapéu sdo semelhantesRo formato. Cientifico

Quadro 8. Respostas fornecidas pela participanB8BA& para a tarefa de escolha de semelhanca.

Continuando a acompanhar o quadro acima, poderanBcar que as trés
respostas seguintes foram avaliadas como possumaoestrutura conceitual do tipo
cientifica. De acordo com a avaliacdo do grdponato e claridade sédo conceitos de
nivel mais hierarquizado, aqui utilizados para msdear as duas palavras as quais
foram atribuidos. Por exemplo, a participante régpondeu quenachado e martelo
tém cabospor exemplo.

A partir desse ponto iniciamos a analise das moel das trés participantes
semi-analfabetas. No Quadro 9, abaixo, as respdatpameira dessas participanes, em

relacdo as quais destacamos a que foi avaliada senttm do tipo cientifica.

Em que aspecto... Resposta ESH
[ém da vida e de ser animais néub -

? A ientifico

tém nada em comum.

1. um gato e um cachorro sdo semelhantes

2. uma maquina de escrever e uma canetd
semelhantes?
3. um motoqueiro e uma moto S
semelhantes?

L Sa .
A3%bos escrevem. Cotidiano

*Bm precisa do outro pra andar. Cotidiano
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4., um machado e um martelo 558 .

m racha e o outro prega. Cotidiano
semelhantes?

~ Ambos iluminam a terra, um pe -

5. a lua e o sol sdo semelhantes? X ; P ct:otldlano
dia e outro pela noite.

L Para usar chapéu tem que ter uma .. ..

6. uma cabeca e um chapéu sdo semelhan €57 b q Botidiano

cabeca.

Quadro 9. Respostas fornecidas pela participarB4BA para a tarefa de escolha de semelhanca.

A participante respondeu g@éémdo fato de queato e cachorrotenhamvida,

e de gque sejaranimais,ndo tém mais nada em comum. A participante naoheoe
como critério de comunalidade aspectos visuaisereaimente perceptiveis como:
possuir pelos e ter quatro patas, por exemploctafaticas bastante citadas por todos
0s participantes da pesquisa, inclusive os esealfws. Portanto, localizamos uma
transicdo no significado da palavra dessa primgdndicipante encontrada na escola
noturna. Os outros critérios para eleger semellsarfigeam todos apoiados em
semelhanca visual, funcéo, inclusdo em situac@gas da vida cotidiana.

A segunda participante semi-alfabetizada, cujapagtas se encontram no
Quadro 10, abaixo, teve duas das suas respostéiadasapelo grupo como nao
respondidas. Nesse caso caberia uma conceituagébaca, de acordo com o0s
parametros definidos para esse trabalho. Partioelsie em relacdo as respostas para a
semelhanca entredquina de escrevercaneta a participante respondeu que a primeira
€ mais rapida para escrever do que a segundanfmriigstacou uma diferenca ao invés
de apontar uma semelhanca. Nao se ateve a insttagacefa, ndo respondeu a questéo

e prosseguiu como se tivesse respondido.

Em que aspecto... Resposta ESH

1. um gato e um cachorro s

§%~ A
semelhantes? ao idénticos. —

2. uma magquina de escrever e um& maquina é mais rapida pra escrever |do
caneta sao semelhantes? gue a caneta.

3. um motoqueiro e uma moto Sg18)5 nomes sao parecidos Cientifico

semelhantes? P '

4, um machado e um martelo 558 . . . D
S nomes sao quase iguais. Cientifico

semelhantes?

5. alua e o sol sdo semelhantes? | O reflexo que os dois tém. Cientifico

6. uma cabeca e um chapéu s&m depende do outro, ndo pode viver SeMQi i

otidiano
semelhantes? outro.

Quadro 10. Respostas fornecidas pela participa2#lBA para a tarefa de escolha de

semelhanca.
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Esse tipo de comportamento aconteceu com algutisipantes da pesquisa,
nos dois subgrupos. Também foi apontado por LU®®{b). Toomela (2003) discute
gue na maioria das pesquisas em psicologia subgaproposta dos pesquisadores, 0
entendimento de que existe uma interpretacdo simda termos geneéricos dos itens
entre todos os grupos pesquisados. De acordo ceenaeor, 0 que talvez se esteja
ignorando é a possibilidade de que provavelmenigtesm diferencas profundas na
maneira como diferentes pessoas entendem pald¥sas. aspecto é particularmente
relevante entre pessoas néo escolarizadas.

Em relacdo as respostas para os itens trés eogquataliadas como tendo
estrutura conceitual cientifica, a participantegele como critério de semelhanca os
nomes dos objetos. Ao escolher esse critério, apemoum plano tedrico com a tarefa
proposta. Para o terceiro conceito avaliado coreatifico, a participante escolheu
unificar sol e lua sob a palavraeflexq trata-se de juncdo baseada em aspecto sensorial
(visual), portanto, ilustra um uso cotidiano deaped.

Por fim, no Quadro 11 constam as respostas deallparticipante desse
subgrupo. Duas respostas foram avaliadas como testtotura conceitual do tipo
cientifica. As analises encontradas para as respdsissa participante se encaixam nas
explicacdes ja fornecidas.

Em que aspecto... Resposta ESP

1. um gato e um cachorro s

§g~ , .
semelhantes? &0 seres Vivos. Cientifico

2. uma maquina de escrever e unia uma forma de comunicar e d

e .. ..
~ L = Cientifico
caneta sao semelhantes? transmitir informacao.

glOs dois precisam de combustivel: mpto
fe gasolina e o motoqueiro no uso |d@otidiano
agua.

3. um motoqueiro e uma moto s
semelhantes?

4, um machado e um martelo S

aﬂo cabo. Cotidiano
semelhantes?

~ [luminam a terra, o sol de dia e a lua ZI% -
5. alua e o sol sdo semelhantes? noite otidiano
6. uma cabeca e um chapéu $3 -
& b *4%m 0 mesmo formato. Cotidiano

semelhantes?

Quadro 11. Respostas fornecidas pela participa246BA para a tarefa de escolha de

semelhanca.



86

Resultados e discussao para a tarefa de defingggortteitos

Como ultimo ponto dessa analise, discutiremos muoto das respostas das
cinco participantes iletradas a tarefa de defini¢@o conceitos. Nos termos aqui
propostos, definir um conceito envolve incluir unbjeto em uma categoria
supraordenada, em relagdo a qual constam elemeujtss atributos singulares foram
abstraidos: “Uma pessoa que define uma macieirao cénvore, e um bode como
animal, desconsidera os atributos peculiares aemace ao bode e isola alguma
qualidade essencial de cada um deles que pertenpwaategoria genérica” (Luria,
1990b, p.113-114).

Para essa tarefa, conforme explicado anteriormeygeparticipantes foram
convidados a definir dois tipos de conceitos: I)edes mais comuns em suas vidas
cotidianas, comdospital 2) aqueles mais abstratos, com@rma social A instrucao
fornecida para essa tarefa foi: “Por favor, respaaglquestoes abaixo”.

Abaixo, no Quadro 12, as respostas da primeirticgante nao-alfabetizada.
Ainda que cotidianamente as pessoas lidem comc¢éiisaque envolverhospital e
escola podemos acompanhar que a participante fornececameeito avaliado como
cientifico parahospital ao dizer que se trata de area de salde, ao devéescrever
operacdes que normalmente tém lugar nesses ansji¢date que aconteceu com a
maioria das respostas para esse conceito forngeida participantes subsequentes.

Portanto, nesse caso, a participante conceituouteemos tedéricos, e nao
praticos. Nesse sentido, consideramos que ao del@inocracia a participante
formulou uma definicdo pratica, com um carater @iggo, 0 que nos leva a discordar

de que se trate de uma conceituacdo com estruantifica, que foi a analise do grupo.

Oqueé... Resposta ESP
1. um hospital? Area propria de saude. Cientifico
~ . Cuidar bem, limpar bem. Se for entre filhos é satsar .-
2. protecdo ambiental? . Cotidiano
carinho, saber conversar.
3 uma democracia? Deveres que o politico devia cumprir, de acordo COM~iantifico
gue promete.
4. dependéncia de Usar drogas sem querer parat, continuamente, -
, otidiano
drogas? aumentando a cada dia
5 uma escola? E a coisa mais importante para o ensino e para &40 o
educacao.
. Quando os politicos querem mudar alguma coisa, rmedo -
?
6. reforma social? alguma coisa, como hospital, fila do SUS. Cotidiano

Quadro 12 Respostas fornecidas pela participant@lB2 para a tarefa de definicdo de

conceitos.
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Em relacdo as respostas formuladas pela seguniizigaante, expostas a seguir

no Quadro 13, todas foram conceituadas como seadipd cotidiano. Destacamos

dois aspectos: a) a definicdo sopretecdo ambientalna qual a participante citou um

aspecto de sua vida pessoal para dar suporte @la@racéo; e b) a auséncia de

definicdo paraeforma social conceito que a participante ndo pode definir awhd

com suas experiéncias cotidianas e nao foi defiemddermos abstratos.

O que é Resposta ESP
1. um hospital? lsJ;P]dhégar onde a pessoa fica preso e deprimido ptat da Cotidiano
~ Cuidar de tudo: do verde, das pracas. Tentar nastdér né.
2. protecao . A . ~ -
. Eu, a minha irmd& e a minha mae trabalhamos conCotidiano
ambiental? .
reciclagem, catamos lata.
3. uma democracial?lsso ai, escolher um presidente né, um governante. Cotidiano
3' depeondenua de E usar e vender drogas. Cotidiano
rogas”
5 uma escola? E tudo de bom, pra mim ta sendoAtudo porque eu Vejp ~ i o
mundo de outra maneira agora que t6 estudando.
6. reforma social? — Cotidiano

Quadro 13 Respostas fornecidas pela participant28B2 para a tarefa de definicdo de

conceitos.

No Quadro 14, abaixo, constam as respostas parianaira participante semi-

analfabeta. Nesse caso, discordamos da avaliacagrgm de pesquisa para a

conceituacao de escola porque consideramos quetieigzate a definiu em termos

praticos, daquilo que ela considera que seja afudea escola, ao invés de conceitua-la.

Portanto, lidou com a palavra a partir da sua e&peia pratica.

O que é... Resposta ESP
1. um hospital? Problema (missing) Cotidiano
2. protecio ambiental? Pessoas para cuidar tanto dos animajs oo

quanto da natureza.

3. uma democracia?

Devemos ter politicos mais responsay

que pensem nas pessoas e nao sO néesidiano

eis

mesmos.
4. dependéncia de drogas? JOYeF‘S se destruindo com prOdu[tchtidiano
guimicos.
5. uma escola? Forma de educar, aprender profisséo Cientifico

6. reforma social?

Plano de salude bom para pessoas carer
escolaridade melhor.

n&%tidiano

Quadro 14 Respostas fornecidas pela participarBéBR para a tarefa de definicdo de conceitos.
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A segunda participante desse subgrupo, cujasstspse encontram no Quadro
15, logo a segquir, formulou conceituacdes avaliad@a®o cotidianas em todas as
definicbes pedidas, sendo que para as duas Ultiefsicoes o grupo de pesquisa
considerou que nao houve conceituacdo, recaindas mma vez, na questao
anteriormente analisada de auséncia de respo$tigado tema proposto.

Para essa tarefa foram oferecidos termos abst@tata quesscolae hospital
estejam mais presentes no cotidiano das pessasseArespeito, Luria (1990b) destaca
gue na pesquisa original os camponeses demonstdifiemdade em definir termos
concretos, comarvore, sol, considerando que as perguntas nao tinham setfdsol
€ 0 sol, todo o mundo sabe disgauria, 1990b, p. 115).

O que é... Resposta ESP

Avalia a pessoa necessitada.

1. um hospital? Cotidiano

2. protecdo ambiental? .C“'daf do ambiente onde a gente mora, nza)otidiano
jogar lixo.

3. uma democracia? Pessoa ser educada, civilizada. Cotidiano

4. dependéncia de drogas? Pessoa ter o habito de usar, PES3¥htidiano

dominada pelo vicio.

Tudo é da escola que vem. Deus |em

5. uma escola? primeiro lugar mas tem que ter estud@otidiano
(missing).
6. reforma social? Familia reunida (missing). Cotidiano

Quadro 15 Respostas fornecidas pela participart@BR para a tarefa de definicdo de conceitos.

Por fim, as respostas da ultima participante dmsipo, detalhadas no Quadro
16. Podemos acompanhar que suas conceituacdes,ioaiamaassificadas como
possuindo estrutura cientifica, revelam que esgwipante lida com as palavras de um
modo mais hierarquizado, com destaque para asstasptornecidas parescolae

reforma social

Oqueé... Resposta ESP

1. um hospital? Pra quem valldeve ser ruim. Pra pessoa V&l tidiano.
como € que ta a saude e tratar.

2. protecdo ambiental? E para manter o equilibrio na terra. Cientifico.

3. uma democracia? E o direito do povo. Cientifico.

4. dependéncia de drogas? E o desinquilibrio mental. A pessoa nao t%ientiﬁco.
auto-controle. (SIC)

5. uma escola? A base de tudo. Cientifico.

6. reforma social? E evolucéo. Cientifico.

Quadro 16 Respostas fornecidas pela participatéBA para a tarefa de definicdo de conceitos.
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Finalizadas as analises, passaremos ao tOpicinsmgAntes disso, julgamos
importante escrever algumas palavras. Ao abrieagmte secdo, anunciamos os termos
segundo 0s quais organizamos aquilo que considera®io a nossa proposta para
realizar o objetivo com o qual nos comprometemo® i 0 de buscar indicios de
letramento na oralidade de adultos iletrados. Agochegamos ao final desse tépico,
analisados os conceitos formulados oralmente peiae participantes com estrutura do
significado da palavra mista, consideramos ter minado tais indicios. Foi possivel
acompanhar, a partir da maneira como as parti@paesolveram as tarefas propostas,
que algumas das producdes orais exibiam as cdsdici®s do pensamento cientifico.

Oliveira (1992b) escreveu que analfabetos na dadieletrada séo personagens
que vivem em cidades que se caracterizam por selaegadas e industrializadas, sem
dominar completamente o sistema simbodlico da escéit autora concorda com o0s
autores da perspectiva do letramento, ao defendd#ia de que devemos considerar
“graus de analfabetismo”, ou de que n&o existe geao de letramento em sociedades
letradas uma vez que esses adultos, ao viver negseslades, sdo progressivamente
“(...) contaminados pelas informacdes desse mundcuesnulam conhecimentos sobre
suas regras de funcionamento e sobre o propriensstle escrita” (Oliveira, 1992b, p.
1).

Na analise que acabamos de realizar foi possiwadtatar que, ainda que o
ambiente privilegiado para lidar com os objetostermos de categorias taxondémicas
supraordenadas seja a escola, pelo menos em cesh @ possivel exibir um
desenvolvimento que emula o padrdo fomentado pstalagizacdo. Nao obstante,
pretendemos, no tépico seguinte, quando analisaremaonceitos formulados pelos
participantes escolarizados da pesquisa, verificague grau essa diferenca se expressa

para, assim, avancar na discussao.
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5.1.2. ANALISE DA ESTRUTURA DO SIGNIFICADO DA PALAV RA NOS
CONCEITOS FORMULADOS PELOS PARTICIPANTES ESCOLARIZA DOS

Esta secéo foi construida visando a trabalhagonsk objetivo especifico desse

estudo, que é o de analisar de que modo o nivabsigacdo presente nos conceitos

cientificos formulados pelo grupo de participantescolarizados difere daquele

apresentado pelo grupo dos participantes iletrados.

Abaixo, no Quadro 17, os dados soécio-demografidos total de nove

participantes escolarizad8sjue terdo alguns dos seus conceitos cientificalisados.

Participante| Sexo Instrucao Qonggltos Idade Profisséo Es_te_ldo Bairro | Renda
cientificos civil
E101BA M estudante universitarig 14 24 Estudante lteiso Itapud 1SM
: L . Costa
E109BA F estudante universitari 15 22 Estudante  lteis® Azul 10SM>
Cam.
E113BA F estudante universitari 12 21 Estudante lteisa _das missing
Arvores
Eng. 5a9
E119BA F estudante universitarip 12 22 Estudante lteism | Velho de SM
Brotas
E120BA F estudante universitarip 14 21 Estudante Iteisa Brotas SS?AQ
L126BA M nivel superior concluidp 12 30 Economista casado Brotas SS?AQ
L132BA F nivel superior concluidp 12 23 Fonoaudjdlo solteiro Stiep SS?AQ
E144BA M estudante universitarig 13 22 Estudante  Iteso Garcia ZS?AS
E150BA F estudante universitarip 12 20 Estudante lteiso Cosm_e missing
de Farias

Quadro 17. Caracteristicas socio-demogréficas @doscipantes escolarizados com estrutura conceitual

mais hierdrquica.

Acompanhando os dados constantes no quadro acernicamos que se trata

de seis mulheres e trés homens que residem erodea@ntrais da regido metropolitana

da cidade de Salvador. As idades variam dos 2B@@nos, e apenas uma pessoa se

declarou como sendo casada. Dois participante®néldram o nivel superior, um

2 Os critérios para essa selecéo foram descritéémico 5.1.
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economista e uma fonoaudiéloga, e os outros seteest@idantes universitarios. Em
relacdo ao total de conceitos cientificos, cincespas formularam doze; uma pessoa
formulou 13; duas pessoas formularam 14 e uma adssnulou 15 deles.

Ao examinarmos todos 0s conceitos cientificos tdaolos por esses nove
participantes, observamos que havia uma saturagaeamedade, indicada por certa
uniformidade na maneira hierarquica como os comeddram construidos. Decidimos,
entdo, aplicar como critério para selecionar aguglarticipantes que teriam seus
conceitos analisados, 0 somatorio dos conceitotifie®s com os acertos nas tarefas de
reconhecimento de contornos e de rotacdo mentalixépna Tabela 9, constam os
resultados para esses participantes com destagque,negrito, para 0s quatro
participantes potencialmente selecionaveis, aqued®s maior soma nas atividades
supracitadas.

Tabela 9

Distribuicdo do somatério dos conceitos cientifieafos acertos
nas tarefas de rotacdo mental e de reconhecimerdondornosr(=9).

Soma dos acertos nas tarefas
Participante C_onc,e_ltos Maos + Obiet Total
cientificos _ JEt0S
Moomies reconheciveis +
contornos abstratos

E101BA 14 8 12 34
E109BA 15 6 10 31
E120BA 14 8 12 34
E144BA 13 8 11 32
E113BA 12 7 11 30
E119BA 12 6 8 26
L126BA 12 8 14 34
L132BA 12 8 14 34
E150BA 12 7 11 30

Diante desses resultados, selecionamos um pariteigiue a época da aplicacéo
dos instrumentos era estudante universitario, EAQ#Butro que ja havia concluido o
nivel superior, L126BA. Da mesma maneira que natdanterior, dividimos a analise
e a discussdo que serdo apresentadas a seguiéiridcos, pelos grupos de tarefas
avaliada$®

“3 para evitar repeticdes, as caracteristicas defasando serdo reapresentadas.
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Resultados e discussao para a tarefa do tercelwodante

Abaixo, no Quadro 18, as respostas do primeirtigyzante escolarizado, no
qual podemos acompanhar que a maioria foi congldecamo tendo estrutura do

significado da palavra do tipo cientifica.

Por que essas duas palavras se Resposta ESP
relacionam?

1. roda — carro — bicicleta S&d0 meios de locomocao. Cientifico
2. cenoura — sopa — batata | S&o raizes. Cientifico
3. piscina — tesoura — salto | S&o instrumentos pessoais. Cientifico
4. enfeite — festa — mar Porque uma pessoa se enfeita para ir a uma festa. Cotidiano
5. janela — porta — chave Porque sdo formas de abertura para uma outra realil. Cientifico
géss—g—(g;inio — morango | Porque quem passa tem sempre uma dire¢&o. Cotidiano

Quadro 18. Respostas fornecidas pelo participab®d BA para a questao do terceiro redundante.

Consideramos relevante comentar a resposta fdangmra o quinto trio de
palavras porque o participante foi uma das cings@es, sendo quatro escolarizadas,
que forneceu uma resposta conceituada como centffara essa questdo. Dois
participantes ndo responderam, e todos os outr®ds Irticlusive o participante cujos
dados constam no quadro seguinte, lidaram com patagas de forma pratica.

No Quadro 19, a seguir, as respostas do segumtiapente. O primeiro ponto
que destacamos para essas respostas é o fato dentpieria delas foi avaliada como
sendo do tipo cotidiano. Esse aspecto ilustra ustufaalo tedrico, aquele que indica
que ao nos utilizarmos da linguagem de maneira hiaiarquizada, ndo abandonamos
outras formas de relacionamento com a estruturaigioficado da palavra. Todos os
participantes escolarizados formularam conceitosot@m termos cotidianos quanto
cientificos.

Por que essas duas palavras| se

relacionam? Resposta ESP

A roda € a parte fundamental sem a qual néo poderh

1. roda — carro — bicicleta aCotidiano
—_— um carro.

Uma sopa normalmente possui legumes entre S&%?idiano

2. cenoura — sopa — batata ingredientes, e a batata é um legume.

— Tesoura e salto séo objetos comumente relacionaos ~. ...
3. piscina —tesoura — salto . NN Cientifico
universo atribuido as mulheres.

Uma festa geralmente possui enfeites, e estes sempr
4. enfeite — festa — mar indicam uma maodificacdo no ambiente que indi€otidiano
celebracéo.

Uma chave se pretende a ser utilizada numa feclaag

jL&C .
- otidiano
gue normalmente as portas tém.

5. janela — porta — chave

6. direcdo — morango — passagensao relativas a movimento e locomocao. Cientifico

Quadro 19. Respostas fornecidas pelo participal26RA para a questédo do terceiro redundante.
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O segundo ponto que destacamos é o modo comaicigearte acima lidou com
as tarefas propostas no terceiro e no sexto tripatkevras, consideradas como tendo
estrutura do significado da palavra do tipo cigggifDa mesma maneira que para o trio
de palavraganela porta e chave antes comentado, houve uma tendéncia expressiva d
0s participantes dessa pesquisa resolverem a tprefsbsta nos trios trés e seis
substituindo uma tarefa teérica por uma praticaseja, fornecendo uma resposta que
relaciona as palavras em termos cotidianos, decdesa funcionais, visualmente
perceptiveis. Ao contrario, os participantes quikiexn uma estrutura do significado
da palavra mais hierarquica, tenderam a lidar aatag as tarefas em termos teoricos.

Para o triadirecdo— morango— passagemdos 109 participantes da pesquisa, 11
deixaram de responder a essa questao, sendo gsatiarizados e sete iletrados. Dos
98 participantes que a responderam, 88 deram taspostidianas; e os 10 restantes,
todos escolarizados, se apoiaram em uma estrutaceitual cientifica para responder
a essa questao, dentre esses, cinco dos partespastolarizados considerados com a
estrutura conceitual mais hierarquica. Nesse cdgaanesma forma que para o trio
janela — porta — chave o participante selecionou critérios verbais, rabss, para

justificar a reunido das duas palavras escolhidas.

Resultados e discusséo para a tarefa de detecc@ong¢hanca

No Quadro 20, abaixo, as respostas do participamteersitario para a tarefa,
nas quais podemos acompanhar que predominam @siowitde escolha de uma
taxonomia para assemelhar os elementos. Especd#itama resposta sobr®toqueiro
e motg foram citados moléculas e atomos. Trata-se, r@ws dasos, de modelos
explicativos a respeito de aspectos néo visiveiermacdes sobre o “mundo além dos
nossos sentidos”. Essa capacidade de pensar erostguaramente tedricos, sem
necessidade de uma conexédo direta com os atrisatsoriais dos objetos, € um dos

desenvolvimentos atribuidos a passagem pelo pmogssescolarizagdo (Vigotski,
2009; Toomela, 2003b).

Em que aspecto... Resposta ESH

1. um gato e um cachorro sdo semelhantes?| Animais domésticos. Cientifico

2. uma maquina de escrever e uma canetg Sa@o formas de expressar ideias Eientifico
semelhantes? pensamentos.

3. um motoqueiro e uma moto s&0S&o compostos de moléculas

. Eientiﬁco
semelhantes? atomos.
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~ S)a"o instrumentos para trabalh
4. um machado e um martelo sdo semelhantes?” . . P
mecanicos.
Sao as duas esferas que compd .
; ) q np E\(E]o'tldlano
o dia (um no dia, outro na noite)

6. uma cabec¢a e um chapéu sdo semelhantesEm nenhum aspecto. Cotidiano

oéientl'ﬁco

5. alua e o sol sdo semelhantes?

Quadro 20. Respostas fornecidas pela participart@ellBA para a tarefa de escolha de

semelhanca.

Destacamos também no quadro acima, a respostaapaemnelhanca entre
cabecae chapéuy que o participante ndo reconhece como existi@dmesmo acontece
com o segundo participante escolarizado, cuja®ostap se encontram no Quadro 21, a

seguir, que, adicionalmente, nega haver semelteniga ummotoqueiroe umamota

Em que aspecto... Resposta ESH
1. um gato e um cachorro s
semelhantes?
2. uma maquina de escrever e uno meios da expressdo humana sob forr@a -
~ . lentifico
caneta sdo semelhantes? escrita.
Nado ha relagdo de semelhanca, mas |de
utilizacdo de um pelo outro. O motoqueiro é €otidiano
sujeito e a moto seu instrumento.
~Ambos sdo ferramentas manuseadas por|um
4. um machado e um martelo &g . L
cabo que descrevem movimentos ser@ientifico
semelhantes? . .
circulares descendentes quando utilizados.
L S840 os dois astros mais visiveis a olho ng
Céu.
.4 Nado se assemelham em nada. A funcdo do
6. uma cabeca e um chapéu séaao PO . . ~ -
chapéu é cobrir a cabeca, mas isto ndo p<Lotidiano
semelhantes?

torna parecidos em nada.

AQ. L . e
840 animais domesticados pelo homem. Cientifico

3. um motogueiro € uma moto
sao semelhantes?

o A O .p
5. alua e o sol sdo semelhantes? &entlflco

Quadro 21. Respostas fornecidas pela participaii26BA para a tarefa de escolha de

semelhanca.

Resultados e discusséo para a tarefa de defingggortteitos

Especialmente nessa tarefa, o subgrupo de partieip escolarizados exibiu a
modalidade de pensamento mais caracteristica daéio escolar. A grande maioria
dos conceitos formulados por esses participantsseneonjunto de questdes foi
formulada com a estrutura do significado da palalrdipo cientifica, ao contrario do

gue aconteceu com o subgrupo de participantesadiedr da pesquisa, que



95

proporcionalmente, considerando-se as tarefasrdeirte redundante e de deteccao de
semelhanca, formularam menos deles.
No Quadro 22, abaixo, acompanhamos as respostgsirdeiro participante

escolarizado, todas com estrutura conceitual aodigntifico.

O que é Resposta ESP

Complexo fisico onde se estuda as patologias husnaefieml,ﬁco

1. um hospital? L .
nos seus varios graus de desenvolvimento.

E uma forma que o homem encontra juridicamente,
2. protegdo ambiental?| politicamente e socialmente de resguardar os doser<Lientifico
meios dos guais sobrevive.

E um estado no qual se encontra um regime ou um

3. uma democracia? | governo que se baseia na manifestacdo e decisdoCikntifico
povo como pilar de seu funcionamento.
4. dependéncia deDependéncia fisico-psiquica que um individuo tem G%ntiﬁco

drogas? uma substancia quimica.
E um meio em que a sociedade se utiliza para dalimi

5. uma escola? formas de comportamento e pensamento através Glentifico
ideologia.

6. reforma social? E a mudanca de um paradigma através da dialética d@lentiﬁco

tempos.

Quadro 22 Respostas fornecidas pela participarQ&EA para a tarefa de definicdo de conceitos.

O mesmo padrédo pode ser encontrado no desempensegdndo participante
escolarizado, exibido abaixo no Quadro 23. Paradais conjuntos de respostas
fornecidas podemos acompanhar que os participhdées com as palavras em termos
puramente abstratos, l6gico-verbais, sem preczar freferéncia a aspectos praticos da

vida cotidiana.

O que é Resposta ESP
Um local onde se tratam as pessoas acometidas qeEnghs
1. um hospital? e enfermidades, regido por um conjunto de conhetivse Cientifico

relativamente obscuro.
O conjunto de habitos e medidas destinados a evVitar
2. protegao ambiental?| depredagcbes e danos ao meio ambiente e ao ecaaisi@ientifico
natural.
Uma forma de legitimacdo do poder de uma classe O i

. o e ientifico
camada da sociedade sobre as demais, histéricpecéia.
Estado fisico, mental e social cuja tolerancia psteiedade
€ variavel, e que muitas vezes mostra-se necessari€ientifico
preservacao da logica social.
E o local onde os conhecimentos e valores sodiaisais e
etc, necessarios ao ingresso na estrutura sociab %1 -
. . oL ~ . ientifico
infundidos nos individuos em formacao, para torogdptos
a participar nos processos sociais, seja para pnséos ou

3. uma democracia?

4. dependéncia de
drogas?

5. uma escola?




96

transforméa-los.

S&o ideias e medidas voltadas a realizar mudangasdem
6. reforma social? social que permitam amenizar desequilibrios e evit@ientifico
rupturas drasticas, de carater essencialmente avasier.

Quadro 23. Respostas fornecidas pela participadt26BA para a tarefa de definicdo de

conceitos.

Sintese comparativa para os trés grupos de targfadir dos resultados

exibidos pelos dois subgrupos de participantessaugls

Para a tarefa de indicacédo do terceiro redundaotsubgrupo de participantes
iletrados foi predominante o principio de agrupamebaseado em uma situacao
pratica. Na maioria das respostas foram recolhedesnplos de observacgfes cotidianas:
foram descritos o funcionamento conjunto dos objetlas tarefas; preferéncias
pessoais, idiossincraticas, foram utilizadas paséficar as respostas fornecidas. Para
0s participantes escolarizados predominou uma falenagrupamento baseada em uma
categoria abstrata.

Em relacdo a tarefa de deteccdo de semelhancasmatticipantes iletrados
negaram que existisse uma semelhanca ou a apontzmaeando-se em critérios
sensorialmente baseados; outros apontaram diferex@anvés do que foi pedido na
tarefa. Entre os participantes escolarizados hauwea tendéncia predominante em
escolher como critério de semelhanga uma categbsiaata.

No caso da tarefa de definicdo de conceitos, deongadal os participantes
iletrados demonstraram dificuldade em formular ettos abstratos, como é o caso da
pergunta sobre “O que é reforma social?”. Em algiasos forneceram julgamentos
morais, como no caso da pergunta sobre “Depend@ecidrogas”Ex.: E errado, é
ruim. Para os conceitos mais comuns no cotidiano desops, como hospital, houve
uma tendéncia de conceituacdo em termos de umaigdescdo funcionamento da
instituicao.

Em relacdo aos dois modos de utilizacdo da lingmaga estrutura do
significado da palavra do tipo predominantementediema foi encontrada em maior
namero nas respostas dos participantes iletradosprarario do que aconteceu com o
grupo dos participantes escolarizados, nos quassloptinou o tipo de estrutura

conceitual predominantemente cientifica.
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Para formular seus conceitos o0s participantesrades se basearam
principalmente em impressdes imediatas da vidadieot, suas producOes foram
estreitamente vinculadas as suas proprias expa#rc que produziu como resultado
uma extrema variedade de conceitos, quase singulasse resultado se coaduna com
os achados de outras pesquisas dessa natureza, (LA€0b). J4 as respostas dos
participantes escolarizados exibiram uma divergda®m menor, baseadas sempre em
critérios racionais, l6gico-verbais e abstratoddi®ao & Toomela, 2010).

Os autores da perspectiva do letramento destacarmportancia do
conhecimento pragmatico do funcionamento do discliesado, e sugerem que esse
dominio pode ser uma alternativa no sentido de ga®,sociedades letradas, diversos
sistemas de conhecimento competem com aquelesriddguatravés da escolarizacao
formal.

Através das respostas desses participantes, absesvque a escolarizacao
promove uma forma padronizada de conceituacdo. émnalizar a conceituacgéo,
desenvolve-se um padrdo massivo de desenvolvimemportante fator para a
construcdo das sociedades de massa. Os concend$i@ds se organizam em sistemas
formais, sua taxonomia é hierarquizada. O modo mkragdo proposto pelo ensino
formal, escolar, coloca as pessoas em contato ®8a estrutura de organizacao
conceitual possibilitando o salto qualitativo novg@mento verbal, que nos leva a ter
consciéncia do pensamento, das regras de funcionarde pensamento (estrutura do
silogismo, meta-cognicao).

A esse respeito, Oliveira (1992b) fala sobre damianlégica do mundo letrado.
Toomela escreve sobre consciéncia metalinguistica,sentido de desenvolver a
capacidade de pensar sobre o pensamento. E nesse que se situamos a nossa
discordancia com relacdo aos autores da perspeaidiveiramento, que defendem que
um dominio da pragmatica de funcionamento do disglexibido quando o analfabeto
gue vive na sociedade letrada emula o discursadetr pode ser um caminho
alternativo. Entendemos que a questdo néo é selrdiscurso é utilizado, mas sobre
comq no sentido de que aplicar a regra € diferentmaber a regra.

Nesse estudo consideramos que a maneira possigeehdxao entre as palavras,
predominantemente cotidiana ou cientifica, tem ¢@dacom diferentes operacdes
mentais. E para continuar discutindo essas relagp@egassaremos ao topico seguinte,

no qual discutiremos de forma integrada questdesespeito do impacto do
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desenvolvimento semidtico na resolugédo de tarefasedonhecimento de contornos e
de rotagdo mental.

5.2. ANALISE DAS RELAGCOES ENTRE AS RESPOSTAS DOS
PARTICIPANTES AOS TESTES SOBRE ESTRUTURA DO SIGNIFICADO DA

PALAVRA (FORMACAO DE CONCEITOS), DE RECONHECIMENTO DE

CONTORNOS E DE ROTACAO MENTAL

Esta secao foi construida visando a trabalharceite objetivo especifico desse
estudo, que é o de caracterizar e analisar adeslantre as respostas dos participantes
aos testes sobre estrutura do significado da @aléfarmacdo de conceitos), de
reconhecimento de contornos e de rotagdo mental.

Para esta andlise, inicialmente a condi¢cdo deéletedo (ndo-alfabetizado ou
semi-analfabeto) ou escolarizado (estudante ouwpessm nivel superior concluido)
nao foi considerada, vez que os participantes farlassificados de acordo com o tipo
dominante de estrutura conceitual (ESP) através rdesltados dos testes sobre
formagdo de conceitos, que se compde de: seisigiE# seis indicacdes de
semelhancas e seis escolhas de “terceiro reduridante

Como séo 18 questdes e a pontuacdo para esséoteditmtémica (atribuicdo
de “0” para estrutura conceitual cotidiana e de pafa estrutura conceitual cientifica),
ao somar os resultados obteremos no maximo 18 gombocaso de o participante ter
formulado 18 conceitos do tipo cientifico, e nenhuonto, no caso de o participante ter
formulado 18 conceitos do tipo cotidiano.

Seguindo modelo anteriormente descrito dividimas participantes em trés
grupos com relagdo a estrutura conceitual: predami@mente cotidiana (nenhuma a
duas respostas do tipo conceitos cientificos); an{gtts a nove respostas do tipo
conceitual cientifico) e predominantemente cietdif(10 ou mais respostas do tipo
conceitual cientifico).

Como primeira sintese, encontramos que nenhurd@gsrticipantes iletrados
exibiu a estrutura conceitual predominantementetifiea; e nenhum dentre os 69
participantes escolarizados exibiu a estrutura @itued predominantemente cotidiana.
A distribuicdo restante foi a seguinte: a) para pasticipantes iletrados 18 nao

formularam nenhum conceito cientifico; nove formnaia um conceito cientifico; e oito



99

participantes formularam dois conceitos cientifiddsrtanto, 35 participantes iletrados
foram classificados como possuindo uma estrutunaceitual predominantemente
cotidiana. Os cinco participantes restantes exibeatruturas conceituais mistas, com a
seguinte distribuicdo: dois participantes com trésnceitos cientificos; dois
participantes com quatro conceitos cientificos e participante com oito conceitos
cientificos; b) para os participantes escolariz&tfbapresentaram a estrutura conceitual
mista; e os 40 restantes apresentaram a estrutmeeitual predominantemente
cientifica.

Com esses resultados, ainda que ndo tenhamosle@u® a condi¢do de ser ou
nao ser escolarizado para essa analise, a divisgtanite nas tabelas abaixo recoloca a
questdo, uma vez que todos o0s participantes conmutest conceitual
predominantemente cotidiana sao iletrados e todoganticipantes com estrutura
conceitual predominantemente cientifica, sdo esdealios. Ou seja, as pessoas
formalmente educadas desse estudo exibem o mogerdmmento caracteristico da
formacdao escolar.

Feita essa divisdo, visando a caracterizar agdedaentre a estrutura conceitual
predominante e as outras duas tarefas (de recomé@c de contornos e de rotacao
mental), organizamos duas tabelas. A seguir, asidenacdes por cada conjunto de

tarefas.

Tarefas de reconhecimento de contornos

Abaixo, naTabela 1Q constam os resultados para a tarefa de reconbetmrde
contornos (com separacdo para a soma dos acers®oigatos reconheciveis e para

contornos abstratos), com os correspondentesdgosnceituacao.

Tabela 10
Distribuicdo de respostas na tarefa de reconhetmtencontornos

nas categorias de tipo dominante de estruturagifisado da palavranE€109).

Tipo dominante de ESP
Respostas
corretas Cotidiano| Misto [Cientifico| Total
(0-2) (3-9) (10+)
Objetos

reconheciveis



100

2 1 0 0 1
3 2 0 0 2
4 2 0 0 2
5 1 0 1 2
6 9 S 4 18
7 20 29 35 84
Contornos
abstratos
23 5 1 29
8 3 1 12
2 3 4 1 8
3 1 6 3 10
4 0 5 7 12
5 0 1 15 16
6 0 4 4 8
7 0 6 8 14
Todos 0s grupos 35 34 40 109

Como se pode acompanhar na tabela acima, osipantes que exibiram uma
estrutura conceitual predominantemente cotidiaBan@®total, todos iletrados, tiveram
pouca dificuldade para reconhecer o contorno detebjfamiliares, uma vez que 82,8%
deles obtiveram pontuacdo entre seis e sete. Oracontaconteceu com o
reconhecimento dos contornos abstratos, com 23ciparites (65,7%) nédo tendo
reconhecido nenhum deles.

Salomdo e Toomela (2010) destacam que, desdetwdogsconduzidos por
Luria nos anos 1930 se tem relatado que pessoas asijutura conceitual é
predominantemente cotidiana, como os iletrados igg@ahtes dessa pesquisa,
demonstram dificuldades em resolver tarefas cogsti Como no presente estudo
utilizamos tarefas que nao foram utilizadas na ywieagoriginal de Luria, também
contribuimos para ampliar a lista de problemas itegs cuja resolucdo é
extremamente dificil ou até mesmo impossivel pasagparticipantes. Esses resultados
sao coerentes com os relatados por Salomé&o e Ta¢addl0).

Por outro lado, os participantes do grupo com po tpredominantemente
cientifico de ESP, 40 no total, todos escolarizadusstraram-se aptos a reconhecer a
maioria dos contornos abstratos, com 67,5% dehekotebtido de cinco a sete respostas

corretas. Os autores supracitados também se refarbabilidade demonstrada por



101

propor¢cdes significativas de pessoas com a estruidanceitual predominantemente
cientifica, de lidar com tarefas como essas quanfoapresentadas, que nao foram
ensinadas na escola. Da mesma maneira que nodel&alomao e Toomela (2010), os
participantes desse estudo demonstraram a halalidied reconhecer o problema
proposto e de lidar com a tarefa mesmo sem tebidmaim treinamento especifico

para tanto.

Tarefas de rotacao mental

Na Tabela 11, abaixo, podemos acompanhar as eslaedtre a estrutura
conceitual predominante e as duas tarefas de otagétal (o Teste das Maos e dos
Moomies).

Tabela 11
Distribuicdo de respostas na tarefa de rotacdoaheas categorias

de tipo dominante de estrutura do significado davpa (1=109).

Respostas|  Tipo dominante de ESP

coretas |_____ . ——— Total

(Maos + [Cotidiano| Misto |Cientifico

Moomies) | (0-2) (3-9) (10+)
0 1 0 0 1
1 2 0 0 2
2 3 1 0 4
3 5 2 2 9
4 9 3 1 13
5 8 2 3 13
6 4 3 2 9
7 3 6 11 20
8 0 17 21 38

Todos os

grupos 35 34 40 109

Para essas tarefas, conforme ja explicado antegitde, a pontuacdo maxima
que pode ser obtida, se o participante apontaetemnente todas as respostas, é quatro
para o teste das M&os e quatro para o teste dosieaotalizando oito pontos. Como
para essas tarefas o participante necessarianmaita iuma resposta, com escolha

forcada, devemos ter em conta que uma resposita@ode ter sido obtida por acaso
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(Salomé&o & Toomela, 2010). Portanto, apenas a @@oreem todas as respostas,
totalizando oito pontos, nos aproxima da possédal de o resultado n&o ter sido por
acaso. Acompanhando a tabela acima podemos verifiea nenhum participante do
grupo de pessoas com estrutura conceitual predatemante cotidiana apontou todas
as respostas corretamente. Por outro lado, da mesma que no relato de Saloméao e
Toomela (2010), 52,5%, portanto mais da metade, p@wcipantes com estrutura
conceitual predominantemente cientifica exibiram desempenho que, segundo os
critérios acima, ndo pode ser atribuido ao acaso.

Apresentados os resultados para as tarefas deaootanental e de
reconhecimento de contornos, alguns aspectos anecger discutidos. Durante a
aplicacdo desses instrumentos nao foi solicitagoayparticipante fornecesse respostas
verbais. No caso do instrumento das Maos, eraisnofee que se indicasse a mao
esquerda ou direita levantando a propria mao, amdic a méo do aplicador, ou, ainda,
apontando para o quadro exibido; para o teste dogniés, o participante deveria
indicar qual, entre trés marcas, o Moomie deixseiaaisse na areia; e por fim, para a
tarefa de reconhecimento de contoffiqsasa, chaleira e balde), foi pedido que o
participante indicasse o contorno com o prépricodagcom o auxilio de um lapis.

De acordo com Lopes (2006), citando Guttman,efdate selecionar testes para
avaliar rotacdo mental € um desafio, um dos fatpaea dessa dificuldade é o fato de
que a maioria dos testes que sao descritos conl@rad@ rotacdo mental envolve
também reflexdo. Sendo assim, explica a autorap#oar esses testes, ndo apenas a
rotacdo mental é avaliada, mas pelo menos maishabihidade espacial. Em relacdo as
tarefas de reconhecimento de contornos, conforrtee foomela esclarece que foram
elaboradas para ser tdo ndo-verbais quanto passivel

Toomela (2011), ao escrever sobre as caractedsti®e um programa de
pesquisa que se baseia na abordagem de Luria ptstasyem neuropsicoldgica,
enfatiza a importancia das sutilezas presentegus;&o de teste, a instrucao da tarefa
sendo um fator crucial no processo. Isso porquestiucao fornecida pelo aplicador
pode indicar, inadvertidamente, pistas para aweédol do teste. Em conexao com esse
aspecto se discute que tarefas podem ser resobedamneiras diferentes, com ou sem

mediagdo semidtica.

“ “The task was made as nonverbal as possible. Thetead of asking to name the objects, a
‘nonverbal” procedure was designed. Participantrenrequired to trace the contours of either the
concrete or the abstract shape presented sepai@ealpmao & Toomela, 2010, p. 5).
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Isso significa que, ainda que as tarefas tenham alaboradas para ser néo-
verbais, ou visuo-espaciais, caso dos contornofiglass encaixadas e das tarefas para
avaliar a rotacdo mental, ndo podemos assumir coip@iese a suposta natureza
language-free dos testes. Nesse estudo, apenas observamos mpées® dos
participantes através da maneira como cada um teés com as tarefas cognitivas
propostas, ndo dispusemos de dados sobre o funwmma neurolégico durante a
resolucdo das tarefas e ndo perguntamos a maoen@ eles resolveram as atividades
propostas. Sendo assim, ndo sabemos se foramadiizrecursos semioticos e/ou de
rotacdo mental na resolucéo do teste. Conformeantibomela (2011), hipéteses sobre
aspectos subjacentes a resolucdo dos testes psiosiddevem “ser apoiadas por
estudos neuropsicoldgicos, ao invés de ser inferida partir de observacdes
comportamentais superficiais, como comumente sddia’.

O autor também chama a atencdo para a import&feci@aompreensao de
causalidade nos estudos em psicologia. No exengiheaa poderiamos produzir uma
sentenca do tipo “processos de linguagem causasuitugdo da tarefa”. Nesse caso, 0
que teriamos acrescentado em termos de conhecimeNema. Mesmo que
consideremos que o impacto do desenvolvimento semroente mediado influencia
até mesmo a resolucdo de tarefas supostamenteent@@sy com a declaracdo acima
ainda ndo sabemos como a solucéo para a tareflcémicada (Toomela, 2011).

Caso soubessemos que a tarefa foi resolvida codieg@®, no caso de erros
poderiamos pedir ao participante que descrevessegaas verbais utilizadas para
encontrar a solugdo. Esta descricdo nos poria enatococom as fontes de erro, que
poderiam ser reparadas. Ja no caso de solucdorefa f@or rotacdo mental, nédo
mediada, torna-se mais complicado encontrar me@sgdar melhor” as figuras.
Portanto, a solucdo mediada acaba sendo maisnédicee menos propensa a erros
(Toomela, 2011).

A partir dos pressupostos assumidos, o nivel daados participantes iletrados
nos testes cognitivos deveria ser menor, essesipartes teriam mais dificuldade em
lidar com as questdes propostas. Os resultadoseagoistos demonstraram isso. No
entanto, como para a presente investigacdo impanid¥ém buscar entendimento a
respeito das operagbes mentais envolvidas na g&soldas tarefas, mesmo no caso
hipotético em que as respostas dos dois subgrupgsrticipantes do estudo tivessem
exibido o mesmo padréo, poderiam ter envolvidocgi®@a diferentes do ponto de vista

dos processos psicolégicos envolvidos. Como egsectasnao foi investigado, diante
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dos resultados podemos apenas afirmar que detefasitarefas cognitivas sao dificeis,
ou até mesmo impossiveis de ser resolvidas, paopssque exibem uma estrutura

conceitual predominantemente cotidiana.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Como ponto inicial para estas consideracdes € tauper retomar o objetivo
geral deste estudo, que consistiu em analisarcaitadicomparativamente as relacoes
entre 0 grau de escolaridade (ndo-alfabetizadoj-aeatfabeto ou escolarizado) e a
estrutura conceitual (predominantemente cotidiana cgentifica) na amostra de
participantes. A questdo principal que orientoeesstudo nao foi tanto afirmar ou
negar teses, mas por em diadlogo pelo menos duasmdgode explicacdo acerca das
relacbes entre os processos de escolarizacdo gpauséncia) e suas consequéncias
sobre o desenvolvimento cognitivo dos participadeepesquisa.

Em relacdo a essas duas formas, na apresentass@eaitudo anunciamos que a
cultura seria considerada como sendo um organizimdesenvolvimento psicologico.
Em seguida, no mesmo paragrafo, atribuimos duasalidades ao substantivo
pensamento, ao dizer que ele [o pensamento] pediassolarizado ou ndo. Com isto,
ja de saida estavamos, em certa medida, delineamaaneira como a discussao seria
encaminhada.

Alguns autores, muitos deles apresentados ao ldogcapitulos da dissertacao,
se opdem a essa forma de colocar a questéo, rdtica que consideram como sendo
uma maneira comparativa, ou dicotdbmica, de situaroblema. Alguns deles propdem
considerar untontinuumno modo de conceber as qualidades do pensaméstatein
que em sociedades letradas ndo existe grau zeletrdmento, que se deve falar em
graus de analfabetismo (autores do letramentojp®utegam a existéncia de qualquer
tipo de hierarquia qualitativa na evolugdo mentahana.

De nossa parte, ndo deixamos de notar alguma rees@® modo de colocar o
problema. No entanto, ao avaliar mais detidamestdoemulacdes daqueles que a
defendem notamos, conforme adverte Toomela (2098€),a maioria das criticas que
séo feitas aqueles que, como nos, adotam uma cfiwcdperarquica em relagdo ao
desenvolvimento cognitivo, partem de uma avaliagacal.

No presente estudo, ndo se tratou de atribuir aalgropor uma hierarquia, mas

de realizar uma descricdo que pretendemos que fmsedica, estrutural, e que deve
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cumprir um papel, na medida em que estabeleceadm de tantos outros estudos, a
importancia do processo de escolarizagao, quersedeu em um espacgo fundamental
de desenvolvimento na imensa maioria das sociedadl®sinas e ainda é negado a
muitas pessoas. Nesse sentido, os adultos ileteglospesquisados ndo sao melhores
nem piores do que as pessoas escolarizadas. Ebedlifgientes, exibem uma
modalidade de pensamento que os diferencia no tecandiversos aspectos da
realidade. Em termos desenvolvimentais, genétmosla ndo estdo aptos a utilizar as
mais sofisticadas formas de desenvolvimento dogmesto humano.

Foi com o intuito de examinar a extensédo dessaafita que, depois de uma
apreciacdo em conjunto das respostas dos doisupgdsgde participantes da pesquisa,
examinamos detidamente as producdes orais dosipanies iletrados que formularam
conceitos cientificos, em busca de indicios deidadé letrada. Este foi o ponto
principal que encontramos para realizar a discys$@do que encontrar tais indicios
permitiria discutir, também sob inspiracdo dos ea#ala perspectiva do letramento,
alguns postulados da psicologia histérico-cultural.

A nocao de explicacdo que orientou o presentadestdo foi aquela que se
volta para a explicitagéo de relacdes linearesatdsace efeito, e 0 aspecto crucial que
guiou 0 pensamento que se tentou produzir nedsa@hmnéo foi a questao sobre o que
mais acontece, no sentido daquilo que € mais negukas investigar sobrge e como
acontece alguma novidade no fendbmeno sob estudovilade, no presente estudo, é
gue uma parte das pessoas investigadas permanecesodlarizada, vivendo seus
cotidianos nas cidades (e ndo em relativo isolam@omo os camponeses de Luria).
Assim, foi sob a inspiracdo das propostas dos esita@lo letramento que nos
perguntamos, do solo da psicologia historico-caliuse e como essa vida com
demandas letradas teria se refletido na cognic&sadepessoas? Para testar essa
hipotese geral, operacionalizamos um construto apresistiu em igualar oralidade
letrada com a estrutura conceitual do tipo cies#ifi

A consideracéo geral assumida na analise foiqudens dois niveis hierarquicos
de organizacdo do pensamento, predominantemenigiaocot ou cientifico, estdo
relacionados com diferentes operagbes mentais.mAssomo primeira afirmacéo,
encontramos que as pessoas que ao formular canceffoorientaram mais por
experiéncias cotidianas ou baseadas nas cardcesistmpiricas da experiéncia
apresentaram muitas dificuldades na resolucdo atagas cognitivas. Os resultados

desse estudo, portanto, confirmam que as pessoasalfeente escolarizadas
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desenvolvem um pensamento mais hierdrquico, logicbal e abstrato, quando
comparadas com pessoas nao escolarizadas ou coos@Enos de estudo.

Nesse ponto, essa pesquisa se coaduna com estess mesma natureza
realizados por autores de diferentes areas. Nontentao grupo de pessoas nao-
alfabetizadas aqui estudadas, cinco delas, messtradés, exibiram uma estrutura
conceitual mista, sendo que uma formulou oito cooeeientificos. Consideramos esse
desempenho como um meio de discutir a questao fadawma vez que o que esta em
jogo nesse estudo ndo é tanto dizer como as cais@gecem e ilustrar isso com
riqueza de dados estatisticos, mas realizar umeus$i&o, no sentido de ter um
contraponto para pensar, como uma chave de l@areaconsiderar aspectos da teoria.

Assim, cabe perguntar: A escola produz efeitosdg@meos naqueles que dela
participam? Defendemos que ndo, e 0s nossos mssilttambém ilustraram esse
aspecto na medida em que foi possivel acompanaas giiferenciados de utilizacdo do
pensamento hierdrquico mais abstrato entre oscipanites escolarizados. Do mesmo
modo, foi possivel encontrar entre os participanties-alfabetizados diferentes niveis
de abstracdo, sendo que houve maior conformidadsengrupo, com maior
conceituacdo cotidiana. Por essas consideracoepormpps também considerar a
sequéncia letrado-analfabeto, trata-se de uma aadkeimédo dupla. Nado se pode
discordar dos autores da perspectiva do letramgoando argumentam que nas
sociedades letradas ndo existe um grau zero demlemto, por causa das atividades
letradas cotidianas nas quais as pessoas se véetvigas, dominem ou n&o as
habilidades de leitura e escrita. No entanto, poisa da institucionalizagdo escolar do
treinamento em operacdes teodricas no nosso mewm,padicipar da escolarizacao
formal termina por negar a um grande contingentpedsoas o acesso a essa forma de
desenvolvimento.

N&ao negamos que isso possa acontecer fora dagapehas discordamos que o
dominio pragmético das leis de funcionamento doudés® escrito possa equivaler ao
dominio abstrato hierarquico do pensamento exipalas pessoas escolarizadas. O que
estamos querendo dizer é que passar pela escofarifarmal € condicdo necessaria,
ainda que nem sempre suficiente, para se atingjraass de abstracdo mais elevados, no
sentido de propiciar que se possa pensar sobrasamento. No nosso entendimento
defendemos que a escolarizagcédo possa ser de fagivanajue todas as pessoas possam
participar do processo de maneira formal. Mesmauwsres que trabalham com a

perspectiva do letramento consideram importantenoinio do discurso letrado.
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Neste ponto, ao responder negativamente a pergact@ma formulada,
concordamos com o0s autores culturalistas, dentrguass situamos os adeptos da
perspectiva do letramento. No entanto, marcamosdistiacao entre o presente estudo
e essa tradicdo de pesquisa, apesar dos impor&ntekcamentos com a tematica aqui
estudada. Consideramos que nao desenvolvemos udoesibre letramento uma vez
gue em nossas analises separamos, conceitual acopalmente, 0s construtos
alfabetizacdo e cultura. O nosso trabalho é magoafportanto, a perspectiva de
Vigotski e Luria e ndo a de Cole e Scribner, commrdemos que sdo os estudos do
letramento, ainda que alguns trabalhos refirami@tqrhente afiliacdes as formulagbes
de Vigotski e Luria.

O que pretendemos realizar aqui foi uma espéciexgerimento crucial, no
sentido de testar operacionalmente se adultos Ifélmeizados resolveriam as questdes
propostas em termos intra-linguisticos ou se témalea introduzir aspectos cotidianos
para auxiliar a resolucdo das tarefas propostasseNgentido encontramos que, mesmo
quando na tarefa havia elementos que poderiam tdados cotidianamente, 0s
letrados tenderam a formular conceitos cientifiemscontrario do que aconteceu com
os adultos ndo-alfabetizados participantes da pesqu

Com o exercicio da analise dos conceitos e o @sfde articulagédo teodrica foi
possivel, uma vez mais, estabelecer que existe amho ghe pensar que esta presente nos
dois subgrupos de participantes. A esse respeitmalise que intentamos realizar se
preocupou em situar muito precisamente o car&enéanico da nossa cognicdo, desde
o inicio, quando aprendemos as primeiras palawrasentanto, “o significado das
palavras evolui, elas querem dizer coisas difesergen diferentes estagios do
desenvolimento” (Vigotski, 2009).

Relacionado com esse aspecto, também foi possstabelecer que no interior
dos dois grupos pesquisados, intragrupalmente,teexisniveis diferenciados de
abstracdo. Portanto, ndo ha uniformidade. Essadsrasdo ajuda a pensar sobre os
possiveis efeitos homogéneos do processo de a@zagir. Os conceitos, cotidianos ou
cientificos, sdo mais do que a reunido arbitragapdlavras. Trata-se de reunido de
palavras entre as quais existem certas relacdgdadas pelo modo de apropriagéo da
experiéncia coletiva exibido por aquele que os tdanSendo assim, a passagem pela
escolarizacado formal ndo € sem efeito, imprimindmam¢cas no modo como cada um

se relaciona com 0s recursos, no entanto essézse$éb bastante diferenciados.
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Os autores dos textos que compdem o document@lofla campanha da
UNESCO consideram que a alfabetizacdo liberta.al#dtizacdo como pratica para a
liberdade” é o titulo de um classico brasileiropgglagogia, o educador Paulo Freire.
Que liberdade seria essa? No entendimento aquididfe consideramos que se trata
de ter liberdade para ir além das restricdes dtegtmimediato, para usar as palavras e
suas conexdes de maneiras novas, compreendendts teomplexas, ousando pensar
de modos n&o previstos e ou restritos pelas cit@nogas atuais e até, quem sabe,
questionar valores e praticas estabelecidos.

Nesse ponto, propomos considerar alguns limitestre e muitos, que
identificamos no presente trabalho. O primeirordipeito ao titulo escolhido, no qual
utilizamos o termo formacéo de conceitos. Optanoosagota-lo, apesar de nao ter sido
um trabalho que examinou a formacdo dos conceru®s sim 0S conceitos ja
desenvolvidos formulados pelos adultos que padiaip da pesquisa. Para usar o titulo
com legitimidade precisariamos ter seguido alguass@s do experimento candnico,
realizado por Luria e Vigotski, como, por exempéo,introducdo de uma palavra
artificial para investigar o modo como o particifgatidaria com essa sugestdo; e o
artificio da figura dooponente hipotéticdurante a resolugdo dos testes. Também néo
perguntamos aos participantes sobre o modo de gilmtedas respostas as tarefas
elaboradas para avaliar as habilidades de rotac@mtain Portanto, como
recomendacgles para futuras pesquisas, consideliarpogtante investigar a maneira
como as pessoas obtiveram as respostas parafas fa@ostas, ao mesmo tempo em
gue sugerimos que se adote a figura do oponenté&éligo, acima descrita.
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ANEXO 1: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

b i UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

% FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
wy 2w DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
e

Eu, )

declaro que consinto em participar como voluntde@esquisa cujo objetivo € analisar

a formacédo de conceitos, sob a responsabilidade p#ssjuisadores da UFBA
(Departamento de Psicologia): professores Ana i@edé Sousa Bastos, Antonio
Marcos Chaves e Marilena Ristum. Declaro, tambéne fui satisfatoriamente
esclarecido: a) sobre os instrumentos e técnicaserdo utilizados na pesquisa para a
coleta das informagfes; b) que estou livre paragualquer momento, deixar de
participar da pesquisa e que nao preciso apregestdicativas para isso; ¢) que todas
as informacgdes por mim fornecidas e os resultabbdas serdo mantidos em sigilo; d)
que na publicacéo dos resultados desta pesquishandentidade serd mantida no mais
rigoroso sigilo; e) que nao terei quaisquer berefiou direitos financeiros sobre os
eventuais resultados decorrentes da pesquisagfesia pesquisa € importante para a
compreensao do fenbmeno estudado e para a prodec@onhecimento cientifico.

Assim, consinto em participar da pesquisa em goesta

Salvador, de de

Voluntario Resador

OBS: Este termo apresenta duas vias, uma destinad&oluntario e outra ao

pesquisador.

Quaisquer duvidas sobre a pesquisa poderao saraxsdhs pelos responsaveis, através
dos telefones: 71 3247-2800 / 71 3285-5711 / 753899 / 71 3240-4684.



118

ANEXO 2: ORDEM DE APRESENTACAO DOS TESTES

A ordem érandomizadapor dez pessoas; dessa forma, essas ordens devem s

usadas em ciclos de dez pessoas.

Participante€m italicg / nUumero do teste

Ordem— 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 2 9 9 4 8 7 7 5 11 5
2 13 3 11 I 11 4 6 9 5 11
3 12 8 3 5 3 1 9 1 10 6
4 3 12 7 1 12 2 13 10 4 13
5 8 6 10 11 4 3 4 2 2 I
6 5 11 6 9 7 8 12 8 7 2
7 11 4 13 10 2 9 10 6 3 12
8 6 10 2 2 10 10 11 11 1 9
9 10 5 8 3 5 6 2 3 13 4
10 7 2 12 8 1 13 8 12 9 8
11 4 I 4 13 9 12 3 4 8 3
12 1 13 1 12 6 11 1 13 12 1
13 9 1 5 6 13 5 5 7 6 10

Testes (destacados em negrito aqueles que forapadidis no presente trabalho):

1. Controle verbal do comportamento: dedo-puwérsuspunho-dedo (1.1).
2. Controle verbal do comportamento: dedo-dedmsuspunho-auséncia de resposta
(1.2).

. Interferéncia de memoria (2.1.).

. Interferéncia de memdria (2.2.).

. Interferéncia homogénea (2.3.).

. Interferéncia homogénea (2.4.).

Reconhecimento de contornos: quadro de Poppelreu | (3.1.).
Reconhecimento de contornos: quadro de Poppelreu 11 (3.2.).

. Reconhecimento de contornos: Figuras encaixadéz3.).

10. Rotacédo mental: M&os (4.1.).

11. Rotacdo mental: Moomies (4.2.).

12. Tarefas de desenhar (5.1. e 5.2.).

13. Conceitos astronémicos (6.).

©oO~NO U~ W

Exemplo: a ordem de apresentacdo dos testes gaguado participante, localizado na
terceira coluna do quadro acima, deve ser a seguifit 9 — Reconhecimento de
contornos: figuras encaixadas (3.2}, 3 — Interferéncia de memoéria (2.13f. 8 —
Reconhecimento de contornos: quadro de Poppelrdu(dr2.); 4°: 12 — Tarefas de
desenhar (5.1. e 5.25% 6 — Interferéncia homogénea (2.4%; 11 — Rotacao mental:
Moomies (4.2.)7% 4 — Interferéncia de memori@S 10 — Rotacdo mental: Maos (4.1.);

9% 5 — Interferéncia homogénea (2.3 2 — Controle verbal do comportamento
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(1.2);11°% 7 — Reconhecimento de contornos: quadro de Papper | (3.1.)12% 13 —
Conceitos astrondmicos (61)3% 1 — Controle verbal do comportamento: (1.1.).c0m
participante recebe primeiro o teste de rotacédotaheNoomies 4.2.; em seguida
Interferéncia homogénea 2.3.; Rotacdo mental, Mads; Interferéncia de memaria
(2.2.) e etc. O décimo primeiro participante vataeceber os testes novamente na

mesma ordem que o primeiro, e assim por diante.
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ANEXO 3: INSTRUCAO SEGUIDA NA APLICACAO DOS TESTES DE
RECONHECIMENTO DE CONTORNOS E DAS TAREFAS DE ROTACAO
MENTAL

1. Tarefas de reconhecimento de contornos

1.1 Quadros de Poppelreuter | (casa) e Il (chaleira);

1.2 Figuras encaixadas (balde).

Instrucdo: “Aqui esta um quadro. Por favor, olhe para ele”.

(Apresentar o desenho)

Entdo vocé apresenta, uma por uma, as fichas calesemhos e as partes do desenho
inteiro. Pequenos desenhos ndo devem ser colodadtamente sobre o desenho maior
e sim apresentados abaixo dele.

A cada vez vocé pergunta:

“Mostre-me onde estd, no desenho grande, o lugaesentado no desenho pequeno”.
(Essa instrucdo pode ser mais curta se o partigiganentendeu a tarefa. Pergunte
apenas: “E esse lugar?” ou algo semelhante commma@apequena ilustracéo).

Peca para o participante mostrar o contorno completlugar representado na figura
peguena, n&o apenas a regido, na figura grande.

2. Tarefas de rotacdo mental

Instrucdo geral: “Aqui estao algumas tarefas de adivinhacao”.

2.1.Testa das Maos

“Olhe, aqui estd uma mao. E a mao direita ou a @sgiaerda? Tenho certeza que vocé
sabe. Esta € sua mao direita e esta € sua maagdsg{Mocé deve tocar a mao direita e
esquerda do participante enquanto vocé diz isBaYd' responder é so levantar a mesma
mao representada no desenho”.

“Entdo, aqui esta a préxima gravura. Que méo egt® a. e aqui?...”

2.2. Teste dos Moomies (personagens)

“Olhe, aqui tem um personagem de desenho animades& boneco/bichinho cair na
areia, qual das trés impressodes ele deixara, estta,ou esta?” (aponte cada uma das
escolhas enquanto faz a Gltima pergunta).

“Agora esse outro personagem, que impressao owareaeixa? E este outro?”
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ANEXO 4: INSTRUMENTO PARA IDENTIFICACAO DO TIPO DE
ESTRUTURA DO SIGNIFICADO DA PALAVRA (ESP)

3.1.Terceiro redundante

Nos itens abaixo, de cada trés palavras, duas gdtitigadas e a terceira palavra é
redundante. Por favor, relina com um circulo patagtee estdo relacionadas e dé uma
explicacédo de porque essas duas palavras se reatio

1. Roda (wheel) Carro (car) Bicicleta
(bicycle)

Por que essas palavras estdo relacionadas?

2. Cenoura Sopa (soup) Batata (potato)

(carrot)

Por que essas palavras estdo relacionadas?

3. Piscina Tesoura Salto (jJumping)

(pond) (scissors)

Por que essas palavras estéo relacionadas?

4. Enfeite Festa (dancing) Mar (sea)

(spruce)

Por que essas palavras estéo relacionadas?

5. Janela Porta (door) Chave (key)

(window)

Por que essas palavras estdo relacionadas?

6. Direcao Morango Passagem

(driving) (strawberry) (opening)

Por que essas palavras estdo relacionadas?
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3.2. Deteccao de semelhanca

Por favor responda as questfes seguifiés.apenas uma semelhanca, a mais
importante
1. Em que aspecto um gato e um cachorro sdo semedRgiievhich respect are

similar a cat and a dog?)

2. Em que aspecto uma maquina de escrever e uma ca@ioeteamelhantes? (In which

respect are similar a typewriter and a pen?)

3 Em que aspecto um motoqueiro e uma moto séo semed?a(ln which respect are

similar a rider and a horse?)

3. Em que aspecto um machado e um martelo séo senesfigin which respect are

similar an axe and a hammer?)

4. Em que aspecto a lua e o sol sao semelhanteshig@h vespect are similar a moon

and a sun?)

5. Em que aspecto uma cabeca e um chapéu sao serasth@éntwhich respect are

similar a hat and a head?)
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3.3. Definicédo de conceitos

Por favor, responda as questdes abaixo, escreeregposta sobre a linha pontilhada:
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ANEXO 5: QUADROS DAS TAREFAS DE RECONHECIMENTO DE
CONTORNOS




Figura reconhecivel

Figura reconhecivel
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Figura abstrata

Figura reconhecivel
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Figura abstrata 5'

Figura abstrata 5
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Figura reconhecivel

Figura abstrata
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3

Figura abstrata
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Figura reconhecivel
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Figura reconhecivel

Figura abstrata
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Figura reconhecivel

Figura abstrata -
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ANEXO 6: TESTE DAS MAOS

Mao direita 1

Mao esquerda
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Mao direita
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Mao esquerda
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ANEXO 7. TESTE DOS MOOMIES (gabarito: B-B-C-A)

Ny
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