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DEJARDIN, Isabelle Pedreira. Problematica socioambiental da cidadania: analise da
formacdo de alunos em uma escola publica de Salvador, Bahia. 2015. 226 f. Tese (Doutorado
em Difusdo do Conhecimento) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da Babhia,
Salvador, 2015.

Resumo

Diante da fragmentacdo do conhecimento entre disciplinas, a problematica socioambiental
tem sido abordada nas escolas de modo dissociado da realidade de seus alunos. Essa
fragmentacdo é resultado de uma ldgica que disjunta, reduz e isola conhecimentos e
fendmenos. Em algumas disciplinas, essa problematica surge associada a natureza,
configurando uma problematica ecologica ou ambiental e, em outras, as questdes de pobreza e
desigualdade, produzindo uma problematica social. Isso faz com que as partes se isolem nas
relacbes com o todo e com as outras partes, passando despercebidas entre as comunidades
escolares e pouco contribuindo para atitudes de cidadania, em que o meio ambiente e a
sociedade sejam interpretados pelos sujeitos discentes sob uma 6tica integrativa, reflexiva,
participativa e transformadora, como preconiza a educacdo ambiental para a cidadania. A
pesquisa objetivou analisar as relacdes entre a cidadania e a problematica socioambiental na
formacdo de alunos do ensino fundamental de uma escola publica localizada no bairro do
Cabula, em Salvador, Bahia. O referencial tedrico foi construido com base na complexidade
de Edgar Morin e outros aportes, destacando os temas da educagdo, meio ambiente, cidadania,
sustentabilidade e educacdo ambiental, incorporando as dimensfes de pesquisa exploratoria,
bibliogréfica, descritiva e interpretativa. A multidimensionalidade da cidadania gerou variadas
terminologias e denominacfes entre 0s saberes ambientais. A pesquisa de campo ocorreu
entre 0s meses de setembro e dezembro de 2014, tendo sido aplicados questionarios com a
diretora, a vice-diretora e a coordenadora pedagdgica da escola investigada, bem como com
os alunos de quatro turmas do ensino fundamental do turno matutino: duas de 6° ano, uma de
8° ano e uma de 9° ano. Selecionaram-se aleatoriamente 10 questionarios por turma,
totalizando 40. Adotou-se o Circulo Hermenéutico-Dialético (CHD) como técnica de coleta
de dados, cujas entrevistas foram aplicadas com os professores dessas turmas, contando ainda
com a observacdo ndo participante. Utilizou-se a técnica de analise de dados interativa
hermenéutico-dialética. Foram definidos limites e possibilidades, especialmente a necessidade
de socializacdo de conhecimentos a partir de uma integracdo teérico-metodologica dos Eixos
Tematicos de Cidadania, Meio Ambiente e Ciéncia e Tecnologia. A ideia é contribuir para
que os alunos tenham uma formacdo que Ihes permitam uma visdo ampliada e
multidimensional da complexidade de suas a¢des socioambientais cidadas.

Palavras-chave: Problemaética socioambiental da cidadania. Complexidade. Educacdo. Meio
Ambiente. Sustentabilidade.



DEJARDIN, Isabelle Pedreira. Social-environmental problems of citizenship: analysis of the
students’ formal education in a public school in Salvador, Bahia. 2015. 226 f. Thesis
(Doctorate in Knowledge Diffusion) — Faculdade de Educacdo, Universidade Federal da
Bahia, Salvador, 2015.

Abstract

Social-environmental problems have been addressed in schools dissociated from the reality of
their students, by means of knowledge fragmentation between disciplines. This fragmentation
is the result of a logic which dissevers, reduces and isolates knowledge and phenomena. In
some disciplines, this problem arises associated to nature, setting ecological or environmental
issues, and for others, to poverty and inequality issues, what generate a social problem. It
causes the isolation of the parts in their relations to the whole and among themselves. It is
unnoticed among school communities and brings little contribution to citizenship attitudes,
where environment and society are interpreted by pupils under an integrative, reflective,
participatory, and effective perspective as environmental education for citizenship professes.
The research aimed to analyze the relationship between citizenship and social-environmental
problems for the students’ formal education from a public elementary school in Cabula’s
neighborhood, in Salvador the capital of Bahia State. The theoretical framework was built
based on the complexity of Edgar Morin and other contributions, highlighting education,
environment, citizenship, sustainability, and environmental education issues, incorporating the
exploratory, descriptive, and interpretative dimensions of literature. Citizenship
multidimensionality has generated several terminologies and denominations to environmental
knowledge. The research field occurred between September and December 2014: the
questionnaires were applied to the director, the vice director, and the educational coordinator
of the investigated school. As well as, to students from four classes of the elementary school

from the morning shift: two of the Gth grade, one of 8th grade and one of the 9th grade. It was
ten randomly selected questionnaires per class, totaling forty. The Hermeneutic-Dialectic
Circle (DHC) was adopted as the data collection technique, whose interviews were applied to
those classes’ teachers, still relying on the non-participant observation technique. The
hermeneutic-dialectic analytical technique interactive data was used. Limits and possibilities
were defined, especially the need for knowledge socialization from a theoretical and
methodological integration of Citizenship, Environment, Science, and Technology Main
Themes. The idea is to contribute to students receive a formal education that will enable them
to an enlarged and multidimensional view of the complexity of their social and environmental
citizen actions.

Keywords: Social-environmental Problems of Citizenship. Complexity. Education.
Environment. Sustainability.
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1 INTRODUCAO

Ter lecionado por dois semestres consecutivos no ensino fundamental do Colégio
Estadual Antdnio Carlos Magalh&es, em Salvador, Bahia, me fez crer que aquilo era mais do
que um simples estagio obrigatério de docéncia para a licenciatura em Ciéncias Sociais.
Aquela escola possuia uma quantidade razodvel de alunos e professores em interacdo de
ideias e conhecimentos, em que muitos ensinavam e aprendiam. Todavia, outros tantos
pareciam apenas cumprir um dever social. Nos idos de 1993, abordar um conceito de
cidadania que estivesse implicado com as questdes socioambientais da atualidade, ou seja, de
modo a suscitar uma problematica socioambiental da cidadania era algo incipiente nas
escolas.

Naquela época, construindo a monografia, analisei a qualidade do ensino em escolas
publicas baianas, tomando essa unidade escolar como estudo de caso. Em termos pedagdgicos
e institucionais, os resultados da pesquisa ndo foram alvissareiros, demonstrando o nivel de
dificuldades enfrentadas para tornar aquela gestdo educacional um processo vidvel. Passados
21 anos sem ter retornado aquela escola, ndo foi possivel me inteirar sobre os provaveis
avancos qualitativos obtidos. Contudo, refletir no doutorado os desafios dos processos
vivenciados naquele periodo constitui uma motivacdo a mais para novamente investigar 0s
contextos escolares e seus sujeitos.

Assim, aliando o desejo de aprofundar os temas socioambientais — algo que tem me
acompanhado desde a dissertacdo de mestrado, realizado entre 2004 a 2006 — a linha 2 de
pesquisa no DMMDC, construi a proposta de analise da problematica socioambiental da
cidadania com foco na formacdo escolar desses sujeitos. Para tanto, ndo bastaria que essa
cidadania multidimensional pudesse incorporar, concomitantemente, mdultiplas visGes de
mundo sobre questbes de sociedade e meio ambiente. Vale citar que estas questdes
encontram-se fortemente imbricadas, denotando uma problematica socioambiental dos sécs.
XX e XXI.

Nesse sentido, muitos autores vém discutindo a necessidade de uma compreensdo da
problematica socioambiental a partir da perspectiva que inclua outras dimensdes da realidade,
considerando-se a visdo dualista de mundo que herdamos da ciéncia moderna (VIEGAS,
2010). Porém, a diversidade na literatura sobre esse tema ainda é parca, demonstrando o
potencial para pesquisas que se realizem a partir desses contextos. A emergéncia de uma
cidadania multidimensional considera ndo somente a complexidade de seus contextos, mas

revela uma problemaética relacionada com suas partes constitutivas.



13

Se nas escolas publicas a problematica socioambiental permanece dissociada e
fragmentada da cidadania ou da realidade de seus alunos e professores, € porque existe uma
I6gica que fragmenta e reduz o conhecimento, tornando-o, em alguns casos, insuficiente. O
conhecimento do mundo e das informacBes que o permeiam constitui regra basica para a
compreensdo do que seja o politico, o econdmico, o social, o antropologico, o ecologico. Isso
é gerado por meio da necessidade que temos de poder articular e organizar a rela¢do entre o
todo e as partes, o multidimensional e o complexo, reconhecendo, portanto, os problemas do
mundo.

Na educacdo do presente, fragilizada pela compartimentalizacao e hiperespecializacéo
do conhecimento em disciplinas, os saberes se mostram cada vez mais desunidos, divididos e
separados de realidades ou problemas que sdo, em esséncia, cada vez mais transversais,
multidisciplinares, multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios (MORIN, 2000).
Para Morin (2000), é como se o contexto, o global, o complexo e o multidimensional
estivessem encobertos, invisiveis em um processo de inadequacdo, tornando a educagdo uma
espécie de ferramenta para torna-los evidentes. A democracia cognitiva da qual trata o autor
suscita esses elementos no sentido de fazer valer os principios de uma cidadania terrena.
Assim, carregamos conosco as incertezas do presente aliadas ao desejo de transformacao de
nossas mazelas e incompreensdes.

Se o paradigma classico da ciéncia moderna nos deixou como legado a nocao de que
0s problemas de nosso tempo podiam ser resolvidos desde que separados em partes isoladas e
incomunicaveis, oportunizando dicotomias no nosso modo de ver o mundo, o paradigma da
complexidade evoca a nao disjuncdo, a nao reducdo ou mutilacdo. Essa seria mais uma
tentativa para sua compreensdo, podendo também ocorrer por meio da tecitura' que une,
associa e organiza os eventos de natureza humana. 1sso nao equivale dizer que os fenbmenos
devam ser entendidos de modo complicado.

A palavra latina complexus, associada a complexidade, compreende aquilo o que é
tecido em conjunto, e ndo uma mera complicacdo. A complexidade, portanto, € uma tecitura
comum que evidencia a inseparabilidade entre o individuo e 0 meio, 0 sujeito e o objeto, 0

professor e o aluno, bem como os acontecimentos que regem as agoes e as interacdes da vida.

! Conforme Piacentini (2012, p. 111, grifo do autor): “A meu ver, ¢ mais apropriada a grafia com C para
significar ‘urdidura, organizac¢do’, na medida em que se escreve tecer, tecido, tecelagem, tecelaria, tecidual,
tecedura, tecedeira. J& ao falar em musica é natural que se grafe tessitura, pois nesse campo a lingua portuguesa
incorporou os exatos termos do latino”. Para saber mais, consultar: PIACENTINI, Maria Teresa de Queiroz. N&o
tropece na lingua: ligdes e curiosidades do portugués brasileiro. Curitiba, Bonijuris, 2012.
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Essas consideracdes estdo presentes na teoria da complexidade proposta por Edgar
Morin (1995, 1996, 1997, 2000, 2003a, 2003b, 2006). Outros autores analisam o0s
pressupostos da complexidade e do pensamento complexo, criticando, contribuindo e
contextualizando-os a partir de diferentes vertentes de investigacdo, 0 que enriquece a
proposta de producdo do conhecimento em uma perspectiva interdisciplinar. Desse modo, €
possivel destacar algumas dessas producdes no decorrer dos capitulos deste texto, dentre as
quais as de Alhadeff-Jones (2008); Caramello (2012); Demo (2002); Jacobi (2005); Leff
(2010, 2011); Loureiro (2005); Moraes (2010); Oliveira (2012); Petraglia (2000, 2008);
Prigogine (2003); Soffiati (2012) e Viégas (2010).

As questdes socioambientais da contemporaneidade, tais como os problemas urbanos e
de qualidade ambiental do cidaddo; de poluicdo do solo, relevo e ar; contaminacao de rios e
lencdis freaticos; alteracdes climaticas; de desigualdades econémicas e sociais na apropriacao
dos recursos naturais; supressdo de flora e fauna; impactos sobre ecossistemas e comunidades
humanas, dentre tantas outras, constituem uma problemética socioambiental, visto estarem
relacionadas com nosso modo de ser e viver no mundo.

E importante lembrar que o modelo atual de desenvolvimento econémico, sobretudo
no quesito producdo e consumo, ndo possibilitou dirimir as assimetrias sociais, econémicas e
ambientais existentes entre continentes, paises, regides, comunidades, individuos e familias,
impactando a vida dos cidaddos. A partir da analise de seus fundamentos, é possivel discutir e
compreender a tecitura socio-historica dessa problematica no cenario atual, buscando as raizes
teoricas, filosoficas e epistemoldgicas que contribuiram para o surgimento de uma crise de
meio ambiente no planeta.

Nesse contexto, a problematica socioambiental permite agregar a heterogeneidade de
multiplas dimenses, constituindo um desafio imenso para a cidadania contemporanea. Dos
didlogos empreendidos, emerge um mosaico de cidadanias notavelmente ligadas umas as
outras. Estas, porém, apresentam uma caracterizacao propria e interdependente.

Transitando nas esferas da educacéo, da interdisciplinaridade, da educagdo ambiental,
das ciéncias, da ecologia, da filosofia, da multirreferencialidade, da sustentabilidade, dentre
outros temas, alguns autores propdem novas contribuicdes tedrico-epistemologicas sobre os
conceitos classicos de cidadania, em uma tentativa clara de incorporar esses elementos, como
o fazem Bertaso (2007); Dobson (2006); Frées Burnham (2006); Gadotti (2001); Gudynas
(2009); Jacobi (2003, 2005); Lima (2011); Loureiro et al. (2003); Santos (2005); Soffiati
(2011, 2012), dentre outros.
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A partir dessas ideias, podemos citar outros conceitos de cidadania, tais como a
cidadania ambiental, a cidadania socioambiental, a ecocidadania, a cidadania planetaria, a
cidadania ecoldgica, a educacdo ambiental para a cidadania, as metacidadanias ecoldgicas, a
cidadania na educacdo CTS/CTSA (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente), a cidadania em uma visada multirreferencial, o civismo verde, a
cidadania sustentdvel, a cidadania ambiental global etc. Nota-se a complexidade de seu
constructo bem como a abrangéncia de objetivos e instituicdes. Tais cidadanias configuram-se
no meio académico e cientifico a partir de diferentes terminologias e denominacdes, formando
uma diversidade conceitual que lanca olhares criticos e reflexivos sobre as nocdes classicas de
cidadania. Com isso, objetivam contribuir para uma possivel transformacdo social, seja pela
via da educacdo na construcdo e difuséo de saberes e conhecimentos, seja em prol de acOes
criativas e sustentaveis que se integrem com o meio ambiente.

Na escola publica de ensino fundamental brasileira, essas questdes ganharam
relevancia na proposta de formacdo para a cidadania preconizada nos documentos publicos
oficiais, objetivando garantir que os alunos estejam sendo formados e informados sobre
atitudes e modos de refletir. Entretanto, em muitos casos, as nogdes de conservacdo e
preservacdo da natureza surgem dissociadas da complexidade de nossas vidas e suas
implicagdes, colocando as questfes sociais fora das questdes ambientais, e vice-versa. 1sso
favorece uma visdo maniqueista e dual da histéria em que 0 homem aparece ora como
“vilao”, prejudicando irremediavelmente o meio ambiente e seus ecossistemas, ora como
“mocinho”, aliado com as ciéncias e as tecnologias em beneficio da humanidade, o que
justificaria qualquer dano a natureza.

Diante da fragmentacdo do conhecimento em disciplinas que comumente néo
interagem entre si, a problematica socioambiental ndo tem sido abordada como uma questéo
ao mesmo tempo de sociedade e meio ambiente. Em algumas disciplinas essa problematica
surge associada a natureza, configurando uma problematica ecoldgica ou ambiental e, em
outras, as questdes de pobreza e desigualdade, produzindo uma problematica social. Isso faz
com que as partes se reduzam a meros elementos dissocidveis nas rela¢gdes com o todo e com
as outras partes.

Assim, as bases dessa relacdo passam despercebidas entre as comunidades escolares,
pouco contribuindo para atitudes de cidadania, em que 0 meio ambiente e a sociedade possam
ser interpretados pelos sujeitos discentes sob uma 6tica integrativa, dialogica, reflexiva,

participativa e transformadora. A pretensdo desta pesquisa ndo consiste em realizar uma
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descricdo exaustiva das cidadanias elaboradas pelos autores citados, propondo um debate
tedrico entre as mesmas.

Com efeito, mais importante é poder contemplar o olhar multidimensional sobre o
complexo, o diverso, o uno e o multiplo. Assim, a pesquisa de campo acontece no Cabula,
bairro populoso da cidade de Salvador, Bahia. Nessa localidade, tenho participado com
algumas acbes em dois grupos de pesquisa: 0 Grupo de Estudo e Pesquisa do Ambiente,
Ecocidadania e Sustentabilidade (GEPAES) e o Grupo Multidisciplinar de Estudo e Pesquisa:
Sociedade Solidaria, Espago, Educacdo e Turismo (SSEETU), desde 2008 e 2011,
respectivamente. Ambos o0s grupos sdo cadastrados no Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), sendo formados por uma equipe
multidisciplinar de professores doutores e estudantes da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) e de outras instituicdes, cujos projetos individuais e coletivos transitam nas areas de
educacdo, cidadania, gestdo, turismo, meio ambiente, sustentabilidade, urbanismo, historia,
ecocidadania, dentre outras.

Possuindo o foco em acBes que se propdem integrar e valorizar 0s sujeitos em seu
ambiente, 0 GEPAES conta com a participacdo de docentes da Equipe de Estudos Ambientais
da Universidade Estadual de Feira de Santana (EEA/UEFS), do Nucleo de Estudos do Meio
Ambiente (NUMA/PROEX/UNEB) e da Incubadora de Cooperativas da mesma institui¢éo
(INCUBA/UNEB). O grupo desenvolve diversas atividades na construcdo e difusdo de
questdes socioambientais locais do Cabula e entorno, com destaque para 0s seminarios
tematicos, as oficinas com funcionarios, docentes e discentes para didlogo sobre o tratamento
de residuos solidos e a inclusdo em alguns encontros e projetos de extensdo da UNEB.

Pelas suas caracteristicas urbanas, econdmicas, sociais e ambientais, o Cabula e bairros
do entorno vém passando por diversas transformacdes ao longo de sua historia de ocupacéo.
Nesse contexto se insere a Escola Estadual Visconde de Itaparica, unidade publica de ensino
fundamental que funciona nos trés turnos. Além das disciplinas obrigatdrias, existem temas
especificos que integram a formacao desses alunos, com destaque para os denominados Eixos
Tematicos, dentre os quais os de Cidadania, Meio Ambiente e Ciéncia e Tecnologia. Na
perspectiva da complexidade, diante do que foi exposto na introducdo deste texto, definimos

as questdes de pesquisa, Seus pressupostos e objetivos.
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1.1 QUESTOES, PRESSUPOSTOS E OBJETIVOS DE PESQUISA

Com base na problematizacdo apresentada, formulamos a questdo central da
investigacdo, bem como aquelas que irdo Ihe subsidiar:

Questdo central: Como caracterizar as relagdes entre a cidadania e a problematica
socioambiental na formacdo de alunos da Escola Estadual Visconde de Itaparica, em
Salvador, Bahia?

Q1. Quais s&o os principais fundamentos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos da
problematica socioambiental da cidadania?

Q2. Quais conceitos de cidadania, meio ambiente, sustentabilidade, educacdo
ambiental e problema socioambiental emergem da socializacdo de conhecimentos entre as
turmas investigadas da Escola Estadual Visconde de Itaparica?

Q3. Quais sdo os limites e as possibilidades da problematica socioambiental da
cidadania em sala de aula?

Com base na questdo central de pesquisa, partimos de dois pressupostos, que podem
servir de parametro nos caminhos tedricos, metodoldgicos e empiricos, a seguir:

1. A problematica socioambiental da cidadania € um conceito que surge dos dialogos
desenvolvidos entre a cidadania e a problematica socioambiental contemporanea;

2. A cidadania tem sido socializada de modo dissociado da problematica
socioambiental na formacdo de alunos da Escola Estadual Visconde de Itaparica, em meio a
um processo de fragmentacdo disciplinar que ndo prioriza o conhecimento multidimensional.

A fim de responder as questbes apresentadas e verificar 0s pressupostos desta

pesquisa, sdo formulados os objetivos: geral e especificos.

1.1.1 Objetivo Geral

OG: Analisar as relagbes entre a cidadania e a problematica socioambiental na
formacdo de alunos do ensino fundamental da Escola Estadual Visconde de Itaparica, em

Salvador, Bahia.
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1.1.2 Objetivos Especificos

OEL: Explicitar, a luz da teoria da complexidade de Edgar Morin e de outros aportes, a
probleméatica socioambiental da cidadania, em seus principais fundamentos teéricos,
metodoldgicos e epistemoldgicos;

OE2: Verificar como emergem as relacGes entre a cidadania e a problematica
socioambiental na formacdo de alunos da Escola Estadual Visconde de Itaparica, utilizando a
interface com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), Temas Transversais e Eixos Tematicos;

OE3: Identificar limites e possibilidades da problemética socioambiental da cidadania

em sala de aula, propondo novas abordagens tedrico-metodoldgicas.

1.2 JUSTIFICATIVA

Investigar as escolas publicas no Brasil constitui um grande desafio, tanto na
perspectiva pedagdgica quanto institucional ou cultural. Ha algumas décadas, tratar os
aspectos relacionados a cidadania nessas unidades educacionais, adentrando as dimensdes da
democracia, da ética, do convivio e respeito mutuo, da producdo do conhecimento, da
interdisciplinaridade, dos problemas de meio ambiente, da solidariedade e da sustentabilidade
era algo fora de contexto. Hoje, podemos afirmar que a problematica que surge
concomitantemente a percepc¢do de uma crise ambiental sem precedentes na histéria humana
tem aumentado consideravelmente sua visibilidade nos meios académicos e cientificos.

Os atuais documentos oficiais das politicas norteadoras do ensino publico brasileiro,
tais como os PCN e os Temas Transversais, por meio de suas diretrizes e propostas
pedagdgicas, sinalizam novos rumos epistemoldgicos nas discussdes que englobam uma
problematica socioambiental contemporanea e a formacao para a cidadania. Ademais, inserida
na linha 2 de pesquisa deste doutorado que trata da difusdo do conhecimento: informagéo,
comunicagdo e gestdo, esta pesquisa assume a importancia em lancar olhares criativos na
formacdo de alunos da Escola Estadual Visconde de lItaparica, no bairro do Cabula, em
Salvador, Bahia. A cidadania contemplada abrange a complexidade de sua dinamica e das
realidades socioambientais vivenciadas pelos sujeitos implicados. Com a realizagdo desta
pesquisa, esperamos poder contribuir para a organizagdo de uma problematica que se inscreve
em uma perspectiva dialogica e participativa, articulando conhecimento contextualizado em

sala de aula.
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1.3 ORGANIZACAO DA TESE

A tese organiza-se em seis capitulos, além das consideracdes finais, das referéncias,
apéndices e anexos: uma introducdo, trés capitulos de bases tedricas, um capitulo
metodoldgico e um de apresentacdo e discussdo dos dados empiricos. Na introducéo,
apresentamos a contextualizagdo do tema, do problema, do objeto de estudo e seus sujeitos e a
dindmica de investigacdo. Os capitulos de bases tedricas foram elaborados para respondermos
ao primeiro objetivo especifico (OEL) e a primeira questdo de pesquisa (Q1). No capitulo
metodoldgico, explicitamos a metodologia, as técnicas e procedimentos utilizados bem como
0s aspectos teoricos dessas escolhas. No capitulo empirico, tecemos a analise dos dados,
atendendo a segunda e terceira questdes de pesquisa (Q2 e Q3), e ao segundo e terceiro
objetivos especificos (OE2 e OE3), evidenciando, assim, a discussdo dos resultados de
pesquisa. Este documento encontra-se estruturado da seguinte forma:

e Primeiro Capitulo: Introducéo.

Contextualizamos o problema de pesquisa, 0s pressupostos € 0 objeto de estudo.
Elaboramos as questdes de pesquisa. Em seguida, apresentamos o objetivo geral e 0s
especificos, justificando a importancia da pesquisa.

e Segundo Capitulo: Problematica socioambiental da cidadania em escolas
publicas: lancando olhares, trilhando pistas.

Aqui, temos como proposta desvelar os principais fundamentos teéricos,
metodoldgicos e epistemoldgicos da problematica socioambiental da cidadania. Isso inclui
uma andlise das praticas de educacdo ambiental nos contextos escolares e dos principios de
cidadania e meio ambiente presentes nesses documentos. Desse modo, perscrutamos o tema
da tese desvendando pistas sobre algumas dessas discussdes no ambito das escolas publicas e
dos documentos oficiais.

e Terceiro Capitulo: Raizes da crise ambiental contemporéanea.

O objetivo é descrever e analisar conjuntamente elementos como a cidadania, a ética, o
meio ambiente, os ecossistemas, a ecologia e a ecologia politica, emergindo a complexidade e
0 pensamento complexo.

e Quarto Capitulo: Problematica socioambiental da cidadania: entre o
desenvolvimento sustentavel e a (in)sustentabilidade de um futuro comum.

Adentramos o tema e 0 objeto de estudo em associagdo com os principios de
desenvolvimento sustentavel, educacdo ambiental e sustentabilidade. Essa discussdo encontra

legitimidade em um contexto global, cenario das grandes conferéncias internacionais sobre
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meio ambiente e sustentabilidade entre os sécs. XX e XXI. Nessa configuracdo, novos rumos
tedricos e metodoldgicos evidenciam uma crise ecoldgica global. As cidadanias que emergem
associadas aos problemas socioambientais apresentam relagdo com essa dinamica.

e Quinto Capitulo: Metodologia.

Contém teorias e epistemologias que fundamentam a metodologia e os métodos de
pesquisa. Com isso, descrevemos 0s métodos, os instrumentos de coleta de dados e as técnicas
de analise de dados.

e Sexto Capitulo: Andlise e discussao dos resultados da pesquisa.

Nesse capitulo, tecemos a analise e discussdo dos resultados desta pesquisa,
interpretando os dados coletados na fase da pesquisa de campo. Para tanto, evidenciamos um
paralelo da segunda e terceira questdes de pesquisa (Q2 e Q3), e do segundo e terceiro
objetivos especificos (OE2 e OE3), respectivamente. O documento é finalizado com as
considerac0es finais.

e Sétimo Capitulo: Consideragdes finais.

Retomamos a pesquisa nos principais aspectos tedrico-metodoldgicos e empiricos.
Foram estes que nos auxiliaram a definir os limites e as possibilidades do complexus da
problematica socioambiental da cidadania, a partir da caracterizacdo das relacdes entre a

cidadania e a problematica socioambiental em sala de aula.
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2 PROBLEMATICA SOCIOAMBIENTAL DA CIDADANIA EM ESCOLAS
PUBLICAS: LANCANDO OLHARES, TRILHANDO PISTAS

Um tipo de pensamento, oriundo de uma epistemologia complexa, que se propde a
unir e ndo separar os diferentes aspectos do conhecimento questiona a fragmentacéo
e as insuficiéncias das especializagbes como univocas. Propde religagdes e
solidariedade na conjugacgdo da ciéncia com as culturas, das artes e da filosofia, para
a construcdo de uma educacdo cidadd, comprometida com a formagdo de sujeitos
planetarios, éticos e felizes (PETRAGLIA, 2008, p. 36).

Para atingir a primeira questdo de pesquisa desta tese, constituindo seu referencial
tedrico, lancamos uma indagacdo inicial: quais sdo os principais fundamentos tedricos,
metodoldgicos e epistemoldgicos da probleméatica socioambiental da cidadania? Na
perspectiva de perscrutar o tema no ambito do conhecimento produzido, este capitulo
pretende buscar pistas sobre algumas das discussdes que permeiam essa problematica no
ambito das escolas publicas. Isso inclui algumas consideracdes sobre as préaticas de educacédo
ambiental nos contextos escolares bem como uma analise geral dos principios de cidadania e
meio ambiente presentes nos documentos oficiais.

Optamos por utilizar a expressdo “problematica” para explicitar a perspectiva
complexa, conflituosa e contemporénea das questbes socioambientais imbricadas na
cidadania. A palavra problematica é originada do grego problématikos, é, én, tendo origem no
latim probléma, atis, com 0 mesmo sentido e adaptacdo do grego problema, atos, “saliente,
promontorio, caspide; o que se tem diante de si, obstaculo; protecdo, armadura, abrigo; o que
é proposto, tarefa, questdo, assunto controverso, problema” 2. De acordo com Petraglia (2008,
p. 36), a nocdo de problematizagdo em um contexto de complexidade — mas ndo de
complicagdo — € algo que nos estimula a agir e a produzir conhecimentos, surgindo da
“indignacdo, do espanto e do encantamento diante dos conflitos da existéncia que, desde que
contextualizados, podem ser compreendidos de maneira saudavel em suas multiplicidades
complexas”.

Com efeito, destacamos, inicialmente, o que afirma Lima (2009, p. 152), quando
recorda que a educagdo ¢ um ‘“‘subsistema que se subordina e articula ao macrossistema
social”, fazendo com que concepgdes e praticas educacionais estejam contidas em um dado
contexto histoérico mais amplo, e “que condiciona seu carater e sua direcdo pedagogica,

politica e cultural”. Em conformidade a Lima (2009, p. 152), o processo educativo nédo € algo

gue comporta, em seus pressupostos, neutralidade e objetividade, estando totalmente livre de

2 HOUAISS, Ant6nio. Dicionario Eletrénico Houaiss, Ed. Objetiva. CD-ROM.
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interesses, ideologias e valores dominantes; ao invés, “¢ uma construcao social repleta de
subjetividade, de escolhas valorativas e de vontades politicas dotado de uma especial
relevancia social por sua capacidade de reproduzir ou transformar a ordem social”.

De acordo com Lima (2009), o propoésito do processo educativo é favorecer um
envolvimento efetivo com a socializacdo e a formacdo de individuos e de sua identidade
social e cultural, tendo em vista que a educacdo pode apresentar um papel conservador
perante a ordem social, ao reproduzir valores, ideologias e interesses daqueles que detém
poder. Como uma via de mao dupla, a educacdo também se propde a um papel emancipatério,
na medida em que os valores culturais, éticos e politicos das sociedades estejam relacionados
com o desenvolvimento das potencialidades dos sujeitos (LIMA, 2009).

Em nosso pais, porém, isso representa uma dicotomia aparentemente ndo superada
pela préatica educativa, como se pode observar pela existéncia de diferentes entraves culturais
e socioecondmicos presentes nas escolas publicas, impactando nas interacdes entre 0s
sujeitos, na emancipacdo dos discentes e no acesso ao conhecimento produzido pelas
comunidades cientificas. Nesse percurso de intencdes e possibilidades, as mudancgas nédo
foram claramente percebidas, se considerarmos a escola como um locus aberto as diferencas
socioculturais para a construcéo e socializacdo de conhecimentos, de saberes e de sentidos.

N&o podemos conceber uma escola centrada na transmissdo de velhos conceitos,
valores e normas sem integracdo com a realidade de seus alunos. Nas analises de Freire
(1987), uma escola que ndo esteja integrada com a realidade vivenciada pelos seus educandos
torna-se vazia de sentidos, considerando que a maioria dos contetdos discutidos em sala de
aula acaba sendo retalhada da realidade dos sujeitos e da totalidade de significados das coisas
e acontecimentos. Sendo assim, a educacao vai se tornando reprodutora de conceitos abstratos
e rigidos que se encontram desprovidos de significado e de poder transformador.

E nesse momento que o processo de “narragdo” desses conteudos feita a partir dos
professores para com os educandos ira servir mais para transmitir-lhes algo do receituario do
que para buscar concretamente conhecimentos. Sem a intencdo de invalidar a primeira
proposi¢do, o que se pretende é oferecer alternativas para os educandos. Essas ideias
constituem parte dos conceitos de educacdo bancaria amplamente criticada por Freire (1987):

Dessa maneira, a educagdo se torna um ato de depositar, em que os educandos so 0s
depositarios e o educador o depositante [...] em lugar de comunicar-se, o educador

faz ‘comunicados’ e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem
pacientemente, memorizam e repetem (FREIRE, 1987, p. 58).
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Como afirma Demo (2000, p. 33):

Se buscamos uma cidadania emancipada, capaz de projeto préprio de
desenvolvimento [...] o instrumento mais decisivo, hoje, é a habilidade de manejar e
produzir conhecimento. Se educacdo se diz emancipatoria, ndo podera prescindir de
lancar méos deste meio. Néo corresponderd ao desafio da cidadania moderna, se
permanecer na mera transmissdo, copia, reproducdo de conhecimento, no puro
ensino e na pura aprendizagem, nos treinamentos domesticadores.

Por outro lado, se o objetivo primordial da escola é propiciar o compartilhamento, a
organizacdo, a sistematizacdo, o didlogo e a compreensdo do conhecimento produzido, 0s
processos educativos também comportam a dinamica daquilo que se pretende socializar,
buscando novas formas de potenciar essa apropriagdo. Nesse &mbito, encontra-se o “saber
pensar”, virtude de quem estd a frente do seu destino e possui autonomia para garantir a
participacdo na cidadania, como bem acrescenta Demo (2000), quando trata da construcdo do
conhecimento na atualidade.

Por isso, “a aventura de construir conhecimento ¢ tipicamente a aventura dos tempos
modernos, num conluio surpreendente entre inteligéncia critica e criativa humana e meios
eletronicos socializadores” (DEMO, 2000, p. 16). O autor destaca que um dos grandes
desafios do desenvolvimento humano sustentado, em especial em paises como 0 nosso, com
elevados niveis de atraso educacional, € buscar caminhos alternativos rumo a qualidade da
cidadania, ou seja, uma cidadania ativa, participativa e que exija das instancias
governamentais melhorias educacionais na producao e acesso ao conhecimento.

Para Galeffi (2011), que transita entre a educacao e os saberes plurais, € na esfera do
desenvolvimento humano sustentavel que a educacdo pode incorporar saberes e fazeres dos
sujeitos implicados. Conforme o autor, o conhecimento difundido ndo é o mesmo que o
meramente transmitido, consistindo em um processo sistematizado de produgdo do “fazer” e
do “saber fazer”, do “conhecer” e do “saber conhecer” (GALEFFI, 2011). Nessa vertente, 0
autor relaciona a difusdo do conhecimento com o desenvolvimento humano sustentavel.

Ora, a palavra difusdo pode estar associada ao campo eletromagnético, e, portanto,
ao processo avangado de sistematizacdo do conhecimento de uma determinada area
ou setor de realidade e de seu consequente processo de formacdo para o fazer e para
o0 saber fazer, o produzir e o saber produzir. Neste sentido, a difusdo se diferencia da
transmisséo de conhecimentos, de modo similar & forma como a difuséo radiofonica
se diferencia da transmissdo radiofonica [...] J& a difusdo do conhecimento pode ser
descrita como a disponibilizagdo pragmatica de um processo produtivo sistematizado
tendo em vista a operacdo de apropriacéo de parte de todos os que podem acessar o
que esta sendo difundido como conhecimento do fazer e do saber fazer, ou do
conhecer e do saber conhecer préprio de um determinado setor das atividades
humanas. A difusdo, assim, responde ao imperativo do conhecimento implicado com

o desenvolvimento humano sustentavel, e ndo simplesmente a tudo o que se difunde
pelos cantos do mundo e em toda parte (GALEFFI, 2011, p. 31).
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Produzindo e compartilhando conhecimentos e fazeres, comunidades escolares se
inscrevem em uma dindmica de afeto, motivagdo e criatividade, sem desconsiderar alguns
elementos contraditérios inerentes aos processos pedagogicos, como o0s conflitos e
antagonismos emergidos das relacdes entre sujeitos. Quando Morin (2000) aponta os sete
saberes necessarios a educacédo do futuro, enseja uma educacgdo contextualizada, com destaque
para:

a) As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusédo;

b) Os principios do conhecimento pertinente;

¢) Ensinar a condi¢do humana;

d) Ensinar a identidade terrena;

e) Enfrentar as incertezas;

f) Ensinar a compreensao;

g) A ética do género humano.

Para Morin (2000), essa educacdo proporciona o livre desenvolvimento da
compreensdo mutua entre 0s seres-humanos, pois a compreensdo humana ainda consiste no
meio e no fim de nossa comunicacdo. Como enfatiza o autor, o planeta necessita dessa
compreensdo mutua para que sejam construidas a democracia e a cidadania terrena e para que
possamos atingir alguns dos objetivos propostos, como a convivéncia e 0 respeito entre 0s
individuos.

Também a discussdo das questdes socioambientais nos contextos escolares suscita
acOes de convivio e respeito mutuo nesses espacos coletivos, contribuindo para que a
cidadania se torne efetivamente mais proxima desses sujeitos e de suas préprias realidades.
Com efeito, ainda que de forma fragmentada, a cidadania e as questdes socioambientais vém
sendo incorporadas nos processos educativos, ora por meio dos documentos e propostas
oficiais das politicas publicas que norteiam o sistema educacional brasileiro, ora nas propostas
contidas nos curriculos e praticas educativas recorrentes.

Nesse quesito, vale lembrar que tanto os documentos publicos oficiais quanto as
praticas educativas contemporaneas buscam promover a ideia da formagédo de sujeitos para a
cidadania, ou a formacéo de sujeitos cidadaos. Para tanto, citamos a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB — Lei n° 9.394/1996), conhecida como Lei Darcy Ribeiro, que
em seu artigo 22 indica que a educacdo béasica da qual o ensino fundamental é parte
integrante, “deve assegurar a todos a forma¢ao comum indispensavel para o exercicio da

cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores [...]”.
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Com efeito, transcrevemos uma citagdo de Severo (2008), quando confirma a ideia da
formacdo de sujeitos cidaddos nos documentos oficiais, incluindo os livros didaticos e os
PCN:

A preocupagdo com a formagdo de sujeitos-cidaddos é central nos Parametros
Curriculares Nacionais. O Estado delega a educacdo escolar a contribuicdo para a
formacédo de sujeitos que ndo sejam apenas receptaculos de informacdes e contetdos,
mas que sejam criticos, atuantes, autbnomos e participativos. A formacdo da
cidadania associa-se, ao longo dos PCN, as seguintes preocupac¢des: que 0 sujeito
seja capaz de atuar com competéncia, dignidade e com responsabilidade; que ndo
opere pela discriminacdo, mas sim pelo respeito a pluralidade cultural, social,
linglistica; que seja capaz de inser¢do e participagdo sdcio-politico-cultural; que seja
capaz de lidar com o mundo do trabalho, ao ter capacidade de iniciativa e de
inovacdo; que desenvolva capacidades importantes para a formacdo do sujeito,
dentre as quais a de insercdo social [...] a importancia conferida ao tema da cidadania
e & formacéo de cidadéos fica evidenciada em diversos topicos presentes nos PCN:
nos objetivos gerais do ensino fundamental, na fungdo da escola, nos conteidos, nos
temas transversais, na formacdo para o trabalho, no desenvolvimento das
capacidades do estudante, na auto-avaliacdo e nas orientacdes didaticas. Nao se pode
negar que a preocupacdo com a formacdo de sujeitos-cidaddos é o foco norteador
dos documentos oficiais do governo nacional sobre o ensino (SEVERO, 2008, p. 2).

Para Severo (2008), a formagao da cidadania ndo ¢ um tema “a mais” a ser visto ou
“mais um” dentre tantos objetivos declarados nos documentos oficiais. Segundo a autora, essa
proposta atravessa diversos assuntos abordados, estando contida nos contetdos e, em especial,
na relacdo intrinseca entre contetdos e a formacdo da cidadania e na relacdo entre os Temas
Transversais e as praticas cidadas.

Sobre os PCN, a premissa béasica para os professores do terceiro e quarto ciclo do
ensino fundamental (6°, 7°, 8° e 9° ano, dois anos para cada ciclo) é representar 0 apoio as
discussdes e ao desenvolvimento do projeto educativo nas escolas, incluindo a reflexdo sobre
a pratica pedagogica, o planejamento de aulas, analise e selecdo de materiais didaticos e
recursos tecnoldgicos, bem como uma contribuicdo a sua formacéo e atualizacéo profissional.

Em relacdo ao alunado, a proposta é que esses parametros representem a necessidade
de construcdo de uma referéncia curricular nacional, garantindo a todo estudante do pais,
independentemente da regido da qual seja proveniente, 0 acesso aos conhecimentos

indispensaveis para a construcdo de sua cidadania.
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Em relacdo as escolas, os PCN buscam ressaltar o seu papel na sociedade brasileira,
almejando 0s objetivos nos nove anos do ensino fundamental®>. Os PCN encontram-se
estruturados em dois principais pilares: a interdisciplinaridade e a contextualizagcdo. Desse
modo, o ensino deve considerar a realidade de cada regido e as experiéncias adquiridas pelos
alunos, estimulando-os a atuarem como cidaddos. A ideia € que o aprendizado tenha
significado e relevancia para esse alunado.

Quanto as questbes socioambientais, em geral, surgem associadas a orientacfes e
praticas de educacdo ambiental, configurando-se nas producdes académicas sobre contextos
escolares e nos documentos oficiais. Tais premissas podem ser conferidas nas citacdes
expressas, respectivamente, pelos documentos que compdem os PCN e os Temas Transversais

das escolas publicas brasileiras, elaborados pelo Ministério da Educacéo (MEC).

A principal fungdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem- estar de cada
um e da sociedade, local e global. Para isso, é necessario que, mais do que
informacdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com
formac&o de valores, com o ensino e aprendizagem de habilidades e procedimentos.
Esse € um grande desafio para a educacdo (BRASIL, 1998a, p. 67-68; BRASIL,
1998b, p. 187, grifo nosso).

A solugdo dos problemas ambientais tem sido considerada cada vez mais
urgente para garantir o futuro da humanidade e depende da relagdo que se
estabelece entre sociedade/natureza, tanto na dimensao coletiva quanto na
individual. Essa consciéncia jd chegou a escola e muitas iniciativas tém sido
tomadas em torno dessa questédo, por educadores de todo o pais. Por essas raz0es, vé-
se a importancia de incluir Meio Ambiente nos curriculos escolares como tema
transversal, permeando toda prética educacional. E fundamental, na sua abordagem,
considerar os aspectos fisicos e bioldgicos e, principalmente, os modos de interagédo
do ser humano com a natureza, por meio de suas relagdes sociais, do trabalho,
da ciéncia, da arte e da tecnologia (BRASIL, 1998b, p. 169, grifo nosso).

Pelo que dizem esses documentos (BRASIL, 1998a; BRASIL, 1998b), a realidade
socioambiental deve ser apreendida pelos sujeitos através da educacdo, tendo em vista que
esta contribui para formar cidad&@os aptos a intervir nos problemas socioambientais de cunho
local e global. Com isso, séo enfatizadas as atitudes individuais e coletivas na formagéo de

valores para a cidadania, o que inclui a necessidade de considerar a realidade socioambiental e

® As areas de conhecimento dos PCN sdo: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias
Naturais, Educagdo Fisica, Arte e Lingua Estrangeira. A escolha do termo area se deu em funcdo de que, no
ensino fundamental: “um tratamento disciplinar, entendido como preponderantemente 16gico e formal, distancia-
se das possibilidades de aprendizagem da grande maioria dos alunos. Além disso, parte das abordagens mais
amplas em direcdo as mais especificas e particulares. O tratamento dos contetdos deve integrar conhecimentos
de diferentes disciplinas, que contribuem para a construcdo de instrumentos de compreensdo e intervencdo na
realidade em que vivem os alunos” (BRASIL, 1998a, p. 58).
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as relacOes desenvolvidas com a natureza. Inferimos, portanto, que o objetivo seja formar
cidaddos para a vida e para 0 mundo, capazes de atuarem em suas préprias comunidades e nos
sistemas econémicos, bioldgicos, culturais e politicos nos quais estdo inseridos.

Ademais, os problemas socioambientais da atualidade incluem-se nos objetivos da
educacdo ambiental, fazendo-se presente no ensino fundamental como proposta pedagogica
ou inserida nos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das unidades escolares, consistindo “na
investigagdo educando-educador, no método cientifico a ser construido a partir das
motivagdes dos educandos, dos seus contextos socioambiental e cultural e da apreensdo do
conhecimento [...]” (MEDINA, 1994, p. 41 apud FREIRE; NASCIMENTO; SILVA, 2006, p.
41).

Dentre esses documentos, alguns temas sociais urgentes foram escolhidos e
denominados de Temas Transversais, abrangendo a Etica, 0 Meio Ambiente, a Orientago
Sexual, a Pluralidade Cultural, a Saude, o Trabalho e Consumo. A proposta do tema Meio
Ambiente € inserir as questdes ambientais nos objetivos, contetidos e orientacdes didaticas de
todas as disciplinas, no periodo de escolaridade exigido. Nesse sentido, o foco no ensino
fundamental justifica-se pela insercdo do tema Transversal Meio Ambiente como proposta
dos PCN para essa categoria de ensino, além da significancia da formacéo para a cidadania
preconizada. Como informa o documento dos Temas Transversais:

A primeira parte deste documento aborda a questdo ambiental a partir de um breve
histdrico e discorre sobre o reconhecimento da existéncia de uma crise ambiental
que muito se confunde com um préprio questionamento do modelo civilizatério
atual, apontando para a necessidade da busca de novos valores e atitudes no
relacionamento com o meio em que vivemos. Enfatiza, assim, a urgéncia da
implantacdo de um trabalho de Educacdo Ambiental que contemple as questdes
da vida cotidiana do cidaddo e discuta algumas visdes polémicas sobre essa
temética (BRASIL, 1998b, p. 169, grifo nosso).

Na esfera da educacdo ambiental, a Lei n® 9.795/1999 estabeleceu e instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), legalizando seus principios no sistema educacional
brasileiro, tornando-a objeto de politicas publicas em carater permanente. Seu marco inicial
foi a Lei n® 6.938/1981, que incluiu a educacdo ambiental em todos o0s niveis do ensino
formal. Outros programas também foram desenvolvidos para formalizar politicas de meio
ambiente nas escolas e nos curriculos, tais como o Programa Nacional de Educagéo
Ambiental (ProNEA) e os Projetos de Educacdo Ambiental do MEC, caso da Educacéo

Ambiental nas escolas, Educacéo de Chico Mendes e Educomunicagdo Ambiental.
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Por outro lado, no documento Educacdo Ambiental do Brasil, organizado pela
Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) e pelo MEC, afirma-se que ndo ha sentido em se
pensar a insercdo da educacdo ambiental nas escolas sem que seja feita sua integragdo no
curriculo escolar. Na andlise efetuada por Ferreira (2011), em tese de doutoramento
envolvendo escolas estaduais paulistas, o0 MEC, por exemplo, considera que a situacdo da
educacdo ambiental nas secretarias municipais é mais fragil que nas estaduais. Alias, poucas
sdo aquelas que a incluem como tratamento transversal nos curriculos. Segundo a autora, nas
secretarias municipais e estaduais, a maioria dos projetos e acfes em educacdo ambiental é
determinada pelas parcerias com 6rgdos ambientais e Organizacbes Ndo Governamentais
(ONGs), demonstrando o pouco espago a ela atribuido na estrutura organizacional dessas
instituicdes, sendo inserida em projetos especiais desenvolvidos pelas secretarias em parceria
com instituicBes externas.

No processo em fazer (ou ndo) parte dos curriculos, a educagdo ambiental incorporou
diferentes propostas em meio a organizacdo do processo educacional e do contexto socio-
historico brasileiro. Formou-se, desse modo, uma discussdo em torno daqueles que se
mostram favoraveis a sua inclusdo nos curriculos e, de outro, aqueles que pretendem justificar
uma abordagem transversal e, por que ndo — interdisciplinar — dessas questdes em sala de
aula. A propria discussdo dos PCN ocorreu sobre amplas vertentes politicas, sociais,
econdmicas e histéricas, suscitando, no Brasil, os debates globais sobre as questdes
socioambientais, que € o caso dos conteldos expressos nesses documentos.

Ferraz (2008), que investigou a educacdo ambiental em escolas publicas do ensino
fundamental de Ubatuba, no litoral paulista, analisou alguns pontos relativos aos pros e aos
contras em adotar as questdes ambientais na forma transversal ou como componente
disciplinar. Em sua tese de doutorado, a autora entende que explorar a tematica ambiental
apenas como atividade extracurricular € 0 mesmo que minimizar sua relevancia, pouco
contribuindo para a formacdo de sujeitos comprometidos com o0 meio ambiente, incapazes,
portanto, de se tornarem responsaveis pela construcdo de relacdes justas e equilibradas no
ambito socioambiental (FERRAZ, 2008).

Demonstrando o nivel de controvérsia dessa discusséo, é relevante trazer o comentario
do secretario municipal de educacdo em S&o Paulo, quando este afirma sua opinido sobre a

transversalidade da educagdo ambiental:
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Creio que a Educacdo Ambiental deve ser tratada como tema transversal e ndo como
disciplina. A secretaria se empenha em fomentar cursos, projetos, subsidios para o
desenvolvimento dos trabalhos das escolas. Precisamos dessatanizar a educacéo
ambiental, porque as vezes é tida como mais um peso, um apéndice, mas ndo pode
ser assim. Ela tem que estar no bojo dos trabalhos prioritarios. Precisamos romper
preconceitos, praticas mal feitas (ALVES, comunicacdo pessoal, 2007 apud
FERRAZ, 2008, p. 97).

Ayres (2007, p. 20-21), ao observar as praticas de educacdo ambiental em escolas
publicas do municipio de Macei6, Alagoas, comenta que, a despeito do que preconizam 0s
documentos oficiais, essas praticas ndo se efetivam nem na perspectiva de um trabalho
transversal nem na forma interdisciplinar. Em sua dissertacdo de mestrado, o autor pondera
que a auséncia de transversalidade e de interdisciplinaridade contribui para que as préaticas de
educacdo ambiental nas escolas, quando existem, sejam sempre isoladas, descontextualizadas,
pontuais ou mesmo destinadas a um conteudo conservador e simplista, 0 que acaba
esvaziando “o sentido mais amplo, tanto da Educa¢do Ambiental, enquanto atividade
interdisciplinar e transversal, quanto da constru¢do da ‘Nova Cidadania’ emancipatoria a que
se propde” (AYRES, 2007, p. 21).

Araudjo (2011), que realizou dissertacdo de mestrado com a proposta de construir
projetos de trabalho como estratégia de ensino e aprendizagem em uma escola publica do
Recife, Pernambuco, na perspectiva da complexidade, afirma que o modelo vigente de escola
propde mais um ensino com disciplinas estanques e isoladas do que traz para a discussdo uma
realidade socioambiental constituida por pluralidades complexas. Para o autor, isso significa
dizer que a escola ndo tem conseguido formar seus alunos para serem capazes de interpretar,
agir e intervir de forma comprometida e responsavel com a natureza. Assim, o aluno acaba
ndo encontrando na escola as possiveis respostas para as preocupacfes com suas vidas € 0
meio ambiente.

Essa critica recai no modelo rigido de curriculo que apresenta carater disciplinar e
fragmentado. Segundo Moraes (2010), curriculo vem do latim Curriculum, significando
trajetdria ou percurso, bem como travessia, com pontos de partida e chegada. O curriculo
agrega a filosofia escolar, as ideologias, a diversidade de conhecimentos e as experiéncias
educativas. Poréem, para Moraes (2010, p. 4), o curriculo constitui-se em um caminho a seguir,
que deveria “estar sujeito ao imprevisto, ao inesperado; sujeito as situagdes emergentes, ao
acaso, a ecologia da acdo, o que na maioria das vezes nao acontece”.

Caramello (2012), ao investigar como as questdes socioambientais tém sido
desenvolvidas nas escolas paulistas, em especial no decorrer do ensino de fisica, constatou

que no ensino fundamental as mesmas séo sugeridas apenas por meio do Tema Transversal de
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Meio Ambiente. A autora também analisou os livros didaticos do ensino médio, tidos como
referenciais utilizados pelos professores. Observou que ha uma intencdo, por parte desses
individuos, em discutir os assuntos socioambientais em sala de aula. Em muitos casos, porém,
essa preocupacdo revela pouco aprofundamento conceitual, pautando-se, sobretudo, no que
diz a midia e os curriculos escolares.

Em sua tese de doutoramento, Caramello (2012) confirmou uma visdo limitada dos
problemas socioambientais nos contextos escolares, decorrente, em grande medida, da
auséncia de uma discussdao mais aprofundada por parte dos alunos sobre suas préprias
vivéncias e também por ndo serem explicitados os elementos necessarios para se tratar a
complexidade dos fendmenos. Na ideia da autora, a problematica socioambiental ainda
apresenta, nos espacos escolares e na esfera da educacdo ambiental, uma visdo fragmentada e
insuficiente, tendo em vista ndo estar sendo inserida nas discussdes sobre a complexidade da
realidade vivida por alunos e professores.

Recordemos que a complexidade da realidade em que se vive inclui principios, no¢des
e modos de se refletir sobre o exercicio individual e coletivo da cidadania, emergindo as
contradi¢bes e potencialidades de cada sujeito nesse processo formativo. A partir desses
vieses, levando em conta algumas das discussdes iniciais sobre as questdes socioambientais
nas escolas, bem como uma educa¢do com foco na cidadania, citamos também o documento
das Diretrizes Curriculares de Educacdo Ambiental das Escolas da Rede Municipal de
Salvador, Bahia, elaborado por Freire, Nascimento e Silva (2006). As autoras classificam as
atividades de educacdo ambiental em duas vertentes de abordagem: ecoldgico-
preservacionista e socioambiental.

Na primeira, a educagdo ambiental tem como eixo principal a conservagéo da natureza,
sem maior aprofundamento teérico-metodoldgico dos problemas econémicos e sociais ligados
as questdes ambientais. Dessa forma, individuos sdo formados para mudanca de atitudes e de
valores, devendo assumir novos significados e comportamentos éticos perante a natureza.
Conforme as autoras, nessa vertente, 0s objetivos sdo intrinsecos a educacdo ambiental, na
qual o conteudo ecologico pode auxiliar a dirimir os niveis de degradacdo ambiental causada
pela acdo do homem. Transformar a relacdo individuo/natureza contribui para que
solucionemos os problemas ambientais.

Por outro lado, a abordagem socioambiental possui foco na educacdo de carater
permanente, dialogando com os valores éticos e com 0s conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, o que implica uma preocupacéo direta com o futuro (FREIRE;

NASCIMENTO; SILVA, 2006). Professores e alunos devem estar inseridos em préaticas que
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ndo se desvinculem de suas realidades socioambientais, relacionando as diversas dimensdes
que compdem essa problematica, tais como a ecoldgica, econémica, cientifica, cultural e
social. Para as autoras, a ideia é problematizar questdes e interesses de forma nédo fragmentada
ou reducionista, buscando alternativas viaveis para essa transformacdo, seja por meio da
inter/multidisciplinaridade, seja pelas relacdes dialdgicas desenvolvidas em sala de aula.

Deduzimos que a tarefa mostra-se ardua, complexa e incerta, sobretudo em se tratando
de diferentes visdes de mundo e da aparente necessidade em organizar alternativas
educacionais que incorporem as dimensdes da problematica socioambiental na construcdo de
novos caminhos para uma cidadania plena e participativa. Dias e Carneiro (2012), que
elaboraram um estudo sobre as possibilidades de formacédo da cidadania socioambiental entre
alunos do ensino fundamental no estado do Parand, por meio do projeto Cidaddo Ambiental
Mirim, afirmam que as criancas — consideradas sujeitos da formacéo escolar — devem iniciar a
reflexdo sobre os problemas socioambientais de forma a relaciona-los com a sua propria
realidade local.

Com base no nivel de ensino, é possivel perceber o que pode ser de fato um beneficio
ou um dano ao meio ambiente, as formas de interacao e as “interdependéncias dos elementos
do meio, as causas e consequéncias dos problemas socioambientais, assim como as possiveis
alternativas de solugdes para prevenir e solucionar problemas” (DIAS; CARNEIRO, 2012, p.
8). Os autores apontaram algumas consideracdes relevantes sobre a aplicagdo do projeto, nos
dois ultimos anos de sua efetivacao.

Segundo Dias e Carneiro (2012), apesar do projeto dar énfase em uma proposta de
educacdo ambiental cidadd, a abordagem dos conteudos nas escolas contempladas ainda é
marcada por uma verve tradicional e conservacionista, predominantemente naturalista, pouco
destacando as relagfes humanas com a natureza. Mostrou-se contraria aos proprios objetivos
do projeto, que seria o de estimular a cidadania dos sujeitos alunos, a partir do entendimento
das questbes ambientais locais e a formacao de acdes como a cooperacgdo, a responsabilidade,
0 cuidado e a solidariedade para com o meio em sua totalidade. Ainda assim, foi possivel
ressaltar a sua importancia nos planejamentos escolares, desde os interesses das escolas a
conexdao empreendida entre os problemas socioambientais vivenciados pelos alunos e 0s
sujeitos das comunidades do entorno.

Diante do que foi exposto, na preméncia dos argumentos destacados no percurso deste
capitulo, dando énfase nas consideragfes dos autores citados, e ainda tendo em vista as
propostas contidas nos documentos oficiais da educagdo publica, como os PCN e os Temas

Transversais, parece-nos relevante ampliar nossa discussdo para além dos limites iniciais
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apresentados. Duas caracteristicas tém relacdo com nosso objeto de estudo: em primeiro lugar,
a complexidade da realidade socioambiental tem sido abordada de modo insuficiente,
fragmentado e descontextualizado das discussdes sobre cidadania nas escolas; em segundo
lugar, a educacdo ambiental, tida como praxis emancipatoria e transformadora de sujeitos,
comprometida com uma educacéo cidada e as questdes da atualidade, ndo tem sido capaz de

incorporar a problemética socioambiental vivenciada pelas comunidades escolares.

2.1 AMPLIANDO A DISCUSSAO: CIDADANIA MULTIDIMENSIONAL

[...] implica uma mudanca de percepgdo e de valores, e isto deve orientar de maneira
decisiva para formar as geracdes atuais ndo somente para aceitar a incerteza e o
futuro, mas para gerar um pensamento complexo e aberto as indeterminagoes,
as mudangas, a diversidade , a possibilidade de construir e reconstruir num
processo continuo de novas leituras e interpretacdes, configurando novas
possibilidades de agdo (JACOBI, 2005, p. 241, grifo nosso).

Segundo Jacobi (2005), na esfera de uma cidadania ambiental e planetaria, ao se
admitir uma postura de risco, reflexividade® e incerteza perante os desafios da
sustentabilidade do planeta e dos seres vivos, potencializa-se a coautoria dos sujeitos nos
processos de reconhecimento da degradacdo que nos atinge, em diferentes niveis e
proporcdes. Com destaque para visdes ndo reducionistas e fragmentadas, tomamos a anéalise
da teoria da complexidade efetuada por Petraglia (2008). A autora comenta que se faz
necessaria uma reformulacdo do conceito chave de cidadania, que associa nocdes de
identidade, liberdade e comunidade, mas que também compreende o sentido da democracia
cognitiva, ao permitir o acesso ao conhecimento que ndo esteja encarcerado entre areas
disciplinares ou entre muros de instituicdes educacionais.

Algumas das indagacdes de Petraglia (2008) se fazem pertinentes no contexto de uma
educacdo complexa. Afinal, quem seria mesmo esse sujeito a quem €é dada a funcdo de
construtor do conhecimento, “autor de sua propria histéria e capaz de conquistar a sua
cidadania? Sera que este sujeito podera enfrentar os desafios do seu tempo? Podera ser livre e
feliz com a passagem do tempo e na convivéncia com as incertezas?” (PETRAGLIA, 2008, p.

34).

% Vale comentar que o conceito de reflexividade € utilizado por Jacobi (2005) tomando por base as leituras de
Beck (1997): “A sociedade, produtora de riscos, torna-se cada vez mais reflexiva, o que significa dizer que ela se
torna um tema e um problema para si prépria [...] O conceito de risco passa a ocupar um papel estratégico para
entender as caracteristicas, os limites e as transformagdes do projeto historico da modernidade” (BECK, 1997, p.
16-17apud JACOBI, 2005, p. 240).
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Concordando com Morin (2003a), para se desenvolver uma democracia cognitiva com
uma reorganizacdo do saber, € imprescindivel que reformemos inicialmente o pensamento,
ndo apenas isolando para que se possa conhecer, mas, antes, ligando o que se encontra
isolado, fazendo com que ressurjam “as nogoes pulverizadas pelo esmagamento disciplinar, o
ser humano, a natureza, o cosmo, a realidade” (MORIN, 2003a, p. 104).

Segundo Morin (2003a, p. 104), a reforma de pensamento caracteriza-se como uma
“necessidade democratica fundamental”, visto que formar cidaddos capazes de enfrentar os
problemas de sua época equivale a restringir o enfraquecimento democratico que suscita, em
todas as esferas da politica, a expansao da autoridade dos “experts”. Esses especialistas se
dizem sabedores de toda ordem, mas acabam por anular, pouco a pouco, a competéncia dos
cidaddos. Os mesmos cidaddos que estardo condenados a aceitar, de forma ignorante, “as
decisdes daqueles que se presumem sabedores, mas cuja inteligéncia é miope, porque
fracionaria e abstrata” (MORIN, 2003a, p. 104). Aqui, vale citar uma das defini¢des de Morin
(1996, p. 85) sobre a democracia, denominada pelo autor como produtiva, pois fonte de
diversidade:

A democracia é a combinagdo de uma regra que permite a permuta, que uma maioria
assuma o poder enquanto maioria, mas com a condi¢do de que a diversidade seja
salvaguardada, isto é, 0 jogo e a acdo das minorias e das dissidéncias. Dito de outra
forma, a democracia é a produtividade da diversidade (MORIN, 1996, p. 85).

Paradoxalmente, em uma sociedade diversa como a nossa, balizada por profundas
desigualdades sociais e econémicas de toda ordem, o conhecimento cientifico e a democracia
parecem conviver com a ideia de uma supracidadania para poucos — engquanto muitos vivem,
de fato, uma subcidadania. Desse modo, indagamos: como conceber uma cidadania mais
proxima da mudanca amparada apenas em seu carater tutelado ou de prerrogativas
verticalizadas do Estado para o cidaddo que acabam impedindo os sujeitos cidaddos de
exercerem a participacdo social nas coisas publicas e de refletirem (e agirem) sobre a
complexidade das questdes socioambientais da atualidade?

Tal questionamento é abordado por Jacobi (2003, p. 199), quando afirma que a
construgdo da cidadania no Brasil € um processo complexo, no qual foram exaltadas as
desigualdades sociais, ambientais e econdmicas, tendo sido marcado por variadas questdes
implicando a superagdo “das bases constitutivas das formas de dominac¢do e de uma cultura
politica calcada na tutela”. Conforme o autor, a cidadania plena e ativa constitui-se COmo um

imenso desafio de construcdo e fortalecimento de “sujeitos cidaddos que, portadores de
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direitos e deveres, assumam a importancia da abertura de novos espagos de participagao”
(JACOBI, 2003, p. 199).

Com efeito, recorremos ao aprofundamento tedrico-metodolégico da complexidade
moriniana efetuado por Viégas (2010), que investigou a complexidade da realidade
socioambiental a partir dos contextos escolares no estado do Rio de Janeiro. Para Viégas
(2010), em sua tese de doutorado, a realidade socioambiental — a qual designa como
metassistema socioambiental — contém elementos da natureza e da sociedade, em multiplos
processos interativos de organizacdo e desorganizacdo do e no préprio sistema. A autora
defende a existéncia de uma dicotomia latente nos contextos escolares analisados,
manifestando-se, por um lado, como um limitante compreensivo de uma visdo de mundo que
é, em esséncia, técnico-cientifica, cartesiana, reducionista e disjuntiva, ou seja, que separa,
fragmenta e reduz; e, por outro, um poder do grupo social sobre a natureza, emergido como
sentimento e discurso da relacdo sociedade e natureza.

Na esfera da complexidade, a problematica socioambiental relaciona-se com os fatores
internos e externos desses contextos, fazendo com que novas transformacgdes sejam
processadas concomitantemente ao conhecimento gerado e produzido. Conforme Viégas
(2010), se o conhecimento gerado for de dominio sobre a natureza, ja que resultante de uma
I6gica reducionista e disjuntiva, mais dificil serd o caminho para a transformacéo do status
quo, exigindo-se que estejam implicitos os processos subjugadores e emancipadores do (e no)
metassistema socioambiental. Também a dimens&o politica deve se fazer presente.

A problematica socioambiental, enquanto campo de pesquisa emana da discussao
acerca da fragmentacdo do conhecimento e da necessidade de ruptura do modelo
disciplinar em favor de um modelo mais integrativo. A interdisciplinaridade ganha
forca mediante uma demanda advinda da prépria realidade, do préprio objeto de
pesquisa [ ...] Portanto, os problemas mais significativos contemporaneos ndo serao
resolvidos de maneira disciplinar, isto é, por especialistas. Muitos desses problemas
tornaram-se problemas exatamente por terem sido tratados de maneira unidisciplinar
(FERNANDES; SAMPAIO, 2008, p. 92).

Para Fernandes e Sampaio (2008), que tratam da problematica socioambiental como
campo de pesquisa académica que busca romper com o paradigma disciplinar, a incapacidade
de resolugdo dos problemas ambientais decorre de uma visdo unilateral que ndo consegue
enxergar nestes aqueles que lhes complementam: ou seja, os sociais. No paradigma da
complexidade, esses problemas ampliam-se para a tomada de decisdes, integrando diversas
areas.

Nessa perspectiva, ao considerarmos 0 ensino e a aprendizagem cOmMo um Processo

(cognitivo e complexo), no qual se apresentam diferentes niveis de realidade, a complexidade
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passa a articular a interdisciplinaridade, a transdisciplinaridade e a multidimensionalidade
como alternativas epistemologicas e metodoldgicas frente as abordagens reducionistas e
disciplinares observadas nas instituicdes de ensino. Froes Burnham (2006), que elabora uma
discussdo multirreferencial® sobre as bases teéricas, éticas, politicas e culturais da educacao
ambiental com foco na cidadania, afirma que no cenario mundial dos anos 1960 outras
propostas para discussdo e contextualizacdo dos saberes surgiram como movimento de
resposta a fragmentacao do conhecimento entre disciplinas.

Assim, pode-se falar de multidisciplinaridade, de pluridisciplinaridade, de
interdisciplinaridade e, nos anos 1970, de transdisciplinaridade. Contextualizando esses
elementos, Frées Burnham (2006, p. 12) retoma as precisdes terminoldgicas de Japiassu
(1976), que define a multidisciplinaridade como uma simples justaposi¢cdo dos recursos de
varias disciplinas, ndo prescindindo, exatamente, de um trabalho de equipe coordenado,
consistindo mais em estudar um objeto a partir de perspectivas diferenciadas do que em
acordar os métodos ou conceitos a serem utilizados. Ou seja, o multidisciplinar e o
pluridisciplinar acabam realizando um agrupamento intencional ou n&o, enquanto a
interdisciplinaridade representa:

[...] uma possibilidade de colaboracdo entre diferentes disciplinas e se propde a
superar ndo apenas as fronteiras disciplinares, mas também fronteiras
epistemoldgicas e metodoldgicas mais amplas, buscando o dialogo e até mesmo
integracdo entre dicotomias, tais como pesquiga basica e aplicada; atividade
cientifica e artistica; posturas éticas e politicas (FROES BURNHAM, 2006, p. 14).

Para Moraes (2010), diante da multiplicidade e heterogeneidade de diferentes
experiéncias educacionais na contemporaneidade, é importante que superemos a fragmentacgéo
disciplinar e consideremos a presenca do diadlogo proficuo entre as mesmas. Conforme a
autora, em um contexto curricular mais atento as diferencas e aos problemas da humanidade,
cada disciplina deveria comecar a interagir umas com as outras, intercambiando ideias e
conceitos, epistemologias e metodologias, favorecendo o surgimento da interdisciplinaridade
e da transdisciplinaridade, pois “ambas permitem uma releitura critica da légica disciplinar

organizadora da maioria dos curriculos existentes” (MORAES, 2010, p. 11).

> Segundo Frées-Burnham (2006), a multirreferencialidade foi introduzida pelo francés Jacques Ardoino e seus
colaboradores da Universidade de Paris VIII, em especial Guy Berger. “A multirreferencialidade nio tem a
intencdo de integrar conhecimentos, de propor complementaridade ou aditividade, entre campos diversos. Ao
invés, procura afirmar a impossibilidade de um Gnico ponto de vista que abarque todos os demais — assumindo
que quanto mais se conhece, mais se cria areas de ndo-saber [...]” (FROES BURNHAM, 2006, p. 15).
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Ademais, processa-se uma relacdo de mutualidade e de dialogo, permitindo melhor
compreensdo do objeto do conhecimento e dele extraindo todas as relagdes possiveis, ora com
0 meio, ora com os sujeitos implicados. Considerando esses argumentos e crendo na proposta
interdisciplinar como uma das vias tedrico-metodolégicas que pode se fazer presente em sala
de aula, reconhecemos, contudo, que se constitui um grande desafio socializar conhecimentos
interdisciplinares sobre os problemas socioambientais nas escolas ao tempo em que se
reivindicam acgdes voltadas para o exercicio critico da cidadania, exigindo-se mudancas
implicitas do sistema.

Desse modo, no ambito de uma cidadania contemporanea implicada com as questfes
socioambientais locais e globais, é relevante a argumentacéo de Frées Burnham (2006, p. 9-
10), que pretende que esse referencial coloque os conceitos e as praticas de cidadania e de
democracia “ndo como construtos passivamente elaborados”, ou como agdes realizadas no
cotidiano das pessoas, mas, sobretudo, “como um processo permanente de institui¢do que se
realiza a cada dia, como uma construcdo reflexiva e, portanto, transformadora, de concepcdes
e modos de viver a cidadania e a democracia”.

Levando em conta essas propostas, passamos a analisar algumas das mudancas
socioambientais que levaram a cidadania a abranger novas configuracdes, especialmente no

que se refere as relacdes conflituosas e complementares entre a sociedade e a natureza.

2.1.1 Caracterizacao socioambiental da cidadania

[...] o conceito convencional de cidadania é outra das expressfes de uma visdo dual
que diferencia os seres humanos da Natureza. Cidadania inevitavelmente refere-se a
cidade, a uma ‘polis’, aquela que esta por fora da Natureza, que pode ser dividida em
componentes a serem manipulados e aproveitados. O cidaddo enquanto

‘civilizado’ deve controlar e aproveitar os espagos silvestres ou ‘selvagens’. Estas
sdo posturas proprias da modernidade, na qual as concepcdes de cidaddo e ambiente

se determinam mutuamente (GUDYNAS, 2009, p. 65, tradugdo nossa)6.

Conforme Gudynas (2009), o debate no séc. XXI propde discutir a no¢cdo de como se
incorporam (ou ndo) os aspectos ambientais no exercicio da cidadania, na tentativa de superar
a visao tradicional que a delimita. Gudynas (2009), que rejeita a visdo reducionista de

cidadania restrita aos diretos, elabora uma proposicao ética, politica, conceitual, ontoldgica e

6 “I... ] el concepto convencional de ciudadania es otra de las expresiones de una vision dual que diferencia los
seres humanos de la Naturaleza. Ciudadania inevitablemente refiere a la ciudad, a una ‘polis’, la que esta por
fuera de la Naturaleza, la que puede ser dividida en componentes a ser manipulados y aprovechados. El
ciudadano en tanto ‘civilizado’ debe controlar y aprovechar los espacios silvestres o ‘salvajes’. Estas posturas
propias de la modernidad, donde las concepciones de ciudadano y ambiente se determinan mutuamente”
(GUDYNAS, 2009, p. 65).
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paradigmatica em torno da expressao “metacidadanias ecoldgicas”, abordando criticamente a
concepcdo de cidadania surgida a partir dos postulados de Marshall. O autor recorre aos
pressupostos socio-histéricos que culminaram nos direitos do cidaddo, correspondendo a
organizacdo politica e eleitoral e a associacao dos individuos. Para Marshall, com base no
Welfare State inglés, ou estado de bem-estar, os direitos civis surgiriam no século XVIII; no
séc. XIX, os direitos politicos (GUDYNAS, 2009). Finalmente, no século XX, seriam
conquistados os direitos sociais.

Na atualidade, embora reconhecendo o valor da cidadania, 0 que se percebe é uma
polissemia em torno de seu conceito. Gadotti (2001, p. 111-112), por exemplo, ao suscitar
uma educacdo ambiental cidadd e humanamente sustentavel, cita Cortina (1997),
demonstrando, por meio dessa autora, a existéncia de algumas dimensdes de cidadania que
ampliam ainda mais o seu sentido, dentre as quais:

a) a cidadania politica, que significa a participacdo em uma comunidade politica;

b) a cidadania social, que tem na justica uma exigéncia ética, ou seja, da sociedade de
bem-estar a sociedade justa;

c) a cidadania econdmica, como a empresa cidadd, a transformacdo da economia e a
ética, incluindo os trabalhadores do saber, que se constituem no terceiro setor (privado, porém
publico);

d) a cidadania civil, que é a sociedade civil e a civilidade, ou ainda, a civilizacéo.
Incluem-se alguns valores como liberdade, solidariedade, igualdade, respeito, dialogo;

e) a cidadania intercultural, representada pela multi, inter e transculturalidade. A
interculturalidade é entendida como projeto ético e politico, ou seja, a miséria do
etnocentrismo, evocando a questdo da identidade.

Nessa perspectiva, 0 que configura o conteldo da cidadania é a luta politica e a
existéncia de conflitos reais, podendo incorporar novas aspiragdes, interesses e desejos, de
modo a garantir que sejam reconhecidos como interesses coletivos (BRASIL, 2005). Para que
se tornem legitimos, € vital que os pressupostos basicos da construgdo da cidadania partam
dos proprios cidadaos, ja que estes devem (e podem) lutar por esses direitos.

Dessa forma, a nocao de cidadania se expande, “incorporando novos elementos, como
o direito a autonomia sobre o préprio corpo, o direito a qualidade ambiental, o direito do
consumidor, o direito a igualdade, a diferenca etc.” (BRASIL, 2005, p. 21). Conforme Martins
(2004, p. 1-2), no processo em expandir e definir os novos direitos de cidadania, a garantia
individual dos cidaddos passou a ser sistematizada e organizada pela Constituicdo Brasileira a

partir dos seguintes critérios de direitos:
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a) direitos de primeira geracdo, que foram conquistados no século XVIII, embasados
na concepcdo liberal cléssica, relacionando-se com os direitos civis e politicos.
Fundamentam-se na igualdade, na qual todos devem ser tratados da mesma maneira, sendo
titulares dos mesmos direitos.

Entre os direitos civis, encontram-se: a propriedade, a igualdade, o direito de ir e vir, a
seguranga, a liberdade, etc. Os direitos politicos foram incorporados no século XIX, referindo-
se a organizacdo politica e sindical, participacédo eleitoral, liberdade de associacao e reunido,
sufragio universal, etc.;

b) direitos de segunda geragdo, conquistados no século XX, referindo-se aos direitos
sociais, respaldados na individualidade do cidaddo. Aqui, encontram-se os direitos ao
trabalho, a educacéo, a salde, ao seguro desemprego, a aposentadoria, as férias remuneradas,
a licenca maternidade e paternidade, etc.;

c) direitos de terceira geracao, surgidos a partir dos anos 1970, com base no principio
da solidariedade. Constituem-se nos chamados direitos difusos. Referem-se a uma categoria
indeterminada de pessoas, em que todas s&o titulares, e na qual todas usufruem de seus
direitos, indistintamente, visto tratar-se de objetos coletivos. Sao direitos exercidos pelo povo,
pela nacdo, pelos grupos étnicos, pela humanidade, constituindo-se, por exemplo, no direito &
paz, a0 meio ambiente sadio, a autodeterminacdo dos povos, no direito do consumidor,
direitos das mulheres, das minorias étnicas, das criancas, dos adolescentes, dos ancidos, etc.
Por exemplo, sobre o direito ambiental, o artigo 225 da Constituicdo Federal Brasileira de
1988 diz o seguinte’:

Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geragdes.

A ideia é propor um novo entendimento das questbes ambientais, por meio da
educacgéo e do compromisso com o futuro;

d) direitos de quarta geracdo, em debate na atualidade, referem-se as questdes da vida
humana e ndo humana, sendo construidos como resultado de conflitos éticos, tecnoldgicos e
filos6ficos. Ndo possuem embasamento tedrico-metodoldgico sobre os impactos no meio
ambiente. A respeito de seu marco legal, persistem os conflitos de interesses e controvérsias,

estando restrito a certas areas do conhecimento, com limitacGes para a participacao efetiva da

! Disponivel em: <http://www.mma.gov.br/governanca-ambiental/sistema- nacional-do- meio-
ambiente/comiss%C3%A3o-tripartite-nacional/direito-ambiental>. Acesso em: 10 nov. 2014.
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sociedade civil e, em muitos casos, restringindo-se as decisdes politicas excludentes da
participacdo cidada. Esses direitos abarcam os mecanismos reguladores da vida.

Santos (2005), ao refletir a cidadania no contexto das ciéncias e do conhecimento,
afirma que a epistemologia dessa nova cidadania — formada desde os tempos da antiguidade
classica ao surgimento dos Estados-Nacdo, agora associada a uma cidadania liberal que
supera a visdo de uma cidadania moderna — propfe-se ampliar o contetdo das liberdades
fundamentais para responder as necessidades presentes e futuras, relacionadas com algumas
das reivindicacOes planetarias urgentes.

Sobre os conflitos de interesse, ha que se recorrer a perspectiva ambiental, a qual sera
incorporada como um novo direito as antropossociedades® a partir do processo de expanséo da
cidadania na tradicional visdo advinda de Marshall. De acordo com Gudynas (2009, p. 55), as
reformas constitucionais, normativas e institucionais ocorridas desde a década de 1980
aceleraram bastante esse processo, emergindo novas questfes subjacentes aos direitos a
qualidade de vida e a um ambiente sadio, citando, em especial, alguns paises da América
Latina, como Brasil, Argentina, Peru, Coldmbia e Venezuela.

Para Gudynas (2009), a postura mais difundida sobre cidadania na América Latina e
que ainda persiste é aquela que enfatiza o reconhecimento dos direitos do cidaddo. Segundo o
autor, isso impede o avanco da construcdo de uma cidadania relacionada com nocGes de
territorio, ecologia, pertencimento e identidade dos sujeitos. Nessa discussao, citamos o que
diz Soffiati (2011, p. 14), quando elabora uma critica a respeito da desigualdade na
apropriacdo dos bens, recursos naturais e direitos por significativas parcelas da populacao e os
impactos causados no mundo:

[...] a humanidade atingiu um ponto critico. Por um lado, a Declaracédo Universal dos
Direitos do Homem e do Cidaddo, de 1948, ndo esta assegurando plena cidadania
para cerca de 2/3 da humanidade, que vive uma infra-cidadania, enquanto uma
minoria usufrui de uma supra-cidadania. O humanismo excessivo, além de beneficiar
uma minoria, langando na periferia a maior parte da humanidade, ainda fere
profundamente a natureza. As constitui¢cdes nacionais mais modernas incluiram o
equilibrio ambiental como um novo direito, mas apenas para o0 se humano. Assim, o
cidaddo passou a ter direito a um ambiente equilibrado e sadio, que deve ser

assegurado para as geracdes vindouras. O Ambiente, em si, continua a ndo ter
direitos intrinsecos.

8 Antropossociedade é um conceito utilizado por Morin para designar uma sociedade humana, visto que
sociedade é algo comum entre os animais. E esclarecido em sua obra: Das sociedades da natureza a natureza da
sociedade. In: Sociologia: A Sociologia do Microssocial ao Macroplanetario. Mira-Sintra: Europa-América, s/d.
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Desde ja, € possivel perceber que as intersecdes locais e globais entre cidadania e
ambiente enfrentam uma problemaética que se apresenta, por um lado, bastante tensionada e
complexa, e por outro, oferecendo uma variedade de alternativas substantivas, o0 que torna a
multidimensionalidade indispensavel para que se possam incorporar 0s aspectos ecoldgicos
(GUDYNAS, 2009). Nesse processo, € possivel também distinguir o ambientalismo do
ecologismo.

Dobson (2006), em um contexto de cidadania ecoldgica, reconhece que o
ambientalismo adota uma abordagem baseada na gestdo dos problemas ambientais, na qual se
sustenta a crenca de que os mesmos podem ser resolvidos sem as efetivas mudancas dos
padrdes de producgéo e consumo atuais; por outro lado, considerando a existéncia de uma vida
sustentavel, o ecologismo reivindica mudancas radicais na nossa relagdo com o mundo natural
e ndo humano, da mesma forma que em nossa vida social e politica.

Em um cenério de antagonismos e convergéncias, coexistem, na atualidade, modos
heterogéneos e plurais de relacionamento com os problemas sociais e ambientais. Tomando
isso como démarche tedrico-epistemologica de um paradigma que propde incorporar as
questdes socioambientais nas discussdes sobre cidadania, recorremos a:

a) cidadania ambiental (JACOBI, 2005; LIMA, 2011; MARTINS, 2004);

b) cidadania ecoldgica (DOBSON, 2006; LOUREIRO et al., 2003);

c) educacdo ambiental para a cidadania (JACOBI, 2003, 2005; LIMA, 2011;
LOUREIRO et al., 2003;);

d) cidadania numa visada multirreferencial (FROES BURNHAM, 2006);

e) ecocidadania (BERTASO, 2007; SASS, 2006; SOFFIATI, 2011, 2012);

f) cidadania na educagdo CTS/CTSA (RICHARDSON; BLADES, 2002; SANTOS,
2005);

g) metacidadanias ecolégicas (GUDYNAS, 2009);

h) cidadania socioambiental (DIAS; CARNEIRO, 2012; OLIVEIRA et al., 2007);

i) cidadania planetaria (GADOTTI, 2001; LOUREIRO et al., 2003); civismo verde,
cidadania sustentavel, cidadania ambiental global (apud GUDYNAS, 2009), dentre variadas
terminologias e denominagdes, demonstrando um mosaico de conceitos, contextos e tecituras.

Diante desse cabedal tedrico-conceitual, é possivel distinguir um campo bastante
heterogéneo, tanto em termos das diferentes tradigdes como das distintas associagcbes com
outras praticas, tais como as relagbes entre cidadania ambiental e educacdo ambiental, ou
entre cidadania ambiental e gestdo ambiental (GUDYNAS, 2009). Especificamente nesta tese,

propusemo-nos discutir as relagdes entre a cidadania e a problematica socioambiental,
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constituindo uma problemética socioambiental da cidadania por meio de sua
multidimensionalidade. N&o pretendemos afirmar, com isso, que a existéncia de mais de uma
dimenséo esteja ancorada em uma proposta de igualdade ou homogeneidade entre as partes:
dimensfes podem coexistir ao tempo em que apresentam tensdes e complementaridades.

Com base no pensamento complexo, explicita-se a diversidade e a unicidade de suas
unidades complexas. Optamos, inclusive, por tratarmos das diferentes terminologias
encontradas entre as cidadanias que mantém didlogo com as questfes socioambientais sem
realizarmos um aprofundamento ético-politico de cada cidadania. Para esclarecer esse
argumento, citamos Gudynas (2009), que realiza uma revisdo sobre o que denomina de
metacidadanias ecoldgicas, afirmando que a cidadania ambiental na América Latina se
manteve restrita a uma perspectiva de cidadania classica, atendo-se, sobretudo, aos direitos de
terceira geracdo, bem mais genéricos que especificos.

Para Gudynas (2009), outras propostas de cidadania puderam ir além, redesenhando os
desafios ecoldgicos da atualidade, como as questfes éticas, politicas e culturais. Entretanto,
uma abordagem mais contundente desses aspectos, como a que este autor realizou, tenderia a
extrapolar os limites desta pesquisa. Por isso, ao aceitarmos a ideia da complexidade dos
fendmenos, dos tempos de incerteza e da diversidade intelectual entre autores, podemos
adentrar nas raizes que fundamentam essa tecitura, evocando o termo latino complexus: ou

seja, aquilo que € tecido em conjunto.
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3 RAIZES DA CRISE AMBIENTAL CONTEMPORANEA

Vivemos um momento socio-histérico marcado por uma notavel multiplicacdo de
riscos naturais e tecnologicos e pela permanente sombra da incerteza, ambos
caracteristicos da modernidade avangada. A crise ambiental que vivenciamos, mais
que “ecologica”, é produto das contradigdes e das crises da razdo e do progresso.
Compreender um processo critico dessa magnitude e reagir a ele requerem
pensamento e sensibilidade complexos, bem como a rejei¢do de todas as formas de
reducionismo (LIMA, 2011, p. 145, grifo nosso).

Diante do que afirma Lima (2011), reconhecemos, de antemdo, que o0 ambiente
engloba, para nos, uma totalidade de significados (SILVA; CALLONI, 2008), permeados de
sentimentos, crencas, categorias sociais, ambientais, ideoldgicas, econémicas, espirituais,
politicas, éticas, estéticas, técnicas, culturais e ecoldgicas, envolvendo, ao mesmo tempo, 0s
elementos naturais (a natureza) e humanos (o individuo, a espécie, a sociedade), tomando de
Fernandes e Sampaio (2008), Floriani (2009), Gudynas (2004), Jacobi (2005), Leff (2010),
Lima (2011), Loureiro et al. (2003) e Morin (1997, 2006) alguns de seus pressupostos.

Para nédo ficarmos no reducionismo da palavra totalidade, apreendemos ambiente/meio
ambiente como uma tentativa de conhecimento de algo que néo esté fechado, acabado, pronto,
e como tal, sujeito a articulacdo de um pensamento que ndo se reduz, mas se amplia e se
integra na multidimensionalidade de suas partes constitutivas. Concordando com o que
afirmam Silva e Calloni (2008, p. 228), “para pensar a superagdo da crise, € preciso resgatar
aquilo que ¢ tecido conjuntamente, ou seja, a complexidade”.

Assim, destacamos neste capitulo alguns elementos que se entrecruzam, tais como a
cidadania, a ética, 0 meio ambiente, os ecossistemas, a ecologia, a ecologia politica,
emergindo a complexidade e 0 pensamento complexo. Nesse sentido, o0 esfor¢o em apreender
a complexidade dos problemas socioambientais surge na ideia do meio ambiente “‘como um
campo de conhecimento e significados socialmente construidos, que é perpassado pela
diversidade cultural e ideolodgica e pelos conflitos de interesse” (JACOBI, 2005, p. 244).

Do mesmo modo, associa-se a crise ambiental contemporanea — discutida nos meios
académicos e cientificos — a uma “crise de humanidade”, “crise civilizatoria” e “crise de
valores”, evocando Bertaso (2007); Gudynas (2009); Jacobi (2003, 2005); Leff (2010, 2011);
Lima (2009, 2011); Loureiro et al. (2003) e Soffiati (2011, 2012). Para Leff (2011), essa é
uma crise da razéo, do conhecimento e do pensamento.

Surgida entre os anos 1960 e 1970, segundo Lima (2011), vem sendo contextualizada

como uma “crise de civilizagdo”, visto que explicada a partir de uma diversidade de

perspectivas politicas e ideoldgicas que questiona as racionalidades econémica e tecnoldgica
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dominantes, problematizando os paradigmas® estabelecidos do conhecimento e demandando
novas metodologias “capazes de orientar um processo de reconstru¢do do saber que permita
uma analise integrada da realidade” (LEFF, 2010, p. 61-62).

Conforme Morin (1996), o paradigma classico do conhecimento se fundava na
suposicdo de que a complexidade do mundo dos fendmenos podia e devia ser resolvida a
partir de principios simples e de leis gerais, gerando, portanto, um paradigma disjuntor-
redutor. Com isso, a racionalidade passaria a ser entendia como o estabelecimento de
adequacdo entre uma coeréncia ldgica (descritiva e explicativa) e uma realidade empirica.
Para Silva e Calloni (2008, p. 235):

A crise socioambiental ndo pode ser vista fora da probleméatica do conhecimento,
criamos categorias, divisfes, isto é, perdemos a no¢do de todo, de conjunto, de
dependéncia, de uns para com 0s outros, sem perceber, que nossas a¢es tém
reflexos em nds mesmos. Agora, essa crise ndo apenas ameaca nossas chances de
viver em um modelo que suporte a presente popula¢do humana, mas, também, péem
em risco as possibilidades de continuarmos a existir como espécie. Os sinais de
ameagca da crise estdo por todos os lados: na desigualdade social, na violéncia, na
corrupgdo politica, etc., apontando que ha auséncia de uma ética ambiental capaz de
guiar nossas a¢les para um entendimento diferente de nossas vidas, de nosso préprio
modelo de felicidade e bem-estar, hoje ligados a um viés economicista.

Levando em conta essa problematizacdo epistemoldgica inicial, Lima (2011, p.116),
ao elaborar um “olhar impressionista sobre o desenrolar historico moderno”, traz algumas das
passagens mais significativas que deixaram marcas no percurso da cultura ocidental em sua
relagdo com o meio ambiente natural e construido. Para tanto, o autor recorda a Revolugao
Industrial, a partir do séc. XVIII, com inspiracdo na ideologia do progresso e seus
desdobramentos na chamada “Empresa Neocolonial”, que alimentou projetos expansionistas
de nacgdes industrializadas culminando nas inconsequentes e desastrosas duas Grandes
Guerras Mundiais.

Conforme Loureiro et al. (2003), o processo de globalizacdo permite que também se
reformulem, de forma Unica e paradoxal, diferentes classificacdes simultaneas para a mesma
sociedade, passando a ser industrial ou poés-industrial; moderna ou pds-moderna;
informacional; pds-materialista, etc. Segundo Bertaso (2007), independentemente disso, ao
que tudo indica, as origens da crise socioambiental global estdo inseridas nas entranhas da

sociedade industrial ocidental, que criou dicotomias nas nossas relagdes com a natureza.

® Para Thomas Kuhn (1922-1996), na obra: Estrutura das revolucdes cientificas, um paradigma é aquilo que 0s
membros de uma comunidade partilham, e uma comunidade cientifica € formada por homens que partilham de
um paradigma.
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Bertaso (2007) elabora uma critica a um modo de producdo que é predatorio do meio
ambiente e da cultura, fazendo referéncia a um modelo que utiliza a exaustdo o0s recursos
naturais como base econdmica para seu desenvolvimento, crescimento e progresso. Como
consequéncia da adocdo desse modelo, Soffiati (2011; 2012) aponta: as alteracdes climaticas
mundiais; a camada de 0z6nio que se esgarca; as chuvas acidas e seus impactos; a deplecdo de
recursos naturais ndo renovaveis — como o petréleo e o gas natural; a poluicdo do ar e dos
solos; a devastacdo de ecossistemas vegetais e ocednicos; os problemas relacionados a
biodiversidade e a vida em geral; o avanco das sociedades urbanas e industriais sobre 0 meio
ambiente e os recorrentes acidentes com vazamentos de 6leos e contaminacdo com minérios
ao redor do planeta.

Ademais, concordando com Viola e Leis (1991 apud LIMA, 2011), é necessario
distinguir o carater ambiguo dessas realidades, sobretudo em se tratando da poluicdo da
miséria, tais como: a subnutricdo; a auséncia de agua potavel; o esgotamento sanitario; o
descarte de residuos; a precariedade de cuidados meédicos; o consumo de drogas e outros
aspectos de uma poluicdo da riqueza, tais como: a presenca de usinas nucleares; o excesso de
alimentos; o consumo excessivo de produtos; o uso de drogas e medicamentos etc. Ou seja, ha
uma complexidade inerente a essas realidades que implica o reconhecimento de que suas
organizacg0es sociopoliticas e culturais ndo podem ser tratadas de forma igual ou reducionista,
sem que se considerem as especificidades que as levaram a apresentar tais sintomas.

Importante também contextualizar — no seio de uma crise socioambiental que abrange
todos os continentes, sociedades e ecossistemas do planeta — uma forma de reconfigurar as
fronteiras geograficas, politicas e sociais (LIMA, 2011). Para tanto, vivenciamos um contexto
internacional que se apresenta mestico em suas origens sociais, no qual o hemisfério norte,
predominantemente rico, “abriga setores socioecondmicos que vivem realidades semelhantes
as populacGes pobres do sul e, inversamente, o sul, majoritariamente pobre, contém
segmentos sociais que seguem um estilo de vida analogo aos paises ricos do norte” (LIMA,
2011, p. 117).

Diante de um quadro assimétrico e distorcido como esse, podemos afirmar que boa
parte da degradacdo socioambiental que ora se vislumbra em paises do norte e do sul é reflexo
de um complexo capitalista dinamico de fatores que se entrecruzam e resultam em mais
degradacéo, aludindo governos, instituicdes, caracteristicas politicas, sociais e culturais e 0
aparato tecnoldgico do modelo de desenvolvimento econdmico que retroalimenta e suporta o

Processo.
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Por outro lado, em um cenario global, podemos considerar os significativos avancos
cientificos e tecnoldgicos que permitiram as parcelas da humanidade gozar de mais salde,
longevidade e padrdes de vida, proporcionando-lhes qualidade de vida e controle de doengas
do que em épocas distintas. Dessa forma, € evidente que o conhecimento cientifico
determinou progressos técnicos inéditos, como o0 uso da energia nuclear e os principios da
engenharia genética, tornando a ciéncia, por um lado, elucidativa, porquanto resolvendo e
dissipando mistérios e, por outro, enriquecedora, jA que permitiu satisfazer necessidades
sociais propiciadoras da civilizacdo (MORIN, 1996).

Contudo, a despeito das inumeras contribuicdes cientificas nas diferentes areas do
conhecimento, diante das forcas de mercado e do consumo, institucionalizou-se o carater
instrumentalizado da natureza em larga escala, sobrepujando o0s interesses humanos
individuais sobre os coletivos bem como estimulando a competicdo a qualquer custo. Nessa
perspectiva, desenvolveu-se a ilusdo de uma capacidade ilimitada dos recursos do planeta para
a nossa sobrevivéncia, fazendo com que a escassez permanente também justificasse a
producdo ilimitada, “ainda hoje legitimando as a¢des predatorias sobre o meio, viabilizando o
reinado das necessidades construidas de incremento ao consumo” (BERTASO, 2007, p. 47).

No amplo espectro sociopolitico e cultural em que se desenvolvem nossas
antropossociedades, algumas dificuldades residem no entendimento sobre quais atitudes
assumir perante desafios sociais, econdmicos e ambientais, em especial em paises em
desenvolvimento como o Brasil, que apresenta relacfes bastante conflituosas entre esses
fatores. Encontramo-nos em um tempo em que se tornam importantes as analises criticas
sobre o porqué de uma degradagé@o socioambiental que nos atinge, tendo em vista isso afetar
nosso entendimento sobre o significado da participacdo cidada e o bem-estar dos individuos
para a cidadania.

Nesse sentido, é importante que estejamos atentos para distinguir as nocdes de
progresso e prosperidade fortemente difundidas entre as culturas ocidentais como vetor de
crescimento econdmico e bem-estar social, ja que se apresentam ineficientes em sua funcgéo
bésica, que seria a de garantir acesso equitativo e permanente a esse potencial produtivo. Isso
ndo se confirma observando os padrbes de vida entre cidades, paises, regiGes e continentes,
impactando a vida dos cidad&os.

Para Morin (1996), hd uma problemaética complexa em torno da ideia de progresso no
universo fisico, bioldgico, socioldgico e antropoldgico, para a qual se associa a incerteza,

visto comportar, a0 mesmo tempo, sua negacgéo e potencial de degradacao.
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O progresso é nocao aparentemente evidente; sendo por natureza cumulativa e
linear, traduz-se de forma simultaneamente quantitativa (crescimento) e qualitativa
(isto ¢é, ‘por um melhor’). Vivemos durante dezenas de anos com a evidéncia de que
0 crescimento econdmico, por exemplo, traz ao desenvolvimento social e humano
aumento de qualidade de vida e de que tudo isso constitui o progresso. Mas
comegamos a perceber que pode haver dissociacdo entre quantidade de bens, de
produtos, por exemplo, e qualidade de vida; vemos, igualmente, que, a partir de
certo limiar, o crescimento pode produzir mais prejuizos do que bem estar e que 0s
subprodutos tendem a tornarem-se os produtos principais. Portanto, a palavra
progresso ndo é tdo clara quanto parece (MORIN, 1996, p. 95).

Sendo assim, essa no¢do deveria deixar de ser entendida como se fosse simples, linear,
segura e irreversivel para se tornar 0 que € em esséncia, complexa e problematica,
comportando o jogo politico, a autocritica e a reflexdo. Muito embora essa crise possa ser
entendida como resultado da pressdo ocasionada pelo crescimento da populacdo sobre os
recursos limitados do planeta, “também pode ser interpretada como o efeito da acumulagao de
capital e da maximizacdo da taxa de lucro”, induzindo padrdes tecnoldgicos de uso e ritmos
de exploracdo exacerbada da natureza, “bem como formas de consumo, que vém esgotando as
reservas de recursos naturais, degradando a fertilidade dos solos e afetando as condicbes de
regeneragdo dos ecossistemas naturais” (LEFF, 2010, p. 61).

Considerando o que foi exposto, analisaremos alguns antecedentes histdricos e

filosoficos dessa crise e da cidadania em seu estado de formacao.

3.1 ANTECEDENTES HISTORICOS E FILOSOFICOS DA CRISE AMBIENTAL E DA
CIDADANIA EM SEU ESTADO DE FORMACAO

A crise que estamos vivendo no presente ndao pode ser entendida em si mesma. Sua
origem mais remota pode ser atribuida & vis&o antropocéntrica, instrumentalizadora e
utilitarista da natureza da tradicdo judaico-cristd, que constitui o substrato dos
paradigmas humanistas e mecanicista formulados na Europa entre os sécs. XV e
XVIII. Em cinco séculos de era planetéria, ambas — a concepcdo e as relagoes
materiais por ela engendradas — impregnaram da cabeca aos pés as sociedades
distribuidas pelo mundo por meio de um processo de ocidentalizacdo conhecido por
globalizacdo, com maior ou menor sucesso segundo as resisténcias encontradas. Ao
derivar, também de forma complexa, de atitudes culturais e politicas e de
praticas sociais e econdmicas, a crise ambiental do presente revela o seu carater
horizontal e, por consequéncia, global (SOFFIATI, 2012, p. 11, grifo nosso).

Com base no que argumenta Soffiati (2012), a referida crise se descortina em escala
global, concebendo suas origens na prépria humanidade, sendo-lhe atribuido o termo
antrdpico, ou seja, de causas humanas. Vale lembrar, porém, que crises ambientais de origem

eminentemente natural — muito antes, portanto, de nosso surgimento enquanto espécie no

planeta — também se fizeram presentes ao longo de sucessivas eras geoldgicas.
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Ainda assim, essa € uma crise que revela particularidade quando comparada a todas as
outras, sejam naturais ou antropicas, visto derivar de atividades humanas do modo capitalista
e do socialista de producdo, caracterizando-se pela exploracdo ilimitada dos recursos do
planeta (SOFIATTI, 2012).

Buscando as bases tedrico-filosoficas da aludida crise, é possivel argumentar que sao
poucos 0S autores que preconizam o carater de exploracdo da natureza desde 0s povos
helénicos, na antiguidade classica, tendo em vista que estes estariam mais proximos do
contemplativo e especulativo do que do instrumentalismo, citando apenas Nisbet (1985 apud
SOFFIATI, 2011) como excecao, que associa as origens da crise ambiental da atualidade aos
gregos. Segundo Sass (2006), a postura dos gregos ante a natureza era interrogativa,
englobando 0 mundo em sua totalidade, incluindo o homem, a natureza ndo humana e o
sobrenatural, o que justificaria a auséncia de distincdo entre 0 mundo humano e o mundo
natural, tendo em vista seu entrelacamento em meio a uma concepcao organica de mundo.

Em um contexto sdcio-histérico, o conceito classico de cidadania encontra raizes na
sociedade greco-romana, no que se tornou a Civilizacdo Romana e a Antiga Republica Grega.
Para os romanos, a cidadania se associava ao conceito de civitas (condicdo de cidadao),
recaindo na concepcdo de sociedade politica. Para 0s gregos, a cidadania representava o tipo
de vida encontrada na Polis (cidade), possibilitando a alguns individuos exercer direitos e
deveres. Da lista de excluidos, como mulheres, escravos, estrangeiros, velhos e criancas, as
primeiras eram totalmente destituidas de tal prerrogativa (AYRES, 2007). Essa perspectiva
requeria uma cidadania de um ser que ndo fosse “ontologicamente o outro”, no dizer de
Dussel, ou seja, ser cidaddo implicava ndo ser nenhuma dessas categorias, em especial a
mulher, que jamais era concebida como tal (AYRES, 2007, p. 64)

Essa afirmacdo expde os diferentes sentidos incorporados ao ethos™ grego. E
importante frisar que sob a égide da ética antiga, tal comportamento ndo seria julgado como
atrasado ou imoral, ocorrendo, inevitavelmente, nos dias atuais de democracia, suscitando um
debate mais atualizado sobre as condicGes afirmativas de género e igualdade feminina. Com
efeito, ainda que os principios de moral e ética tenham surgido como termos semelhantes,
designando, etimologicamente, padrdes de conduta, em filosofia a moral se relaciona com as

crencas e regras que orientam o comportamento individual em sociedade, enquanto que a ética

190 “athos” grego designava o espago exterior ocupado pelo homem, no sentido de moradia, refigio, sendo
construido e reconstruido permanentemente; ja o “éthos” era o espago interior do homem, como o seu carater e
personalidade, modificando-se na medida de seu pertencimento a uma comunidade (GADOTT]I, 2001, p. 90).
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implica uma reflexdo critica sobre a moral, caracteristica esta dos seres humanos
(LOUREIRO et al., 2003).

Conforme Sass (2006), se na Grécia Classica a questdo mais importante consistia em
determinar os requisitos minimos para garantir os atos proprios da vida virtuosa ou da vida
ordenada para o bem da Polis, € no pensamento politico da modernidade que se propde uma
solucdo ao problema da associacdo dos individuos, assegurando-se que todos tenham suas
necessidades vitais basicas preservadas. Para a autora, consolida-se a passagem do estado de
natureza para o estado de sociedade.

N&o obstante, sdo apontados o Cristianismo e 0 Judaismo — e a modernidade que
incorpora o pensamento Judaico-Cristdo — como molas propulsoras de um tipo de movimento
intelectual que rompe e propugna o dominio das relacbes humanas com a natureza nao
humana, instituindo uma das visdes que pregou a racionalidade e a linearidade da historia e a
separacdo definitiva da humanidade do cosmos (SASS, 2006; SOFFIATI, 2011, 2012;
STEINBRENNER, 2011). Essa concep¢ao que Viria separar 0 que estava junto, desenraizando
as partes de um todo ainda orgénico, se opde a ideia de um ser humano que parte da physis, o
que nos torna seres pertencentes ao mundo fisico que nos rodeia.

Estamos, a um s6 tempo, dentro e fora da natureza. Somos seres, simultaneamente,
cosmicos™, fisicos, bioldgicos, culturais, cerebrais, espirituais... Somos filhos do
cosmo, mas, até em consequéncia de nossa humanidade, nossa cultura, nosso
espir_ito, nossa consciénclia,_ tornamo-nos estranhos a esse cosmo do qual
continuamos secretamente intimos. No0ssos pensamentos, nossa consciéncia, que nos
fazem conhecer o mundo fisico, dele nos distanciam ainda mais (MORIN, 2003a, p.
38, grifo nosso).

Com efeito, nos sécs. XV, XVI e XVII, o mundo concebido como um todo integrado
vai se modificando drasticamente. A partir da instauracdo de uma nova rela¢cdo com o0 mundo
que o rodeia, o ser humano, considerado centro do Universo, passa a domina-lo e transforma-
lo, e com o advento de novas descobertas nos campos da astronomia, da fisica e da
matematica, passa a entender o universo como uma maquina. Como exemplos, sdo citados,
enquanto precursores intelectuais desse movimento, alguns autores classicos europeus que
elaboraram distintas teorias em campos de conhecimento politico e filosofico.

Surge René Descartes™, que apresenta sua perspectiva metodoldgica na obra “O
discurso sobre o método”; também Francis Bacon, que inaugura na sua obra “Nova Atlantida”

Ua questdo cosmoldgica é colocada, segundo Morin (1996), no modo como as diversas ciéncias fisicas,
utilizadas pela astronomia, concorrem para conceber a origem e a natureza de nosso universo.

12 Segundo o método de Descartes, considerado pai do racionalismo moderno e mentor do principio da
causalidade (causa e efeito), para resolver as coisas, é preciso dividir cada uma das dificuldades em tantas
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uma natureza que serve de substrato ao progresso da humanidade; Immanuel Kant, ao veicular
um pensamento ético centralizado na razao humana, na obra “A fundamentac¢do da metafisica
dos costumes”’; ¢ Thomas Hobbes, cujo livro “Leviata” traz o estado de natureza imaginario
cercado de aspectos negativos que deve ser contornado pelo surgimento do Estado (SASS,
2006). Aqui, vale destacar o que diz Whitehead (apud PRIGOGINE, 2003), que indicou dois
grandes projetos formulados a partir dos gregos: o projeto de inteligibilidade da natureza,
expresso por leis matematicas; o projeto do humanismo, da responsabilidade, da democracia.
A questdo é que essa concepcdo esta arraigada em uma dificil conciliacdo tedrica e
pratica, tendo em vista o dualismo tipico do pensamento ocidental: ou seja, o dualismo de
Descartes, entre a res cogitans (coisa pensante — mente) e a res extensa (coisa extensa —
matéria); e o dualismo de Kant, entre 0 mundo dos fendmenos e o mundo dos nimeros,
“dualismo que se manifesta ainda hoje” (PRIGOGINE, 2003, p. 51). E possivel afirmar,
portanto, que a crise aqui descrita — enquanto “coisifica¢do” do mundo — encontra suas raizes
na natureza simbdlica do ser humano (LEFF, 2010).
Durante os séculos de dominagdo newtoniana e cartesiana do universo, as ciéncias
consideravam seus diversos objetos de investigagdo como objetos de fato,
unidimensionais, sujeitos exclusivamente as leis da mecanica classica. Somente no
final do século XIX, o espago-interno — espa¢o microscopio — dos objetos comegou
a ser entendido através de experiéncias empiricas que descobriram a existéncia da
molécula e do A&tomo. Desta maneira 0s objetos se tornaram sistemas
bidimensionais, compostos de duas dimensbes de espago-tempo: a dimensao
macroscopica e a dimensdo microscépica (FENZL; MACHADO, 2009, p. 59, grifo
do autor).
Vale comentar que no séc. XVI Galileu Galilei agregou os fundamentos da observacgéo
e da experimentacdo, e no séc. XVII Newton formalizou a constatacdo de que o método
cientifico — elaborado pelos gregos enquanto técnica da observacdo e da logica — seria um
caminho valido para se chegar a um conhecimento sobre 0 mundo. Na analise socio-histérica
e juridica de Steinbrenner (2011), ocorreu uma ruptura paradigmatica na passagem da Idade
Média para a Modernidade, ao se desvincular o transcendental como fonte de concepcéo e
explicagdo do conhecimento do real.
Para Steinbrenner (2011), a Igreja deixou de ser o instrumento mais importante para
mediacdo da verdade, buscando as respostas por meio do préprio homem dito moderno, ao
utilizar-se da ciéncia como método racional e politico-ideoldgico. Emergiu, nesse contexto,

um modo inventivo, mecanico e fragmentado de relacionamento com os objetos e a natureza,

parcelas quantas necessarias, postulando as quatro regras basicas: a evidéncia, a andlise, a sintese e a
enumeracdo. Ver: DESCARTES, René. O discurso sobre o método. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.
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entdo entendida como uma maquina. Dessa forma, o “mecanicismo”, com seu
“antropocentrismo”, “culturalismo” e “utilitarismo” tornou-se um “paradigma ecologicamente
insustentavel” (LOUREIRO et al., 2003, p. 35; LIMA, 2009, p. 154; SOFFIATI, 2011, p.
35)%,
Essa postura antropocéntrica e egocéntrica tem raizes nas nossas herancas histéricas,
culturais, religiosas e filosoficas. Trata-se de um referencial construido, em parte,
sobre interpretacdes ignorantes do mundo natural ao nosso redor e em parte sobre a
necessidade do nosso passado remoto quando 0s recursos naturais pareciam infinitos
e a luta pela sobrevivéncia do ser humano requeria uma dose cavalar de
egocentrismo para ter sucesso (FENZL; MACHADO, 2009, p. 15).

Segundo Gudynas (2004), alguns autores, dentre os quais Turgot, Condorcet, Saint-
Simmon, Comte, Hegel, Marx e outros, a despeito de suas conhecidas e influentes
contribuicbes epistemoldgicas e tedrico-conceituais, mantiveram posturas semelhantes no
modo de se relacionar com a natureza, promovendo a ideia de progresso que se converteu em
ideia dominante da cultura ocidental, levando também em conta a crescente importancia dos
fundamentos de igualdade, justica social e soberania popular. Sobre tais elementos, a
cidadania deveria incorporar novos contornos com o pensamento liberal dos sécs. XVII e
XVIII, consolidando-se com o lluminismo e as Revolugdes na Inglaterra e na Franga, em
especial com o pensamento do filésofo francés Jean-Jacques Rousseau, para quem a obra “O
Contrato Social” introduziu uma perspectiva liberal de bem comum e participagdo social

(SASS, 2006).

Portanto, conforme Soffiati (2011), o lluminismo, em seu carater anticlerical, iria
apontar para Estados e governos laicos, enquanto as revolucdes liberais e socialistas, ao
colherem este legado, construiriam e projetariam a figura do cidaddo. Para Santos (2005, p.
138), na configuracdo historica e epistemologica de uma cidadania liberal que nasceu a partir
da modernidade:

A cidadania sempre foi um assunto altamente desafiador no dmbito da filosofia
politica ocidental. O termo é usado por todos pensando coisas diferentes. A sua
origem remonta ao pensamento grego e romano — cidadania classica. Uma cidadania
participativa e activa, embora altamente exclusiva, foi fervorosamente defendida por
Aristoteles. Progressivamente, o conceito foi- se tornando menos relevante, mais
legalista, mais interesseiro e mais desligado de uma ética de participacdo. A

modernidade, revisitando o conceito de cidadania cléassica, deu um forte impulso a
definicdo do estatuto de cidadania.

De acordo com Santos (2005), toda e qualquer cidadania € um conceito em construcao,

historicamente situado. A autora argumenta que, dentre as concepcdes de cidadania social, a

3 Mantivemos as aspas para destacar esses termos nas obras citadas.
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que se tornou mais universal na idade moderna foi justamente a de cidadania liberal,
praticamente dominante durante todo o séc. XX. Em uma acepgdo comum, tende a transitar
entre uma filosofia individualista, correspondendo mais a um significado de status de membro
do que de “pratica” propriamente dita, fazendo com que o cidaddo seja entendido como
soberano na forma como exercer seus direitos naturais, individuais e inalienaveis, mas sendo-
Ihe exigido, por seu turno, que contribua na forma de seus deveres politicos, tais como pagar
0s impostos, votar nas eleicGes, obedecer as leis, prestar servico militar, dentre outros
atributos obrigatdrios (SANTOS, 2005).

Na proposta dos direitos de primeira e segunda geracdo, conforme visto na tradicional
visdo advinda de Marshall, Gudynas (2009, p. 55) destaca trés importantes aspectos a serem
considerados: a) a convencdo dos direitos; b) a outorga ao Estado-Nacdo de um papel
relevante como provedor desses direitos; ¢) o pertencimento a uma comunidade, entendida
como a Polis de cada Estado-Nacéo. Vale lembrar que os Estados-Nacéo surgiriam na Europa
dos sécs. XVIII e XIX, referindo-se a uma sociedade territorialmente organizada, mas
complexa em sua dupla natureza, associando e opondo, a0 mesmo tempo, as nocles de:
comunidade (“gemeneischaft”), em suas relacbes de identidade; e de sociedade
(“gesellschaft”’) nos conflitos de interesse, envolvendo aspectos politicos, culturais, historicos,
misticos e religiosos (MORIN, 2003a, p. 66).

Desenvolveu-se, nesse periodo, o modelo capitalista de producdo e consumo,
superando a sociedade medieval centrada nos poderes teocraticos da Igreja e do sistema
mercantilista, configurando uma nova economia as cidades, agora baseada no trabalho
assalariado, promovendo novas condi¢des politicas, econémicas, sociais, institucionais,
ambientais, urbanas, culturais e tecnoldgicas, que marcariam as antropossociedades até os dias
de hoje.

Ao se atribuir a problematica socioambiental ao processo histérico que culminou no
Renascimento, na Modernidade e na Revolucdo Industrial, entende-se que foi a partir dai que
se deu distincdo entre as ciéncias, o fracionamento do conhecimento e a evidente
“compartimentaliza¢do da realidade em campos disciplinares confinados, com o propdésito de
incrementar a eficacia do saber cientifico e a eficiéncia da cadeia tecnoldgica de producao”
(LEFF, 2010, p. 62).

Leff (2010), ao articular uma critica do pensamento positivista, centralizador e
totalizante das ciéncias, propde uma racionalidade ambiental para construgdo de uma nova
epistemologia dos saberes ambientais. Assim, o autor analisa a crise ambiental como uma

crise de conhecimento, pois dissocia 0 ser e 0 ente da logica autocentrada da ciéncia ao
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processo de racionalizagdo da modernidade, conduzido pelos ditames das racionalidades
econdmica e instrumental.

Para Leff (2010), o saber ambiental que emerge das relacdes de poder e da apropriacao
social da natureza e da cultura permite que se atribua ao surgimento dessa problematica uma
manifestacdo da exclusdo da natureza, da cultura e da subjetividade do nucleo duro da
racionalidade da modernidade, tendo em vista que a ética e 0 pensamento ecologista ndo
impediram o expansionismo globalizador da racionalidade econdmica.

O saber que emerge dessa crise no campo de externalidade das ciéncias se filtra entre
as estruturas tedricas e as malhas discursivas do conhecimento moderno; a partir
dali, questiona os paradigmas estabelecidos, abrindo as portas para o saber negado.
O saber ambiental vai derrubando certezas e abrindo os raciocinios fechados
que expulsam o ambiente dos circulos concéntricos do conhecimento (LEFF, 2010,
p. 13, grifo nosso).

Conforme Floriani (2009), a epistemologia socioambiental é aquela que se situa entre
a producdo e 0 acesso ao conhecimento, configurando a emergéncia dos dialogos entre 0s
conhecimentos cientificos e os culturais (ou ndo cientificos), condicionados pela existéncia do
que o autor define como “objetos complexos”. Ou seja, aqueles objetos que demandam um
tipo de atitude por parte dos sujeitos que formulam e utilizam esses conhecimentos para
pensamentos e a¢Bes diversas em meio as relages construidas entre sociedade e natureza.

Nesse sentido, o devir e 0 acontecido se entrecruzam, produzindo novas interpretacfes
diante do que acontece, 0 que exige uma percepcdo diferenciada da linguagem e da cultura.
Isso também inclui o evento histdrico-cultural nos quais estamos inseridos enguanto sujeitos.

Uma epistemologia socioambiental emergente é aquela que redefine a histéria do
conhecimento pela radicalidade das releituras dos processos de vida, pela natureza e
significado da vida, pela seméantica e polifonia dos sentidos culturais, em conjuncéao
com a diversidade dos ecossistemas, a ‘fisicalidade’ do mundo e sua permanente
mutacdo e negacdo, integrando-se a uma nova filosofia dos processos culturais,
cognitivos, tecnoldgicos, imaginativos, éticos, estéticos e utpicos por meio de
novas aliangas afirmativas entre os tempos do espirito, da matéria e dos valores que
cimentam a viabilidade da vida, das emoc0es, da alteridade, do ser acontecendo.
Uma nova epistemologia dessa ordem obriga a construir os sentidos da vida e do
mundo pela educacdo (ou reeducacdo) dos sentidos. Uma epistemologia
socioambiental ndo pode operar sem uma teoria que englobe o entendimento da
linguagem, do sujeito, do evento histérico-cultural, como um campo de disputas pela
construcdo de sentidos préaticos e simbolicos, o que implica interpretar o devir, o0 que
acontece e 0 acontecido nas interfaces sociedade-natureza (FLORIANI, 2009, p.
196).

Na analise dos fundamentos epistemoldgicos e axioldgicos sobre o lugar dessas
racionalidades na contemporaneidade, marcada por transformacgdes complexas e singulares,

torna-se relevante destacar o que diz Ayres (2007). O autor reforca que 0s problemas
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relacionados ao meio ambiente, a crise civilizatoria e ao seu lugar cronologicamente situado
nos tempos modernos, ou nas relagdes humanas de producédo e saber, como a culpa que recai
sobre o pensamento cartesiano, acabam por generalizar questdes complexas, como as
sociedades que se situam nessa modernidade, e mesmo a propria critica oferecida ao se
produzir saber e tecnologia, dentro do contexto de uma racionalidade que é, em muitos casos,
cartesiana, permitindo a ciéncia ocidental que olhe para si mesma, definindo-se (AYRES,
2007).

Compreender algumas das mudangas socioambientais globais implica langar olhares
menos autoritarios, monoldgicos e reducionistas, preocupados tdo somente em apontar
culpados histéricos, situando-os nos limites dos acontecimentos que marcaram nossas
antropossociedades de forma mais ou menos negativa. Implica dizer que, diante dos tempos
de incerteza e das possibilidades de transformacédo, o que conhecemos sobre 0 mundo e sobre
nos mesmos “cada vez se alarga mais, o mundo, melhor dizendo, o que conhecemos dele cada
vez se alarga mais e se deslindam fenémenos e possibilidades que antes ndo nos eram
conhecidas” (SILVA; CALLONI, 2008, p. 228-229).

Nesse ponto, Galeffi (2011, p. 28) reconhece as nuances dessa incerteza
contemporanea como sendo um “trago fundamental da expansdo atual do conhecimento, do
conhecimento do desconhecimento e do desconhecimento do desconhecimento”. O autor
suscita a incerteza da heterogénese da atualidade, propondo trés importantes niveis distintos e
complementares entre si, quais sejam:

a) a incerteza cosmolodgica que, diante dos significativos avancos da termodinamica e
da mecénica quantica, ndo deixa espaco para especulacdes teleoldgicas, emergindo uma
incerteza relativa a insignificancia cosmolégica do planeta Terra e ao que quer o Universo;

b) a incerteza social, econémica e ecoldgica, que se torna evidente diante da
insustentabilidade do sistema produtivo global, demonstrando as assimetrias de toda ordem
entre pessoas, sociedades e sistemas ecoldgicos, podendo culminar em possiveis catastrofes
socioambientais globais;

C) a incerteza espiritual, caracterizada como a mais “amedrontadora” de todas, “porque
estd fundada na metafisica da impoténcia ontoldgica e do medo psicolégico provocado pela
expansdo desenfreada do egocentro de todo controle” (GALEFFI, 2011, p. 30).

Inferimos, portanto, que se em algum momento histérico algo nos parece, hoje, nao ter
dado certo, foi o caminhar em direcdo ao determinismo absoluto, & certeza dos
acontecimentos e a previsibilidade futura. Reafirmamos, ainda, o que diz Prigogine (2003, p.

50), para quem “a ciéncia cldssica insistia sobre o repetitivo, sobre o estavel, sobre o
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equilibrio, enquanto hoje em dia, por toda parte, vemos instabilidade, evolucao, flutuacdo. “E

1Sso ndo somente no ambito do social, mas no dmbito do fundamental”.

O que quero dizer é que a humanidade esta em transicdo, ndo ha davida, e também
ndo ha divida de que a ciéncia esta em transi¢do [...] Nessa ciéncia em transicdo, a
nocao de complexidade desempenha um papel importantissimo [...] Todo mundo
percebe que a complexidade esta ligada a multiplicidades de comportamento, a
sistemas cujo futuro ndo se pode prever [...] (PRIGOGINE, 2003, p. 49, grifo nosso).

Bachelard, segundo Alhadeff-Jones (2008), foi provavelmente o primeiro autor a
formular uma aproximacdo nao cartesiana da ciéncia, legitimando o papel da complexidade
enquanto ideal das ciéncias contemporaneas. Ademais, se uma epistemologia cartesiana reduz
um fendmeno complexo a andlise de seus proprios componentes, compreendidos como
simples, absolutos e objetivos, uma epistemologia ndo cartesiana das ciéncias ird privilegiar
uma aproximacdo dialética que apreende os fendmenos enquanto tecidos de relacdes
(ALHADEFF-JONES, 2008).

Nessa perspectiva, Alhadeff-Jones (2008, p. 65, tradugdo nossa'*) cita Bachelard
(1934/2003, p. 152), para dizer que “ndo existe ideia simples, porque uma ideia simples [...]
deve estar inserida, para ser compreendida, em um sistema complexo de pensamentos e
experiéncias”. Assim, o reconhecimento da complexidade surge como um novo tipo de
proposicdo cientifica que infere a simplicidade enquanto fenémeno provisorio.

Na abrangéncia dos tempos de incerteza, refletindo sobre categorias socioambientais
relacionadas com o contexto das ciéncias, das tecnologias e das sociedades, Costa (2009, p.
28) afirma que “a crenca de que cabe aos cientistas e técnicos decidir sobre o devir da
sociedade abre um caminho em direcdo ao totalitarismo que entende a razdo técnico-cientifica
como sendo a razdo absoluta”, o que contribui para reverter o quadro de uma suposta
neutralidade e autonomia das ciéncias e da tecnologia.

Por isso, na confluéncia de uma racionalidade que supere criticamente umas dessas
visdes fragmentadas e deterministicas de mundo, dificilmente a problematica socioambiental
— na qual perpassam, a0 mesmo tempo, Processos naturais e sociais — poderd ser
compreendida em sua complexidade se n&o for resolvida de forma eficaz e se ndo for feita

uma migracdo entre os campos diversos do saber (LEFF, 2010).

14 . . . . . . . . .
There is no simple idea, because a simple idea... is always inserted, to be understood, in a complex system of
thoughts and experiences” (BACHELARD, 1934/2003, p. 152 apud ALHADEFF-JONES, 2008, p. 65).
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Para Leff (2010, p. 62), ainda que essa afirmacao tenha sido questionavel em sua
formulacao geral, “menos claro foi o caminho tedrico e pratico seguido para poder discernir e
concretizar os niveis e as formas de integracdo do conhecimento”, com o objetivo de:

a) explicar as causas historicas de degradacdo ambiental;

b) diagnosticar a especificidade de sistemas socioambientais complexos;

¢) construir uma racionalidade produtiva fundada no planejamento integrado dos
recursos.

A partir de um distanciamento de posturas reducionistas e/ou totalizantes que resultem
em um engessamento das diferentes relacbes humanas na compreensdo dos fenémenos
socioambientais, produzimos didlogos com essas questbes, possibilitando conexfes e
interfaces entre campos diversos do conhecimento. O esforco reside em poder discutir,
complexa e epistemologicamente, seu carater socioambiental. Sendo assim, trataremos de
alguns elementos da complexidade e do pensamento complexo, incluindo noc¢des de

ecossistemas e ecologia, que descreveremos a segulir.

3.2 EMERGINDO A COMPLEXIDADE DA PROBLEMATICA SOCIOAMBIENTAL

De modo que, quanto mais 0s problemas se tornam multidimensionais, maior a
incapacidade de pensar a sua multidimensionalidade; quanto mais a crise progride,
mais progride a incapacidade de pensar a crise; quanto mais planetérios tornam-se o0s
problemas, mais impensaveis eles se tornam. Uma inteligéncia incapaz de perceber o
contexto e o complexo planetério fica cega, inconsciente e irresponsavel (MORIN,
2003a, p. 14-15).

Abordamos, nesta subsecdo, alguns conceitos de complexidade que se articulam em
torno da problematica socioambiental, incluindo nocbes de ecologia e ecossistemas. Nesse
contexto inicial, podemos afirmar que nos préprios ecossistemas naturais — palavra que vem
do grego oikos (casa) e systema (sistema), enquanto ambientes de sobrevivéncia e interacdo de
espécies da flora e fauna, incluindo a humana — convergem os efeitos dessa crise, com maior
ou menor grau de resposta a esses impactos. Muitos destes sdo originados em escala global,
porém, associados as diferentes dinamicas socioculturais das comunidades humanas.

Os ecossistemas naturais abrigam a diversidade bioldgica e cultural (sistema
sociocultural) como substrato das diversas interagcdes ocorridas entre os seres-humanos com o
meio ambiente e entre 0 ambiente com outras espécies ali presentes, constituindo-se em uma
nocdo “multicéntrica” de meio ambiente (FLORIANI, 2009). Segundo Morin (2003a), a

nogdo de ecossistema, que € objeto de estudo da ecologia, recai sobre o conjunto das
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interacdes entre populacGes vivas no seio de uma unidade geofisica que constitui uma unidade
complexa de carater organizador.

Soffiati (2012) argumenta que 0s ecossistemas, assim como as antropossociedades, sao
sistemas complexos que vivem & base de ordem, desordem, interacdo e organizacdo, sendo
que neles se observam caracteristicas da complexidade, tais como: a indeterminacdo, a
imprevisibilidade, a auto-organizacgéo, a autorreproducéo, a autorreparacao, a transformacao e
a autoadaptacdo. Investigando os sistemas complexos, brevemente citados anteriormente,
Fenzl e Machado (2009) explicam que estes apresentam caracteristicas e qualidades que néo
podem ser deduzidas e entendidas somente a partir da analise de suas partes, necessitando de
uma matriz metodoldgica que una, ao mesmo tempo, a analise das partes e de suas relacdes, e
a analise das relacGes entre o conjunto das partes com o ambiente.

Com isso, sistemas complexos™ (como o cérebro, o ambiente, 0s movimentos sociais)
referem-se a um conjunto de partes, em diferentes escalas e niveis de organizacao, integrados
e ligados entre si de uma forma ndo linear, apresentando caracteristicas que sao diferentes do
jogo que envolve a simples soma das suas partes (FENZL; MACHADO, 2009). Na esfera dos
sistemas complexos, podemos trazer o que diz Morin (2003a, p. 88):

E preciso recorrer ao que diz Pascalle, que citamos mais uma vez: ‘Como todas as
coisas sdo causadas e causadoras, ajudadas e ajudantes, mediatas e imediatas, e
todas sdo sustentadas por um elo natural e imperceptivel, que liga as mais distantes e
as mais diferentes, considero impossivel conhecer as partes sem conhecer o todo,
tanto quanto conhecer o todo sem conhecer, particularmente, as partes’.

A nocao sistémica abrange um sistema como sendo a inter-relacéo entre elementos que
constituem uma unidade global, suscitando, a0 mesmo tempo, um movimento de ordem e
desordem em meio as interacGes que irdo organiza-la (MORIN, 1996, 1997). Para Santos,
Pelosi e Oliveira (2012, p. 57), que analisam a complexidade e o sistemismo, existem outras
variadas elaborag6es sobre sistemas, tais como:

a) um sistema é um todo organizado e complexo;

b) sistema € um conjunto de elementos interdependentes, cujo resultado final é
superior ao somatério dos resultados que esses elementos teriam caso operassem de forma

isolada;

> 0 criador da teoria geral de sistemas foi o filésofo e bidlogo austriaco Karl Ludwig Von Bertalanffy, que a

partir da década de 1940 veio afirmar que um sistema € um todo maior do que a soma das partes, elaborando um

Cé)njunto de leis aplicaveis aos comportamentos de um sistema complexo (FENZL; MACHADO, 2009).
PASCAL, Penseées. Paris: Ed. Garnier Flammarion, 1976.
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c) sistema € qualquer conjunto de partes reunidas, caracterizadas pelas relacfes entre
as partes e pelo comportamento do todo, dando énfase a duas importantes dimensdes: a de um
todo inter-relacionado e a de um todo organizando pelas partes.

Ao tratar de ecologia'’, Morin (2003a, p. 27) desenvolve o viés da complexidade, ao
comentar que, enquanto ciéncia fundada no final do séc. XIX, e que estuda as relacGes entre
0S seres vivos entre si e com 0 meio ambiente, ganhando um novo impulso nos anos 1960, ir4
estudar a biosfera™ na década seguinte, que consiste em “um megassistema autorregulador
que admite, em seu &mago, os desenvolvimentos técnicos e econdmicos propriamente
humanos que passam a regula-lo”.

Além disso, a ecologia politica'®, no que se refere a uma politizacdo da ecologia e seu
grande avanco na segunda metade do séc. XX, preocupada com as relacdes entre 0 meio
ambiente e os fatores econémicos, politicos e sociais, passa a ter duas importantes dimensdes
a serem destacadas: um saber académico, que ultrapassa a noc¢do disciplinar; um referencial
inspirador de movimentos ambientais e sociais de formacéo cidada (BERTASO, 2007, p. 43).

Conforme Lima (2009), a ecologia politica trouxe a contribuicdo das ciéncias humanas
e sociais para a reflexdo e o debate ecoldgico, até entdo fortemente marcados por leituras
biologistas e despolitizados dos problemas ambientais. Seria de se esperar que a ecologia
politica — enquanto ciéncia que aglutina fontes de interesse nas ciéncias humanas — também
incorporasse a problematica socioambiental, visto que esta se insere em um paradigma da
complexidade; este, sendo enunciado tdo somente pelo mecanismo da simplificacdo, fica
obrigado a separar e reduzir, mas “o paradigma da complexidade ordena reunir e distinguir”
(MORIN, 2003b, p. 75).

Concordando com o que afirma Costa (2009), a problematica ecoldgica implica
questdes complexas, tais como outros valores, o que exigiria, per si, outro conceito de
natureza, outras caracteristicas para a forma de organizacdo social da producdo material e,

consequentemente, outras formas de relacionamento entre os seres humanos.

7 Ciéncia fundada como ramo da biologia em 1866, pelo bidlogo austriaco Ernst Haeckl, popularizando o
trabalho de Charles Darwin.
Bos europeus Lamarck e Suess criaram, no séc. XIX, o conceito de biosfera, que foi reintroduzido pelo russo
Vladimir Vernadsky, em 1920. Caracteriza-se como o campo da vida, incluindo a totalidade atmosférica, os
oceanos e uma capa das zonas continentais, nas quais vivem o homem. Para saber mais, ver: VERNADSKY,
Vladimir. La Biosfera y La Noosfera, American Scientist, v. 33, n. 1, enero 1945. Citamos também uma das
teorias organicas de natureza, contida na hipdtese de Gaia, criada pelo inglés James Lovelock (1983),
sustentando que todo o planeta constitui um sistema que se autorregula, apresentando convergéncias com a
noc¢do de biosfera (GUDYNAS, 2004, p. 24).

Termo surgido a partir do antrop6logo Eric Wolf e do filésofo Hans Enzensberger, em 1950. Originou-se na
Gré-Bretanha como movimento coletivo, dividindo conservacionistas e preservacionistas, por volta de 1860,
sendo retomado no séc. XX, com o carater politico atual (BERTASO, 2007).
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Como destaca Bertaso (2007), isoladamente, a ecologia politica ndo conseguiria
abarcar a problematica socioambiental, ja que esta imersa em um paradigma da complexidade.
Essas questdes ndo deveriam ser reduzidas aos movimentos ambientalistas ou & ecologia
politica, tendo se tornado uma problematica humana global, implicando, portanto, uma nova
ordem social e cultural na agenda do século XXI (BERTASO, 2007). Jacobi (2005, p. 243),
por seu turno, afirma que uma nova racionalidade a partir de uma realidade complexa
abrange, a0 mesmo tempo, uma articulacao entre a natureza, a técnica e a cultura.

A necessidade de se abordar o tema da complexidade ambiental decorre da
percepgdo quanto ao incipiente processo de reflexdo sobre as praticas existentes e as
multiplas possibilidades que estdo colocadas para, ao pensar a realidade de modo
complexo, defini -la como uma nova racionalidade e um espago no qual se articulam
natureza, técnica e cultura (JACOBI, 2005, p. 243).

De acordo com Morin (1996, p. 138), o paradigma que designa como simplificacéo
(redugdo, disjungdo e separagdo) ¢ “mutilante”, ndo sendo suficiente para compreensdo de
fendmenos dessa natureza e da realidade. Necessita-se, em especial, de um paradigma de
complexidade que separe e associe 0s elementos, ao mesmo tempo, concebendo os niveis de
emergéncia da realidade, sem reduzi-los, obrigatoriamente, as unidades elementares ou as leis
gerais do conhecimento (MORIN, 1996, 1997).

Tal paradigma emerge da teoria da complexidade e do pensamento complexo que
foram desenvolvidos por Morin (1995, 1996, 1997, 2000, 2003a, 2003b, 2006). Um dos
objetivos consiste em distinguir as forcas constitutivas dos fendmenos, reunindo-as, ao
mesmo tempo em que se busca contextualizar e globalizar o desafio da incerteza. Buscaremos

explicitar isso na préxima subsecao.

3.2.1 A complexidade dialogada

O que é a complexidade? A um primeiro olhar, a complexidade ¢ um tecido
(complexus: o que é tecido junto), de constituintes heterogéneas inseparavelmente
associadas: ela coloca o paradoxo do uno e do maltiplo. Num segundo momento, a
complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, acles, interacdes,
retroacOes, determinacBes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico. Mas
entdo a complexidade se apresenta com 0s tragos inquietantes do emaranhado, do
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inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza... Por isso o conhecimento
necessita ordenar os fendmenos, rechacando a desordem, afastar o incerto, isto &,
selecionar os elementos da ordem e da certeza, precisar, clarificar, distinguir,
hierarquizar [...] (MORIN, 2006, p. 13).

Como pondera o autor francés: “Se a complexidade ndo ¢ a chave do mundo, mas o
desafio a enfrentar, por sua vez o pensamento complexo ndo € o que evita ou suprime 0
desafio, mas o que ajuda a revela-lo, e as vezes mesmo a supera-lo” (MORIN, 2006, p. 8). O
pensamento complexo moriniano, imbricado em sua teoria-método da complexidade,
aproxima-nos da incerteza, da simplificacdo ndo simplificadora, das interacdes do todo com as
partes e das partes com o todo, cujas partes ndo se explicam sem o conhecimento do todo, e
vice-versa. Para Morin (1995, p. 20), o pensamento complexo ndo substitui o processo de
separacao pela inseparabilidade, mas conclama por uma dialogica que utiliza a separacao,
inserindo-a na inseparabilidade.

No pensamento complexo de Morin, a dialdgica é o elo de interacdo entre a ordem, a
organizacdo e a desordem. A causa age sobre o efeito que age sobre a causa, por meio de
multiplas inter-retroacdes. E quando se recupera a dialética®®, visto que, no pensamento
moriniano, tese e antitese estdo em constante movimento, portanto, em um processo dial6gico
que produz o complexo. De acordo com 0 pensamento desse autor, 0 marxismo reduziu essa
ideia, visto pressupor uma sintese em que o processo dialégico de movimento se dava, em seu
devir, em momentos historicos distintos, negando-se a dialética verdadeira, que seria a do
movimento dialdgico.

Isso porque de toda parte surge a necessidade de um principio de explicacdo mais
rico do que o principio de simplificacdo (separacdo/reducéo), que podemos
denominar principio de complexidade. E certo que ele se baseia na necessidade de
distinguir e de analisar, como o precedente, mas, além disso, procura estabelecer a
comunicagdo entre aquilo que é distinguido: o objeto e 0 ambiente, a coisa observada
e 0 seu observador. Esforga-se ndo por sacrificar o todo a parte, a parte ao todo, mas
por conceber a dificil problematica da organizacdo [...] Ele se esforca por abrir e
desenvolver amplamente o dialogo entre ordem, desordem e organizagdo, para
conceber, na sua especificidade, em cada um dos seus niveis, os fenémenos fisicos,
biol6gicos e humanos. Esforca-se por obter a visdo poliocular ou poliscopica, em
que, por exemplo, as dimensOes fisicas, biolGgicas, espirituais, culturais,

sociologicas, histéricas daquilo que é humano deixem de ser incomunicaveis
(MORIN, 1996, p. 30).

A ideia ndo é contrapor um reducionismo tedrico mutilador de um holismo vazio dos
fendmenos, mas reata-los a totalidade, separando, reunindo e aproximando, no esforco em

simplificar para tentar entender os eventos inacabados da natureza humana (MORIN, 1997).

20 A dialética tem origem entre os gregos, provavelmente a partir de Heraclito, significando caminho entre as
ideias. Passou a adquirir diferentes proposicdes: de Sdcrates, Platdo e Aristoteles a Kant, Hegel e Marx. No
pensamento complexo, constitui-se em uma dialdgica.
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Trata-se de mais uma tentativa de conhecimento, visto ndo haver certeza absoluta sobre tudo,
podendo-se refletir sobre o oculto, articulando-se o incerto e reunindo o que ficou mutilado.

Conforme Viégas (2010), que adentra a proposta paradigmatica moriniana para
compreensdo da realidade socioambiental, a ideia de uma teoria e de um método duplamente
integrados no ambito da compreensdo e da utilizacdo evidenciam uma abertura de ordem
fisica e outra de ordem antropossocial, unidas, como estdo, de modo indissociavel. Assim, de
acordo com a autora (VIEGAS, 2010, p. 39): “Torna-se impossivel conceber uma teoria sem
inseri-la na dimensdo de um método no qual a esfera antropossocial se enraiza duplamente:
sendo constitutivo nos objetos de pesquisa [...] € sendo concepcado subjetiva desta realidade”.

Segundo Petraglia (2000), o pensamento complexo considera todas as influéncias
recebidas dos aspectos da vida humana, sejam estes internos ou externos, enfrentando os
desafios da incerteza e da contradicdo, sem deixar de conviver com a solidariedade dos
fendmenos, ja que enfatiza o problema, e ndo uma solucédo linear. Todavia, como bem salienta
Silva (2008), no que se refere a todo pensamento emergente na academia, a teoria da
complexidade de Morin ainda envolve resisténcias e limites. De acordo com Silva (2008),
autora que delineia epistemologicamente a complexidade para a formacdo pedagdgica,
designando-a como uma ecoformacéo, tendo por base as teorias de Pineau, Morin e Rousseau,
em alguns casos:

A Complexidade é marginalizada e encarada como um esquema teorico periférico e
sob o qual pairam suspeitas, sobretudo porque, burlando a convencionalidade e o
formalismo da ciéncia, assume a ineréncia da incerteza na realidade e no
conhecimento e propGe um didlogo entre narrativas historicamente incomunicaveis
entre si: ciéncias humanas e naturais, saberes cientificos e ndo cientificos. Mas, para
além desse jogo de forgas entre certezas e incertezas, é inegdvel que a busca por
brechas histéricas para os dilemas humanos atuais, seja no campo das novas teorias
ou no campo dos velhos sistemas teoricos, € um esforco desejavel e necessario
(SILVA, 2008, p. 96, grifo do autor).

Morin advoga (1996, p. 331) que é evidente que ndo existe no mercado um
“paradigma de complexidade”, mas “uma problematica da complexidade” surgida entre a
concepgdo de inteligibilidade das ciéncias. Nesse contexto das ciéncias também salientamos o
que diz Caramello (2012), a respeito da complexidade que ganhou espago na biologia ainda
nos anos 1930, quando se dividia entre a biologia funcional e a biologia evolutiva: a primeira,
de cunho reducionista, que buscava explicar os fenémenos biologicos a partir das interacdes
moleculares; a segunda, herdeira da histéria natural, que tratava os seres vivos como
indivisiveis, emergindo de sua totalidade. Diante disso, conforme a autora, o0 reconhecimento

dos sistemas bioldgicos como complexos passou a implicar a existéncia de diferentes niveis



61

de organizacao estrutural, que ndo se reduzem as unidades elementares nem a irredutibilidade
da histdria aos fatores naturais.

Nos anos seguintes, uma série de estudos resultaria em um conjunto de ideias e
propostas que se tornariam a base do pensamento complexo: com isso, em 1940, a abordagem
complexa ressurge com os estudos sobre a cibernética, a teoria da informacéo e a teoria geral
de sistemas, fornecendo as bases para a teoria da organizagdo; contudo, é somente a partir de
1960-1970 que se “inicia uma mudanga gradativa de prioridade epistemologica das categorias
estritas” (FIEDLER-FERRARA, 2003 apud CARAMELLO, 2012, p. 110).

Conforme Caramello (2012, p. 110), “a abordagem em que se privilegia a
simplicidade, ordem e regularidade d& espaco para as categorias dialdgicas, representadas pela
relacdo simplicidade/complexidade, ordem/desordem e regularidade/caoticidade”. A despeito
de ndo realizarmos um aprofundamento tedrico e conceitual da teoria dos sistemas, da
cibernética e dos sistemas de informacdo que, de um modo complexo, influenciaram Morin
em suas obras, tendo em vista o préprio té-las definido como teorias “primas e inseparaveis”
ou, ainda, “mutuamente fecundadas” (1995, p. 21), ressaltamos a importancia desses

elementos para o conjunto de seu pensamento.

A base da epistemologia da complexidade advém de trés teorias surgidas na década
de 1940: a teoria da informacdo, a cibernética e a teoria dos sistemas, cujos impactos
e aplicagdes praticas, no entanto, s6 se manifestariam mais tarde, nas décadas de
1960, 1970 e 1980. A teoria da informacao se ocupa essencialmente de analisar
problemas relativos & transmissdo de sinais no processo comunicacional. A
cibernética € a ciéncia que estuda as comunicagdes e o sistema de controle dos
organismos vivos e maquinas em geral. Compreende a idéia de retroagdo, que
substitui a causalidade linear pela curva causal. Trata-se de uma teoria das maquinas
autdbnomas, em que a causa atua sobre o efeito, que por sua vez age sobre a causa. E
a teoria dos sistemas afirma que ‘o todo é mais que a soma das partes’, indicando a
existéncia de qualidades emergentes que surgem da organizacdo do todo e que
podem retroagir sobre as partes; mas ‘o todo ¢ também menos que a soma das
partes’, pois as partes tém qualidades que sdo inibidas pela organizagdo global. No
conceito de sistema, como compreendido por Morin, esta presente a idéia de rede
relacional: os objetos d&o lugar aos sistemas e as unidades simples ddo lugar as
unidades complexas, levando em consideragdo fenémenos como tempo e espaco
(PETRAGLIA, 2000, p. 10-11, grifo do autor).

Nas palavras de Morin (2006, p. 8, grifo nosso):

Desde meus primeiros livros confrontei -me com a complexidade, que se tornou o
denominador comum de tantos trabalhos diversos que a muitos pareceram dispersos.
Mas a palavra complexidade mesmo ndo me vinha & mente, foi preciso que ela
chegasse a mim, no final dos anos 60, através da teoria da informagdo, da
cibernética, da teoria dos sistemas, do conceito de auto-organizacéo [...] Ela entéo
de desvinculou do sentido comum (complicagdo, confuséo) para trazer em si a
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ordem, a desordem e a organizacdo, e no seio da organizacdo o uno e 0S
multiplos; estas nogdes influenciaram umas as outras de modo a0 mesmo tempo

complementar e antagénico [...].
Nessa perspectiva, trazemos a nocao de tetragrama organizacional (MORIN, 1996, p.
204), que comporta os quatro elementos em processo dialogico: a interacdo, a desordem, a
ordem e a organizacdo, religando o todo e as partes, a unidade e a diversidade, como um anel
em espiral. A seguir, ilustramos essa dinamica, do mesmo modo que Morin (1996, p. 204) a

representou:

ordem desordem
X

interagéo organizacgéo

Morin (1996, 2000) recusa a alcunha de chave do universo para o conceito de
tetragrama organizacional, aceitando-o como um meio de didlogo para compreensdo dos
fendmenos, devendo estabelecer uma relacdo dialégica entre a organizacdo e o ambiente,
entre 0 objeto e o sujeito. A desordem é entendida como um macroconceito envolvendo
realidades diferentes e sempre aleatérias, ou seja, “desordem que se apresenta como
inseparavel da evolugédo de nosso universo” (MORIN, 1996, p. 200).

O autor afirma que a desordem ndo se opde a ordem, mas coopera com ela para criar a
organizacao e, assim, a auto-organizacdo, que é uma caracteristica dos fenbmenos vivos, tais
como as bactérias e nds, humanos, agregando permanente processo de desorganizagdo e
reorganizacdo. De diversas formas, a dialodgica entre a desordem, ordem e organizacao, por
meio de inUmeras inter-retroaces, encontra-se em constante processo de acdo no mundo
fisico, humano e biolégico (MORIN, 1995). Na ideia de um sistema de carater auto-eco-
organizador, o sistema possui individualidade e autonomia inter-relacionadas com o ambiente.

Um exemplo sdo os ecossistemas, em processo de interagdo emergindo em meio a
ordem, tal qual o proprio desenvolvimento do sistema; e em meio a desordem, como a
tendéncia a degradagdo dos sistemas vivos (aumento de entropia), caracterizando, portanto, a

sua organizacdo. Desse modo, podem ser definidos os trés principios ou operadores da
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complexidade?!, esquematizados por Morin (1995, 1996, 2000, 2006) como sendo 0 recursivo

(ou recorrente), o dialégico e o hologramatico.

Constituindo um total de treze principios (MORIN, 1996, p. 332-334), apresentamos

um quadro elaborado por Viegas (2009, p. 42-43), que 0s organizou e resumiu de forma

bastante elucidativa a partir de pesquisa feita pela prépria autora em 2002, em contraponto

com 0s outros treze que organizam o pensamento simplificador-reducionista (Quadro 1):

Quadro 1 — Os treze principios morinianos (coluna a direita) esquematizados em contraponto com 0s outros treze
do pensamento simplificador-reducionista (coluna a esquerda)

Principios de inteligibilidade da Ciéncia cléssica
(paradigma de simplificacéo)

Principios de inteligibilidade para uma visdo
complexa do universo

1. Principio de universalidade; expulsdo do local e do
singular como residuos.

1. Principio de inteligibilidade a partir do local e do
singular.

2. Eliminacéo da irreversibilidade temporal (daquilo
que é eventual e historico).

2. Reconhecimento e integracdo da irreversibilidade
temporal (da histéria, do acontecimento) em toda a

problemética organizacional.

3. Reduz o conhecimento dos sistemas ou conjuntos
ao conhecimento dos elementos que 0s constituem.

3. Reconhecimento da impossibilidade de isolar as
unidades simples no conhecimento dos sistemas

organizados.

4. Reducdo do conhecimento da organizacdo ao
conhecimento da ordem (lei, invariancia).

4. A impossibilidade de conhecer a problemética da
organizacdo complexa sem o conhecimento da auto-

organizacao.

5. Causalidade linear, superior e exterior aos objetos.

5. Principio da causalidade complexa (pois comporta
causalidade inter-relacionada).

6. Determinismo universal. S6 as leis da ordem
podem explicar o funcionamento dos elementos que
determinam um fendmeno.

6. Explicacdo dos fendmenos a partir de uma dialégica
que contemple a problematica organizacional e
comporte 0s acontecimentos aleatorios.

7. Principio de separacdo do objeto em relagdo ao seu
ambiente.

7. Principio de distincdo, mas nao de separacdo entre o
objeto ou o ser ou 0 seu ambiente.

8. Separacdo absoluta entre o objeto e o sujeito que o
concebe/percebe.

8. Relacdo ineliminavel entre o observador-conceptor e
0 objeto-concebido.

9. Eliminacéo de toda a problematica do sujeito no
conhecimento cientifico.

9. Possibilidade e necessidade de uma teoria cientifica
do sujeito.

10. Eliminacéo do ser e da existéncia por ndo serem
quantificaveis, nem formalizaveis (tudo aquilo que

ndo é quantificavel é eliminado).

10. Possibilidade de reconhecimento do ser e da
existéncia a partir de uma teoria de auto-producéo e

auto-organizagéo.

11. Incomensurabilidade da autonomia.

11. Reconhecimento cientifico da nocdo de autonomia a
partir de uma teoria de auto-producéo e auto-

organizacao.

12. Confiabilidade absoluta na I6gica para estabelecer
a verdade.

12. Aceitacdo dos limites da demonstracdo l6gica nos
sistemas complexos.

13. Conceitos distintos e antagénicos regem um
pensar monoldgico (que ndo abre um dialogo entre

€sses conceitos).

13. Pensar dialogicamente 0s conceitos até entdo
distintos/antagdnicos (pensar por macroconceitos).

Fonte: VIEGAS (2009, p. 42-43).

2! De fato, Morin destaca trés principios (1995, 1996, 2000, 2006); sete principios (2003a); treze principios
(1996). Como bem aponta Steinbrenner (2011), a denominacao utilizada de operadores surgiu em decorréncia do

enorme apreco de Morin pelo cinema.
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Diante da organizacdo dos principios, optamos também por enxugar o volume dos
conceitos, descrevendo os trés que parecem formar a base tedrica de seu pensamento,
explicitando a proposta da complexidade e do pensamento complexo. Para explicar como
chegou a essa construcdo, Morin (1995) elabora uma metéfora, propondo o pensamento da
complexidade como um edificio® de varios andares. Na base, encontram-se a teoria da
informacao, a cibernética e a teoria de sistemas, comportando os elementos necessarios para
uma teoria da organizacdo; no segundo pavimento, surgem as ideias de Von Neumann, VVon
Foster e Prigogine sobre a auto-organizacao; sobre tudo isso, Morin (1995, p. 22-23) intentou
adicionar, em especial, trés elementos suplementares, que sdo, conforme 0 mesmo:

1) o principio dialdgico, que propde unir dois principios ou nogdes antagbnicas que, ao
invés de se afastarem, mostram-se indissociaveis e indispensaveis para compreensdo de uma
mesma realidade. O problema consiste, entdo, em unir duas no¢des contrarias para pensar 0s
processos organizadores, produtivos e criadores de um mundo complexo da vida e da histéria
da humanidade;

2) 0 principio recursivo organizacional, que pretende ultrapassar o principio de
retroacdo (feedback), e também o da nocdo de regulacéo pela nocéo de autoproducdo e auto-
organizacdo. Significa dizer que este principio age como um elo, no qual os produtos e 0s
efeitos sdo criadores dos mecanismos que os produziram. Os individuos humanos de uma
dada sociedade produzem esta mesma sociedade nas e pelas interacfes realizadas; mas a
sociedade, em toda a sua emergéncia, produz a humanidade desses individuos por meio da
linguagem e da cultura;

3) o principio hologramatico, que coloca em evidéncia o aparente paradoxo de alguns
sistemas, como um holograma, em que o todo estd nas partes cujas partes estdo no todo.
Portanto, cada célula é uma parte de um todo, como um organismo global, mas o todo
também estd em cada parte, fazendo com que o patrimdnio genético esteja presente em cada
célula individual. No sentido humano, o individuo é uma parte da sociedade do qual se faz
membro, sendo que essa mesma sociedade esta contida em cada individuo enquanto todo, por

meio da linguagem, da cultura e de suas normas.

22 Obervamos que certas categorias metaforicas elaboradas por Morin sofreram grande influéncia do pensamento
de Marx, valendo-se do materialismo histérico dialético para edificacdo de seus elementos. Loureiro (2005) e
Viégas (2009) analisam com consisténcia tedrica algumas das fontes marxistas que tiveram especial relevancia
para as obras de Morin. Optamos, contudo, por ndo adentrarmos nessa vertente.
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Ampliando a discussdo para a problematica socioambiental, parece-nos vital apreender
seu carater multifacetado, multidimensional, multiplo e a0 mesmo tempo uno. Tal explicacéo
se respalda na compreensao de que essa problematica ndo se inscreve unicamente na esfera do
social, do natural ou do tedrico, mas imbricada em uma mesma dialética complexa que
aproxima estes elementos, tornando-os, a0 mesmo tempo, independentes, gerando uma
“complexa dialética entre realidade e conhecimento” (LEFF, 2010, p. 204). Conforme o autor,
levando em conta a ideia de um saber e de uma epistemologia ambiental, os conceitos de
natureza e sociedade — mais do que objetos cientificos — significam categorias genéricas,
implicando, portanto, diferentes modos e tipos de conhecimento cientifico.

Nesse quesito, a dialética da complexidade se desloca de um terreno ontolégico e
metodoldgico para um campo de interesses antagdnicos, orientados pela noc¢éo de apropriacao
da natureza como “um campo onde qualquer totalidade ¢ concebida como um conjunto de
relagdes de poder constituido por valores e sentidos diferenciados” (LEFF, 2010, p. 204). As
relacdes de poder e as assimetrias socioecondmicas na apropriacdo dos bens materiais em uma
dada antropossociedade demonstram o quéo complexas podem ser essas realidades, sobretudo
no gue se referem aos valores ecoldgicos, simbolicos, econdmicos e sociais.

A seguir, iremos evidenciar alguns didlogos entre autores que buscaram ampliar a
compreensdo de alguns elementos da complexidade e da realidade complexa. Inicialmente,
cabe destacar a interpretacdo critica de Loureiro (2005, p.1479-1480), quando questiona a
relacdo sociedade natureza entendida apenas como uma relacdo ideal ou genérica, o que
tornaria o social naturalizado de forma aprioristica (a priori dos acontecimentos),
estabelecendo o que seria perfeito para uma intera¢do na natureza, evocando uma harmoniosa
nocao de equilibrio.

Vale esclarecer que, na visdo de Loureiro (2005, p. 1479), a concepgao “complexidade
do mundo” encontrada nas obras de Enrique Leff implica ndo apenas um método que seja
valido, mas métodos que, ao dialogarem com a totalidade dos fenémenos, possam dialogar
entre si, “reconhecendo as especificidades de cada ciéncia e de outros metodos, em um
processo aberto que permita a redefinicdo dos objetos de cada ciéncia e recortes da
materialidade da vida”.

O que nos parece importante nessa argumentacdo critica de Loureiro (2005) é a
distincdo feita na teoria geral dos sistemas, quanto o mesmo percebe a auséncia de
aprofundamento da nogdo de conflito, tanto quanto, de um modo geral, na visdo sistémica

funcional-orgénica, que acabam reduzindo as nogdes de conflito e de antagonismo social a
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uma diversidade natural, mas ndo como constituintes na desordem da organizacdo da vida e
das estruturas histdricas e sociais que compdem a realidade complexa.

Esse argumento encontra respaldo na anélise de Santos, Pelosi e Oliveira (2012, p. 49),
quando afirmam que a teoria geral de sistemas ndo € exatamente um tipo de evolucédo
proficua, “ja que, ao buscar o equilibrio constante, ndo consegue ver o conflito como
potencial de transformacdo e, portanto, ndo consegue romper com 0S preceitos
epistemologicos e tedricos vigentes”. Conforme os autores, a critica mais contundente reside
na ideia do biologismo que essa teoria comporta, ao explicar os fenbmenos sociais por meio
das ciéncias naturais, priorizando a predicdo, mas deixando de lado a natureza complexa das
ciéncias sociais.

Essa nocdo evoca uma “dialética ndo antagonica”, como se também os conflitos
sociais pudessem ser autorregulados, derivando da circularidade sistémica que se funda no
processo de retroalimentacdo, religando output e input, o que se contrapfe a dialética na
medida em que se prevé mudanca dentro do sistema, mas nunca do sistema (SANTOS;
PELOSI; OLIVEIRA, 2012). O proprio Morin (1996, p. 259) confirma: “Oponho a idéia de
teoria geral ou especifica dos sistemas a idéia de um paradigma sisttmico que deveria estar
presente em todas as teorias, sejam quais forem os seus campos de aplicagdo aos fendmenos”.

Leff (2011) corrobora, afirmando que possiveis reducionismos advindos do
sistemismo e do funcionalismo sistémico acabam invalidando a construgdo interdisciplinar
dos saberes ambientais. Em outros termos, é preciso que se realize uma reflexao critica sobre
os fracionamentos do conhecimento, culminando na efetiva possibilidade em reintegrar
conhecimentos e saberes que, “mais além do afa retotalizador das visdes holisticas e os
métodos sistémicos”, possa abrir uma via de reapropriagdo do mundo pela via do saber
(LEFF, 2011, p. 313). De acordo com Morin (1996), o holismo acaba abrangendo uma visdo
parcial, unidimensional, simplificadora do todo, fazendo da totalidade uma ideia na qual se
possam reduzir todas as outras ideias sistémicas, quando deveria ser mais confluente. Por isso,
para o autor, o holismo depende do paradigma da simplificacdo, que acaba reduzindo o
complexo apenas a um conceito chave, ou categoria chave.

Sendo assim, ao intentar o conhecimento multidimensional e reconhecendo que o
conhecimento completo € uma realizacdo improvavel, o pensamento complexo ndo pode,

efetivamente, se resumir a “completude” (MORIN, 2006, p. 6).
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Tomando as palavras de Loureiro (2005, p. 1481), que cita trechos e interpretacGes do
pensamento moriniano (2003, p. 120) **:

No dizer de Morin (2003), o principio holista é baseado numa totalidade
simplificante, pois seus adeptos tendem a pensar o todo como se este fosse sindbnimo
de tudo, simplificando as relacGes e implicacbes mutuas e constitutivas entre partes e
todo, suas irredutibilidades nas esferas da vida, e entre niveis diferenciados de
totalidades. Numa visdo complexa, pensada a partir de uma abordagem critica e
dialética de totalidade, inexiste um todo hipostasiado, descolado do movimento
continuo entre desordem/interacGes/ordem/organizacdo. E nem é possivel pensar o
cosmos no qual existimos sem a nossa agdo ativa. ‘Nao ¢ somente a humanidade que
é um subproduto do devir cédsmico, é também o cosmos que € um subproduto de um
devir antropossocial’.

Pontuamos, nesse aspecto, a conceituacdo de Demo (2002) sobre a complexidade,
quando desenvolve dialeticamente algumas nocdes em torno da dindmica ndo linear do
conhecimento. Dinamica, tendo em vista que a complexidade é um campo de for¢as contréarias
em permanente processo, margeando o imprevisivel; ndo linear, porquanto implicando
processos nao controlaveis e irreversiveis, o que configura as relagdes dindmicas entre o todo
e as partes (DEMO, 2002).

Por isso, quando Demo (2002) trata das relagdes entre o todo e as partes, bebendo em
fontes de rizomas, teias, tramas e tecituras, ira afirmar que o todo ndo pode ser a simples soma
das partes, visto que nenhum complexo é apenas soma, ja que se realiza e se produz,
concomitantemente, na tecitura sistémica e na dindmica ndo sistémica, abrangendo a
incompletude, a criatividade, a evolucdo e os processos ambivalentes do conhecimento. Morin
(1996, p. 261) diz que:

a) 0 todo é mais do que a soma das partes, em virtude do surgimento das emergéncias,
que sdo qualidades e propriedades novas;

b) o todo € menos do que a soma das partes, visto que se pode perder ou inibir
algumas das suas qualidades ou propriedades;

c) o todo é mais do que o todo, pois o todo é mais do que uma realidade global, mas
um dinamismo organizacional. Petraglia (2000, 2008) reflete a ambivaléncia desse
conhecimento afirmando que a complexidade poder nos levar ao paradoxo do uno e dos
multiplos, cabendo-nos interpretar as questdes ambiguas da realidade e de sua
multidimensionalidade, visto que as unidades complexas sdo multidimensionais. Nesses
parametros, um aspecto relevante € a compreensdo da relagdo existente entre a organizacao

ativa dos sistemas e a complexidade entre o uno e o diverso.

% MORIN, Edgar. O método I: a natureza da natureza. 2. ed. Porto Alegre: Sulina, 2003.
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De acordo com Viégas (2010), na organizacao, a “relacdo complexa” ¢ o dialogo
complexo, a manuten¢dao do “uno” ¢ a ordem do sistema organizacional que se repete € 0
“diverso” ¢ o desenrolar da variedade das partes. Ademais, tomando o elemento
“solidariedade” como exemplo de complexidade proximo a uma problematica do uno e do
diverso, a autora diz que o sentido conceitualmente explicito dessa palavra expressa a
organizacdo que subsiste a partir do lago ou vinculo estabelecido entre o uno e o diverso,
dentro dos sistemas ativos.

Ou seja, a diversidade é compreendida e respeitada mais pelo carater constitutivo da
ontologia da organizacdo necessario a transformacdo dos sistemas a um novo patamar de
complexidade do que pela nogdo em ser “divergente” (VIEGAS, 2010). E o Unitas multiplex,
na concepgdo moriniana: “A complexidade logica de unitas multiplex nos pede para nédo
transformarmos o mdltiplo em um, nem o um em mdltiplo” (MORIN, 1996, p. 180). No
pensamento complexo, a organizacdo da vida contém e estd contida na sociedade,
comportando a diversidade de dimensdes contraditorias e complementares entre si, como a
econdmica, historica, socioldgica e religiosa.

Nessa ideia, reside o anel conceitual, englobando as dimensdes fisica, biologica e
antropossocial em gue se encontram a vida humana, a realidade, a cultura e o conhecimento
(MORIN, 1997). Ora, se o conhecimento é um fendmeno complexo, o ser humano é também
ambiguo, contraditorio e incompleto. Assim, é um ser, ao mesmo tempo, bioldgico, psiquico,
social, afetivo e racional, visto que ludens, demens e sapiens. Conforme Maturana e Varela
(1995), estamos e vivemos no mesmo mundo.

Ao fazermos parte dessa mesma dinamica de vida, compartilhamos com outros seres-
Vivos 0 processo de construcdo da vida, vivenciando e produzindo conhecimentos a cerca do
que fazemos e entendemos sobre 0 mundo. Para Maturana e Varela (1995), conhecer é uma
dindmica de aprendizado e interagdo constante. Com isso, somos influenciados e
influenciamos tudo o que fazemos e sentimos, em um processo dindmico, continuo e
interativo. A autonomia do sujeito ndo é reduzida a determinismos biologicos ou implicacfes
naturais, tendo em vista a dinamica interativa dessas relagdes.

A autopoiese designada como conhecimento enraizado nos processos cognitivos
refere-se a um sistema autopoético enquanto processo proprio de criacdo da vida, implicando
mudancas estruturais em nossa organizacdo enquanto seres vivos. Por isso, um sistema

autdbnomo se autorregula mantendo relages com o meio e se modificando estruturalmente.
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De acordo com Maturana e Varela (1995, p. 165, grifo do autor).

Por outro lado, também podemos considerar uma unidade segundo suas interacdes
com 0 meio e descrever a historia dessas interacGes. Nessa perspectiva, em que 0
observador pode estabelecer relagdes entre certas caracteristicas do meio e a conduta
da unidade, € a conduta interna que se torna irrelevante.
A partir da diversidade de argumentos descritos, na proxima secdo adentramos nas
discussdes sobre o desenvolvimento sustentavel, a educacdo ambiental e a (in)sustentabilidade

de um futuro comum, emergindo a problemaética socioambiental da cidadania.
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4 PROBLEMATICA SOCIOAMBIENTAL DA CIDADANIA: ENTRE O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E A (IN)SUSTENTABILIDADE DE UM
FUTURO COMUM

O conceito de desenvolvimento sustentavel ndao é simplesmente um modismo
intelectual do final do séc. XX, sendo é fruto da consciéncia dos graves problemas
ambientais e socioecondmicos que a humanidade esta enfrentando. As sociedades e
nacbes do mundo em pleno processo de globalizacdo e integragdo socioecondmicas
estdo percebendo claramente os limites dos recursos naturais do planeta. Mais ainda,
0s principios e as maneiras em que esta integracdo mundial ocorre, produzem
efeitos colaterais desastrosos, tais como impactos ambientais de dimensdes
planetérias, niveis de injusti¢a social crescentes e uma voracidade desenfreada em
relagdo aos recursos naturais. A percepcdo dessas limitages do modelo econdémico
globalizado traz consequéncias profundas na maneira de encarar o futuro da
humanidade (FENZL; MACHADO, 2009, p. 13, grifo do autor).

Para discussdo e compreensdo da problematica socioambiental da cidadania em uma
esfera da sustentabilidade, este capitulo apresenta-se composto de trés partes, considerando as
ambiguidades em torno do conceito de desenvolvimento sustentavel. Inicialmente, deve-se ter
clara a nocdo de que, ao se discutir esses temas, uma gama de conflitos de interesses e
antagonismos € suscitada, tanto em nivel das praticas sociais, quanto discursivas,
interpretativas e representativas. Em meio a essa diversidade de propostas, ndo raro sequer se
asseguram a conservacdo da natureza ou do desenvolvimento econdmico, tendo em vista as
dicotomias subjacentes no que se denomina desenvolvimento sustentdvel (GUDYNAS, 2004).

Frente a variadas paixdes, multiplas visdes de mundo e divergéncias conceituais, as
distintas percepcdes da crise socioambiental acabam emergindo as causas das crises de
recursos, das desigualdades do desenvolvimento econdmico, da nova racionalidade produtiva
fundada no potencial ambiental de cada nacdo, regido, territorio, populacdo, comunidade,
gerando demandas especificas de conhecimentos praticos e tedricos, conforme destaca Leff
(2011). Segundo o autor, essa problematica ecoldgica mobiliza um amplo processo de
producdo, apropriacdo e utilizacdo de conceitos ambientais, que refletem as estratégias de uso
e aproveitamento sustentavel dos recursos. Como bem alerta Diegues (2003, p. 1):

O desenvolvimento sustentavel acabou se tornando no Brasil numa dessas pogdes
magicas destinadas a curar todas as enfermidades cronicas de que sofrem as
sociedades modernas. No entanto, como todo conceito fundamentalmente politico,
cada grupo de interesse ou classe social o define segundo suas proprias perspectivas.
Assim muitos empresarios e financistas pensam no desenvolvimento sustentavel
como um meio de alcangarem ‘lucros sustentaveis’; certos governos rotulam suas

politicas publicas de sustentaveis, frequentemente como estratégia para conseguir
apoio financeiro de instituicBes financeiras internacionais; determinados grupos
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ambientalistas definem sustentabilidade como principio inerente a natureza,
independentemente de sua relagdo com a sociedade.

N&o nos cabendo uma analise aprofundada dos motivos que ocasionaram e ocasionam
tal tensdo, torna-se necessario refletir sobre as possibilidades de que uma unica explicacdo ou
método, ancorado apenas nessa ou naquela ciéncia, possa ser capaz de expressar um
fendmeno complexo dessa magnitude. Assim, para descrever, ainda que de forma incompleta
— epistemologicamente falando, o que ndo significaria indefinicdo tedrica —, o desenrolar
socio-histérico que culminou, em pleno séc. XXI, no emaranhado tedrico-metodoldgico
desses temas e a sua relagdo com a problematica socioambiental da cidadania, recorremos ao
pensamento complexo de Morin (2003a, p. 89), no qual se ha, efetivamente, a preméncia de:

a) compreender que o conhecimento das partes depende do conhecimento do todo e
que o conhecimento do todo depende do conhecimento das partes;

b) reconhecer e examinar os fendmenos multidimensionais, em vez de isolar, de
maneira mutiladora, cada uma de suas dimensdes;

c) reconhecer e tratar as realidades, que sdo, concomitantemente, solidarias e
conflituosas, como a propria democracia, sistema que se alimenta de antagonismos e ao
mesmo tempo os regula;

d) respeitar as diferencas, enquanto se reconhece a unicidade.

Tendo em vista muitas das limitagdes impostas pelo atual modelo de desenvolvimento
econémico para diferentes grupos sociais e 0 meio ambiente, é possivel reconhecer realidades
ao mesmo tempo solidarias e conflituosas, nas quais a probleméatica socioambiental da
cidadania convoca uma ética ecolégica originada na contemporaneidade.

Com efeito, levando em conta a dimensdo ecoldgica da globalizacdo atual, dois
sentidos distintos se tornam complementares: a origem transfronteirica dos problemas
ambientais, como 0 uso de bens ambientais, poluicdo e dindmica populacional; os processos
politicos e culturais decorrentes desses problemas, como as leis, tratados e debates sobre a
ética ecologica (LOUREIRO et al.,, 2003, p. 20). Para os autores (2003, p. 34), a etica
ecoldgica agrega alguns elementos essenciais a serem levados em consideracao, tais como:

a) a vida € um direito primordial;

b) a natureza, como processo dinamico de reproducao da vida, é aquela que nos impde
limites;

C) todas as formas vivas sdo aquelas que merecem respeito;

d) os modelos de desenvolvimento ndo devem se basear apenas no presente, abdicando

em garantir as possibilidades de sobrevivéncia daqueles que estdo por vir.
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Uma definicdo bastante similar e integrada com essa ética multidimensional é
apresentada por Constanza et al. (1998 apud COSTA, 2009, p. 25), no que se refere ao
relacionamento dinamico entre os sistemas ecoldgicos e econdmicos, ao afirmar que:

a) a vida humana pode continuar indefinidamente;

b) os individuos podem prosperar;

¢) as culturas humanas podem desenvolver-se;

d) as atividades humanas obedecem a limites em que ndo se destrua a diversidade, a
complexidade e as fungdes ecoldgicas de sustento a vida.

Para exemplificar a complexidade da relacdo existente entre esses elementos, no
contexto de um paradigma ecoldgico, destacamos ainda os cinco principios elaborados por
Loureiro et al. (2003, p. 22-23):

a) enquanto cultura global e préatica politica, o paradigma ecoldgico concerne ao
conjunto das atividades em sociedade, a relagdo sociedade-natureza e aos problemas
decorrentes do modelo de organizacgdo social que estimula o individualismo, o produtivismo e
0 consumismo. Logo, enquanto principio, ndo pode ser reduzido a busca da solucdo técnica
dos problemas identificados como ambientais, visto que engloba uma reflexdo sobre os bens
simbdlicos e materiais da humanidade;

b) procura redefinir desejos, necessidades e formas de apropriacdo e uso dos recursos
naturais, a partir do reconhecimento da existéncia de limites planetarios e do ambiente como
um bem comum;

c) supde a mudanca radical dos valores culturais, comportamentos e atitudes que
formam a base para a compreensdo do ser humano como senhor absoluto e dominador;

d) estimula a vida comunitéria, processos de desenvolvimento local sustentaveis e uma
nova dinamica entre global-local e sociedade-Estado;

e) visa a democratizacdo do Estado, a cidadania plena, a construcdo de condicdes
materiais justas para a satisfacdo das necessidades vitais, bem como a formacdo de uma
governanca interligada em diferentes escalas, como a local, regional, nacional e planetaria.

Diante dessas premissas, no esforco de n&o isolar os acontecimentos sociais e
histéricos dessa época, como se 0S mesmos estivessem descolados do todo ou néo
dependessem das condigdes que 0s organizaram, recordamos que 0 movimento

ecoldégico/ambientalista esteve imerso em um contexto social e politico de transformacao.
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Importante ressaltar que foi justamente a partir do movimento ambientalista que se
iniciaram novos embates académico-cientificos e da sociedade organizada frente a uma nova
consciéncia ecologica, sendo considerado um dos principais movimentos de carater politico-
cultural da atualidade (COSTA, 2009).

A problematica ambiental, que comecgou a ser percebida a partir da década de 1960,
é, atualmente, amplamente discutida, principalmente nos meios académicos, como
relacionada ao modo de vida das sociedades ocidentais, no que se refere a producao
e consumo e, portanto, aos problemas sociais e econdmicos. E construida e definida
teoricamente, nos meios académicos, como uma problematica eminentemente social
que surge da forma como a sociedade se relaciona com a natureza — a problematica
ambiental como problematica econdmica, social, cultural e espiritual, dependendo da
corrente tedrica e académica. Nessa perspectiva, é possivel afirmar que a natureza
ndo tem problemas e, se 0s tem, sdo inerentes a sua dinamica e resolvidos por ela. A
definicdo de probleméatica ambiental, portanto, é uma defini¢do diretamente ligada as
atividades sociais que incidem sobre a natureza (FERNADES; SAMPAIO, 2008, p.
89).

Adentrando na esfera dessas relagcOes, a partir do que tratamos sobre ecossistemas e
ecologia na secdo precedente, os anos 1960-1970 marcam a histéria do movimento
ambientalista mundial. Iniciam-se os debates politicos e académicos sobre as relacdes da
sociedade com a natureza, em plena efervescéncia de movimentos de toda ordem que
eclodiam em algumas regides do mundo, dentre as quais o Brasil. Como exemplo, citemos o
movimento feminista, estudantil, politico, de contracultura, de descolonizacéo, pelos direitos
homossexuais, trabalhistas, dentre outros.

Nesse periodo, houve um deslocamento da énfase do movimento operario em sua
vertente marxista dominante (socialdemocrata e leninista) — presente, sobretudo, no
desenvolvimento capitalista do séc. X1X e primeira metade do séc. XX, criticando o modo de
producdo, — para a énfase nos movimentos que elegem o cotidiano e 0 modo de vida como
categoria central de questionamento (COSTA, 2009). Isso se deveu, muito provavelmente, ao
projeto revolucionario socialista, “que desmascarou a ideologia burguesa e o do socialismo
utopico”, que por sua vez construiu um socialismo cientifico fundado em um materialismo
dialético, mas que ndo questionou “as formas histoéricas do conhecimento como raiz e causa
da exploragdo da natureza e da submissao das culturas” (LEFF, 2011, p. 313).

Esses movimentos apontaram entdo outras possibilidades, outros modos de vida e
cultura, encontrando-se envolvidos com variadas questdes e abrangendo de forma ampla os
aspectos sociais da época (COSTA, 2009).

No dizer de Leff (2011, p. 309-310, grifo do autor):

A Bomba Populacional de Paul Ehrlich (1968), o Congresso de Nice sobre
Interdisciplinaridade de 1968 (APOSTELS et al., 1975), a Teoria Geral de Sistemas
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de Paul Bertalanffy (1968), O Homem Unidimensional de Herbert Marcuse (1968),
Da Gramatologia, de Derrida (1968), A Arqueologia do Saber, de Michel Foucault
(1969), sdo indicadores da eclosdo até finais dos anos 60 de uma nova consciéncia
ecolégica frente ao logocentrismo, a racionalidade tecnol6gica e a crise do
crescimento econdmico e populacional. Em principios dos anos 70, Nicoléas
Georgescu-Roegen (1971) publica A Lei da Entropia e o Processo Econdmico e se
difunde mundialmente o estudo do Clube de Roma, Os Limites do Crescimento
(MEADOWS et al,, 1972), marcando os limites que a natureza imple a
racionalidade econdmica.

Acrescente-se 0 ano de 1962, em que a americana Rachel Carson publica o livro Silent
Spring (Primavera Silenciosa), no qual questiona o modelo agricola convencional e sua
dependéncia do petréleo como matriz energética, alertando os prejuizos do uso excessivo de
produtos quimicos para os seres humanos e o meio ambiente (JACOBI, 2005). Steinbrenner
(2011) recorda que antes de Carson, em 1864, George Perkins Marsh ja havia publicado o
livro Man and Nature (Homem e Natureza); porém, o contexto social, politico e econémico
da época parecem ter contribuido para que fosse pouco difundido.

Ao que tudo indica, a discussdo sobre o ambientalismo ocorreu sob duas principais
vertentes: a dos preservacionistas, de cunho biocéntrico, tendo John Muir como expoente,
pregando a ndo utilizacdo de areas intocadas, exceto para fins recreativos ou educacionais; € a
dos conservacionistas, de postura mais antropocéntrica e utilitarista, em torno das proposic¢oes
de Guinfford Pinchot, defendendo o uso racional dos recursos (STEINBRENNER, 2011).

Com efeito, o discurso dos conservacionistas passou a tracar os principios do
desenvolvimento sustentavel, tendo em vista as proposi¢cdes de Pinchot, tais como: a) 0 uso
dos recursos naturais pela geracdo presente; b) a prevencdo do desperdicio; €) o
desenvolvimento dos recursos naturais para a maioria € ndo uma minoria dos cidadaos
(McCORMICK, 1992 apud STEINBRENNER, 2011, p. 55).

Em 1972, as vésperas da crise mundial do petréleo, tem-se o citado langamento do
livro “Os limites do crescimento”, também chamado Relatério Meadows®*, organizado pelo
Clube de Roma (GUDYNAS, 2004). A mensagem do estudo deste organismo foi clara: ndo se
podia invocar um crescimento econdémico permanente diante de recursos naturais limitados,
inserindo a natureza, que sempre esteve fora dos debates sobre desenvolvimento econdémico,
no centro mesmo dessas discussdes, causando grandes impactos na América Latina.

 Dennis Meadows e equipe coordenaram um Relatério do MIT (Massachusetts Institute of Technology), nos
EUA, solicitado pelo Clube de Roma — um grupo de pessoas que discutiam diferentes temas, como energia,
populacdo, saude e ambiente —, culminando no livro que iria predizer os limites do crescimento econdémico
mundial (JACOBI, 2005).
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Para alcancar a estabilidade econémica e ecoldgica, a amplitude deste estudo consistiu
em propor um crescimento zero da populacdo global e do capital industrial, com base na
teoria malthusiana de crescimento demografico (FENZL; MACHADO, 2009), para a qual o0s
alimentos obedecem a um crescimento aritmeético e a populacdo humana, a um crescimento
geomeétrico.

Quanto a Conferéncia das Nac¢Ges Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
(CNUMAD), realizada em Estocolmo, em 1972, Leff (2011, p. 310) argumenta que foi
lancada uma cruzada em prol do meio ambiente, reconhecendo-se, porém, “que a solugdo da
problematica ambiental implica mudancas profundas na organizacdo do conhecimento”.

Desse modo, o paradigma de um caminho intermedidrio — na forma de um
ecodesenvolvimento ou desenvolvimento sustentavel — propunha um desenvolvimento que
harmonizasse 0s objetivos sociais, ambientais e econdmicos (JACOBI, 2005, p. 236). De um
lado, posicionavam-se 0s desenvolvimentistas, que priorizavam o desenvolvimento a todo
custo e o crescimento econdmico; de outro, os fundamentalistas ecoldgicos, com a estagnagao
do crescimento do consumo e 0 esgotamento dos recursos naturais, o que implicava a adogéo
de um paradigma de meio termo entre tais propostas.

A temaética ambiental passou entdo ao primeiro plano, se fazendo explicita sua relacao
com o desenvolvimento, culminando na discussdao sobre a responsabilidade dos paises
industrializados e nos problemas de contaminagcdo, bem como nas consequéncias do
crescimento populacional (GUDYNAS, 2004).

Apesar da Conferéncia de Estocolmo ter sido um marco no movimento ambientalista,
com a participacdo de 113 paises, vale destacar que paises em desenvolvimento como o Brasil
“estavam mais preocupados com suas politicas de crescimento do que com os custos da
poluicdo” (STEINBRENNER, 2011, p. 56).

No intuito em esquematizar o conhecimento produzido em torno desses debates
mundiais, que culminaram nas discussdes sobre o0s evidentes impactos do modelo de
desenvolvimento econémico, apresentamos alguns dos mais importantes eventos ocorridos
entre as décadas de 1970-1990 (Quadro 2).
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Quadro 2 — Principais eventos sobre os impactos do modelo de desenvolvimento econémico sobre as pessoas e 0
meio ambiente das décadas de 1970-1990

1971 | Conferéncia de Founex (Suica) Ressaltou a importancia de as estratégias de desenvolvimento
integrar com 0 meio ambiente, discutindo os efeitos colaterais da
atividade agricola sobre 0 meio ambiente.

1972 | Clube de Roma e a publicagéo: Levou a uma intensa discussao dentro e fora do meio

“Os limites do crescimento” académico, mostrando resultados ja alarmantes para finais da década

1973 | Uma nova proposta: As ideias do ecodesenvolvimento ndo podem negar a sua

Ecodesenvolvimento relacdo com a teoria do self-reliance, defendida nas décadas anteriores
por Mahatma Gandhi ou Julius Nyerere. Ul Haq (1973) e Dieter
Senghaas (1977) radicalizaram a argumentacdo, defendendo a
necessidade de dissociacdo entre 0s paises centrais e 0s periféricos,
para garantir o desenvolvimento dos ultimos.

1974 | Declaracdo de Cocoyok, das Ela contribui para a discusséo sobre desenvolvimento e meio
Nacdes Unidas UNCTAD ambiente, destacando as seguintes hipdteses: a) a explosédo
(Conferéncia das Nagdes Unidas| populacional tem como uma das suas causas a falta de recursos de
sobre Comércio — qualquer tipo; pobreza gera o desequilibrio demografico; b) a
Desenvolvimento) e do UNEP | destruicdo ambiental na Africa, Asia e América Latina é também o
(Programa de Meio Ambiente dasresultado da pobreza que leva a populacdo carente a superutilizacdo do
Nacdes Unidas). solo e dos recursos vegetais; c) os paises industrializados contribuem

para os problemas do subdesenvolvimento por causa do seu nivel
exagerado de consumo.

1975 | Relatério Dag-Hammarskjold — As poténcias coloniais concentraram as melhores terras das
da ONU coldnias nas maos de uma minoria, forcando a populacéo pobre a usar

outros solos, promovendo a destruicdo ambiental. O Relatério Dag-
Hammarskjold compartilhou, com a Declaracéo de Cocoyok, o
otimismo e a confianga em um desenvolvimento, a partir da
mobilizacdo das proprias forcas (self-reliance). O radicalismo dos dois
documentos expressa-se na exigéncia de mudangas nas estruturas de
propriedade no campo, esbocando o controle dos produtores sobre 0s
meios de produgdo.

1980 | Estrateégia de Conservagéo Mundia Neste documento ja consta uma secdo intitulada “Em dire¢do ao
da IUCN Desenvolvimento Sustentavel”, talvez a primeira vez em que o termo

sustentabilidade tenha sido usado como um objetivo a ser alcangado.

1987 | Comissao Mundial da ONU sobre o Relatério Brundtland: “DS”> é 0 desenvolvimento que satisfaz
Meio Ambiente e 0 as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das futuras
Desenvolvimento (CMMD): geragdes satisfazerem as suas proprias necessidades”. Partiu de uma
Sustentabilidade como Estratégia | visdo complexa das causas dos problemas socioecondmicos e
de Desenvolvimento ecoldgicos da sociedade global. Sublinhou a interligagdo entre

economia, tecnologia, sociedade e politica e chama também atencéo
para uma nova postura ética, caracterizada pela responsabilidade tanto
entre geracdes quanto entre 0s membros contemporaneos da sociedade
atual.

1992 | Conferéncia das Nag¢des Unidas Mostrou um crescimento do interesse mundial pelo futuro do
sobre Meio Ambiente e planeta, muitos paises deixaram de ignorar as relagcdes entre
Desenvolvimento — Rio 92 desenvolvimento socioecondémico e modificacbes no meio ambiente.

Fonte: ENRIQUEZ (2008)°°

No que tange o Ecodesenv

olvimento?’, proposto por Maurice Strong e desenvolvido

por Ignacy Sachs em principios da década de 1970, convém destacar a critica as politicas que

2> s: Desenvolvimento Sustentavel.

® para saber mais detalhes, consultar: ENRIQUEZ, G. Desafios da sustentabilidade da Amazénia:
Biodiversidade, cadeias produtivas e comunidades extrativistas integradas. 2008. Tese (Doutorado em
Desenvolvimento) — Centro de Desenvolvimento Sustentavel, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2008.
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separavam o crescimento econdémico dos problemas sociais e ambientais, considerando o
Estado e a sociedade civil como fundamentais para fiscalizar e corrigir distor¢cdes do mercado,
conforme Fenzl e Machado (2009). Segundo Jacobi (2005, p. 237), os principios difundidos
em 1973 com o surgimento do ecodesenvolvimento se integrariam a Comissédo Brundtland,
em 1987, destacando as suas cinco dimens@es, a saber: 1) a sustentabilidade social; 2) a
sustentabilidade econdmica; 3) a sustentabilidade ecoldgica; 4) a sustentabilidade espacial; 5)
a sustentabilidade cultural.

Ao contrario do ecodesenvolvimento, termo que acabou sobrevivendo por pouco
tempo — a despeito de sua riqueza conceitual e da proposta inovadora em minimizar os danos
socioambientais do modelo convencional de desenvolvimento econdmico no campo das
ciéncias, da producdo material, das tradi¢bes culturais e das relagbes sociais — 0
desenvolvimento sustentado acabou ganhando maior notoriedade. Ocorreu por ter sido
adotado em importantes documentos, como a Estratégia Mundial da Conservacdo®, em 1980;
o informe Nosso Futuro Comum, da Comissdo Brundtland, em 1987; Cuidar da Terra, da
UICN (Unido Internacional para a Conservacdo da Natureza), WWF (antes conhecido como
Fundo Mundial para a Natureza) e PNUMA (Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente), em 1991; e o Informe da Comissdo de Desenvolvimento e Meio Ambiente da
América Latina e Caribe, em 1991 (DIEGUES, 2003).

De acordo com Diegues (2003), o conceito mais difundido sobre desenvolvimento
sustentavel acabou sendo o da Comissdo Brundtland (conforme o Quadro 2), conhecido pelo
sobrenome da primeira Ministra da Noruega, Gro Harlem. No capitulo dois deste documento,
destacam-se os principios fundamentais do desenvolvimento sustentavel: a prioridade na
satisfacdo das necessidades das camadas mais pobres da populagéo e as limitagdes em que o
estado atual da tecnologia e da organizacdo social impGe sobre o meio ambiente (DIEGUES,
2003).

A despeito de uma maior “publiciza¢do” da questdo ambiental, que alimentou uma
nova visdo ambiental (LIMA, 2009), uma das maiores criticas apontadas sobre o Relatério
Brundtland diz respeito a concepcdo de desenvolvimento como estratégia para obter qualidade

de vida, j& que promovida sob os moldes do desenvolvimento que foi alcancado pelos paises

21 Além do ecodesenvolvimento, citamos importantes alternativas, como a economia ecolégica, com Herman
Daly, e a deep ecology (ecologia profunda), com Arne Naess (FENZL; MACHADO, 2009).

De forma oficial, o conceito de sustentabilidade foi introduzido em 1980, nesse encontro internacional (The
World Conservation Strategy), possuindo trés principais pilares: a preservagdo de processos ecoldgicos, como a
agua, o ar e os solos ndo poluidos; a exploracdo sustentavel de recursos naturais; a conservacdo da
biodiversidade. Para saber mais, consultar: UICN. Stratégie mondiale de la conservation: la conservation des
ressources vivantes au service du développement durable. Gland: UICN, PNUE, WWF, 1980.



78

industrializados, no que preza a producéo excessiva de bens de consumo com base em fontes
de energia ndo renovaveis e intensivas em recursos naturais.

Diegues (2003, p. 1) aponta a necessidade de reconhecer as bases éticas de
convivialidade e respeito nas relacGes entre sociedade e natureza, bem como a complexidade
dos processos bioantropoldgicos que envolvem o etnoconhecimento das populagdes
tradicionais.

Apesar da ambiguidade de muitas propostas de desenvolvimento sustentavel
formulado pelas elites, é necessario resgatar o conceito de sustentabilidade ligado ao
de bem-estar e qualidade de vida das comunidades e sociedades sustentaveis. Nesse
sentido, a sustentabilidade, ainda que inicialmente formulada tomando-se como
parametro os ecossistemas e seus processos (UICN, PNUMA, WWF, 1980) é um
conceito plurifacetado que envolve as dimensdes sociais, econbémicas e politica
(DIEGUES, 2003, p. 1).

A nocdo de uma multidimensionalidade suscita novas perspectivas e rumos para a
sustentabilidade, o socioambientalismo e a educacdo ambiental, pois considera as dimensdes

sociais, econdmicas e politicas, dentre outras que serdo analisadas a seguir.

4.1 NOVOS RUMOS PARA A SUSTENTABILIDADE, A EDUCACAO AMBIENTAL EO
SOCIOAMBIENTALISMO

Levando em conta as diferentes facetas do desenvolvimento sustentavel, os anos 1990
marcam as mudancas significativas no debate internacional sobre as questdes ambientais,
tendo com marco a Ri0-92, conhecida como Eco-92 ou Cupula da Terra. Nesta, 179 paises
representados por 106 chefes de governos se reinem no Rio de Janeiro para a CNUMAD,
tendo sido feitos alguns acordos que compuseram a Agenda 21, a Declaracdo do Rio sobre o
Meio Ambiente e o Desenvolvimento, surgindo com isso os principios de sustentabilidade.

Conforme Jacobi (2005, p. 239), nesse rol, inclui-se a Carta da Terra, surgida apds
mobilizacdo e articulacdo da sociedade civil, iniciada desde o documento Nosso Futuro
Comum, em 1987, porém, discutida apenas em sua primeira versdo oficial na Eco-92, durante
o férum global de ONGs, tendo sido ratificada em 2000, pela Organizagdo das Nac¢bes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Jacobi (2005, p. 237) citando Boff (2002, p. 54-55), diz que a Carta da Terra destacou
trés importantes aspectos: a) resgate de valores da solidariedade, da inclusdo e da reveréncia;
b) a superagdo do conceito fechado do desenvolvimento sustentavel; c) a ética do cuidado.

Apesar de o objetivo maior ter sido a institucionalizacdo das questdes ambientais, 0s
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resultados da Rio-92 ficaram longe do esperado pelos organismos que a propuseram, ainda
que adotados como referenciais nos debates e discussdes que se seguiram, como destaca
Jacobi (2005). O autor diz que os avancos produzidos desde entdo se reduziram drasticamente
antes e apés a Cuapula Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento Sustentavel,
chamada Rio+10, realizada em 2002, na cidade de Johanesburgo, na Africa do Sul.

Mesmo considerando os avancos, vale lembrar que no séc. XXI os principios de
protecdo ambiental ainda sdo vistos pelos paises em desenvolvimento como um obstaculo ao
crescimento econdmico, acarretando perda de biodiversidade, injusticas sociais, degradagédo
da qualidade urbano-ambiental e reducéo de recursos ndo renovaveis. De acordo com Diegues
(2003), a nocdo de sociedades sustentaveis vai além da de desenvolvimento sustentavel, tendo
em vista que 0 meio ambiente e 0 desenvolvimento passam a ser considerados um meio, e ndo
um fim, tornando atores os que estejam inseridos no processo de desenvolvimento, sobretudo
0s mais pobres, e ndo apenas como objetos dessa ou daquela politica publica, voltada
exclusivamente ao crescimento econémico.

Com isso, ndo seria mais possivel que a discussdo sobre a construcdo de sociedades
sustentaveis isolasse, separada e disjuntivamente, as questdes ambientais das sociais. Alias, no
Brasil, durante muito tempo, estas questdes foram consideradas inconciliaveis, tanto nos
discursos que tratavam sobre pobreza e desenvolvimento quanto nos que tratavam de meio
ambiente, constituindo, posteriormente, no que se denomina de socioambientalismo (LIMA,
2011). Conforme Oliveira et al. (2007), autores que elaboraram uma pesquisa sobre a
cidadania socioambiental infanto-juvenil, a abordagem dos problemas ambientais brasileiros —
até meados dos anos 1980 — esteve dissociada das questBes sociais, culturais, politicas e
econdmicas, mostrando-se restrita as contribui¢fes da ciéncia.

Esse ambientalismo configurava-se mais pelo viés técnico-cientifico do que pela
complexidade dos conflitos ambientais; complexidade esta que envolvia comunidades
diversas, interesses dispares, decisfes politicas e sujeicbes econémicas. Foi preciso levar em
conta o reconhecimento de que tanto o direcionamento das politicas publicas a serem tomadas
qguanto a gestdo do meio ambiente deveriam estar implicados nos processos decisorios
democraticos.

Por isso, seria possivel admitir que a sustentabilidade fosse dependente dos

movimentos sociais e das articulagdes com outros setores, inclusive com 0s econdmicos.

[...] as condigBes e possibilidades para o exercicio da cidadania no &mbito das
questdes ambientais beneficiou-se da transicdo para o socioambientalismo,
entendido como um contexto favorecedor das praticas cidadds ao estimular a
democratizacdo da gestdo ambiental (OLIVEIRA et al., 2007, p. 5).
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Lima (2011) explica que, no Brasil, com o avanco do discurso ambientalista por
setores diversos, seus principios acabaram sendo difundidos e reapropriados, tendo na
contradicdo um de seus maiores dilemas, que consiste na dualidade entre realizar uma
sustentabilidade democratica, plural e emancipatdria em um contexto dominado pelas forcas
de mercado.

Assim, o0 processo de institucionalizagdo das questbes ambientais na
contemporaneidade apontou para as duas principais dire¢des na qual ocorreu: a primeira, pela
expansdo da informacao (ainda que parcial e superficial), da problematizacéo e da consciéncia
ambiental, atingindo novos setores sociais e ganhando status na agenda politico econdmica; a
segunda, “no sentido da diluicdo dos conteudos criticos do ambientalismo original e na

substitui¢do da perspectiva do conflito por uma perspectiva conciliatoria” (LIMA, 2011, p.
128).

A ideologia desenvolvimentista também permeava o ideario de setores da esquerda
brasileira e foi responsavel, durante um largo periodo, por uma compreensdo
equivocada que via a questdo ambiental como dissociada e antagdnica a questdo
social. Para esses setores, a pobreza e a questdo social eram nossas prioridades e o
problema da degradacéo ambiental era um luxo reservado aos paises desenvolvidos
— uma ideologia importada — que desviava nossa atencdo aos ‘verdadeiros’
problemas do pais. Essa compreensdo, que atravessou e ainda cruza o debate
ambiental no Brasil, dificultou a formacdo de aliancas significativas entre as
entidades ambientalistas e os demais movimentos sociais — sindicatos e centrais de
trabalhadores urbanos e rurais, seringueiros, indigenas e mulheres — que s6 veio se
estabelecer a partir da segunda metade da década de 1980, formando o que ficou
conhecido como o socioambientalismo [...] Pode-se dizer que o amadurecimento da
experiéncia e do debate ambiental e politico fez revelar, a ambientalistas e membros
dos movimentos sociais, que as questdes social e ambiental ndo eram antagdnicas,
mas complementares, e que a degradacdo que atingia a sociedade e o ambiente era
produzida por um mesmo modelo de desenvolvimento que, em Ultima instancia,
penalizava, preferencialmente, a qualidade de vida dos mais pobres (LIMA, 2009, p.
151).

Para instituir a sustentabilidade como um novo paradigma, politicas publicas tornar-se-
iam prementes, como a presenca do Estado, a oferta de bens publicos e a consolidacdo de
instituicdes democraticas, incluindo o acesso a educagédo e ao conhecimento produzido. Dessa
condicdo, surgiriam as diversas possibilidades de interagdo — no ambito educacional e
socioambiental — entre esferas sociais, tais como o préoprio Estado, a sociedade civil, ONGs,
igrejas, associagbes comunitérias, instituicdes de ensino, universidades e centros de pesquisa,
entre outras.

Nessa perspectiva, Lima (2009, p. 149) destaca trés influéncias especificas no primeiro
momento da formacdo do campo da educagdo ambiental no Brasil, nos idos dos anos 1970: as

pressdes dos organismos internacionais sobre o governo para instituir 6rgdos e politicas
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publicas ambientais; a acdo da sociedade civil por intermédio dos movimentos sociais e das
ONGs; as iniciativas pioneiras de escolas e educadores inspirados por essa “motivacao
renovadora”. De acordo com o autor, desde essa época, a educacdo ambiental vem se
constituindo como um campo de conhecimento e de atividade politica e pedagogica, marcada
por um carater plural e complexo, ao reunir contribuices de variadas disciplinas cientificas.
Isso inclui matrizes filosoficas, posi¢Oes politico-pedagogicas, atores e movimentos sociais.
Podemos verificar essa dindmica pelas palavras de Leff (2011, p. 310), quando cita 0s
programas e conferéncias internacionais sobre educacdo ambiental desse periodo, ressaltando,
inclusive, o carater complexo e interdisciplinar dos problemas ambientais:
Assim, em 1975 se estabelece o Programa Internacional de Educacdo Ambiental
(PIEA), patrocinado pela UNESCO e pelo Programa das Nagbes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA). Mais tarde, na Conferéncia Intergovernamental sobre
Educagdo Ambiental, celebrada em Thilisi em 1977, estabelecem-se as orientagdes

gerais da educagdo ambiental, fundada em principios da interdisciplinaridade como
método para compreender e restabelecer as relagdes sociedade-natureza (UNESCO,

1980)29. O PIEA buscou incorporar uma ‘dimensdo ambiental’ nas diferentes
disciplinas, assim como nos métodos de investigacdo e nos contetdos do ensino
formal e informal. Nessa perspectiva, reconhece-se que os problemas ambientais sao
sistemas complexos, nos quais intervém processos de diferentes racionalidades,
ordens de materialidade e escalas espaco-temporais.

A educacdo ambiental agregou muitas discussfes sobre uma educacdo voltada para a
cidadania, enfatizando os temas para reflexdo e debate do cidaddo-critico, ou do sujeito-
cidaddo-ativo, que deveria estar comprometido com uma préxis transformadora. Na proposta
de Thilisi, conforme citado por Leff (2011), o enfoque consistia em englobar a solucéo de
problemas, como a educacéo interdisciplinar, a integracdo da educacdo na comunidade e uma
educacdo voltada para o futuro. Estes sdo pontos passivos de analise quando se reflete uma
educacéo cidada em um contexto formativo.

Ressaltamos, nesse sentido, o que informa o Forum Internacional de Organizacbes
N&o governamentais e Movimentos Sociais (1992), que propde o Tratado de Educacéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, segundo o qual a
educacdo ambiental associa-se a sustentabilidade, afirmando que a educacdo ambiental para
uma sustentabilidade equitativa € um processo de aprendizagem permanente, com base no
respeito a todas as formas de vida. Essa educagdo deve afirmar valores e agbes que
contribuam efetivamente para a transformacdo humana e social e para a preservacdo

ecologica, ndo pressupondo, obviamente, a reproducao das condi¢des dominantes.

%% para saber mais, ver: UNESCO. La educacion ambiental: las grandes orientaciones de La Conferencia
de Thilisi. Paris: 1980.



82

Tal processo objetiva influenciar a formacdo de sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, podendo conservar entre si a relacdo de interdependéncia e
diversidade. Para tanto, sdo requeridas as responsabilidades individual e coletiva em nivel
local, nacional e planetario, conforme enfatiza o Forum Internacional de Organizaces Nao
Governamentais e Movimentos Sociais (1992). No que comenta Ayres (2007), insere-se a
problemética socioambiental da cidadania, quando o autor lembra que a propria Comissado
Interministerial ligada a Rio-92 iria incorporar a dimensdo cultural, historica, politica e
socioeconémica, afirmando que a educacdo ambiental deve possibilitar o entendimento da
natureza complexa do meio ambiente, implicando a interdependéncia entre os seus diversos
elementos.

Com isso, € possivel visar o uso adequado dos recursos naturais e a capacitacao para o
exercicio pleno da cidadania, na satisfacdo material e espiritual das necessidades atuais e
futuras, no contexto de uma educacdo comprometida, a0 mesmo tempo, com as mudancas
sociais, ambientais e culturais. Esse pensamento possui relacdo intrinseca com 0S
pressupostos de uma sociedade ndo estatica e tensionada com 0s aspectos sociais e histdricos
que compdem a realidade complexa, conforme observa Loureiro (2005), quando 0 mesmo
distingue o todo e o tudo na interpretacdo da teoria da complexidade moriniana.

Segundo Loureiro et al. (2003, p. 22), o discurso de uma sociedade sustentavel,
apoiando-se em uma nova forma de compreender o mundo, pressupde a critica as relagdes
sociais, mas também ao sentido, ao valor e ao uso dado a natureza, o que implicaria superar o
que se entende como ‘“nefasto” para a manutengdo do planeta e da felicidade humana. Os
autores comentam que a busca pela felicidade e liberdade humanas se associa ao projeto de
redefinicdo de nosso pertencimento a natureza. Na busca em sistematizar as relacGes
sociedade-natureza, Loureiro et al. (2003, p. 23-24) recorrem a Harvey (1996) para definir
alguns principios de um pensamento complexo e ecoldgico, que parecem ser essenciais para a
construcdo da problemaética socioambiental da cidadania nesse contexto:

a) elementos sdo demarcados por “todos estruturados”. O sistema estruturado deve ser
entendido nas relagdes que o constituem;

b) elemento e sistema sdo permanentemente constituidos e reconstituidos por
multiplos processos. Isso demonstra que somos seres interconexos, reorganizando
internamente o que é aprendido do ambiente de forma néo passiva, transformando-o também;

c) partes e todo sdo mutuamente constitutivos de cada um, o que implica dizer mais do

que uma retroalimentacao entre estes;
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d) existe interacao entre sujeito e objeto, entre causa e efeito; assim, 0s organismos séo
sujeito e objetos da evolucdo e os individuos humanos, sujeitos e objetos do processo de
mudanca social;

e) mudanga é a norma das coisas e sistemas, e a historia é feita pelo movimento
permanente de transformacdo social, cultural, politica e econdmica, com profundas
implicacdes sobre 0 ambiente e o sentido de natureza.

Na visdo moriniana de complexidade, conforme ressalta Petraglia (2000, 2008), o
sujeito também se auto-organiza nas relagcbes com 0s outros e com a natureza, em um
processo de transformacdo continua. Em uma relacdo de alteridade, ao encontrar a
autotranscendéncia, esse sujeito se supera, interferindo e modificando o seu meio em um
processo de auto-eco-organizacdo, a partir de sua dimensdo antropo-ética, que nao lhe é
imposta de forma cultural ou universal, mas que ird refletir “suas escolhas, percepgdes,
valores e ideais” (PETRAGLIA, 2000, p. 15). Na visdo moriniana esse processo ¢
denominado de autoética, que inclui uma ética politica, pressupondo algumas prioridades,
dentre as quais aquelas alcunhadas como ideias-guia, tais como:

a) a ética da religacdo, que inclui o que associa, une e solidariza, opondo-se ao que
disjunta, reduz e fragmenta;

b) a ética do debate, que pressupde a argumentacdo e a polémica, mas rejeita 0s meios
ilicitos, os insultos e o0s julgamentos de autoridade;

c) a ética da compreensao, que permite o conhecimento do sujeito como tal, fraterniza
as relacdes e procura reumanizar o conhecimento politico;

d) a ética da magnanimidade, que se contrap@e a vinganca, a punicdo, a barbarie e a
qualquer forma de preconceito, promovendo a cleméncia e a generosidade;

e) a incitacdo as boas vontades para a salvacdo dos seres humanos e do Planeta,
incluindo o apelo a todos os sujeitos, sejam eles sapiens ou demens;

f) a ética da resisténcia, necessaria e fundamental aos tempos de barbarie, como arma
para se chegar ao futuro.

Importante notar que a sustentabilidade pode ser entendida como um principio ético e
normativo, ndo existindo uma Unica defini¢do para um sistema sustentavel, o que exige propor
um sistema sociopolitico que tenha capacidade, engquanto processo, em se transformar
(DIEGUES, 2003). Ademais, conforme Diegues (2003), em se tratando de uma ética do
cuidado das antropossociedades sustentaveis, na esfera ambiental, a natureza tem direito a
existéncia, afirmando o valor intrinseco do mundo natural e de suas formas de vida, incluindo-

se a humana. Por seu turno, o0s principios sociopoliticos sdo traduzidos na
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distribuicdo equitativa da riqueza gerada, a participacdo das populacbes nas decisdes das
coisas publicas, as liberdades democréticas e a satisfagdo das necessidades basicas.

Partindo dessas duas assertivas, percebemos complementaridades e antagonismos na
esfera ambiental e nos principios sociopoliticos, conforme visto na evidente incompatibilidade
entre a necessidade e o desejo entre desenvolver econdmica e socialmente, exercer a cidadania
e preservar a natureza. No processo de expansdo da cidadania, novos debates se configuram,
tracando caminhos multiplos, singulares e complexos para a problemaética socioambiental da

cidadania, como iremos analisar adiante.

4.2 PROBLEMATICA SOCIOAMBIENTAL DA CIDADANIA: CIDADANIAS EM
DIALOGO COM AS QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS

Requer, veementemente, o al argamento e a aplicagdo de ‘direitos de terceira
geragdo’, direitos que surgem, progressivamente, a partir dos anos sessenta, cujo
valor guia é a solidariedade e que procuram fazer a sintese do homem engquanto
homem e do homem enquanto cidaddo. O contrario das formas tradicionais de
cidadania da particular relevo a injusticas cognitivas e a direitos cognitivos; direito
ao conhecimento, a comunicacdo, a aprendizagem ao longo da vida ..., mas também,
a direitos sociais, culturais e socioculturais; direito do ambiente, direito a paz, a
diferenga, & infancia, a cidade, a um meio ambiente sustentavel, ao desenvolvimento
harmonioso das culturas, ao desenvolvimento dos povos, etcétera. Valorizando a
relagdo cidadania/conhecimento e a dimensdo ambiental das relagbes sociais, a
cidadania em perspectiva reclama ‘novos direitos’ mais morais que formais, mais
vagos do que os tradicionais e mais cognitivos e culturais do que sociopoliticos
(‘quarta-geragdo’?). Apela a construcdo do ‘conhecimento emancipagdo’
(conhecimento como ferramenta para a emancipagdo do cidadao), baseado numa
solidariedade de saberes. Propde-se ampliar direitos, outrora apenas centrados no
homem, de forma a garantirem também a integridade ‘do patriménio comum da
humanidade’ e o reconhecimento juridico dum principio de responsabilidade para
com as geragBes futuras. Amplia, assim, consideracOes éticas kantianas & natureza
em geral e as geragdes futuras, segundo o principio de responsabilidade: ‘age de
maneira que as consequéncias da tua accdo sejam compativeis com a permanéncia
duma vida verdadeiramente humana na terra’, Jonas, 199330 (SANTOS, 2005, p.
142).

Para Santos (2005), o que se pretende é ampliar a dimenséo e os direitos de cidadania,
de modo a garantir a conexao com a natureza e o conhecimento, inserindo a responsabilidade
e a sustentabilidade da vida humana, especialmente de nossas ac¢Oes. Partindo de uma leitura
critica da citacdo de Santos (2005), inferimos que as diferentes percepcbes sobre o conjunto

de normas e valores de uma determinada antropossociedade é algo que se situa tanto historica

%0 HANS, Jonas. Le principe responsabilité. Paris: CERF, 1993.
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guanto socialmente, cabendo aos individuos deliberarem (ou nédo) as op¢des que julgam mais
ou menos importantes para uma possivel transformacéo social.

Constatar que certos valores ndo correspondem aos principios éticos construidos e
estabelecidos em um dado contexto social favorece o debate, a discusséo e a analise critica na
confrontacéo dos problemas do cidadao, citando, como exemplo, os de cunho socioambiental.
E preciso recordar que mudangas sociais ndo ocorrem de forma linear e aprioristica aos
acontecimentos, o que exige inserir esses debates no &mbito de referenciais que incorporem os
sujeitos nos processos de conhecimento a que se propdem.

Com efeito, ao emergir a problematica socioambiental da cidadania a partir de sua
multidimensionalidade, recordamos outras possibilidades além daquelas convencionadas na

~ %

categoria “direitos e deveres do cidaddo”, articulando desafios que se colocam em um patamar
complexo, plural e, a0 mesmo tempo, singular. Interessante observar que, como afirma Jacobi
(2005, p. 242), no paradigma da complexidade, a dimensdo ambiental pode representar “a
possibilidade de lidar com conexdes entre diferentes dimensGes humanas, possibilitando
entrelagamentos e transitos entre multiplos saberes”. Segundo o autor, também o didlogo entre
a certeza e a incerteza, fazendo com que os individuos vivenciem uma realidade que é, ao
mesmo tempo, permeada pela indeterminacdo, pela interdependéncia e pela causalidade entre
os diferentes processos.

Ademais, essa abertura ao ambiental ndo deveria significar uma “camisa de forca”
conceitual ou metodoldgica, mas uma articulacdo entre os métodos objetivos e subjetivos
implicados na producéo de conhecimentos e de sentidos (JACOBI, 2005, p. 242). Abarcando
uma problemética dita socioambiental, retomamos a cidadania ambiental, a cidadania
ecologica, a cidadania planetaria, a cidadania socioambiental, a cidadania na visada
multirreferencial e no ambito CTS/CTSA, a ecocidadania, as metacidadanias ecoldgicas, a
educacdo ambiental para a cidadania, dentre muitas outras, possivelmente ndo contempladas
no escopo desta pesquisa.

Com a intencdo de realizar um recorte tedrico dessas diferentes cidadanias,
apresentamos trechos e interpretacbes em que as caracteristicas do complexus podem ser
explicitadas. Nesse recorte, surgem algumas das principais caracteristicas da problematica
socioambiental da cidadania, em diferentes esferas, esquematizadas de forma ndo exaustiva.
Recordamos que essa nocdo de complexo, conforme enfatizam Sa, Carneiro e Luz (2013),
refere-se as interligagdes presentes na natureza e na sociedade, marcadas pelas inter-retro-eco-

acbes, que unem a unidade e a multiplicidade, sugerindo que existe um tecido
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interdependente, mas interativo e inter-retroativo entre o objeto de conhecimento e seu
contexto, bem como entre as partes com o todo, o todo com as partes e as partes entre si.
Se considerarmos inclusive um eixo problematizante do pensamento complexo de
Morin (2006), a complexidade passa a abranger a multidimensionalidade e o aparente
paradoxo do uno e dos multiplos, sugerindo que as ciéncias e 0os conhecimentos marginais
dialoguem na tentativa em compreender a ambivaléncia da realidade.
De fato, a aspiracdo a complexidade tende para o conhecimento multidimensional.
Ele ndo quer dar conta de todas as informacdes sobre um fendmeno estudado, mas
respeitar suas diversas dimensdes [...] ndo devemos esquecer que 0 homem é um ser
biol6gico-sociocultural, e que os fendmenos sociais sdo, a0 mesmo tempo,
econdmicos,  culturais, psicolégicos etc. Dito isto, ao aspirar a
multidimensionalidade, o pensamento complexo comporta em seu interior um
principio de incompletude e de incerteza (MORIN, 1996, p. 177).
No mosaico do que estd incompleto, mas que se pretende desvelar, cada cidadania (as
partes) representa a multidimensionalidade da problematica socioambiental da cidadania (o
todo). Aqui, o todo estd contido nas partes que estdo contidas no todo, destacando-se, de
forma conjunta, algumas dimensdes, dentre as quais a social, a ecoldgica, a ética, a ambiental,
a politica, a espiritual, a econdmica, a cultural, a educacional, dentre outras, compondo as

caracteristicas de uma esfera mais ampla, ou seja, a antropossocial.

Cidadania ambiental

Conforme Martins (2004), em relacdo aos direitos de terceira e de quarta geracdo,
sobretudo os difusos, nos quais a questdo ambiental se insere, as associacfes, as ONGSs e 0s
movimentos sociais assumem papel importante para promoverem, nas sociedades, 0 exercicio
de uma cidadania ambiental com base na soberania coletiva sobre os ecossistemas locais e a
biosfera.

Dessa forma, o exercicio da cidadania ambiental torna-se definidor das politicas
publicas que promovam a justica social em harmonia com a natureza, por meio da construcéo
de uma identidade cultural que consolide uma perspectiva amorosa e solidaria nas relagdes
entre as pessoas e destas com a natureza (MARTINS, 2004). Para Jacobi (2005, p. 244), o
desafio da atualidade é fortalecer uma educacdo para a cidadania ambiental que seja
convergente e multirreferencial, colocando-se “como prioridade para viabilizar uma pratica
educativa que articule de forma incisiva a necessidade de se enfrentar concomitantemente a

crise ambiental e os problemas sociais”.
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Segundo Jacobi (2005), a construcdo da cidadania ambiental transita entre a educacgéo
ambiental e o fortalecimento da democracia, o que acaba demandando um esforco coletivo na
formacdo de uma consciéncia critica que seja capaz de propiciar a internalizacdo de um saber
ambiental emergente de um conjunto de disciplinas. Nesse sentido, objetiva-se a construcdo
de um campo de “conhecimento capaz de captar as multicausalidades e as relacdes de
interdependéncia dos processos de ordem natural e social que determinam as estruturas e
mudangas socioambientais” (JACOBI, 2005, p. 247).

Cidadania ecoldgica
Dobson (2006) propde a cidadania ecoldgica como elemento indispensavel para uma
sociedade sustentavel. Ao comportar uma visdo de humanidade, tem na justica ecoldgica entre
0s povos uma proposta radical mais proxima da visdo cosmopolita de cidaddo global. Com
isso, de acordo com o autor, a cidadania ecoldgica pode se mover em novas direcdes, tal qual
0 ecologismo; portanto, como um meio para resolver a insustentabilidade global, sugere-se
que a cidadania inclua um espaco politico ndo territorializado, reconfigurando aquele criado
pela cidadania liberal.
Ayres (2007) considera a cidadania ecoldgica como uma ecocidadania, inserindo-a nas
discussbes sobre cidadania e educacdo. Nas reflexdes sobre o saber fazer, as condicdes
complexas desta cidadania podem ser repensadas, como a politica, a axioldgica, a
epistemoldgica, afirmando a liberdade, a igualdade politica e a tolerdncia em relacdo ao
préximo (como a alteridade) e a natureza. Para Loureiro et al. (2003), a cidadania ecolégica é
a sintese do entendimento critico da interface entre o meio ambiente e a cidadania, propondo
uma atuacdo dialdgica qualificada dos atores individuais e coletivos no cotidiano e no
ambiente da vida.
Por isso, a cidadania ecologica:
[...] impGe reformulagdes profundas nos processos sociais, politicos e educativos,
ndo somente nos espagos escolares, mas em todos os espacos publicos e
pedagogicos (logo, da cidadania) em que atuamos: instituicbes governamentais,
associag¢Oes comunitarias, ONG’s, empresas, familias, conselhos, sindicatos, Agenda
21 Local etc. Implica a capacidade de agirmos no ambiente, em processos
interativos e dialégicos, a partir da compreensao da totalidade em que nos inserimos
e da vida em seu sentido mais profundo (LOUREIRO et al., 2003, p. 15).
Cidadania planetaria
Segundo Gadotti (2001), a ecopedagogia apresenta as condi¢Oes necessarias para

agregar valor a cidadania planetaria. O autor retoma entdo a nocéo de cidadania planetaria
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introduzida por Francisco Gutierrez e Cruz Prado nos anos 1990, periodo de conceituacdo da
ecopedagogia com base na Carta da Terra. A cidadania ambiental pode se tornar uma
cidadania planetaria, na medida em que esta Gltima inclua a dimenséo social, na qual os seres
humanos e o planeta sejam a sua maior prioridade, reconhecendo-se que se trata de um ponto
de referéncia ético indissociavel da ecologia e da civilizacdo planetaria. Conforme Gadotti
(2001), a cidadania planetaria associa-se, em geral, com a ideia de desenvolvimento
sustentavel, mas amplia a discussdo para outras vertentes éticas, e ndo meramente
econémicas, como 0s processos educativos.

A nocéo de cidadania planetaria (mundial) sustenta-se na visdo unificadora do

planeta e de uma sociedade mundial. Ela se manifesta em diferentes expressoes:

‘nossa humanidade comum’, ‘unidade na diversidade’, ‘nosso futuro comum’,

‘nossa patria comum’, ‘cidadania planetaria’ (GADOTTIL, 2001, p. 112).

Cabe ressaltar ainda um imbricamento entre esferas de cidadania (planetaria, ecoldgica
e ecocidadania), conforme argumentacdo de Loureiro et al. (2003, p. 43), colocando em
evidéncia aspectos éticos, ecoldgicos e socioambientais da cidadania:

Ecocidadania, cidadania planetéaria ou cidadania ecolégica é um conceito utilizado
para expressar a ética ecologica e seus desdobramentos no cotidiano, em um
contexto que possibilita a tomada de consciéncia individual e coletiva das
responsabilidades tanto locais, quanto globais, tendo como eixo central o respeito a
vida e a defesa do direito a esta em um mundo sem fronteiras geopoliticas. Nesse
conceito, amplia-se 0 destaque ao sentimento de pertencimento a humanidade e a um
planeta Unico (...) para que se possa falar da construgdo de uma cidadania planetéria,
€ necessario avaliar se as praticas dessas multiplas redes de movimentos estdo
caminhando para humanizar a natureza — construindo direitos ambientais e sociais —
de forma histérica — garantindo a partir do presente a sustentabilidade do futuro —
sem fronteiras — no sentido de se referenciar ao conjunto dos povos — e radicalmente
democratica — articulando requisitos de igualdade [...] (SCHERER-WARREN, 1999,
p. 77 apud LOUREIRO et al., 2003, p. 43).

Para Ednir e Macedo (2011), no contexto de uma educacdo global, a cidadania
planetaria assume algumas dimensdes nos curriculos de criancas e jovens, tais como: 0s
direitos humanos, a justica social, a diversidade, a resolucdo de conflitos, a interdependéncia,
a sustentabilidade, a cidadania global e a percepcdo dos valores associados com cada um
destes conceitos chave. Conforme os autores, a cidadania planetéaria abarca a concepgéo de
que os problemas de ambito local estdo inseridos em um contexto de realidade planetaria,
fazendo com que os alunos se percebam como cidadédos globais e planetarios, logo entendidos

como cidadaos do mundo.
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Ecocidadania

Bertaso (2007) e Sass (2006) suscitam um novo tipo de conhecimento que relacione
meio ambiente e cidadania, buscando sustentar a coexisténcia dos seres humanos e das demais
espécies vivas no planeta. Bertaso (2007, p. 43) sinaliza que os sinais emitidos pela natureza
podem ser percebidos a medida do surgimento de um sujeito mais sensivel, denominado “eco-
sensivel”, integrando-se no conjunto das complexas relaces que inclui meio, cultura e
praticas sociais decorrentes de um conhecimento complexo, passando a ser reconhecido como
integrante também do meio, e como resultado de um processo de re-sensibilizacdo da
cidadania.

O embasamento tedrico sobre ecocidadania encontrado em Warat (1996 apud
BERTASO, 2007), autor que formulou a expressdo eco-cidadania, pressupde a democracia
como espaco de resisténcia aos poderes sociais e estatais, situando-se como uma proposta
emancipatéria dos sujeitos, podendo responder as demandas plurais da cidadania na fase
contemporanea em que se encontram. Assim, é evocada a ideia de cuidado em sua dimenséo
ética e politica:

Proponho a denominagdo de ecocidadania como referéncia globalizante de uma
resposta emancipatoria sustentivel, baseada na articulacdo da subjetividade em
estado nascente, da cidadania em estado de mutacdo e da ecologia no conjunto de
suas implicacBes (WARAT, 1996 apud BERTASO, 2007, p. 53).

Como diz Soffiati (2011, 2012), o paradigma organicista da contemporaneidade
prescinde de uma nova relacdo entre as antropossociedades e a natureza ndo humana,
incorporando e redimensionando novas formas de exercicio da antiga cidadania, incitando a
formacdo de um novo educador que considere essas premissas, tais como aquelas encontradas
na complexidade moriniana. O autor alega que as mudancas sociais produziram ideias que
acabaram influenciando algumas transformagdes sociais, alimentando, por seu turno, novas
ideias.

Assim: “A exacerbagdo dos direitos nacionais e individuais desembocou na
consciéncia de que a humanidade produziu uma crise ambiental sem precedentes porque

antrdpica e planetaria ao mesmo tempo” (SOFFIATI, 2012, p. 15).

Cidadania em uma visada multirreferencial
Ao trazer a pesquisa em educacdo ambiental para a pauta das discussdes
contemporaneas, Frdées Burnham (2006) questiona as abordagens académico-cientificas,

pautadas fundamentalmente em epistemologias de base disciplinar, que ndo seriam suficientes
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para abarcar tamanha complexidade desse campo. Para a autora, 0 questionamento reside na
preocupacdo com a sua instituicdo, cujas origens se situam no discurso académico como
campo interdisciplinar.

Contudo, o fato é que, a partir da explosdo dos movimentos sociais, especialmente
aqueles comprometidos com as lutas democréticas que surgem no sentido de valorizar o
“respeito ao plancta ¢ a vida em todas as suas manifestacfes, vem se deparando com uma
enorme gama de problemas complexos e com a insuficiéncia dos esquemas analiticos
disciplinares”, tornando a multirreferencialidade essencial para a construgdo da cidadania, ao
tempo em que podemos considera-la como uma perspectiva critica, construtiva e promissora
desse mesmo campo (FROES BURNHAM, 2006, p. 12).

Cidadania no contexto CTS/CTSA

Conforme Farias e Carvalho (2006), os estudos CTSA (Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente) contribuem para problematizar os impactos da C&T (Ciéncia e
Tecnologia) na sociedade, interagindo diferentes aspectos da vida humana, como os sociais,
culturais, cientificos, éticos e econdmicos. Segundo os autores, que analisam os conflitos
ambientais sob uma Gtica juridica, algumas questdes socioambientais relacionadas aos estudos
CTSA emergem oferecendo maior visibilidade aos principios de uma educacéo cidada, como
a responsabilidade com o futuro, os direitos difusos e coletivos, bem como 0s novos recursos
de defesa ambiental. Isso contribui, ainda que de forma utopica, para a formacéo cidada, tendo
em vista propiciar a construcdo de uma sociedade respaldada na democracia que tem por base
a participacao politica.

Para Santos (2005), na maioria dos curriculos escolares, a educacdo com formacao
para a cidadania ndo tem estado presente de forma contextualizada e interdisciplinar. Com
isso, apesar de toda interacdo social ser uma troca de conhecimentos entre as partes ou, ainda,
uma interagdo epistemologica, “a educa¢do, que sempre privilegiou a transmissdo de
conhecimentos, ocupou-se muito pouco de questdes de cidadania e os tratamentos tradicionais
da cidadania ocuparam-se muito pouco com questdes de conhecimento” (SOUZA SANTOS,
2000 apud SANTOS, 2005, p. 144).

Em uma abordagem critica sobre a supremacia da ciéncia e da tecnologia em
detrimento de muitas das relacbes sociais e culturais, e sobre a diversidade destas nas
sociedades contemporaneas, Santos (2005, p. 155) afirma que:

A crise socioambiental que nos afecta a todos exige que se repensem diferentes
dimensd@es da cidadania de forma a atingir uma cidadania renovada que demande um
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novo contrato social. Um contrato atento ao direito a diferenca e ao direito do
ambiente [...].

Por sua vez, Richardson e Blades (2001) criticam a educagdo em cidadania, que esta
muito mais voltada para as questdes sociais locais do que para os assuntos de ambito global.
Sem desmerecer sua importancia, o fato é que pouca atencdo € fornecida aos assuntos
relativos @ humanidade e aos tempos de incerteza, como as decisdes tomadas na atualidade e
seus impactos para 0 nosso futuro, devendo ser ressaltada a importancia do desenvolvimento

da educacgdo CTS e da cidadania multidimensional entre os jovens.

Educacdo ambiental para a cidadania

Para Loureiro et al. (2003), a cidadania é um processo permanente, critico, reflexivo e
participativo de aprendizagem do que somos e do queremos ser em sociedade. Segundo 0s
autores, isso deve contribuir para a construcdo de uma educacdo ambiental emancipatéria que
consolide uma cidadania plena no ambito do paradigma ecolégico. De acordo com Lima
(2011, p. 135), a questdo reside em poder politizar a educacdo ambiental, ja que:

Um entendimento reducionista da crise ambiental ndo favorece a tomada de
iniciativas em defesa da qualidade de vida, da responsabilizacdo dos verdadeiros
agentes da degradacéo e da luta por direitos ambientais entendidos como direitos de
cidadania.

Conforme Lima (2009, 2011), essa politizacdo implica a construcdo de uma
sustentabilidade baseada na defesa da vida em sentido amplo, bem como da liberdade e justica
social, abarcando uma compreensdo complexa e multidimensional da questdo ambiental.
Segundo Jacobi (2003, 2005), a educacdo ambiental representa um espaco importante no qual
se possam repensar as praticas sociais e o papel dos professores como articuladores desse
processo. Assim, alunos e professores tendem a compreender as bases globais e locais do
meio ambiente, bem como a interdependéncia dos problemas e solu¢bes, de modo a destacar a
importancia em poder construir, de forma responsavel e reflexiva, uma sociedade planetaria
equitativa e ambientalmente sustentavel.

Gadotti (2001) acrescenta que a ecoeducagédo, a educacdo ambiental e a educacdo
comunitaria (popular), designadas como educagdo sustentavel, devem ser estimuladas, no
sentido de se fazer valer as politicas publicas que efetivem uma educacdo para a cidadania

plena.
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Metacidadanias ecoldgicas

As metacidadanias ecoldgicas incluem uma abordagem alternativa dos aspectos
ambientais presentes na cidadania classica. De acordo com Gudynas (2009), mentor dessa
expressdo, dizem respeito a um conjunto de propostas que ampliam as definigdes de
cidadania, constituindo-se em novas formas de alcance dos problemas ambientais e
ecologicos, ja que admite a diversidade de propostas e conceitos. O autor pondera que essa
diversidade reside na critica @ modernidade, desenvolvendo-se em mdltiplas dimensdes,
sobretudo na questdo das expressoes territoriais. 1sso exige que se incorpore o conceito de
ontologias relacionais para aceitar outras formas de interacdo social e ambiental, superando a
dualidade entre 0 homem e a natureza (GUDYNAS, 2009).

Torna-se evidente o entendimento de que uma existéncia baseada na sustentabilidade
ndo se sustenta sem a transformacao social que nos levou a essa metaexisténcia sustentavel.
Para além das propostas de cidadania ambiental classica, ou seja, aquelas que se baseiam em
direitos de terceira geragdo, existem outras cidadanias. Como exemplo, o autor cita a
cidadania sustentdvel, a cidadania ambiental global, a cidadania ecoldgica e a “florestania”,
esta Ultima surgida entre ativistas ambientais e politicos do estado do Acre (GUDYNAS,
2009, p. 63).

Cidadania socioambiental

Diante da preméncia em se tratar a dimensdo socioambiental no processo educativo, as
escolas assumem como um de seus principais objetivos o aprendizado voltado para a
formacdo socioambiental cidadd (DIAS; CARNEIRO, 2012). Conforme as autoras, a
transformac&o sociocultural € um dos passos dados para o desenvolvimento do exercicio da
cidadania, no qual a educacdo ambiental se posiciona como base critica do processo de
pertencimento e na construcdo da identidade dos sujeitos.

Em nivel local, a cidadania socioambiental insere-se em um contexto de
reconfiguracao da cidadania por meio das mudancas culturais. 1sso inclui uma reflex@o sobre
a comunidade, a escola, o bairro e as relacbes com a natureza. Estas surgem, muitas vezes,
esvaziadas de sentidos, tendo em vista serem caracterizadas nas escolas apenas em seus
aspectos biofisicos, como agua, relevo, solo e ar.

Segundo Dias e Carneiro (2012, p. 9), as questdes relativas ao meio ambiente devem
ser problematizadas desde os contextos dos alunos que se fazem sujeitos, considerando a

escola como espaco socio-pedagdgico que busca a formagao cidada, sendo “fundamental que
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as questdes socioambientais relevantes do entorno da escola sejam discutidas na escola,
favorecendo a problematizagdo da realidade”.

A cidadania socioambiental se constroi a partir de algumas conquistas ja consolidadas
na sociedade, como a democracia cidada e a cidadania participativa (OLIVEIRA et al., 2007).
Nesse sentido, a participacdo de criancgas e adolescente evidencia 0s possiveis rumos para a
difuséo dos direitos sociais e ambientais vistos como uma extensdo da cidadania infanto-
juvenil. Quando a cidadania e o socioambientalismo se fundem em uma esfera complexa, a
sustentabilidade passa a ser uma proposta viavel sob o ponto de vista de uma consciéncia
socioambiental. Evidentemente, desde que incorporados os diversos contextos, como a
inclusdo social, a democracia racial, a valorizacdo cultural, a geracdo de emprego e renda, o
acesso a informacao e ao conhecimento etc.

Diante do que foi exposto, na elaboracdo e organizacdo do arcabouco tedrico em que
se constituem as diferentes cidadanias apresentadas, configuramos o complexus da
problematica socioambiental da cidadania, que se apresenta evidenciado no Quadro 3, a
seguir. Com isso, compde-se de algumas dimensdes que ndo se mostram estanques, mas em
blocos interligados. Os elementos abordados pelos autores demonstram as diferentes frentes

de investigacdo.

Quadro 3 — Complexus da problematica socioambiental da cidadania

Cidadanias em dialogo com as
questdes socioambientais

Problematica socioambiental
da cidadania

Autores

Cidadania ambiental; cidadania
ecoldgica; cidadania CTS;
cidadania planetaria;
ecocidadania; metacidadanias
ecoldgicas, cidadania
socioambiental.

1. Amplitude dos direitos de
terceira e de quarta geracgéo,
emergindo novos debates com as
questdes socioambientais
contemporaneas.

Bertaso (2007); Dias e Carneiro (2012);
Farias e Carvalho (2006); Gudynas
(2009); Martins (2004); Oliveira et al.
(2007); Santos (2005); Sass (2006);
Soffiati (2011; 2012)

Cidadania ambiental; cidadania
ecoldgica; cidadania CTS;
cidadania planetaria;
ecocidadania; educacdo ambiental
para a cidadania; metacidadanias
ecoldgicas; cidadania
socioambiental.

2. A sustentabilidade do planeta
e a responsabilidade individual e
coletiva.

Ayres (2007); Dias e Carneiro (2012);
Dobson (2006); Ednir e Macedo (2011)
Gadotti (2001); Gudynas (2009); Jacobi
(2003, 2005); Loureiro et al. (2003);
Oliveira et al. (2007); Santos (2005);
Sass (2006); Soffiati (2011, 2012)

Cidadania ambiental; cidadania
CTS; cidadania ecoldgica;
cidadania multirreferencial;
cidadania planetaria;
ecocidadania; educacdo ambiental
para a cidadania; metacidadanias
ecoldgicas; cidadania
socioambiental.

3. A ética ecoldgica como
fundamento para a democracia, a
cultura, a cidadania e a
participacao.

Ayres (2007); Bertaso (2007); Dias;
Carneiro (2012); Dobson (2006); Ednir
e Macedo (2011); Farias e Carvalho
(2006); Froes Burnham (2006); Gadotti
(2001); Jacobi (2003, 2005); Lima
(2009, 2011); Loureiro et al. (2003);
Martins (2004); Oliveira et al. (2007);
Richardson e Blades (2001); Santos
(2005); Sass (2006); Soffiati (2011,
2012)

Cidadania ambiental; cidadania

4. Realidade socioambiental a

Ayres (2007); Bertaso (2007); Dias;
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ecoldgica; cidadania planetaria;
ecocidadania; educacdo ambiental
para a cidadania; metacidadanias
ecoldgicas; cidadania
socioambiental.

partir das relagdes com o meio
ambiente (ecossistemas).

Carneiro (2012); Ednir e Macedo
(2011); Gadotti (2001); Gudynas
(2009); Jacobi (2003, 2005); Lima
(2009, 2011) Loureiro et al. (2003);
Martins (2004); Sass (2006); Soffiati

(2011, 2012)

Cidadania ambiental; cidadania
ecoldgica; cidadania CTS;
cidadania multirreferencial;
cidadania planetaria;
ecocidadania; educacdo ambiental
para a cidadania; metacidadanias
ecoldgicas.

5. Discutem-se a
disciplinaridade, a fragmentacao
do conhecimento e 0
logocentrismo das ciéncias.

Bertaso (2007); Farias e Carvalho
(2006); Froes Burnham (2006); Jacobi
(2003, 2005); Lima (2009, 2011);
Richardson e Blades (2001); Santos
(2005); Sass (2006); Soffiati (2011,
2012)

Cidadania planetaria; cidadania
multirreferencial; educagéo
ambiental para a cidadania;
cidadania socioambiental.

6. A importancia de atitudes
transformadoras, com destaque
para a educacdo (ambiental).

Ayres (2007); Dias e Carneiro (2012);
Froes Burnham (2006); Gadotti (2001);
Jacobi (2003, 2005); Lima (2009,
2011); Loureiro et al. (2003); Oliveira
et al. (2007)

Cidadania ambiental; cidadania
ecoldgica; cidadania planetaria;
ecocidadania; educacdo ambiental
para a cidadania; metacidadanias
ecoldgicas; cidadania
socioambiental.

7. Critica ao modelo de
desenvolvimento econémico e a
percepgao dos problemas
complexos da humanidade como
movimento solidario e
antagdnico que propiciou uma
crise sem precedentes na
histdria.

Bertaso (2007); Farias e Carvalho
(2006); Gadotti (2001); Gudynas
(2009); Jacobi (2003, 2005); Lima
(2009, 2011); Loureiro et al. (2003);
Santos (2005); Sass (2006); Soffiati
(2011, 2012)

Fonte: Elaborado por esta autora.

Se recuperarmos o tetragrama organizacional moriniano apresentado anteriormente em

torno dos elementos ordem/interacao/desordem/organizacédo, é provavel que a tendéncia dessa
problematica seja de comportar: a ordem — no sentido de sua superacdo, ainda que em um
novo nivel de desordem; a desordem — conflitos de interesse, caos e antagonismos; a interacao
(sociedade/natureza/individuo, denominada de trindade humana) e a organizacdo — a unidade
com o todo e o todo com a unidade.
Isso quer dizer que precisamos conceber nosso universo a partir de uma dialdgica
entre esses termos, cada um deles chamando o outro, cada um precisando do outro
para se constituir, cada um inseparavel do outro, cada um complementar do outro,
sendo antagbnico ao outro (MORIN, 1996, p. 204).

Sendo assim, sdo suscitados os principios hologramatico, recursivo e dialogico. Pelo
principio hologramatico, o individuo esta contido na espécie (bioldgica e humana), que esta
contida no individuo, que esta contido na sociedade (como a cultura, a linguagem etc.), que
estd contida no individuo. Ou seja, esse principio coloca em evidéncia o aparente paradoxo de
alguns sistemas, em que o todo estd nas partes que por sua vez estdo no todo, expressando as

relacbes e interconexdes das partes — cada cidadania — com o todo — problemaética
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socioambiental da cidadania. Por sua vez, esse todo também se integra com as partes,
correlacionando-se com cada uma de suas sete dimensdes, conforme visto no Quadro 3.

Pelo principio recursivo organizacional, a antropossociedade regula as intencdes
daqueles que a produzem, retroagindo sobre a espécie e os individuos. Buscando, assim, a
regulacao pela nocao de autoproducdo e auto-organizagdo, nas quais os produtos e os efeitos
sdo criadores dos mecanismos que o0s produziram, indicando que a problemaética
socioambiental est4d fora da cidadania, mas também dentro dela, produzindo uma nova
problematica inter-relacionada e interdependente com cada cidadania da qual faz parte. Pelo
principio dialdgico, a organizacdo do sistema une elementos antagdnicos que se mostram
inseparaveis, em processo de interacao.

A ideia é unir dois principios ou nocdes antagbnicas para pensar 0S Processos
organizadores, indissocidveis e indispensaveis para compreensdo de uma dada realidade,
como sdo, em geral, as propostas que pretendem direcionar as antropossociedades — ainda
convivendo com um modo de producdo baseado na exploracéo ilimitada dos recursos naturais
e de uma cidadania que reflete os direitos do homem, e ndo da vida - para um tipo de
sociedade sustentavel.

Sabemos também que a complexidade, com seus principios dialégico, recursivo,
hologramético, é um dos eixos constitutivos tanto do conhecimento interdisciplinar
quanto do transdisciplinar. Ambos 0s conhecimentos, para que possam ser
materializados em sala de aula, requerem mudanga de atitude, exigem abertura,
didlogo, desapego e, a0 mesmo tempo, ousadia, transgressdo, perseveranca e
competéncia, para que possam ser superadas as dicotomias, as fragmentacfes, as
tensbes e as polaridades na busca de um conhecer mais global, profundo e
abrangente (MORAES, 2010, p. 11).

Moraes (2010) recorda que a complexidade moriniana contém uma tecitura comum
que coloca como inseparaveis e indissociaveis o individuo e o meio, a ordem e a desordem, o
sujeito e o objeto, o professor e o aluno, bem como todos os tecidos que regem 0s
acontecimentos, as acBes e as interacdes da vida. Em um espaco de transformacdo e
libertacdo, Moraes afirma (2010) que a sala de aula € um cenario educacional de natureza
complexa, construida e reconstruida socialmente, levando em conta as relagcbes que se
estabelecem entre professor, aluno e conhecimento.

Portanto, quando Moraes (2010, p. 6) diz: “Conscientes ou ndo, somos construtores,
criadores e recriadores das propostas curriculares no momento de sua materializagédo em sala

de aula”, podemos também nos referir as relacdes estabelecidas entre a cidadania e a

problematica socioambiental enquanto dindmica de socializagdo entre sujeitos.
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Refletindo o que foi discutido nos capitulos tedricos desta investigacao, propusemo-
nos passar para a segunda e terceira questdes de pesquisa (Q2 e Q3), e para 0 segundo e
terceiro objetivos especificos (OE2 e OE3), que deverdo ser respondidos a partir da pesquisa
de campo.

A tarefa consiste em descrever uma metodologia ancorada nos fundamentos
epistemolodgicos e ontoldgicos do objeto de estudo. No proximo capitulo, apresentamos a
metodologia utilizada, os instrumentos escolhidos para a coleta de dados e as técnicas de

analise na fase da pesquisa de campo.
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5 METODOLOGIA

A primeira consiste naqueles para quem a primeira coisa esta na qualidade de
sentimentos. Esses homens criam a arte. A segunda consiste em homens praticos,
que levam a frente os negécios do mundo. Estes ndo respeitam outra coisa sendo o
poder, e o respeitam na medida em que ele pode ser exercido. A terceira espécie
consiste nos homens para quem nada parece grande a nao ser a razdo. Se a forca lhes
interessa, ndo é sob o aspecto do seu exercicio, mas porque ela tem uma razéo e uma
lei. Para os homens da primeira espécie, a natureza € uma pintura; para os homens da
segunda, ela é uma oportunidade; para os homens da terceira, ela é um cosmos, téo
admiravel que penetrar nos seus caminhos lhes parece a Unica coisa que faz a vida
valer a pena. Esses sdo 0s homens que vemos estarem possuidos pela paixdo por
aprender, do mesmo modo que outros homens tém paixdo por ensinar e disseminar
sua influéncia. Se ndo se entregarem totalmente a paixdo por aprender é porque
exercitam o autocontrole. Estes s&o os homens cientificos; e eles sdo 0s Unicos
homens que tém qualquer sucesso real na pesquisa cientifica (PEIRCE apud
SANTAELLA, 2001, p. 103).

O capitulo metodoldgico aqui exposto se integra ao referencial tedrico do texto e € de
vital importancia nos caminhos tracados e porventura percorridos, estendendo-se até a
pesquisa de campo. No que se refere a epigrafe anterior, conforme Peirce (apud
SANTAELLA, 2001), a ciéncia é mais do que um corpo sistematizado e organizado de
conhecimento, pois fruto da busca concreta de pessoas vivas e reais que a tornam um processo
permanente de metabolismo e crescimento. A ciéncia também ndo é apenas aquilo que ja se
sabe, mas 0 que buscamos saber por meio do ato de pesquisa. Para Santaella (2001), o mais
importante para a ciéncia ndo é exatamente aquilo que ja se conhece, ao invés, 0 que nos
esforcamos para conhecer.

De acordo com Morin (1996), a ciéncia € complexa porque € inseparavel de seu
contexto historico e social. Foi assim que conseguiu se associar a técnica, tornando-se uma
tecnociéncia, introduzindo-se nas universidades, sociedades, empresas, estados,
transformando-se e deixando-se transformar. Segundo o autor, a ciéncia ndo € cientifica, mas
apresenta uma realidade multidimensional. “Assim, a ciéncia ¢, intrinseca, historica,
socioldgica e eticamente, complexa. E essa complexidade especifica que é preciso
reconhecer” (MORIN, 1996, p. 9). Para Demo (2000, p. 16), por conseguir agregar acordos e
polémicas, a propria ciéncia demonstra que ¢ “impossivel fazer ciéncia sem polémica”. Por
isso, conforme o autor, para além da importancia dos pontos de partida e de chegada, s6 o
processo de argumentacéo elaborado.

Nessa perspectiva, “mais do que nunca, se impde a necessidade do autoconhecimento
da ciéncia, como da disciplina mental do cientista” (MORIN, 1996, p. 21), fazendo com que

também o progresso do conhecimento cientifico prescinda que o observador se inclua em sua
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prépria observagdo, ou seja, que 0 sujeito se reintroduza de modo autocritico e reflexivo em

seu conhecimento dos objetos.

Se vocé faz uma sociologia [ ...] que ignora as pessoas humanas, que ignora o fato de
que os seres ndo sdo feitos s6 de carne e sangue, mas também de espirito, que
existem sofrimentos, infelicidades, se fazemos uma sociologia puramente abstrata,
puramente demogréfica, puramente quantitativa, perdemos algo absolutamente
essencial (MORIN, 1996, p. 72).

Santaella (2001) advoga que o pesquisador, ao realizar uma pesquisa cientifica em
ciéncias humanas e sociais, deve se manter atento as questdes filoséficas e epistemoldgicas
enquanto leis que orientam o conhecimento, a aquisi¢do e a busca. Os pressupostos filosoficos
que orientam essa busca sdo aqueles que se relacionam com as questdes epistemologicas,
gnosiologicas, axioldgicas e ontoldgicas, mesclando valores e visdes de mundo do
pesquisador com o objeto de estudo. O significado epistemoldgico que buscamos na pesquisa
vem do grego episteme, que significa conhecimento, e logos, que significa explicacdo: nessa
ideia, “a epistemologia ¢ o estudo da natureza do conhecimento e da justificacdo,
especificamente, o estudo dos tracos definidores, das condicdes substantivas e dos limites do
conhecimento e da justificagdo” (SANTAELLA, 2001, p. 106).

A pesquisa deve se conduzir em uma perspectiva tedrica na qual possamos situar o
objeto ou assunto da questdo central a luz de “algum quadro tedrico de referéncia e suas
predicdes, quadro teodrico este que deve ser selecionado em funcdo de sua adequacdo para
responder a pergunta que se tem” (SANTAELLA, 2001, p. 113). Ademais, conforme a autora,
para resolver uma dificuldade postulada por meio de um problema, o pesquisador ndo pode se
resumir a adivinhar ou lancar suposicdes sobre as quais emita opinides, mas efetivar sua busca
por meio do levantamento de dados que possua um método adequado ao quadro tedrico de
referéncia.

O referencial teorico representa o fiel da balanca da pesquisa, porque é nele que se
encontram solugBes para a maioria das ddvidas, tais como: que dados interessam,
que dados produzir, o que ler, 0 que é pertinente para ser visto e trabalhado. Assim,
quando o pesquisador se sente perdido ou ndo encontra apoio para decidir se ja fez o
suficiente ou ndo, significa que seu referencial tedrico ndo esté a altura ou sumiu de
vista (DEMO, 2000, p. 31).

O objetivo é adequar a dificuldade a ser resolvida a um metodo que possua técnicas
especificas. Na acepcdo de Gil (1999), método cientifico € o conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos utilizados para tentar atingir o conhecimento. Assim, a pesquisa

cientifica se constitui em uma atividade especifica e especializada “que exige, ao fim e ao
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cabo, amor pelo conhecimento. SO esse amor pode explicar a docilidade do pesquisador aos
rigores da ciéncia, especialmente aos rigores do método” (SANTAELLA, 2001, p. 114).

Ponderando esses argumentos apresentados, remontamos a primeira questdo desta tese
(Q1): “Quais sdo os principais fundamentos teodricos, metodoldgicos e epistemologicos da
problematica socioambiental da cidadania?”. A ideia foi tratar do primeiro objetivo especifico
(OE1), qual seja: “Explicitar, a luz da teoria da complexidade de Edgar Morin e outros
aportes, a problematica socioambiental da cidadania, em seus principais fundamentos
tedricos, metodologicos e epistemologicos”. Portanto, o proposito dessa fase investigativa
consistiu em atender — por meio do referencial tedrico — a esse objetivo especifico e a essa
questdo de pesquisa, apresentados nos capitulos 2, 3 e 4 deste estudo.

Ao ser adotada a teoria da complexidade de Edgar Morin como base teorica e
epistemolodgica da tese, objetivamos um método que pudesse articular o quadro teorico as
técnicas de pesquisa escolhidas. Isso porque “aqui, a teoria ndo ¢ nada sem o método, a teoria
quase se confunde com o método ou, melhor, teoria e método sdo os dois componentes
indispensaveis do conhecimento complexo. O método ¢ a atividade pensante do sujeito”
(MORIN, 1996, p. 337). Vale lembrar que teorias sao construcdes humanas que despertam
caminhos a serem tomados — e que acabam sendo tomados por nos, autores que buscam
conhecimento — para serem interpretados os fenbmenos da natureza e da vida social,
conferindo-lhes significados.

Esses significados podem ser de natureza simbolica, historica, estética, ética, politica,
cultural, ecolégica, econémica, dependendo das rela¢des sociais produzidas pelos individuos e
das organizacdes reguladoras da vida humana. Esses caminhos ndo sdo tracados a partir da
certeza permanente e absoluta dos fenbmenos, visto estarem sujeitos ao acaso, a
imprevisibilidade e a incompletude do conhecimento.

Uma teoria ndo é o conhecimento; ela permite o conhecimento. Uma teoria nao é
uma chegada; é a possibilidade de uma partida. Uma teoria ndo é uma solucéo; € a
possibilidade de tratar um problema. Em outras palavras, uma teoria sé realiza seu
papel cognitivo, s6 ganha vida com o pleno emprego da atividade mental do sujeito.
E essa intervencdo do sujeito que da ao termo método seu papel indispensavel
(MORIN, 1996, p. 335, grifo do autor).

Por isso, quando trata da complexidade, Morin (1996, p. 337-338) torna o método
central e vital:

a) quando ha, necesséria e ativamente, reconhecimento da presenca de um sujeito
procurante, conhecente, pensante;

b) quando a experiéncia ndo é uma fonte clara, ndo equivoca do conhecimento;
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¢) quando se sabe que o conhecimento ndo é a acumulacdo dos dados ou informacdes,
mas sua organizacao;

d) quando a légica perde seu valor perfeito e absoluto;

e) quando a sociedade e a cultura permitem duvidar da ciéncia em vez de fundar o
tabu da crenca;

f) quando se sabe que a teoria é sempre aberta e inacabada;

g) quando se sabe que a teoria necessita da critica da teoria e a teoria da critica;

h) quando ha incerteza e tensdo no conhecimento;

i) quando o conhecimento revela e faz renascer ignorancias e interrogacoes.

Segundo Morin (1996), a complexidade e o pensamento complexo ndo possuem
metodologia propria, mas sim um método, espécie de lembrete de que existe interdependéncia
entre 0 todo e as partes, entre a unicidade e a multiplicidade, entre o diverso e o singular.
Acreditamos que a metodologia possa ser entendida como o estudo e a explicacdo dos
métodos utilizados por um pesquisador, a partir dos pressupostos filosoficos, ontoldgicos e
epistemoldgicos que os fundamentaram. Tal como a linguagem e a cultura, o conhecimento
reside na articulacdo tedrico-metodoldgica entre quem investiga e quem (ou o qué) é
investigado.

O método é um caminho aberto que pode nos auxiliar em uma pesquisa; em especial,
ao contexto dela, aquilo que estd em seu interior e também fora dela, interligando-nos
mutuamente. Extraindo uma analogia oriunda do pensamento complexo, é como um anel
retroativo que liga, associa e distingue, mas que nédo disjunta, reduz e mutila os problemas em
partes isoladas e separadas que ndo se comunicam, impossibilitando a tentativa de
compreensdo de um problema que é, em esséncia, de natureza complexa.

Existem singularidades e diversidades a serem compreendidas. A epistemologia
complexa construida por um pesquisador resulta e produz em um método da complexidade,
gue avanca e retrocede. Descrever o caminho tomado como método possibilita ao pesquisador
produzir o sentido dos fendmenos que teve na compreensdo da realidade e da acdo humana,
contextualizando esses elementos. Nesses termos, conforme Bastien (apud MORIN, 2000, p.
36-37), “a evolugdo cognitiva ndo caminha para o estabelecimento de conhecimentos cada vez
mais abstratos, mas, ao contrario, para sua contextualizacéo [...] condicdo essencial da eficacia
(do funcionamento cognitivo)”.

O conhecimento das informacdes ou dos dados isolados em seu contexto é
insuficiente. E preciso situar as informagdes e 0s dados no seu contexto para

adquirirem sentido. Para ter sentido a palavra necessita do texto, que é o proprio
contexto, e o texto necessita do contexto no qual se anuncia (MORIN, 2000, p.36).
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Na busca por uma metodologia que colaborasse com o método complexo, sem perder
de vista suas préprias caracteristicas, capaz de incorporar textos e contextos, auxiliando a
proposta epistemologica da complexidade e de outros aportes tedricos presentes na tese,
encontramos aquela que nos pareceu ser a mais adequada para a pesquisa e exercicio de
curiosidade: a metodologia interativa hermenéutico-dialética (OLIVEIRA, 2001; 2005; 2012).

Essa metodologia surgiu quando a autora realizou seu doutorado na Universidade de
Sherbrooke®, em Québec, no Canad4, em 1999. Foi criada quando a mesma optou por
adaptar, concomitantemente, dois metodos que utilizava na investigacdo correlacionada ao
associativismo e ao cooperativismo para o desenvolvimento local do Nordeste brasileiro.
Inicialmente, a ideia que tivemos da metodologia interativa é a de ser uma bricolagem tedrica
e metodoldgica; ou seja, uma mescla de bases -constitutivas diferentes, porém,
complementares para a realizacdo da pesquisa em contexto especifico. De fato, a autora
explica:

Através desse procedimento metodolédgico, foi possivel constatar que esses dois
métodos se complementam e que se faz necessdria uma constante atencdo ao
contexto pesquisado e sua interface com os aspectos histéricos, sociais, politicos e
econdmicos. Face essas peculiaridades, as constantes modificaces para adaptacdo
as necessidades de cada pessoa e grupos inseridos em seu contexto de trabalho,
passamos a denominar esse procedimento de metodologia interativa: um processo
hermenéutico-dialético (OLIVEIRA, 2001, p. 69).

Os dois métodos a que Oliveira (2001; 2012) se refere em suas obras sdo o pluralista
construtivista (ou de quarta geracdo), denominado circulo hermenéutico-dialético (GUBA;
LINCOLN, 1989) e o método hermenéutico-dialético proposto por Minayo (1996), além da
analise de contetdo com base em Bardin (1977). Conforme Oliveira (2001), o circulo
hermenéutico-dialético (CHD) é apresentado como um método que coloca em acdo os autores
sociais através de um vai e vem que permite a captacdo da realidade em estudo, por meio de
uma analise formada no encontro entre 0s grupos pesquisados. Esse processo permite, além
dos pesquisados, algumas criticas, didlogos, analises, construcfes e reconstrucdes coletivas.
Possui uma base epistemoldgica no construtivismo de Piaget.

Com o grupo analisado, é possivel entdo se chegar a um consenso, entendido como

resultado do encontro final com esses sujeitos, ou ainda, resultado final do CHD utilizado. A

3 Apenas para esclarecimento, a autora da tese intitulada “Formagdo em associativismo e desenvolvimento local
no Nordeste do Brasil: a experiéncia em Camaragibe/PE”, diz: “O bom trabalho desenvolvido em parceria com a
Universidade de Sherbrook, (Québec) Canada, cujo projeto foi avaliado através da metodologia interativa
hermenéutico-dialética, levou a UFRPE (Universidade Federal Rural de Pernambuco) a receber, em 1999 da
Associagdo Canadense para o Desenvolvimento Internacional (ACDI), o prémio de ‘Excellent’, que considerou o
projeto UFRPE-US, o mais importante em termos de resultados, na regido Nordeste do Brasil” (OLIVEIRA,
2001, p. 78).
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autora acrescenta que a experiéncia vivenciada permitiu-lhe chegar o mais proximo possivel
da realidade pesquisada, ndo sendo possivel (nem previsivel) um consenso em termos estritos,
mas uma acomodag&o dos resultados descritos. Esse argumento possui respaldo no principio
basilar da dialética relativa ao movimento e a transformacdo, onde nem tudo pode ser visto
como acabado, pronto, mas em permanente processo de mudanca, 0 mesmo se dando com o
conhecimento e a ciéncia.

O CHD sera explicitado como técnica de andlise de dados em secdo posterior, com
base no que descreveu Oliveira (2012) em outra producdo. Sobre o método hermenéutico-
dialético, em uma pesquisa de abordagem qualitativa, Minayo (1996, p. 232 apud OLIVEIRA,
2001) explica que consiste em:

Uma pratica dialética interpretativa que reconhece os fendmenos sociais sempre
como resultados e efeitos da atividade criadora, tanto imediata quanto
institucionalizada. Portanto, torna como centro da analise a prética social, a acéo
humana e considera como resultado de condicOes anteriores, exteriores, mas também
como praxis. Isto é, o ato humano que atravessa 0 meio social conserva as
determinagdes, mas também transforma o mundo sobre as condigdes dadas.

No6s também buscamos Minayo (2002), para clarificar brevemente alguns dos
conceitos elaborados por Oliveira (2001; 2005). Minayo (2002) afirma que sua ideia principal
consiste em articular a hermenéutica e a dialética como caminho de possibilidade de
construcdo tedrico-metodoldgica de base empirica e documental. Ressalta que o conceito de
salde é apenas um exemplo de aplicacdo dessa abordagem, podendo ocorrer no campo das
ciéncias humanas e sociais. Assim, a autora discorre sobre como cada um dos dois conceitos
se apoia em um campo historico-semantico, explicando que a hermenéutica considera a
compreensdo como a categoria metodoldgica motriz.

Nisso, se situa enquanto movimento e atitude de investigacdo, resgatando conceitos de
liberdade, de necessidade, de forca, de consciéncia historica, de todo e partes — acompanhados
pelo significado, pelo simbolo, pela intencionalidade e pela empatia como balizas do
pensamento. A dialética, por sua vez, desenvolve-se por meio de expressdes que trazem as
ideias de critica e negacgdo, de oposi¢cdo e mudanca, de processo e contradicdo, de movimento
e transformacao, de natureza e realidade social.

Com efeito, considerado um dos maiores estudiosos da hermenéutica, o fildsofo
Gadamer a define como um movimento abrangente e universal do pensamento humano,
fundado na compreensdo e originado no processo de intersubjetividade e objetivacdo humana
(MINAYO, 2002). Néo faz dicotomias entre as ciéncias da natureza e as humanas e sociais.

Nessa concepgéo, os seres humanos acabam — na maioria das vezes — fazendo um acordo em



103

suas relagdes interacionais, como em um movimento interior, aplicando-se um raciocinio
circular sobre a compreensédo do peculiar, do contexto e do todo. Entdo, o sentido do peculiar
é sempre resultante ou do contexto, ou do todo, implicando-se mutuamente.

Penetrando-se por todos os lados, é reforcada a historicidade da compreenséo, na qual
0s acontecimentos historicos e os da vida cotidiana sdo regidos de forma a mostrar que
ninguém esta totalmente independente (MINAYO, 2002). Para articular as contradicdes e
coeréncias da aproximacgdo entre hermenéutica e dialética, a autora recorda autores como
Habermas (1987; 1988), Stein (1987) e Husserl (1980); é nesse sentido que a hermenéutica se
aproxima da fenomenologia, esta Gltima enquanto corrente filosofica e metodoldgica que
tangencia uma compreensdo sobre como as coisas Se apresentam e acontecem nos modos
subjetivos de viver, emergindo dois conceitos importantes: a intencionalidade — como visar
alguma coisa; e o significado — a concepg¢éo dos objetos.

Sobre o desenvolvimento da dialética, Minayo (2002) tangencia seus conceitos, desde
Hegel, em uma perspectiva das ideias, a Marx, com o marxismo histérico. No primeiro, a
dialética é a forma como a realidade se desenvolve, pois no universo tudo reside no
movimento e na transformacdo, deixando de permanecer o que é. No segundo, emerge a
historicidade, a critica de superacdo e transformacdo da base material, longe das categorias
estaticas e estando sujeito as leis historicas. Para Engels, por exemplo, a dialética esta
presente na realidade, como forma de articulacdo das partes em um todo e como processo de
desenvolvimento de cada uma destas.

A partir da fusdo entre os dois métodos referidos, Minayo (2002) apresenta a
hermenéutica-dialética como um método de abordagem e de andlise, demonstrando que essa
complexidade pode ser um caminho de pensamento. Para Oliveira (2012), essa construcao €
também parte da metodologia interativa, tendo em vista que:

Esta metodologia estd fundamentada segundo os pressupostos tedricos do método
pluralista construtivista (GUBA; LINCOLN, 1989), no método de analise de contetdo
(BARDIN, 1977) e no método hermenéutico-dialético (MINAYO, 2004). Esta
metodologia adota como carro-chefe para coleta de dados, a técnica do circulo
hermenéutico-dialético (CHD) para realizagéo de entrevistas, tendo a dialogicidade como
fio condutor para estabelecer uma interagdo entre pesquisador e entrevistado no processo
de construcdo e reconstrucdo da realidade. A partir deste estudo, essa metodologia €é
assim definida: A Metodologia Interativa € um processo hermenéutico- dialético e
dialégico que facilita entender a fala e os depoimentos dos atores sociais em seu
contexto, na perspectiva de uma visdo sistémica da teméatica em estudo. Por se tratar de
um processo dialético, complexo, dialégico e sistémico, a Metodologia Interativa se
aplica a diferentes areas de conhecimento, podendo ser trabalhada com os mais variados
e complexos temas de pesquisa. Esta metodologia, sendo flexivel esta aberta a possiveis

adaptacOes segundo o contexto em que se pretende realizar uma determinada pesquisa
[...] (OLIVEIRA, 2012, p. 2, grifo do autor).
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Oliveira (2012) destaca que, ap6s uma década de aplicagdes da metodologia interativa
e da técnica do CHD em publicagdes, teses e dissertacdes, tornou-se necessario incorporar
novos aportes tedricos que pudessem dar conta das demandas académicas em curso, citando,
como exemplo, a complexidade encontrada nas obras de Edgar Morin e a dialogicidade
encontrada nas de Paulo Freire. Assim, na perspectiva de uma metodologia interativa, a
complexidade, a dialogicidade e a andlise hermenéutico-dialética servem de constructo
tedrico-metodoldgico para efetivacdo do CHD enquanto técnica de coleta e analise de dados.

Conforme Oliveira (2012), nesses termos, entendendo a realidade como um processo
em que fatos e fenbmenos encontram-se interligados, expressando movimento, conexao e
mutacéo, e no qual encontramo-nos inseridos, a metodologia interativa se apresenta como um
processo hermenéutico-dialético, dentro de uma visao sistémica.

Enquanto Morin (2005) defende a dialégica como principios antagbnicos que nado
perdem suas caracteristicas na constru¢do de uma nova unidade, Freire (2005), ao
falar de dialogicidade associa acdo e reflexdo, em um continuo processo de
esperanga, de integracdo entre pessoas, ressaltando que somos seres inacabados e
capazes de agir e modificar o mundo. Nesse processo dialégico, repensamos a
realidade e reconstruimos em toda a sua complexidade através da dialética e da
dialogicidade [...] E por meio dessa dialogicidade que se percebe a realidade pelo
sistema das relacGes entre o todo e as partes sem dicotomizag¢do, mas na busca de
compreender a teia do entrelagamento dos componentes que a constitui. A analise
dessa complexidade nos leva a construir uma nova unidade, segundo a percepcdo da
realidade em sua totalidade e movimento (OLIVEIRA, 2012, p. 6).

A ideia é poder destacar que as partes ndo se encontram descoladas ou isoladas do
todo, como fundamentava a mecénica classica. Portanto, essa visdo dos fendmenos pode ser
compreendida em uma dimenséo de totalidade, de organizacéo e de sistematizacdo de fatos e
objetos. A seguir, passamos ao detalhamento do método desta pesquisa, destacando as

técnicas e procedimentos utilizados.

5.1 NATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisa pode ser classificada como aplicada. De acordo com Santaella (2001), a
motivacao principal das pesquisas aplicadas esta na contribuicdo em resolver um problema,
resultando ndo somente em aplicagdes que resolvam o problema que as motivou, mas também
a ampliagdo da compreensdo que se tem desse problema. “E em razio disso que os

verdadeiros pesquisadores ndo fazem pesquisa ad hoc, mas a fazem vida afora. O
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conhecimento estd em um continuum cuja origem e cujo fim serdo eternamente
desconhecidos” (SANTAELLA, 2001, p. 140).

Para Gil (1999, p. 42), que divide as finalidades da pesquisa em pura e aplicada, a
pesquisa pura ¢ aquela que busca o progresso da ciéncia, desenvolvendo “os conhecimentos
cientificos sem uma preocupagao direta com suas aplicagdes e consequéncias praticas”. Por
outro lado, a pesquisa aplicada se caracteriza, principalmente, por possuir o interesse na
aplicagdo, utilizacdo e consequéncias praticas dos conhecimentos. “Sua preocupacdo esta
menos voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal que para a aplicacao
imediata numa realidade circunstancial” (GIL, 1999, p. 43), sendo o tipo de pesquisa a que

mais se dedicam os pesquisadores sociais, conforme o autor.

5.2 ABORDAGEM DA PESQUISA

Este estudo possui carater qualitativo. Importante frisar que a abordagem qualitativa é
também uma proposta metodoldgica, ja que inclui um olhar ético e criativo de se fazer
pesquisa, no sentido de abarcar as reflexdes do pesquisador como integrante do processo de
compreensdo do conhecimento (OLIVEIRA, 2005). Embora apresentando grande variedade
de divisdes e subdivis@es, as pesquisas qualitativas apresentam-se como alternativa ao modelo
experimental e positivista, destacando a ideia de que existe uma dindmica na interdependéncia
entre 0 mundo real, o objeto da pesquisa e a subjetividade do pesquisador, de acordo com
Santaella (2001).

Ademais, ao deixar de considerar o objeto como neutro e amorfo, 0 sujeito passa a ser,
na intencionalidade, parte integrante do processo de conhecimento, atribuindo sentidos e

13

significados a sua pesquisa. Isso implica dizer que, do quantitativo ao qualitativo, “[...] as
prescricdes passam a adquirir feicGes mais imprecisas de modo a abracar o universo complexo
e ambiguo de tudo aquilo que ndo pode ser mensurado” (SANTAELLA, 2001, p. 150).
Santaella (2001) deixa claro que a pesquisa qualitativa — a despeito de sua abertura e
flexibilidade — também estd submetida a protocolos e regras, citando, como exemplo: a
necessidade de delimitacdo e formulagédo claras de um problema; a inser¢do em um quadro
tedrico de referéncias; a coleta e a analise criteriosa de dados; a observacao; as entrevistas etc.
Para a autora, a pesquisa qualitativa acabou desenvolvendo uma autonomia prépria, referindo-
se a todas as pesquisas que privilegiam a interpretacdo dos dados, em lugar de sua mera

mensuracao.
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Enfim, o recurso ao qualitativo ndo pode servir para o pesquisador se abrigar
confortavelmente na rejeicdo aos métodos com a desculpa de que estes sdo rigidos e
castradores da inspiracdo criativa. Na pesquisa, sem método, inspiracdo é mito,
como o é na propria arte, pois esta também se submete a métodos que lhe sdo muito
préprios (SANTAELLA, 2001, p. 144).

Vale comentar que, ao ser feita a escolha da pesquisa de campo para verificacdo dos
dados empiricos, tornou-se necessario o uso de procedimentos estatisticos, no que se referiram
aos dados numéricos. Para Demo (2000), a base empirica de uma pesquisa nao pode ser
constituida apenas de dados estatisticos, j& que esta permite enriquecer a argumentacao que se
serve do manuseio de leis e normas, relatos de experiéncias e reconstrucBes historicas.
Conforme o autor, o conhecimento empirico traduz familiaridade frente & problemética em
foco, especifica tendéncias e informacdes, colaborando na direcdo da prética. E nesse sentido

que Demo (2000, p. 52) denomina a base empirica como “condi¢des de pratica”.

5.3 CLASSIFICACAO DA PESQUISA QUANTO AOS OBJETIVOS

A tese envolve duas fases: a primeira, de cunho exploratério; a segunda, de cunho
descritivo e analitico. Segundo Gil (1999), a finalidade da pesquisa exploratéria é
desenvolver, esclarecer e modificar alguns conceitos e ideias preestabelecidos. O objetivo é
realizar uma primeira aproximacéo e criar familiaridade com alguns elementos pertencentes a
determinado fato, abrangendo uma area ou um estudo ainda pouco explorado. Para o autor,
constitui-se na primeira fase de uma pesquisa, podendo se tornar elucidativa quando o tema
for ainda abrangente, o que iré Ihe permitir uma delimitacdo metodoldgica inicial.

A partir disso, abre-se espaco a uma investigacdo mais sistematizada e categorizada
com o0s objetivos propostos. Nesse sentido, incluiram-se a revisdo de literatura sobre a
cidadania, a problemética socioambiental e a complexidade bem como uma apresentacdo de
seus conceitos. Conforme Gil (1999), na segunda fase, pesquisas descritivas tém por objetivo
a descricdo de determinado fenbmeno ou situacdo, tendo como caracteristica principal a
utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados. Deixando explicito que a pretensédo
com a fase descritiva foi, com base em Gil (1999), uma preocupacdo com a atuagédo pratica.
Isso se justificou pela coleta e analise de dados que fizemos a partir de uma perspectiva da
instituicdo educacional, ou seja, a escola escolhida para a pesquisa de campo. Por outro lado,
ndo nos detendo em uma fase que se limitasse a descri¢do, 0 processo incluiu uma analise

interpretativa desses fenémenos.
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5.4 PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

Quanto aos procedimentos, esta pesquisa delineou-se como tedrico-empirica,
envolvendo, além dos dados secundarios, aqueles obtidos no campo. Sendo assim, utilizamos
a pesquisa bibliogréafica e a pesquisa documental, a partir das fontes secundéarias e primérias,
respectivamente, e a pesquisa de campo com os fendmenos escolares. De acordo com Gil
(1999), a pesquisa bibliografica se da por meio das fontes secundarias, ou seja, as fontes
encontradas em livros, artigos cientificos, teses, dissertagdes, monografias e revistas
indexadas. Tornou-se importante ferramenta para a construcdo do referencial tedrico desta
tese, composto pelos capitulos 2, 3 e 4, e também neste capitulo metodoldgico. Fez-se
presente de modo sistematico, 0 que nos permitiu o0 acesso ao conhecimento produzido pela
academia e comunidades cientificas.

A pesquisa documental possui semelhanca com a pesquisa bibliografica, porém, as
fontes consultadas da primeira sdo primarias, ou seja, ndo receberam ainda tratamento
analitico adequado (GIL, 1999). Como exemplo, podemos citar o estado da arte que se
encontra a partir das fontes secundarias. Assim, existem documentos de primeira mao que
constituem as fontes primarias e que podem ser acedidos nesses termos, como 0s documentos
oficiais, reportagens de jornais, diarios, filmes, cartas, fotografias, gravacdes, registros etc.
Também os documentos de segunda mao, como os relatorios de pesquisa, tabelas estatisticas e
outros. Neste estudo, investigamos planos de aula e de ensino e materiais elaborados pelos
professores, alguns destes descritos na analise de dados. Apesar de ter sido solicitado, o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola encontrava-se em processo de reelaboragédo, ndo
tendo sido acedido.

A pesquisa de campo, segundo Santaella (2001), é aquela que caracteriza o objeto da
pesquisa. Ocorre quando a coleta de dados é realizada em campo. Sendo assim, os dados
foram coletados no local no qual se deram os fenémenos. Foi definida pela nossa presenca na
escola escolhida, na qual pudemos observar o0s sujeitos em sua dindmica de socializagdo de
conhecimentos. Nesse sentido, a socializacdo passa a designar uma dupla agéo: a do individuo
sobre a sociedade e a da sociedade sobre o individuo. A seguir, caracterizamos a localidade

escolhida, na qual se encontra a escola pesquisada e seus sujeitos escolares.
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5.5 CARACTERIZANDO A LOCALIDADE ESCOLHIDA: CABULA E ENTORNO

A capital baiana é uma cidade litornea de topografia bastante acidentada, possuindo
em suas encostas e fundos de vale comunidades pobres se deparando com uma gama de
problemas sociais, econdmicos e ambientais. Tal realidade pode ser verificada em trabalho de
Nunes e Souza (2007), que fizeram uma pesquisa sobre a Agenda 21 nos bairros de Mata
Escura e Estrada das Barreiras, localizados na regido do “miolo” de Salvador. O Cabula esté
situado nessa regido da cidade, entre a BR 324 e a Avenida Luis Viana (Avenida Paralela),

ligando a regido do Iguatemi ao aeroporto internacional Luis Eduardo Magalhées (Figura 1).

Figura 1 — Mapa do Cabula
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Fonte: Google maps32.

Os autores afirmam que Salvador mais que dobrou sua populacdo entre as décadas de
1970 e 2000, passando do contingente de um milh&o para dois milhGes e meio de habitantes.
Assim, entrou no séc. XXI com graves problemas urbanos enfrentados pelos bairros mais
pobres da cidade. Na Figura 2, é possivel observar alguns de seus contrastes: a parte da orla

maritima, com os seus prédios elevados, e parte da regido do Cabula e entorno, com destaque

% Disponivel em: <http://www.google.com.br/maps>. Acesso em: 25 jul. 2014.
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para a area verde do 19° Batalhdo de Cacadores (19° BC), rodeado por bairros carentes e

invasoes.

Figura 2 — Vista do 19° BC na regido do Cabula e entorno; ao fundo, parte da orla maritima
de Salvador

Fonte: Wikimapia33

De acordo com os dados do ultimo censo realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro
. e 4 o :
de Geografia e Estatistica (IBGE)3 , Salvador possui dois milhdes e seiscentos e setenta e

cinco mil habitantes, com uma projecdo para 2014 de dois milhdes e novecentos mil
habitantes. Apesar de nestes Ultimos vinte anos ter ocorrido uma melhoria nas edificagfes, 0s
bairros da regido do miolo ainda guardam uma elevada precariedade de servicos publicos, tais
como infraestrutura urbana, condicdes de habitacdo, saneamento, seguranca e protecdo
ambiental.

Conforme Caldas, Nunes e Santos (2007), o miolo iniciou seu processo de ocupacao a
partir da década de 1950, com a construcdo do aeroporto na Estrada Velha do Aeroporto
(EVA), que ligava a periferia de Salvador ao centro urbano. Segundo os autores, o Plano
urbano para a area, que é datado de 1985, definiu os quatro polos iniciais de ocupacdo: a

regido do Cabula, regido de Pau da Lima/EVA, regido de Cajazeira e area de Mussurunga/S&ao

3 Disponivel em: <http://www.wikimapia.org>. Acesso em: 19 jul. 2014.

Para obter mais informac®es, consultar o site do IBGE, disponivel em:
<http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=292740>. Acesso em: 14 set. 2014.
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Cristovdo. Como enfatizam Nunes e Souza (2007), essas areas tiveram o ciclo de ocupacéo a
partir da construcdo de diversos conjuntos habitacionais voltados para as classes populares,
tendo se intensificado a partir da década de 1970, contando com o aumento de pessoas vindas
do interior do estado em busca de oportunidades de trabalho e os precos relativamente baixos
das terras ali localizadas.

Segundo demarcacdo feita no ano de 1992 e considerando a nova delimitacdo de
bairros de Salvador, o Cabula é subdividido em varios outros bairros que também poderiam se
constituir em localidades do Cabula, como Resgate, Saboeiro, Narandiba e Doron
(FERNANDES; PENA; LIMA, 2013). Os autores enfatizam que toda essa regido era
conhecida historicamente por possuir um carater rural e agricola, possuindo diversas fazendas
e chacaras nas quais se cultivavam frutas, especialmente laranja e manga.

A partir de 1940 essas terras foram sendo vendidas, loteadas e invadidas, decorrentes
em boa medida das pragas que acabaram destruindo os laranjais, sendo que entre 1965 e 1966
foi aberta a Rua Silveira Martins, principal eixo viario da regido, segundo Fernandes, Pena e
Lima (2013). Na atualidade, segundo os autores, e ap0s anos de exponencial incremento
populacional, a regido do miolo representa aproximadamente 30% da populacdo de Salvador.
Segundo as projecdes feitas pelo IBGE para 0 ano de 2014, por volta de 900.000 habitantes.

Além do miolo, também o Cabula iniciou seu processo de ocupacdo a partir da
construcdo de numerosos conjuntos habitacionais e do surgimento de habitacdes precarias,
especificamente a partir de 1970. Essa demanda culminou na presenca de diversos servicos
publicos e privados, tais como hospitais, escolas, universidade, supermercados, bancos, lojas
etc. Nesse sentido, a localizagdo de tais empreendimentos concentra-se no eixo de cumeada,
na Rua Silveira Martins (a principal do bairro), Avenida Edgard Santos, Avenida Paralela e o
entorno delas.

Sobre a origem do nome do bairro, de acordo com Fernandes (2003, p. 165 apud
FERNANDES; PENA; LIMA, 2013, p. 59), o termo Cabula veio do idioma africano Bantd,
falado entre os paises do Congo e de Angola, significando “mistério, culto religioso,
escondido, secreto”, tendo sido atribuido a localidade pela existéncia dos muitos quilombos e
terreiros de candomblé. Um exemplo disso € o tradicional terreiro de candomblé 11é Axé Op6
Afonj4, fundando em 1910, situado no bairro de S&o Gongalo do Retiro, com uma &rea total
de 39.000 m2 e muita vegetacdo de mata atlantica preservada. Foi tombado no ano 2000 pelo

Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN).
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Também o terreiro de candomblé Bate Folha, instalado em 1916, no bairro de Mata
Escura, considerado um dos mais importantes e tradicionais de Salvador, com a finalidade de
amparar, proteger e cultuar preceitos afro-brasileiros dentro da nacdo Angola, ressaltando o
que dizem Caldas, Nunes e Santos (2007) e Nunes e Souza (2007). Por toda essa importancia
cultural e religiosa, foi reconhecido em 1993 pela Prefeitura Municipal de Salvador como de
Utilidade Publica. Possui ainda um patrimdnio ambiental preservado de 14,8 hectares de Mata
Atlantica, contando com espécies nativas e africanas utilizadas nos rituais do Candomblé,
tendo sido ainda reconhecido como Territorio Cultural Afro-Brasileiro pelo Ministério da
Cultura, conforme os autores.

Vale destacar a pesquisa de Silva et al. (2011), que fizeram um levantamento e
discussdo dos principais aspectos fisicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais sobre o
Cabula e entorno. Nos primeiros encontros com liderancas de bairro, os pesquisadores
encontraram uma nova delimitacdo para essa regido, construida a partir de interacdo com os
sujeitos de pesquisa, na qual se reconheciam seus valores culturais, simbdélicos e historicos.
Desse modo, 0s autores passaram a considerar também aquilo o que as comunidades
afirmavam serem os referidos territérios do Quilombo do Cabula, incluindo os bairros de
Narandiba, Resgate, Saboeiro, Pernambués, Sdo Gongalo do Retiro, Engomadeira, Estrada das
Barreiras, Beiru/Tancredo Neves, Arenoso, Arraial do Retiro, Nova Sussuarana e Mata
Escura.

Essa complexidade esta presente na organizacao social, politica e urbana do Cabula e
entorno, bem como nas a¢des prioritarias dos grupos de pesquisa dos quais fazemos parte e
que atuam na regido, conforme comentado anteriormente. Assim, podem ser ressaltados
autores como: Caldas, Nunes e Santos (2007), em uma vertente socioambiental e religiosa;
Fernandes, Pena e Lima (2013), a partir da conjuncdo do tecido urbano, econémico e social;
Nunes e Souza (2007), em uma dimenséo politica, geografica e socioambiental, e Silva et al.
(2011), nas esferas da economia solidaria, das tecnologias sociais e do turismo de base
comunitaria. A historia de ocupacdo urbana do bairro foi marcada pela segregacdo econdémica
e socioespacial, encontrando-se, na atualidade, em pleno processo de especulagdo do mercado
imobiliario, ressaltando que a condigdo de periferia da cidade vem sofrendo alteracGes, em
virtude da valorizagdo imobiliaria recente, segundo Fernandes, Pena e Lima (2013).

O Cabula permanece com grande extens&o territorial, a maior parte dela formada pelo
19° BC, que abriga uma significativa reserva de Mata Atlantica, da qual faz parte a reserva de
agua do Cascdo. Dentre os recursos naturais da regido do miolo de Salvador, destaque para a

vegetacdo que € composta basicamente de remanescentes de Mata Atlantica, contando com
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inUmeras arvores de grande porte e zonas de mata, como a represa do Cascédo, no 19° BC, a
represa do Prata e o Jardim Boténico de Salvador. Este se localiza no bairro de S&o Marcos,
sendo conhecido como Mata dos Oitis e possuindo a exuberancia de mata preservada em 37
hectares de extensdo (NUNES; SOUZA, 2007).

O Parque Teodoro Sampaio, localizado no bairro da Mata Escura, com 38 hectares,
conta com alguns projetos municipais de revitalizacdo para que se possa oferecer um retorno
socioambiental e cultural as comunidades locais. Todavia, a maior ameaca a preservagdo
desses remanescentes sdo as invasdes e autoconstrucdes, dentro e fora de seus limites,
podendo destruir um importante patriménio ambiental. Por meio de programas
socioambientais, caso da Agenda 21 que foi construida em parceria com sujeitos escolares e
instituicOes educacionais tornou-se possivel atingir objetivos que levaram em conta a
multidimensionalidade social e economica e a “conserva¢do e gerenciamento dos recursos
para desenvolvimento, fortalecimento dos principais grupos sociais [...] considerando-se que
nao ¢ possivel separar a questdo ambiental da social” (CALDAS; NUNES; SANTOS, 2007, p.
94).

As principais bacias hidrograficas da regido do miolo sdo formadas pelos rios
Camurujipe, Cachoeirinha, Pituagu, Saboeiro e Cascdo (compondo a bacia das Pedras),
Jaguaribe e Ipitanga. Para Silva et al. (2011), é visivel o desconhecimento por parte de
comunidades do Cabula e entorno no que se referem aos rios, represas, parques e outros
recursos ambientais presentes na localidade. De acordo com o0s autores, a maioria da
populacdo jovem desses bairros desconhece a histéria e os valores socioculturais e ambientais
locais, em parte decorrente da auséncia de politicas publicas voltadas para essa valorizagéo.

Muitos dos problemas socioambientais da Regido do Cabula e entorno tém origem na
ocupacao urbana desordenada, acarretando novas a¢des de desmatamento, descarte indevido
de residuos, poluicdo de leitos de rios e corregos, culminando nas autoconstrucbes que
ameacam 0s remanescentes das areas verdes do municipio (FERNANDES; PENA; LIMA,
2013; NUNES; SOUZA, 2007). Isso acaba refletindo em um aumento desordenado do
crescimento populacional e uma distribuicdo desigual de emprego e renda, dificultando o
reconhecimento de que os problemas socioambientais ndo se dissociam das questdes de
cidadania.

Desse modo, a presenca de rios, represas, reservas, aquiferos, parques e outros
recursos representam um importante potencial a ser compartilhado na Escola Estadual
Visconde de Itaparica, agregando conhecimentos a dindmica socioambiental vivenciada pelas

comunidades escolares.



113

5.6 LOCUS E SUJEITOS DE PESQUISA

Ao fazermos a nossa escolha pela Escola Estadual Visconde de Itaparica, situada no
Cabula, em Salvador, Bahia, como locus da pesquisa, explicitamos que a amostragem dos
sujeitos participantes da pesquisa se deu de forma ndo probabilistica, dada a propria
abordagem qualitativa aqui adotada. Esse tipo de amostragem se caracteriza pela utilizacdo de
critérios escolhidos pelo pesquisador, ndo apresentando fundamentacdo matematica ou
estatistica, dependendo unicamente de critérios pessoais e subjetivos (GIL, 1999).

Gil (1999) categoriza a amostragem néo probabilistica em trés formas: acessibilidade
(ou conveniéncia), tipicidade e cotas. Aqui, a amostragem nao probabilistica por
acessibilidade ou conveniéncia justifica-se pela nossa atuacdo no bairro e por escolha e
conveniéncia pessoal. E destituida de qualquer rigor estatistico. “O pesquisador seleciona os
elementos a que tem acesso, admitindo que estes possam de alguma forma, representar o
universo [...] aplica-se este tipo de amostragem em estudos exploratérios ou qualitativos [...]”
(GIL, 1999, p. 104).

A escolha dessa unidade educacional como l6cus também se deu por estar localizada
ao lado do 19° BC. Assim, com sua exuberante reserva de mata atlantica e pelas
caracteristicas socioambientais da localidade, demonstra potencial para desenvolvimento de
relacdes entre a cidadania e a problematica socioambiental, em um contexto que reflete, ao
mesmo tempo, pobreza e desigualdades sociais. A seguir, uma breve caracterizagdo da escola

escolhida para a pesquisa de campo.

5.6.1 Caracterizando a escola escolhida para a pesquisa de campo: Escola Estadual
Visconde de Itaparica

A Escola Estadual Visconde de Itaparica, representada no mapa (Figura 3), estd
localizada na Rua Silveira Martins, s/n, bairro do Cabula. Foi fundada em 1954 por meio do
exército brasileiro. Seu patrono foi o0 Marechal de Campo e Visconde de Itaparica, Alexandre
Gomes de Argolo Ferrdo (1821-1870), considerado um dos principais comandantes da
Companhia do Paraguai e Patrono da Policia Militar do Estado. Na época da fundacéo,
possuia trés salas de aula que funcionavam no turno da manh@, cujas aulas eram voltadas para

os soldados analfabetos e parte da comunidade local.
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Figura 3 — Mapa de localizagéo por satélite da Escola Estadual Visconde de Itaparica

Fonte: Google Earth®

Em 1957, Bendoc Alves, entdo comandante do 19° BC, local onde esta inserida a
escola, obteve, junto a Secretaria de Educacdo, capacidade para aumento do quadro pessoal e
posterior nomeacao da primeira diretora da escola. Durante essa gestdo, a unidade escolar
passou a contar com mais uma sala de aula, funcionando nos trés turnos: matutino, vespertino
e noturno. No periodo noturno, as aulas eram dadas para os soldados; nos demais, para a
comunidade local. Com o passar dos anos e de diferentes gestBes, a escola ampliou sua
capacidade de ensino, aumentando os anos escolares e o efetivo docente.

Em 2014, de acordo com os dados obtidos junto a secretaria, a escola contava com
1181 alunos, uma diretora, trés vice-diretoras (uma para cada turno), 60 professores — entre
efetivos, estagiarios e substitutos — e 32 funcionarios — entre efetivos e terceirizados —, além
de uma secretaria escolar. Desde 2009, a Escola Estadual Visconde de Itaparica aderiu ao
Programa Mais Educacdo. A proposta é possibilitar que os alunos passem mais tempo no
ambiente escolar, fora do horario regular, oferecendo-lhes outras atividades além daquelas
contidas no curriculo, como Letramento, Conhecimento Ldgico (matematica), Futsal, Horta,

Informatica, Teatro, Canto, Radio e Grafite.

Disponivel em: <http://www.google.com.br/earth>. Acesso em: 25 jul. 2014.
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No segundo semestre de 2014, periodo em que estivemos na escola, esse programa
estava desativado. A escola contava com 14 salas de aula, uma biblioteca, sala de informatica,
uma sala da direcdo, uma sala de vice-direcdo, uma sala dos professores, cinco banheiros,
cantina, depoésito de merenda, depdsito de materiais de consumo e limpeza, uma quadra de
esportes descoberta (que nao estava sendo utilizada), um péatio de convivéncia coberto, um
patio descoberto, secretaria e sala da Coordenagdo pedagogica.

A vice-diretora do turno matutino nos informou que aproximadamente 90% dos alunos
da escola moram no Cabula ou em localidades proximas, principalmente nos bairros de Séo
Goncalo do Retiro, Engomadeira, Tancredo Neves, Mata Escura e Sussuarana. O alunado €
formado por meninos e meninas afrodescendentes, algo em torno de 98% do total de
matriculados. Apesar de a escola estar localizada ao lado do 19° BC, vimos que o seu
funcionamento ocorre de forma independente do Batalhdo, ndo sendo do Exército a
responsabilidade por sua seguranca. Alguns alunos da escola sao filhos de soldados e oficiais
do Batalhé&o.

Observamos que, nos documentos disponibilizados na secretaria da escola, foi mantido
0 conceito de série, em detrimento do de ano. O ensino fundamental abrange, desde 2009, um
periodo de nove anos de formacao:

O Ensino Fundamental de Nove Anos iniciado nas escolas de ensino fundamental da
rede estadual em 2009, por meio da Portaria SEC n° 3.921/09 com o 1° ano, tera sua
implantacdo finalizada com a matricula do 5° ano, em 2013, periodo em que
acontecera a conclusdo da 12 turma desse regime nessas escolas [...] O processo de
extingdo do Ensino Fundamental de Oito Anos para as escolas que implantaram o
Ensino Fundamental de Nove Anos em 2009 iniciou-se em 2010 (um ano depois da
implantacdo), com a eliminagéo de cada série ano a ano e serd concluido no final do
ano 2016 [...] A rede estadual de ensino, ao implantar, gradativamente, o Ensino
Fundamental de Nove Anos, adota a terminologia ‘Ano’ ¢ a seguinte estrutura: cinco
anos iniciais — do 1° ano ao 5° ano e quatro anos finais do 6° ao 9° ano (BAHIA,
2013, p. 15).

Para esclarecimento, esta pesquisa limita-se aos quatro anos finais do Ensino
Fundamental (5% a 82 série, correspondendo do 6° ao 9° ano). Pela terminologia de série ainda
adotada pela escola, a 52 série equivale ao 6° ano do ensino fundamental; a 62 série ao 7° ano;
a 7% série ao 8° ano e a 82 serie ao 9° ano. Por isso, iremos reproduzir 0s mesmaos termos que a
escola utiliza. A escola também organizou em 2014 os anos do ensino fundamental nos turnos
matutino e vespertino e Tempo Formativo Il para o noturno (EJA — Educacdo de Jovens e
Adultos), conforme descrito a seguir:

Matutino: 14 turmas — 5 a 8? série (6° ao 9° ano). Total: 475 alunos, sendo que uma

turma faz parte do projeto de ressignificacdo da aprendizagem (33 alunos). S&o quatro turmas
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de 5% série (6° ano): A-33 alunos, B-35 alunos, C-35 alunos, D-37 alunos; trés turmas de 62
série (7° ano): A-36 alunos, B-36 alunos, C-37 alunos; trés turmas de 72 série (8° ano): A-36
alunos, B-35 alunos, C-35 alunos e trés turmas de 8? série (9° ano): A-34 alunos, B-36 alunos,
C-27 alunos, totalizando 485 alunos.

Vespertino: 12 turmas — 5 a 8?2 série (6° ao 9° ano). Total: 396 alunos, sendo que uma
turma faz parte do projeto de ressignificacdo da aprendizagem (30 alunos). Assim, séo cinco
turmas de 52 série (6° ano): A-35 alunos, B-35 alunos, C-33 alunos, D-23 alunos, E-33 alunos;
duas turmas de 62 série (7° ano): C-34 alunos e D-38 alunos; duas turmas de 72 série (8° ano):
A-36 alunos e C-37 alunos e duas turmas de 82 série (9° ano): A-32 alunos e B-26 alunos,
totalizando 382 alunos.

Noturno: Turmas de EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), programada em Tempo
Formativo |1, equivalente as 72 e 82 séries (8° e 9° ano), respectivamente, com nove turmas,
totalizando 310 alunos. A partir dessa organizacdo escolar, foram selecionados os sujeitos de

pesquisa, identificados na proxima subsecdo.

5.6.2 Sujeitos de pesquisa

Inicialmente, vale informar o que diz a Portaria n® 1.128 de 27 de janeiro de 2010, em
seu artigo 2°, no qual fica definido que (BAHIA, 2010):

8 1° Ficam extintas, doravante, todas as disciplinas cuja denominacdo seja Educacéao
Ambiental ou Estudos Ambientais, nas matrizes curriculares da escola publica da rede
estadual de educacao bésica;

8 2% A educacdo ambiental deve estar contida nas orientagdes do Programa de
Educacdo Ambiental do Sistema Educacional — ProEASE, em que todas as escolas estao aptas
a participar;

8 3% O ProEASE incluird preocupagdo sobre os ambientes naturais e 0 UuSoO
ecoeficiente dos recursos naturais, como a agua, gastos supérfluos de energia e a lida pela
reducdo de residuos.

Conforme artigo 9° do mesmo documento (BAHIA, 2010), o padrdo de organizagdo
curricular que sustenta a nogdo de curriculo constitui elemento essencial para as unidades
escolares realizarem a programacéo da carga horaria dos docentes, estabelecendo uma matriz
curricular referenciada para o Ensino Fundamental. Nessa matriz sdo encontrados, além da
Base Nacional Comum, os Eixos Tematicos, constituindo um total de cinco, a saber: Eixo 1

(Meio Ambiente), com foco nos Recursos Naturais, sendo aplicado exclusivamente para
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alunos do 6° ano; Eixo 2 (Ciéncia e Tecnologia), com foco na leitura de rotulos de alimentos,
aplicado exclusivamente para alunos do 9° ano; Eixo 3 (ldentidade e Cultura), com foco em
Territorio, Memoria Historica e Identidade, aplicado exclusivamente para alunos do 7° ano;
Eixo 4 (Linguagens e Comunicacdo), com foco em Lingua Estrangeira Moderna, aplicado
para todos os anos; Eixo 5 (Cidadania), com foco em Consumo e Cidadania, aplicado
exclusivamente para alunos do 8° ano.

Com isso, € cabivel as unidades escolares definir os focos respectivos de cada Eixo,
materializando as atividades didaticas conforme orientagdes de cada escola. Selecionamos
inicialmente alunos e professores do turno matutino de cinco turmas do ensino fundamental
da Escola Estadual Visconde de Itaparica, incluindo a diretora, a vice-diretora e a
coordenadora pedagdgica. Com base nessas informagfes, os sujeitos de pesquisa foram
escolhidos a partir dos Eixos Tematicos de Meio Ambiente (5% série/6° ano), Cidadania (72
série/8° ano) e Ciéncia e Tecnologia (82 série/9° ano).

A escolha dos Eixos Temaéticos se justifica por se constituirem em proposta
interdisciplinar de temas tratados nos referenciais tedricos desta pesquisa, contribuindo para o
alcance dos objetivos do estudo. Apesar da intencionalidade, o Eixo Tematico de Identidade e
Cultura ndo pbde ser acompanhado em virtude da incompatibilidade de horario com os outros
Eixos. Consideramos a organizacdo dos horéarios de aula e as indica¢fes que foram oferecidas
pelas gestoras do turno matutino. As atividades foram concentradas no periodo matutino por
conveniéncia pessoal de acesso ao local. Sobre a opgdo em focar o ensino fundamental,
entendemos que se constitui na primeira instancia de formacdo para a cidadania do ensino
bésico, e também a preparacdo intelectual e socioafetiva para o ensino médio.

Por isso, “até o final do Ensino Fundamental, o estudante deve construir as
competéncias de modo a compreender o ambiente natural e social, o sistema politico, a
tecnologia, as artes e os valores basicos da sociedade e da familia”.36 Sobre a escolha dos
docentes, destacamos a importancia de serem mediadores do conhecimento e dos processos de
ensino e aprendizagem. Quanto a diretora, a vice-diretora e a coordenadora pedagogica,
sinalizamos a importancia do papel organizativo desses sujeitos na gestdo escolar da unidade
de ensino.

Diante da curiosidade por parte dos alunos das turmas que seriam acompanhadas, bem
como por funcionarios e professores em geral, apresentamo-nos desde o primeiro dia,

explicando-Ihes nossos objetivos da pesquisa e memorizando boa parte de seus nomes, o que

% Disponivel em: <http://escolas.educacao.ba.gov.br/ensinofundamental>. Acesso em: 08 jan. 2013.
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acabou criando um clima de confianca entre as partes. Todos os professores e gestoras
contatados concordaram gentilmente com a realizagdo da pesquisa e se mostraram
acolhedores. Nao nos propusemos intervir nas aulas ou nas praticas educativas e curriculares
desses docentes.

A professora da 72 B (8° ano), do Eixo Tematico de Cidadania, que foi acompanhada
durante o periodo de observacdo, demonstrou desconforto conosco em sala de aula. Justificou-
se, alegando ndo gostar da presenca de estagiarios e pesquisadores na escola. Disse-nos que
esses visitantes ndo conseguiam, na maioria das vezes, explicar seus reais interesses,
terminando por divulgarem dados que ndo contribuiam para minimizar a indisciplina dos
alunos. Informamos que nossa intengéo seria a de expor apenas 0s resultados da pesquisa, sem
citar nomes. Assim, pedimos para continuar acompanhando as suas aulas, 0 que nos foi
permitido.

Entretanto, no decorrer do més de outubro de 2014, quando formalizamos o convite
com os professores para participarem das entrevistas, a professora declinou. Respeitando
integralmente a sua vontade, decidimos ndo inclui-la na entrevista, abandonando a
possibilidade de aplicar questionarios com os alunos de sua turma. Nesse caso, mantivemos
apenas o que ja havia sido observado em sala. Ao final, tendo sido excluida a 72 B (8° ano),
ficamos com os seguintes sujeitos de pesquisa:

a) Alunos: 20 de duas turmas de 52 série (6° ano); 10 de uma turma de 72 série (8° ano);
10 de uma turma de 82 série (9° ano), totalizando 40 alunos, tratados na anlise de dados como
Al a A40. Mais detalhadamente, os alunos respondentes se distribuem da seguinte forma:

i) 52A: de Al a Al0 e 52 B de A1l a A20 (Eixo Tematico de Meio Ambiente);
i) 78A: de A21 a A30 (Eixo Temaético de Cidadania);
iii) 82C: de A31 a A40 (Eixo Tematico de Ciéncia e Tecnologia).

b) Professores: quatro, sendo um professor de cada turma, tratados na analise de dados
como P1 a P4,

c) Equipe gestora/pedagogica: uma diretora, uma vice-diretora e uma coordenadora
pedagdgica, tratados na andlise de dados como: Diretora, Vice-Diretora e Coordenadora

Pedagogica.
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5.7 PROCEDIMENTOS DE CAMPO

5.7.1 Técnica de coleta de dados

De acordo com Vergara (2009), existem basicamente trés métodos de interacdo com o
campo: a entrevista, 0 questionario e a observacao, que servem ndo somente de meio como
fator de aproximacdo do pesquisador com seu objeto de estudo. Esses métodos sdo também
designados de instrumentos, técnicas ou procedimentos (VERGARA, 2009). A partir de uma
abordagem qualitativa, e na perspectiva da metodologia interativa, adotamos o CHD como
técnica de coleta de dados, conforme Oliveira (2001; 2005; 2012).

Oliveira (2012) diz que se torna necessario o levantamento das categorias tedricas
como referenciais para construcdo dos instrumentos de pesquisa, tais como 0s questionarios e
0s roteiros de entrevistas, e também para a analise de dados. A autora comenta que as
categorias tedricas sdo obtidas a partir do tema central de estudo e das leituras convergentes
ao tema, traduzindo-se no referencial tedrico do texto. Neste trabalho, as categorias tedricas
foram: Cidadania; Problematica socioambiental e Complexus da problemética socioambiental
da cidadania.

As categorias empiricas sdo aquelas que surgem a partir das categorias tedricas como
temas centrais nos roteiros de entrevistas/questionarios, e facilitam a coleta de dados na
pesquisa de campo. Ainda de acordo com Oliveira (2005, 2012), as respostas ou dados
obtidos pelos respondentes, denominadas de unidades de analise, emergem a partir de cada
questdo formulada e/ou a partir do roteiro de entrevistas. Portanto, as unidades de anélise sdo
extraidas das respostas dos sujeitos de pesquisa, interpretadas a luz da fundamentacéo tedrica
do estudo em questdo pelo pesquisador.

A relacdo entre as categorias evidencia um caminho interativo na pesquisa, na medida
em que estas se complementam em direcdo aos objetivos propostos. Algumas dissertacdes e
teses utilizaram a técnica do CHD como procedimento metodologico, com destaque para 0s
textos de Araujo (2011) e Silva (2011). Araujo (2011) tratou da utilizacdo de projetos de
trabalho como possivel alternativa de transdiciplinaridade e complexidade na préatica docente,
estabelecendo como prioridade identificar como estava sendo explorada a tematica de
educacdo ambiental no ensino fundamental. Participaram da pesquisa professores e alunos de
5% a 8?2 séries (do 6° ao 9° ano) do ensino fundamental de uma escola publica do Recife,

Pernambuco.
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Com quatro professores de disciplinas diversas, utilizaram-se entrevistas como
procedimento do método CHD; posteriormente as atividades de avaliacdo, foram aplicados
questionarios. Com os 30 alunos que resolveram participar de forma espontanea, também
foram aplicados questionarios. Esses alunos formaram uma representatividade de trés alunos
por turma. O roteiro de entrevistas para os professores envolveu temas como projetos de
trabalho, complexidade, transdisciplinaridade e educacdo ambiental. Referindo-se a essa
dissertacdo de Araujo (2011), Oliveira (2012) diz:

Os resultados obtidos demonstraram que a aplicacdo da metodologia interativa foi
bastante dinamica, despertando o interesse de professores e alunos que se sentiram
sujeitos do processo de pesquisa e de aprendizagem. Isto porque foi possivel uma
real participacdo do pesquisador quanto ao aprofundamento da fundamentacéo
tedrica (educagdo ambiental, projetos de trabalho, complexidade e
transdisciplinaridade), bem como na construcdo de novos conhecimentos junto aos
professores e alunos pesquisados (OLIVEIRA, 2012, p. 9).

Silva (2011), por sua vez, investigou a disciplina de Estagio Supervisionado para
licenciados do curso de Biologia, dando énfase na formacgdo inicial e continuada de
professores, tendo sido realizada a pesquisa de campo em uma universidade publica do estado
de Pernambuco. Participaram 25 estudantes dessa instituicdo, com os quais foram aplicadas
entrevistas e questionarios. Com os resultados obtidos desses instrumentos e da observagdo
participante, apontaram-se algumas sugestdes para um novo redimensionamento das praticas
de estagio supervisionado, diante da preméncia do desenvolvimento de um ensino de
qualidade. Nesse ambito, os depoimentos de alunos e professores também revelaram uma
satisfacdo quanto a dindmica em que foi empreendida a pesquisa, diante de uma interatividade
desenvolvida entre 0s sujeitos.

Conforme Guba e Lincoln (1989) e Oliveira (2012), a aplicacdo do CHD deve se dar
com um grupo ndo muito ampliado. Como a analise dessa técnica prescinde do cruzamento de
dados, tais como entrevistas, questionarios, formularios, leitura de documentos oficiais a luz
da fundamentagdo tedrica do estudo em particular e outras técnicas, é recomendavel que
sejam utilizados questionarios com outros grupos que facam parte do contexto dos grupos
investigados. No CHD, os participantes sdo entrevistados de modo individual.

Desse modo, cada sujeito contribui com novos aportes a partir da escuta da sintese do
entrevistado em momento anterior ao seu. Interessante notar que essa mudanga de orientagéo
foi sugerida por Oliveira (2005). Na metodologia pluralista e construtivista proposta por Guba
e Lincoln (1989), a sintese de cada entrevista deve ser informada ao entrevistado posterior

antes mesmo que este inicie a sua fala. Conforme constatou a autora, isso acabava permitindo
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que alguns respondentes se utilizassem previamente daquilo que escutavam. Percebendo essas
lacunas, Oliveira (2001; 2005) sugeriu que essas sinteses passassem a ser expostas somente
apos a fala dos respondentes.

Lembramos que as sinteses sdo elaboradas pelo entrevistador, imediatamente apés a
realizacdo de cada entrevista. Ao final de todas estas, tem-se a sintese geral das entrevistas,
fechando o CHD com o grupo investigado. Isso confere um carater de continuidade na analise
dos dados, ao exigir a transcricdo imediata do contetido respondido. Portanto, C1 representa a
sintese da entrevista de P1 (primeiro professor entrevistado), que sera apresentada a P2
(segundo professor entrevistado); C2 representa a sintese de P1 e P2, apresentada a P3
(terceiro professor entrevistado); C3 representa a sintese de P1, P2 e P3, apresentada a P4
(quarto professor entrevistado); C4 representa a sintese de P1, P2, P3 e P4, assim ocorrendo
até o ultimo entrevistado.

Ao final das entrevistas e da construcao e reconstrucdo do conhecimento, forma-se o
circulo hermenéutico-dialético. No momento de fechamento do circulo, surge a posicao final
de consenso, que ndo ira implicar, necessariamente, concordancia por parte dos sujeitos, mas
uma acomodacao das respostas obtidas por meio dos resultados das sinteses, considerando 0s
processos de estranhamento implicados durante as entrevistas. Para efeito de compreenséo de
cada professor em relacdo as turmas/séries dos Eixos Tematicos, 0s mesmos se distribuiram
assim:

P1 — 52 série A/ Eixo Tematico de Meio Ambiente;

P2 — 82 série C/ Eixo Tematico de Ciéncia e Tecnologia;

P3 — 52 série B/ Eixo Tematico de Meio Ambiente;

P4 — 72 série A/ Eixo Tematico de Cidadania.

5.7.2 Observacao

Segundo Gil (1999), a observacédo constitui elemento fundamental para a pesquisa na
medida em que pode ser considerada como método de investigacdo, sobretudo na fase que
antecede a coleta de dados. “A observacdo nada mais € do que o uso dos sentidos com vistas a
adquirir os conhecimentos necessarios para o cotidiano” (GIL, 1999, p. 110). Apresenta como
vantagem em relacéo a outras técnicas a possibilidade de perceber os fatos diretamente, sem
intermediacdo. Contudo, a depender do tipo de observacdo, os grupos observados podem
manifestar reaces de desconforto ou constrangimento pela presenca de terceiros no seio da

comunidade, como pudemos constatar com um dos sujeitos pesquisados.
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De acordo com os meios utilizados, a observacao divide-se em simples, participante e
sistematica; segundo o grau de participacdo do investigador, pode ser participante ou ndo
participante (GIL, 1999). Adotamos aqui a observagdo ndo participante, presente em estudos
qualitativos ou exploratérios, cujo foco principal ndo é o controle de variaveis ou a
verificagdo sistematica de hipdteses. “O registro da observacdo simples se faz geralmente
mediante diarios ou cadernos de notas. O momento mais adequado para o registro &,
indiscutivelmente, o da propria ocorréncia do fendmeno” (GIL, 1999, p. 113). Sendo assim,
iniciamos a observagdo desde o primeiro dia de visita a escola, em primeiro de setembro de
2014, que se estendeu até 31 de outubro de 2014. Contamos com um caderno de campo, no
qual foram anotadas e registradas as situacdes observadas do contexto escolar. Os meses de

novembro e dezembro foram dedicados a coleta de dados.

5.7.3 Questionarios

Conforme Vergara (2009), questionario € um método de coletar dados no campo e de
interagir com situagcbes que o0 pesquisador deseja investigar. A autora destaca que 0s
questionarios, além de serem utilizados em pesquisas quantitativas e qualitativas, podem ser
triangulados com outros métodos, como as entrevistas e a observacdo. Assim o fizemos em
nosso estudo. Os questionarios podem ser classificados em abertos, fechados (survey) ou
mistos (VERGARA, 2009). Optamos pelo questionario do tipo misto: composto tanto de
questdes abertas — de livre escrita para o entrevistado; como de questdes fechadas — de marcar
ou assinalar. Foram aplicados questionarios com os alunos das quatro turmas escolhidas do
ensino fundamental, contando com a nossa presenca em sala de aula. Com a diretora, a vice-
diretora e a coordenadora pedagdgica, 0s questionarios foram entregues e posteriormente nos
foram devolvidos.

O roteiro do questionario dirigido aos alunos foi elaborado a partir de conhecimento
socializado em sala e por meio de algumas conversas informais com os proprios alunos.
Fundamental foi nossa apreensdo dos conhecimentos usados em sala pelos professores dos
Eixos Tematicos acompanhados. Seguindo orientacdo de Gil (1999), o conteudo das questdes
buscou relacdo direta com o problema de pesquisa, com atencdo as implicacBes aos
procedimentos de tabulacdo e analise dos dados e ao esperado potencial de resposta sem
maiores dificuldades por parte dos respondentes.

Aplicamos questionarios com todos os alunos presentes das turmas escolhidas,

conforme pedido dos professores, que viram nisso um exercicio de classe. Ao final da
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aplicacdo, selecionamos uma amostra aleatoria de 40 questionarios (10 por turma), tendo em
vista uma média aproximada de representatividade de 25% por turma. Somente uma das
turmas de 52 série (6° ano), cujas aulas eram as sextas-feiras, no dia da aplicacdo contava com
apenas 14 alunos, dos quais quatro desistiram de fazer, restando apenas 10. Assim,
totalizaram-se 40 questionarios dos alunos, dois da direcdo e um da coordenacao pedagogica.
Os questionarios foram aplicados no més de novembro de 2014.

E valido informar que todos os sujeitos respondentes dos questionarios autorizaram a
divulgacdo dos dados da pesquisa mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), cujo modelo encontra-se em anexo. Para os alunos, foram entregues
TCLE a serem assinados também por seus pais ou responsaveis. Esses documentos

encontram-se disponiveis em arquivo pessoal.

5.7.4 Entrevistas

Entrevista € uma situacdo social complexa, porque representa uma teia de elementos
de toda ordem, que dizem respeito & objetividade e a subjetividade do entrevistador e
do entrevistado, bem como das realidades nas quais estdo inseridos. Por conta dessa
complexidade, as informacdes obtidas com a entrevista tém de ser compreendidas no
contexto espago-temporal em que foram solicitadas e compreendidas (VERGARA,
2009, p. 4).

Largamente utilizada em pesquisas qualitativas, segundo Vergara (2009), a entrevista é
um método de interagir com o campo e de se obter dados e informacoes, e se classifica da
seguinte forma: individual (com estrutura fechada, semiaberta e aberta) e coletiva (grupo
focal). Utilizamos, em um primeiro momento, a entrevista individual com estrutura
semiaberta, permitindo revelar ndo somente a opinido do entrevistado como também o seu
nivel de informacdo acerca dos fendmenos abordados. Apesar de certa maleabilidade, o
roteiro de entrevistas nessa modalidade deve definir previamente os topicos de interesse,
iniciando-se com perguntas mais gerais até chegar as mais especificas (VERGARA, 2009). As
entrevistas foram realizadas no decorrer do més de dezembro de 2014 com os quatro
professores que desejaram participar, permitindo uma énfase enquanto sujeitos mediadores do
conhecimento e dos processos de ensino e aprendizagem.

As entrevistas foram gravadas e imediatamente transcritas, atendendo aos pressupostos
do CHD, tendo em vista o fechamento do circulo com a participacdo do grupo. Uma parte das
entrevistas foi realizada por meio do aplicativo de mensagens para celulares whatsApp, criado

pelo Google e adquirido em 2014 pelo Facebook. O whatsApp serve para celulares iPhone,
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BlackBerry, Android, Windows Phone e Nokia. Pelo seu carater multiplataforma, permite a
transferéncia de dados como imagens, fotos, videos, figuras, textos e gravacdo de voz (envio e
recepgdo). Com dois dos entrevistados que sabiam utilizar o aplicativo, combinamos dia e
horario para estarmos on-line. Esse modo nos possibilitou remanejar os horarios das
entrevistas de acordo com o0s compromissos dos professores, ao ndo exigir-lhes presenca
fisica.

De fato, a dificuldade em conciliar as agendas com esse grupo de professores foi
enorme, por causa do final do ano letivo. Por isso, o referido aplicativo acabou se tornando
uma excelente ferramenta para a coleta de dados, demonstrando potencial de interacdo e
praticidade na apreenséo das informacdes. Os quatro professores participantes das entrevistas
assinaram o TCLE, cujo modelo encontra-se em anexo. Esses documentos estdo disponiveis

em arquivo pessoal.

5.8 TECNICA DE ANALISE DE DADOS

Acreditamos que o CHD se constitui em uma ferramenta complexa enquanto exige
do pesquisador um trabalho interativo que entrelace por meio da dialogicidade e da
dialética as falas dos pesquisados. Fato este, que perpassa pelos trés momentos do
método dialético: tese, antitese e sintese. Neste processo, entenda-se como tese, a
realidade em estudo; a antitese reflete as contradices desta realidade e a sintese que
resulta da nova percepcdo da realidade que foi estudada, construida e reconstruida
em seu movimento, em suas contradi¢des. Realidade esta, que pode novamente ser
estudada e reconstruida em uma sucessdo de fatos que se entrelagam de forma
sucessiva e infindavel [...] a aplicacdo da técnica do CHD facilita a compreenséo da
realidade em seu momento historico, por ser retratada pelos autores sociais com o
minimo de interferéncia do pesquisador, que se limita a solicitar respostas para cada
item do roteiro das entrevistas. Somente ap6s a realizacdo de todas as entrevistas,
quando o pesquisador faz uma sintese geral dos dados coletados e realiza uma
reunido com os entrevistados é que se legitima a interatividade por meio de
constantes didlogos entre o pesquisador e entrevistados. Portanto, a realidade é
estudada em sua diversidade, sem perder de vista suas multiplas caracteristicas, e, na
dialogicidade e complexidade desta técnica, a realidade passa a ser compreendida
como sendo uma unidade que engloba uma teia de interaces (OLIVEIRA, 2012, p.
5).

Antes de comentarmos sobre a técnica de analise de dados, apresentamos no Quadro 4

o planejamento metodol6gico da tese.



125

Quadro 4 — Etapas de pesquisa: questdes; objetivos; procedimentos; instrumentos de coleta de dados e técnicas

de anélise de dados

Questoes de Objetivos de Procedimentos Instrumentos de Teécnica de
pesquisa pesquisa de pesquisa coleta de dados analise de dados
Efgﬁg'izﬁca_ Circulo Hermenéutico-
g ' Dialético (CHD); Analise interativa
x - Pesquisa o -
Questdo central Objetivo geral Documental: Entrevistas; hermenéutico-
Pesquisa de ' Questionarios; dialética.
Campo Observacéo.
1 OE1 Pesquisa Anotacoes/fichamentos. | Analise dos
Q bibliografica. textos.
Eiebsl?glsr%ﬁca' Circulo Hermenéutico-
g ' Dialético (CHD); Anélise interativa
Q2 OE2 E)?)sguur!::ntal' Entrevistas; hermenéutico-
Pesquisa de k Questionarios; dialética.
Campo Observagéo.
E?ts)?ilélsséﬁca' Circulo Hermenéutico-
g ' Dialético (CHD); Analise interativa
Q3 OE3 E?)chuur::ntal' Entrevistas; hermenéutico-
Pesquisa de ' Questionarios; dialética.
Campo Observagéo.

Fonte: Elaborado por esta autora.

Cabe informar ainda, de forma sintética, para esclarecimento quanto a analise de dados

que foram utilizadas as seguintes fontes:

a) 40 questionarios respondidos por alunos da 52, 72 e 82 séries (Al a A40);

a) Trés questionarios respondidos pela Diretora, Vice-Diretora e Coordenadora

Pedagogica;

a) Quatro entrevistas realizadas com os docentes da 52, 72 e 82 séries (P1 a P4).

A metodologia interativa, como descrita anteriormente, é constituida de duas fases

complementares: a do CHD como instrumento de coleta de dados e a da analise interativa
hermenéutico-dialética, para a interpretacdo dos dados. Na fase de coleta, torna-se possivel
construir e reconstruir a realidade por meio dos sujeitos entrevistados em um vai e vem
constante, formando um circulo interativo dialético, no qual se produzem a tese, a antitese e a
sintese. Sendo uma representacdo da realidade e do objeto de estudo, acaba ocorrendo uma
pré-analise feita pelo cruzamento de dados com a observacdo, as entrevistas e 0s questionarios
aplicados com os sujeitos de pesquisa (OLIVEIRA, 2005).

Oliveira (2005) ressalta que, uma vez aplicados 0s questionarios e as entrevistas, que
também podem contemplar outras formas de coleta, como os diarios de campo, propicia-se 0
inicio da analise de dados. Esse procedimento ¢ denominado como triangulacdo de dados, a

luz da fundamentac&o tedrica do estudo em questéo.
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Assim, a analise interativa hermenéutico-dialética, conforme Oliveira (2005, p. 150),
consiste em uma interpretacdo dos conceitos com base na fundamentacdo tedrica
desenvolvida na pesquisa, “fazendo-se uma interpretacdo dialética dos conceitos em sua
totalidade e a conexdo entre os componentes identificados na construcao desses conceitos”. A
partir do que foi explanado, o préximo capitulo descreve os resultados e discussdo desta

investigacao.
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Uma das razbes que queremos destacar é sobre a importancia de nos
comprometermos com o desenvolvimento de uma aprendizagem que
verdadeiramente garanta competéncia e formacdo cidadd e que favoreca a reforma
de pensamento almejada por Edgar Morin, mediante o aprimoramento de nossa
capacidade de reflexdo e maior consciéncia sobre a problematica que nos cerca, a
partir de uma discussdo conectada com os grandes desafios que a
contemporaneidade nos apresenta (MORAES, 2010, p. 2).

O presente capitulo tece a andlise e discussdo dos resultados desta pesquisa,
interpretando os dados coletados na fase da pesquisa de campo. Neste capitulo, tecemos um
paralelo da segunda e terceira questdes de pesquisa (Q2 e Q3), e do segundo e terceiro
objetivos especificos (OE2 e OE3), respectivamente:

Q2: Quais conceitos de cidadania, meio ambiente, sustentabilidade, educacdo
ambiental e problema socioambiental emergem da socializacdo de conhecimentos entre as
turmas investigadas da Escola Estadual Visconde de Itaparica?

OE2: Verificar como emergem as relagdes entre a cidadania e a problematica
socioambiental na formacao de alunos da Escola Estadual Visconde de Itaparica, utilizando a
interface com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), Temas Transversais e Eixos Tematicos;

Q3: Quais sdo os limites e as possibilidades da problematica socioambiental da
cidadania em sala de aula?

OE3: Identificar limites e possibilidades da problematica socioambiental da cidadania
em sala de aula, propondo novas abordagens tedrico-metodoldgicas.

Tais andlises e discussdes sdo iniciadas com a apresentacdo de dados da observacao e,
em seguida, com a apresentacdo do perfil dos sujeitos de pesquisa inseridos no contexto

escolar.

6.1 DADOS DA OBSERVACAO

Os dados da observagdo aqui relatada limitaram-se ao contexto escolar, a estrutura
fisica e organizacional da escola e a distribuicdo dos sujeitos nesse ambiente. A outra parte
desses dados foi inserida na anélise de dados (subse¢éo 6.5), abrangendo a dindmica de aulas

das turmas selecionadas, os materiais desenvolvidos pelos professores e aplicados com 0s
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alunos bem como a percepgdo que tivemos sobre o objeto de estudo no decorrer de nossa
presenca em sala.

Assim, observamos que nas duas primeiras semanas de nossa presenca na escola, néo
havia merenda escolar. A mesma aguardava a liberacéo e o repasse de verba do governo do
estado da Bahia, o que a fez reduzir as aulas dos 50 minutos tradicionais para 40 minutos. Por
isso, os alunos estavam sendo liberados as 10h50min. Na terceira semana, com o retorno da
merenda escolar, as aulas voltaram ao padrdo de 50 minutos, iniciando-se as 7h30min e
terminando ao meio-dia. Estivemos em quase todas as salas de aula, nos familiarizando com o
ambiente escolar, especialmente com os ruidos tipicos de alunos jovens em plena atividade
fisica e mental.

Observamos a movimentacao de pessoas e a dinamica de entrada e saida dos alunos
pelo Unico portdo que da acesso ao patio principal. Um funcionario se encarregava de
controlar as saidas e entradas de pessoas, abrindo e fechando o portdo quando necessario e de
acordo com as regras dos horarios de aula. O patio é cercado por um muro alto que tem limite
com a movimentada Rua Silveira Martins. No lado direito da escola o muro é mais baixo,
praticamente dentro da vila militar do 19° BC. Em alguns momentos podia-se ver a entrada de
cabos e soldados conduzidos no fundo de caminhonetes, fardados para algum tipo de
treinamento fisico.

A depender da localizacdo da sala, o barulho do transito de veiculos ndo parecia
incomodar a rotina diaria de aulas. Esse contato prévio com o ambiente escolar foi muito
importante para compreendermos a dindmica das aulas e as atividades realizadas com 0s
alunos. Durante a observacdo das aulas das turmas escolhidas para a pesquisa, hotamos, em
diversos momentos, expressdes de tédio, inquietacdo, curiosidade, alvoroco e motivacdo por
parte dos alunos, demonstrando um maior ou menor potencial de interacdo com 0s assuntos
abordados pelos professores.

Chamou-nos atencdo o esfor¢o constante dos docentes em exigir maior participacao
dos alunos, sobretudo no inicio das atividades que iriam contar com a apresentacéo de grupos.
Nesses casos, era perceptivel que a tensdo em romper com a timidez mantinha-os mais
motivados. Em alguns casos, contudo, isso ndo inibiu as brincadeiras e a falta de
concentragdo. Das cinco turmas acompanhadas com seus respectivos professores, todas
fizeram dindmicas variadas em sala. Algumas atividades foram feitas em duplas entre os
alunos, outras com equipes maiores. As aulas de sexta-feira pareceram sempre mais
conturbadas dos que as demais. Em um desses dias, os alunos foram embora antes da tltima

aula comegar.
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Soubemos que haviam se organizado em grandes grupos para irem tomar banho em
uma cachoeira localizada nos arredores, proxima a uma pedreira. Os perigos inerentes ao local
ja haviam tirado a vida de cinco pessoas, mas isso ndo parecia assusta-los. Algumas salas
contavam com televisor LCD de 20 polegadas; outras possuiam televisores mais antigos,
algumas ndo possuiam nenhum equipamento eletrdnico e todas tinham lixeiras. No més de
novembro, observamos que novas carteiras escolares feitas de plastico estavam
gradativamente substituindo as antigas de madeira e formica.

Em uma turma de 52 série (6° ano), vimos que trés alunas jogavam ostensivamente
embalagens de bombons e folhas de caderno amassadas no chdo, demonstrando falta de
comprometimento com a limpeza do local. Todos os dias havia residuos jogados no chéo, fora
das lixeiras. A escola ndo possuia cantina para venda de alimentos, mas para distribuicdo do
lanche escolar. Na cozinha trés cozinheiras se ocupavam em preparar a merenda, e havia uma
boa despensa com prateleiras e trés mesas grandes com cadeiras na parte anexa.

Um dos pétios com area descoberta que os alunos utilizavam localizava-se préximo a
cozinha, onde também se via a sala da biblioteca da escola, cujas atividades do programa
Mais Educacao haviam sido desativadas, como as aulas de grafite, letramento, musica etc.
Uma professora nos disse que a biblioteca vinha sendo pouco frequentada pelos alunos e
professores, demonstrando a necessidade de melhorias para viabilizar seu uso. Notamos que
também a horta comunitéria desse programa nédo estava mais sendo cuidada na area externa.

Conhecemos a sala dos professores, localizada no patio principal. Era dotada de
banheiro privativo unissex, mesa com cadeiras, televisdo, ar-condicionado, ventilador e
computador. Apesar de alguns confortos, era visivelmente diminuta para a dimensdo da
escola. Na hora do intervalo, sempre acompanhado de um lanche, professores precisavam
ficar em pé por indisponibilidade de assentos.

Passamos muitos momentos ali, observando a movimentacdo dos docentes. A acolhida
foi bastante satisfatdria. Estivemos também em uma das reunibes entre professores, Vice-
Diretora e Coordenadora Pedagodgica, partilhando algumas decisdes sobre atividades
pedagdgicas. Ao sabermos que seria realizada uma gincana com o tema da sustentabilidade,
preferimos postergar a aplicagdo dos questionarios e entrevistas com 0s sujeitos de pesquisa.
Assim, nos dias 21 e 22 de outubro de 2014, fizemos parte da comisséao julgadora da gincana.

O convite foi feito pela Vice-Diretora do matutino e pela Coordenadora Pedagogica, o
gue nos trouxe imenso prazer e alegria pela oportunidade. O tema da sustentabilidade foi

sugerido pela Coordenadora Pedagdgica.
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Participaram quatro equipes compostas por uma grande quantidade de alunos de
diferentes séries (anos) do turno matutino, com o titulo: “Sustentabilidade: a pegada ¢ essa”.
Questbes como sustentabilidade, meio ambiente, solidariedade, respeito, preservacéo
ambiental, descarte e tratamento de lixo e preocupagdo com os seres vivos foram discutidos
durante a gincana. Os alunos puderam se expressar ludicamente sobre os temas. Porém, por se
constituir em competicdo esportiva promovida pelos préprios sujeitos, nosso envolvimento se
concentrou na avaliagdo técnica, artistica e cultural das apresentacdes, observando-as como

atividade escolar.

6.2 PERFIL DOS SUJEITOS DE PESQUISA

Um perfil dos sujeitos de pesquisa foi elaborado com base nas informacdes obtidas por
meio dos questionarios aplicados com os 40 alunos das quatro turmas investigadas, com a
diretora, a vice-diretora e a coordenadora pedagogica do turno matutino e pelas entrevistas
realizadas com os quatro professores das respectivas turmas da Escola Estadual Visconde de

Itaparica, entre os meses de novembro e dezembro de 2014, conforme Quadro 5.

Quadro 5 — Perfil dos sujeitos de pesquisa

Direcéo Escolar e Coordenacgéo

Categorias Alunos Professores Pedagogica
Sexo Feminino | Masculino |Feminino | Masculino | Feminino (100%)
(42,5%) | (57,5%) (75%) (25%)
Faixa etaria 10-12 anos  (15%)
13-14 anos (42,5%) 41-50 anos (100%) 41-50 anos (100%)

15-16 anos (37,5%)
Mais de 16 anos (5%)

Bairros de Cabula (17,5%)
residéncia’’

Engomadeira (17,5%)

Estrada das Barreiras
(5%)
Nova Sussuarana (5%)

Sdo Gongcalo do Retiro
(45%)

Outros bairros do
entorno do Cabula
(5%)

37 Nos questionarios aplicados com a Diretora, a Vice-Diretora e a Coordenadora Pedagdgica, e nas entrevistas
com os professores, ndo foi feita a pergunta do bairro em que residem. Obtivemos a informacéo posterior de que
nenhum destes mora no Cabula e entorno.
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Outros bairros de

Salvador (5%)
Série™° que 52 série (50%) 52 série (dois lecionam)
estuda/leciona 62 série (dois lecionam)

78 série (25%) 72 série (trés lecionam)

8 série (25%) 8% série (um leciona)
Tempo de Até 01 Mais de Até 05 anos Mais de 05 anos
docéncia/gestao ano 10 anos (66,66%) (33,33%)
na escola (50%) (50%)
Formacao Letras Pedagogia | Educacéo Fisica | Pedagogia (66,66%)
académica (75%) (25%) (33,33%)
(Graduacéo)
Formagcéo Educacdo Inclusiva Educacéo | Gestdo Psicopedagogia
académica (25%) Especial | Escolar (33,33%)

A 0, 0,
(Pos- « Metodologia do Ensino (33,33%) | (33,33%)
graduagao) da Pesquisa e Extensio
em Educacéo (75%)

Fonte: Elaborado por esta autora.

Dos 40 alunos que responderam aos questionarios, 57,5% sdo do sexo masculino e
42,5% do sexo feminino. Apenas a titulo comparativo, verificamos que 0s questionarios que
ndo foram contemplados na amostra também apresentaram estatistica similar de prevaléncia
masculina, o que indica que as turmas tém mais alunos do sexo masculino do que do sexo
feminino. A faixa etaria predominante dos alunos respondentes é a de 13-14 anos (42,5%),
seguida da faixa de 15-16 anos (37,5%). As outras duas faixas etarias com percentuais
menores sdo: 10-12 anos (15%) e mais de 16 anos (5%).

Com esses dados, € possivel afirmar que existe uma defasagem idade-série das turmas
dos alunos respondentes, considerando que 50% das turmas investigadas foram de alunos da
52 série. Lembramos que esses sujeitos pertenciam a duas turmas de 5 série, duas de 72 série e
uma de 82 série. A partir da exclusdo de uma das turmas de 72 série, conforme explicado, 50%
das turmas estudadas passariam a ser de 52 série, 25% de 72 série e 25% de 82 série.

Sobre os locais de moradia dos alunos da Escola Estadual Visconde de Itaparica, 95%
dos alunos disseram morar na localidade do Cabula e entorno, estando divididos da seguinte
forma: 45% em S&o Goncalo do Retiro; 17,5%, no Cabula; 17,5% em Engomadeira; 5% em
Estrada das Barreiras; 5% em Nova Sussuarana; 5% em outros bairros do entorno do Cabula e

5% em outros bairros de Salvador.

38 . . . - . . R
A partir daqui descreveremos apenas o conceito de seérie letiva, como utilizado pela escola, ndo indicando
mais seu ano correspondente.
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Sobre os quatro professores que participaram da pesquisa por meio das entrevistas do
CHD, 75% sdo do sexo feminino e 25% do sexo masculino. Isso evidencia a presenca
feminina nas escolas, especialmente nos quadros docentes.

A faixa etéria absoluta dos professores respondentes foi de 41-50 anos. A formacao
académica em nivel de graduacdo deste grupo foi maior no curso de Letras, com 75%, do que
no de Pedagogia, com 25%, invertendo a ordem de predominancia verificada entre o grupo da
direcdo e coordenacdo escolar respondente, que concentrou mais profissionais na area da
Pedagogia.

A formacdo académica em nivel de pds-graduacdo dos professores respondentes
dividiu-se em duas especializaces, com predominancia de 75% do curso de Metodologia do
Ensino da Pesquisa e Extensdo em Educacdo, seguido de 25% do curso de Educacéo
Inclusiva. Sobre o tempo em que esses professores lecionam na escola pesquisada, 50%
possuem até um ano na escola, enquanto os outros 50% possuem mais de 10 anos: um dos
professores que possui até um ano na escola ingressou como professor substituto por meio de
concurso.

A direcdo escolar e a coordenacdo pedagOgica da escola que participaram dos
questionarios compdem-se de mulheres: uma Diretora dos dois turnos, uma Vice-Diretora do
turno matutino e uma Coordenadora Pedagdgica do turno matutino. Atentamos, mais uma
vez, para a importancia da presenca feminina nos quadros gestores e docentes das escolas
publicas. A faixa etaria absoluta desse grupo é de 41-50 anos, sendo que a formacdo
académica em nivel de graduacdo predomina com 66,66% no curso de Pedagogia e 33,33%
no curso de Educacdo Fisica. Sobre a formacao académica em nivel de pds-graduacédo, houve
uma representatividade de trés especializacGes: 33,33% em Educacdo Especial; 33,33% em
Gestdo Escolar e 33,33% em Psicopedagogia.

O tempo de atuacdo na gestdo da escola pesquisada entre esse grupo é de 66,66% com
até cinco anos e 33,33% com mais de cinco anos. Na proxima subsecdo, analisamos os dados

produzidos com esses sujeitos.

6.3 ENTREVISTAS, QUESTIONARIOS, OBSERVACAO E REFERENCIAL TEORICO:
ANALISE DE UMA TECITURA

Com base nas recomendagbes de Oliveira (2005), organizamos no Quadro 6 as

categorias teoricas, as categorias empiricas e as unidades de analise em uma matriz geral das
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categorias. Importante dizer que essa matriz s6 pode ser construida em sua totalidade a partir
dos dados coletados, auxiliando-nos no processo interativo e dialdgico.

Na perspectiva da complexidade, os principios morinianos evocam uma nao disjungao
entre os elementos, na tentativa em manter a comunicagdo com o todo e com as outras partes,
propondo superar as dicotomias e fragmentacdes de um conhecer mais global e abrangente.
Nessa proposta, as categorias podem ser distinguidas e reunidas, ndo intentando separa-las,
isola-las ou reduzi-las.

Portanto, interpretamos as unidades de analise a partir de um entrecruzamento entre:

a) a diversidade de conhecimentos originados das respostas dos sujeitos de pesquisa
(entrevistas e questionarios);

b) a observacdo de alunos e professores em suas dindmicas em sala de aula;

c) alguns referenciais tedricos presentes no texto.

Recordamos que esta pesquisa abrange trés principais teorias que foram descritas e
discutidas nos capitulos do referencial tedrico do texto: cidadania, problematica
socioambiental e complexidade, as trés gerando o complexus de uma quarta teoria:
problemaética socioambiental da cidadania.

A complexidade — teoria-método e base epistemoldgica da tese — ndo gerou categorias
empiricas e unidades de analise, estando imbricada nas discussfes tedricas e empiricas da
pesquisa. Assim sendo, elegemos as unidades de analise mais representativas no conjunto de
respostas dadas pelos sujeitos, por meio das entrevistas e questionarios, com foco nos
objetivos de pesquisa. Nesse quesito, ndo nos propusemos respeitar uma linearidade absoluta
e restritiva no caminhar metodolégico para atingir esses objetivos.

Lembramos que o CHD — enquanto técnica de coleta de dados — ndo limita, na fase da
analise desses dados, a participacdo dos sujeitos implicados com outras técnicas de coleta,
como os alunos e a equipe gestora/pedagdgica que responderam aos questionarios. Por isso, as
falas aqui apreciadas buscam assumir importancia nas relagdes com o todo e com as outras
partes, de modo a que possamos contextualizar os resultados e conferir-lhes autonomia e
significado.

Na ultima secdo, identificamos limites e possibilidades, ressaltando, em seguida,

algumas possiveis abordagens tedrico-metodoldgicas a partir desses resultados.
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Quadro 6 — Matriz geral das categorias tedricas, categorias empiricas e unidades de analise

Complexus da
Categorias | Cidadania Probleméatica socioambiental Egggfgt?igg?al da
teoricas Cidadania
Conceitos de Conceitos de meio ambiente, educacao Problematica
cidadania: ambiental, sustentabilidade e problema socioambiental da
Categorias | Praticas educativas e | socioambiental: praticas educativas e cidadania: limites e
empiricas | curriculares curriculares Possibilidades
— Meios: PCN, livros didaticos, revistas,
internet
. Meio ambiente:
I_i\)/rlt\)/{seéj?a.élg((:joli,’ —Tudo o que estd a nossa vplta B
revistas, internet —Local e meio em que se vive - Papel~ da fam_lha na
. Direitos e —Tem que ser preservado orientacao dos filhos
deveres do cidaddo SustentabllldaNde: — Sotcl'edade fio exemp}o
— Nio jogar lixo — Preocupagdo com o futuro das pessoase | — Pra_tlca social e politica
do planeta da regido Nordeste
nas ruas
Unidades | — Respeitar o — Reciclagem — Quem é cidad@o preserva
de andlise | préximo — QualNidade d_e vida 0 meio arpbiente _
=, Vivéncias do dia Educacdo Ambiental: ‘ — Questdes relac~10nadas,
a dia dos alunos —>Cp_111ega em casa, envolvendo criangas e | mas que alguns néo
— Interagir com os famlllas. . (o Percebem
outros —>an51dera valores e atitudes sust’eptavels —>Plaptar sementes,
~, Cuidar do meio — Dlﬁculdad-e para-colocar em pratica acreditando na mudanca dos
ambiente e das Problema somogmblentalz ’ Alunos
— Problema criado pelo homem/sociedade
pessoas — Lixo (descarte ¢ tratamento)
— Impacto no meio ambiente e na vida das
pessoas

Fonte: Fundamentado em Oliveira (2005; 2012).

6.3.1 Unidades de andlise da categoria empirica: “Conceitos de cidadania: praticas
educativas e curriculares”

Quadro 7 — Unidades de andlise da categoria empirica: “Conceitos de cidadania: praticas educativas e

curriculares”
Categoria Categoria
tedrica empirica Unidades de anélise
— Meios: PCN, livros didaticos, revistas, internet
Conceitos de — Direitos e deveres do cidaddo
cidadania: — Nio jogar lixo nas ruas
Cidadania préticas — Respeitar o proximo

educativas e
curriculares

— Vivéncias do dia a dia dos alunos
— Interagir com 0S outros

— Cuidar do meio ambiente e das pessoas

Fonte: Elaborado por esta autora, extraido do Quadro 6.

Um dos principais objetivos da formagao de alunos do ensino fundamental das escolas

publicas brasileiras é formar cidaddos que sejam capazes de tomar atitudes e desenvolver

habilidades e valores. As questdes socioambientais devem ser interpretadas pelos alunos no
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processo educativo, formando cidadéos capazes de intervir nos problemas socioambientais de
ambito local e global (BRASIL, 1998a; BRASIL, 1998b). Como aponta Severo (2008), a
importancia que se confere a formacao de cidaddos aparece nos objetivos gerais do ensino
fundamental, nos topicos dos PCN, na funcdo da escola, nos conteudos, nos temas
transversais e nas orientacdes didaticas, dentre outros.

Assim, o que se espera dos estudantes do ensino fundamental é que possam colocar em
pratica atitudes individuais e coletivas no exercicio da cidadania, incluindo a realidade
socioambiental e as relagdes com a natureza. Nesse sentido, a base dessa formacdo deve
prepara-los para agirem em suas proprias comunidades e nos sistemas ampliados de nossa
antropossociedade, o que significa dizer em nossos sistemas econémicos, bioldgicos, culturais
e politicos. Fazendo um paralelo com o pensamento complexo moriniano, essa organizacdo
individual e coletiva da vida é a que contém e estd contida na sociedade, comportando a
diversidade de dimensdes que se mostram a0 mesmo tempo contraditorias e complementares
entre si, abrangendo a vida humana, a cultura, a realidade e o conhecimento.

Isso é algo inerente as realidades socioambientais vivenciadas por alunos e
professores, em seus mdaltiplos contextos. Diante disso, em qual realidade se situam 0s
conhecimentos produzidos e socializados sobre cidadania na escola estadual pesquisada?
Incorporam os sujeitos escolares e seus contextos, permitindo a integracdo da cidadania em
suas préaticas educativas e curriculares? Quando indagada sobre o0 assunto, a diretora da escola
afirmou:

Acredito que o desencanto com a educacdo e a falta de reconhecimento profissional
e financeiro ndo oportuniza que os profissionais inseridos na escola publica tenham
mais estimulos para desenvolver seu trabalho. No entanto, temos muitos docentes
comprometidos com seu fazer pedagdgico, social e moral (Diretora).

Diante do desanimo e da falta de reconhecimento profissional por parte dos docentes, a
Diretora da escola deixa explicito que o comprometimento dos professores em sala de aula
deve ultrapassar as dificuldades financeiras vivenciadas pelas escolas pablicas no Brasil. Isso
evidencia o carater ambiguo da escola publica, muitas vezes exaltada pelo seu papel critico,
construtivo e emancipatorio, mas denotando, em pano de fundo, a precariedade em que se
encontra no pais. Desse modo, é possivel observar a ingeréncia financeira e administrativa e a
inadequacao dos investimentos publicos, com consequéncias nas condicOes insatisfatorias de
trabalho dos profissionais da educacéo e infraestrutura ruim das unidades escolares.

Segundo relatos colhidos junto a Coordenadora Pedagogica da escola em conversa

informal ocorrida no dia 03 de setembro de 2014, o professor deve atualizar-se
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permanentemente com relacdo aos Eixos Tematicos, acessando sempre que possivel o site do
MEC, j& que o Estado da Bahia ndo envia livros didaticos com conteudos sobre os Eixos
Tematicos para que os professores preparem suas aulas, conforme nos informou. Por outro
lado, conforme a mesma, os alunos recebem gratuitamente livros para discussdo de temas e
assuntos em sala de aula; entretanto, na maioria das vezes, ndo os levam para a escola,
alegando peso extra em suas mochilas. Pudemos constatar essa informacéo, observando que a
maioria dos alunos ndo fazia uso em sala de aula desses livros didaticos; alguns sequer
levavam os cadernos escolares, recorrendo aos colegas para lhes cederem folhas avulsas.

Independentemente dessas questdes, e mesmo diante da preméncia de outras
dificuldades, é sabido que muitos educadores conseguem fazer a diferenca, buscando, por um
lado, alternativas para os conhecimentos construidos e difundidos em sala de aula e, de outro,
conduzindo novas perspectivas para suas praticas educativas e curriculares. Sobre os PCN e as
atividades pedagogicas exercidas pelos docentes, ressaltamos que 0s pontos principais para 0s
professores do ensino fundamental envolvem, basicamente, 0s seguintes aspectos: apoio as
discussbes e ao desenvolvimento do projeto educativo nas escolas; reflexdo sobre a pratica
pedagdgica e o planejamento de aulas; analise, selecdo de materiais didaticos e recursos
tecnoldgicos; contribuicdo para formacao docente e atualizacao profissional.

Para os alunos, 0 que se espera é que esses parametros incluam a necessidade de
construcdo de uma referéncia curricular nacional, permitindo aos discentes 0 acesso
permanente aos conhecimentos para a construcao da cidadania, com énfase nos dois principais
pilares de estruturacdo dos PCN: a interdisciplinaridade e a contextualizagdo. Quando
questionados sobre os meios em que se baseiam para discutir o tema da cidadania com os
alunos em sala de aula, P2 e P3 responderam, respectivamente:

Para discutir esses assuntos com meus alunos eu utilizo... um dos meios que eu mais
utilizo € a internet e também algumas revistas que falam sobre meio ambiente (P2).

Os PCN, pra gente ter uma base daquilo que vai ser passado pelas disciplinas e
pesquisar todo 0 material que a gente possa encontrar a respeito dos assuntos (P3).

P3 faz uso dos PCN, lendo o material disponibilizado pela escola e pesquisando em
outras fontes alguns recursos para discussdo em sala de aula. P2 ndo cita os PCN como meio,
mas informa que se atualiza na internet, buscando revistas sobre o tema da cidadania. Em seu
Eixo Tematico de Ciéncia e Tecnologia, a cidadania ndo é um tema recorrente nos planos de

aula e ensino, evidenciando uma concepgao prévia de que esses alunos ja tenham passado pela
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formacdo do tema na 72 série, através do Eixo Temético de Cidadania. Para P4, apesar da

importancia dos PCN e dos livros didaticos servirem de norte na busca de contetdos de

cidadania, estes ndo precisam ser as unicas fontes de informacdo e conhecimento:
Olha s6, Isabelle, os meios que eu utilizo: primeiramente, eu me baseio nos PCN, me
baseio também no livro didatico, como eu sou professora também de lingua
portuguesa, eu utilizo muito algumas informagdes, alguns textos que me é fornecido
pelo livro didatico de portugués, mas principalmente a gente tem um norte a seguir,
ndo ficam as coisas soltas, e eu trabalhando dentro de cidadania, ah, o que eu quero,
eu trabalho também com o norte que o governo nos fornece, entdo ele diz que a
gente tem que trabalhar cidadania, o conceito de cidadania, direitos e deveres, diz
que a gente tem que trabalhar com informag6es da sociedade, inclusdo e excluséo
social, com direitos humanos, entdo eu trabalho o ECA, consumo e consumismo, por
isso que eu trabalho os oito R do consumo consciente, pode trabalhar com
movimentos sociais, cidadania e politicas publicas, de salde, educacdo, seguranga
(P4).

P4 compartilha e reflete a cidadania em sala de aula com base nos documentos
oficiais, sendo preferivel seguir os direcionamentos oferecidos pelos PCN e pelos livros
didaticos que utiliza também nas aulas de portugués, para “ndo deixar as coisas soltas”, sem
um norte ou rumo a tomar. Quando a cidadania se expande para outras fronteiras, caso das
areas da saude, do trabalho, dos movimentos sociais, da educacédo, das politicas publicas e da
seguranca, é possivel constatar uma proposta interdisciplinar nesse processo educativo, no
qual se pode promover um intercdmbio entre essas areas para a construcdo de novos
conhecimentos e préticas de cidadania.

Nesse percurso de possibilidades, a fala de P4 reflete, a0 menos teoricamente, uma
cidadania participativa e ativa, ndo se detendo apenas nos documentos oficiais, mas buscando
como alicerce a incluséo social de seus sujeitos. Dos quatro professores que participaram das
entrevistas, trés recorreram aos direitos e deveres do cidaddo para explicar o que entendiam
sobre cidadania (P2, P3 e P4). Para P2 e P3, quais seriam os direitos e deveres do cidadao?
Teriam alguma relagdo com as questdes socioambientais da atualidade? A seguir, dois desses
relatos:

Cidadania eu acho que é uma disciplina em que todos os professores devem

estimular o aluno em sala de aula, para que eles conhecam os seus direitos, mas
também os seus deveres (P2).

Cidadania é o exercicio dos direitos das pessoas, de conhecer seus direitos e seus
deveres também, e conviver pacificamente, lutando, mas conquistando
pacificamente pelos seus direitos (P3).

De acordo com P3, a cidadania € o exercicio e a conquista pacifica dos direitos das

pessoas que lutam; em sua fala, a palavra “pacifica” emana um sentido brando de luta. A fala
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de P3 aproxima-se da definicdo cujo principal mote € a luta politica perante conflitos reais, em
que 0s pressupostos basicos da construcdo da cidadania devem partir dos proprios cidadaos,
para a validacdo e conquista desses direitos (BRASIL, 2005). Para P2, cidadania é uma
disciplina em que os professores devem estimular os alunos a conhecer seus direitos e
deveres. Entretanto, se for vista apenas como disciplina, acaba se restringindo as grades
curriculares, acarretando a perda de seu carater interdisciplinar e transversal, caracteristicas
preconizadas pelos PCN e pelos documentos norteadores.

Segundo Severo (2008), formar cidaddos é muito mais do que um simples tema a ser
declarado pelos documentos oficiais, ja& que aborda diversos assuntos e esta contida nos
conteudos e nas relacdes entre os Temas Transversais e as praticas cidadas. Diante dessa
tarefa e dos objetivos a que se prople, seria incoerente reduzi-la a uma préatica disciplinar,
conforme argumentou P2. Na perspectiva da complexidade, Petraglia (2008) diz que a
cidadania pode se deslocar das areas disciplinares ou dos muros das instituicbes educacionais
a partir do momento em que puder reformular a base de seus conceitos, aproximando-se do
sentido de uma democracia cognitiva. 1sso revelaria um movimento solidario dos sujeitos em
direcdo a cidadania terrena, com base no que destaca Morin (2000).

Assim, uma cidadania relacionada com as questfes socioambientais locais e globais
colabora para um processo permanente de construcao reflexiva e transformadora das pessoas e
dos fendmenos. Como diz Frées Burnham (2006), um movimento transformador e continuo
das concepcbes e modos de viver a cidadania e a democracia em nossa sociedade
contemporanea.

Cidadania é vocé se reconhecer como cidaddo, exercer a sua funcéo politica, dentro
do municipio, da cidade onde vocé vive e, principalmente, dentre outras coisas, vocé
ter interagdo com o proximo, e praticar as coisas que sao feitas na cidade, para que
voceé viva num ambiente consolidado com a populagéo (P1).

De acordo com a resposta de P1, a funcdo politica da cidadania emana de uma
perspectiva citadina, na qual se garantem aos individuos os direitos de primeira geragéo,
assegurando-lhes também uma participacao politica consolidada com o restante da populagéo.
Segundo Gudynas (2009), essa proposta de cidadania exercida exclusivamente de dentro da
polis acaba deixando a natureza de fora. Para o autor, nessa perspectiva, a natureza passa a ser
vista como algo exterior a cidade e que como tal pode ser explorada e apropriada pelo homem
civilizado, caso especifico dos espacos “selvagens” ainda ndo utilizados para beneficio

humano.
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Na fala de P1, a interacdo com o proximo pode nos levar a crer que o exercicio dessa
funcdo politica sé pode ser efetivado em relacdo ao outro se este individuo se fizer detentor
pleno desses direitos. Portanto, as bases dessa cidadania ativa e participativa recaem sobre o
exercicio fundamentando na coexisténcia e interacdo com o proximo. Seria possivel alcancar
uma cidadania participativa sem interacdo com 0 meio ambiente e com 0s outros seres vivos
que nele habitam, incluindo os seres humanos? O que esperar de uma cidadania que
verticaliza os interesses do cidaddo na auséncia de interesses outros que ndo os do préprio
estado, caracteristicas de uma cidadania tutelada?

Cidadania pra mim é vocé na verdade exercer o seu direito, é atividade, é a
expressao da nossa atividade, dos nossos direitos, dos nossos deveres, é exercer esse
papel de cidaddo, de ter os direitos plenos, em relagdo a sociedade, ao cuidado, com
a vida do outro, do meio ambiente, como eu expliquei antes 0 meio ambiente é o
local onde a gente vive, mas em relacdo ao nosso planeta, € o nosso planeta Terra, é
0 nosso ambiente (P4).

Assim, tal como P2 e P3, P4 também recorre aos direitos e deveres do cidaddo para
explicar o que entende por cidadania. Todavia, apresenta uma visdo ampliada, afirmando que
é possivel concebé-los abarcando toda a sociedade, no sentido de considerar o cuidado com o
outro e com o meio ambiente. Para P4, cuidar do outro (do préximo) e do meio ambiente €
uma forma de expressar uma atividade de cidadania, buscando exercer plenamente seus
direitos e deveres. Ao incorporar as relagdes do cidaddo com o planeta Terra, entendido como
“nosso ambiente”, P4 nos faz recordar um grande desafio que, segundo Jacobi (2003), é o de
fortalecer sujeitos cidadd@os detentores de direitos e deveres na garantia em assumir novos
espacos de participacao.

Esse € também um dos debates ambientais surgidos no séc. XXI, e que pretende
superar a visao tradicional de cidadania reduzida aos direitos, suscitando outras questdes além
dos direitos de primeira e segunda geracdo, como o0s civis, politicos, e sociais,
respectivamente. Com base no que diz Gudynas (2009), os elementos éticos, ecoldgicos e
ontoldgicos seriam capazes de permear uma proposicdo mais ampla dessa perspectiva de
cidadania, constituindo uma cidadania ecoldgica. Isso porque, conforme o autor, a nogéo de
cidadania que vigora em paises como 0 nosso reflete mais os direitos relacionados a
organizacédo politica e eleitoral e a associacdo de individuos do que importantes dimensdes,
como as territoriais, ecoldgicas e de identidade.

Assim sendo, mesmo a cidadania ambiental — avancada em relacdo a cidadania
classica, porém objeto de critica — ainda carrega consigo uma proposta que se reduz aos

direitos de terceira geracdo. Considerando esses argumentos, observamos que a fala de P4
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contém, diferentemente das de P1, P2 e P3 — que recorrem, na auséncia de um
aprofundamento conceitual, aos direitos de primeira e segunda geracdo —, a ideia dos direitos
de terceira geracdo, surgidos na década de 1970 e denominados direitos difusos. Referem-se
ao coletivo da humanidade, ao meio ambiente sadio, aos direitos das minorias, propondo uma
nova compreensdo das questfes ambientais por meio da educacao e de um compromisso com
o futuro.

Nessa perspectiva, é cabivel recordarmos as criticas de Santos (2005) e Soffiati (2011),
quando alegam que as constituicdes nacionais mais modernas de fato abarcaram o equilibro
ambiental (ambiente sadio) como direito do homem, fazendo com que o cidaddo passasse a
assegurar inclusive as geracOes futuras esses direitos; entretanto, 0 ambiente em si continua
sem direitos. A Vice-Diretora e a Coordenadora Pedagdgica da escola, quando questionadas
sobre os meios que os professores utilizam para discutir questdes de cidadania e meio

ambiente, apontaram praticas especificas em disciplinas e projetos da escola:

De forma positiva e producente, visto que a tematica é sempre abordada em
disciplinas especificas, nas demais e também nos projetos (Vice-diretora).

Existe um movimento de busca constante com a intencdo de proporcionar ao aluno,
informacdes atualizadas e que dialoguem com as diversas disciplinas, favorecendo
assim reflexdo, discussdo e aprendizagem de forma critica e consciente
(Coordenadora Pedagogica).

Como afirma a Vice-Diretora, a tematica da cidadania é introduzida na formacao
desses alunos por meio de disciplinas especificas, em outras disciplinas e nos projetos
tematicos. O tema da cidadania esta organizado nos contetdos dos planos de aula e ensino do
Eixo Tematico de Cidadania, ndo tendo sido verificado nos outros Eixos Tematicos
investigados: Meio Ambiente e Ciéncia e Tecnologia. Este ponto pode ser analisado mais
cautelosamente a partir das respostas dos alunos sobre o tema.

Quando solicitados a explicar o que entendiam sobre cidadania, 20% dos alunos néo
souberam responder®®, 20% se referiram explicitamente a0 meio ambiente ou problemas
ambientais*® enquanto 60% mencionaram outros elementos.

%9 Como os questionarios foram selecionados de forma aleatéria, ndo houve uma triagem prévia do material. Na
turma de 5%A, como apenas dez alunos rresponderam, os dez foram selecionados. Respostas em branco ou com
frases do tipo: “Nao sei” ou “Nao lembro”, foram consideradas de alunos que ndo souberam responder, entrando
no cdmputo geral de cada turma mas ndo aparecendo nos quadros descritivos.

Aqui sdo problemas “ambientais”, dada a falta de defini¢@o entre ambiental e socioambiental nessa parte dos
questionarios.
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A seguir, no Quadro 8, esquematizamos as respostas dos alunos nessas duas situagdes:

as que citaram e as que nao citaram explicitamente o meio ambiente ou problemas ambientais.

Com isso, recordamos que os alunos das turmas estdo representados pela letra A (Aluno):
a) 5%A: de Al a Al0 e 52 B de A1l a A20 (Eixo Tematico de Meio Ambiente);
b) 72A: de A21 a A30 (Eixo Temaético de Cidadania);
c) 82C: de A31 a A40 (Eixo Tematico de Ciéncia e Tecnologia).

Quadro 8 — Respostas dos alunos que citaram ou ndo citaram explicitamente o meio ambiente ou problemas
ambientais para explicar o que é cidadania

Alunos
respondentes por
série / Eixo
Tematico

Citaram

Nao citaram

52 série / Meio

Ambiente

Al: “Cidadania é uma coisa que deve ser
respeitada para tratar um problema que
quando enche de entulho se espalha no
meio da rua”.

AS5: “Cidadania ¢ vocé ajudar o meio
ambiente limpo e a sua rua”.

A8: “Cidadania ¢ vocé ajudar os mais
velhos, limpar a sua rua”.

All: “Uma cidade com cidaddes que
devem e tem o dever de respeitar as

pessoas e 0 meio ambiente”.

Al4: “Respeitar o proximo e nao
prejudicar as pessoas e 0 meio ambiente”.
A16: “Humanos civilizados na cidade e
um lugar sem poluigdo e respeito”.

A19: “Ajudar as pessoas a atravessar a
rua, ndo jogar lixo no chdo, respeitar as
pessoas”.

A20: “Cidadao é ndo fazer uma coisa que
prejudique os outros, ajudar quem precisa
e ndo sujar as ruas, ndo quebrar o
patriménio publico e respeitar as
pessoas”.

A12: “Cidadania ¢ a educag@o das pessoas
devido a nossa cidade”.

A13: “Eu entendo que ¢ uma pessoa que faz
as coisas para nao prejudicar o outro”;

A15: “Eu entendo que € o cidaddo ndo

prejudicar o outro, ndo fazer coisas ruins e
respeitar o proximo”.

A18: “Que devemos respeitar as pessoas,
ser um bom cidaddo, respeitar o transito e

29

etc.”.

72 série / Cidadania

A21: “Cidadania ¢ ser cidadao e exercer
todos os direitos que um cidadao tem, entre
outros assuntos”.

A22: “O exercer seus direitos como
cidadao”.

A23: “Cidadania ¢ respeitar e participar das
decisdes da sociedade para melhorar suas
vidas e de outras pessoas”

A24: “O exercer dos seus deveres ¢ a busca
dos seus direitos”

A25: “Vocé exercer sobre direitos e
deveres”.

A26: “Cidadania ¢ o direito ¢ o dever de
cada cidadao”.

A27: “Cidadania ¢ ser um cidaddo e o que ¢
cidadao ¢ respeitar e ser respeitado”.

A28: “E quando o cidaddo cumpre o seu
direito e exerce o0s seus deveres. Se estiver
invertido, favor tentar entender”.
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A29: “Cidadania ¢ ser cidadao, ¢ ser
respeitado e respeitar”.

A30: “A tomada de consciéncia dos seus
direitos”.

A31: “E a forma que podemos afirmar as
atitudes que um cidadao toma”.

A32: “E sabermos nossos direitos e deveres
como cidadao”.

A33: “Que todos temos que ajudar o
proximo sempre que possivel”.

A34: “E um ato de bondade, amor, respeito
a0 N0sso proximo”.

A35: “E um ato de solidariedade ao
préximo, conviver com a sociedade do
bairro em que vive”.

A36: “Ter ética, bons modos, respeitar os
mais velhos”.

A37: “Para mim ¢é a populagdo, sdo
cidaddes correndo atras dos seus direitos.
Trabalhadores felizes com casas e nomes
limpos”.

A38: “Respeito ao cidadio”.

A39: “Cidadania tem aver como nds
cidaddes, o verbo e o termo é esse, 0 que
somos, cidaddes agindo de uma maneira,
mas ndo sO nisso, em outros temas”.

A40: “Cidadania é um ato que devemos ter
€om 0 N0sso préximo, como atos de
bondade e principalmente respeito”.

82 série / Ciéncia e
Tecnologia

Fonte: Elaborado por esta autora.

De acordo com o Quadro 8, os dados revelam que 20% dos alunos que nao souberam
responder o que é cidadania foram alunos de 5% série, na mesma proporcdo dos 20% que
citaram 0 meio ambiente ou problemas ambientais para explica-la. Do total deste grupo de 20
alunos, 40% deixaram em branco ou informaram ndo lembrar ou saber o que é cidadania.
Ainda neste grupo, 40% citaram 0 meio ambiente ou problemas ambientais, enquanto 20%
definiram a cidadania mencionando outros elementos. Entre os alunos de 72 e 82 série, 100%
responderam o que € cidadania, sem fazer referéncia ao meio ambiente ou problemas
ambientais.

Do total de alunos que utilizaram frases citando explicitamente direitos e/ou deveres
para definir a cidadania, todos foram de alunos de 72 e 82 série. As respostas dos alunos,
sobretudo entre a turma de 82 série, também sinalizaram elementos importantes de uma
cidadania ativa e participativa, como a solidariedade e o respeito entre as pessoas; atitudes de
bondade e amor ao proximo; o sujeito que possui ética e respeito, dentre outros. Tentando
entender esses dados, por vezes contraditdrios, recordamos que o Eixo Tematico de Meio
Ambiente é introduzido a partir da 52 série, enquanto que o Eixo Tematico de Cidadania é

aplicado somente a partir da 72 série do ensino fundamental.
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Assim, nossa compreensdo inicial seria a de que a introducéo tardia e fragmentada dos
conhecimentos sobre cidadania através apenas do Eixo Tematico de Cidadania estaria
contribuindo para que os alunos de 5% série tivessem uma visdo limitada sobre o tema. Isso
decorreria da constatacao de que no Eixo Tematico de Meio Ambiente ndo séo sistematizados
fundamentos de cidadania nos contetdos. Por outro lado, P4 sinalizou que os valores de
cidadania e educacdo ambiental sdo introduzidos na formacdo desses alunos a partir somente
da 52 série, 0 que também justificaria o percentual relativamente elevado de 40% de alunos
dessas turmas que ndo souberam responder o que € cidadania.

Infelizmente, a educacdo ambiental, a cidadania e outros valores que estdo sendo
passados pros meninos eles estdo sendo a partir da quinta série, entdo pra mim os
meninos tém que comegar a trabalhar com isso desde pequeno, desde a terceira série
mesmo, da educacdo infantil, porque quando chega na sétima série a gente constroi
todo o conhecimento o menino na verdade absorve o conhecimento mas ele ndo
coloca em pratica porque ele s6 estuda pra aquele momento (P4).

Sabemos que essa fragmentacdo disciplinar ndo colabora para uma compreensao
integral e sisttmica do meio em que se vive, confirmando-se logo no primeiro momento em
gue nos apresentamos aos professores, quando os informamos sobre a pesquisa. Um professor
do Eixo Temaético de Cidadania nos disse que ndo discutia questdes de meio ambiente,
enquanto um dos professores do Eixo Tematico de Meio Ambiente nos disse que néo discutia
conceitos de cidadania. Tal fragmentacdo do conhecimento seria resultado da dissociabilidade
verificada entre os problemas ambientais dos sociais?

Contraditoriamente ao nosso primeiro entendimento, qual seria a explicacdo para 0s
40% de alunos de 52 série que responderam o que é cidadania, mencionando o meio ambiente
ou os problemas ambientais? A explicacdo deve residir na constatacdo de que os professores
exauriram em sala de aula a questao do lixo e da responsabilidade do cidadao pelo descarte de
residuos solidos, conforme observado no periodo de acompanhamento das aulas. Esses dois
professores enfatizaram em sala de aula o papel do cidaddo responsavel por cuidar do meio
ambiente, especialmente na turma de 52 B, sem adentrar em conceitos outros de cidadania ou
das relagOes do sujeito-cidaddo com a natureza.

Levando em conta que 42,5% dos alunos das turmas pesquisadas se situam na faixa
etaria de 13-14 anos, e que 37,5% estdo na faixa de 15-16 anos, ou seja, que 80% dos alunos
investigados tém 13 anos ou mais, questionamos: é possivel considerar que a formagdo desses
alunos esté retardando a introducéo de conceitos e valores de cidadania? Se a resposta for sim,

neste caso, concordamos com P4. Por isso, parece-nos evidente a necessidade de uma revisdo
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curricular dos Eixos aqui analisados, antecipando essa integracdo e oferecendo uma formacéo
continuada com os discentes, antes mesmo da 52 série.

De acordo com o relato concedido pela Coordenadora Pedagdgica no més de setembro
de 2014, a cidadania tem que estar voltada para o meio ambiente, ndo propondo pensar apenas
na ideia dos direitos, pois, segundo a mesma, isso iria incorrer em uma zona de conforto
muito grande. Para a Coordenadora Pedagdgica e grande incentivadora das questdes
socioambientais na escola — foi sua a ideia de sugerir o tema da sustentabilidade para a
gincana —, a cidadania e 0 meio ambiente tém que andar juntos, e ndo separados, favorecendo
a reflexdo e o aprendizado critico por parte do alunado. A Coordenadora acredita que assim
esse aprendizado ganha significado para os jovens.

Tivemos acesso a alguns livros didaticos dos docentes e parte do material distribuido
para realizacao de trabalhos individuais e em equipe em sala de aula. A seguir, descrevemos
um breve condensado desse material utilizado com os alunos no més de setembro de 2014:

a) texto compartilhado com os alunos em uma das aulas da 72A, para que 0s conceitos
fossem transcritos para os cadernos. Conceitos de cidadania, de cidaddo, dos Direitos
Humanos e de Democracia. Texto extraido da internet, de autoria de Francisco Coelho,
contendo uma folha. Em uma das aulas da 72A, no periodo de votacéo de primeiro turno das
eleigdes para presidente no Brasil, as equipes de alunos foram formadas para discutir temas da
cidadania previamente indicados por P4, incluindo as formas de governo, as elei¢des, as urnas
eletrdnicas, os partidos politicos, os trés poderes e os candidatos as elei¢les;

b) texto compartilhado com os alunos em uma das aulas da 72B. Conceitos de
cidadania. Explicacdo sobre os direitos e os deveres do cidaddo. Aproximacao entre a ética e
cidadania, sem aprofundamento do conceito de ética. Conceito de Direitos Humanos.
Abordagem da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, da ONU. Texto sem cita¢do da
fonte, contendo uma folha;

c) aula da 5%°A. Exposicdo no quadro negro de algumas nocGes basicas de
sustentabilidade, cidadania, solidariedade, direitos do adolescente e do idoso, deveres do
cidaddo, como o respeito e a convivéncia (idosos, religido, sexo, etnia).

Esses materiais foram discutidos em dupla, em equipe e de forma individual pelos
alunos, utilizando como recurso didatico o quadro negro e os cadernos escolares. Em uma
dessas aulas, a ideia era que propusessem solugdes para os temas apresentados. Por exemplo,
em uma das aulas da 5°B, a proposta era ler o texto escrito no quadro, copiar e criar propostas

para solucionar o problema da ameaca de extinc¢do de diferentes espécies no planeta.



145

Em outra aula dessa mesma turma, tratou-se da questdo do lixo. Foram feitas
perguntas para os alunos responderem, tais como: Onde fica localizado o lixo da escola?
Quem produz o lixo escolar? Quem sdo as pessoas responsaveis pela coleta do lixo? O
ambiente em que vocé estuda é agradavel? Ao propor essas questdes, P3 sinalizou a relagédo
do aluno com o meio ambiente, dizendo: “E vocé inserido nesse ambiente, o ambiente em que
o aluno vive”.

Constatamos, em sala de aula, o esforgo dos docentes em ndo limitar suas préaticas
educativas e curriculares aos conteudos dos livros didaticos e documentos oficiais. A
necessidade de incorporar a realidade e as vivéncias dos alunos demonstrou estar presente nas
falas de P1 e P4, por meio das respostas em momentos distintos, buscando uma cidadania para
além de um posicionamento classico ou tradicional, caminhando em direcédo as préaticas do dia
a dia desse cidadao que constrdi suas proprias experiéncias:

Basicamente eu procuro criar os meios de vivéncia... da prépria vida deles, nas
praticas do dia a dia, principalmente envolvendo cidadania, no que ele faz, no

préprio lixo de dentro da casa deles, entendeu, eu procuro mostrar a eles que esta
tudo & volta da gente, & volta deles [...] (P1).

Entdo eu me baseio ndo s nessas informagdes, mas principalmente nas vivéncias do
aluno, problemas que a gente vive o tempo todo, e ai eu coloco minhas aulas
expositivas, posso colocar um texto escrito, peco principalmente pra depois que a
gente traz a parte tedrica, eles elaborarem uma parte pratica, da forma que eles
quiserem da forma criativa, ou através trazendo uma revista, um jornal, eles
representando, e ai, pra que o ludico entre também dessa forma, e eles consigam o
aprendizado necessério dessas informagdes e a gente tenha um norte a seguir (P4).
Tanto P1 quanto P4 afirmaram estimular as vivéncias e praticas da vida diaria desses
alunos, destacando uma confrontacdo da realidade diante dos problemas apresentados, o que
poderia nos indicar caminhos percorridos em direcdo a problematica socioambiental da
cidadania. Por outro lado, apesar disso, verificamos que 70% dos alunos da turma A de P1
(Eixo Tematico de Meio Ambiente) ndo souberam responder o que é cidadania: alias, essa foi
a turma que mais deixou respostas em branco ou com frases do tipo “ndo sei” ou “ndo
lembro”; 30% dos que souberam responder mencionaram a necessidade de limpeza das ruas.
Esse resultado pode ser mais uma vez respaldado pela constatagdo de que no Eixo
Tematico de Meio Ambiente ndo estdo sendo socializados conceitos especificos de cidadania,
surgindo em algumas dindmicas de aula ou por meio de outras praticas educativas de
disciplinas e projetos escolares. I1sso implica dizer que os alunos de 52 série estdo comegando a
dar os primeiros passos na apreensdo dos conceitos de cidadania, ndo sendo capazes ainda de

expressar uma ideia mais abrangente sobre o tema.
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Assim sendo, a maioria aprende sobre meio ambiente, mas separado da cidadania.

Quanto a turma de P4 (Eixo Tematico de Cidadania), 100% dos alunos responderam o que é

cidadania. Entretanto,

70% destes recorreram aos direitos e/ou deveres para defini-la, de

modo a demonstrar elementos tedricos sobre o que deve ou ndo ser feito na vida em

sociedade, sem mencionar qualquer relacdo reflexiva, critica ou transformadora com a

natureza, 0 meio ambiente ou os problemas socioambientais. A seguir, conforme Quadro 9,

organizamos as frases dos alunos conceituando os direitos e os deveres do cidad&o.

Quadro 9 — frases elaboradas pelos alunos para definir os direitos e os deveres do cidaddo

Alunos respondentes por
série / Eixo Tematico

Direitos e deveres do cidadao

52 série / Meio Ambiente

IAl: “Trabalhar e estudar”.

IA2: “Respeitar a lei”.

IA4: “Nio jogar lixo na rua e deixar a rua limpa”.

IAS: “Jogar lixo no lixo”

IA8: “Jogar lixo no lixo”

IA9: “O nosso direito e conforme o nosso dever”.

IA10: “Economizar e ter respeito a natureza”.

IA11: “A gente tem que aprender a respeitar o outro cidadao”.
IA12: “Todo cidaddo tem direito e deverdo ser igual”.

IA13: “Estudar e cuidar do ambiente, trabalhar”.

IA14: “Aprender e cuidar do meio ambiente”.

IA15: “Temos direitos de trabalhar e estudar, cuidar do ambiente e respeitar oS
[proximos”.

IA16: “Respeito ao proximo”.

IA18: “Respeitar o transito e jogar lixo no lixo”.

IA19: “Ajudar a quem precisa”.

IA20: “Nao jogar lixo na rua e ndo desmatar a natureza”.

72 série / Cidadania

IA21: “Todo cidaddo tem direito a saude e dever de cumprir com suas
responsabilidades”.

IA22: “E exercer os direitos de defesa”.

IA23: “Os deveres e direitos do cidadao estdo previstos na Constituicdo do Brasil”.
IA25: “E um respeitando ao proximo”.

IA26: “Melhorias”.

IA27: “Fazer o bem respeitando o préximo”.

IA28: “Responsabilidade”.

IA29: “Respeitar um ao outro”.

IA30: “Viver em uma sociedade digna e honesta”.

82 série / Ciéncia e
Tecnologia

IA31: “Respeitar e se informar”.

IA32: “Sempre melhorar”.

IA33: “Cuidar do lugar em que vivemos e respeitar o proximo”.

IA34: “Coisas que devem ser cumpridas”.

IA35: “Todo cidaddo tem direito a satude, todo cidaddao tem dever de ajudar o meio
ambiente”.

IA36: “Cuidar do meio ambiente”.

IA37: “Ser respeitado, ser cidaddo seja qual for a cor da pele ou dos olhos, seja um
cidaddo”.

IA38: “Cuidar do meio ambiente”.

IA39: “O dever de pagar seus impostos e direitos de diversas formas”

IA40: “Preservar o planeta ¢ direito e deveres de todos os cidaddos”.

Fonte: Elaborado por esta autora.
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Algumas perguntas surgem para tentar delimitar o lugar de onde esse sujeito-cidaddo
fala. Qual percepcdo socioambiental o aluno tem de seus proprios atos de cidadania e os de
sua comunidade, especificamente dos bairros que fazem parte do Cabula e entorno, quando
joga lixo fora do lixo? O que conhecem do sistema econémico de producdo e consumo? As
partes se comunicam entre si ou permanecem descontextualizadas para compreensao da
realidade complexa que os integra? Quando solicitados a utilizar uma frase para definir os
direitos e deveres do cidaddo, de acordo com o Quadro 9, a maioria dos alunos respondeu
(87,5%).

Dos que ndo souberam responder (12,5%), 10% foram estudantes de 5% série.
Verificamos que as respostas dos alunos apontaram mais deveres do que direitos, sendo que
os deveres relatados fizeram mencéo, em sua quase totalidade, a obrigacdo de n&o jogar lixo
nas ruas e a manter o ambiente limpo, conforme observado também na fala de P3:

[...] pra vocé ser um cidaddo, participar da sociedade, vocé esta envolvido no seu
ambiente, que faz parte, que a gente até conversou sobre isso, a questdo do lixo, vocé
colocar nos horarios certos, ndo deixar ao ar livre [...] (P3).

Para tornar evidente a construcdo de uma cidadania baseada em conquistas
consolidadas na sociedade, como a democracia cidadd e a cidadania participativa, conforme
ressaltam Oliveira et al. (2007), seria relevante dar maior importancia a participacdo dessas
criancas e adolescentes na sinalizacdo de novos rumos para a difusdo dos direitos sociais e
ambientais como extensdo da cidadania infanto-juvenil. Considerando o nivel de ensino,
poderia inclusive ser distinguido o que é beneficio e 0 que ndo é benéfico para 0 meio
ambiente, as formas de interacdo e as “interdependéncias dos elementos do meio, as causas e
consequéncias dos problemas socioambientais, assim como as possiveis alternativas de
solugdes para prevenir e solucionar problemas”, como afirmam Dias e Carneiro (2012, p. 8).

Para P2, o cidad&o deve ser convocado para a responsabilidade e o cuidado pelo meio
ambiente, na tarefa em buscar solucgdes, tornando-se, portanto, um cidaddo integral e
praticando agdes de cidadania.

Isso porque a pessoa que é cidadd ela provavelmente ir4 cuidar bem do meio
ambiente, ndo vai jogar lixo a toa, ndo vai cortar as arvores, ndao vai praticar
queimadas, enfim, resumindo, ela vai fazer tudo para preservar o meio ambiente
(P2).

Este relato de P2, em contradi¢do a sua primeira resposta, na qual afirmava que a
cidadania é uma disciplina que deve estimular os alunos a conhecer seus direitos e deveres,

expde uma cidadania imbricada com o meio, ao incorporar a responsabilidade e a participagao
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individual nesse processo. Por outro lado, repassa para o cidaddo a tarefa incondicional de
preservar o0 meio ambiente, sem estabelecer uma reflex&o que suscite 0s processos produtivos
que o levam, isolada ou coletivamente, a cortar &rvores ou a realizar queimadas,
caracteristicas predominantes de nosso modelo de desenvolvimento econémico.

Tomando isso como uma constatacdo, a protecdo do meio ambiente deixa de fazer
parte do nosso préprio entendimento enquanto espécie humana que compartilha a vida na
Terra para ser apreendida como um dever de cidadania. Essa perspectiva, diante das
incertezas socioambientais da atualidade, ndo invalida as acGes de protecdo ao meio ambiente,
mas retira parte do saber multidimensional que poderia estar por trds dessas acdes,
contribuindo para que ndo se tornem meras reproducdes do que dizem os professores e 0s
livros didéaticos, fazendo-nos recordar a educacdao bancéria sumariamente criticada por Freire
(1987).

Algumas dessas obrigacOes apareceram retratadas em diversas falas de alunos, com
destaque para o papel do cidaddo para manter a ordem e respeitar as leis. Muitos desses
principios acabaram recorrendo aos valores de bem comum na vida em sociedade, como 0s
direitos sociais e os deveres politicos, tal qual sistematizado por Santos (2005). A autora diz
que a cidadania liberal, predominante no século XX, estd mais proxima de um status de
membro do que de prética, levando o cidaddo a exercer seus direitos naturais, individuais e
inalienaveis, mas cobrando-lhe na forma de exercer seus deveres politicos e civis, como votar,
pagar impostos, obedecer as leis, prestar servico militar, dentre outras obrigacdes.

Portanto, inferimos que a formacdo desses alunos tem socializado a cidadania como
proposta disciplinar para o exercicio civico e politico dos deveres do cidadao. Em razdo disso,
por inconsisténcia de aprofundamento das relagdes existentes entre a sociedade e 0 meio
ambiente, em que a natureza se descontextualiza do todo, 0 meio ambiente acaba se tornando
algo fragmentado e exterior ao sujeito. Ou seja, a natureza, vista como objeto, se apresenta
dissociada do individuo e da realidade socioambiental, mesmo levando em conta a
constatacéo de que as causas dos problemas ambientais estdo interligadas com nosso modo de
vida e suas dimensoes, retroagindo sobre estas e suscitando novas interacgdes.

Por consequéncia, deve-se jogar lixo no lixo e cuidar do ambiente, sem uma aparente
representacdo dos direitos e deveres que englobem as relagOes entre a sociedade e a natureza
ou os direitos ambientais, integrados a visdo de uma cidadania participativa. Nessa vertente,
ganharia lugar uma abordagem socioambiental, que tem por base uma educagdo de carater
permanente, capaz de se desenvolver em meio as relagdes dialdgicas produzidas em sala de

aula, conforme ressaltado por Freire, Nascimento e Silva (2006).
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A partir de um enfrentamento da realidade, o sujeito escolar nao dissocia 0s
fendmenos econdmicos e sociais de suas préaticas cidadds, tendo em vista ser capaz de
interpretar e problematizar questdes relevantes de modo individual (enquanto sujeito e
individuo) e coletivo (na sociedade). Essas possibilidades indicam caminhos nos quais 0s
alunos ja poderiam relacionar e a0 mesmo tempo distinguir as diferentes dimensdes que
fazem parte dessa mesma problemaética, dentre as quais a ecoldgica, a econémica, a cientifica,
a cultural, a politica e a social, dando maior significado ao ensino e a aprendizagem, conforme
destacado inclusive pela Coordenadora Pedagdgica da escola.

A caracteristica da multidimensionalidade também permite os didlogos das muitas
cidadanias com o meio ambiente e a problematica socioambiental, como a cidadania
socioambiental, a cidadania ecoldgica, a ecocidadania, a cidadania ambiental, as
metacidadanias ecoldgicas, a cidadania na visada multirreferencial, a educacdo ambiental para
a cidadania, a cidadania no contexto da educacdo CTS/CTSA e a cidadania planetéria.
Contudo, para que estas cidadanias sejam identificadas na formacdo desses alunos*, é
necessario que a cidadania socializada na escola mostre-se engajada, na pratica, com a
diversidade de conhecimentos socioambientais, ndo deixando para 0 campo tedrico as
possiveis relacbes com o meio ambiente, que acaba sendo naturalizado pelos alunos.
Lembrando que essa diversidade inter-relacional é inerente a organizacdo dos sistemas, como
a de nossas antropossociedades.

Ademais, entre as falas dos sujeitos até aqui analisadas, 0s conceitos de cidadania
apreendidos e compartilhados em sala de aula apontam para uma perspectiva mais tradicional
e liberal do que multidimensional. Isso limita o alcance em outras esferas, incluindo a
totalidade do ambiente e o que acontece de socioambiental na escola, no bairro, na
comunidade, no planeta, implicando outros dialogos entre velhos e novos conhecimentos.
Assim, em meio a essa racionalidade que separa, reduz e disjunta, o aluno ndo percebe que a
realidade pode ser transformada, mas o ambiente tem que ser cuidado e mantido limpo, ainda
que aquele que cuida nao reflita sobre “como” ou “para qué” fazé-lo.

Diante do teor dessa discussao, no préximo bloco, adentramos nas unidades de analise
da categoria empirica: “Conceitos de meio ambiente, sustentabilidade, educagdo ambiental e

problema socioambiental: praticas educativas e curriculares”.

*! Nos questionarios, uma das perguntas de marcar (fechada) buscava identificar quais cidadanias haviam sido
discutidas (ou ndo) em sala de aula. Diante do alto grau de variagdo das respostas, inclusive de alunos de uma
mesma turma, verificamos que a maioria marcou aleatoriamente questdes como (SIM) e (NAQ). Desse modo,
ndo pudemos auferir um resultado satisfatério dessa pergunta na andlise dos dados, ficando evidente a
necessidade de realizagdo de um pré-teste.
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6.3.2 Unidades de analise da categoria empirica: “Conceitos de meio ambiente,
sustentabilidade, educacao ambiental e problema socioambiental: préaticas educativas e
curriculares”

No bloco anterior, propusemo-nos analisar 0s conceitos de cidadania socializados em
sala de aula, realizando uma caracterizacdo das relacdes desenvolvidas com a problematica
socioambiental. A partir de uma perspectiva que enfatizou os direitos e deveres do cidadao,
neste bloco analisamos os conceitos de meio ambiente, sustentabilidade, educacdo ambiental e

problema socioambiental a partir das falas dos sujeitos, segundo o0 Quadro 10.

Quadro 10 — Unidades de analise da categoria empirica: “Conceitos de meio ambiente,
sustentabilidade, educacdo ambiental e problema socioambiental: praticas educativas e curriculares”

Categoria Categoria Unidades de analise
Tedbrica empirica

— Meios: PCN, livros didaticos, revistas, internet
Meio ambiente:

—Tudo o que estd a nossa volta

—Local e meio em que se vive

Conceitos de meio | —Tem que ser preservado

ambiente, Sustentabilidade:
sustentabilidade, — Preocupagéo com o futuro das pessoas e do planeta
educagdo — Reciclagem

Problematica ambiental e — Qualidade de vida

Socioambiental | problema Educacdo Ambiental:
socioambiental: —Comeca em casa, envolvendo criangas e familias
praticas —Considera valores ¢ atitudes sustentaveis
educativas e — Dificuldade para colocar em pratica
curriculares Problema socioambiental:

— Problema criado pelo homem/sociedade
— Lixo (descarte e tratamento)

— Impacto no meio ambiente e na vida das pessoas

Fonte: Elaborado por esta autora, extraido do Quadro 6.

Meio Ambiente
— Tudo 0 que esta a nossa volta
— Local e meio em que se vive

— Tem que ser preservado

Conforme visto no primeiro capitulo de base tedrica deste texto, 0 documento dos
Temas Transversais extraido dos PCN aborda, na primeira secao, a questdo ambiental a partir
de um breve historico, reconhecendo a existéncia de uma crise ambiental “que muito se
confunde com um préprio questionamento do modelo civilizatério atual, apontando para a
necessidade da busca de novos valores e atitudes no relacionamento com o0 meio em que
vivemos” (BRASIL, 1998b, p. 169).
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Sendo assim, o0 Meio Ambiente é considerado tema social urgente, presente entre 0s
Temas Transversais que foram propostos pelo MEC. O foco principal é inserir as questdes
ambientais nos objetivos, contetdos e orientacBes didaticas de todas as disciplinas, no periodo
de escolaridade exigido (BRASIL, 2008a, 2008b). No que tange as propostas pedagdgicas da
escola investigada, vale ressaltar que tivemos a intencéo de acessar o PPP durante o periodo
de observacdo. O PPP tem carater de projeto e é um documento institucional elaborado pela
comunidade escolar, contendo as principais propostas politicas e pedagdgicas da unidade de
ensino.

Nossa intencdo seria verificar como os principios de cidadania e de meio ambiente
haviam sido organizados por meio do documento, e de que modo estavam sendo integrados
(ou ndo) a formacdo desses alunos. Apds obtermos a informacao de que 0 mesmo encontrava-
se em processo de reformulacdo, ficou evidente o desejo dos sujeitos em expor para consulta
apenas o novo PPP, no qual estariam contidas todas as estratégias politico-pedagogicas,
inclusive a questdo do meio ambiente. Sendo assim, ndo tivemos acesso ao documento, em
nenhuma das duas versdes, a antiga e a que estava em reelaboracéo.

Quando questionadas a informar como o meio ambiente foi organizado através do
PPP, a Diretora e a Vice-Diretora foram categoricas, dizendo que o mesmo estava em
processo de reconstrucdo; por outro lado, a Coordenadora Pedagdgica acrescentou alguns
elementos, destacando o mérito em proporcionar uma formacéo integral e interdisciplinar para
o0 aluno, com foco no convivio matuo entre as praticas cidadas e o0 meio ambiente, conforme

relatos a sequir:
Muito antigo, estamos em processo de revisdo e ajuste do mesmo (Diretora).
Em construgdo/revisao (Vice-Diretora).

[...] a escola possui PPP e a nossa proposta contempla a importancia de realizarmos
um trabalho voltado para a formacdo integral do aluno, através de projetos
interdisciplinares que desperte no aluno, para a consciéncia e pratica cidadd e de um

convivio harménico com o meio ambiente (Coordenadora Pedagdgica).
Entdo, a partir deste dltimo relato, em que a Coordenadora Pedagdgica objetiva uma
formacéo interdisciplinar para os alunos, integrando o meio ambiente, é possivel confirmar
“[...] a importancia de incluir Meio Ambiente nos curriculos escolares como tema transversal,

permeando toda pratica educacional” (BRASIL, 1998b, p. 196). Sobre as praticas

educacionais dos professores respondentes, no que diz respeito aos temas de cidadania e de
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meio ambiente, 0S mesmos expuseram nas entrevistas que tanto um quanto o outro tém sido
abordados em sala de aula.

Utilizam como fonte e meio de consulta o que dizem os PCN, os livros didaticos, as
revistas e a internet, socializando com os alunos as informacdes e conhecimentos mais
relevantes, conforme relatos transcritos no bloco anterior. Ayres (2007), ao realizar a sua
dissertacdo de mestrado, constatou que a utilizacdo de materiais extraidos exclusivamente dos
PCN como base de conhecimento pode levar os professores a um impasse epistemoldgico,
caso ndo haja critérios mais elaborados na identificacdo e avaliagdo dos contetdos que 0s
mesmos compartilham.

Além disso, em nosso entendimento, a dificuldade de colocar em pratica questes
tedricas genéricas, que ndo se coadunam com contextos locais especificos, pode vir a gerar
interpretacdes erréneas ou descontextualizadas. Quanto a utilizacdo de revistas e textos
obtidos na internet, é fato que muitas vezes expressam linguagens mais préximas do cotidiano
dos alunos, inclusive na difusdo de temas cientificos atualizados da area ambiental, algo que
acaba sendo valorizado pelos PCN. No que diz P2, o tema de meio ambiente tem sido bastante
explorado em sala de aula pelos professores e com os funcionarios das empresas, além de se
mostrar salutar para o bem-estar das pessoas.

Acho que o meio ambiente estd muito em pauta, as pessoas estdo trabalhando muito
com esse tema em sala de aula, as empresas também estdo discutindo esse tema com
os funcionérios, tendo cuidado para que as pessoas tenham uma vida mais saudavel
e preservem o ambiente em que a gente vive (P2).

Estar em “pauta” decorre da importancia e atualidade da discussdao? A utilizagdo dos
livros didaticos pode estimular a reproducdo de erros graves de contetdo e reforcar ideologias
conservadoras ou, ainda, “a superficialidade no tratamento de temas ligados a problematica
ambiental” (AYRES, 2007, p. 96). Socializar os temas socioambientais a partir somente do
que dizem os livros didaticos e os curriculos escolares pode representar um lugar comum na
compreenséo do problema, do mesmo modo que se for dada apenas atencdo ao que enfatiza a
midia, por exemplo, evidenciando pouco aprofundamento tedrico-conceitual.

Por conseguinte, é na diversidade de conhecimentos produzidos com o0s alunos que as
falas dos sujeitos projetam o aprendizado e as experiéncias que desenvolvem com o meio
ambiente, de modo a suscitar a complexidade inerente ao tema. Nesse ponto, retomamos 0
que diz Jacobi (2005, p. 244), para quem o meio ambiente pode ser entendido “como um
campo de conhecimento e significados socialmente construidos, que € perpassado pela

diversidade cultural e ideologica e pelos conflitos de interesse”. Por isso mesmo, pode se
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originar da multiplicidade de perspectivas que seus sujeitos manifestam. No Quadro 11,

encontram-se esquematizadas as respostas dos alunos para explicar o que é meio ambiente,

por série e Eixo Tematico.

Quadro 11 — Respostas dos alunos para explicar o que é meio ambiente

52 série / Meio Ambiente

72 série / Cidadania

82 série / Ciéncia e Tecnologia

Al: “Um meio de preservar a
natureza”.

A2: “Meio ambiente ¢ 0 ar que a
gente respira”.

A3: “Proteger as nossas matas e
proteger o nosso planeta da
poluicao”.

A4: “A natureza em geral”.

AS5: “A natureza e a limpeza do
seu mundo”.

A6: “O meio ambiente € aquilo
que ajuda a viver porque as plantas
tem oxigénio”.

A7: “E um ambiente limpo”.

A8: “A natureza ¢ a limpeza do
lugar”.

A9: “O meio ambiente ¢ uma coisa
para todos nds porque o oxigénio
serve aos humanos e para ter mais
ar para respirar”.

A10: “O meio ambiente ¢ uma das
causas que ajuda a gente o
ambiente da aquilo que nos
fortalece”.

Al1l: “Uma flora, falna, um lugar
que devemos preservar, 0 N0OSSO
lar”.

A12: “A natureza”.

Al4: “A natureza ¢ o lugar onde
nois vivemos”.

A15: “E a natureza, falando sobre
0s animais as arvores”.

A16: “Um lugar limpo com
arvores flores com grama e rios e
animais”.

A17: “Meio ambiente é a natureza
e devemos preservar ela ndo
jogando lixo nela”.

A18: “E uma coisa que nos
devemos respeitar compreender as
ordens de sempre manter esse
lugar limpo andar limpo e nunca
devemos joga lixo no chdo”.

A19: “O meio ambiente ¢ a
natureza os seres Vvivos e as
pessoas”.

A20: “Meio ambiente ¢ cuidar da
natureza”.

A21: “Meio ambiente ¢é lugar onde
vivemos e que devemos cuidar”.
A22: “E o ambiente que a gente vive”.
A23: “Onde o lugar que as pessoas
vivem”.

A24: “E o conjunto de componentes
naturais e artificiais, como o ar, solo,
condi¢Oes climaticas, etc.”.

A25: “E um lugar que vocé vive que
tem grandes arvores limpas com essa
ampla limpeza”.

A26: “Meio ambiente para mim ¢ a
preservagdo do ar e das arvores”.
A27: “E o lugar que vocé mora”.
A28: “E uma floresta extensa, com
diversos animais e frutos e além de
ser t&o belo nos fornece recursos
naturais como oxigénio, alimento,
agua, etc. Devemos preservar isso”.
A29: “Meio ambiente para mim ¢ toda
a natureza ou ambiente onde
vivemos”.

A30: “E uma parte que ainda existe
no mundo que ainda ndo esta poluido,
também um lugar onde a gente vive”.

A31: “E a preservagao ambiental
que reforca a qualidade do nosso
planeta”.

A32: “E um lugar onde vivemos
e que devemos cuidar”.

A33: “Meio ambiente € natureza,
agua, arvore, plantas, florestas,
mar, animais, passaros”.

A34: “Eu acho que ¢ a natureza
em geral”.

A35: “E a forma em que
generalizamos a natureza de
forma geral, com florestas, rios e
etc.”

A36: “Meio ambiente para mim ¢é
as plantas, as arvores, as aves,
agua...”.

A37: “Para mim meio ambiente é
floresta, agua, terra, animais,
mar, chuva”.

A38: “Meio ambiente ¢ a
natureza”.

A39: “Meio ambiente tem
sentido com a natureza, o
ambiente é o local, arvores,
flores, plantacdes, estilo zona
rural, que esta edificando”.

A40: “Meio ambiente é a forma
que chamamos a natureza em
geral”.

Fonte: Elaborado por esta autora.
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Conforme o Quadro 11, do total de 40 alunos, apenas um (2,5%) pertencente a 52 série
ndo soube responder o que é meio ambiente. Verificamos que 40% dos alunos citaram 0s
elementos naturais para definir o meio ambiente, como agua, plantas, mar, arvores, ar, flores,
frutos, fauna, animais, florestas, matas, flora, alimentos, esquecendo-se (talvez por falta de
entendimento) de que esse ambiente comporta, a0 mesmo tempo, as antropossociedades € a si
mesmos.

Apesar de os alunos terem listado uma gama significativa de elementos naturais, néo
houve qualquer referéncia aos parques localizados especificamente no Cabula ou em areas
préximas, como o Jardim Botanico (Mata dos Qitis), situado no bairro de Sdo Marcos; Parque
Teodoro Sampaio, que fica no bairro de Mata Escura; ou a area de reserva ambiental do 19°
BC, que fica ao lado da escola. Entdo, os elementos citados pareceram ter ficado “soltos”,
descontextualizados no tempo e no espaco, como de um local imaginério para os alunos, e ndo
de uma natureza que tenha sido visitada e conhecida pelos moradores da localidade.

Assim sendo, apesar de 80% dos alunos respondentes morarem em bairros como S&o
Goncalo do Retiro, Cabula e Engomadeira, ndo foi feita nenhuma referéncia as areas verdes
preservadas de mata atlantica que estdo localizadas proximas as suas moradias. Esses parques
e reservas comportam diversidade de flora e fauna, inclusive o da Mata dos Oitis desenvolve
acOes locais de educacdo ambiental. A reserva do Cascdo, dentro da area do 19° BC, recebe
visitantes com trilha local guiada por militares, conforme constatamos em uma de nossas
visitas a reserva.

Isso comprova a teoria de que a fragmentacdo do conhecimento separa o natural do
social, reduzindo ambos a um processo de isolamento das partes em que as partes ficam sem
comunicagdo com o todo e com as outras partes, como nos informa a complexidade
moriniana. Os elementos naturais citados pelos alunos fazem parte dos ecossistemas que
abrigam a diversidade biologica e também a cultural — enquanto sistema sociocultural. Esses
ecossistemas incluem, em suas dinamicas de organizacdo da vida e dos seres vivos, as
interagBes ocorridas entre n0s humanos com o meio ambiente e entre 0 ambiente com as
outras espécies, denotando uma nocdo “multicéntrica” de meio ambiente, como afirma
Floriani (2009).

Assim, nossa presenga se faz constante nos ecossistemas como 0s ecossistemas se
fazem presentes em nossas sociedades, interagindo entre si e provocando as dindmicas dos
fendbmenos naturais e socioculturais. Para P3, todos o0s elementos se relacionam

permanentemente, suscitando essa perspectiva.
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Meio ambiente é tudo o que nos cerca, que faz parte da Terra, seres vivos, ndo vivos,
que contribuem e participam da vida de todos, dos relacionamentos (P3).

Na perspectiva da complexidade, dissociar os seres humanos desse ambiente ou esse
ambiente dos seres humanos, sem recorrer as interacdes e relacdes desenvolvidas, como diz
P3, é descaracterizar a alimentacdo da prépria organizacédo do sistema. Elemento e sistema sao
constituidos e reconstituidos por mdaltiplos processos, demonstrando que sSomos seres
interconectados e reorganizados internamente a partir do que é aprendido do ambiente, em
que nés o transformamos em meio a um processo dindmico, mas de modo nao passivo.

Maturana e Varela (1995) lembram que conhecer € uma dindmica constante de
aprendizado e interacdo, nos quais somos influenciados e influenciamos o que fazemos e
sentimos; nesse sentido, a autonomia do sujeito ndo pode ser reduzida a determinismos
bioldgicos ou implicacdes naturais, diante da dindmica dessas rela¢6es. Por outro lado, uma
visdo dualista e disjuntiva dificulta a tomada de decisfes na tentativa em solucionar questdes
ligadas a problematica socioambiental e & educacdo ambiental, se levarmos em consideracéo
de que ambas implicam uma néo dissociacéo entre os elementos naturais dos sociais, ainda
que estes possam ser distinguidos entre si.

E essa distingdo — que passa por um processo dialdgico para evitar que os conceitos
sejam entendidos de forma estritamente antagbnica, logo devendo ser isolados — que mantém
as complementaridades do e no sistema, organizando-o. Um exemplo disso pode ser dado
pelos 22,5% de alunos que se referiram a limpeza e a poluicdo do meio ambiente, conforme
Quadro 11, aludindo, portanto, dois elementos antagbnicos de uma mesma realidade
socioambiental complexa. Do total, 15% citaram somente a limpeza, mas a limpeza ja sugere
que existe um contrario, que “alguém” o sujou ou ird sujar. Os resultados indicam que o meio
ambiente idealizado é aquele espaco que se mostra conservado e livre da sujeira e poluicdo
causadas pela acdo antropica.

Inferimos que para que esse meio ambiente deixe de ser aquilo que se mostra na
realidade desses sujeitos — meninos e meninas habitando, em sua imensa maioria, em bairros
com condicBes precérias de infraestrutura, servigos publicos, coleta de lixo e saneamento
ambiental, caso dos bairros de Sdo Gongalo do Retiro e outros do Cabula e entorno — é preciso
que ele seja o seu contrario. A30 exprime com precisdo como essa dualidade pode fazer parte
de uma mesma percepcao socioambiental: “E uma parte que ainda existe no mundo que ainda
ndo estd poluido, também um lugar onde a gente vive”.

Assim, o aluno diz que o meio ambiente pode ser um lugar que “ainda” existe no

mundo e que “ainda” ndo foi poluido, incluso o lugar em que a gente vive; concluimos,
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portanto, que este Ultimo ja se encontra poluido, ainda assim fazendo parte do mesmo espaco
fisico. Para A29, o meio ambiente tem um sentido de ser uma coisa e outra: apesar de utilizar
o termo “ou”, o aluno indicou a totalidade de ambos; a natureza e o ambiente de moradia,
conforme sua fala: “Meio ambiente para mim ¢ toda a natureza ou ambiente onde vivemos”.
Alguns alunos informaram que as pessoas estdo incluidas nesse meio, como na frase de A19:
“O meio ambiente ¢ a natureza os seres vivos e as pessoas”.

Na maioria das respostas, contudo, generalizou-se 0 meio ambiente a partir de um
entendimento naturalista, tedrico, fisico-espacial e menos integrativo, considerando a ideia de
que quem fala é o aluno-cidaddo em processo formativo. E preciso reconhecer que 0 meio
ambiente possui carater multifacetado, plural e transversal, ou seja, & importante e
“fundamental [...] considerar os aspectos fisicos e biologicos e, principalmente, os modos de
interacdo do ser humano com a natureza, por meio de suas relagdes sociais, do trabalho, da
ciéncia, da arte e da tecnologia” (BRASIL, 1998b, p. 169).

Para A25, meio ambiente é um lugar de ampla limpeza e grandes arvores no qual
“vocé” vive, e ndo um lugar em que “nos” vivemos, podendo sugerir uma idealizacdo das
condig¢des de negagdo da realidade vivenciada: “E um lugar que vocé vive que tem grandes
arvores limpas com essa ampla limpeza”. O mesmo se pode dizer da fala de A16: “Um lugar
limpo com Aarvores flores com grama e rios e animais”. Que lugar é esse? Um lugar
desprovido da nossa presenca e dos problemas socioambientais? Ou uma cidade (ou regido)
em que os cidadaos e as politicas publicas demonstrem preocupacao e preparo para lidar com
a natureza, no esforco em minimizar a multiplicidade de impactos causados por nossas agoes
sobre 0 meio e seus ecossistemas, proporcionando maior qualidade de vida para seus
habitantes?

A frase de A10 nos fornece pistas de que, para os alunos, existem relacdes de troca por
uma melhor qualidade de vida, e na qual nés também nos beneficiamos: “O meio ambiente é
uma das causas que ajuda a gente o ambiente da aquilo que nos fortalece”. Parece-nos visivel
de que, para os alunos, mesmo o planeta (ou mundo) necessita dessa qualidade e protecéo,
ainda que dependentes de nossas acOes, apesar de ndo ficarem claros os meios que dispomos
para alcanga-las, como dizem A5, A20 e A31, respectivamente: “A natureza ¢ a limpeza do
seu mundo”; “Proteger as nossas matas e¢ proteger o nosso planeta da poluicdo”; “E a
preservacdo ambiental que reforga a qualidade do nosso planeta”.

Buscando um sentido de transformacao para essa preservagao, ndo nos atendo em uma
acdo meramente biologica, recordamos que a histéria é feita de mudancas e pelo movimento

permanente de transformacdo social, politica, cultural e econdmica, com profundas
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implicacdes sobre 0 meio ambiente e a interpretacdo que nds damos a natureza. Esse sistema
estruturado, entendido a partir das relacdes que o constituem, mantém as interacfes entre 0s
individuos, mostrando que somos, a0 mesmo tempo, sujeitos e objetos do processo de
mudanca social.
A minha concepcao é de que 0 meio ambiente é tudo 0 que esta a nossa volta, e € um
ambiente que tem que ser preservado, a risca, principalmente para as geracoes
vindouras, ndo estamos preservando, nos, que ja temos ai uma idade até um pouco
mais avancada, quero dizer, até a consciéncia vem a partir das pessoas, a pessoa que
tem dezoito anos hoje, a exemplo, o jovem, vai preservar 0 meio ambiente pras
geragdes futuras, para o planeta na verdade (P1).

A preservacdo do meio ambiente em uma escala planetaria pode reforcar o
pertencimento do sujeito a essa mudanca, aparecendo também como uma preocupacao central
na fala de P1, denotando a importancia do engajamento da juventude de hoje para garantir
esse processo para as geragoes futuras. Reconhecendo o meio ambiente como tudo o que esta
a nossa volta, incluindo o planeta, P1 comenta que nossa geracao atual ndo esta conseguindo
realizar essa protecdo de maneira eficiente ou, nas suas palavras, “a risca”, cabendo aos
jovens essa ardua tarefa. Por isso, a solu¢do dos problemas ambientais “tem sido considerada
cada vez mais urgente para garantir o futuro da humanidade e depende da relacdo que se
estabelece entre sociedade/natureza, tanto na dimensao coletiva quanto na individual”
(BRASIL, 1998b, p. 169).

Assistindo uma das aulas da turma da 52 série A, do Eixo Tematico de Meio ambiente,
vimos que P1 definiu meio ambiente como todas as coisas vivas e ndo vivas que ocorrem na
Terra, ou em alguma regido dela, incluindo animais, plantas, seres-humanos, ecossistemas e
fendmenos naturais. P1 lancou uma pergunta para os alunos responderem no caderno como
dever de casa: O que é meio ambiente? Pergunta semelhante a qual fizemos posteriormente
nos questionarios. Observando as respostas dos alunos no exercicio solicitado por P1,
contatamos a dificuldade para organizar esse conhecimento.

P1 também ressaltou em sala de aula o cuidado que os alunos devem ter para tratar da
Terra, ndo poluindo a &agua, separando sempre o lixo em casa e evitando o0s desastres
ecologicos em suas comunidades e fora delas, como queimadas, deslizamentos e
desmatamentos em areas proximas de suas residéncias. 1sso comprova que a problematica
socioambiental implica as parcelas da populacdo mais pobres, muitas vezes desprovidas de
capacidade de articulacdo dialogica para o exercicio criativo de uma cidadania que exija

confrontacdo permanente com esses fendmenos.
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E possivel constatar o pouco valor dado as questdes ambientais e culturais locais por
parte desses jovens alunos, decorrente em grande medida da auséncia de reconhecimento
socio-histérico e politico, impactando atitudes de cidadania que possam ser tomadas nas
comunidades, no sentido de proteger esse patrimdnio ambiental. No que dizem Silva et al.
(2011), “é visivel o desconhecimento por parte de comunidades do Cabula e entorno no que se
referem aos rios, represas, parques € outros recursos ambientais presentes na localidade”. A
maioria da populacdo jovem desconhece a histéria do bairro e a importancia dos valores
socioculturais e ambientais locais, em parte decorrente das politicas publicas, que néo
valorizam as agdes e nog¢des de pertencimento sociocultural.

Diante também da ineficiéncia de politicas publicas que despertem, incentivem e
valorizem as comunidades que protegem o meio ambiente — cabendo aqui uma referéncia
especial aos territorios religiosos e quilombolas do Cabula e entorno, nos quais se preza a
protecdo dos elementos naturais do meio ambiente como simbolo de riqueza cultural e
espiritual — a problematica socioambiental ndo deveria ser reduzida a uma questdo ambiental,
levando-nos a crer que possa ser resolvida apenas a partir da racionalidade econdmica. Caso
contrario, a protecdo da natureza seria mais ambiental do que ecolégica propriamente dita, ao
nédo pressupor outras possibilidades de acdo no sistema econdémico, terminando por reproduzir
0 modelo dominante de progresso. Esse € 0 modelo atual de organizacdo social que estimula o
produtivismo, o individualismo e o consumismo desenfreado, ofuscando a necessidade de um
olhar critico ou transformador sobre seus recursos.

Nesse sentido, vale lembrar que, no Brasil, o0 ambientalismo esteve durante muitos
anos sendo avaliado pelas instancias técnico-cientificas, pelo menos até os anos 1980, como
disseram Lima (2009) e Oliveira et al. (2007). Nesse caso, 0 ambientalismo n&o considerava a
importancia da complexidade dos conflitos ambientais para todos os setores da sociedade,
isolando, a partir dessa ideia, outras areas que pudessem oferecer-lhes intervencdo e
conhecimento. Ora, como bem disse Costa (2009, p. 28), “a crenca de que cabe aos cientistas
e técnicos decidir sobre o devir da sociedade abre um caminho em direcdo ao totalitarismo
que entende a razdo técnico-cientifica como sendo a razao absoluta”.

Apesar dos diversos avangos das ciéncias, que ndo devem ser negligenciados, ndo nos
parece evidente a ideia segundo a qual uma solucdo tecnologica dos problemas identificados
como ambientais poderia resolver todos os males da humanidade, tendo em vista a
necessidade de reflexdo sobre seus bens materiais, culturais e simbélicos. Portanto, para que
surjam novas propostas e solugdes de enfrentamento dessa realidade complexa, a aproximacéo

com a cidadania demonstra que existem outros caminhos, envolvendo o cidadao,
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suas interacOes e 0 seu modo de vida. Isso nos leva a uma discusséo sobre os conceitos de

sustentabilidade socializados em sala de aula.

Sustentabilidade
— Preocupacao com o futuro das pessoas e do planeta
— Reciclagem

— Qualidade de vida

A sustentabilidade, conforme visto, tem por base elementos que estdo imbricados entre
si, mas que ndo se mostram necessariamente consensuais, como 0s sociais, politicos,
econémicos, culturais e ambientais. Desse modo, a sustentabilidade ndo pode ser reduzida
unicamente as partes, justamente por reconhecermos que a sua riqueza reside no debate, na
pluralidade, na unicidade, na diversidade, na contradicdo e nos possiveis dialogos entre
conceitos e praticas, inclusive territoriais, ecoldgicas e historicas.

Se a sustentabilidade é um fendmeno social que ganhou forca no séc. XXI, é também
geradora de polémicas e possibilidades. Desse modo, podemos retomar as palavras de Morin
(2003a, p. 89), para dizer que ¢é preciso “reconhecer e examinar 0s fendémenos
multidimensionais, em vez de isolar, de maneira mutiladora, cada uma de suas dimensoes”.
Sendo assim, como se apresentam 0s conceitos de sustentabilidade socializados em sala de
aula na Escola Estadual Visconde de Itaparica? Representam parte das relacfes desenvolvidas
entre a cidadania e a problematica socioambiental na formacéo desses alunos?

A partir de algumas inquietagdes, sintetizamos, no Quadro 12, as frases dos alunos em
duas instancias: as elaboradas para definir “sustentabilidade” e aquelas que puderam definir

“solidariedade e respeito a todas as formas de vida™.

Quadro 12 — Frases elaboradas pelos alunos para definir “sustentabilidade” e “solidariedade e respeito a todas as
formas de vida”

Séries /EIxo0s Solidariedade e respeito a todas as

Tematicos Sustentabilidade formas de vida
Al: “Bom para os humanos”. Al: “Sempre se lembrar de proteger”.
A4: “O equilibrio”. A2: “Educagdo”.
AS: “Essa € a pegada”. AS5: “Respeito aos mais velhos”.
A7: “Sustentabilidade ambiental”. A8: “Respeitar os mais velhos”.

52 série / Meio A8: “Essa ¢ a pegada”. A9: “E o respeito a toda vida que é
. A10: “Proteger o nosso meio ambiente”. formada da Terra”.
Ambiente Al1: “O governo garante o futuro dos A10: “Ter respeito pelo meio ambiente”.

brasileiros com as escolas”. All: “Nem todos podem estudar mas
A12: “Devemos usar a sustentabilidade no | alguns podem ajudar”.
nosso dia a dia”. A13: “Nao julgar o outro sem saber, nem
Al4: “Sustentar e cuidar a pegada ¢ essa”. | zombar dos outros”.
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A15: “Sustentar as coisas do bem”.

A16: “Ajudar para manter”.

A17: “Devemos usar a sustentabilidade no
nosso dia a dia”.

A18: “E ter sustentabilidade com nossos
deveres com nossos animais com nossas
escolas”.

A19: “Sustentabilidade a pegada ¢ essa”.

A15: “Temos que respeitar como todos
s30”.

A16: “Ajudar a viver”.

Al17: “Todo cidadao tem os mesmos
direitos e deveres”.

A18: “Respeitar o prosimo ajudar 0s
prosimos mesmo nas dificuldades”.
A19: “Ter solidariedade e respeitar as
pessoas”.

A20: “Ter que respeitar sem preconceito
com 0s outros”.

72 série / Cidadania

A21: “Sao problemas ambientais e sociais
que causamos’.

A22: “E nio jogar lixo no chdo”.

A23: “Desenvolvimento presente
garantindo o futuro das proximas
geragdes”.

A25: “E uma caracteristica ou condi¢do
de um processo ou de um sistema que
permite a sua permanéncia”.

A26: “A forma da comunidade viver”.
A27: “Sustentabilidade é melhorar a rua
que moro”.

A28: “Economia”.

A29: “A cidade nunca dorme”.

A30: “Sustentabilidade é o assunto, o
tema”.

A21: “E saber respeitar e ajudar outras
pessoas, sejam elas quem for”.

A22: “E ajudar as pessoas necessitadas
que precisam de ajuda”.

A23: “Respeitar a vida e os recursos
naturais do planeta”.

A25: “E ser respeitado, respeitar 0 idoso e
outros”.

A26: “O impacto de respeitar a forma de
vida de cada um”.

A27: “E ser respeitado e respeitar o idoso
e etc”.

A28: “Bondade e educagdo”.

A29: “Ajudar os mais velhos e amar”.
A30: “Respeitar os idosos ¢ a si mesmo”.

82 série / Ciéncia e
Tecnologia

A31: “Valorizar o lugar que vivemos”
A32: “Reutilizar o que achar que nao
serve”.

A33: “Respeitar o meio ambiente e
cuidar”.

A34: “Tudo aquilo que reutilizamos”.
A35: “Reutilizagdo de todo material”.
A36: “Preservar enquanto tem”.

A37: “Reciclar com os colegas”.

A38: “Preservar a natureza”.

A39: “Tem a ver com ambiente, falar a
respeito”.

A40: “Sustentabilidade, a pegada ¢ essa”.

A31: “Agir bem com o proéximo”.

A32: “Um dever de todos”.

A33: “Ajudar ao préoximo”.

A34: “Respeito e amor ao proximo”.
A35: “Respeitar o proximo e ser
solidario”.

A36: “Respeitar pessoas mais velhas,
ajudar o proximo”.

A37: “Respeito sempre com 0s outros”.
A38: “Respeitar os mais velhos e o
proximo”.

A39: “Esta se falando no respeito ao
préximo das formas de vida do cidadao”.
A40: “Respeitar o proximo”.

Fonte: Elaborado por esta autora.

Conforme o Quadro 12, do total de 40 alunos, 82,5% responderam o que entendiam

por sustentabilidade. Dos que ndo souberam responder (17,5%), 15% foram alunos de 52 série

e 2,5% (um aluno) de 72 série. Os mesmos percentuais foram encontrados para 0s que

elaboraram uma frase (82,5%) e dos que ndo elaboraram uma frase (17,5%) para definir

solidariedade e respeito a todas as formas de vida. Neste ultimo quesito, o objetivo foi saber

como os alunos reconheciam outras formas de vida que ndo as suas, ou seja, se tinham

conhecimento de outras existéncias, e se havia respeito e solidariedade para com estas.
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Das 33 frases elaboradas pelos alunos respondentes para essa segunda pergunta,
apenas 6,05% evidenciaram essa possibilidade: um aluno de 52 série e outro de 72 série, como
nas frases a seguir, respectivamente; A9: “E o respeito a toda vida que ¢ formada da Terra”;
A23: “Respeitar a vida e os recursos naturais do planeta”. A39 interpretou essas outras vidas
como as do proprio cidadao: “Estd se falando no respeito ao préximo das formas de vida do
cidadao”. Do total, 20% mencionaram o cuidado e o respeito pelos mais velhos: destes, 2,5%
recordaram o respeito pelo meio ambiente e 80% apontaram o respeito pelo proximo e pelas
outras pessoas.

Recordamos que o tema da gincana da escola, realizada nos dias 21 e 22 de outubro de
2014 teve como slogan: “Sustentabilidade: a pegada ¢ essa”. Nesse sentido, verificamos que,
do total de 40 alunos, 12,5% utilizaram esse slogan para definir a sustentabilidade; 10% foram
de alunos de 52 série e 2,5% (um aluno) de 82 série. Entre todos os alunos de 52 série, apesar
de 20% terem citado o slogan, mesmo ndo ao “pé da letra” ¢ sem maiores esclarecimentos, as
restantes apresentaram-se, de uma forma ou de outra, proximas da diversidade de assuntos
encontrados na literatura sobre o tema.

Um exemplo foram as falas de Al: “Bom para os humanos” (aqui, o sentido de “bom”
pode ser o de melhor, ou de qualidade); de A4: “O equilibrio”; A7: “Sustentabilidade
ambiental”; de A10: “Proteger o nosso meio ambiente”; de A12 e de A17: “Devemos usar a
sustentabilidade no nosso dia a dia”; de A16: “Ajudar para manter” e de Al8: “E ter
sustentabilidade com nossos deveres com nossos animais com nossas escolas”. O mesmo se
pode dizer das frases elaboradas pelos alunos da 72 série, com maior cuidado conceitual, ainda
que tenhamos notado, no dia da aplicacdo dos questionarios, alguns alunos fazendo uso de
celulares.

Enfatizamos que a atividade ndo iria Ihes atribuir nota, sendo totalmente desnecessario
consultar a internet. Nesse caso, se nao soubessem responder, poderiam deixar em branco. O
mais provével é que tenha sido uma excecdo de trés ou quatro alunos, ndo invalidando o
contexto geral das respostas, como podemos observar em algumas frases, como as de A21:
“Sdo problemas ambientais e sociais que causamos”; A23: “Desenvolvimento presente
garantindo o futuro das proximas geragdes”; A25: “E uma caracteristica ou condi¢do de um
processo ou de um sistema que permite a sua permanéncia”’ e A26: “A forma da comunidade
viver”.

No contexto geral desse alunado, em conversa informal durante o periodo de
observacao da escola, a Coordenadora Pedagogica afirmou que a sustentabilidade passa pelas

relacdes interpessoais, mas 0 que se Vé no dia a dia é a auséncia de dialogo. Em seu ponto de
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vista, seria necessaria a retomada de uma consciéncia individual; contudo, as relacdes de
poder tendem a afastar essa possibilidade. Segundo a Coordenadora Pedagogica, houve uma
banalizagdo das relacdes espirituais entre as pessoas, sendo necessario ampliarem os canais de
dialogo, sobretudo para poder resgatar a autoestima de muitos alunos que se encontra abaixo
do ch&o, demandando a resolucdo de outros problemas, como a indisciplina em sala de aula, a
falta de motivacao, o envolvimento precoce com as drogas, o abandono das familias nas vidas
dos filhos etc.
S0 recursos necessarios, € como ja diz 0 nome, sustentabilidade, é uma sustentacéo,
€ um recurso necessario... que tem que ser conscientizado por todos, esta
entendendo, em relacdo justamente ao planeta, ter um planeta sustentavel, fazer
praticas sustentaveis, entendeu, muitas coisas necessitam justamente dessa questdo
da sustentabilidade (P1).

Acompanhando uma das aulas de P1, tratando sobre saneamento bésico, a
sustentabilidade do planeta foi explicada a partir principalmente do uso que fazemos da agua.
P1 suscitou a higiene pessoal, dizendo aos alunos que deveriamos fazer atencéo ao descarte de
componentes toxicos como o0s produtos abrasivos e com a presenca de micro-organismos
presentes em dejetos humanos. P1 explicou que a sustentabilidade “ambiental e ecoldgica” ¢ a
manuten¢do do meio ambiente do planeta, da qualidade de vida e, portanto, 0 meio ambiente
em harmonia com as pessoas.

Ao afirmar a sustentabilidade como ambiental ou ecolégica, e em harmonia com o ser
humano, P1 de certo modo desprendeu a nogdo de conflito engendrada com as questdes
econdmicas, sociais, politicas e culturais, e que estdo contidas no préprio conceito de
sustentabilidade, tornando-o uma redundancia. A partir das palavras de P1, podemos
recuperar o conceito de sustentabilidade apresentado por Diegues (2003), que é relacionado
ao bem-estar e a qualidade de vida dos cidaddos, incluindo o respeito as comunidades e as
sociedades sustentaveis.

Esse conceito de sociedades sustentaveis coloca as praticas de sustentabilidade dos
sujeitos como processo, e ndo como fim, caso do desenvolvimento econdmico, que visa 0
crescimento econdmico e ndo a sustentabilidade das comunidades, em um sentido ético que
transcenda a religagdo com as comunidades tradicionais. Ainda assim, € preciso lembrar que,
em muitos casos, 0s sujeitos ainda incorrem na separacdo entre uma sustentabilidade que
advoga, por um lado, uma preocupacdo estritamente voltada para 0 meio ambiente, sem
considerar, por outro angulo, que “sustentabilidade”, per si, carrega multidimensionalidades e

ambiguidades, elementos que fazem parte de um mesmo sistema econdmico.
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Alids, o tipo de modelo econdmico do qual se vem tratando da reciclagem de residuos

e do uso (e reuso) de materiais domésticos, como descritos por P1 e P2, respectivamente:

Uma das coisas... é...claras na contemporaneidade é a questdo da reciclagem, a
reciclagem vem justamente trazer uma sustentabilidade, um tipo de sustentabilidade
para 0 nosso planeta, para o dia a dia, pras pessoas, porque se reciclando esta
procurando sustentar, ndo é? Sustentar um ambiente saudavel pra viver (P1).

Sustentabilidade, eu acho que as pessoas estao discutindo muito também nas escolas
e nas empresas, é também o tratamento de coisas que ndo deveriam ser descartadas,
para que ndo prejudiquem o meio ambiente (P2).

P1 relaciona a reciclagem com a qualidade de vida do planeta, destacando sua
importancia no contexto contemporaneo, ja que reciclar é buscar sustentar as pessoas em um
ambiente saudavel para viver.

Eu trabalho muito com os meninos a coisa da sustentabilidade, trabalhando os oito R
do consumo consciente, pedindo pra eles reciclar, reutilizar, responsabilizar-se [...]
(P4).

Portanto, a ordem ¢é reciclar, reutilizar e ndo descartar, tanto mais quanto possivel. Mas
0 que dizer da producédo de bens de consumo, sempre maior a medida que se desenvolvem e
crescem economicamente nossas sociedades? Para P3, é possivel aproveitar sem desperdicar,
e reaproveitar, evitando o0 consumo excessivo; para P4, o governo tem responsabilidade, ao
ndo incentivar a reciclagem de livros ao final de trés anos de uso, como nas falas a seguir,
respectivamente:

Sustentabilidade eu acho que é vocé conseguir aproveitar sem desperdicar, vocé usar

sem... como é que eu posso dizer isso, usar 0 necessario, entende, ndo comprar em
eXCesso, NAo gastar em excesso, e reaproveitar o que puder (P3).

A mesma coisa la na escola, as vezes eu fico vendo que tem muitos livros ali
simplesmente jogados e o governo poderia fazer o qué? Fazer uma central de
reciclagem no final dos trés anos que o livro dura trés anos, e eles recolherem todos
esses livros pra reutilizarem, para fazerem cadernos, para fazerem outros livros, mas
na verdade isso ndo acontece. (P4).

Em meio & importancia desses processos, tem-se uma dificil equacdo a ser resolvida
pela sustentabilidade, ¢ que, ao final das contas, ndo “fecha”, dados os problemas
socioambientais da atualidade aqui relatados. Como exemplo, mais uma vez, o problema da
escassez e ingeréncia da agua, saneamento ambiental, poluicdo e tratamento do lixo, que
aparecem interligados em um mesmo contexto complexo de sociedade. Como dissociar esses
elementos da realidade socioambiental vivenciada por alunos moradores de bairros carentes

que apresentam elevados indices de precariedade?
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Acompanhando uma das aulas de P2, do Eixo Tematico de Ciéncia e Tecnologia,
vimos que foram introduzidas praticas de sustentabilidade e algumas questdes ligadas ao
consumo consciente e a reciclagem. Nesse dia, P2 compartilhou com os alunos sete perguntas
elaboradas com base no texto Receita da Sustentabilidade, contendo uma folha, de Fernando
Galembeck, extraido da Revista Ciéncia Hoje, v. 47, ano 2011. As primeiras perguntas
decorriam de uma conhecida frase de Lavoisier. Em seguida, sobre a relagdo entre as
refinarias de petréleo e a producdo agricola no quesito alimentacdo mundial; a producao de
sacarose e etanol; a producdo de lixo; a criacdo e uso de garrafas PET e a poluicdo gerada,
bem como sugestdes sobre o termo “receitas da sustentabilidade ambiental”.

Os questionarios foram aplicados aos alunos em periodo posterior a essa atividade
realizada por P2, e a turma da 82 série foi a que mais associou 0s conceitos de sustentabilidade
aos processos de reciclagem, especificamente a reutilizacdo de materiais. Destes 10 alunos,
40% o fizeram, ainda que sem demonstrar uma reflexdo critica sobre as praticas de descarte
de residuos, como A32: “Reutilizar o que achar que ndo serve” e A34: “Tudo aquilo que
reutilizamos”. Para A35, ¢ a: “Reutilizagdo de todo o material” e para A37: “Reciclar com os
colegas”. Pela frase que A36 elaborou: “Preservar enquanto tem”, inferimos que o meio
ambiente e 0s recursos naturais possuem um sentido de escassez, ora porque ndés humanos o
estamos exaurindo, ora porque em breve ira faltar ou desaparecer, pressupondo a necessidade
de preservacao.

Mas de que modo esses alunos, em processo formativo, podem organizar suas ideias
em torno de um tema que suscita reflexdo, dialogo, habilidades e ac¢do por parte do cidaddo?
Nesse sentido, a educacdo CTSA tem um papel preponderante, contribuindo para uma visao
de educacéo interdisciplinar na qual a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e 0 meio ambiente
possam ser dialogados em prol de uma sustentabilidade na formacdo escolar de ensino
fundamental.

Segundo Farias e Carvalho (2006), os estudos CTSA oportunizam que se
problematizem com os alunos beneficios e impactos da ciéncia e da tecnologia nas
sociedades, relacionando diferentes aspectos da vida humana, como os culturais, 0s sociais, 0s
cientificos, os éticos, 0os ambientais e 0s econémicos.

Sustentabilidade pra mim é a gente cuidar do nosso planeta, cuidar do que temos pra
que isso permanec¢a durante muito tempo, ou seja, tornar 0 nosso planeta, a nossa
sociedade, cuidar dos recursos naturais, pra que a gente tenha isso a longo prazo [..]
tem que se reeducar, na verdade a gente precisa se reeducar pra tornar 0 nosso

planeta sustentavel, porque a gente sabe que varios recursos naturais eles podem
acabar, entdo e a gente tem quem comecar a cuidar disso (P4).



165

A questdo do cuidado do planeta e do meio ambiente, enfatizada por P4, possui um
valor de sustentabilidade que é imprescindivel as geracdes futuras, ao afirmar que temos que
“[...] cuidar do nosso planeta, cuidar do que temos para que isso permanega durante muito
tempo [...] pra que agente tenha isso a longo prazo [...]”. Por outro lado, nesses tempos de
incerteza, P4 afirma que nos temos que comecar a cuidar logo disso: ou seja, € preciso
educacdo e compreensdo mutua para agir dessa forma; para P4, “[...] a gente precisa se
reeducar pra tornar o nosso planeta sustentavel, porque a gente sabe que Varios recursos
naturais eles podem acabar [...]".

Conforme enfatiza Morin (2000), quando analisa os sete saberes necessarios para a
educacdo do futuro, o planeta no qual vivemos necessita de compreensdo mutua. O caminhar
de respeito e ética das relacbes permite que alcancemos os objetivos de uma cidadania
ampliada, incluindo a convivéncia com as outras pessoas, a sustentabilidade do planeta e a
solidariedade entre os individuos. Com base na argumentacdo de Santos (2005), o que se deve
fazer é avancar em direcdo a uma cidadania ampliada, aquela que propde ampliar direitos,
antes apenas centrados no homem, de forma a garantir a integridade do patriménio comum da
humanidade (patriménio natural/cultural) e o reconhecimento juridico de um principio de
responsabilidade para com as geragdes futuras.

A partir disso, é dada importancia a educacdo ambiental voltada para a cidadania, e
que seja efetivamente reflexiva, democréatica e transformadora. Uma educacdo ambiental
capaz de relacionar textos e contextos, em uma praxis que destaca a formacgdo integral,
responsavel, sustentavel e emancipatoria, tendo em vista estarmos interligados pela no¢do de
trindade humana, conforme a complexidade moriniana, portanto indissociaveis enquanto

individuo(s), sociedade(s) e natureza.

Educacgdo ambiental
—Comeca em casa, envolvendo criangas ¢ familias
—Considera valores e atitudes sustentaveis

— Dificuldade para colocar em pratica

Ao estabelecer uma reflex&o critica sobre nossos modos contemporaneos de produzir,
consumir agua e sobre 0s produtos e o tipo de energia que utilizamos - alvo de estudos no
ambito da sustentabilidade - favorecemos também as discussdes em torno de atitudes e

praticas transformadoras da realidade socioambiental. Com isso, torna-se relevante saber o
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que dizem os sujeitos da direcdo e coordenacdo pedagogica da Escola Estadual Visconde de
Itaparica sobre a educacdo ambiental: consideram que esteja sendo exercida de forma efetiva
e participativa na unidade de ensino?

Vale lembrar que, a Portaria n°® 1.128 de 27 de janeiro de 2010, em seu artigo 2°,
estabeleceu que todas as disciplinas com a denominacdo de Educacdo Ambiental ou Estudos
Ambientais sejam suprimidas nas matrizes curriculares da escola publica da rede estadual de
educacdo basica do estado da Bahia (BAHIA, 2010). Tambeém a educacdo ambiental passa a
estar contida nas orientacGes do ProEASE, em que todas as escolas publicas de ensino basico
podem participar. Por Gltimo, o ProEASE deve orientar a preocupacdo sobre os ambientes
naturais, o uso ecoeficiente dos recursos naturais, incluindo a agua, o gasto de energia e a
reducdo de residuos.

As questdes referentes ao meio ambiente sdo trabalhadas com compromisso de todos

através de projetos que envolvem a comunidade escolar e que visam sempre uma
postura de conscientizacdo em relacéo ao planeta (Coordenadora Pedagdgica).

Sim, apesar da caréncia de recursos, como materiais disponibilizados pelos 6rgédos
publicos centrais (Diretora).

Efetivada, ndo! Abordada, trabalhada pelos professores, sim. Mostrando,
conscientizando, problematizando, mas efetivando, pois as condi¢cBes gerais nédo
favorecem, refiro-me aqui a questdes financeiras, de tempo, espaco, enfim! (Vice-
Diretora).

Pelas falas transcritas, constatamos que existem limites e possibilidades nesse
processo. Por um lado, a Coordenadora Pedagdgica destacou o compromisso assumido de
conscientizacdo do meio ambiente nos projetos que envolvem a comunidade escolar; de outro,
tanto a Diretora quanto a Vice-Diretora enfatizaram as dificuldades de ordem técnica e
financeira para efetivacdo da educacdo ambiental na unidade de ensino.

A Vice-Diretora ressaltou o papel dos professores como ponto positivo para
possibilitar um trabalho de conscientizacdo e problematizacdo da educacdo ambiental com os
alunos. Mesmo considerando algumas dificuldades financeiras, como a auséncia de repasse de
verbas ou a falta de apoio politico e administrativo para adequacdo as novas regras
pedagogicas no ambito da educacdo ambiental, as praticas educativas e curriculares dos
professores indicam caminhos tomados na dire¢cdo da problematizacdo e do debate. Nessa
perspectiva, ¢ urgente desenvolver “um trabalho de Educa¢do Ambiental que contemple as
questdes da vida cotidiana do cidaddo e discuta algumas visdes polémicas sobre essa
tematica” (BRASIL, 1998b, p. 169).
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Educagdo ambiental, de uma maneira em geral, eu acho que deveria comecar desde
a casa, porque vocé aprende desde crianca a ndo jogar papel no chdo, quando vocé
tem ja essa cultura, acho que nem precisaria existir uma disciplina de educacédo
ambiental (P3).

Na fala de P3, emerge uma das questdes polémicas que dizem respeito & educacao
ambiental nas escolas e que foi discutida nos capitulos de bases tedricas desta pesquisa: ser
aplicada como disciplina ou como tema transversal. No caso da Escola Estadual Visconde de
Itaparica, pelo fato das diretrizes da educagdo ambiental (BAHIA, 2010) j& terem determinado
a extingdo da educagdo ambiental como disciplina da estrutura curricular do ensino basico no
estado da Bahia, cabe aos professores o trabalho transversal com os alunos.

P3 afirma que se ja fosse incutida uma formac&o familiar (logo cultural) voltada para o
meio ambiente, exigindo da crianca habitos que ndo prejudiquem a natureza, como evitar
jogar papel no chdo, ndo seria necessario que houvesse uma disciplina especifica sobre o
tema. Como essa situacao ndo ocorre, as criangas, que irdo se tornar brevemente alunos nessas
unidades de ensino, ndo saberédo lidar com as questdes da educacdo ambiental se ndo for por
intermédio das escolas, cabendo aos professores, portanto, a tarefa em proporcionar aos
alunos outras formas de repensar suas atitudes para com o meio ambiente.

Isso se confirma em outra fala de P3:

Mas, assim, na educacdo a gente procura trabalhar esses conceitos, e muitos
mostram que ndo tém essa cultura, entdo o professor tem que trabalhar pra que pelo
menos ele repense o0s seus atos, onde eles vivem (P3).

De acordo com Jacobi (2003, 2005), as préprias caracteristicas da educacao ambiental
possibilitam que se repensem as praticas sociais e 0 papel dos professores como articuladores
desse processo. Esse ponto fica evidente na fala de P2, quando acredita que a educagéo
ambiental seja “um bom tema” para 0s professores trabalharem em sala de aula, fazendo com

que desde cedo as criancas aprendam a cuidar do meio ambiente:

Educacdo ambiental eu acho que é um bom tema também para se trabalhar em sala
de aula, que engloba todos esses assuntos sobre meio ambiente, € bom
principalmente para as criancas que estdo comecgando, para que eles saibam mais
tarde cuidar do meio ambiente, ndo é? (P2).

Cuidar do meio ambiente, ter solidariedade com o0s outros e com a vida na Terra,
seguindo os passos da responsabilidade, sdo objetivos da educacdo ambiental. Estdo contidos
nos principios da Carta da Terra. Espera-se que a sustentabilidade possa assegurar que esse
cuidado ndo separe, individual ou coletivamente, as pessoas do meio ambiente. O FOrum

Internacional de Organizagdes N&o governamentais e Movimentos Sociais (1992) afirma que
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a educacdo ambiental associa-se a sustentabilidade, em um processo de aprendizagem que
elege o respeito a todas as formas de vida. Assim sendo, alunos e professores, conhecendo as
relacdes entre as bases globais e locais do meio ambiente, interdependentes do nosso modo de
vida, podem compartilhar uma sociedade mais justa, sustentavel e responsavel na esfera
socioambiental.
Educacdo ambiental pra mim esta muito ligada com a sustentabilidade, porque o que
é que vai acontecer, a gente precisa, como eu ja falei antes, se reeducar pra poder
cuidar do meio ambiente, ndo s6 a gente como ser individual, mas mobilizar também
a nossa casa, a coletividade, a comunidade [...] entdo em relacéo a agua, em relacéo
diretamente a energia, ele diz que vocé tem também que se responsabilizar por tudo
0 que acontece em nosso planeta, entdo a educacdo ambiental ela esta muito ligada a
sustentabilidade (P4).

Conforme P4, a educacdo ambiental é um processo que deve mobilizar o individuo e a
coletividade, fazendo com que as pessoas se responsabilizem pelo que acontece no planeta e
em sua propria casa. Assim sendo, inferimos que a educacdo ambiental que se desenvolve
dentro e fora da escola deve estar voltada para atitudes de cidadania e de meio ambiente,
concomitantemente. Contrariamente a um processo educativo que distancia o tedrico do
pratico, a educacdo ambiental cidada envolve a sociedade, os individuos e 0s saberes
ambientais, implicando uma educacdo nao engessada e voltada para a transformacéo.

Pelo que foi visto nas falas dos alunos respondentes — que acabaram idealizando um
meio ambiente limpo, repleto de &rvores e natureza, organizado e cuidado, diferentemente do
que estdo acostumados a ver e sentir em suas comunidades — 0 meio ambiente aparece de
forma naturalizada, destituido da problematica socioambiental que Ihe é inerente,
dificultando, portanto, a compreensao da crise ambiental atual.

Nesse caso, a dificuldade passa a ser de ordem prética e interpretativa: como
transformar para melhorar, como adotar uma postura cidad& por meio da educacdo ambiental?
Esse tipo de divida aparece novamente em outra fala de P4, quando o mesmo diz o seguinte:

[...] o aluno quando ele chega na sétima série, ndo s6 na sétima série, em qualquer
série, ele aprende quando ele quer, no momento em que ele quer, entdo a gente pode
despejar, entre aspas, uma enciclopédia na cabe¢a do aluno que ele s6 vai
internalizar quando ele quer e o que ele quer, entdo o aluno hoje vive no mundo da
informacdo, nds vivemos no mundo da informacdo, o tempo todo ele tem acesso a
internet, ele sabe mexer muito mais do que n6s. Mas na hora de colocar em pratica
ele ndo coloca. Por qué?

O comprometimento com uma praxis transformadora, a partir da proposta de Thilisi
(LEFF, 2011), tem como um dos principais enfoque a solucdo de problemas. Assim sendo,

confrontando o que diz P4 e o autor citado, além dessa proposicéo, levam-se em conta uma
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educacdo efetivamente interdisciplinar, a integracdo da educacdo na comunidade e uma
educacdo que tenha preocupacdo com o futuro. Em um contexto formativo especifico, esses
elementos estruturam a base de uma educacao ambiental com foco na cidadania.

Nessa perspectiva, Loureiro et al. (2003) acrescentam que a cidadania é um processo
critico, permanente, reflexivo e participativo, na qual a aprendizagem do que “somos” e do
“queremos ser” ocorre na vida em sociedade, contribuindo para a constru¢ao de uma educagao
ambiental emancipatdria e uma cidadania plena no ambito do paradigma ecoldgico.

Entdo justamente é vocé essa educacdo ambiental, serve isso e educacdo ambiental
serve também pra sustentabilidade e outros meios de recursos naturais pra
sobrevivéncia da espécie na terra (P1).

Conforme P1, se a educacdo ambiental “¢ vocé€”, o que os alunos estdo aprendendo
sobre a educacdo ambiental socializada em sala de aula? Estdo conseguindo associa-la as
praticas sustentaveis?

A seguir, no Quadro 13, apresentamos as frases elaboradas pelos alunos para definir a

educacdo ambiental.

Quadro 13 — Frases elaboradas pelos alunos para definir a Educacdo Ambiental

52 série / Meio Ambiente

72 série / Cidadania

82 série /Ciéncia e Tecnologia

Al: “Sem esgoto e sem poluicao”.
A5: “Nao espalhar lixo nas ruas”.
A7: “O mundo preciza de
educagdo ambiental”.

A8: “Nio jogar lixo nos lugares
errados”.

A10: “Preservar o meio ambiente”
Al11: “Nao jogar lixo nas ruas”.
Al2: “Devemos ter muita
educacdo ambiental para 0 nosso
ambiente ndo viver sujo”.

A13: “Nao espalhar lixo, cuidar da
natureza”.

A15: “Preservar a natureza”.

A16: “Limpar mas nao sujar”.
Al17: “Devemos ter muita
educacao”.

Al8: “Ter educa¢do onde vive e
sempre andar limpo”.

A19: “Educagdo ambiental ¢ para
todos”.

A20: “Precisamos aprender que se
desmatar a vida na terra acabara”.

A21: “E respeitar o meio ambiente,
porgue sem ele ndo iremos
sobreviver”.

A22: “Nao soltar palavrao”.

A23: “E uma novidade da
educacao sobre o conhecimento do
ambiente”.

A25: “E uma novidade da
educacdo, ja praticada em alguns
paises, foi proposta em 1999 no
Brasil processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade”.
A26: “Cada um fazer a sua parte
garante ‘impacto’ melhor”.

A27: “E uma novidade da
educacdo, ja praticada em alguns
paises, foi proposta em 1999 no
Brasil processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade”.
A28: “Respeito a natureza”.

A29: “Aprender a viver bem com o
ambiente”.

A30: “Respeitar a natureza, porque
com vocé aprendi”.

A31: “Auxilia a conscientizar, em
melhorar o ambiente”.

A32: “Devemos ter mais educagio
ambiental”.

A33: “Deixar o planeta sempre
limpo”.

A34: “Se preocupar com 0 meio
ambiente”

A35: “Educagio ¢é fundamental,
ambiental ¢ importante”.

A36: “Cuidar do nosso Planeta”.
A37: “Limpar o ambiente”.

A38: “Nos devemos cuidar mais
do meio ambiente”.

A39: “Nao jogar lixo em meio de
plantagdes em gramas parques,
com o saneamento bésico fazendo
parte da educacdo ambiental”.
A40: “Educagdo ¢ importante,
ambiental também”.

Fonte: Elaborado por esta autora.
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Segundo o Quadro 13, do total de 40 alunos, 82,5% responderam o que € educacao
ambiental. Dos que ndo souberam responder (17,5%), 15% foram alunos de 52 série e 2,5%
(um aluno) de 72 série. Assim, do total de alunos, 27,5% mencionaram a questdo do lixo ou a
necessidade de limpeza do ambiente, tendo sido 20% de alunos de 52 série e 7,5% de 82 série.
Nesse quesito, fica comprovado, mais uma vez, que as praticas educativas dos professores tém
incentivado, em sala de aula, a necessidade de limpeza das ruas e ag0es que evitem que se
jogue lixo no chédo, para ndo poluir o meio ambiente. Os alunos pareceram demonstrar
motivagéo para apontar esses temas.

Dos 10 alunos de 72 série, 40% destacaram o respeito pela natureza. Dessa turma de
alunos, 30% utilizaram respostas semelhantes, como os alunos A23, A25 e A27, em que a
educagdo ambiental aparece como uma “novidade na educacdo”, j& utilizada por alguns
paises, tendo sido “proposta em 1999 no Brasil”. Nao sabemos dizer se essas respostas foram
copiadas de alguma fonte (cadernos ou internet), mas foi nessa turma que flagramos o uso de
celulares, conforme dito anteriormente. Do total de 40 alunos, 10% citaram o mundo ou 0
planeta no centro da preocupacdo da educacdo ambiental: 5% de 52 série e 5% de 8? série,
sendo que os primeiros utilizaram a expressdo mundo ou terra, e 0s Gltimos o planeta.

No que dizem A20 e A21, notamos um aspecto relevante para a complexidade da
problematica socioambiental: a relagdo entre a vida na Terra (nesse caso, nossa sobrevivéncia)
e 0 que temos que aprender para cuidar do meio ambiente e ndo deixar essa vida acabar,
incluindo a nossa: “Precisamos aprender que se desmatar a vida na terra acabara” (A20); “E
respeitar o meio ambiente, porque sem ele ndo iremos sobreviver”.

A educacdo ambiental serve justamente pra conscientizar as pessoas sobre a
importancia de um ambiente mais saudavel, um ambiente I6gico, que todos tém que
compartilhar, pra essa geracdo, pras geracdes futuras, entdo a educacdo ambiental
envolve vocé conhecer o ambiente em que vive, saber a necessidade de ter um
ambiente fértil e solido e com qualidade de vida e vocé passar pra essas geracdes
vindouras que ndo tem muita consciéncia sobre o meio ambiente (P1).

De acordo com o que diz P1, é preciso que o aluno construa primeiro conhecimento
sobre 0 meio ambiente em que vive para, depois, ter no¢do e consciéncia de que a qualidade
de vida dele também se relaciona com esse ambiente mais “saudavel, 16gico, fértil e solido”.
Para A39, educagao ambiental é: “Nao jogar lixo em meio de plantagdes em gramas parques,
com o saneamento basico fazendo parte da educacao ambiental”. A39 diz que o saneamento
ambiental faz parte da educagdo ambiental, atingindo especialmente parcelas da populagéo
mais vulneraveis e menos assistidas pelo poder publico, caso desses moradores dos bairros do

Cabula e entorno, conforme visto.
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Alias, muitos dos problemas socioambientais da Regido do Cabula e entorno surgem
em meio aos processos desordenados de ocupacdo urbana, nos quais as comunidades locais
acabam incorrendo em acbes de desmatamento e descarte inadequado de residuos. Isso
provoca um aumento da poluicdo de leitos de rios, corregos, represas e mananciais,
impactando a sobrevivéncia dos remanescentes das areas verdes do municipio, conforme
destacam Nunes e Souza (2007). Essa circularidade do problema (causa-efeito e efeito-causa)
fica evidente quando uma das funcdes elementares da educagdo ambiental passa a ser a de
inserir essa realidade complexa no contexto das discussdes e aprendizado dos alunos.

[...] a partir at¢ do momento em que 0 menino ndo escreve uma palavra correta, ao
invés dele apagar ele vai e arranca a folha, destaca a folha e joga fora, entdo ali na
verdade ele ndo estd tendo uma educacdo ambiental porque ele esta simplesmente,
principalmente porque na minha sala eu ndo vi nenhum caderno que fosse, &,
reciclado, todos na verdade ndo vinham também com o selo de que estava sendo
cuidado no meio ambiente, que aquele caderno ajudava a sustentabilidade do
planeta, entdo na verdade a partir do momento quanto mais folhas ele gasta mais
arvores vdo ser desmatadas, entdo na verdade a gente precisa incutir isso nesses
meninos [...] P4.

Diante do que diz P4, e através dos dados colhidos, é possivel constatar o potencial
politico e pedagdgico que a educacdo ambiental tem, tendo em vista que a maioria dos
sujeitos atentou para a importancia de cuidar da natureza, do meio ambiente e das outras
pessoas. Entretanto, para P4, a educacdo ambiental ainda ndo caminha como deveria,
precisando “incutir 1SS0 nesses meninos’.

Ou seja, na 6tica do que diz P4, apesar dos alunos informarem nos questionarios que
desejam um planeta melhor, com ruas limpas, respeito pela natureza e um meio ambiente com
qualidade de vida, na pratica, ainda compram cadernos sem selo de sustentabilidade e
arrancam folhas desnecessariamente, exigindo ndo somente que mais cadernos sejam
comprados como mais arvores sejam cortadas, contribuindo para degradar o meio ambiente.
Essa ndo é uma caracteristica predominante do produtivismo e do consumismo atuais?

Para P4, isso ndo e educacdo ambiental. Também P1 faz criticas, em dois momentos
distintos, em relagdo a essa suposta falta de consciéncia ambiental por parte dos alunos:

Eles vivem no meio ambiente, mas ndo valorizam, as vezes ndo sabem o valor de

cada... ser vivo que tem no planeta, esta entendendo, cada meio de vida, eles ndo
sabem de onde vém, alids, alguns ndo sabem nem pra que vieram (P1).

E um conjunto de fatores que fazem com que eles ndo tenham uma melhor
consciéncia ambiental, entendeu, mas a pratica educativa, o continuar é que vai
justamente clarear essas questdes pra certos alunos, ou certo cidaddo, na verdade eles
ndo tém educacdo necessaria ainda pra que valorizem a questdo da sustentabilidade,
do meio ambiente etc etc. (P1).



172

Conforme P1, a maioria dos alunos ndo se d& conta do valor da existéncia da vida na
Terra, sequer tem conhecimento do seu proprio valor. A partir dos argumentos que P1 e P4
oferecem, sinalizando o nivel de dificuldades que os alunos apresentam para compreender e
conceber a pratica desse tema, a educacdo ambiental deveria comportar, primeiramente, as
bases criticas do processo de pertencimento e construcdo da identidade dos sujeitos, como
bem apontam Dias e Carneiro (2012).

A partir disso, poderiam agir para a transformagéo, protagonizando novas agoes diante
da diversidade de dificuldades econdmicas, ambientais e sociais, conforme visto nas
diferentes frases dos alunos que apontaram a existéncia de problemas relacionados ao
tratamento de residuos sélidos em suas ruas/cidade/bairros/comunidades/planeta. Segundo
Dias e Carneiro (2012), a transformacdo sociocultural é um passo dado para a formacdo de
uma cidadania ativa que tangencia as questdes socioambientais, implicando uma cidadania
participativa por parte dos discentes.

A questdo que nos parece relevante aqui é saber como alunos e professores encontram-
se integrados na totalidade desse meio ambiente, considerando que um dos objetivos da
educacdo ambiental € o comprometimento para interpretar a realidade na qual esta inserido o
sujeito, podendo, inclusive, reconhecer e valorizar a importancia dos bens culturais,
ecoldgicos, simbolicos e historicos. Sem isso, ndo parece ser possivel sequer produzir
conhecimentos interdisciplinares sobre a problemética socioambiental.

Por outro lado, sua base plural e multidimensional, emergida a partir dessa nova
epistemologia socioambiental, é o problema socioambiental, dindmica surgida nas sociedades
contemporaneas e que tem modificado a organizagdo da vida didria do cidaddo. Nessa
perspectiva tedrico-empirica, como a comunidade escolar da Escola Estadual Visconde de

Itaparica conceitua um problema socioambiental?

Problema socioambiental
— Problema criado pelo homem/sociedade
— Lixo (descarte e tratamento)

— Impacto no meio ambiente e na vida das pessoas

Um problema socioambiental, justamente quando a sociedade ndo tem consciéncia
de que tem que preservar 0 meio ambiente, e os politicos, alguns dos politicos
também ndo se envolvem, ndo se engajam no meio de criar recursos pra isso, de
fazer plataformas que envolvam o meio ambiente que eles vivem, entendeu? Entdo €
um problema socioambiental, vem a partir do homem, o homem ndo cria essa
sociedade ambiental pra ter um problema socioambiental, é quando acontece isso,
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em que os politicos ndo veem a necessidade de preservar 0 meio ambiente, entdo
isso cria um problema socioambiental (P1).

Conforme P1, um problema socioambiental tem origem no homem e na falta de
consciéncia ambiental de nossas sociedades. P1 critica 0 governo e os politicos, que deixam
de cumprir o seu papel, que seria o de fortalecer o envolvimento com as questdes ambientais.
Isso faz com que os problemas ambientais, que nascem de nossas sociedades, tornem-se
problemas socioambientais, como P1 mesmo afirma: “[...] vem a partir do homem, o homem
nao cria essa sociedade ambiental para ter um problema socioambiental [...]”.

Portanto, devem corresponder a todos os aspectos implicados dessa mesma sociedade,
incluindo as pessoas, os politicos, 0s governos e 0 meio ambiente.

Para P4, o governo também tem sua fatia de responsabilidade nessa auséncia de

retorno dos problemas socioambientais:

Pra mim um problema socioambiental é isso, e a gente tem, ndo somente a gente,
mas principalmente também o governo, porque muitas vezes a gente tem que falar o
tempo todo que a gente tem que fazer isso, a gente tem que fazer aquilo, mas quando
a gente procura a contrapartida, que na verdade sdo as autoridades, €, 0 governo, a
gente ndo acha retorno [...] (P4).

Com base na argumentacdo de Leff (2010, p. 62), para que se possa discernir e
concretizar politicamente o0s niveis e as formas de integracdo desse conhecimento,
primeiramente, as causas historicas da degradacdo ambiental deveriam ser explicadas; em
segundo lugar, a realizacdo de um diagnostico da especificidade de sistemas socioambientais
complexos e, por ultimo, a construcdo de uma racionalidade produtiva fundada no
planejamento integrado dos recursos.

Problema socioambiental é um problema criado por nés mesmos da sociedade, e
esse problema ele impacta diretamente no meio ambiente, entdo, muitas vezes a
gente ndo se da conta de que o individuo por um problema social ele se junta, ele
invade um terreno, ele simplesmente faz uma construcdo inadequada e aquela
construgdo ela vai acarretar um mal & sociedade e vai também acarretar problemas
ao meio ambiente, e acarretando também um problema pra si mesmo (P4).

P4 explica que um problema socioambiental é aquele que a sociedade cria, com
impactos diretos sobre o meio ambiente. Essa visdo pode incorrer no pensamento
simplificador-reducionista, ao apontar como “Gnica” for¢ca motriz a causa que age sobre o
efeito, e ndo a inclusdo de seu contrario. No pensamento complexo, especialmente no
principio da recursividade da complexidade moriniana, a ordem e a desordem do sistema néo

colocam isso como um imperativo. Ou seja, para se pensar dialogicamente, é preciso
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compreender que a realidade se apresenta de forma ndo univoca, modificando-se
continuamente.

Ao aceitar que a forca determinante dessa realidade esteja concentrada apenas nas
relacbes causa-efeito, sem considerar as relacdes causa-efeito e efeito-causa, P4 invoca o
modelo linear e determinista de pensamento, em que os elementos causadores dos efeitos
estdo posicionados como forgas maiores do que as interagcdes ocorridas dentro do préprio
sistema. Nessa visdo, ndo é considerado o processo segundo o qual o efeito também age sobre
0 agente causador.

Um exemplo disso pode ser dado no que diz P4, quando cita as autoconstrucdes feitas
por individuos que acabam determinando o nivel de favelizacdo de uma cidade. A diferenca
aqui é que P4 reconhece que os danos ndo sdo acarretados somente sobre o meio ambiente,
mas, especialmente, para o proprio sujeito que incorreu na agdo: “[...] entdo, muitas vezes a
gente ndo se da conta de gque o individuo por um problema social ele se junta, ele invade um
terreno [...] e acarretando também um problema pra si mesmo” (P4).

Se a andlise for feita tomando apenas a primeira parte, dissociando-a do contexto em
que se encontra o cidaddo, tem-se um exemplo claro da linearidade do evento citado: entéo,
vejamos; a dimensdo econdmica (a falta de dinheiro para a compra de uma casa propria), a
social (pela falta de dinheiro, esta excluido socialmente) e ecoldgica (pelo motivo da
exclusdo, vai degradar a natureza e seus ecossistemas).

Nessa Otica, as consequéncias inevitaveis seriam o0s danos causados sobre o meio
ambiente, ja que o agente causador foi um elemento entendido como de “ordem maior”, em
que o sujeito ndo pode resolver de imediato. Para tanto, precisaria reverter a propria logica do
sistema, e ndo a logica no sistema. Com isso, degradar 0 meio ambiente nessa sociedade é
algo “inevitavel”, algo que ja se sabe que o individuo vai fazer, ja que a causa desse problema
tem apenas no econémico sua forca determinante, e esse € um dos modelos que nés temos
construido. A multidimensionalidade socioambiental aceita a controvérsia das partes, na qual
somente um dos lados (ambiental econdbmico ou social) ndo pode ser o Unico agente, ja que
ambos se constituem e modificam mutuamente.

Quando solicitados a explicar o que entendiam por problema socioambiental, P2 e P3
apresentaram respostas que destacaram apenas um dos lados da mesma questéo; além disso,
os elementos das falas individuais ndo se mostraram interligados ao todo, como podemos
verificar a seguir:

Problema socioambiental para mim seria...o estudo da natureza, ou seja...ou seja, 0
ser-humano praticar atos de violéncia contra a natureza (P2)
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Problema, algo que cause interferéncia, que interfira no cotidiano, na vida das
pessoas, que interfira de forma negativa, ndo é?... isso, eu acho que é um problema
socioambiental. Precisa dar exemplo? (P3)

Pelas falas de P2 e P3, concluimos que as respostas tenderam a enfatizar mais um lado
(social ou ambiental) do que a relagdao entre ambos. Para P2, “atos de violéncia contra a
natureza’ ndo seriam também atos de violéncia contra as antropossociedades, seus individuos
e 0s ecossistemas, considerando as inter-retroagcdes nos processos que regem nossa vida no
planeta? A partir da fala de P2, constatamos que o problema é mais ambiental do que social,
devendo ser considerado como “o estudo da natureza”. Conforme P3, problema
socioambiental € algo que interfere negativamente na vida das pessoas, alterando o seu
cotidiano.

Né&o ficou clara a implicacdo das questdes ambientais nesse processo de interferéncia,
levando-nos a entender que esse problema é mais social do que ambiental, na auséncia de
explicacédo das relacdes entre ambos. Desse modo, a fragmentacdo do conhecimento dificulta
0 entendimento dos fendmenos. Isso reside na dificuldade que os sujeitos tém em poder
distinguir e articular os elementos que compdem a realidade socioambiental complexa? Para
respaldar essa assertiva, Lima (2009) diz que no Brasil as questdes sociais e ambientais foram
vistas apenas como antagonicas, e ndo complementares, antes da fusdo do ambientalismo com
0S movimentos sociais, originando depois o que se denominou de socioambientalismo.

Alem disso, foi verificado “[...] que a degradagdo que atingia a sociedade e o ambiente
era produzida por um mesmo modelo de desenvolvimento que, em uUltima instancia,
penalizava, preferencialmente, a qualidade de vida dos mais pobres” (LIMA, 2009, p. 151).
Foi levando em conta a constatacdo de que a qualidade de vida dos mais pobres é sempre
menor & medida que aumenta a degradacdo socioambiental, que a Agenda 21 pdde ser
construida em parceria com alunos e professores de instituicdes educacionais nos bairros de
Mata Escura e Estrada das Barreiras, localizados no Cabula e entorno.

O objetivo era, conforme Caldas, Nunes e Santos (2007, p. 94), alcancar “a
multidimensionalidade social e econdmica”, a0 mesmo tempo em que se tinha o foco na
“conservagdo ¢ gerenciamento dos recursos para desenvolvimento, fortalecimento dos
principais grupos sociais [...] considerando-se que néo é possivel separar a questdo ambiental
da social”.

Assim, com o proposito de elucidar o conhecimento que os alunos da Escola Estadual

Visconde de Itaparica tém sobre um problema socioambiental, oferecendo-nos pistas de como



176

estd sendo socializado em sala de aula, elaboramos duas perguntas nos questionarios, que
foram aplicados com os sujeitos de pesquisa.

O objetivo foi apresentar o0 mesmo problema sob duas frentes, modificando apenas o
aspecto semantico, para identificar as possibilidades de identificagcdo (ou ndo) entre os alunos,
conforme questdes a sequir:

1. Para vocé, quais sdo os principais problemas ambientais e sociais que afetam o
bairro em que vocé mora?

2. Utilize uma frase para definir problema socioambiental.

A partir dessas perguntas, no Quadro 14, explicitamos as respostas dos alunos para

definir problema socioambiental.

Quadro 14 — Respostas dos alunos sobre problema socioambiental: “Quais sd3o os principais problemas
ambientais e sociais que afetam o bairro em que vocé mora?”’; “Elabore uma frase para definir problema
socioambiental”.

Séries / Eixos
Tematicos

Quais sao os principais problemas ambientais e
sociais que afetam o bairro em que vocé mora?

Utilize uma frase para definir
problema socioambiental

52 série / Meio

Al: “Os problemas de entulho no meio da rua”.
A2: “Lixo, entulho e muito fedor”.

A3: “Falta de bueiro para nio alagar as ruas”.

A4: “Poluigdo”.

AS: “Muito lixo na rua”.

A6: “Os esgotos”.

A7: “Esgoto, doenga, lixo”.

A8: “As pessoas jogando o lixo na rua, jogando lixo
nos rios”.
A9: “O lixo que acumula muito no meu bairro e fica a
maioria doente por causa”.
A10: “Muitos animais soltos por causa do
desmatamento”.
Al1: “As pessoas ndo respeitam os outros, estam
sempre jogando lixo na rua e poluindo o ar”.

Al: “Esgotos, ratos ¢ doencas”.
AT7: “A cada dia que passa o
mundo t& com problema
socioambiental”.

A10: “Muito desmatamento da
natureza”.

Al1: “Se desperdicar agua hoje,
amanha ndo restara mais gotas”.
A13: “Nao respeitar o outro, ndo
cuidar da natureza”.

Al14: “Poluigao”.

A15: “Coisas que ndo temos
condicdo de fazer”.

Al16: “Limpe, ndo queime lixo e
ajude o meio ambiente”.

Ambiente A12: “Os lixos, ar poluido, falta de coleta seletiva, A18: “De ndo jogar lixo na rua”.
pessoas mal educadas”. A19: “Toda cidade tem problema
A13: “Lixo jogado na rua, caixas de esgoto quebradas socioambiental”.
agua suja jorrando”. A20: “A sociedade tem que
Al4: “Falta de limpeza e organizacao”. respeitar mais a natureza e ndo
A15: “Lixo jogado no chao, poluicdo, ruas alagadas desmatar”.
caixas de esgoto quebradas”.
A16: “Pessoas pegam lixo para queimar e deixam no
chao”.
A17: “Falta de coleta seletiva, pessoas mal educadas”.
A18: “A falta de compreensdo de jogar lixo pessoas
morrendo por causa de pessoas queimando pneus etc.”.
A19: “Lixo nas ruas, muita fumaga”.
A20: “Jogam muito lixo nas ruas e estdo desmatando a
natureza”.
A21: “A poluigdo, violéncia, falta de respeito”. A21: “E relacionado a sociedade:
72 série/ A22: “O lixo que entope o esgoto que as pessoas por exemplo, saneamento basico”.
. . jogam”. A22: “Segregacao, favelagéo,
Cidadania

A23: “Poluicao do ar, poluicdo sonora e visual”.
A24: “Polui¢do nos rios, nos mares, do ar, lixo

desmatamento”.
A23: “Problema socioambiental
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espalhado”.

A25: “Lixos no chido do muro da Igreja com ratos etc.”.
A26: “Desmatamento por questdo ambiental e a
seguranga por social”.

A27: “O mal cheiro do lixo quando as pessoas tocam
fogo no lixo e sobe fumaca ai contamina a regiao
toda”.

A28: “A poluigdo, o desmatamento, as queimadas e o
lixo ndo estando no seu devido lugar, fora ainda que o
carro do lixo ndo passa regularmente”.

A29: “Falta de amor ao proximo, ¢ lixo jogado na rua e
falta de respeito com as arvores, ¢é terrivel”.

A30: “Muito lixo nas ruas, exemplo tem um lugar um
campo que o esgoto invadiu etc.”.

esta diretamente ligado a
problema social”.

A24: “Segregacio, favelagéo,
ilhas de calor, inversdo térmica,
sdo alguns dos principios”.

A26: “Impacto do desmatamento”.
A28: “Falta de cuidado com o
meio ambiente”.

A29: “Lixo jogado pela cidade”.
A30: “Tem que parar mais de
poluir o ar, aliviando automoveis”.

82 série /
Ciéncia e
Tecnologia

A31: “Pouca coleta de lixo”.

A32: “A falta de respeito das pessoas com as outras”.
A33: “A poluigdo com lixos jogados na rua que tapa os
bueiros quando chove”.

A34: “O povo ndo ¢ nem um pouco educado, e também
a Limpurb ndo colabora”.

A35: “As pessoas sdo mal educadas, jogam lixo no
ch&o, ambientais sdo queima de matas, poluicdo etc.”.
A36: “Poluigao do ar, jogar lixos em lugares
improprios”.

A37: “Onde eu moro a sinalizagdo ¢ o maior problema,
os carros ficam no meio para dividir as pistas dos
carros que vao e voltam”.

A38: “O lixo e a polui¢do do ar”.

A39: “Os lixos, os pogos de esgotos em tupido e
fedendo destruindo as &rvores as plantacfes nas ruas
onde moro, pessoas desrespeitando o meio ambiente”.
A40: “Ambientais € os lixos que jogam pelas ruas
entupindo os bueiros e sociais é falta de respeito dos
motoristas”.

A31: “Prevenir que 0 nosso
ambiente seja desvalorizado”.
A32: “A falta de saneamento
basico”.

A33: “Desmatamento”.

A35: “Devemos solucionar todos
0s nossos problemas”.

A36: “Poluic¢do”.

A37: “Desmatamento”.

Fonte: Elaborado por esta autora.

Com base no Quadro 14, do total de 40 alunos, 100% responderam a primeira
pergunta. A maioria (82,5%) respondeu fazendo algum tipo de alusdo aos residuos sélidos,
citando elementos como lixo, esgotos, ratos, bueiros, doencas, mau cheiro, entulho, coleta
seletiva, pneus e lixo queimados, Limpurb e sujeira nas ruas. Esses sdo elementos que
incomodam os alunos. Dos que citaram esses elementos, 54,5% foram alunos de 5% série.
Assim, 90% dos alunos de 5% série apontaram problemas correlatos aos residuos solidos; 70%
dos alunos de 72 série também o fizeram, e 80% dos alunos de 82 série.

Esses percentuais elevados denotam que o maior problema enfrentado hoje por esses
alunos moradores do Cabula e bairros do entorno é a questdo do lixo. Lembrando que essa
constatacdo foi discutida também na categoria empirica da cidadania, na unidade de analise
dos direitos e deveres do cidaddo, e nas unidades de anélise do meio ambiente. Com isso,
importante atentar que 95% desses alunos moram nos bairros do Cabula e entorno, e que o
relacionados aos residuos solidos seria ainda maior se

percentual de problemas
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considerassemos a poluicdo como mais um elemento: assim, somariamos mais 10%, o que
daria 92,5% de alunos sinalizando tal problemética em suas ruas, bairros e comunidades.

Ainda em relacdo a primeira questdo, 25% do total de alunos apontaram a falta de
educagédo, compreensdo e comportamento errado por parte das pessoas de seus bairros, e 0
desmatamento surgiu como terceiro problema mais importante (12,5%). Dois alunos, um de 72
série e 0 outro de 82 série, foram 0s Unicos que separaram o ambiental do social na primeira
pergunta solicitada, como nas respostas a seguir, respectivamente; A26: “Desmatamento por
questdo ambiental e a seguranca por social”’; A40: “Ambientais ¢ os lixos que jogam pelas
ruas entupindo os bueiros e sociais ¢ falta de respeito dos motoristas”.

Assim, subentendemos que todas as outras respostas disseram respeito a ambos 0s
problemas, sem disting@o entre si. Quando solicitados na segunda pergunta a elaborar uma
frase para explicar o que € um problema socioambiental, algumas dificuldades emergiram.
Contrariamente a primeira questdo, em que 100% dos alunos responderam, na segunda
questdo apenas 37,5% o fizeram, demonstrando o nivel de dificuldades para interpretar o
mesmo objeto, porém apresentado inicialmente de forma separada: os problemas sociais e
ambientais tornaram-se, na segunda questdo, “problemas socioambientais”.

Observando atentamente, € a mesma pergunta, variando apenas a énfase sobre o bairro
em que moram. Isso demonstra que a maioria dos alunos distingue e identifica, na pratica, um
problema social de um problema ambiental, mas ndo um problema socioambiental, amago da
disjuncdo. Esse mesmo nivel de dificuldades ficou claro nas falas de P2 e P3, conforme visto.
Essa dificuldade em conciliar teoria e préatica, ambiental e social, frequente nos processos de
ensino e aprendizagem, distancia acfes por parte das comunidades que buscam solucdes
concretas para as realidades de seus bairros.

Alias, se considerarmos, por exemplo, que moradores dos bairros do Cabula e entorno
enfrentam problemas socioambientais diversos dos de outros bairros da cidade de Salvador,
tem-se uma dualidade a ser necessariamente reunida e distinguida, como se pode perceber
pela fala de P4, que relatou uma experiéncia em sala de aula:

Uma vez eu trabalhei com meus alunos jogar o lixo no lixo, uma coisa tdo simples,
ai perguntando por que muitas vezes eu via algumas comunidades jogando o lixo
simplesmente la de cima da ribanceira em baixo. Por que eles faziam isso, ja que a
coleta de lixo passava no dia certo, ai um dos alunos me falou: pro, a coleta de lixo
pode passar no seu bairro, mas no meu bairro a coleta ndo passa, entdo, pra que a
gente nao acumule o lixo 14 em cima a gente pega e joga la pra baixo, porque la

embaixo eles pegam o lixo. Ai eu fiquei na verdade sem acgdo do que fazer, porque
eu estava ensinando algo que a contrapartida era diferente.
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Essa “contrapartida diferente”, relatada por P4, evidencia a diversidade de uma
realidade socioambiental complexa. Pelo fato de P4 ndo residir no Cabula e entorno, logo em
outro contexto, P4 desconsiderou, mesmo que inadvertidamente, a realidade de seus alunos.
Como exemplo, a questdo da coleta de lixo diferenciada. Se os contextos das partes (que
fazem parte desse todo) sdo isolados das discussdes de uma educacdo para a cidadania, essa
mudanca dificilmente se concretizara, ja que reduzido ao quadro tedrico visto em sala de aula.
Isso pode ser verificado pela resposta de um aluno da turma de P4, A28, quando diz: “A
poluicdo, o desmatamento, as queimadas e o lixo ndo estando no seu devido lugar, fora ainda
que o carro do lixo ndo passa regularmente”.

Por isso as partes, dissociadas do todo e sem a visdo de complementaridade que as une
e organiza, ndo permite que sejam distinguidas, na pratica, outras vivéncias que nao as suas,
desarticulando uma das partes, nesse caso, P4, como podemos constatar em sua fala: “[...] Ai
um dos alunos me falou: pro, a coleta de lixo pode passar no seu bairro, mas no meu bairro a
coleta ndo passa [...] Ai eu fiquei na verdade sem ac¢do do que fazer [...]”. Do mesmo modo
em relacdo aos alunos, tornando-se dificil tracar novos caminhos que lhes permitam
identificar solucdes para a resolucdo de problemas que lhes parecem, a primeira vista,
irresolviveis e intangiveis.

Nesse aspecto, em relacdo a segunda questdo posta, é importante destacar algumas
frases de alunos cujos contextos se mostraram significativos, de acordo com o que foi visto no
Quadro 14: All: “Se desperdicar dgua hoje, amanha nado restara mais gotas”. A19: “Toda
cidade tem problema socioambiental”. A21: “E relacionado a sociedade: por exemplo,
saneamento basico”. A22: “Segregacdo, favelacdo, desmatamento”. A23: ‘“Problema
socioambiental estd diretamente ligado a problema social”. A31: “Prevenir que o nosso
ambiente seja desvalorizado™.

[...] entéo a gente tem alguns exemplos, principalmente se for na &rea urbana, a gente
tem exemplo de favelas, se for, é, no meio rural a gente tem problema de, pode ser
de desmatamento pra construcdo de, vamos supor, até uma fazenda que possa ter um
cdrrego, um rio e aquilo ser destruido, entdo pra mim um problema socioambiental é
isso (P4).

Tomando por base a multidimensionalidade presente nas falas desses sujeitos, um
problema socioambiental pode ser destacado com as seguintes caracteristicas:

a) a escassez e ingeréncia da agua demandam um consumo consciente na atualidade;

b) problema socioambiental é algo que faz parte das cidades nas quais vivemos

devendo ser solucionado;
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C) 0 saneamento basico tem relacdo com a sociedade, o individuo e a natureza, sendo
um problema ao mesmo tempo de sociedade e meio ambiente;

d) a segregacdo étnica, politica e religiosa € uma manifestacdo da exclusdo social,
interferindo nos processos de favelizacdo, descarte indevido de lixo e desmatamentos em
areas proximas aos residentes;

e) os problemas socioambientais estdo diretamente relacionados com os problemas
sociais, em uma mesma realidade complexa;

) temos que valorizar o meio ambiente, diante da sua importancia para as sociedades.

Tendo analisado e discutido o0s conceitos de cidadania, meio ambiente,
sustentabilidade, educacdo ambiental e problema socioambiental, conjuntamente as falas dos
sujeitos de pesquisa, passaremos ao Ultimo bloco de anélise, com suas respectivas categorias

tedrica, empirica e unidades de analise.

6.3.3 Unidades de analise da categoria empirica: “Problematica socioambiental
da cidadania: limites e possibilidades”

Neste bloco de analise, interpretamos as unidades de analise decorrentes do objeto de
estudo da pesquisa, implicando uma integracdo entre os temas da cidadania e da problematica
socioambiental. A partir disso, sdo definidos limites e possibilidades do complexus da
problemética socioambiental da cidadania, que emergem empiricamente dos resultados da

pesquisa. Esperamos, com isso, atingir os objetivos de pesquisa.

Quadro 15 — Unidades de analise da categoria empirica: “Problematica socioambiental da cidadania: limites e
possibilidades”

Categoria tedrica Categoria empirica Unidades de analise

—Papel da familia na orientagao dos filhos
— Sociedade do exemplo

Complexus da Problemética

Problematica socioambiental da — Pratica social e politica da regido Nordeste
socioambiental da cidadania: limites e — Quem ¢ cidaddo preserva o meio ambiente
Cidadania possibilidades — Questdes relacionadas, mas que alguns ndo percebem

—Plantar sementes, acreditando na mudancga dos alunos

Fonte: Elaborado por esta autora, extraido do Quadro 6.
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A Vice-Diretora, a Diretora e a Coordenadora Pedagdgica da Escola Estadual
Visconde de Itaparica foram solicitadas a responder se as praticas educativas e curriculares
dos professores estavam possibilitando que os alunos refletissem sobre a cidadania e a
realidade socioambiental do bairro em que vivem (Cabula e entorno). As falas expressaram o
seguinte, respectivamente:

Sim. Esta é uma caracteristica forte da linha de trabalho do corpo docente desta U.E.,

abordar a realidade em que os estudantes vivem, seja em projetos, em parcerias ou
nas disciplinas (Vice-Diretora).

Em parte. De forma pontual, um grupo considerdvel de nossos educadores
incentivam nossos estudantes a refletirem sobre sua postura enquanto cidadaos
inseridos na realidade socioambiental desta comunidade (Diretora).

Acredito que todos os trabalhos realizados pela unidade escolar oportunizem maior
reflexdo sobre a realidade local, mas favorecem também uma tomada de consciéncia
mais ampla, referente a cidade onde vivemos e da relagdo de cuidado e respeito que
devemos demonstrar diariamente (Coordenadora Pedagogica).

Os pontos de vista denotam 0s rumos porventura tomados na unidade educacional,
demonstrando unanimidade das falas em reconhecer o esfor¢o dos docentes nessa diregéo. A
Diretora ressalva que nem todos, mas uma boa parte dos educadores tem atentado para
estimular a postura cidadd dos alunos, engquanto autores da realidade socioambiental da
comunidade. A Vice-Diretora enfatiza que o trabalho dos professores € o de abordar a
realidade em que os estudantes vivem, ora nos projetos, em parcerias ou nas disciplinas.

Podemos lembrar que a pratica da interdisciplinaridade permite o intercambio entre
saberes em sala de aula, cuja rigidez disciplinar muitas vezes insiste em separar e aprisionar.
Considerando a escola como um espago de transformacdo e libertacdo, e as relagdes que se
estabelecem entre professor, aluno e conhecimento, Moraes diz (2010) que a sala de aula é um
cendrio educacional de natureza complexa, construida e reconstruida socialmente. Inferimos
gue, nesse mesmo espacgo, possam conviver limites e possibilidades teoricas, praticas e
metodoldgicas, como parte da incompletude dessa natureza complexa.

Isso porque a complexidade moriniana coloca como inseparaveis e indissociaveis a
ordem e a desordem, o individuo e 0 meio, o professor e 0 aluno, o sujeito e o objeto, em uma
tecitura comum de acontecimentos que regem as acOes e as interagcdes da vida, como enfatiza
Moraes (2010). Ademais, em meio a multiplicidade e a heterogeneidade de diferentes e
singulares experiéncias educacionais na contemporaneidade, € preciso que superemos a

fragmentacé&o disciplinar e consideremos a presenga do dialogo entre as mesmas.
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De acordo com a Coordenadora Pedagdgica, além da pratica educacional dos

professores para proporcionar reflexdo por parte dos alunos sobre suas realidades, existe a

questdo da consciéncia ampliada que tem sido tomada pelos alunos no sentido do cuidado e

respeito que devem exercer todos os dias. Para analisarmos o que dizem os alunos sobre a

socializagdo desses conhecimentos diante do que estdo aprendendo na escola e em sala de

aula, foram solicitados a responder quais seriam as relacfes existentes entre as questdes

sociais, as ambientais e a cidadania, conforme Quadro 16.

Quadro 16 — Respostas dos alunos para explicar, a partir do que aprenderam na escola e em sala de aula, as
relagdes entre os problemas sociais, 0s problemas ambientais e a cidadania

52 série / Meio
Ambiente

IAl: “Meio ambiente”.

IA8: “Que as pessoas ndo ajudam as pessoas mais velhas, as pessoas jogam lixo nas ruas”.
IA11: “Sim, as pessoas deixam de ser bons cidaddes porque ndo estdo respeitando o meio
ambiente ao poluir as ruas”.

IA12: “Tem que respeitar mais as coisas que acontecem”.

IA13: “Nao respeitar o outro, desmatando a natureza”.

IA14: “Poluicdo, falta de cuidados com a natureza”.

IA15: “Muitos problemas em tudo o que ¢ lugar”.

IA16: “O lixo que queima nas ruas”.

IA17: “Muita falta de cuidado e atencdo com as pessoas e os problemas da gente”.

IA18: “Melhorar nosso mundo, coisas novas para nosso mundo”.

IA19: “Nao jogar lixo no chio, muita fumaga na rua”.

IA20: “Sim, um cidaddo ndo joga lixo nas ruas ndo desmata o meio ambiente”.

72 série / Cidadania

IA21: “Sim, os problemas ambientais sdo causados por problemas sociais do cidadao,
afetando a natureza”.

IA22: “Sim. Nao jogar lixo no chdo, ndo desmatar as arvores e as plantas”.

A24: “Sim, que todos afetam a sociedade, e todos dependem da gente pra ter uma vida
melhor, mais armoniosa”.

IA25: “Sim. Boa educa¢@o os professores gostam, ndo jogar bolinha de papel no chdo uma
boa limpeza”.

IA26: “Sim, a questdo do direito, dever e social”.

A27: “E o lugar que eu moro, cidadania é respeitar e ser respeitado”.

IA28: “Sim, pois se andarmos na rua, logo vemos a indiferenga, como o racismo a poluigéo ¢
0 pouco reconhecimento dos nossos direitos”.

IA29: “Sim, falta de respeito”.

IA30: “Sim, reciclagem, problemas sociais e etc”.

82 série / Ciéncia e
Tecnologia

IA31: “Sim, a falta de falar a nossa lingua de forma correta”.

IA32: “Sim, porque um problema esta por dentro do outro”.

IA35: “Sim, problema da cidadania, que ndo tem respeito com o proximo e o meio ambiente”.
IA37: “Sim, aqui na escola teve projeto, que na verdade era a gincana que a gente aprendeu
mais sobre a sociedade aprendeu a se socializar com os colegas, problema nio tem eu acho”.
A39: “Tem que falar sobre os desmatamentos, esta falando também como nés cidaddes
deveremos agir com o respeito ndo desmata as matas isso € uma boa agdo como um cidadio”.
IA40: “Sim. Porque todos esses problemas sdo por falta de conciéncia e respeito das pessoas”.

Fonte: Elaborado por esta autora.
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Conforme Quadro 16, do total de 40 alunos, 67,5% responderam a essa pergunta. Das
turmas de 52 série, 60% o fizeram; 90% dos alunos de 72 série também e 60% dos de 82 serie.
O percentual mais elevado de respostas foi entre a turma de 72 série, do Eixo Temaético de
Cidadania. A maioria dos alunos citou especialmente 0 meio ambiente, a natureza, o lixo
(residuos solidos), reciclagem, poluicdo e desmatamentos, elementos que fazem parte da
realidade socioambiental do Cabula e entorno, conforme destacados também em outras
respostas. Dos que citaram esses elementos, 83,3% foram alunos de 52 série, 44,4% de 72 série
e 33,3% alunos de 82 série.

Mais uma vez, os dados confirmam que a maioria dos alunos estd construindo e
socializando em sala de aula conhecimentos que abrangem as questfes relacionadas aos
residuos sélidos e ao meio ambiente em geral, podendo associa-los aos problemas ambientais
do cidaddo. Todavia, ndo apreenderam, de maneira mais ampla, como a cidadania se relaciona
com 0 meio ambiente, conforme visto no primeiro bloco de analise. Do mesmo modo, esses
resultados refletem o potencial desses jovens alunos em relacionarem a cidadania aos
problemas sociais através do meio ambiente. Isso é exemplificado na aparente simplicidade da
resposta de Al: “Meio ambiente”.

Sobre os conteudos socializados em sala, Dias e Carneiro (2012) recordam que a sua
abordagem nas escolas ainda é feita de modo tradicional, dando pouca énfase nas relacdes
humanas com a natureza. Por isso mesmo, lembram as autoras, a cidadania ndo é estimulada
entre os alunos a partir do entendimento das questdes ambientais locais e a formacéo de agdes,
como a responsabilidade e o cuidado para com o0 meio em sua totalidade. O meio ambiente,
para ser compreendido em sua totalidade, deve estar integrado as realidades socioambientais
de seus sujeitos.

Caso contrario se esvazia de sentido e recai em uma visdo restrita de
antropossociedade, na qual o cidaddo se dissocia de seu meio e se reconhece apenas como
detentor de direitos e deveres perante ele, como os civis, politicos e sociais, conforme exposto
no primeiro bloco de analise deste capitulo. Alias, aparecendo novamente através da fala de
A26: “Sim, a questdo do direito, dever e social”. A partir da ideia do tetragrama
organizacional moriniano, a desordem, a ordem, a organizagdo e a interacdo do sistema
expressam as multiplas interagdes entre os individuos, as sociedades e a natureza, bem como
entre os elementos que os compdem.

Diante do aparente paradoxo do uno e do multiplo, o todo esta contido nas partes que
estdo contidas no todo, emergindo as relagfes e interconexdes entre as partes: o social, o

ambiental e as muitas cidadanias que mantém dialogo com os problemas socioambientais
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contemporaneos, como a cidadania ambiental, a cidadania socioambiental, a cidadania
ecoldgica, a ecocidadania, a educacdo ambiental para a cidadania, a cidadania planetéria, as
metacidadanias ecoldgicas, a cidadania multirreferencial, a cidadania no contexto da educacéo
CTS/CTSA.

Portanto, deduzimos que, para o enfrentamento dessa realidade complexa, tornam-se
fundamentais as atitudes de cidadania para além das fronteiras dos direitos e deveres sociais,
civis e politicos. As incertezas do presente dizem respeito a todos nés, e a educacdo € um
desses caminhos possiveis, podendo preparar esses alunos para o discernimento da
necessidade (ou ndo) de politicas publicas em suas comunidades/bairros/cidades. Uma
educacdo capaz de (trans)formar cidaddos que possam se organizar individual e
coletivamente, fazendo valer os direitos sociais e ambientais como uma maturacdo da
cidadania infanto-juvenil.

A complexidade da realidade socioambiental abarca principios e modos de se refletir
sobre o exercicio individual e coletivo da cidadania, trazendo contradi¢es e potencialidades
de cada sujeito nesse processo formativo. Por isso, deveriam permitir que 0s sujeitos
refletissem ndo somente sobre os bens simbdlicos, culturais e ecolégicos que as sociedades
constroem, mas sobre os saberes que esses bens comportam, valorizando-0s. Nessa andlise, a
questdo da cidadania passa, primeiramente, pela organizacdo do pensamento simplificador-
reducionista, no qual a natureza é subjugada pela humanidade, sendo por ela dominada.

Esse tema foi bastante elucidado por Viégas (2010). Ora, se levarmos em conta as
dificuldades para superar criticamente essas visdes fragmentadas de mundo, nas quais se
encontra a racionalidade produtiva contemporanea, a problematica socioambiental
dificilmente podera ser resolvida. 1sso porque 0s problemas ambientais ndo devem ser vistos
apenas como antagdnicos aos problemas sociais — como preconiza a légica mecanicista atual
— mas inerentes aos processos de causa/efeito e efeito/causa, produzindo nova ordem sobre a
constatacdao de uma crise ambiental sem precedentes na histéria humana.

E na ideia de que em algum momento historico da marcha humana para a civilizagio
0S processos sociais se separaram dos processos naturais que reside o pensamento moderno
segundo o qual a natureza existe para ser conquistada, possuida, exaurida, no sentido
permanente de sua dominagdo, marca registrada de nosso modelo de desenvolvimento
econdmico. Entdo, para exercer uma transformagdo “desse” sistema, € nao apenas ‘“nesse”
sistema, seria necessaria uma nova visao de mundo sobre a natureza, que pudesse incorporar
as diversas transformagdes historicas, ecologicas, culturais, econdmicas, sociais, politicas,

ambientais e espirituais nela ocorridas, tendo em vista o pensamento complexo.
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Em meio a essa diversidade, e para além das respostas dos alunos que destacaram a
importancia de cuidarmos do meio ambiente com responsabilidade, ndo desmatando a
natureza e nao jogando lixo nas ruas para sermos cidaddos melhores, algumas outras exibem
certas peculiaridades que nos fornecem pistas de como os problemas sociais, 0s problemas
ambientais e a cidadania relacionam-se entre si.

As seguintes respostas dos alunos ganharam maior visibilidade: A21: “Sim, os
problemas ambientais sdo causados por problemas sociais do cidaddo, afetando a natureza”;
A24: “Sim, que todos afetam a sociedade, e todos dependem da gente pra ter uma vida
melhor, mais armoniosa”; A28: “Sim, pois se andarmos na rua, logo vemos a indiferenca,
como o racismo a poluicdo e o pouco reconhecimento dos nossos direitos”; A32: “Sim,
porque um problema esta por dentro do outro”. O inverso do que A21 disse também deve ser
considerado, ampliando a nogéo de causalidade sistémica.

Ademais, todos esses quatro alunos (trés de 72 série e um de 82 série) afirmaram a
existéncia dessas relacdes, cada aluno suscitando uma perspectiva diferente para nosso
entendimento, cada aluno complementando a resposta do outro. De acordo com Morin (1996),
0 pensamento complexo ndo substitui o processo de separacdo pela inseparabilidade, mas
suscita uma dialdgica que insere a separacdo na inseparabilidade. Segundo o pensamento
complexo de Morin (1996, p. 30):

Isso porque de toda parte surge a necessidade de um principio de explicacdo mais
rico do que o principio de simplificacdo (separacdo/reducdo), que podemos
denominar principio de complexidade. [...] ndo por sacrificar o todo a parte, a parte
ao todo, mas por conceber a dificil problematica da organizacdo [...] abrir e
desenvolver amplamente o didlogo entre ordem, desordem e organizacgéo, para
conceber, na sua especificidade, em cada um dos seus niveis, os fenémenos fisicos,
biol6gicos e humanos. Esforca-se por obter a visdo poliocular ou poliscopica, em
que, por exemplo, as dimensBes fisicas, biologicas, espirituais, culturais,
socioldgicas, historicas daquilo que é humano deixem de ser incomunicaveis.

Aqui, torna-se clara a no¢do de que os individuos, enquanto parte de uma sociedade,
possuem interdependéncia entre os fendmenos naturais e os fendmenos sociais, pois sdo 0s
individuos que produzem esta mesma sociedade, atraves das interacdes realizadas. Como no
principio recursivo organizacional: a causa que age sobre o efeito e 0 efeito que age sobre a
causa. Assim, a sociedade produz a humanidade desses individuos, por meio da linguagem e
da cultura. Tomando o que diz A32, essa ideia poderia ser complementada quando afirma que

“um problema esta por dentro do outro”. Dentro do outro e fora do outro, em um movimento

de interdependéncia entre as partes.
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A partir da fala de A32, e de acordo com a complexidade, os problemas sociais
modificam os problemas ambientais, transformando-se também. Isso demonstra que ndo
existem apenas determinismos bioldgicos ou absolutos, visto que as partes interferem umas
nas outras, em meio a ordem, a desordem e ao caos, produzindo a dialdégica complexa. Para
A24, essas relagdes existem porque todos “afetam a sociedade, e todos dependem da gente pra
ter uma vida melhor”, com harmonia.

Por outro lado, é importante que fagamos uma ressalva a respeito da ideia de equilibrio
presente no sistemismo, com base no que diz Loureiro (2005), e também na critica efetuada
por Morin (1996, 2006). Ou seja, na complexidade das ciéncias sociais, o “todo” ndo pode ser
entendido como “tudo”. Na explanacdo de Loureiro (2005), a nogdo sist€émica aplicada as
ciéncias sociais — que desconsidera a nocdo de conflito das relagdes sociais, como se estas
pudessem se autorregular, retroalimentando-se e produzindo sempre novos equilibrios —
tornaria essa suposta nocdo de harmonia entre as pessoas € 0 meio ambiente um processo
utopico, ja que contradizendo as mudancas impetradas pelos movimentos culturais e
historicos.

Um exemplo disso esta na fala de A21. Quando A21 diz que os problemas ambientais
sao causados pelos problemas sociais “do cidadao”, afetando por seu turno a natureza,
percebemos a separacdo entre um conflito de ordem ambiental e outro conflito de ordem
social, que se apresentam, inicialmente, como antagbnicos para o cidaddo. Mas € esse
antagonismo que gera a desordem e a complementaridade entre os elementos do sistema,
interferindo na reorganizacdo dos individuos, da sociedade e da natureza, como parte da
realidade socioambiental complexa.

Essa nogdo de conflito vai de encontro ao que A28 externou, apontando a indiferenca
que as pessoas tém com o racismo e a poluicdo, informando que seus direitos ndo sao
reconhecidos quando vai para as ruas. Inferimos que A28 expde um modo de dizer que esses
problemas ndo devem ser separados ou reduzidos, em que o0 racismo seja apenas entendido
como um problema de ordem social e a poluicdo um problema de ordem ambiental, visto
estarem interligados em uma mesma realidade de (in)diferencas e (des)igualdades na
apropriacdo dos bens e servicos materiais, culturais e ecoldgicos. Isso implica dizer que esses
fatores ndo estéo isolados.

A seguir, na proxima subsecdo, daremos prioridade as falas dos professores, na
continuidade das unidades de analise exploradas neste bloco, culminando, com isso, no

fechamento do CHD.
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6.3.3.1 Fechamento do circulo hermenéutico-dialético (CHD)

A questdo do racismo e da desigualdade social aparece como um dos topicos
emergidos da categoria de problema socioambiental, configurado no segundo bloco de analise
deste capitulo, no qual afirmamos (a partir das falas dos sujeitos de pesquisa) que a
segregacdo étnica, politica e religiosa € uma manifestagcdo da exclusédo social, interferindo nos
processos de favelizacdo, descarte indevido de lixo e desmatamentos em areas proximas aos
residentes. Aqui, notamos a nog¢do de interacdo e interdependéncia entre as partes, em um
contexto tido aparentemente como social, mas que tangencia algo mais amplo do que
representa.

Nessa perspectiva, Leff (2010) diz que a problematica socioambiental ndo podera ser
compreendida em sua complexidade se ndo for resolvida de forma eficaz, realizando-se uma
migracdo entre os campos diversos do saber. 1sso porque essa problematica ndo reside apenas
na esfera do social, do natural ou do tedrico, mas em uma mesma dialética complexa, cujos
elementos interligados ¢ interdependentes geram uma “complexa dialética entre realidade e
conhecimento” (LEFF, 2010, p. 204).

Para tanto, ndo é possivel separa-los da realidade e do contexto social, ecoldgico,
econémico, ambiental, politico, cultural, territorial, quando o que se pretende é intervir de
modo a resolver um fendémeno de natureza “humana”. Para alcangarmos o entendimento dos
professores sobre as relaces entre a cidadania e a problematica socioambiental, perguntamos
a P1, P2, P3 e P4 quais seriam as maiores dificuldades para os alunos perceberem que a
cidadania também se relaciona com os problemas socioambientais, incluindo os do bairro em
que vivem (Cabula e entorno).

A pergunta foi feita para que os professores expusessem as eventuais dificuldades dos
alunos, mas o que ficou evidente a partir dessas falas foi a dificuldade desses mesmos sujeitos
em determinar o nivel dessas relagdes. Importante lembrar que o fechamento do CHD
culminou com as sinteses dessa Ultima questdo, explicitando os caminhos dialdgicos do

circulo, importantes para o contexto analisado do objeto de estudo.
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Quadro 17 — Fechamento do CHD com os professores: “Quais sdo as maiores dificuldades dos alunos
perceberem que a cidadania também se relaciona com os problemas socioambientais, incluindo os do bairro em
que vivem (Cabula e entorno)”?

Professores
(Fechamento
do CHD)

Essa resposta talvez tenha sido uma das mais dificeis, até um pouco clara pra mim, porque
essa questdo nds temos que nos situar primeiro na regido em que vivemos, regido Nordeste, e
tudo o que eu te falo aqui envolve praticamente a educacao, a familia (P1).

O maior problema é o desconhecimento, a falta de orientacdo da familia que ndo ensina aos
seus filhos como preservar o meio ambiente, o que é cidadania, o que deve ser feito para
cuidar (P2).

Eu percebo que alguns alunos tém essa percep¢do, que lidam, conseguem fazer essa relacdo, e
outros, aqueles que sdo completamente desligados, que nem param para pensar, mas alguns eu
percebo que eles fazem esse link (P3).

Pra mim, ndo s6 em relacdo a cidadania, mas em relacéo a tudo na vida, o grande problema é

0 exemplo. Todo ser humano pra mim ele aprende através do exemplo. Entdo, tanto faz o
filho, o aluno, o cidadéo, se ele ndo vé o exemplo, ele ndo vai colocar em prética a acéo. Por
qué? Porque quando o menino vé o pai fazendo algo, ele também vai fazer. Hoje em dia, 0
filho, ele ndo obedece mais ao pai quando ele diz faga 0 que eu mando e ndo faca o que eu
faco. Ele faz exatamente o que o pai faz, porque hoje eu acredito que vivemos no tempo do
exemplo. Entdo se ele ndo v&é um bom exemplo do governo, se ele ndo vé um bom exemplo
dos gestores, dos professores, da comunidade dele, do pai dele, simplesmente ele vai repetir a
mesma coisa, entendeu, entdo quando ele tem uma base, mesmo que os outros nao facam, ele
faz, mas se ele ndo tem a base, a base pra mim é a formacéo da crianca pra mim até os sete
anos é tudo, entdo quando vocé planta aquela sementinha ele deslancha (P4).

Mas é também uma pratica social, € uma pratica de politica, € uma pratica da regido em que
no6s vivemos, nés vivemos na regido Nordeste (P1).

Para que a gente possa daqui a alguns anos viver mais e melhor, tem que praticar a cidadania
consequentemente preservar o meio ambiente hoje (P2).

Entdo séo questdes que estdo relacionadas, e alguns conseguem perceber, agora 0s outros que
ndo conseguem perceber, eu ndo sei dizer direito porque, mas acho que sdo criancas que ainda
ndo pararam pra pensar (P3).

Porque ndo foi o exemplo que ele recebeu. Entdo a gente continua realmente plantando,
plantando uma sementinha, e as vezes eu fico realmente incomodada de saber que o aluno
representou muito bem o que a gente colocou em sala de aula, se propds a trabalhar, mas
quando chega na hora eu virei as costas o aluno vai e joga uma bolinha de papel, eu virei as
costas 0 aluno vai e simplesmente quebra a carteira, o aluno simplesmente faz o que ele quer,
e as vezes ele diz: ah professora, eu td jogando bolinha de papel pra garantir um emprego. Eu
digo, mas ndo é assim. Se fosse a mée de vocés, se fosse vocés, vocés gostariam? (P4).

Entdo essas praticas pra eles ndo sdo vistas, ta entendendo, eles ndo veem como coisas
negativas, porque ndo sabem o que s&o ser negativo ou nao (P1).

Uma pessoa que é cidadd ndo pratica atos contra 0 meio ambiente, tem preocupacdo com
essas relagdes (P2).

A gente faz isso em sala de aula, faz com que eles pensem nessas relagdes que existem, entdo
a gente trabalha em grupo, coloca questdes em sala para que eles pensem a respeito disso, e a
partir dai eu acho que nasce uma sementinha de pensamento (P3).

Entdo, na verdade, a gente precisa, eu tento fazer o possivel para ndo me desestimular. E
continuar dando sempre o exemplo, fazer igual ao beija-flor, quem sabe um dia realmente ele
desperte? (P4).

Fonte: Elaborado por esta autora.
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De acordo com o que dizem os professores, € possivel educar para transformar,
plantando sementes e estimulando novas formas de pensar através das praticas educativas.
Alguns elementos que emergiram das falas demonstram maior énfase e interesse por parte dos
entrevistados. Com isso, formamos uma sintese de cada unidade de analise:

a) Papel da familia na orientacao dos filhos (P1, P2, P4);

b) Sociedade do exemplo (P4);

c) Prética social e politica: regido Nordeste (P1);

d) Quem é cidad&o preserva o meio ambiente (P2);

e) Questdes relacionadas, mas que alguns nao percebem (P3);

f) Plantar sementes, acreditando na mudanca dos alunos (P3, P4).

O elemento que os respondentes mais sinalizaram foi o papel das familias e a sua
importancia (e orientacdo) na vida dos filhos, tendo sido relatado por P1, P2 e P4. Alias, P4
deu bastante énfase nessa questdo, concluindo que ndo vivemos em uma sociedade do
exemplo. Assim, de acordo com o que diz P4, representado no Quadro 17, o aluno (filho) ndo
vai ter como se espelhar no que os outros fazem, como cuidar da natureza, jogar o lixo no lixo
e respeitar 0 meio ambiente, porque se 0s proprios pais ndo o fazem, e os outros também néo
o fazem, por que sera que o filho (aluno) tera que fazé-lo? Para P1, é como se essas praticas
ndo fossem vistas como sendo negativas pelo aluno: “Entdo essas praticas pra eles nao sido
vistas, ta entendendo, eles ndo veem como coisas negativas, porque nao sabem o que séo ser
negativo ou nao” (P1).

Essa questdo tem uma relagdo implicita com o que foi analisado no primeiro bloco de
andlise deste capitulo, sobre os direitos e deveres do cidaddo. A cidadania, para a maioria dos
alunos, conforme visto, tem uma funcdo normativa, que é a dos direitos e deveres a serem
seguidos, correndo o risco de serem assimilados como deveres punitivos. Se na escola 0s
alunos sdo repreendidos por jogarem lixo ou bolinha de papel no chdo, 0 mesmo pode se dar
nas ruas e cidades. Para tanto, os deveres tém que ser cumpridos e os direitos tém que ser
buscados e conquistados. Mas na pratica, o aluno ndo consegue distinguir um direito social de
um ambiental, na contrapartida de um dever civico e politico.

Apesar das relagdes que existem, mas que nem todos conseguem perceber, como disse
P3, ainda assim o aluno aprende que o0 meio ambiente tem que ser cuidado e respeitado, ndo
devendo jogar lixo no chéo e evitando os desmatamentos. Quando se esquece desses deveres e
relagdes, o aluno se torna aquele “desligado”, alguém que ndo sabe refletir sobre o que
acontece, desconectando-se da realidade: “[...] aqueles que sdo completamente desligados,

que nem param para pensar [...]” (P3). P3 também demonstrou nivel de dificuldades, quando
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explicou o que era um problema socioambiental no segundo bloco de andlise deste capitulo,
enfatizando apenas um lado, o social, separado do outro, 0 ambiental.

P1, conforme Quadro 17, confessa que essa pergunta da entrevista foi a mais dificil,
“até um pouco clara para mim”, ja que envolvendo praticas sociais e politicas de uma regiao
que por si mesma prescinde de politicas especificas de cidadania, caso da regido Nordeste.
Compreendemos que uma das raizes epistemoldgicas para explicar essa falta de discernimento
e dualidade que manifestamos para distinguir os problemas ambientais dos sociais, conforme
analisado, esta no pensamento simplificador-reducionista.

Assim, o aluno aprende em sala de aula que um bom cidad&o € aquele que conserva o
meio ambiente sempre limpo e constata que em seu bairro tem muita gente mal-educada,
fazendo coisas erradas, desmatando a natureza e queimando o lixo em local inapropriado,
desrespeitando as regras de cumprimento dos deveres, tornando-se, portanto, maus cidadaos.
Mas o que ha assim de tdo importante nesses deveres e direitos? Quais as dimensdes
econémicas, ecologicas, sociais, ambientais, sociais, culturais, territoriais e espirituais que
abrangem a ordem e a desordem das relacGes entre 0s seres humanos, 0s ecossistemas, 0S
individuos e as sociedades, ao mesmo tempo, em um movimento de interdependéncia e
organizacao entre as partes?

Sao questdes que precisam ser esclarecidas e socializadas em nossa sociedade e na
formacdo dos alunos, para ndo tornar estéreis de transformacdo as praticas de cidadania e de
meio ambiente entre os sujeitos. E sabido que, para que se possa transformar uma dada
realidade em sua dindmica, é preciso ter modelos sociais e culturais de referéncia de como
transforma-la, ou, ao menos, o conhecimento de seu contexto histérico e politico.

Quais sdo os modelos de referéncia que os alunos das turmas investigadas estdo tendo
em suas préprias casas e na escola, por meio da educacao ambiental, se, como explica P4,
“todo ser humano pra mim ele aprende através do exemplo [...]”? Sdo modelos que emergem
apenas da pratica, da teoria dos livros e conteddos, da ciéncia e da tecnologia, ou que
emergem de ambos, reunidos em processo dialégico para compreensdo de um problema
multidimensional e complexo?

As questdes que nos inquietam aqui ndo estdo sendo postas para legitimar acgoes e
danos contra o patrimdnio ambiental, como se estas fossem de certo modo inexoraveis diante
dos tempos de incerteza. Por outro lado, servem para que possamos efetivamente refletir sobre
a no¢io de “multirreferencialidade” implicada na cidadania (FROES BURNHAM, 2006).

Nessa perspectiva, é possivel compreender quando P4 disse ter passado por uma “saia

justa” com seus alunos, ao ter se deparado com realidades socioambientais diversas, caso da
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coleta de lixo que em seu bairro é feita diariamente, mas que no bairro de seus alunos ndo. Por
isso, ao explicar aos alunos que ndo entendia porque as comunidades jogavam lixo nas
ribanceiras, constrangeu-se quando um deles disse que essa era a Unica forma encontrada de
fazer com que o lixo fosse recolhido, visto que o caminhdo de coleta ndo passava em sua
localidade.

Essa mesma assertiva também contradiz o que P2 sintetizou, conforme o Quadro 17,
quando explica que o cidaddo ¢ aquele que preserva o meio ambiente: “Uma pessoa que €
cidadd ndo pratica atos contra o meio ambiente [...]”. Sendo assim, como € que o aluno de P4,
gue ndo vé a coleta de lixo passar em sua rua, podera exercer a sua cidadania nas condicdes de
auséncia de politicas publicas em seu bairro? Se o carro de lixo ndo passa para levar o residuo,
0 que pode ser feito por esse cidadao para se tornar um cidad@o melhor, ndo queimando lixo e
ndo jogando residuos em locais indevidos, descartando-0s corretamente?

Diante desses mudltiplos e variados impasses — especialmente em um pais em
desenvolvimento como 0 nosso, cujos grandes centros urbanos (Salvador é um exemplo) nédo
conseguem minimizar todos esses males e cuja educacao publica mostra-se improdutiva nesse
sentido - € que surgem nos meios académicos e cientificos novos diélogos entre a cidadania e
a problemaética socioambiental contemporanea. Por isso, problematizam a constatacdo de uma
crise ambiental sem precedentes em nossa historia, buscando solugfes para o cidaddo comum,
seja no campo da cidadania, da sustentabilidade, do meio ambiente, da educagdo ambiental ou
dos problemas socioambientais.

Ademais, a cidadania que se mantém restrita aos direitos de primeira e segunda
geracdo nao legitima espaco para a sua multidimensionalidade, visto inibir a expansdo em
outras frentes de atuagdo, como o reconhecimento dos direitos de terceira e quarta geragdo em
beneficio da solidariedade humana no planeta. Ao se originarem, essas cidadanias
desenvolvem conexdo direta com o0s problemas socioambientais, na tentativa em
contextualizar a cidadania cléassica tradicional, ao tempo em que incorporam os fenémenos
contemporaneos, como os culturais, religiosos, politicos e ecologicos.

Alids, o Cabula e os bairros do entorno tém forte relagdo com esses elementos, que
deveriam estar sendo mais bem explorados em sala de aula para problematizar, junto com os
discentes, questdes diarias e de interesse das comunidades. A partir da visdo de separacdo do
individuo de seu meio, a cidadania também deixa de relacionar o cidaddo a natureza, como
parte de um mesmo contexto. Simplesmente porque a natureza se dissociou do individuo,

tornando-se exterior ao sujeito e, portanto, objeto de consumo ou contemplacao.
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Nesse caso, pressupde-se que somente a racionalidade econémica e produtiva é capaz
de diagnosticar seus impactos, por intermédio da gestdo ambiental, como bem explicam
Dobson (2006) e Gudynas (2009), ao distinguirem-na de uma gestdo ecoldgica. Tendo em
vista que essa racionalidade — que se apropria da natureza, no sentido de espolia-la para o
crescimento econdémico — necessita de mais e mais recursos naturais para nutrir o sistema,
resta ao cidaddo a reproducdo continua dos meios criados para a sua propria manutencéo e
sobrevivéncia, como trabalhar, votar, estudar, adquirir bens e servicos, alimentar-se etc.

Portanto, as criticas que representam o lado oposto do que seria uma “boa” cidadania
recaem sobre 0 aumento de residuos nas ruas, os desmatamentos desenfreados, o saneamento
“ambiental” que a gestdo publica ndo “consegue” resolver, os crimes ambientais e as agdes
cometidas contra o patrimonio ambiental, dentro e fora de casa, com reflexos na qualidade de
vida do cidaddo.

Nessa perspectiva de andlise, é clara a nocao de que ndo hd como separar, gnosiolégica
ou ontologicamente, a cidadania dos problemas socioambientais do cidad&o. Isso vem
demonstrar que a problemaética socioambiental da cidadania mantém uma relacdo dialdgica e
complementar com cada cidadania aqui explicitada, estando e sendo presente em nossas vidas
enquanto trindade humana.

Sendo assim, quando P4 comenta que: “[...] a base pra mim ¢é a formacao da crianca
pra mim até os sete anos € tudo, entdo quando voce planta aquela sementinha ele deslancha”,
e no que diz P3 sobre o trabalho dos docentes, que resulta em sementinhas: “[...] entdo a gente
trabalha em grupo, coloca questfes em sala para que eles pensem a respeito disso, e a partir
dai eu acho que nasce uma sementinha de pensamento” (P3), constatamos que plurais e
diversas sdo essas possibilidades, mas que dependem de outras estratégias teorico-

metodoldgicas para dar frutos em sala de aula.

6.5 LIMITES E POSSIBILIDADES DECORRENTES DA PESQUISA EM NIVEL
TEORICO-EMPIRICO

Aqui, retomamos o complexus da problematica socioambiental da cidadania, que foi
apresentado no Quadro 3 do quarto capitulo deste documento. Com base nesse constructo,
definimos alguns limites e possibilidades em nivel teérico-empirico, a partir da analise dos
resultados das falas e respostas de alunos e professores ao longo da pesquisa, e que

esquematizamos no Quadro 18, a seguir.
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Quadro 18 — Limites e possibilidades do complexus da problematica socioambiental da cidadania em

nivel teérico-empirico

Complexus da
problematica
socioambiental da

cidadania

Limites

Possibilidades

Amplitude dos direitos de
terceira e de quarta
geracdo, emergindo novos
debates com as questdes
socioambientais
contemporaneas.

A maioria dos alunos e professores
analisados reduz a cidadania aos
direitos e deveres politicos e civis do
cidaddo, sem distinguir os direitos
sociais e ambientais. Apontam mais
deveres do que direitos. A problematica
socioambiental ndo emerge quando o
assunto é conceituar a cidadania, mas o
meio ambiente sim, evidenciando
dualidade nas falas. A solidariedade do
cidaddo para com outras formas de vida
ndo € bem compreendida entre 0s
alunos.

Parte dos alunos relaciona a cidadania
ao meio ambiente e aos problemas
ambientais. Sinalizam questdes
importantes, como a ética, a
solidariedade, o respeito e a
convivéncia. Um dos professores amplia
a visdo dos direitos e dos deveres da
cidadania, relacionando-a ao meio
ambiente e & vida no planeta,
concomitantemente.

A sustentabilidade do
planeta e a
responsabilidade
individual e coletiva.

Na visdo dos professores, 0s alunos ndo
sabem colocar em prética a
sustentabilidade e a responsabilidade
com o planeta. Um professor deu
exemplos de praticas ndo sustentaveis
em sala de aula. Um professor e alguns
alunos trataram da sustentabilidade
apenas pelo lado ecoldgico ou
ambiental, ndo abordando questfes
econdmicas, sociais ou culturais.
Quando se trata de responsabilidade,
boa parte dos sujeitos designa as regras
coletivas de boa conduta para com as
pessoas, e em menor parte a
responsabilidade individual pelo meio
ambiente.

O tema da sustentabilidade foi sugerido
para a gincana escolar, mobilizando
alunos e professores. Alguns alunos
citaram o slogan nos questionarios:
“Sustentabilidade, a pegada ¢ essa”.
Muitos alunos acreditam na
responsabilidade para com o0 meio
ambiente. Todos os professores
afirmaram estimular praticas
sustentaveis em sala de aula, alguns por
uma melhor qualidade de vida. Todos o0s
professores incluiram os processos de
reciclagem, associando-a a um futuro
sustentavel para as proximas geracdes.

A ética ecoldgica como
fundamento para a
democracia, a cultura, a
cidadania e a participag&o.

Estes elementos carecem de melhor
conceituacédo e definigdo entre os
sujeitos escolares quando o tema é
cidadania ou problema socioambiental,
sobretudo pela fragmentacao verificada
entre sociedade e natureza nos
processos educativos. A ética
ecoldgica, a cultura e a participacéo ndo
foram largamente explicitadas por
alunos e professores, nem apresentaram
carater de inter-relacdo entre as partes.

Etica e cuidado foram palavras
comentadas por parte dos alunos, tendo
relacdo ou com a cidadania ou com o
meio ambiente. Metade dos professores
enfatizou uma preocupacdo ética com 0s
problemas da humanidade e o futuro do
planeta. Um dos professores lembrou
que a cidadania é uma pratica social,
politica e regional, conferindo-lhe
necessidade de participagdo.

Realidade socioambiental
a partir das relacdes com o
meio ambiente
(ecossistemas).

Os alunos citaram a diversidade de
elementos naturais para definir meio
ambiente, mas nédo a diversidade social
ou cultural. A palavra ecossistema ndo
foi mencionada. A maioria dos alunos
idealizou 0 meio ambiente como lugar
limpo, livre da sujeira e poluicéo.
Nenhum aluno ou professor mencionou
as areas verdes do Cabula e entorno. As
relagdes entre a sociedade, o individuo
e a natureza ndo se estabelecem entre a
maioria dos sujeitos. Entre a maioria

Um aluno reconhece que problema
social esta dentro do ambiental e vice-
versa (um dentro do outro); um aluno
diz que sem a preservacdo do planeta
ndo teremos qualidade de vida; um
aluno afirma que sem o meio ambiente
ndo ha sobrevivéncia. Os professores
enfocam as dificuldades para
compreensdo dessas relagdes por parte
dos alunos, sendo uma possibilidade
para futuras transformacoes.
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dos alunos e professores, problema
socioambiental é conceituado de modo
fragmentado: social de um lado,
ambiental de outro, comprometendo a
visdo de totalidade do ambiente em
suas dinamicas.

Discutem-se a
disciplinaridade, a
fragmentacdo do
conhecimento e 0
logocentrismo das
ciéncias.

Esses elementos ndo foram socializados
em sala de aula e ndo emergiram
diretamente das falas dos alunos e
professores. Um professor sinalizou
que o0s conceitos ambientais sdo
introduzidos tardiamente na formacéo
dos alunos, denotando uma
fragmentacdo disciplinar na estrutura
curricular da unidade de ensino.

A partir da abertura ao dialogo entre
curriculos e conteudos, as préaticas
educativas e curriculares dos
professores tenderdo para préaticas
interdisciplinares entre os Eixos
Tematicos analisados. Nesse processo, a
tecnologia e as ciéncias possuem
implicacgdes éticas, politicas e
filosdficas sobre a natureza e seus
recursos.

A importancia de atitudes
transformadoras, com
destaque para a educacéo
(ambiental).

As atitudes reflexivas e
transformadoras néo foram lembradas
pelos alunos como instrumento para
alcancar a qualidade de vida do
cidad@o, construindo um ambiente
valorizado. Um professor criticou a
abordagem da educagédo ambiental
apenas a partir da 5 série. A maioria
dos professores apontou que as familias
ndo estdo orientando seus filhos para
essa educacgdo (ambiental),
contribuindo para o descaso com o
meio ambiente.

A maioria dos alunos e todos os
professores confirmaram a importancia
da educacdo ambiental. Mais da metade
dos sujeitos associou a educacéo
ambiental a sustentabilidade e a
reciclagem de residuos. O lixo, o mundo
e 0 meio ambiente foram ressaltados,
bem como a falta de respeito
generalizada, demonstrando
potencialidade para a¢des
socioambientais cidadas.

Critica ao modelo de
desenvolvimento
econdmico e a percepcdo
dos problemas complexos
da humanidade como
movimento solidario e
antagbnico que propiciou
uma crise sem precedentes
na historia.

N&o houve emergéncia desse tema em
sala de aula ou entre as falas dos
sujeitos. O modelo de crescimento
econdmico néo foi abordado na relacéo
causa — efeito e efeito — causa,
integrando-se a problematica
socioambiental da cidadania. N&o
houve referéncia a nogéo de
complementaridade ou
interdependéncia entre as partes.

A crise socioambiental pode ser
traduzida nos elementos mais citados
pelos sujeitos: lixo indevidamente
coletado e tratado, desmatamentos,
poluicéo, auséncia de cuidado para com
as pessoas e 0 meio ambiente,
segregacao racial, saneamento basico
etc. Também nas praticas educativas
dos professores, que buscam sensibilizar
0s alunos para os referidos temas.

Fonte: Elaborado por esta autora, com base no Quadro 3.

Conforme nossa presenca na escola e diante do que foi exposto na anélise e discussao

dos resultados desta pesquisa, verificamos que os didlogos entre os Eixos Tematicos na

formacdo desses alunos ainda sdo timidos, demonstrando que existe, em sala de aula, uma

fragmentagé@o disciplinar que isola a cidadania do meio ambiente e 0 meio ambiente da

cidadania. A complexidade que emanou das respostas dos alunos esteve implicada com a

realidade local do bairro do Cabula e entorno. Em diversos momentos esses sujeitos se

referiram a falta de respeito generalizada nas ruas e bairros e a necessidade de maior

solidariedade para com seus moradores, demonstrando o enfrentamento didrio de graves
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problemas urbanos e ambientais, caso especifico do descarte e tratamento adequados do lixo
em suas localidades.

Por isso, € importante ressaltar que os problemas socioambientais ndo puderam ser
claramente distinguidos nas falas contidas nas entrevistas e questionarios, ainda situados sob a
oOtica que separa, reduz e disjunta os fendbmenos. Assim, ora se apresentam do lado ambiental,
ora se apresentam do lado social, em uma dualidade que ndo exige comunicacdo entre as
partes nem como o todo, salvo, evidentemente, outras possibilidades, conforme a anélise dos
resultados. Nesse sentido, consideramos que essa seja uma limitacdo tedrico-epistemologica-
empirica, visto separar o préprio conhecimento socioambiental da cidadania entre os sujeitos
da escola investigada.

Constatamos ainda que a maioria dos alunos e professores expressou dificuldades para
definir as relacdes entre a cidadania e a problematica socioambiental atual, apesar das
potencialidades que manifestaram em reconhecer e intentar mudancas nas questdes ambientais
e sociais locais. Muitos elementos apontados por alunos e professores sugerem possibilidades
de transformacdo para a cidadania que se abre a perspectiva da multidimensionalidade,
especialmente pela presenca do reconhecimento generalizado de que o cuidado e o respeito
pela natureza, pelas pessoas e pelo planeta devem ser incentivados em nossa sociedade e em

sala de aula.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Desta forma, precisamos tomar consciéncia sobre a necessidade de uma nova
compreensdo acompanhada de uma nova ética, mas de uma ética ecoldgica, a ética
do respeito, da solidariedade, da convivéncia; a ética das relacdes que reconhece a
interdependéncia dos fendmenos, a ética que nos une e, a0 mesmo tempo, renova
nossos compromissos e obrigacdes com as futuras geracdes. Obrigacdes que também
envolvem deveres e responsabilidades em relagdo a natureza e ao cosmo.
Necessitamos, pois, de novos valores, de novas linguagens, de novas compreensdes
para lidar com a realidade educacional e de uma ética diferenciada que
verdadeiramente nos ajude a sobreviver como espécie, a afrontar nosso cotidiano e a
ser mais felizes em nossa humanidade (MORAES, 2010, p. 14).

O questionamento central desta pesquisa de carater qualitativo consistiu na pedra
angular de nossa investigagdo: “Como caracterizar as relacdes entre a cidadania e a
problematica socioambiental na formacdo de alunos da Escola Estadual Visconde de
Itaparica?”. Refletindo sobre sua amplitude, propusemos inicialmente dois pressupostos: o
primeiro afirmando que a problematica socioambiental da cidadania € um conceito que surge
a partir dos didlogos empreendidos entre a cidadania e a problematica socioambiental atual.
Esse pressuposto foi confirmado, tendo sido analisado no capitulo 4 deste documento.

O segundo pressuposto esteve voltado para a pesquisa de campo, ao afirmar que a
cidadania tem sido socializada de modo dissociado da problemética socioambiental na
formacdo de alunos da Escola Estadual Visconde de Itaparica, em meio a um processo de
fragmentacdo disciplinar que ndo prioriza o conhecimento multidimensional. Construimos
esse pressuposto para ser verificado através da andlise dos resultados da investigacdo. A
pesquisa de campo ocorreu no bairro do Cabula, em Salvador, capital baiana, localidade na
qual se situa a escola escolhida.

Na perspectiva de uma epistemologia socioambiental e da complexidade moriniana,
apresentamos, nos capitulos de bases teoricas, diferentes cidadanias em didlogo com os
problemas socioambientais da contemporaneidade. 1sso nos permitiu elaborar e erigir a sua
multidimensionalidade. Encontramos na complexidade e no pensamento complexo do francés
Edgar Morin a fundamentagdo teorica que se fez presente também na fase da pesquisa de
campo. As obras de Morin consultadas e que nos ofereceram suporte tedrico, metddico e
epistemoldgico foram especialmente as de 1995, 1996, 1997, 2000, 2003a, 2003b e 2006.

Levando em consideracdo a nocdo de interacdo, organizacdo e interdependéncia entre
as ciéncias, as tecnologias, a sociedade, 0 meio ambiente e 0s saberes ambientais, importante
dizer que a problematica socioambiental da contemporaneidade é aquela que abarca os

problemas ambientais enquanto problemas sociais. Explicitamos essa ideia a partir da
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descricdo e interpretacdo das teorias e epistemologias desenvolvidas pelos autores aqui
citados, associando-as a noc¢do moriniana de trindade humana: sociedade, natureza e
individuo.

Partindo dessa assertiva, as relagcBes construidas entre os sujeitos e 0 meio ambiente (a
natureza) passam a se estender ao campo ideoldgico, politico, historico, ecoldgico, cultural,
ambiental, espiritual e social. Portanto, € 0 meio ambiente inserido nas discussdes académicas
e cientificas como campo de conhecimento e de conflitos, de disputas e de visdes de mundo
em meio as diferentes perspectivas que emanam de nossas sociedades produtoras e difusoras
de conhecimento. Nesse sentido, uma mesma problematica que atinge a todos, dependendo
essencialmente dos grupos e populacdes implicados, permitiu que constatdssemos que a
problematica “ambiental” da contemporaneidade ¢é aquela que envolve problemas
“socioambientais” fundamentais para sua COmpreensao.

Para tanto, foram destacados no texto o nosso modelo de crescimento e
desenvolvimento econémicos; o descarte e tratamento inadequados dos residuos por parte de
individuos e agentes econdmicos, contribuindo para a poluicdo generalizada que contamina
solo, relevo, ar, rios, oceanos e lencdis freaticos; as diversas implicacBes para a qualidade de
vida do cidaddo nas ruas, cidades, paises, continentes e no planeta; as desigualdades
econdmicas e sociais na apropriacdo dos recursos extraidos da natureza; a exclusédo social e a
pobreza; os desmatamentos e a extincdo de espécies da flora e da fauna; bem como outros
problemas sociais, ambientais e culturais que abrangem os ecossistemas e a sustentabilidade
das comunidades humanas.

Demonstramos que esses elementos ndo podem ser reduzidos, isolados, disjuntados ou
fragmentados quando o que se pretende € analisar 0 nosso modo de ser e de viver no mundo.
Ademais, nem mesmo a causalidade pode ser justificada como Unico fator determinante do
nivel dessas relagbes nas dimens@es sociais, econdmicas e ambientais, tendo em vista que 0s
agentes estdo em constante interacdo e organizacdo no que denominamos de dinamica da vida
humana na Terra. Por conseguinte, para atender ao primeiro objetivo especifico (OE1) da
pesquisa, adentramos na construcdo de uma teoria inacabada que emergiu de um
entrelacamento entre trés outras teorias: cidadania, probleméatica socioambiental e
complexidade.

Na perspectiva de interacdo entre dois elementos antagdnicos que compdem o todo e
que mantém relacfes com o todo e com as outras partes, as dimenses nos possibilitaram
pensar dialogicamente a ordem e a desordem de um sistema. Foi nessa perspectiva que

desvelamos a multidimensionalidade da cidadania, trazendo a tona a sua unicidade,
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diversidade e multiplicidade. Lembramos que pelo principio dialdgico, a organizacdo do
sistema une elementos antagbnicos que se mostram inseparaveis, em processo de interacao.

Desse modo, sistematizamos a multidimensionalidade da cidadania a partir da
diversidade de terminologias e denominagdes dentre as muitas cidadanias encontradas no
ambito académico-cientifico, emergindo novos e proficuos didlogos com as questdes
socioambientais contemporaneas, e que formam a problematica aqui explicitada. Destacamos
a cidadania ambiental, a cidadania socioambiental, a ecocidadania, a cidadania planetaria, a
cidadania ecoldgica, a cidadania na visada multirreferencial, as metacidadanias ecoldgicas, a
educacdo ambiental para a cidadania e a cidadania no contexto CTS/CTSA. Com isso,
denominamos de complexus da problematica socioambiental da cidadania as caracteristicas
tedricas, metodoldgicas, epistemoldgicas e empiricas emergidas a partir desse constructo.
Nessa abordagem, evidenciamos que aquilo o que é tecido em conjunto ndo é sinbnimo de
complicado, inexplicavel ou confuso.

Respondendo ao primeiro questionamento de pesquisa (Q1): “Quais sdo os principais
fundamentos tedricos, metodoldgicos e epistemoldgicos da problematica socioambiental da
cidadania?”, verificamos que muitas outras cidadanias ndo puderam sequer ser contempladas
no escopo do referencial tedrico, dada a sua extensa abrangéncia conceitual. Desse modo,
tivemos que optar por rastrear as visoes e definicdes dos autores sobre cidadania, sociedade e
meio ambiente, concomitantemente, sem pretender apreciar distincbes mais aprofundadas
sobre possiveis diferencas e similitudes entre essas muitas cidadanias encontradas.

Além dos temas da cidadania e da problematica socioambiental, a construgédo teérico-
metodoldgica ndo poderia deixar de contemplar outros temas centrais e convergentes, como a
educacdo, a escola, o desenvolvimento sustentavel, a sustentabilidade e a educacdo ambiental,
contribuindo para que fosse atendida a segunda questdo (Q2) e o segundo objetivo especifico
(OE2) de pesquisa. A transicdo entre esses temas constitui parte do complexus da
problematica socioambiental da cidadania em nivel teérico-empirico, tendo sido explorados
tanto nos capitulos de bases tedricas quanto na analise e discusséo dos resultados da pesquisa.

Por conseguinte, de setembro a dezembro de 2014 estivemos na unidade de ensino:
inicialmente observando o contexto escolar; posteriormente coletando os dados para a
pesquisa. Assim, trés Eixos Tematicos e suas respectivas turmas receberam nossa atencao:
Cidadania, Meio Ambiente e Ciéncia e Tecnologia. Buscamos elaborar os roteiros das
entrevistas e dos questionarios de modo a também facilitar a interpretacdo dos dados, mas a
ndo realizagdo de um pré-teste inviabilizou a analise da ultima questdo do questionario

direcionado aos alunos. SO tivemos a nocdo dessa importancia quando fomos analisar as
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respostas, cuja pergunta era de assinalar, nas quais a maioria dos alunos marcou sim ou néo de
forma aleatoria, causando uma imensa discrepancia nos resultados. Com isso, tivemos que
desconsiderar a analise dessas respostas.

Acompanhando as aulas e seus respectivos Eixos Tematicos, constatamos o esforgo
dos docentes em ndo limitar suas praticas educativas e curriculares, buscando incorporar
dindmicas variadas no sentido de mobilizar a atencdo e a motivacdo dos alunos. Todavia, uma
das primeiras informacdes que recebemos dos professores desses Eixos foi a de que no Eixo
Tematico de Meio Ambiente ndo se tratavam de questdes de cidadania e de que no Eixo
Tematico de Cidadania ndo se tratavam de questdes de meio ambiente. Ao saberem dos
objetivos de nossa pesquisa, 0s professores buscaram abordar uma e outra tematica, o que nos
pareceu uma sensibilizacdo a integracdo disciplinar. Ainda assim, o fizeram de modo
descontextualizado da realidade socioambiental de seus alunos, conforme visto nos resultados
dos questionarios.

Iniciamos a aplicagdo dos questionarios com os alunos, a direcdo escolar e a
coordenacdo pedagdgica na intencdo em desvelar as relacbes da cidadania com os elementos
socioambientais emanados dessa problematica, enquanto dindmica de socializacdo de
conhecimentos entre sujeitos. As dificuldades ndo foram poucas. Haviamos selecionado cinco
professores de turmas diferentes e seus respectivos alunos, tendo sido acompanhados durante
todo o periodo de observagdo. Contudo, no decorrer do processo, percebendo o
constrangimento e recusa por parte de um desses docentes em participar das entrevistas,
resolvemos desistir de sua turma e de seus alunos. Consideramos isso uma perda, tendo em
vista ter sido uma turma do Eixo Tematico de Cidadania, o que poderia ter contribuido para a
analise de resultados entre turmas, assim como foi feito entre as duas turmas de 5? série, do
Eixo Tematico de Meio Ambiente.

Mesmo o PPP — que ndo pdde ser acedido nem na versdao antiga nem na versao
atualizada — poderia ter contribuido para que obtivéssemos, efetivamente, outros aportes sobre
0 objeto de estudo, constituindo-se em mais uma dificuldade que vivenciamos durante a fase
da coleta de dados. Ao final da aplicacdo dos questionarios, partimos para as entrevistas com
os professores, para utilizarmos o CHD como técnica de coleta de dados. Lembramos que a
realizacdo dessa técnica implica a participagdo de grupos menores, o que influenciou a nossa
escolha por um namero restrito de docentes (quatro), ndo incluindo os alunos, os quais foram
convidados aos questionarios.

A agenda foi cumprida com dificuldades, devido ao final do ano letivo e a

movimentagdo escolar tipica desse periodo. Ainda assim, ndo podiamos adiar 0s
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procedimentos e os resultados demonstraram a boa vontade desses docentes em participar da
pesquisa, bem como todos os outros sujeitos implicados. No capitulo 6 deste texto expusemos
essas falas e seus contextos. A analise e discussdo dos resultados nos levaram a apontar
limites e possibilidades da pesquisa em nivel tedrico-empirico, constituindo-se no proprio
objeto de estudo. Portanto, foi possivel responder a terceira questdo (Q3) e ao terceiro
objetivo especifico (OE3) desta investigagao.

Nessa perspectiva, verificamos que “A amplitude dos direitos de terceira e de quarta
geragdo, emergindo novos debates com as questdes socioambientais contemporaneas” nao
ocorre em sala de aula, tendo em vista o enfoque dado aos direitos e deveres politicos e civis
do cidadao, nos quais séo apontados mais deveres do que direitos e pouco distinguidos os
direitos sociais e ambientais por parte dos sujeitos de pesquisa. Em outra vertente, questdes
importantes sdo citadas pelos alunos, como a solidariedade, a ética, o respeito e a convivéncia.
Um professor amplia a visdo tradicional de cidadania, associando-a ao meio ambiente e a vida
no planeta, podendo se traduzir em uma ética ecoldgica da cidadania.

Sobre “A sustentabilidade do planeta e a responsabilidade individual e coletiva”,
segundo os professores, os alunos ndo sabem colocar em pratica a sustentabilidade e a
responsabilidade com o planeta, sendo que um dos professores deu exemplos de praticas ndo
sustentaveis em sala de aula. As possibilidades recaem na ideia de que os alunos acreditam na
responsabilidade para com o meio ambiente e os professores estimulam novas praticas
sustentaveis, almejando por uma melhor qualidade de vida para as geracbes de hoje e do
futuro.

Em relagio a “Etica ecoldgica como fundamento para a democracia, a cultura, a
cidadania e a participa¢dao”, notamos a necessidade de melhor conceituacao e definicdo entre
0s sujeitos quando o tema é cidadania ou problema socioambiental. Isso demonstra a
fragmentacdo entre sociedade e natureza nos processos educativos. A ética ecoldgica, a
cultura e participacdo ndo foram explicitadas por alunos e professores, apesar de alguns
alunos terem utilizado as palavras: ética e cuidado, relacionando-as ora com a cidadania, ora
com 0 meio ambiente. Metade dos professores expds uma preocupagdo ética com 0s
problemas da humanidade e o futuro do planeta.

No que concerne a “Realidade socioambiental a partir das relagdes com o meio
ambiente (ecossistemas)”, a palavra ecossistema ndo foi mencionada pelos alunos, nem a
diversidade social ou cultural. Os elementos mais citados foram os naturais, sendo que o meio
ambiente foi idealizado como lugar limpo, livre da sujeira e poluicdo. Nenhum aluno ou

professor mencionou as areas verdes do Cabula e dos bairros do entorno, como 0s parques e
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reservas da regido. Entre a maioria dos sujeitos, problema socioambiental é conceituado de
modo fragmentado, comprometendo a viséo de totalidade do ambiente em suas dindmicas.
Dentre as possibilidades, destaque para um dos alunos, que reconhece que problema social
esta dentro do ambiental, e vice-versa.

No quesito “Discutem-se a disciplinaridade, a fragmentacdo do conhecimento e o
logocentrismo das ciéncias”, verificamos que esses elementos ndo foram socializados em sala
de aula, nem emergiram das falas dos alunos e professores. De acordo com um dos
professores, 0s conceitos ambientais sdo introduzidos de modo tardio na formacdo dos
discentes. A partir da abertura ao dialogo entre curriculos e contetdos, as praticas educativas e
curriculares dos professores poderdo propiciar a interdisciplinaridade entre os Eixos
Tematicos.

Sobre “A importancia de atitudes transformadoras, com destaque para a educacdo
(ambiental)”, vimos que um dos professores criticou a abordagem da educacdo ambiental
apenas a partir da 5% série, e a maioria dos professores apontou que as familias ndo estdo
orientando seus filhos para essa educacdo (ambiental), contribuindo para o descaso com o
meio ambiente. A maioria dos alunos e todos os professores confirmaram a importancia da
educacdo ambiental, mencionando elementos como o lixo, 0 mundo e 0 meio ambiente, bem
como a falta de respeito generalizada, demonstrando potencialidade para acoes
socioambientais cidadas. A Diretora, a Vice-Diretora e a Coordenadora Pedagégica da escola
acreditam na educacdo ambiental, apesar de alguns impasses econdmicos, politicos e sociais
para sua efetivacao.

“A critica a0 modelo de desenvolvimento econdmico e a percepc¢ao dos problemas
complexos da humanidade como movimento solidario e antagénico que propiciou uma crise
sem precedentes na historia” ndo apresentou emergéncia em sala de aula ou entre as falas de
alunos e professores. O modelo de crescimento econdémico ndo foi abordado na relacdo causa
— efeito e efeito — causa, integrando-se a problematica socioambiental da cidadania.

Desse modo, as sugestbes que oferecemos em nivel tedrico-metodolégico para a
formacdo dos alunos da Escola Estadual Visconde de Itaparica consideram esses desafios.
N&o se constituem, entretanto, nas melhores préaticas para o ensino e a aprendizagem nem em
proposi¢Oes aprofundadas sobre o tema, diante de nossos olhares que ainda buscam a
construcdo do conhecimento e pelas proprias limitacbes presentes nesta pesquisa. Assim, 0
foco é propor uma integragdo entre os Eixos Tematicos de Cidadania e de Meio Ambiente e

uma posterior retomada dessa integracdo no Eixo Tematico de Ciéncia e Tecnologia.



202

Por ndo termos feito uma analise das séries anteriores a 5% série (6° ano) na escola
investigada, nossas proposicdes se limitam ao que foi descrito do ensino fundamental,
interpretado e discutido a partir da pesquisa de campo.

As recomendacdes sdo as seguintes:

1. Para a 5% série (6° ano), Eixo Tematico de Meio Ambiente:

a) introduzir uma visdo geral do que seriam os problemas ambientais separados dos
problemas sociais, sendo também entendidos pela sua inseparabilidade (ndo se separam, em
uma mesma realidade complexa, os problemas ambientais dos sociais);

b) configurar os problemas socioambientais a partir das realidades com as quais 0s
alunos e os professores se deparam em suas vidas cotidianas, sendo associados, reunidos e
distinguidos;

C) tratar o meio ambiente como fendmeno complexo, ou seja, a0 “mesmo tempo”
natureza (elementos fisicos e naturais) e sociedade (o individuo, as familias, a escola, a
comunidade, o bairro);

d) interagir ecossistemas, cultura e outras espécies, expressando a dindmica de
complementaridade e antagonismo dessas relacdes em nivel local e planetario;

e) utilizar como exemplos de problema socioambiental o saneamento béasico e a
questdo dos residuos solidos, nao isolando essa problematica de suas realidades concretas;

f) incluir, associar e refletir em sala de aula o conceito de cidadania e de
sustentabilidade, para que o aluno possa relaciona-las com a préatica indiscriminada de
desmatamentos, a excluséo social, a segregacéo racial e as diferengas culturais, econémicas e
religiosas, todas fazendo parte de um contexto mais amplo de desigualdades na apropriacédo

dos recursos extraidos da natureza.

2. Para a 72 série (8° ano), Eixo Tematico de Cidadania:

a) desenvolver um aprofundamento teorico-conceitual da cidadania no ambito dos
direitos e dos deveres, contextualizando-os nas esferas da sustentabilidade, da educagéo
ambiental e do meio ambiente;

b) direcionar os direitos ambientais para 0os remanescentes de mata atlantica existentes
no Cabula e bairros do entorno, caso das reservas, parques, represas, matas, cachoeiras e
aquiferos;

c) (re)conhecer, respeitar e valorizar culturalmente o patriménio ambiental (e

religioso) do Cabula e entorno, visto fazer parte de nosso modo de ser e viver;
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d) estimular dialogos proficuos entre a cidadania, a democracia, a ética, a ecologia, 0s
saberes ambientais e os problemas econémicos, tanto em nivel local quanto global,

e) relacionar a nossa sociedade a nossa individualidade, e vice-versa, do que somos e
fazemos neste planeta, palco do queremos ser e fazer enquanto cidaddaos do mundo, diante de

nossas realizacGes materiais, culturais e espirituais, proprias dos seres inacabados que somos.

3. Para a 82 série (9° ano), Eixo Tematico de Ciéncia e Tecnologia:

a) contextualizar a sustentabilidade com a sociedade e 0 meio ambiente;

b) suscitar os processos econdmicos e sociais no desenvolvimento e adocdo de
tecnologias e inovagoes;

c) estimular debates sobre os bens simbdlicos, culturais e ecoldgicos e a importancia
destes para as sociedades produtoras, consumidoras e globalizadas da contemporaneidade;

d) problematizar o papel das ciéncias com os alunos em projetos interdisciplinares de
ciéncias, tornando relevante a questdo da qualidade de vida do cidaddo ao tempo em que se
discutem suas implicacdes éticas e filosoficas sobre a natureza;

e) nesse caminhar didatico-pedagdgico, o Eixo de Ciéncia e Tecnologia ndo se descola
dos conhecimentos anteriormente produzidos e socializados em sala de aula, integrando-se
aos interesses das comunidades escolares.

Para a escola, propomos que dinamize a educacdo ambiental de modo transversal por
meio das praticas educativas e curriculares dos professores, bem como nos projetos
interdisciplinares promovidos pela unidade de ensino. Por meio disso, suas praticas e
propostas pedagogicas seriam enriquecidas pelas atividades extraclasses, estando presentes na
formacdo dos Eixos Tematicos do ensino fundamental. Visitas guiadas e regulares a reserva
ecologica do 19° BC bem como outras areas preservadas do Cabula e entorno seriam bem
vindas. Isso considerando que a educagdo ambiental ndo pode ser adotada como disciplina nas
escolas publicas da educagéo bésica no Estado da Bahia (BAHIA, 2010).

Assim, a escola poderia adotar o critério politico-pedagdgico de que os direitos sociais
e ambientais estdo implicados na construcdo e socializacdo de habilidades, valores e atitudes
para a cidadania, inserindo-o no PPP da escola. Desse modo, a escola ndo desvincularia as
discussbes socioambientais da construcdo de uma educacdo dialdgica, libertadora, critica e
emancipatdria, como nos ensina Freire (1997). Recordemos que a cidadania socializada em

sala de aula € um dos muitos conhecimentos construidos e reconstruidos pela humanidade.
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Interpretamos essas contribuicbes como um processo de interdependéncia e
complementaridade entre os Eixos Tematicos analisados da Escola Estadual Visconde de
Itaparica. Lembramos que essas recomendacdes foram elaboradas a partir dos limites e
possibilidades que emergiram do complexus da problematica socioambiental da cidadania,
tendo sido apresentado inicialmente no Quadro 3 do capitulo 4 de base tedrica desta pesquisa.

Com isso, em nivel tedrico-empirico, ganhou novos contornos (Quadro 18),
permitindo-nos caracterizar as relacfes entre a cidadania e a problematica socioambiental,
juntamente com os sujeitos da escola investigada. Aqui, referimo-nos, especialmente, aos
alunos (Al a A40) e professores (P1 a P4) que responderam aos questionarios e participaram
das entrevistas. Respeitando integralmente a politica de ética e confidencialidade de seus
nomes, foram meninos e meninas, professoras e professor que se tornaram fundamentais para
a realizacdo deste estudo. Também as gestoras e coordenadora da escola, que muito
contribuiram para esse caminhar.

Sucintamente, o elemento mais citado e apontado pelos alunos e parte dos professores
das turmas investigadas voltou-se para a questdo dos residuos solidos. Entendemos que este é
um problema a ser solucionado no ambito dos governos e das politicas publicas, logo com
implicagdes para a cidadania, as escolas e as instituicdes educacionais. Confirmamos, a partir
da multidimensionalidade da cidadania, que em sala de aula e na escola o lixo ndo deve ser
tratado apenas como um problema “ambiental” que se encontre permanentemente isolado e
separado de um problema “social”. Isso acaba dificultando a percep¢do dos sujeitos de que a
realidade a ser transformada é aquela que exige a participagdo e a organizacdo de
comunidades e cidaddos em prol de politicas publicas mais eficazes.

Também constatamos que, ao tratar de natureza e meio ambiente, a maioria dos alunos
— ao invés de contextualizar com suas proprias realidades locais — acabou por naturalizar e
idealizar seus elementos. Desse modo, exaltaram mais 0s aspectos fisicos e bioldgicos que sao
explorados em sala de aula através dos contetidos e livros didaticos do que as significativas
areas verdes preservadas de mata atlantica do Cabula e entorno. Os professores que
participaram do CHD nas entrevistas também né&o se referiram a presenca e importancia
desses parques, reservas, matas e represas para o contexto em que vivem 95% de seus alunos,
mesmo durante o periodo de acompanhamento das aulas.

Ademais, a partir de alguns elementos citados por alunos e professores, podemos
afirmar que o lixo indevidamente coletado e tratado, os desmatamentos, a poluicdo, a auséncia
de cuidado para com as pessoas e 0 meio ambiente, a segregacgao racial e o saneamento basico

constituem parte da complexidade de uma crise socioambiental na contemporaneidade.
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As possibilidades em nivel tedrico-empirico também se fazem presentes nas praticas
educativas dos professores, que buscam sensibilizar seus alunos para os referidos temas,
evocando uma consciéncia ambiental e acGes sustentaveis no dia a dia.

A gincana escolar — que teve como tema a sustentabilidade — foi um exemplo desse
esforco, tendo surgido a partir de ideia da gestdo pedagdgica da escola. Por outro lado,
verificamos que as dificuldades de alunos e professores em relacionarem os problemas
socioambientais da atualidade a cidadania (que se constroi dentro e fora de sala de aula)
podem estar contribuindo para que a solugdo de problemas entre os individuos torne-se
fragmentada de suas proprias praticas “cidadas”. Isso considerando que a cidadania exercida a
partir da visdo exclusiva dos direitos e deveres, ao reduzir as relagbes entre individuos,
sociedade e natureza, ndo ird colaborar para que o sujeito resolva questdes que envolvam
diretamente o meio ambiente, ja que se encontra desvinculada dele.

Nesses parametros de analise e interpretacdo, entendemos que algumas limitagdes
presentes nesta tese poderdo ser mais bem refletidas no contexto escolar quando outras frentes
de investigacdo trouxerem novos aportes, criticas e contribuicGes para as relacGes entre a
cidadania e a problematica socioambiental na formacdo de alunos em escolas publicas de
ensino fundamental. Quica em escolas e unidades de ensino de outros niveis e localidades, de
Salvador ou mesmo de outras cidades baianas, com a proposta em ndo separar, nesse processo
formativo dos alunos, o meio ambiente da cidadania ou a cidadania do meio ambiente.

Assim sendo, podemos afirmar que, diante dos limites e das possibilidades
compartilhadas entre os sujeitos de pesquisa, continuarem nos movendo por entre as propostas
que ndo dissociem a multidimensionalidade da cidadania da problematica socioambiental
contemporanea. Sabemos que muito ainda pode ser feito pelas escolas publicas de Salvador,
na perspectiva de socializar valores e atitudes com seus alunos que promovam uma cidadania
multidimensional, ou seja, mais aberta, dialogica e participativa.

Portanto, 0 que buscamos aqui é tornar vidveis as praticas de cidadania entre as
comunidades escolares que estejam de fato integradas com as questfes socioambientais da
atualidade, exatamente aquelas com as quais nos confrontamos diariamente em nossas
realidades complexas e que muitas vezes julgamos impossiveis de resolver. Nesse sentido,

nossos olhares reflexivos apontam a cidadania ampliada como uma dessas possibilidades.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA APLICADA AOS PROFESSORES
(Segunda parte como técnica do Circulo Hermenéutico-Dialético)

Prezado(a) professora(a),

Esta entrevista faz parte da pesquisa que venho desenvolvendo no doutorado em Difusdo do
Conhecimento, com sede na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia (DMMDC-
FACED-UFBA). O objetivo deste questionario é avaliar como estdo sendo socializadas as relacdes
entre a problematica socioambiental e a cidadania na formagdo de alunos do ensino fundamental da
escola pesquisada. Sua participacdo é muito importante, desde ja agradeco a sua colaboragdo!
Lembrando que, pelos principios de ética e sigilo de pesquisa, os dados nao serdo divulgados com os
nomes dos entrevistados.

PRIMEIRA PARTE

1. Sexo: MASC. () FEM.( )

- Idade:
20-30 anos () 31-40anos ( ) 41-50 anos () mais de 50 anos ()

- Nome Completo:
- H& quanto tempo é docente na escola? - Qual(ais) disciplina(s) leciona?

- Em que séries (anos)?

- Sua formacéo:
Graduacao:
Pés-Graduacéo: Especializacdo () Mestrado ()
Doutorado ()

SEGUNDA PARTE

1. Qual a sua concepcdo sobre os seguintes temas:
- meio ambiente

- cidadania

- sustentabilidade

- educacdo ambiental

- problema socioambiental

2. Quais 0s meios e estratégias interdisciplinares em que se baseia para discutir esses temas
com os alunos em sala de aula?
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3. Para vocé, quais sdo as maiores dificuldades para os alunos perceberem que a cidadania
também se relaciona com os problemas socioambientais, incluindo os dos bairros em que
vivem (Cabula e entorno)?
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APENDICE B - ROTEIRO DE QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

Prezado(a) aluno(a),

Este questionario faz parte da pesquisa que venho desenvolvendo no doutorado em Difusdo do
Conhecimento, com sede na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia (DMMDC-
FACED-UFBA) . Sua participacdo é muito importante, desde ja agradeco a sua colaboracéo!
Lembrando que, pelos principios de ética e sigilo de pesquisa, nenhum dado podera ser divulgado com
0s nomes dos(as) alunos(as).

1. Idade:
() 10-12 anos () 13-14 anos () 15-16 anos () mais de 16 anos Sexo: ()
masculino () feminino
Série e turma:

2. Bairro em que mora:

As perguntas foram elaboradas para que vocé possa respondé-las com base em suas ideias.

1. Para vocé, o que € meio ambiente?

2. O que voceé entende por cidadania?

3. Para vocé, quais séo os principais problemas ambientais e sociais que afetam o bairro em
que vocé mora?

4. Diante do que vocé aprendeu na escola e em sala de aula, existe alguma relacéo entre os
problemas ambientais, os problemas sociais e a cidadania?

5. Elabore uma frase para definir cada conceito:

a) sustentabilidade:
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b) Problema socioambiental:

c¢) Educacdo Ambiental:

d) solidariedade e respeito a todas as formas de vida:

e) direitos e deveres do cidad&o:

6. Por ultimo, marque (S) SIM ou (N) NAO para identificar os conceitos de cidadania que ja
aprendeu (ou ndo) em sala de aula:

) ECOCIDADANIA

) CIDADANIA AMBIENTAL

) CIDADANIA PLANETARIA

) EDUCACAO AMBIENTAL PARA A CIDADANIA
) CIDADANIA ECOLOGICA

) CIDADANIA SOCIOAMBIENTAL

NN AN NN N
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APENDICE C - ROTEIRO DE QUESTIONARIO REALIZADO COM A DIRETORA,
A VICE-DIRETORA E A COORDENADORA PEDAGOGICA

Prezada(s) professora(s),

Este questionario faz parte da pesquisa que venho desenvolvendo no doutorado em Difusdo do
Conhecimento, com sede na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da Bahia (DMMDC-
FACED/UFBA). O objetivo deste questionario é avaliar como estdo sendo socializadas as relacdes
entre a problematica socioambiental e a cidadania na formagdo de alunos do ensino fundamental da
escola pesquisada. Sua participacdo é muito importante, desde ja agradeco a sua colaboragdo!
Lembrando que, pelos principios de ética e sigilo de pesquisa, 0s dados ndo serdo divulgados com seus
nomes.

PRIMEIRA PARTE
1. Sexo: MASC. () FEM. ()

- Idade:
20-30anos () 31-40anos( ) 41-50anos( ) mais de 50 anos ( )

- Nome Completo:
- H& quanto tempo atua na gestdo da escola?
- Qual cargo ocupa e em que turno?
- Além das atuais atribuicdes, leciona alguma disciplina na escola? Qual(ais) série(s)/anos?

- Sua formacgéo:
Graduacao:
Pés-Graduacdo: Especializacdo () Mestrado ()
Doutorado ()

SEGUNDA PARTE

2. A escola possui um Projeto Politico Pedagdgico (PPP)? Caso positivo, poderia dizer de que
modo esse documento contém fundamentos de cidadania e de meio ambiente?

3. No seu ponto de vista, como os professores da escola estdo se apoiando nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), nos Temas Transversais e nos Eixos Tematicos para socializar
com os alunos questdes como a cidadania e os problemas socioambientais?
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4. Explique se a educagdo ambiental esta sendo (ou ndo) efetivada nessa unidade de ensino:

5. Para vocé, as préticas educativas e curriculares dos professores tém possibilitado os alunos
refletirem a cidadania e a realidade socioambiental do bairro em que vivem (Cabula e
entorno)?
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ANEXO 1-TCLE PARA OS ALUNOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) aluno(a), vocé estd sendo convidado(a) para participar de um estudo sobre a
problemética socioambiental da cidadania, a ser realizado por mim, lsabelle Pedreira Déjardin,
pesquisadora responsavel. Este estudo faz parte do projeto de doutorado intitulado “Problematica
socioambiental da cidadania: uma andlise da formacé&o de alunos em escola publica de Salvador,
Bahia”, vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
da Bahia (FACED-UFBA): Doutorado Multi-institucional e Multidisciplinar em Difusdo do
Conhecimento (DMMDC). O objetivo da pesquisa € analisar as relacdes entre a problematica
socioambiental e a cidadania na formacéo de alunos do ensino fundamental, destacando seus limites e
possibilidades. Este documento serve para prestar informacGes sobre esta pesquisa, deixando claro que
somente com a sua assinatura sera concedida a sua permissdo para participagao.

Seréa solicitado que vocé responda a um questionario, que serd aplicado na escola na qual
estuda e onde se desenvolvera este estudo. Caso se sinta cansado(a) ao responder as perguntas, podera
desistir do questionario a qualquer tempo, remarcando se possivel.

A sua participacdo serd de grande valor, podendo ajuda-lo(a) a refletir sobre as questdes
socioambientais da cidadania implicadas em sua formac&o. Esclarego que serd mantido sigilo sobre
toda e qualquer informacdo/dado que tenha sido prestada. Assim, seu nome nao sera citado, mas
mantido em segredo, devendo ser substituido por outro nome, de modo a poder preservar a sua
identidade. Os dados coletados, armazenados por um periodo maximo de seis anos, serdo utilizados
apenas nesta pesquisa de doutorado e os resultados divulgados em eventos académicos e/ou revistas
cientificas. Destaco ainda que vocé tem o direito a qualquer esclarecimento, antes, durante e depois da
pesquisa realizada. Tem também total liberdade para desistir, caso participe, podendo solicitar
informagdes ou tirar duvidas.

Informo que vocé ndo precisa pagar nada caso participe da pesquisa, nem receber pagamento
por sua participacdo. Mas podera requerer indenizacao caso sejam utilizados de forma indevida seus
depoimentos e/ou imagens colhidos durante a realizacdo da mesma. Lembramos que vocé ndo é
obrigado(a) a participar desta pesquisa, e esta decisao ndo trara prejuizo algum, nem para vocé, nem
para a escola.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode procurar a
pesquisadora responsavel, Isabelle Pedreira Déjardin, na Av. Reitor Miguel Calmon, s/n, Vale do
Canela, Campus do Canela, CEP: 40.110-010, Salvador-BA, ou no telefone (71) 3283.7287, e-mail:
belledejardin@hotmail.com. Pode procurar ainda o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Escola
de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia, na Rua Augusto Viana, s/n, sala 435, Canela,
Salvador-Bahia. Telefone para contato: (71) 3283.7615.

Este termo deverd ser preenchido em duas vias iguais, sendo uma delas, devidamente
preenchida, assinada e entregue a vocé. Entéo, se estiver claro, pe¢o-lhe que assine este documento.

Meus sinceros agradecimentos por sua colaboracao,

Isabelle Pedreira Déjardin

E-mail: belledejardin@hotmail.com



220

Eu, , RG , aceito participar da pesquisa
sobre a problematica socioambiental da cidadania na formacao de alunos em escola publica de
Salvador, Bahia. Fui claramente informado(a) que irei participar de um questionario. Foi-me
garantido que posso desistir da pesquisa em qualquer momento, e que as informacdes confidenciais
serdo mantidas em total segredo.

Salvador, / /

Assinatura da pesquisadora

Assinatura do(a) participante
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ANEXO 2 — TCLE PARA OS PAIS OU RESPONSAVEIS DOS ALUNOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) senhor(a), seu filho(a) esta sendo convidado(a) para participar de um estudo sobre
a problematica socioambiental da cidadania, a ser realizado por mim, Isabelle Pedreira Déjardin,
pesquisadora responsavel. Este estudo faz parte do projeto de doutorado intitulado “Problematica
socioambiental da cidadania: uma analise da formagéo de alunos em escola publica de Salvador,
Bahia”, vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
da Bahia (FACED-UFBA): Doutorado Multi-institucional e Multidisciplinar em Difuséo do
Conhecimento (DMMDC). O objetivo da pesquisa € analisar as relacdes entre a problematica
socioambiental e a cidadania na formacéo de alunos do ensino fundamental, destacando seus limites e
possibilidades. Este documento serve para prestar informacdes sobre esta pesquisa, deixando claro que
somente com a sua assinatura seré concedida a sua permissdo para participacéo.

Sera solicitado que seu filho(a) responda a um questionario, a ser aplicado na escola na qual
estuda e onde se desenvolvera este estudo. Caso seu filho(a) se sinta cansado(a) ao responder as
perguntas, podera desistir do questionario a qualquer tempo, remarcando se possivel.

A participacdo de seu filho serd de grande valor, podendo ajuda-lo(a) a refletir sobre as
questdes socioambientais da cidadania implicadas em sua formagéo. Esclareco que sera mantido sigilo
sobre toda e qualquer informacéo/dado que tenha sido prestada. Assim, o nome de seu filho(a) néo
sera citado, mas mantido em segredo, devendo ser substituido por outro nome, de modo a poder
preservar a identidade dele(a). Os dados coletados, armazenados por um periodo maximo de seis anos,
serdo utilizados apenas nesta pesquisa de doutorado e os resultados divulgados em eventos académicos
e/ou revistas cientificas. Destaco ainda que seu filho(a) tem o direito a qualquer esclarecimento, antes,
durante e depois da pesquisa realizada. Tem também total liberdade para desistir, caso participe,
podendo solicitar informag@es ou tirar davidas.

Informo que seu filho(a) ndo precisa pagar nada caso participe da pesquisa, nem receber
pagamento por sua participacdo. Mas poderd requerer indeniza¢do caso sejam utilizados de forma
indevida os depoimentos e/ou imagens colhidos durante a realizacdo da mesma. Lembramos que seu
filho(a) ndo é obrigado(a) a participar desta pesquisa, e esta decisdo ndo trara prejuizo algum, nem
para ele(a), nem para a escola.

Caso vocé tenha ddvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode procurar a
pesquisadora responsavel, Isabelle Pedreira Déjardin, na Av. Reitor Miguel Calmon, s/n, Vale do
Canela, Campus do Canela, CEP: 40.110-010, Salvador-BA, ou no telefone (71) 3283.7287, e-mail:
belledejardin@hotmail.com. Pode procurar ainda o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Escola
de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia, na Rua Augusto Viana, s/n, sala 435, Canela,
Salvador-Bahia. Telefone para contato: (71) 3283.7615.

Este termo devera ser preenchido em duas vias iguais, sendo uma delas, devidamente
preenchida, assinada e entregue a vocé. Entdo, se estiver claro, peco-lhe que assine este documento.
Seu consentimento deve estar de acordo com o consentimento do seu filho(a), isto &, se seu filho(a)
ndo concordar em participar, a opinido dele(a) sera respeitada.

Meus sinceros agradecimentos por sua colaboracao,

Isabelle Pedreira Déjardin

E-mail: belledejardin@hotmail.com
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Eu, , RG , aceito que meu filho(a)
participe da pesquisa sobre a problemética socioambiental da cidadania na formacéo de alunos em
escola publica baiana. Fui claramente informado(a) que meu filho(a) ir& responder a um questionario.
Foi-me garantido que meu filho(a) podera desistir da pesquisa em qualgquer momento, e que as
informacgGes confidenciais serdo mantidas em total segredo.

Salvador, / /

Assinatura do Pai/M&e ou responsavel legal.

Marca do polegar (caso
nao saiba escrever)
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ANEXO 3-TCLE PARA ADIRETORA, AVICE-DIRETORAE A
COORDENADORA PEDAGOGICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) professor(a) gestor(a), vocé esta sendo convidado(a) para participar de um estudo
sobre a problemética socioambiental da cidadania, a ser realizado por mim, Isabelle Pedreira Déjardin,
pesquisadora responsavel. Este estudo faz parte do projeto de doutorado intitulado “Problematica
socioambiental da cidadania: uma analise da formacéo de alunos em escola publica de Salvador,
Bahia”, vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal
da Bahia (FACED-UFBA): Doutorado Multi-institucional e Multidisciplinar em Difusdo do
Conhecimento (DMMDC). O objetivo da pesquisa é analisar as relacdes entre a problemaética
socioambiental e a cidadania na formagé&o de alunos do ensino fundamental, destacando seus limites e
possibilidades. Este documento serve para prestar informagdes sobre esta pesquisa, deixando claro que
somente com a sua assinatura sera concedida a sua permissdo para participagao.

Seré solicitada a sua participagdo em um questionério, que podera ser respondido em casa ou
na escola e devolvido a esta pesquisadora em dia combinado. A sua participagdo sera de grande valor,
podendo ajuda-lo(a) a refletir sobre as questdes socioambientais da cidadania implicadas na formagéo
de alunos da escola da qual é gestor(a). Esclareco que sera mantido sigilo sobre toda e qualquer
informacédo/dado que tenha sido prestada. Assim, seu nome nao seré citado, mas mantido em segredo,
devendo ser substituido por outro nome, de modo a poder preservar a sua identidade. Os dados
coletados, armazenados por um periodo maximo de seis anos, serdo utilizados apenas nesta pesquisa
de doutorado e os resultados divulgados em eventos académicos e/ou revistas cientificas. Destaco
ainda que vocé tem o direito a qualquer esclarecimento, antes, durante e depois da pesquisa realizada.
Tem também total liberdade para desistir, caso participe, podendo solicitar informagbes ou tirar
davidas.

Informo que vocé ndo precisa pagar nada caso participe da pesquisa, nem receber pagamento
por sua participacdo. Mas podera requerer indenizacéo caso sejam utilizados de forma indevida seus
depoimentos e/ou imagens colhidos durante a realizacdo da mesma. Lembramos que vocé nao €
obrigado(a) a participar desta pesquisa, e esta decisdo ndo trara prejuizo algum, nem para vocé, nem
para a escola.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode procurar a
pesquisadora responsavel, Isabelle Pedreira Déjardin, na Av. Reitor Miguel Calmon, s/n, Vale do
Canela, Campus do Canela, CEP: 40.110-010, Salvador-BA, ou no telefone (71) 3283.7287, e-mail:
belledejardin@hotmail.com. Pode procurar ainda o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Escola
de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia, na Rua Augusto Viana, s/n, sala 435, Canela,
Salvador-Bahia. Telefone para contato: (71) 3283.7615.

Este termo deverd ser preenchido em duas vias iguais, sendo uma delas, devidamente
preenchida, assinada e entregue a vocé. Entdo, se estiver claro, peco-lhe que assine este documento.

Meus sinceros agradecimentos por sua colaboracéo,

Isabelle Pedreira Déjardin

E-mail: belledejardin@hotmail.com
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Eu, , RG , aceito participar da
pesquisa: Problematica socioambiental da cidadania: uma analise da formacdo de alunos em
escola publica de Salvador, Bahia. Fui claramente informado(a) que irei participar de um
questionario. Foi-me garantido que posso desistir da pesquisa em qualquer momento, e que as
informacgGes confidenciais serdo mantidas em total segredo.

Salvador, / /

Assinatura do (a) professor (a).
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ANEXO 4 - TCLE PARA OS PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) professor(a), vocé esta sendo convidado(a) para participar de um estudo sobre a
problematica socioambiental da cidadania, a ser realizado por mim, Isabelle Pedreira Déjardin,
pesquisadora responsavel. Este estudo faz parte do projeto de doutorado intitulado “Problematica
socioambiental da cidadania: uma analise da formagéo de alunos em escola publica de Salvador,
Bahia”, vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo da Faculdade de Educacédo da Universidade Federal
da Bahia (FACED -UFBA): Doutorado Multi-institucional e Multidisciplinar em Difusdo do
Conhecimento (DMMDC), em Salvador, Bahia. O objetivo da pesquisa é analisar a socializagéo das
relacbes entre a problemética socioambiental e a cidadania na formacdo de alunos do ensino
fundamental, destacando seus limites e possibilidades. Este documento serve para prestar informagoes
sobre esta pesquisa, deixando claro que somente com a sua assinatura serd concedida a sua permissao
para participagéo.

Seré solicitada a sua participagdo em entrevista, contendo duas fases: a primeira sobre dados
pessoais (como nome, faixa etéria, tempo de docéncia e formagdo académica); a segunda sobre temas
da pesquisa. Nesta segunda fase, a participacdo podera ocorrer envolvendo outros(as) professores(as).
A entrevista serd realizada na escola na qual leciona e onde se desenvolvera este estudo, sendo
combinado dia e horéario com antecedéncia. A entrevista sera gravada em audio para melhor entender
as respostas dadas. Caso se sinta cansado(a) ao responder as perguntas, podera desistir da entrevista a
qualquer tempo, remarcando se possivel.

A sua participacdo serd de grande valor, podendo ajuda-lo(a) a refletir sobre as questdes
socioambientais da cidadania implicadas na formacdo de seus alunos. Esclare¢co que sera mantido
sigilo sobre toda e qualquer informagdo/dado que tenha sido prestada. Assim, seu nome ndo sera
citado, mas mantido em segredo, devendo ser substituido por outro nome, de modo a poder preservar a
sua identidade. Os dados coletados, armazenados por um periodo maximo de seis anos, serdo
utilizados apenas nesta pesquisa de doutorado e os resultados divulgados em eventos académicos e/ou
revistas cientificas. Destaco ainda que vocé tem o direito a qualquer esclarecimento, antes, durante e
depois da pesquisa realizada. Tem também total liberdade para desistir, caso participe, podendo
solicitar informacdes ou tirar davidas.

Informo que vocé ndo precisa pagar nada caso participe da pesquisa, nem receber pagamento
por sua participacdo. Mas podera requerer indenizacdo caso sejam utilizados de forma indevida seus
depoimentos e/ou imagens colhidos durante a realizacdo da mesma. Lembramos que vocé nao €
obrigado(a) a participar desta pesquisa, e esta decisdo ndo trara prejuizo algum, nem para vocé, nem
para a escola.

Caso vocé tenha ddvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, pode procurar a
pesquisadora responsavel, Isabelle Pedreira Déjardin, na Av. Reitor Miguel Calmon, s/n, Vale do
Canela, Campus do Canela, CEP: 40.110-010, Salvador-BA, ou no telefone (71) 3283.7287, e-mail:
belledejardin@hotmail.com. Pode procurar ainda o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Escola
de Enfermagem da Universidade Federal da Bahia, na Rua Augusto Viana, s/n, sala 435, Canela,
Salvador-Bahia. Telefone para contato: (71) 3283.7615./Este termo deverd ser preenchido em duas
vias iguais, sendo uma delas, devidamente preenchida, assinada e entregue a vocé. Entdo, se estiver
claro, peco-lhe que assine este documento.



226

Meus sinceros agradecimentos por sua colaboracéo,

Isabelle Pedreira Déjardin

E-mail: belledejardin@hotmail.com

Eu, , RG , aceito participar da
pesquisa: Problematica socioambiental da cidadania: uma analise da formacdo de alunos em
escola publica de Salvador, Bahia. Fui claramente informado(a) que irei participar de uma entrevista.
Foi-me garantido que posso desistir da pesquisa em qualquer momento, e que as informagdes
confidenciais serdo mantidas em total segredo.

Salvador, / /

Assinatura do (a) professor (a).



