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RESUMO

O objetivo geral deste estudo é investigar as potencialidades e os limites da Educacao
Ambiental na educacdo formal, em uma localidade da Mata Atlantica, no litoral norte da
Bahia/BR, na perspectiva da difusdo de valores em torno do meio ambiente, fazendo uma
correspondéncia entre as préaticas curriculares desenvolvidas e os documentos governamentais
que as normatiza. Nesta perspectiva partimos das historias e memdrias do corpo e da cultura
da populacdo desta comunidade, entrelacando corpo, cultura e meio ambiente, a fim de
discutir sobre o fenbmeno da alienacdo na educacdo com enfoque para o reflexo da cultura
corporal e ambiental. A pesquisa, de carater qualitativo, utilizou o campo epistemologico
materialista dialético como metodologia de trabalho, por entender que a educacdo ambiental
que conseguimos visualizar deve apresentar uma perspectiva de uma educagdo para um tipo
de sociedade em que se prioriza a vida. Além do fato de ser através dela que também
podemos perceber e criticar a realidade e as prioridades capitalistas. Para a analise dos dados,
foram utilizados elementos da analise do discurso, teoria que avalia as estratégias discursivas
que legitimam as hierarquias, naturalizam a exclusdo e disseminam ideologias. Na primeira
etapa tivemos como campo empirico doze profissionais da area da educacdo da uma escola
situada no Municipio de Mata de S&o Jodo, localidade de Diogo/BA. Posteriormente
analisamos os documentos referenciados como diretrizes para a aplicabilidade da Educagéo
Ambiental. Em cada um dos capitulos ocorrem as devidas associa¢des entre 0s conceitos,
saberes e as relagdes que tecem a comunidade escolar na area de estudo, culminando no
reconhecimento das potencialidades e fragilidades ainda encontradas para efetivacao de fato
da Educacdo Ambiental, nos moldes da educacdo integral.

Palavras chave: Educacdo Ambiental, Prética docente, Corpo Humano, Politica Ambiental.



RESUMEN

El objetivo general de este estudio es investigar el potencial y los limites de la Educacién
Ambiental en la educacion formal, en una localizacion de la flora Atléntica, en el litoral norte
de Bahia/BR, en la perspectiva de la difusion de valores entorno del medio ambiente,
haciendo una correspondencia entre las précticas curriculares desarrolladas y los documentos
gubernamentales que las normatiza. En esta perspectiva partimos de las historias y memorias
del cuerpo y la cultura de la poblacion de esta comunidad, entrelazando cuerpo, cultura y
medio ambiente, con el fin de discutir sobre el fendmeno de la alienacion en la educacion con
enfoque para el reflejo de la cultura corporal y ambiental. La pesquisa, de carécter cualitativo,
utilizé el campo epistemoldgico materialista dialéctico como metodologia del trabajo, por
entender que la educacidn que conseguimos visualizar debe ensefiar una perspectiva de una
educacion para un tipo de sociedad en que se prioriza la vida. A parte de ser a través de ella
que también podemos percibir y criticar la realidad y las prioridades capitalistas. Para la
analisis de los datos, fueron utilizados elementos de las analisis del discurso, teoria que evalla
las estrategias discursivas que legitiman las jerarquias, naturalizan la exclusion y diseminan
ideologias. En la primera etapa tuvimos como campo empirico doce profesionales de la area
de la educacién de una escuela localizada en un pueblo de Mata de S&o Jodo, localizado en
Diogo/BA. Después analizamos los documentos referentes como directrices para la
aplicabilidad de la educacion ambiental. En cada uno de los capitulos ocurren las debidas
asociaciones entre los conceptos, saberes y las relaciones que conlleva la comunidad escolar
en la area de estudio, culminando en el reconocimiento de las potencialidades y fragilidades
aun encontradas para efectuacion concreta de la Educacion Ambiental, en el modelo de la
educacion integral.

Palabras chave: Educacion Ambiental, Practicas Docente, Cuerpo Humano, Politica
ambiental.



RESUME

L'objectif général de cette étude est de rechercher les possibilités et limites de I'éducation a
I'environnement dans I'éducation formelle en la région de la Mata Atlantica a la ronde de la
cote nord de Bahia/BR, par la perspective de la diffusion des valeurs sur I'environnement afin
de faire une correspondance entre les pratiques pédagogiques effectuées et les documents
officiels qui lui régissent. A cet égard nous partons des histoires et mémoires du corps et de la
culture des personnes de cette communauté en entrelacant le corps, la culture et
I'environnement afin de discuter sur le phénoméne de I'aliénation dans I'éducation avec
I'approche pour la refléxion de la culture du corps et de I'environnement. La recherche, de
maniére qualitafif, a utilisé le champ épistémologique du matérialisme dialectique comme
méthode de recherche par comprendre qui I'éducation a I'environnement que nous pouvons
visualiser doit contenir la perspective de I'éducation pour un type de société qui privilégie la
vie. Au-dela du fait que c'est par I'éducation que c'est possible de percevoir et de critiquer la
réalité et les priorités du capitalisme. Afin d'annalyser les données, nous avons utilisé les
elements de I'analyse de contenu du discours, une théorie qui évalue les stratégies discursives
qui légitiment les hiérarchies, neutralisent I'exclusion et disséminent des idéologies. Dans la
premiére étape nous avons eu comme champ empirique douze professionnels de I'éducation
d'une école située a Mata de S&o Jodo, dans la localité de Diogo/BA. Ensuite, nous avons
analysé les documents considerés comme lignes directrices pour la efficacité de I'éducation a
I'environnement. Dans chaque chapitre, il y a l'association correcte entre des concepts,
connaissances et relations effectués par la communauté dans cette zone d'étude, que conduira
a la reconnaissance de les potentialités et fragilités encore présents pour la vraie réalisation de
I'éducation a I'environnement dans la voie de I'éducation intégrale.

Mots-clés: L'éducationa  l'environnement , Pratiqgues  d'enseignement, Politique
I'environnement, Corps Humain.
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INTRODUCAO

Varios de nossos problemas se potencializam quando se materializam no nosso cotidiano e as
angustias advindas da nossa rotina geram insatisfaces, que em geral, criam uma vontade de
compreendé-las e transforma-las. Enquanto professora de Biologia da rede estadual da Bahia
e de uma Universidade particular, minhas inquietudes, inimeras vezes, se transformaram em
material de pesquisa e desta forma buscamos abarca-las em investigacdes. Assim ocorreu no
Mestrado ao discutir questdes de género nos livros didaticos de Biologia, ferramenta
amplamente utilizada em nossa prética docente. E continuando nesta perspectiva, buscamos
investigar e discutir nesta nova etapa a relevancia da educacdo ambiental na educagdo formal,
compreendendo a educacdo como mediadora de um contexto socialmente determinado que
relaciona e reflete seu tempo e/ou contextos e que pode se tornar um dos instrumentos de

transformacéo social.

A presente proposta tem como objeto de estudo a reflexdo sobre préticas curriculares
desenvolvidas nas escolas publicas das comunidades de Diogo e Santo Antonio situadas no
litoral norte da Bahia e sua conformidade as recomendacdes legais sobre as questdes do Meio
Ambiente, evidenciadas em documentos referentes a politicas publicas contemporaneas para a
Educacdo Ambiental, a partir das histérias e memérias do corpo e da cultura da populacdo
destas comunidades. Para tanto, investigaremos os fundamentos legais, da Lei de Diretrizes e
Bases 9.394/96 (LDB), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a Politica Nacional do
Meio Ambiente (PNMA), o Plano Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) que apontam
para a necessidade da interface entre as acOes politicas ambientais, as praticas pedagogicas e 0

desenvolvimento sustentavel de qualquer regido.

Esta pesquisa também se inter-relaciona com um projeto maior intitulado Interacfes
bioculturais e desenvolvimento rural sustentdvel em regido de Mata Atléntica: saberes e
préaticas naturais, mobilidades e dindmicas territoriais, desenvolvido em parceria entre a
Universidade Marc Bloch, Strasbourg/FR e a Universidade Federal da Bahia, com os
programas de Pos-graduacdo em Ciéncias Sociais /Nucleo de Estudos Rurais e Ambientais e a
Faculdade de Educacao/Grupo de pesquisa Historia da Cultura Corporal, Educacgéo, Esporte,
Lazer e Sociedade (HCEL).

Neste projeto interdisciplinar hd uma interface entre ciéncias da natureza e ciéncias humanas e
sociais, e pretende caracterizar os saberes e as técnicas naturais praticadas na gestdo do meio

ambiente em Diogo e Santo Anténio, localidades do Municipio de Mata de Sao Jodo no litoral
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norte da Bahia. A investigacdo pretende estudar os processos de adaptacdo e de recomposicéo
desenvolvidos por um grupo rural submetido a uma excluséo espacial, articuladas em torno de
alguns tipos de questionamentos: Quais sdo 0s saberes e praticas naturais? Como valoriza-los?
Qual é a incidéncia de mobilidades sobre sua transmissao e sobre a gestdo do meio? Quais sao
as formas de permanéncias ou recomposicOes das relacbes sociais no seio de grupos
domeésticos e da vizinhanga no contexto da mobilidade? Como se constroi a coesdo territorial
quando as bases sdao mdltiplas e instaveis? Quais sdo as articulacdes entre ldgicas domésticas

e acdo coletiva dentro de uma perspectiva de desenvolvimento sustentavel?

Fazendo a conexdo do projeto com nossa investigacao, introduzimos o estudo da temaética da
Educacdo Ambiental (EA) na escolas publica dessa comunidade por entender que o corpo e a
cultura sdo os constituintes humanos do ambiente e, nesta relacdo que se considera a questao

ambiental.

A Educacdo Ambiental é entendida numa perspectiva que contempla a complexidade do
processo educativo que inclui as dimensdes naturais, historicas, culturais, sociais e politicas e
consiste em propiciar as pessoas uma compreenséo critica e global do Meio Ambiente, para
elucidar valores e desenvolver atitudes que lhes permitam adotar uma posicdo consciente e
participativa a respeito das questdes relacionadas com a conservacdo e adequada utilizacéo

dos recursos naturais.

A Educacdo Ambiental se constitui no principal instrumento para a conscientizacdo do ser
humano, para maior aquisicdo de conhecimento e para o desenvolvimento de atitudes e
habilidades que lhes permitam atuar como cidaddo e cidadd e participar, ativamente na
tomada de decisdo sobre o futuro da mée Terra. Ou seja, um processo de aprendizagem

permanente, que visa a concretizacdo de uma nova racionalidade ambiental e civilizatéria.

A Educacdo Ambiental pressupde uma alfabetizacdo ecoldgica (BOFF, 2010), uma educacgéo
baseada na complexidade, onde o0s sujeitos revisem os padrGes de consumo e desperte neles
uma educacdo do SER-INTEGRAL, fazendo-o perceber a sua integracdo com o Todo. Essa

complexidade permite compreender que tudo esta interligado, em rede.

Por isso, a nossa proposta se insere no desafio de perquirir os espagos formais estruturantes do
campo educativo a respeito da formacdo de uma sensibilidade e de uma leitura critica das
questdes corporais, culturais, ambientais, historicas, sociais; como estas sdo tratadas no

curriculo escolar e se elas apontam para uma légica de compreensdo da educacdo ambiental



16

que aponte para a transformacdo das relacbes do homem com seu ambiente, consigo mesmo,

com o0s outros e de como estes se relacionam com 0 ambiente.

Para tanto, utilizamos a pesquisa bibliografica e documental, como documentos legais, da
legislacdo em vigor; documentos do Municipio de Mata de Sao Jodo e da escola investigada;
periodicos e documentos produzidos pela comunidade local no tempo presente; documentos
imageéticos, bem como a historia oral/ memoria para discutir as questdes da educagdo
ambiental, do corpo e da cultura relacionadas aos impactos sécio histéricos e culturais da
localidade investigada, Diogo e Santo Antdnio, situadas na regido da Mata Atlantica e
circunscrita numa regido de alteracdo ambiental recente, com impactos importantes para a

vida do lugar.

O presente estudo justifica-se em funcdo do debate atual acerca dos efeitos da acdo humana
nos ecossistemas. Este debate ndo é recente; as denincias de cientistas e ambientalistas sobre
os efeitos da intervencdo humana datam da década de 1960 e vem aumentando
consideravelmente o interesse de muitos setores publicos e privados com relagdo a questdo
ambiental. E nesse contexto de potencialidades que desponta a urgéncia da Educacdo
Ambiental (EA) e sua aplicabilidade na formacdo de professores, pois hd a necessidade
urgente deste debate ganhar a pauta do dia no espago educacional e no ambiente escolar. Mas
ndo um debate alheio e sim situado, que faca parte e seja compreendido como parte da vida,
do corpo, da cultura humana e social. A questdo deve ser compreendida como educacéo e,
nesse sentido ser tratada no espaco escolar, mas também ir além deste espaco, passando a
constituir forma de vida. Neste sentido, ir para além da sala de aula, para além dos muros da
escola, evoluindo para a gestdo integrada do conhecimento do meio ambiente numa

perspectiva interdisciplinar.

Para enfrentar os desafios das situacBes de ensino, especificamente neste caso, das questdes
ambientais relacionadas a vida, ao corpo, a cultura, o profissional em educacdo precisa da
compreensdo do conhecimento, da sensibilidade, da ética, e de consciéncia politica. Sim, pois
0 ato de educar também é uma questdo politica, de comprometimento com os ideais,
conforme apontado por Ubiratan D’ Ambrosio (1998) quando este ressalta como qualidades de

um professor a afetividade, a politica e o conhecimento.

Como se sabe, 0 debate ambiental ainda nao foi internalizado plenamente pelos professores de
ensino fundamental e médio, nem como projeto, nem como tema transversal, apesar de estar
indicada a relevancia nos Pardmetros Curriculares Nacionais desde 1997. Na esfera educativa

h& um consenso sobre a necessidade de problematizacdo dessa questdo em todos os niveis de
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ensino, questdo regulamentada pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental de 1999 e
regulamentada em 2002. Consideramos que é fundamental e urgente que este debate esteja
presente e seja valorizado na educacdo formal, como acdo educativa interdisciplinar,
articulado ao conjunto de saberes para a formacdo humana comprometida com a
transformacdo da sociedade apontando para outra logica socio-econdmica, ou conforme

sugere Milton Santos, por uma outra globalizagao.

Objetivamos, portanto, investigar as potencialidades e os limites da educacdo ambiental na
educacdo formal em uma localidade da Mata Atlantica, litoral norte da Bahia/BR, na
perspectiva da difusdo de valores em torno do meio ambiente, fazendo uma correspondéncia
entre as praticas curriculares desenvolvidas, 0s documentos governamentais que a normatiza e
a nossa proposicao de educacao, e, a partir deste, objetivamos, especificamente: analisar as
politicas publicas para a educacdo ambiental no estado da Bahia e sua relagdo com o que
preconiza as politicas mundiais e brasileiras no tocante ao meio ambiente; caracterizar os
saberes praticados pelos docentes da comunidade na gestdo do meio ambiente e dos recursos
naturais; identificar metodologias, técnicas e procedimentos que contribuem para fortalecer a
dimensdo da EA na escola municipal; relacionar a histéria e memdria corporal dos

docentes/alunos com a cultura ambiental da regiéo.

Neste contexto, algumas reflexdes podem ser levantadas a partir do seguinte problema: as
praticas curriculares desenvolvidas na escola municipal publica do litoral norte da Bahia, das
comunidades de Diogo e Santo Antbnio atendem, sob o enfoque tedrico — metodoldgico e
politico, as demandas atuais da Educacdo Ambiental? A partir deste problema, algumas
questBes norteardo a presente investigacdo: como esta organizada a praxis pedagdgica em
relacdo a gestdo do meio ambiente nas escolas da localidade de Diogo e Santo Antonio?; Qual
a relacdo entre a cultura corporal e cultura ambiental nestas localidades? De que forma as

experiéncias existenciais e profissionais dos sujeitos se (re) configuram?

Na consecucdo deste trabalho, optamos pela perspectiva conjunta de teoria e metodologia, por
entendé-las como dimensdes inseparaveis da pesquisa cientifica. O conjunto de técnicas deve
dispor de instrumentos claros, coerentes e elaborados marchando lado a lado da teoria para o
desafio da pratica. Como nos diz Minayo (1994, p. 16), a metodologia se faz com articulacéo
entre “pensamentos, conteudos e existéncia”’, portanto ¢ de suma importancia colocar em
discussdo os paradigmas das teorias e métodos promovendo uma verdadeira revolucéo
(KUHN, 2000). Considerando o campo epistemologico em que se situa este estudo e de

acordo com o problema formulado, pressupde-se uma pesquisa qualitativa, uma vez que parte
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do fundamento de que h& uma dindmica entre 0 mundo real e o sujeito uma interdependéncia
viva entre sujeito e objeto “[...] o objeto ndo ¢ um dado inerte e neutro: estd possuido de

significados e relagcdes que sujeitos concretos criam em suas a¢oes”(CHIZETTI, 1991, p. 79).

A abordagem qualitativa opera com um universo de “significados, motivos, aspiragoes,
crengas, valores e atitudes”, num espago onde as relagdes, procedimentos e fenOmenos nao
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis e estatisticas. (MINAYO, 1994, p. 22).
Tal metodologia se apresenta como alternativa frente ao positivismo e pressupde um enfoque
dialético da realidade social partindo da necessidade de conhecer por meio das percepcgdes e
reflexdes a realidade no intuito de transforma-la (TRIVINOS, 2007).

Optamos realizar um estudo de caso de forma com que pudéssemos obter uma visdo profunda
e a0 mesmo tempo ampla e integrada a uma unidade social complexa, composta de mdltiplas
variaveis (ANDRE, 2008). O estudo de caso traz algumas vantagens por se configurar um
conhecimento mais concreto e contextualizado, com a capacidade de retratar situacdes da vida
real e sua complexidade, além da sua capacidade heuristica. Esperamos que o estudo de caso
ajude na compreensdo da situacdo investigada e que possibilite novas relacdes e novas

variaveis e possivelmente revele pistas para aprofundamento de futuras pesquisas.

Como técnica na captacdo das atividades dos professores, utilizei a observacdo direta
sistematica ndo participante (LAKATOS E MARCONI, 1991). E uma técnica de coleta de
dados que utiliza os sentidos para obtencdo dos aspectos da realidade. N&o consiste apenas em
ver e ouvir, mas examinar os fatos in loco. Entre as vantagens da referida técnica, pode-se
citar as evidéncias de dados ndo constantes em roteiro de entrevistas ou questionarios e a
concessdo de coleta de dados sobre um conjunto de atitudes comportamentais tipicas. Para
Selltiz (1975, p. 233), a observagdo torna-se cientifica & medida que: “a) convém a um
formulado plano de pesquisa; b) é planejada sistematicamente; c) é registrada metodicamente;
d) esta sujeita a verificagdes e controles sobre a validade e seguranca”. A observacao direta ¢
inerente de pesquisas de carater qualitativo na intencdo de chegar mais perto possivel da
perspectiva do sujeito, buscando apreender sua visdo de mundo, dos significados que
atribuem a realidade e as suas a¢c6es (MACEDO, 2000).

Adotamos como um dos instrumento de coleta de dados, no campo empirico, entrevistas semi
dirigidas (Apéndice 3), tendo como publico alvo um componente da diregéo da escola e dois
componentes da equipe docente, desta forma a amostra desse estudo foi definida de forma
intencional. A escolha desse publico levou em consideracdo o fato de residirem na

comunidade h& mais de 30 anos, e, desta forma relatar historicamente as modificacGes
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ambientais e educacionais no povoado. A ideia foi captar, tangencialmente, através da historia
oral e da memdria dos entrevistados, as representacdes entre 0 acontecido e o vivido, como 0s
sujeitos sdo influenciados pelo tempo e espaco no qual estdo inseridos. A utilizacdo da
abordagem historica e memoristica se configura através do olhar da educacdo e como esses
aspectos podem nos ajudar na analise e interpretacdo dos dados. A historia oral é um
procedimento integrado a uma metodologia que privilegia os depoimentos de pessoas que
participaram dos processos histdricos e testemunharam acontecimentos no ambito da vida
social (DELGADO, 2006). Uma das potencialidades apontadas pelas entrevistas dessa
historia de Diogo é recuperar as memdrias comunitarias e obter as informagdes sobre alguns
acontecimentos que ndo se encontram registrados em nenhum documento escrito da regido até
a presente data. A historia oral ndo é a fonte principal desse projeto de pesquisa, mas visa

complementar as informacdes recolhidas em outras fontes e enriquecer a pesquisa vinculada.

A entrevista adotada € classificada como temética (PINSKY, 2005), por se tratar
prioritariamente da implicagdo dos entrevistados com 0 tema, neste caso a questdo da
implementacdo da educacdo ambiental dentro dos espacos formais. A adequacdo pelo tipo de
entrevista se deu por conta da tematica estar entrelacada na vida dos depoentes por um
periodo relativamente denso, pelo fato de se relacionar com a funcdo desempenhada por eles
na comunidade, bem como seu envolvimento em processos especificos da comunidade, como
a formacdo de organizagdes e associagfes em busca de melhorias da comunidade local e
escolar. As entrevistas foram gravadas em video digital e em paralelo mantivemos um
caderno de campo. Com a gravacdo da entrevista no formato de video pudemos captar as
expressoes faciais, a postura/gestos e a entonacdo da voz dos depoentes para aumentar a

interpretacéo dos dados.

Ainda como instrumento de coleta, foram aplicados questionarios semi estruturados
(Apéndice 1) com a equipe da direcdo, com o corpo docente e funcionarios da escola,
perfazendo um total de 12(doze) pesquisados. O questionario faz parte da ecologia de
recursos deste estudo que se retroalimentam em busca de uma maior riqueza de dados. O
registro das informacGes obtidas nas observagdes e entrevistas, foram permitidos mediante

consentimento (Apéndice 2) dos mesmos.

Em paralelo, realizamos observacOes da pratica docente dos componentes curriculares
Ciéncias, Lingua Portuguesa e Artes do Ensino Fundamental. Fizemos a solicitagdo para
observagdo de todos os componentes curriculares por entender que Educagdo Ambiental néo

se restringe a uma Unica disciplina — Ciéncias e/ou Geografia, entretanto a permissédo foi
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concedida apenas por esses professores. As observacdes em sala de aula e atividades extra
classe foram feitas por uma filmadora garantindo todas as matizes das falas dos individuos
pesquisados, a expressdo corporal e facial, bem como a preservacdo da linguagem utilizada e
para complementar utilizamos um também um caderno de campo que nos permitiu anotar
aspectos relevantes que ndo fossem captados pelo meio eletronico. O caderno permite captar
0s meandros da pesquisa que muitas vezes encontram-se implicitos. As transcri¢ces dos dados
foram feitas, conferidas e revisadas pela pesquisadora. Vale destacar que os participantes
foram identificados por letras seguido da identificacdo do sexo. Eles sdo identificados pela
letra P(pesquisado) seguido da letra F para identificar o sexo feminino e M para identificar o
sexo masculino. O processo de coleta de dados na escola iniciou em 2011 com o recolhimento
dos documentos e aprofundou-se sistematicamente com as observacdes da pratica pedagdgica

durante guatro meses consecutivos, um encontro semanal no turno matutino.

Na andlise das informacdes foi estabelecida uma relagdo entre os dados obtidos e o aporte
tedrico apresentado. Optamos por utilizar alguns elementos da Analise de Discurso(AD), por
compreender que uma investigacdo em educacao pressupde um carater subjetivo e a exigéncia
do positivismo de que ‘“a independéncia com respeito aos momentos subjetivos da
investigacdo” (ADORNO, 2001, p.101) ndo se faz presente. Dentre eles, a relagdo entre
poder, historicidade, linguagem e campos ideoldgicos, imprimindo sentido ao contetdo
apreendido nas entrevistas. As falas tem muitos sentidos, os discursos possuem sempre um
sentido a mais do que se expressa nas palavras, siléncios, reticéncias. Ha sempre algo que

escapa para além do que foi dito, expressando possiveis subjetividades dos sujeitos.

Na pesquisa de matiz qualitativa, a AD é mais do que simplesmente uma metodologia de
investigacdo. A escolha desse referencial tedrico-metodoldgico é motivada pela assuncéo da
natureza ideoldgica do processo de pratica pedagogica e pelas caracteristicas discursivas dos
pesquisados, que constituem o publico alvo da nossa pesquisa. Ha de se levar em

consideracdo a atualidade e importancia da AD no campo educacional ao longo dessa década.

A analise do discurso evoca o confronto com um sujeito ativo produzido no contexto social e
historico com as entrelinhas das falas e a interpretacdo. Nesta pesquisa, alguns elementos da
AD acentuam aspectos socio historicos nas falas dos docentes e demais pesquisados para
compreender que os discursos expressam as relacdes de poder e que também apontam que nédo
contém em si toda verdade do que se quer dizer. Para Orlandi (1993) o sujeito ndo se apropria
da linguagem num movimento individual, essa apropriacdo € social e reflete uma producéo,

uma reproducdo de sentidos preexistentes. Para a referida autora, tomar a palavra consiste
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num ato social e suas implicagdes: conflitos, relagdes de poder, construgdo de identidades,
entre outros. Todo discurso nasce de outro discurso e dirige-se para outro. E neste sentido que
a AD compreende que as palavras mudam de sentido ao sucederem de uma formacéo
discursiva para outra em razao da historicidade e ideologia. E dessa forma que se constituirdo

o0s procedimentos metodoldgicos para a investigacao da teméatica em foco.

Fundamentamos este estudo no método materialista histérico dialético como o mais adequado
e capaz de atender aos nossos objetivos, pois como afirma Tozoni-Reis (2004), o mundo €
dialético e € preciso um método que consiga servir de instrumento para a sua compreensdo, e

esse instrumento é o método dialético, como pensou Marx.

Para discutir o espaco formal de educacdo e a préxis pedagdgica essa pesquisa buscou
referéncias, do ponto de vista epistemoldgico, nos conceitos de hegemonia, contra hegemonia
de formacdo de intelectuais. O desenvolvimento deste conceito por Antbnio Gramsci tem
como ponto de partida certos problemas que eram identificados por ele na difuséo cultural na
Itdlia de seu tempo, entendidos como problemas ndo apenas estéticos, mas também
sociologicos. Gramsci ndo acredita na autonomia do educador e do processo educativo, pois
esses sdo educacionalmente articulados com o Estado. Para Gramsci, ndo existe imobilismo
pedagogico, a orientagcdo educacional toma os contornos ora da oposi¢do e da resisténcia, ora

do apoio critico.

Compreendemos que as escolas sdo formadoras de intelectuais e que os grandes intelectuais
agem correlatamente como o0s pequenos intelectuais, ou seja, a escola € o instrumento de
elaboracdo dos mesmos. Usaremos também a ideia de que a escola deve fornecer
conhecimentos gerais e humanisticos, a fim de evitar o refor¢o das desigualdades sociais e

culturais.

Assim, compreender a perspectiva gramsciana a respeito da relacdo entre hegemonia e escola
significa entrar em um debate que envolve um grande nimero de questdes de ordem
sociologica, como a determinacdo das identidades culturais e o problema das ideologias.
(GRAMSCI, 2001). Em Gramsci refletimos sobre a dimensdo da cultura como bem
simbolico ndo dissociado das repercussdes politicas, ideoldgicas, sociais € o entendimento
sobre as hegemonias as quais esta a escola subordinada ou resistente. A leitura em Gramsci
tornou-se preponderante na medida em que buscamos entender a escola também como lécus
repercussivo do movimento da sociedade e assimetricamente as culturas se encontram numa

relacdo de poder.
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Utilizamos também a perspectiva Vigotskyniana tomando como base a mediagdo dos
processos educativos, percebendo a importancia dos mecanismos pelos quais a cultura torna-
se parte da natureza de cada pessoa. De maneira peculiar, seu aporte tedrico nos fez perceber
que a interacdo atraves de signos, a linguagem por exemplo, € um importante elemento na
mediacdo pedagdgica. Ele postulava que a internalizagdo do sistema de signos produzidos
culturalmente provoca transformacGes comportamentais e estabelece um elo com as formas de

desenvolvimento das pessoas.

A leitura em Vigotsky tornou-se fundamental ao ver que se estreitavam os lacos com o
materialismo dialético em sua abordagem. Nesse seu esforco elaborou de forma criativa
nogdes de como o trabalho humano e o uso de instrumentos atuam como meios pelos os quais

o0 homem transforma a natureza e, ao fazé-lo, transforma a si mesmo.

Utilizamos para discutir as questdes ambientais, na perspectiva critica, 0 aporte tedrico de
Leff (2000; 2001), Lowy (2005) Dias (2001; 2004) Loureiro(2004), Reigota (2006), Tozoni-
Reis(2004), entre outros. Para embasar nossas discussdes sobre espagos e territorios
utilizamos principalmente, o aporte de Santos (2004; 2005; 2006; 2008) e Leroy (2010).

ESTRUTURA DA TESE

Para desenvolvermos esta investigacdo estruturamos este trabalho em quatro capitulos, assim
estruturados: Capitulo 1 intitulado Do lugar: um pouco de histéria que contextualiza a
formagéo e a dindmica da comunidade de Diogo e Santos Antonio/Bahia/BR.

O Capitulo 2 — E sobre a educacdo e o ambiente discute a legislacdo proposta para educacao
ambiental nos espacos formais, o debate atual sobre a crise ambiental, a partir do referencial
legal, estrutural, nacional, estadual, da cidade bem como as politicas publicas do Municipio de
Mata de Séo Jodo e o Projeto Politico Pedagdgico(PPP) do municipio e da escola.

Dando prosseguimento ao trabalho, o Capitulo 3: E do corpo, da cultura e do ambiente centra
a discussdo na construcdo das relagbes do ser humano com a natureza, nos conta sobre a

valorizacéo da historia corporal incorporada a historia ambiental local.

E finalizando temos o Capitulo 4, chamado O que as historias/memorias nos contam sobre o
corpo, a cultura, o ambiente escolar... sobre a educacdo, baseia—se no objeto principal da

pesquisa sobre como a educacdo ambiental é compreendida de forma mais ampla na
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perspectiva do ser humano com ele mesmo, da relagdo com seus semelhantes e com o

ambiente que o cerca.

Constitui, ainda, a estrutura desta tese a Introducéao, na qual se faz um panorama geral sobre a
pesquisa bem como sua concepcao tedrico-metodoldgica, e as Consideracfes Finais, em que
sdo destacados os resultados que foram encontrados na comunidade escolar e respondem aos
objetivos e hipoteses levantadas ao iniciar a pesquisa.

Acreditamos que a nossa proposta venha somar esforcos aos estudos ambientais e estudos em
educacdo na atualidade, especialmente as pesquisas desenvolvidas no Grupo de pesquisa
Histéria da Cultura Corporal, Educacdo, Esporte, Lazer e Sociedade (HCEL) desta
Universidade, no qual nos integramos ha cerca de trés anos, além de oportunizar um espago
salutar de reflexdo e ressignificacdo da nossa propria identidade como educadores e

pesquisadores.
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CAPITULO | - DO LUGAR: UM POUCO DE HISTORIA

Ha um tempo em que € preciso
abandonar as roupas usadas ... Que ja tém
a forma do nosso corpo ... E esquecer 0s
nossos caminhos que nos levam sempre
aos mesmos lugares ... E o tempo da
travessia ... E se ndo ousarmos fazé-la ...

Teremos ficado ... para sempre ... A
margem de nds mesmos...

Ha um tempo
Fernando Pessoa

1.1 CONTEXTUALIZACAO DO LITORAL NORTE

Apesar de ndo ser objetivo deste trabalho aprofundar a discussdo sobre a organizacéo regional
do Brasil, destacamos a necessidade inicial de contextualizacdo através de uma enfoque
historico da regido onde a pesquisa foi desenvolvida e como as noc¢Ges de espaco e territorio
estdo intimamente entrelacados com os tragos educacionais e culturais em torno dos quais se
configura o processo de identidade social criado entre os membros daquela comunidade, com
seus simbolos e significacdes. A andlise toma algumas concepcbes acerca da relacao
sociedade-espaco de empréstimo da teoria marxista.

1.1.1 Histérico da ocupacéo

Historicamente, os paises de formacgédo por ocupacdo colonial, a exemplo do Brasil, revelaram
uma tendéncia a uma maior aglomeracdo de pessoas e atividades produtivas em areas
litordneas. Esse padrdo de colonizacdo seguindo a rota litoral-interior permitiu que a costa
brasileira formasse as primeiras povoag¢fes acompanhadas de variadas transformacgdes no
meio ambiente advinda dessa introdugdo e como ndo podia deixar de ser, aliada a interesses

politicos externos.

Inicialmente o litoral servia de base para os fluxos de mercadorias e pessoas, sendo que ainda
hoje em algumas cidades se destacam pela funcéo portuéria. No século XVI havia o interesse
da Coroa Portuguesa em permanecer na faixa litoranea como forma de se proteger de ataques
de outros europeus como os franceses e holandeses. De acordo com Moraes (1999, p.32),
“Basta recordar que, de todos os dezoito nucleos pioneiros fundados pelos portugueses no

século XVI, apenas Sao Paulo ndo se encontrava a beira-mar”. Ou seja, a “conquista” deste
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territorio se deu pelas “bordas”, um modelo de ocupacdo caracterizado pela ocupacédo de areas

estratégicas do ponto de vista do escoamento da producao.

A instituicdo do sistema de Capitanias Hereditarias, em 1534, € considerada um marco inicial
da colonizacdo brasileira com nucleos provisorios de ocupagdo com capelas, centros de
administracdo, postos de armazenamento de mercadorias e fortificagdes (ARAUJO, 2009).
Essa ocupacdo privilegiou de um lado, a instalacdo do suporte fisico para a concretiza¢do do
comércio e, do outro, o estabelecimento da casa grande e senzala no meio rural, onde se
estabeleceu a sociedade patriarcal. A configuracdo destas cidades coloniais relaciona-se com a
economia tipo exportacdo e, sO6 muito recentemente, é que outros fatores influenciaram a
(re)configuracdo do litoral brasileiro, a exemplo da industrializagdo, urbanizagéo e nas duas
ltimas décadas, o turismo. O espaco litordneo brasileiro, impulsionado pelo avan¢o da
industrializacdo, a partir da década de 1950, ampliou o nivel de emprego e renda das camadas
da média sociedade, impulsionando a construcdo da segunda residéncia, que serviam como
local de descanso e prazer e, o litoral norte baiano, ndo fugiu a regra na construgédo de casas
de veraneio. Assim, foram muitos os processos e atores sociais que atuaram sobre 0 espaco

litoraneo imprimindo caracteristicas e particularidades de uma dada estrutura social.

Portanto, o desenvolvimento da sociedade brasileira nasce a partir da ocupacdo do litoral e
vem continuamente se acelerando formando regides muito desenvolvidas. Ainda assim,
algumas partes da faixa litoranea brasileira contam com uma deficiente infraestrutura citadina

sendo que em alguns estados ainda encontram-se pouco povoada (BATISTA, 2010).

Nas palavras de Aradjo (2009) o processo de ocupacdo e urbanizacdo na regido costeira da
Bahia se deu de forma semelhante as outras regides do mundo caracterizadas pela formacéo
colonial e caracterizada pela atividade missionaria, que nas regiGes mais interioranas, tratava
de fundar igrejas/capelas como marco de conquista desses territérios. Destarte, o litoral da
Bahia ndo escapou das profundas modificacdes e transformacdes tanto a nivel natural quanto
a nivel social e essas intervencdes redefiniram as atividades econdmicas, alheias muitas vezes,

as comunidades tradicionalmente existentes.

As atividades econémicas fundamentais para a ocupagdo do estado no século XVIII foram &
pecuaria e atividades ligadas a cultura agucareira. Essa Ultima se constituiu a principal
atividade relacionada a ocupacdo do litoral norte baiano fazendo assim que houvesse a

consolidacdo dos principais nucleos urbanos nos vales de seus rios. Na regido do Litoral
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Norte® a ocupacdo e expansdo da populagdo se deram de forma diferenciada do restante do
estado. Tradicionalmente havia uma maior concentragdo da populagdo no litoral e um
esvaziamento rumo ao interior, entretanto nesta regido, por conta da atividade agucareira e
pecuarista, que demandavam uma grande concentracao de terra, a ocupacao do interior se deu
de forma adensada e na regido costeira havia maior concentracdo de pescadores formando as

vilas, das quais uma delas, o0 Diogo, integra 0 objeto de nossa pesquisa.

De acordo com a Secretaria de Planejamento, Ciéncia e Tecnologia/Centro de Planejamento
da Bahia (SEPLANTEC/CEPLAB, 1982), o processo histérico de adensamento da regido
Litoral Norte ndo se deu de forma ininterrupta e contava com trés subdivisdes definidas pela
antiguidade e formas de ocupagéo e povoamento (ARAUJO, 2009). Atualmente essa regido é
identificada como Territério de Identidade Agreste de Alagoinhas/Litoral Norte, fruto do
estudo de regionalizacdo definido pelo Governo do Estado a partir da década de 19802 Essas
unidades conhecidas como Territérios de ldentidade, ndo sdo pautadas somente nos limites
espaciais, mas nas peculiaridades locais e identidades em comum, representados pelos
diferentes biomas. Sdo regides socioambientalmente diferenciadas, formadas por culturas,

modo de ser e de estar, de se relacionar com o0 meio ambiente distintas.
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Figura 1: Municipios que compdem o Territorio da identidade Agreste de Alagoinhas /Litoral Norte
FONTE: SEI, 2012

! Unidades espaciais conhecidas como Regides Econdmicas estabelecidas pela Secretaria de Planejamento do
Estado da Bahia, 1980

2 Denominagao de regides / territdrios classificados a partir de atividades econdmicas predominantes no Estado,
mas de grande heterogeneidade em termos econémicos, sociais e demograficos. Podem ser considerados arranjos
espaciais ou unidades de planejamento, no ambito das quais, sdo discutidas politicas puablicas que atendam as
demandas de cada uma delas. Na Bahia existem 26 Territorios de ldentidade.



27

Ate a década de 1950 e 1960, o Litoral Norte permaneceu mais povoado no interior por conta
das inimeras fazendas voltadas a pecuéria e o plantio de cana de agUcar, enquanto que
permanecia rarefeita a parte litoranea formada praticamente por pescadores nas vilas. Com o
processo de desaceleracdo da economia na regido, a producdo canavieira vai perdendo posicéo
e essa regido deixa de ocupar um territorio importante dos setores produtivos da economia do
Estado. Passa entdo, a industria petroquimica a dirigir os investimentos, expansdo e geragdo
de empregos. E nesse contexto que inicia a exploracdo de pocos de petrdleo nos Municipios
do Litoral Norte impulsionados pela presenca da Refinaria Landulfo Alves (RLAM), do Polo
Petroquimico de Camacari(COPEC) e do Centro Industrial de Aratu(CIA).

Nos anos 1970 a regido passa a ser explorada para o cultivo de florestas homogéneas de
espécies exéticas’(eucaliptos e pinus) como alternativa energética fruto da demanda do parque

industrial recém criado.

Em meados da década de 1970, a introducdo de atividades de plantio e
exploracédo de florestas homogéneas visando a producéo de celulose e carvao
vegetal vem atender a uma requisicdo de um mercado industrial, parte de
uma economia nacional que imp&e novos contornos a agricultura, exigindo
gue ela se modernize e se adeque a um novo momento do capitalismo.
Assim, municipios do Litoral Norte sdo escolhidos para a intensa atividade
reflorestadora que, em apenas cinco anos (1975/1980), modificou a estrutura
fundiaria da regido, acelerando o processo de concentracdo de terras nos
estabelecimentos com mais de 1.000 ha, e uma pequena reducdo dos
estabelecimentos de tamanhos entre 100 e 1.000 ha (CENTRO DE
ESTATISTICA E INFORMACOES, 1983 apud BAHIA, 2007, p. 11-12).

Ainda na década de 1970 uma nova janela de oportunidades desponta na regido, o turismo,
uma nova perspectiva econémica para 0 desenvolvimento do litoral. HA quem apelide essa

regido de futura “Cancun” ou “Coéte d” Azur”.

1.1.2 Particularidades/Caracterizacéo

O Litoral Norte localiza-se na costa norte da Bahia, tendo, a leste, 0 Oceano Atlantico como
limite; e mantendo fronteiras, ao norte, com o estado de Sergipe e a Regido Econbmica
Nordeste; ao sul com a Regido Metropolitana de Salvador (RMS); e a oeste com a Regiédo
Econdmica Paraguacu e parte da Regifo Econdmica Nordeste (ARAUJO, 2009). Situada

entre a capital Salvador e o estado de Sergipe, no vetor de expansdo dos empreendimentos

¥ S0 consideradas espécies exdticas aquelas que ndo sdo endémicas da regido e quando apresentam potencial
para causar problemas sociais, econdmicos ou ambientais.
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imobiliérios e turisticos da Bahia, conta com muitas vias de acesso (especialmente a BA-099
ou “Linha Verde”), um espago pouco adensado ¢ de uso predominantemente rural, e conta

com processos acelerados de redefinicdo de usos e alteracdes de funcoes.

E composta por 22 municipios: Acajutiba, Alagoinhas, Apora, Aracas, Aramari, Cardeal da
Silva, Catu, Crisopolis, Conde, Entre Rios, Esplanada, Inhambupe, Itanagra, Itapicuru,
Jandaira, Mata de Séo Jodo, Olindina, Ouricangas, Pedrdo, Pojuca, Rio Real, Sdo e Sétiro
Dias*. A paisagem é variada, um cenario composto de rios, lagos, brejos, dunas e restingas e
manguezais, com alguns sistemas ainda preservados, elementos naturais e culturais
combinados quase que totalmente integrado ao sistema natural da Zona da Mata Atlantica
(&reas remanescentes), contando com um pequeno trecho a noroeste da Zona de Transi¢do

Ambiental com o agreste baiano (SEI ,2012)
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1.2 MUNICIPIO DE MATA DE SAO JOAO

Localizado no Litoral Norte da Bahia, a 59 km de distancia de Salvador, com as coordenadas
geogréficas 12°31'46" de latitude sul e 38°17'59" de latitude oeste, com um clima quente e
Umido, possui uma &rea urbana de 24.969 km? e uma &rea rural de 7.599 km2, e &rea total
633.20 Km*(IBGE, 2010)uma populacido de 40.183 habitantes, habitando o bioma
caracteristico de Mata Atlantica. Esse municipio se tornou um dos principais destinos
turisticos do pais por suas belezas naturais. A sua formacao historica esta ligada ao municipio
de Camacari, de cujo territorio fazia parte, como freguesia® do Senhor do Bonfim da Mata de

Sao Jodo, criada em 1761.

Conta-se que Mata de Sdo Jodo, durante muitos anos, teve o0 home de Sdo Jodo da Mata,
sendo depois denominada de Mata de S&o Jodo gracas a Jodo Lopo de Mesquita, que devastou
matas e abriu estradas entre 1649 e 1659. Os nortistas pregavam: “vamos trabalhar nas matas
de seu Joao”. E entdo o nome Mata de Sdo Jodo foi registrado oficialmente em 1846, por
efeito da Lei provincial n® 241, de 15 de abril, quando o povoado foi elevado a categoria de
Vila.

Sua composic¢do administrativa em vigor é 03 distritos: Mata de S&o Jodo (sede), Acu da
Torre e Amado Bahia e muitos povoados, dentre os quais Diogo, nosso localidade de objeto
da analise (MURICY, 2009). Estdo situadas no Municipio algumas Unidades de Conservacéo:
Area de Protecdo Ambiental da Plataforma Continental do Litoral Norte, Area de Protegio
Ambiental do Litoral Norte, Parque Florestal ¢ Reserva Ecoldgica Garcia D’Avila, Reserva
Particular do Patriménio Natural Dunas de Santo Antdnio, Reserva de Sapiranga e Reserva
Camurujipe (COSTA, 2009).

® Era 0 nome dado no antigo império portugués a uma divisdo administrativa em outro pais.
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O povoamento e colonizacdo do municipio de Mata de Sdo Jodo deveram-se aos colonos que
acompanharam Garcia de Souza d’Avila chegados ao Brasil com a caravana de Tomé de
Souza, em 1549. O local® pertencia a Garcia D’Avila, a quem particularmente a Bahia é
devedora de boa parcela de seu progresso, progresso esse oriundo da conquista do espaco a
custa de muita luta e submissao de povos autoctones. Foi ele quem, em 1551, no ponto mais
alto do litoral baiano, enseada de Tatuapara, hoje conhecido como Praia do Forte, construiu a
fortaleza estratégica da Casa da Torre, ou Castelo Garcia D’Avila, de grande importancia para
a colonia que vinha se formando a partir de Salvador, funcionava como um “observatdrio
avangado” do governo portugués (SOBRINHO, 1998). Da Casa da Torre, fiscalizava-se o
movimento de embarcacgdes que se aproximavam do Porto da Bahia. A localizacdo estratégica
tornou o castelo fundamental nas lutas pela independéncia e na defesa territorial do Estado.
Acredita-se que foi do posto de observacdo da Casa da Torre que surgiu o primeiro sistema de
comunicacdo da Ameérica, ja que eles tiveram que desenvolver uma maneira de comunicar a

Salvador, que ficava a 80 km, a presenga de uma nau inimiga.

® Compreendia uma 4rea entre os campos do rio Pojuca até a foz do Rio Real. (SOBRINHO, 1998)
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O Castelo foi a sede da maior sesmaria das Américas, com 800.000 Kmz2, da Bahia ao
Maranh&o, com fazendas de plantio de coco e criacdo de gado. As obras de construcdo do
Castelo s6 foram concluidas em 1624, 73 anos depois (MANTOVANI, s/d).

Stilfeman(1997) indica que por volta de 1879, a propriedade foi adquirida dos descendentes
de Garcia d’Avila por um prussiano naturalizado norte americano, Sigisfred Sigismundo
Schindler. Produtos como coco, piacava, borracha de mangabeira, mamona, tingui, frutas
secas, farinha de banana, entre outros, eram exportados pelo Porto que levava seu nome, hoje
a localidade é conhecida como Porto Sauipe, no municipio de Entre Rios. De acordo com 0s
relatos, apenas 0 coco e a piagava ainda sdo os produtos comercializados pelos moradores do
Diogo. As informagGes disponiveis permitem supor que as atividades extrativas e a transagdo
de produtos naturais foi bastante significativa naquela época, contudo hoje foi substituida pela

oferta de empregos na areas de servicos na rede hoteleira.

[...] antes na verdade vivia basicamente da pesca, do coco, da agricultura,
hoje em dia praticamente ndo existe agricultura, muito pouco, vocé acredita?
S6 mesmo o coco e a piagava que as mulheres catam. A pesca tem, mas é
pouco, diminuiu muito porque na verdade as vezes as pessoas mesmo
recebendo pouco preferem ta com dinheiro fixo recebendo minimo, do que
estad trabalhando na sua terra, no caso em outra atividade que ndo ganhe o
fixo. Hoje em dia tem mais emprego por conta de hotéis e pousada. (PF2)

[...] Turismo aqui hoje serve como fonte de renda [...]. Aqui ndo existia
emprego, a ndo ser a pescaria e a tiragem de coco e a roga, plantar mandioca,
como a gente fomos crescendo se desenvolvendo e vendo que as coisas dava
tdo renda pra gente construir um futuro melhor, partiu pro lado do turismo
que foi investir na comunidade pra turismo, a gente ndo temos instrucéo,
nivel superior pra ser recepcionista, gerente de hotel, mas chegamos aaa...
auxiliar de cozinha, gargom[...]. (PF 3)

A gente acha ruim agora porque nem mais peixe, a gente tem... tem que
comprar, ndo tem mais pescador, ndo tem mais pescador, 0s mais novo nédo
guer ir mais, ndo quer mais pescar, guerem trabalhar, ndo querem ir mais pra
pescaria[...] (PF1)

A partir das falas € interessante notar que a pesca e agricultura séo atividades que vem sendo
desvalorizadas na prépria comunidade. O acesso a carteira assinada e todas as “vantagens”
que o “emprego” traz, modificou o perfil social e cultural dos habitantes daquela localidade. E
a educacdo formal? Estd ajudando na manutencdo desse perfil cultural, ou estd ajudando os

alunos e alunas a esquecerem suas historias e memarias?
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Mesmo com transformacgdes nas paisagens desde os tempo coloniais, a acdo antropica nessa
regido proveniente da movimentacdo da economia local, ndo se constituiram um perigo a

regido até o inicio do seculo XX.

Entretanto, a partir de 1909 a regido passou a ser controlada por diferentes proprietarios
(MATTEDI, 2001), cada um explorando de acordo com seus interesses econdmicos. Esses
negdcios movimentados por atividades comerciais ligadas a extracdo de recursos naturais,
manteve-se em evidéncia até a década de 1939, quando a regido experimentou conflitos
acirrados entre herdeiros e posseiros. A partir da década de 1950, outra atividade comeca a ser
expandida na regido, ainda em relacdo aos fartos recursos naturais, a exploracdao do petréleo.
O municipio de Mata de s&o Jodo engloba a Unidade 4’ juntamente com outros municipios na

exploracdo de petréleo.

A partir de 1970, a visdo de empresarios paulistas, agora novos proprietarios da regido
conhecida como Praia do Forte, entende aquela regido com enorme potencial turistico e
transfigura o espaco e a sociedade do litoral norte. Até entdo o municipio possuia a atividade
agricola, apesar de pouco significativa, como principal fonte da economia e o ponto de partida
foi o desenvolvimento da atividade turistica nesta localidade, na época uma vila de pescadores
tranquila, de dificil acesso e beleza incomparavel, preservando, ainda com ressalvas, um
pouco da histéria com as ruinas do Castelo Garcia d’Avila e os resquicios da remanescente

Mata Atlantica.

As mudancas verificadas nos ultimos quarenta anos vdo além dos impactos ambientais, das
transformacbes de paisagens, pois afetam também as relacGes entre as comunidades ali
existentes. Os grandes investimentos provocaram uma alteracdo no mercado de trabalho
essencialmente baseado na pesca, na agricultura e no extrativismo, em muitos casos para
subsisténcia formando uma nova realidade. Novas atividades demandam da populacdo local
qualificacdo para executar as tarefas, cumprimento de horarios, respeito a prazos e regras que

antes ndo faziam parte do habito dessas comunidades provocando uma série de conflitos.

Na década de 1990 foram criados indicadores estatisticos para acompanhar o desempenho

econdmico e social comparando e avaliando as condicGes de vida dessas populagdes, fruto de

’As unidades séo numeradas de 1 a 5, aquelas com numerag&o préxima a 5 s&o as que 0s componentes originais
foram substancialmente de alterados ndo havendo, de forma espontanea, a possibilidade de ocorrer a recuperacao
do equilibrio original dos ecossistemas afetados.
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uma preocupacdo mundial com o aumento da pobreza no mundo. Em relagdo & educacéo

podemos observar, no periodo de 2005-2008, que houve um aumento na escolaridade.
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Estudos Econémicos e Sociais da Bahia. v. 1 (2000 - ). — Salvador: SEI, 2012.

E inegavel que durante o Gltimo século o conhecimento e a qualidade de vida da populagéo

como um todo, deu um salto quantitativo, mas se formos aferir na balanca os pontos positivos
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e negativos, para qual lado a balanca vai pender? Para onde esta indo a maior parte dos
Produtos Internos Brutos(PIBs)? Para erradicacdo da fome? Para cura da ADIS? Para a
fabricacdo de armas? Para financiamento de guerras? Para garantir a populacdo métodos que
protejam seus solos e adguas? Sdo investidos na educacdo? De que adianta apresentar dados
estatisticos ou indicadores “melhorados”? Esperamos que esses dados sejam revertidos em
acles concretas, alternativas que diminuam a excluséo social, a miséria, a contaminacdo das
aguas, do ar, preservacdo das culturas. Leroy (2010, p. 47) indaga até que ponto a Revolugéo
industrial cumpriu o que prometera? “[...] chegamos a globalizacdo do apartheid, em que
grandes conglomerados multinacionais e elites econdmicas derrubam fronteiras e imperam
sobre 0 mundo, superando em lucro o0s orcamentos da maioria das nag¢des”. Nesta
perspectiva, o capital estd sempre a frente das questdes sociais, 0s seres humanos sdo pecas de

uma engrenagem a servico da producéo de riqueza.

Varias intervencfes do governo baiano foram decisivas para a consolidagdo dessa area com
destinacdo turistica na década de 1990: o PRODETUR, viabilizando recursos para o
desenvolvimento da regido chamada atualmente de Costa dos Coqueiros, a abertura da Linha
Verde e a criacdo da Area de Protecdo Ambiental do Litoral Norte da Bahia/APA- LN.
Muitos pesquisadores baianos perceberam os impactos dessas interferéncias sobre o espaco e
sobre as populagdes locais a exemplo dos trabalhos de Sobrinho(1998), Stifelman (1997),
Queiroz e Almeida (1997) e Mattedi(2002), entretanto ndo encontramos nenhum trabalho que
se debrucasse sobre as atividades educacionais com énfase nas fragilidades e potencialidades

socioambientais.

A APA-LN (Figura 6) engloba cinco municipios: Mata de Sdo Jodo, Esplanada, Entre Rios,
Conde e Jandaira, com uma extensdo de 140 km por 10 km de largura, desde a preamar em
direcdo a Oeste, perfazendo um total de 142 mil hectares (ARAUJO, 2009, p. 102). A criacio
desta UC foi autorizada pela resolucdo do CEPRAM n° 544, de 12/03/1992, mas por si s
vemos que ndo garante a preservacdo desejada. O grande desafio das UC assenta-se na ideia
de que ndo podemos pensar 0 meio ambiente dissociado das pessoas, dissociado do
desenvolvimento, as vezes dito “sustentavel” e reside na alianga simultanea do crescimento

econdmico, da conservacdo dos ecossistemas, da preservacao cultural e da equidade social.

Essas areas legalmente protegidas possuem relevancia ecologica, paisagisticas e culturais
(Figura 7) e aqui na Bahia a grande maioria dessas areas encontra-se em locais de interesse
turistico. Quando pensamos na conciliacdo dessas dimensGes temos que levar em

consideracdo a justica e respeito as culturas autdctones, a equidade na distribuicdo dos
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beneficios e riquezas geradas, a participacdo politica da populagdo local nas decisdes de
planejamento das ac¢Ges e destinos da area.

Pensando nos objetivos das UC aliados ao pensamento de Leff (2001), entendemos que a
Educacdo Ambiental € um processo de producdo de significaces e uma apropriacdo de
saberes capazes de guiar um futuro sustentavel® e democratico e que ao criar uma UC, o poder
publico ndo pode esquecer de fornecer subsidios para que a educagdo ambiental se concretize

de fatos nestas areas demarcadas.
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Figura 6: Area de Protecdo Ambiental Litoral Norte- APA/LN
Fonte : PRODESU, 2001

8 . o . .
O conceito de Sustentabilidade, sempre controverso, deve ser pensado como uma categoria que o capital
utiliza como ideologia.
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1.3 VILAS E POVOADOS
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Figura 8: Localizacdo das Vilas Diogo e Santo Antonio
Fonte: Elaborado por Maysa Vieira ,2012

1.3.1 Santo Antonio

[...] O melhor lugar do mundo é aqui e agora
Aqui perto passa um rio

Agora eu vi um lagarto

Morrer deve ser téo frio

Quanto na hora do parto

Aqui fora de perigo

Agora dentro de instantes

Depois de tudo que eu digo

Muito embora muito antes

O melhor lugar do mundo é aqui e agora
Aqui e agora

Gilberto Gil
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E aqui neste local de areia branca e fofa, praia deserta e que de vez em quando, alguém
aparece caminhando curtindo a paisagem. O siléncio s6 é quebrado pelo barulho das ondas do
mar, de dgua azul, cristalina, aqui alunos e professores passeiam para apenas “curtir” ou para

falar da questdo ambiental.

A vila de Santo Antbénio corresponde a um nucleo urbanizado tradicional preservado
(BAHIA, 2005). E um aglomerado residencial, pouco modificado através da urbanizacio.
Nesta localidade litordnea o desenho e arquitetura originais se mantiveram preservados ou
minimamente modificados. Apresenta aproximadamente um aglomerado de 30 casas, com
aproximadamente 200 habitantes, distribuidas na fazenda, em meio a um conjunto de dunas a

300 metros de distancia da praia (Figura 10).

Figura 9: Reserva Particular de Patrimonio Natural Dunas de Santo Antonio

Fonte: Pesquisa de campo, 2013

Com aproximadamente 2,2 km de distancia da estrada BA099, o seu acesso é feito por estrada
calcada neste ano de 2013(obra ainda em andamento) até o povoado de Diogo, e dai por
trilhas de areia (Figura 9) para pedestre em meio a leques aluvais e dunas. As precérias
condicGes de acesso, e o0 fato deste povoado estar incluso nos limites de uma fazenda privada,
Riacho das Flores, dificulta o processo de crescimento urbano deste povoado, evitando assim,
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o crescimento urbano sobre uma area extremamente fragil®. De acordo com os moradores héa
motivos para risos e para lamentos no que se refere a preservagdo e conservacdo desta
belissima area de dunas. Parte do acesso a Vila, de uma area de 300 hectares, passa por dentro
da Reserva Particular de Patrim6nio Natural Dunas de Santo Anténio (RPPN) e ndo permite
que haja melhoramentos no calcamento da via de acesso. As Reservas do Patrimonio
Particular Natural sdo unidades de uso indireto e estdo isentas de subsidios fiscais, como o
Imposto Territorial Rural, sdo destinadas a preservacdo ambiental e restricbes no uso dos
recursos naturais. 1sso gera um conflito de interesses, pois, de um lado a regido esta protegida
pela criacdo da Reserva amparada pela legislacdo, mas, por outro impede a livre locomocéo
das pessoas no territorio. Sobre essa problematica Leroy(2010) elucida que:
Todas essas figuras juridicas impdem limitacfes ao uso da terra, visando a
conservagédo do sistema florestal ou aquatico; mantém a nogéo de territorio
coletivo; implicam a necessidade de existéncia de organizagdes comunitarias
legitimas e ativas; preveem a participagdo das comunidades em sua gestao, o

que faz com que as regras consuetudinarias estejam conservadas, mesmo
necessitando de adaptacoes. (p. 230)

Esta limitacdo mencionada por Leroy d& uma pequena ideia de qudo complexa é a realidade
historica cultural, o suficiente para perceber que a no¢do de propriedade privada individual e
da nocdo de territorio segundo seus limites juridico administrativos, insistem em apresentar o
espaco e seus habitantes como homogéneos. Nessa perspectiva, Leroy assinala que o0s
territorios de comunidades sustenta-se com a condicdo de que seus habitantes sejam capazes
de exercer o controle e o poder sobre eles.

O acesso pelas dunas desertas é perigoso, expondo a comunidade a todo tipo de violéncia,
inclusive estupros. Como podemos ver a institucionalizacdo de areas para fins de protecédo
ambiental afeta tanto a organizagdo do modo de vida das comunidades locais bem como seu
acesso e forma de uso dos recursos bicticos e abidticos. E neste sentido que Leroy (2010)
reconhece que a concretizacdo dos diretos humanos, amplamente guerreados desde a
Revolucdo Francesa (mesmo que pela burguesia), estdo sendo ameacados. O lema francés
ganha sentido universal quando se busca também os direitos sociais, econdmicos, culturais e
ambientais. Para Leroy (2010, p. 61),

As alternativas que o capitalismo nos impde atualmente subordinam nossas

culturas e nosso meio ambiente [...]. A natureza é enclausurada em parques
privados; as artes sdo reduzidas a mercadorias; tradicOes e valores

% Entenda-se fragil no sentido de que os solos s&o sensiveis, forte insolacéo e maior biodiversidade, tipico de
paises tropicais.
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construidos ao longo de geragdes sdo encarados como manifestacbes de um
folclore interessante, mas ultrapassado; a educacdo se torna tema para
barganhas e negociacéo.

Figura 10 - Acesso a localidade de Santo Ant6nio e a praia de Santo Antdnio

Fonte: pesquisa de campo, 2013

Pelo fato do povoado estar proximo ao mar, os impactos advindos do turismo sdo
potencializados, e por isso sofrem um nivel de transformagdo maior que do que aquelas mais
afastadas do mar. A comunidade que reside nesta localidade era tradicionalmente pesqueira, e
como sugere o Plano de Desenvolvimento do governo da Bahia poderia ser integrada ao
modelo de complexos turisticos, desde que fossem conservadas as suas caracteristicas
socioculturais. Aqui também encontramos o trabalho artesanal, majoritariamente
desenvolvido pelas mulheres, que aprenderam no ambito familiar a trabalhar com a fibra da
piacaveira e comercializam os produtos tradicionais como cestos, chapéus, luminérias,
tapetes, esteiras e bolsas nas portas de suas casas (Figura 12). O envolvimento com o trabalho
artesanal € marcadamente uma questéo de género, as meninas iniciam por volta dos oito anos
a sua participagdo no processo produtivo. As mées e avos s@o as primeiras responsaveis pela
transmisséo do conhecimento.

Aprendi a trancar com minha mée, faco a tranca 17 pares, a tranca 13 pares,

0 ponto fechado. Os jovens hoje em dia ndo quer mais fazer, se tem uma mae
que faz ele até ajuda, a mde faz todo o processo e eles trancam, vai ficar
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dificil, vai chegar o momento que isso possa acabar, a tendéncia é que as
pessoas mais antigas deixem de fazer. Se os jovens ndo abracar... e quem
mais faz sdo as meninas. Minha filha de 10 anos faz quando vai na casa da
v0, faz de brincadeira, faz o ponto do lacinho de 4 pares. (PF 2)

Figura 11: Piacaveira
Fonte: pesquisa de campo, 2013

Figura 12: Artesanato: bolsas
Fonte: pesquisa de campo, 2013
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Darlene Clover (2000) apud Sauvé(2005) afirma que as mulheres sdo as primeiras a intervir

em educacdo ambiental’

. Nas suas comunidades, elas possuem uma compreensao particular
dos processos naturais do meio. Desde os tempo imemoriais, as mulheres sempre estiveram
envolvidas no ensino da medicina tradicional e nos cuidados de satde, em colher as sementes
e por que nédo dizer manter a biodiversidade, em cultivar e preparar alimentos, em trabalhar as
florestas e administrar o suprimento de &gua. Essas destrezas sdo cada vez mais eficazes
frente a degradacdo de meio ambiente, traduzem outra compreensédo das problematicas atuais,

“num nivel de saber superior” (pag. 34) afirma Clover.

Acreditamos que as agOes educacionais ambientais a serem implementadas nesta localidade
devem estar voltadas também para a preservacdo do trabalho das trancadeiras, trabalho que
complementa também a renda familiar. Acreditamos que a escola é locus de discussao, de
formacdo de identidades - culturais, étnicas, de género..., assim como se constitui numa rede
integrada de sentidos, de emocGes, de cooperacdo, de respeito ético, de valorizacao de saberes
populares. Neste sentido, entendemos que a EA critica deve valorizar a cultura local e ndo
deixe cair no esquecimento, ou que permaneca ignoradas as praticas populares, os saberes

locais. Parafraseando Manoel Barros, que ela seja o chdo para que arvores crescam nelas.

A piacava (Attalea funifera) — também chamada piacaba ou piassava — é uma espécie da
familia Arecaceae, que também em tempos passados foi utilizada pelos indios como alimento
ou cobertura de residéncias™'. E uma espécie nativa e endémica presente na regio litoranea da
Bahia com fibras de alto valor no mercado internacional. O trabalho com a fibra da piacava
envolve etapas distintas, desde a coleta da matéria prima até a comercializacdo dos

produtos(Figura 11).

Ja na primeira fase, a coleta das fibras, encontramos dificuldades relatadas pelas entrevistadas,

descrita a seguir:

A planta fica em pé (tira o olho) tem dois olho um novo que ndo tira e outro,
os artesdo ja conhece. Depois de seis meses vocé pode voltar a colheita nessa
planta. J& falou na possibilidade de plantarem no fundo das casas...mas é
dificil, é nativa. [...] a gente antes tirava palhas aqui dessas areas, a palha de
piacava para fazer a artesanato e hoje a gente ndo tem mais muito isso. A
gente nao pode mais por conta dos hotéis, eles cercaram. A gente ndo pode
entrar para tirar a palha por conta dos hotéis, agora é tudo propriedade

® 0 modelo de intervencdo em educacdo ambiental, proposto por Darlene Clover, integra um componente
feminista adotando uma analise de denlncia das relagdes de poder dentro dos grupos sociais.

“SILVA, Luiz Alberto Mattos. Piagava — 500 anos de extrativismo. In: SIMOES , L.L. e LINO, C. F.(Org).
Sustentavel Mata Atlantica: a exploracdo de seus recursos florestais. Sdo Paulo:Senac, 2002, p. 71-83.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Palmeira
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particular, antes entrava porque era propriedade particular mas ndo tinha
nada, ndo tinha cerca, hoje t4& muito valorizada por isso a gente ndo pode
[..]. (PF 2)

O pior de tudo, porém é que o problema persiste. Umas das poucas fontes de
renda do local é o artesanato, trancado feito com palha de piacava e usado na
confeccdo de bolsas e chapéus, heranca cultural dos tupinambas, que ja
colhiam e beneficiava essas palhas. As palhas colhidas ndo afeta o
desenvolvimento da palmeira. Agora, as tranceiras ndo podem mais colher as
palhas e ganhar o pdo que sustentam seus filhos. Agora obriga as artesas a
sairem da reserva de mdo vazia e obriga comprar as palhas em outras
comunidades. (PF 4)

Ou seja, um trabalho que era feito na comunidade e em suas redondezas pelo “mato” como se
referem ao ambiente natural de coleta, tornou-se uma propriedade privada dinamizada pela
abertura da Linha Verde e implantacdo dos complexos turisticos na regido, tornando cada vez
mais distante e escasso a fonte primaria (e primeira) de renda dessas mulheres. H& um
descontentamento visivel, por parte dessas mulheres, que precisam fazer a coleta da fibra a pé
e a cada dia precisam se deslocar para locais mais distantes e até dispor de outros meios de

locomog¢do, como moto-taxis ou vans.

A importancia social do cercamento, ndo é o fato de terem introduzido um elemento
inteiramente novo na estrutura social e ambiental daquela localidade, e sim o fato de abolirem
o territorio aberto e o direito comuns de acesso para as populacdes pobres complementarem
sua renda familiar. Os quildmetros e quilébmetros de cercas, os direitos dos novos proprietarios
representa a declaracdo formal do novo poder instituido, o poder da rede do turismo e da
hotelaria.

As gerag0es estdo sendo afetadas por uma politica de exclusdo exercida em
nome da preservacdo ao meio ambiente. Os fio de eletricidade ndo podiam
passar pela Unica estrada de acesso através da Reserva Particular das Dunas
de Santo Antbénio. Sem energia, nada de bens de consumo, nada de
informacdo, sem estrada, nada de educacdo, nada de trabalho. A maioria n&o
estudou, sequer tem nocao de como a falta de instrugdo afetou suas vidas e
de seus filhos. (PF 1)

Ha que haver um entendimento por parte dos drgaos de fiscalizacdo de um
Plano de Manejo da Reserva Dunas de Santo Antonio e deve ser publico e
divulgado para que a comunidade da Vila da Santo Antdnio possa tomar
conhecimento de onde ela entre nesse processo ou se na verdade, ela nunca
foi considerada nesse processo (PF 4)

O desafio esta em “humanizar os territorios”, assim pensa Leroy(2010). Quando ele fala em

humanizar territorios, ndo esta defendendo a supremacia antropocéntrica nos territorios, mas
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acabar com a dicotomia do olhar e comportamento. Grupos que defendem a preservacdo dos
espacos e delimitam essas areas em parques, reservas, estacdes ecoldgicas, entre outros,
possibilitaram que esses espagos fossem reconhecidos, nomeados e protegidos, ganhando uma
identidade cultural. Ao conceder essa identidade cultural a essas areas na perspectiva da
condi¢do humana, comungamos a no¢ao de natureza enquanto projeto, pois “[...] € a partir da

nossa cultura que “construimos” a natureza” (p. 53).

Vivemos numa sociedade em que 0s objetos econémicos e sociais sdo objetos de uma
distribuicdo desigual. Os grupos com maior forca econdmica e politica terminam sobrepondo

seus interesses aos interesses coletivos na distribuicdo dos bens ambientais.

Ainda encontramos aqui neste povoado um anexo da Escola Municipal sediada em Diogo, e
atende criancas da educacéo infantil de 3 a 6 anos. E uma escola com poucos alunos e foi
fruto da solicitacdo dos moradores de Santo Anténio a Prefeitura de Mata de S&o Jodo, pois a
vila fica distante da escola de Diogo, e 0 acesso para a escola Municipal ndo pode ser
melhorado por conta de preservacdo ambiental das dunas, se constituindo um entrave para o

deslocamento de mées com seus filhos pequenos.

1.3.2 Diogo

H& um vilarejo ali

Onde areja um vento bom

Na varanda, quem descansa
V¢ o horizonte deitar no chdo
Pra acalmar o coragéo

L& o mundo tem razéo

Terra de her6is, lares de mae
Paraiso se mudou para l4

Por cima das casas, cal

Frutas em qualquer quintal
Peitos fartos, filhos fortes
Sonho semeando o mundo real
Toda gente cabe la

Palestina, Shangri-1a

Vem andar e voa

Vem andar e voa

Vem andar e voa

Vilarejo
Marisa Monte
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Esse € 0 ponto de partida de nossa pesquisa, uma vila de casas, atravessada por uma estrada
de chdo de terra batida (boa parte continua assim), de casas simples de bloco sem reboco,
delimitadas por cercas de arames ou toras de madeiras, algumas delimitadas por um pequeno
muro, portas abertas, moradores nas varandas vendo a vida passar, 0 que se traduz em

tranquilidade e harmonia.

Diogo é pequeno, vocés viram né, sdo duas entradas e duas saidas, mas uma
comunidade pequena que todo mundo é parente igual a minissérie da globo,
a grande familia, aqui é uma grande familia mesmo, aqui € tio, aqui é todo
mundo irmdo, até l& na frente,eu sou filho né, aqui é a casa de todos os
irmaos,... uma comunidade basicamente formada por quatro irmdos, mas a
comunidade foi crescendo devido a chegada do turismo aqui do lado através
da costa do Sauipe, na década de 1990, 2000.(PF 1)

Em relacdo a origem da denominacdo da Vila consideramos que o nome do personagem
célebre da historia do Brasil “Diogo Caramuru” pode ter algum significado visto que o
mesmo andou “por essas bandas”. Nao encontramos nenhum material escrito que alicergasse
nossa hipotese, mas o livro O Feudo — 4 Casa da Torre de Garcia d’Avila de Luiz Alberto
Moniz, pudemos conhecer melhor a historia de Garcia d’Avila e de sua relagdo com
Caramuru. Nesta época a aldeia indigena era habitada por Tupinambas. Em A primeira
evangelizacdo das aldeias ao redor de S&o Salvador — Bahia 1549-1569 do padre Carlos
Bresciani encontramos a data de fundacéo de diversas aldeias no Litoral Norte, como e por
guem elas foram fundadas, além de descobrir a localizacdo desses aldeamentos. Entdo
chegamos a Aldeia de Santo Antonio fundada pelos padres Luis da Grd e Anténio Rodrigues
que corresponde a atual Vila de Santo Antonio ao lado de Diogo.Bresciani fala em seu livro
sobre a fundacédo de outra aldeia, préxima de Santo Antdnio a qual o padre Antdnio Rodrigues
deu o nome de Bom Jesus de Tatuapara, pela localizacdo dada no livro de Bresciani, entdo

imaginamos que esta aldeia se trata de Diogo.

O artigo de Maria Hilda Baqueiro Paraiso (2000) também reforca essa ideia e afirma que Bom
Jesus de Tatuapara serviu também de morada para os indios que fugiram dos ataques de
Garcia d’Avila. Trata-se de uma vila na parte interna da APA-LN com uma distancia acima
de 1000m da linha da praia. Dados mais atuais do Plano de Desenvolvimento do governo da
Bahia, essa regido encontra-se estagnada economicamente e corre o risco de formar favelas
compostas de novos moradores de baixo poder aquisitivo, por conta da migracdo em busca de
trabalho na rede dos complexos hoteleiros. Assim como o povoado de Santo Antonio, é um
nacleo urbanizado tradicional preservado (BAHIA, 2005). A vila do Diogo serve de apoio as

atividades turisticas, demanda excursionista ou veranista, mas ndo possuem atrativos capazes
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de atrair novas e grandes demandas. Neste ano de 2013, a prefeitura estad fazendo o
arruamento pavimentado sem sistema de drenagem. A rede de agua encanada chegou a Vila,

ha pouco tempo, no ano de 2011, como relatado por uma moradora.

[...] Esgoto a gente ndo tem — rede de esgoto ndo tem — faz fossa nas casas.
Tem coleta de lixo a cada trés dias [...]. Agora € 4gua encanada, antes era
agua de poco que distribuia para comunidade, mas quando a embasa chegou
tem gente que usa os dois. Chegou no final de 2011, eu pago uns $30,00
reais de agua. Esta fazendo calcamento das ruas com pavimentacdo. Luz tem
mais de 20 anos. (P 2)

Apresenta sua configuracdo espacial conservada e a dindmica do crescimento urbano depende
exclusivamente da economia agricola da regido, que é tradicional e com baixo dinamismo
econémico. A vila do Diogo pode vir a sofrer em médio prazo, algum tipo de efeito de
crescimento urbano mais intenso, em decorréncias dos novos complexos turisticos que estao
se implantado na orla do municipio de Mata de Sao Jodo (BAHIA, 2005). As mudancas que
aconteceram ao longo desses anos foram evidentes, mas ndo transformaram a vila a ponto de

torna-la um lugar dificil de viver.

A primeira escola da vila foi construida ha aproximadamente 35 anos pelo entdo prefeito
Ladislau Reis de Souza, e s6 oferecia o ensino primario (CHAVES E CRUZ, 2007).

Quatro salas pequenas e abafadas, mesas e cadeiras ja usadas por varias
geracdes fizeram parte do cenario da escolinha, instalada em uma antiga
casa, de fachada simples, portas e janelas azuis e muro baixo. Por muitos
anos, esse foi o lugar onde grande parte dos habitantes de Diogo se
alfabetizou. (pag. 116)

Em 2007 uma nova escola foi construida, com uma estrutura maior e com o ensino até o 9°
ano do ensino fundamental. Nos capitulos seguintes iremos aprofundar nossa pesquisa
discutindo sobre as praticas curriculares desenvolvidas nas escolas municipais do litoral norte
da Bahia, das comunidades de Diogo e Santo Antdnio sob a perspectiva metodoldgica e

politica da Educacdo Ambiental e a relacdo entre a cultura corporal e cultura ambiental.

1.4 ESPACO/TERRITORIO: SABER AMBIENTAL

A intencdo em abordar o espaco na qualidade conceitual e sua conexdo com a tematica desta
pesquisa se revela na prépria relacdo que hoje € compreendida como constituinte do espaco.
Embora breve, por ndo representar o centro desse estudo, tecemos a seguir uma espécie de
panorama sobre a concepcdo do espaco objetivando entender como os lugares Santo Antonio

e Diogo ressignificam-se em espacos de cultura, lazer, educacdo e poder. O lugar € a
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referéncia, faz parte ao mesmo tempo da expresséo e da pratica da cultura, entra na definicéo
do humano como algo natural, como natureza transformada. Nossas percepcdes de espaco séo
multiplas e complexas, tem a ver com nossas atividades, nossa sensibilidade, 0 modo como
nos situamos no mundo e na historia. Se relaciona com o modo como inserimos a

preocupacdo com a natureza.

Para Milton Santos, (2006) os lugares sdo vistos como intermediario entre o Individuo e o
Mundo, pois de certa forma é pela chegada de informacgdes de fora que os individuos
interpretam o Mundo. E a dimensdo do cotidiano e da existéncia, palco de cooperacio e
conflito, de relagbes compartidas entre os atores sociais através de vinculos e da
sociabilidade? j& que dividem o mesmo tempo e espago.

A questdo do espaco nem sempre esteve em pauta com a devida atencdo que merecia. A
forma pela qual o enfoque espacial era apresentado ndo apontava para as especificidades
culturais, mesmo que elas participassem do contexto. A histdria da ciéncia, sempre marcada
pela busca de comprovagdes que estivessem pautadas no mesmo método das ciéncias da
natureza, onde, por assim dizer, reinava a postura positivista e, portanto, um modo
evolucionista de entendimento dos dados que constituem a realidade, ndo oferecia a devida

importancia as nog¢oes dos espagos.

Segundo Camargo (2005) e Corréa (2006), o espaco estava associado ao desenvolvimento
tecnoldgico, ao total da populacdo e dos recursos naturais, numa relacdo de dominacao por
parte das forcas hegemdnicas sobre as nacGes que, embora com recursos naturais, apresentam
baixo poder tecnologico. Destarte, caberia a cada Nacdo a garantia e conquista do seu espaco,

mediante seu poder tecnolégico, sendo constituida a disputa por espagos vitais.

Na concepcéo ratzeliana, como 0 espago da Terra nunca cresce, ou seja, €
finito, ocorre um grande paradoxo, que se origina a luta por espacos vitais,
pois as nagdes se desenvolvem economicamente e, logo, tecnologicamente,
tendem a querer ampliar seu territorio. [...] O espago vital passa a ser, entéo,
uma area geografica onde os povos sao representados por Estados que estdo
acima das classes sociais e que devem defender sua populacdo contra os
inimigos comuns. (CAMARGO, 2005, p. 96-97).

Portanto o territdrio vai assumir a definicdo de espaco ocupado por um determinado grupo e,
quase sempre um grupo que domina as forcas produtivas. Pierre Leroy(2010) lembra que a
qualificagcdo de espaco como territorio transforma-o em espaco esvazidvel e suscetivel de ser

preenchido conforme as necessidades de quem detém o poder sobre esse novo territorio.

?Compreendida como padrdes e formas de relacionamento social.
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Com o aparecimento da geografia teorético-quantitativa, Corréa (2006, p. 20), comenta que “o
espaco aparece, pela primeira vez na histdria do pensamento geografico, como conceito-chave
da disciplina”. Adotando esse ponto de vista, a regido e paisagem se¢ tornam conceitos sobre
0s quais ndo se dedicaria a mesma modalidade de atencdo. O espaco passa a ser
compreendido, de acordo com Camargo (2005) como passivel de representagdo como matriz e
sua expressdo topoldgica. O entendimento do espaco geogréfico na corrente teorético-
quantitativa enquadra a no¢ao ndo mais de espaco absoluto, mas desta vez, de espaco relativo,

abarcando os conceitos de orientacdo, distancia e conexao.

[...] Trata-se de trés conceitos eminentemente espaciais. A orientacéo refere-
se a direcdo que une pelo menos dois pontos, enquanto distancia diz respeito
a separacao entre pontos e a conexdo a posicao relativa entre pontos, sendo
independentes da orientacdo e da distancia, pois € uma propriedade
topoldgica do espaco (CORREA, 2006, p.22).

Dessa forma, compreender o espaco ao longo do desenvolvimento do pensamento geografico
possibilita identificar que as relacdes constituintes da sociedade e todo o seu arcabouco
cultural identitario estiveram dissociadas do modo de compreensdo do espaco. E nessa
compreensdo nao podemos deixar de mencionar o pensamento do gedgrafo Milton Santos que
nos convida a entrelacar o pensamento geografico a outras areas do saber permitindo novas
formas de ver e caminhar. Para Santos (2006, p. 63) o espago ¢ “[...] formado por um conjunto
indissociavel, solidario e também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de agdes,

nao considerados isoladamente, mas como o quadro tnico no qual a historia se da”.

Pensar 0 espaco, de acordo com as obras de Milton Santos, corresponde, por assim dizer, ao
ato de pensar a propria vida que € tecida no ambito das relaces. No que diz respeito a Vila de
Diogo e Santo Anténio, localizadas no municipio de Mata de Sdo Jodo ha uma infinidade de
elementos e fatores que provocam estudos, pesquisas e reflexdes; sdo situacdes que
tangenciam tematicas também diversas, por exemplo, da urbanizacdo, dos processos
educativos, do turismo, o modo de relagdo com a natureza, na qualidade de area remanescente

de Mata Atléntica e das dunas, dos conflitos por espaco e recursos naturais.

A partir das pesquisas e propostas de Milton Santos é possivel a compreensdo do termo
espaco de modo dindmico, com atencdo as relagdes sociais que o constituem. De acordo com
Camargo (2005, p.108) “Milton Santos apresentou a0 mundo as categorias que compdem o

espaco: forma, processo, estrutura e fungao”.
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A compreensdo dessas categorias requer o entendimento de suas inter-relagdes, conforme
elucida Camargo (2005, p.108) “[...] cada uma delas apresenta uma dindmica propria em uma

inerente interdependéncia, devido a sua interconectividade”.

Essas categorias apresentadas pelo geografo indicam as especificidades inerentes a elas
mesmas, bem como a inter-relacdo das mesmas com vistas a totalidade, de forma que analisar
as relacGes sociais e compreender essa realidade social é quase que indissocidvel da nogéo de

espaco designada por ele.

A expressdo forma corresponde aquilo que se apresenta, o que esta visivel, pode ser notado,
esta manifesto e precisa ser compreendida em relacdo as demais categorias que a fez aparecer
e daquelas que ainda estéo por vir.

Nessa perspectiva podemos destacar, por exemplo, a questdo temporal, contextualizando o
visivel para além do conjuntura imediata e presente ocasionando a superacdo de
interpretacdes equivocadas do termo “forma” enquanto categoria de analise do espago

reduzida de modo simples a outra categoria conhecida por funcéo.

A forma pode ser imperfeitamente conceituada como uma estrutura técnica
ou objeto responsavel pela execucdo de determinada fungdo. As formas sdo
governadas pelo presente, e conquanto se costume ignorar 0 seu passado,
este continua a ser parte integrante das formas. (SANTOS, 2008, p. 69).

Quanto a estrutura, corresponde a relacdo entre as partes que constituem a totalidade espacial;
corresponde, portanto a modalidade de organizacdo que ocorre em dada realidade social,
conforme a acdo humana ao longo do tempo, culminando na concepcdo da estrutura em seu

teor espaciotemporal.
[...] Torna-se relevante insistir no conceito de estrutura espaciotemporal em
uma analise do espaco geogréafico ou espaco concreto. A sociedade s6 pode
ser definida através do espaco, ja que o espaco é o resultado da producéo,
uma decorréncia de sua histéria — mais precisamente, da histéria dos
processos produtivos impostos ao espaco pela sociedade. [...] A
compreensdo da organizacdo social, bem como de sua evolucéo, s6 se torna

possivel mediante a acurada interpretacdo do processo dialético entre
formas, estrutura e funcGes através do tempo. (SANTOS, 2008, p.68).

A partir da perspectiva de Milton Santos para a questdo espacial, nota-se que ela pode
favorecer ao entendimento dos processos sOcio espaciais, educacionais e identitarios das
comunidades de Diogo e Santo Antonio nesta pesquisa, no que diz respeito a percepcao da
cultura ambiental e cultura corporal, pois sdo as pessoas gque constituem o tecido social que,
ao longo dos processos identitarios foram (e continuam) atribuindo os sentidos as relagGes que

constroem o ser e 0 proprio entorno.



50

A compreensdo do espaco e do territdrio estd enraizada na perspectiva de atencdo ao humano,
ao cultural, ao social; buscando o (re)encontro entre o agir humano e o natural, pois, “quando
se admite que o espaco é um fato social, € 0 mesmo que recusar sua interpretacdo fora das
relacBes sociais que o definem. Muitos fenbmenos, apresentados como se fossem naturais,
sdo, de fato, sociais” (SANTOS, 2004, p.163).

Destarte, 0 espaco se configura como locus socialmente construido e ndo estatico. No entorno
de Diogo e Santo Antdnio, no movimento proprio das relacfes sociais, cada professor, aluno,
funcionario percebe seu ambiente e (re)significa-o conforme suas experiéncias. Além dos
sentidos individuais, ha o significado de comunidade que emerge das percep¢des ao longo do
tempo, dos processos de identificagcdo com o0 espaco uma vez que nele constam aspectos da

prépria comunidade que a constitui.

Quanto ao conceito de territdrio, Milton Santos (2005, p. 138) assevera que “[...] sdo formas,
mas o territorio usado sdo objetos e ac¢des, sinonimo de espaco humano, espago habitado”. De
acordo com Haesbaert (2006, p.135) “territério [...] envolve as multiplas formas de
apropriacdo do espago, nas diversas escalas espago-temporais”. A partir do didlogo entre
Milton Santos e Haesbaert, as duas concepc¢des a respeito do territorio, se apresentam em
consonancia as relagdes que compdem o espago sem que sejam desconsideradas as
conjunturas sociais, politicas, simbdlicas e culturais.
Desde a origem, o territério nasce com uma dupla conotagdo, material e
simbolica, pois etimologicamente aparece tdo proximo de terra-territorium
guanto de terreo-territor (terror, aterrorizar), ou seja, tem a ver com
dominacdo (juridico-politica) da terra e com a inspiracéo do terror, do medo
— especialmente para aqueles que, com esta dominagdo, ficam alijados da
terra, ou no “territorium” sdo impedidos de entrar. Ao mesmo tempo, por
extensdo, podemos dizer que, para aqueles que tém o privilégio de usufrui-

lo, o territorio inspira a identificagdo (positiva) e a efetiva ‘apropriagio’.
(HAESBAERT, 2005, p. 6774).

Haesbaert (2005, p. 6774-6775) explica que a relacdo entre territorio e poder ndo esta
circunscrita a significacdo concreta deste, mas na apreensao simbdlica do poder. Utilizando-se
do pensamento de Lefebvre, o autor estabelece a diferenca entre apropriacdo e dominagdo. A
apropriacao se constitui num “[...] processo muito mais simbolico, carregado das marcas do
‘vivido’, do valor de uso[...]”, € a dominagdo ¢ um processo “[...] mais concreto, funcional e

vinculado ao valor de troca”.

Em linhas gerais (ficando claro que a proposta nesta pesquisa ndo € a de tratar cada uma das
perspectivas mencionadas), a concep¢do de territorio esta imersa nas relagdes de poder e

dominacdo bem como na apropriacao dos espacgos. Esses conflitos aparecem nas comunidades
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destacadas por conta da acdo dos grupos hegemonicos de turismo e lazer que se valem de uma
dominacdo politica e econdmica sobre 0s espacos e acabem por produzir também uma
dominacdo da cultura. E possivel entdo compreender que o sentido de apropriacio se
aproxima da coisa vivida e experenciada, constituindo o proprio espaco habitado e

significando-o, portanto, de modo multiplo com seus também diversos elementos.

A gente viu que a comunidade pode viver além de... de, pode pegar alguma
coisa... grande centro, ndo tem se adequar ao grande centro sendo vira uma
cidade fantasma, sé funciona quando o pessoal tdde folga e durante o dia
quem ta na rua, quem ta nas casas ndo tem...entdo algumas dessas coisas é
gue a gente viu, as pessoas que eram nossos exemplos tava todo mundo indo
trabalhar no hotel.(PF1)

Para Leroy(2010), o capital procede a desconstrucdo e reconstrucdo permanente dos
territorios, esvaziando-o de significaces conforme seus interesses, para ele:
O territorio é territorio quando Ihe é atil para marcar sua dominagéo, seus
limites e suas posses, mas é espaco indefinido quando ele o utiliza como
mero suporte a suas atividades: fonte de extracdo de riqueza, local de rejeito

do que nd3o lhe dar lucro e de sobrevivéncia do “refugo humano”
(BAUMAN, 2005) que nao lhe serve.

Haesbaert (2006) elucida que as referidas concepcBes de territério mesclam aspectos
simbdlicos, culturais, politicos, econdmicos e sociais; e conclui afirmando a necessidade de
compreensdo do territorio para além das condicdes de atencdo as fronteiras ou de dominacgéo
do espaco fisico, bem como para além da sobrevivéncia bioldgica.

Associar ao controle fisico ou a dominagdo “objetiva” do espaco uma
apropriacdo simbolica, mais subjetivamente, implica discutir o territorio
enquanto espago simultaneamente dominado e apropriado, ou seja, sobre o
qual se constrdi ndo apenas um controle fisico, mas também lacos de
identidade social. (HAESBAERT, 2006, p. 121).

Assim sendo, temos um conjunto de valores que se opdem a racionalizagdo do territorio: valor
de uso, satisfacdo das necessidades, salva guarda da natureza/equilibrio ecolégico, harmonia
social, solidariedade, respeito pela natureza e seus ciclos de vida. Outro ponto importante
nesta concepgdo € a 'ndo separacdo’ das esferas da vida, ou seja, dos espacos ocupados, a

adocdo de uma visao sistémica.

A Vila de Santo Anténio e Diogo sdo espagos que estdo sujeitos ao processo de apropriagdo
de territorios(deslocalizacdo) e um certo desenraizamento das pessoas em relacdo aos seus

espacos imediatos de vida (perda da cultura), mas alguns moradores estdo cientes dessa
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desterritorializacdo. E nem tudo esta perdido, eles comecam a gritar e buscar uma
incorporacdo da identidade individual e coletiva de pertencimento territorial.

Infelizmente a comunidade ndo foi convidada a participacdo e criacdo da
Reserva das Dunas, nunca ouviram falar de seu plano de manejo. As
consequéncias de se criar a reserva foi um desastre para a populacéo,
enclausurou a comunidade que vivia aqui hd mais de 100 anos. Fomos atras.
Agradeco a esse juiz que julgou o direito a salde, a educacdo para 200
pessoas. Ndo tem porque ter medo da degradacdo, € s6 educar as novas
gerac0es. (P2)

Seré que € isso que a gente quer? Serd que a gente quer... concluir 0 ensino
médio e trabalhar no hotel de garcom? e.. e.... a gente viu que né isso,
primeiro a gente tinha que cortar o cabelo, nego ia ter que cortar o
cabelo(risos), tem que ter aquele padrdo estético que... que... eles querem, né
iss0, a gente quer viver ir 14, se quer trabalhar pode trabalhar, mas nao viver
em funcéo do hotel. (P1)

Haesbaert (2005) afirma que é possivel perceber quatro intengdes da territorializacdo. S&o
elas: a territorializacdo enquanto abrigo fisico, por fornecer recursos materiais/meio de
producdo; neste caso a palha de piacava para o processo produtivo de bolsas, chapéus, esteiras
entre outros objetos de artesanato, a territorializagdo enquanto identificagdo de grupos
simbolizacdo por referéncias espaciais, grupos como as trancadeiras e 0s pescadores, a
territorializacdo controle, também mediante o espaco e pér fim a territorializacdo enquanto
construcdo/controle de conexdes e redes devido a fluxos de pessoas, de informacGes, de
mercadorias, aqui a entrada de muitos pesquisadores é um diferencial, essa regido é alvo de
muitos estudos e pesquisas, as informagdes chegam muito velozmente. Mas até que ponto a

comunidade é beneficiada com essas informac6es e pesquisas?

Leroy(2010) pde em cheque a importancia de pesquisas nestes locais e ndo duvida que
alguém do meio académico faca a pesquisa apenas por interesses tedricos ou curriculares, mas
também aposta que algumas empresas estdo dispostas a pagar para aqueles que levarem o
conhecimento adquirido na gestdo de conflitos. “Hoje esses grupos tém importante aliados
nos pesquisadores ancorados na universidade ou em outras instituicdes de pesquisa (p. 216).
Alguns dos entrevistados de nossa pesquisa percebem que os grandes grupos hegeménicos
hoteleiros ndo estdo sendo justos com a comunidade e temem que as producdes obtidas no
campo nao os ajude, e apenas “[...] va fazer a mesma coisa que todos os outros fazem, largar
no papel, pegar minha foto, pegar a sua, levar nossa imagem, fazer uma filmagem, e levar la
pra fora e deixar nés no esquecimento” (P1). As frentes de luta sdo muitas, e, uma delas € a
Educacdo Ambiental utilizando-se de um contra discurso para desestabilizar as supostas

verdades cientificas e as instancias governamentais. Suas ideias ajudam as comunidades
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locais a ndo se deixar levar pelas maravilhas do crescimento e encontrar a argumentagédo para

se defender e defender seus espacos. Conforme Leroy (2010, p. 67):

Teremos que forjar espacos de interseccdo entre ela (EA) e outras lutas.
Teremos, finalmente, de ir além das especificidades e assumir o papel de co-
protagonistas no estabelecimento de bases que viabilizem, pouco a pouco, a
transformacdo das diversas lutas especificas, coorporativas, localizadas
numa grande construgéo coletiva.

Por meio da construcdo social de seu territdrio, homens e mulheres, cada um a seu modo
criam ou reforcam suas identidades coletivas de pescadores, de trangadeiras, de agricultores,
de catadores de coco, condicdo sine qua non para conquistar o direito a um territério e manté-
lo. As comunidades envolvidas ndo estdo voltadas para o passado, tentando manter formas
arcaicas de viver, estdo em processo de adaptagdo, buscam maneiras adequadas de projetar-se
no futuro sem abrir mao de seus valores, suas convicgles e sua cultura. O totalitarismo do
capital e a naturalizacdo das populacfes tradicionais, aos quais nos referimos, ndo sdo
reconhecidos como sujeitos econémicos, mesmo participando da cadeia produtiva no mercado

vigente.

Os referidos valores e identidades, ndo encontram alicerce no seio da ciéncia moderna,
carregada da perspectiva instrumental, utilitarista e de marcante postura cientificista negadora
da diversidade de saberes e repleta das relacdes de autoritarismo, posse, poder, dominio.
Podem sim encontrar fundamento em perspectivas contemporaneas do conhecimento, bem
como, utilizando por fundamento a expressao de Boaventura Sousa Santos (2010, p. 66), em

uma perspectiva de ciéncia pds-moderna.

A concepgdo instrumentalista e unidimensional da natureza reduz esta a
uma matéria-prima sobre a qual o homem soberano inscreve o sentido
histdrico do processo de desenvolvimento. Desse modo, a ciéncia moderna
provoca uma ruptura ontolégica entre o homem e a natureza [...]

A partir do entendimento da natureza como integradora, esperamos que seja efetivado o
exercicio da “relacdo com o saber”, tendo por fundamento o olhar da complexidade e da
concepgdo sistémica, a compreensdo de que a realidade humana é também a realidade natural
e que esta participa também da construcdo humana; pois, a nossa esperanga é que, como
afirma Leff , “toda a formacdo social desenvolvesse numa estreita relacdo com o seu entorno

natural”. (LEFF, 2000, p.95)
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CAPITULO Il - E SOBRE A EDUCACAO E O AMBIENTE

Anda!

Quero te dizer nenhum segredo
Falo nesse chdo, da nossa casa
Bem que ta na hora de arrumar...
Tempo!

Quero viver mais duzentos anos
Quero ndo ferir meu semelhante
Nem por isso quero me ferir
Vamos precisar de todo mundo
Pré banir do mundo a opressao
Para construir a vida nova
Vamos precisar de muito amor
A felicidade mora ao lado

E quem ndo é tolo pode ver...

O sal da Terra
Betto Guedes

A educacao ambiental ndo é uma questdo inédita, é hodiernissima. Ela efetivou-se como uma
preocupacdo no ambito da educacdo ha mais ou menos cinco décadas. A educacdo é vista
como uma poderosa arma para conquistar o saber social e despertar o desenvolvimento de
potencialidades. Na questdo ambiental esta demanda vem sendo colocada como fator
importante de a¢do politica. Se Rachel Carson ja nos chamava a atencdo para a questdo do ser
humano ter adquirido significativo poder para alterar a natureza deste mundo, diversos
estudiosos nos alertam para a necessidade da intervencdo na formacdo humana, por meio da
educacdo para que se altere a légica destrutiva planetaria humana. Segundo Griin (1996), a
emergéncia da crise ambiental como uma preocupacdo especial da educacéo, foi precedida
por uma “ecologizacdo” das sociedades. Esse processo de “ecologizacdo das sociedades” teve
inicio da década de 1940, mas se intensificou entre as décadas de 1960 e 1970 quando 0s
grandes impactos ambientais chamaram a aten¢do da humanidade em torno da destrui¢do do
planeta. Ou seja, a preocupacdo deixou de ser exclusiva dos ambientalistas e se tornou um
objeto de discussdo da sociedade civil. S&o as primeiras sementes do ambientalismo

contemporaneo.

Diversos e diferenciados campos de estudos dentro da Ciéncia entregam-se a um dialogo
proficuo caminhando do interdisciplinar a uma perspectiva trans, pluri ou multidisciplinar,
buscando a superacgdo das barreiras que os separam. Nesta acdo, determinados conhecimentos
e conceitos, anteriormente desconsiderados no campo académico e da educagdo sdo

considerados, como as crendices, a espiritualidade, religiosa ou ndo, a vida cotidiana, as
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relacbes de convivio, de lazer e de vida, comecam a criar lacos de didlogos e serem
considerados pela Ciéncia. N&o tanto quanto gostariamos, mas hd um avanco.

Esta acdo em que nao se exclui o singular pelo plural, nem o plural pelo singular, no contexto
da atual crise planetaria em movimento constante, em devir, em que a historia se faz presente,
como presente historico, a educagdo deve ser retomada como acdo permanente, pois 0
aprendizado é fundamental para o ser humano. A tematica ambiental e as probleméticas que a
envolvem, tém sido alvo de discussdo e polémicas entre diferentes segmentos da sociedade,

tanto a nivel local como a nivel global.

Ressaltamos que ndo podemos compreender a Educacdo como a “salvadora da patria”, até
porque a escola, que é a principal representagdo do modelo educacional na sociedade,
costuma reproduzir o modelo societario e os valores burgueses hegemdénicos que justamente
estdo diretamente atrelados aos problemas gerais da sociedade e inclusive o ambiental. O
modelo educativo tradicional, contrario as formagdes freireanas, acarreta dominacéo e possuli
uma concepcdo linear e unidirecional de consciéncia estabelecendo dicotomias inaceitaveis
em Educacdo. Para Loureiro (2004, p. 28), “ninguém modifica a consciéncia separado do
mundo, pois se assim fosse, seriamos seres bioldgicos com psiquismo definido em si mesmo.
Seriamos monadas, cuja acdo comunicativa perderia sentido - teriamos monologos e nao

didlogos”.

O olhar de Paulo Freire (1996) ilustra como é impossivel superar as contradi¢des das relagdes
sociais na educacdo a partir de uma sociedade capitalista, cujo foco continua a ser a
“educacdo bancéria”. Uma educagdo idealizada pela classe dominante, com referenciais
universais que reforcam a exclusdo e a desigualdade no acesso aos bens naturais. Esse grande
educador brasileiro reconhecido internacionalmente, se dedicou especialmente a educacao
popular. Mesmo ndo sendo conhecido como ambientalista e sim como educador, ele foi
chamado a proferir a palestra de abertura da Jornada Internacional de Educacdo Ambiental em
01 de junho de 1992 devido as suas ideias libertarias e libertadoras sobre o significado do
educar. Todas essas ideias de Paulo Freire estdo contempladas nas correntes mais importantes
da Educacdo Ambiental contemporaneas, destarte recorremos ao Seu pensamento para

embasar nossa discussao.

Segundo Loureiro(2004), Paulo Freire foi escolhido por trés motivos: primeiro pelo seu
entendimento sobre educacao baseada na emancipacdo e sua capacidade de superar a opressao

e alienacdo inerentes a nossa sociedade; segundo porque essa conferéncia representava um
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marco na discussdo sobre educacdo e por fim por entender a educagdo como um processo

dialdgico entre educador e educando mediado pelo mundo e suas contradigdes.

Portanto, a Escola e a Educacdo como um todo é um espaco importante de atuacdo e disputa
de conflitos e interesses, pois assim como ela sofre a influéncia, também influencia no modo
cultural e social de organizacdo da vida, sendo apenas uma das possiveis vias de
transformacédo social e emancipa¢do humana. Porém, para isso, ela deve vir articulada com
outras possiveis vias que sdo impactantes e até decisivas, muitas vezes, na relacdo homem-
natureza e/ou sociedade-natureza, com 0s movimentos sociais, com as politicas publicas e o

com o proprio Estado.

Cabe destacar que precisamos desvelar o discurso idealista no campo educacional e a
sobrecarga da responsabilidade individual. Afirmar que através da educagdo se consegue uma
igualdade de oportunidades €, no minimo, descolar essa educacdo da propria sociedade, pois 0
modelo capitalista promove a desigualdade e sobrevive justamente dela, oportunizando assim
a exploracdo dos proprios seres humanos e consequentemente da natureza. As solucdes
geralmente apontadas acabam recaindo sobre os individuos, parafraseando a historia do beija
flor, se cada um fizer a sua parte os problemas do mundo serdo resolvidos. Porém, apesar de
entender que cada individuo realmente pode e deve contribuir, os grandes problemas sécio-
ambientais sdo decorrentes das exploracdes provocadas pelas grandes industrias, corporaces
e empreendimentos, de politicas que ndo priorizam a vida e sim o lucro e o desenvolvimento
econdmico, pelo consumismo exacerbado™ que acontece de forma desigual e alienante
atendendo a economia de mercado; sendo essa socializacdo forcada de responsabilidades

provocada e potencializada pela l6gica social dominante dos atuais esquemas de producao.

A educacgdo ambiental carrega a marca de tentar estabelecer uma relacdo de dialogo entre as
mais variadas areas do conhecimento e uma relacéo de pertencimento entre 0s seres humanos
com 0s demais seres vivos e por que nao dizer com todas as coisas do Universo. O sistema
educativo, cada vez mais, esta sendo questionado justamente pela falta de didlogo e de
pertencimento solidario e planetario (MORIN, 1999). O processo mecanicista e cartesiano,
que homogeneizou a educagdo na modernidade, acabou alijando do mesmo estas dimensdes
gue hoje estdo sendo reclamadas. Talvez seja coerente dizer que seria interessante trazer para

o0 interior do processo educativo essas dimensdes do pensar e do agir, do didlogo e do

3 O consumismo ndo é o fim em si mesmo, pois como toda contradicio do capitalismo, se ha producéo havera
consumo. O problema maior ndo é o consumo, mas 0 exagero na producdo o que leva ao maior consumo.
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pertencimento a fim de efetivar um fazer pedagdgico baseado na construgdo dos

conhecimentos.

Lembramos também que no campo educacional a escolarizagdo de todos emergiu com um dos
fundamentos da filosofia liberal, que postulava (formalmente e ndo realmente) a igualdade
dos seres humanos, a liberdade, a fraternidade e a necessidade de reforma da sociedade. Nesse
modo de producdo capitalista observou-se na educacdo a separacdo entre teoria e praxis,
resultando no especialismo e na perda da visdo da totalidade. O processo educativo
apresentava (e ainda apresenta) um carater reprodutivista das condicGes vigentes, garantindo a
permanéncia do status quo. Converteu-se, dessa forma, em instrumento de dominagéo de uma
classe sobre a outra, ao invés de possibilitar a todos os sujeitos o0 dominio e a transformacéo

do mundo.

A educacdo, em geral, e a educacdo ambiental, em particular, pode ocupar-se de questdes
locais, mas que muitas vezes provoguem repercussdes planetarias. A intervencao via processo
educativo, das questdes ecoldgicas, tem uma importante e fértil possibilidade pedagdgica por
meio das discussdes, reflexdes, intervencdes, proposicGes politicas.... Como dizia Paulo
Freire,” se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade

muda”

A educacéo deveria ser capaz de (re)orientar as premissas do agir humano em sua relagdo com
0 meio ambiente. E consenso no meio académico e cientifico que precisamos de uma
educacdo ambiental. Esse predicado ndo precisaria estar vinculado ao termo educacéo ja que
estamos desde que nascemos, inseridos no meio ambiente e em processos educativos. Tudo se
passa como se estivéssemos fora do ambiente, a margem dos processos e fendmenos
ambientais, ausentes. Tais motivos estdo vinculados e enraizados em nossa cultura ocidental,
no nosso modo de ser e estar no mundo. Entdo, a adicdo do predicado ambiental ao termo
educacdo € uma necessidade inquestionavel para resgatar valores ja existentes, mas que foram
reprimidos pela tradi¢do do racionalismo cartesiano e acabaram se cristalizando nas estruturas

conceituais dos curriculos escolares da modernidade.

2.1 RELACAO SOCIEDADE X NATUREZA

Todos os seres vivos estabelecem relagdes com o meio ambiente, transformando-o de acordo

com sua capacidade biologica e as necessidades de sobrevivéncia. Natureza e ser humano
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fazem parte de um mesmo conjunto. Cabe aqui destacar que ndo podemos desconsiderar a
especificidade dessa espécie, a Unica que além de ser um ente bioldgico com todas as fungdes
inerentes aos seres vivos, € um ser social, capaz de criar histéria, de inventar cultura, de brotar
a arte, de produzir e transmitir conhecimento, de transformar a natureza de acordo com as
suas necessidades e “interesses”. Entender a questdo ambiental implica em considerar o
modo com o ser humano de relaciona com o meio natural (interagcdo ser humano- natureza) e

como se relaciona com seus congéneres (interacdo ser humano - ser humano).

Explorando o territorio em busca da sobrevivéncia e, sempre que necessario, ampliando essa
busca para além dos limites naturais, o ser humano evidenciou ao longo do tempo uma
necessidade, aparentemente ilimitada, de ocupagédo territorial que provocou profundas
mudancas nos meios que ocupa. A sua aptidao tanto para transformar o ambiente em que vive
como para buscar novos espacos para viver, diferentemente das espécies cujas vidas regulam-
se pelos ecossistemas naturais, esta na origem da prdpria sociedade e permite entender os
deslocamentos humanos em torno da biosfera. Nesse sentido, a espécie humana modela como

nenhum outro ser vivo, 0 meio em que habita.

As relacOes entre sociedade e natureza nasceram a partir do momento em que 0S primeiros
grupos humanos surgiram e, dai em diante a histéria humana se confunde com a natureza e
vice-versa. A separacdo entre sociedade e natureza, em certo sentido, fomos nds que
inventamos. Nos Manuscritos de 1844 de Marx, a visao de que o ser humano é inseparavel do
ambiente configura uma relacdo simbidtica entre homem e natureza, ou seja, nds estamos
indissoluvelmente ligados a natureza e ela a nés (MARX, 1962 apud LOWY, 2005).

Os primeiros hominideos enfrentaram inumeros desafios e dificuldades, tendo que se “impor”
diante das adversidades naturais e aprenderem de forma experimental o que lhes despontava
no cotidiano para garantir sua sobrevivéncia, como que fruto comer, como encontrar agua,
gue animais cacar, o que poderia edificar um abrigo ou ainda que planta utilizar para curar
suas enfermidades. Esse conhecimento ambiental o protegia e rendia um melhor
aproveitamento dos recursos naturais, sendo repassado para as geragdes futuras num processo

de interacdo entre os seres, acrescido de descobertas.

O tempo ia passando e a percepcdo de natureza se modificou. Agora a natureza é administrada
como se fosse um grande e infinito “supermercado” com reposi¢do de estoque sem fim. Essa
visdo modificou e afetou os mecanismos de sustentacdo da vida na Terra evidenciando o
modelo “insustentavel”. Apontar caminhos ¢ sem divida um dos objetivos da Educacao

Ambiental.
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Michel Lowy (2005) alerta que Marx né&o se preocupou em seus escritos com a necessidade de
preservar 0 meio ambiente (exceto em passagens isoladas de sua obra), mas ele insistia na
prioridade do “ser” dos individuos, nas potencialidades humanas em relagdo ao “ter”, a
detencdo de bens. Enfim, o que Marx pregava era uma sociedade sem classes, na
predominancia do “ser” sobre o “ter”, o combate da dominacdo econdmica do capital que
aniquila ecossistemas naturais e sociais, da expansdo ao infinito do modelo produtivista

capitalista.

Nesse caminho apontado por Lowy (2005) ha uma aproximacéo da corrente socialista com a
ecologia — 0 ecossocialismo, cuja visdo esta baseada no estreitamento de relagdes entre a crise
ecoldgica e o colapso social, manifestagdes diferentes, mas vitimas das mesmas forcas
estruturais. Essa corrente de pensamento e de acdo, que tem suas bases epistemoldgicas no
marxismo, entende que a logica do mercado e do lucro sdo incompativeis com a logica de
preservacdo ambiental. Longe de ser uma corrente homogénea, ela representa uma tentativa
de articular as ideias do socialismo marxista com as criticas ecologicas. Poderiamos também

considera-lo uma reflexdo critica.

O entendimento ecossocialista repousa em dois argumentos fundamentais, a saber (LOWY,
2005, p. 49):

I- O modo de producdo e de consumo atual dos paises capitalistas avancados
fundado numa légica de acumulacéo ilimitada (do capital, dos lucros, das
mercadorias), do esgotamento dos recursos, do consumo ostentério, e da
destruicdo a acelerada do meio ambiente, ndo pode, de modo algum, ser
expandido para o conjunto do planeta, sob pena de uma crise ecoldgica
maior [...].

I1- Seja como for, a continuagdo do “progresso” capitalista e a expansdo da
civilizagdo fundada na economia de mercado — mesmo sob essa forma
brutamente desigualitiria — ameaca diretamente, a médio prazo (qualquer
previsdo seria arriscada), a propria sobrevivéncia da espécie humana. A
preservacdo do meio ambiente natural e, portanto, um imperativo humanista.

De acordo com os argumentos destacados podemos inferir que a crise ecologica é mais grave
do que a econémica, pois coloca em perigo a sobrevivéncia da vida humana neste planeta.
Além delas estdo ai outras crises que sao multiplas, interdependentes e interpenetrantes: crise

de valores, crises sociais, politicas, religiosas, morais, éticas, afetivas, étnicas.
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2.2 CONTANDO A HISTORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

A trajetdria da educacdo ambiental e de sua institucionalizacdo esta diretamente ligada a
intensificacdo dos impactos ambientais e a crise global anunciada aos quatro ventos, causados
pelas sociedades sobre 0 meio ambiente natural. Os crescentes impactos negativos, sobretudo,
dos processos de industrializacdo e urbanizacdo aceleraram, nas Ultimas décadas, as
iniciativas oficiais e privadas para o equacionamento dos problemas e como forma de
enfrentamento ocorreu um consenso sobre a necessidade de se estabelecer um programa de
Educacdo Ambiental. Nesse sentido, pensamos em reconstituir alguns aspectos histéricos a
fim de explicitar o status quo da epistemologia moderna e sua relagdo com o surgimento da
Educacdo Ambiental e por entender que o passado fornece a base operacional de compreenséo

do presente.

Nos anos 60, conforme Saito (2002), os debates acerca dos problemas ambientais
empunhavam a bandeira da ecologia associadas a outras tematicas como o movimento
feminista, da contracultura, da paz e da espiritualidade. O enfoque seguido era naturalista com
insercdo dos temas no ensino de Ciéncias e em muitas vezes associado ao ensino da Geografia
e de Artes utilizando a Psicologia apenas na sensibilizagdo dos individuos. No Brasil, por
conta do Regime Militar, as discussdes coletivas, politicas e de cunho social eram reprimidas,
portanto no debate educacional a insercdo dessa temética ndao era contemplada. O
ambientalismo se constituia num obstaculo a ideologia do desenvolvimento econémico dando
desta forma um carater naturalista a Educacdo Ambiental, desprovida da querela politica e

desarticulada das questdes sociais e econémicas.

Reigota(2006) nos alerta que a educacdo ambiental deve ser entendida como educacéo
politica, no sentido em que reivindica e prepara os cidaddos para exigir justica social,

cidadania nacional e planetaria, autogestao e ética nas relacdes sociais e com a natureza.

Em termos cronoldgicos a expressao Educacdo Ambiental foi cunhada pela primeira vez em
margo de 1965, durante a Conferéncia de Educacdo na Universidade de Keele, na Gré-
Bretanha, mas somente em 1972 na Conferéncia das Nac¢fes Unidas sobre o Ambiente
Humano, em Estocolmo na Suécia, que se passou a considerar o surgimento do que se
convencionou a chamar de Educacdo Ambiental. Essa reunido é um marco de um debate
mundial sobre as relagfes entre direitos humanos e o meio ambiente, especialmente o
principio 19, cuja énfase esta atrelada a importancia de vinculagdo entre ambiente e educacdo
(LOUREIRO, 2004).
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Ou seja, Educacdo Ambiental seria a solugéo dos problemas do meio ambiente na medida em
que se educa o cidaddo e a cidadé para as questdes ambientais. E hoje ainda nos perguntamos
como que a EA seria a solucdo, se o préprio processo/politica publica de Educacao continua
sem ser prioridade? Naquele momento, a Educacdo Ambiental era definida pela ecologia

aplicada/cléssica ou conservacao dos ecossistemas e seria abordada pela disciplina Biologia.

Nessa perspectiva, abordar a tematica meio ambiente implica fazer referéncias a fatores
relacionados a degradacdo ambiental dos ecossistemas em geral, por exemplo, desmatamento,
poluicdo, manejo inadequado dos recursos naturais assim como a superexploracdo dos
mesmos. O fato é que o discurso da conservacdo tem sido abordado num viés puramente
biologico, sem considerar a relacbes dos homens e mulheres e suas distintas formas de
organizacdo que estabelecem com seu entorno. Refiro-me as relacdes que estabelecem os
seres humanos entre si e com 0s outros entes da natureza através de criagdes mais simples, ou
elaboradas, ou ainda contraditorias, como no contexto da sociedade mais aberta. Nota-se uma
subestimacdo da importancia de analises sociais ligadas as questdes ambientais, no dizer de
Castro e Abramovay (2005, p. 37):

Quando nos referimos ao meio ambiente, estamos tratando de compreender e
de relacionar processos naturais ligados & agdo humana. Em altima instancia,
nado se trata de conhecer processos sociais e naturais de forma isolada, mas
antes de saber de que maneira 0 uso que a humanidade atualmente faz dos
recursos existentes interfere em processos naturais que afetam a qualidade de
vida dos homens; e de saber quais formas alternativas de utilizagdo sdo
possiveis para que 0s impactos negativos de desenvolvimento sejam evitados
ou minimizados.
O grande tema em discussdo na Conferéncia de Estocolmo foram os impactos negativos
causados pela poluicio ocasionada principalmente pelas indUstrias. O Brasil e a india viviam
na época o “milagre econdmico” levantando a bandeira de que a polui¢do € o prego que se
paga para obter o progresso e consequentemente se tornar um pais desenvolvido. Progresso
econémico e Desenvolvimento ndo séo sinbnimos. O PIB pode até aumentar e isso é sinal de
progresso econdémico, mas as pessoas continuam sem acesso a saude, a0 saneamento basico
em suas residéncias, a dgua potavel, continuam esperando o transporte publico por duas horas

para se deslocar ao seu local de trabalho.

O que se leva em consideracdo até hoje, € a relacdo custo-beneficio, da espoliacdo dos
recursos em nome do “progresso”. Naquela ocasido, Brasil e india abriram as portas para as
multinacionais instalarem suas representantes poluidoras, fato que gerava preocupacao e

tentava ser resolvido a partir da existéncia da educacdo ambiental.
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Seguindo o ritmo de grandes discussdes, essa Conferéncia foi uma consequéncia da producao
do relatério The Limits of growth (Os limites do crescimento) produzido a época por
intelectuais e empresarios do Clube de Roma que alertava a humanidade sobre a possibilidade
de esgotamento dos recursos naturais frente ao uso predatdrio e incessante desses recursos
pelos paises mais ricos pautados no sistema capitalista. O padréo de desenvolvimento social e
econdmico das sociedades modernas, produtoras de mercadorias e orientadas pelo consumo
foi questionada pelos intelectuais induzindo a sociedade a refletir sobre a possibilidade de
enfrentar um colapso frente ao crescimento ilimitado. Neste momento, a EA passa a ser
assunto oficial e é considerada uma forma estratégica na busca pela qualidade de vida,
conforme preconizado pela recomendacéo 96 da Declaracéo de Estocolmo.

Em 1974, foi realizado o Seminario sobre Educacdo Ambiental, em Jammi pela Comissao
Nacional Finlandesa, onde foram estabelecidos os Principios da Educacdo Ambiental
reconhecendo seu carater integral, permanente, multidisciplinar, histérico e comum a todos os

cidad&os e instituigdes.

Dessas constatacbes, a Organizacdo para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e o
Programa das Nac6es Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) se encarregaram de elaborar o
Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA) com a finalidade de promover a
reflexdo, a acdo e cooperacdo internacional na superagédo da crise ambiental e na promogéo da
Educacdo Ambiental.

A partir deste momento a Educacdo Ambiental tornou-se um campo reconhecido
internacionalmente, ratificado pelo | Seminario Internacional de Educacdo Ambiental, em
Belgrado-lugoslavia no ano de 1975. Um dos meéritos dessa proposicdo conhecida como
“Carta de Belgrado” foi reconhecer o entrelagamento das questdes ambientais com as

questdes sociais como fome, analfabetismo, exploracdo humana, ja relegados anteriormente.

Foi o reconhecimento de que ha relacdo entre os problemas ambientais e a realidade social,
econémica politica e cultural que conduziu a um novo enfoque, distinta da visdo anterior,
visto que relaciona principios ecologicos e humanitarios, estabelecendo o ser humano como

eixo principal de conservacao.

Sguarezzi (1997) assevera que surge uma nova ética global preconizada pela carta que sugere
a preméncia de formas de desenvolvimento que beneficiem toda a humanidade e ndo a
supremacia de uma nacao a custa do detrimento de outra. Um trecho da Carta de Belgrado

(Dias, 2004, p. 65) revela a énfase na construgdo de um novo processo de desenvolvimento:



63

E absolutamente vital que os cidad&os de todo mundo insistam a favor de
medidas que dardo suporte ao tipo de crescimento econémico que ndo traga
repercussdes prejudiciais as pessoas; que ndo diminua de nenhuma maneira
as condicbes de vida e de qualidade do meio ambiente. E necessario
encontrar meios de assegurar que nenhuma nacao cresca ou se desenvolva as
custas de outra nacdol...].

A Educagdo Ambiental, com seu caminho evolutivo e lento frente aos novos desafios,
encontrou um sinal que a situacdo poderia se modificar. Em 1977, ocorre a Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em Thilisi, na Gedrgia(ex-URSS) que é
considerada até os dias atuais um marco para a Educagdo Ambiental, em funcdo do momento
historico e pela ampla participagdo de representantes de Estado, inclusive do Brasil. Nessa
Conferéncia a Educacdo Ambiental ¢ apontada como “[...] meio educativo pelo qual se podem
compreender de modo articulado as dimensdes ambiental e social, problematizar a realidade e
buscar as raizes da crise civilizatoria” (LOUREIRO, 2004). Sugere-se aqui também a
implementacdo de politicas publicas especificas e revisadas periodicamente a fim de

consolidar e universalizar o novo campo.

A abordagem emancipatdria consolidada em Thbilisi prevé os principios, a saber, (UNESCO,
1978, p. 30):

- considerar 0 ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos
naturais e criados pelo ser humano em uma dinamica relacional de
mutua constituicao;

- definir-se como um processo continuo e permanente, a ser iniciado
pela educacdo infantil e se estendendo através de todas as fases do
ensino formal e ndo formal;

Ini- aplicar uma abordagem interdisciplinar, aproveitando o contetdo
especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma
perspectiva global e equilibrada;

V- examinar as questdes ambientais do ponto de vista local, regional,
nacional e internacional, de modo que os educandos, ao exercerem
sua cidadania, se identifiguem também com as condi¢bes ambientais
de outras regides geograficas;

V- concentrar-se nas situagdes ambientais atuais tendo em conta a
perspectiva historica, fazendo com que as acdes educativas sejam
contextualizadas e considerem os problemas concretos e o cotidiano;

VI- insistir no valor e na necessidade de cooperacgdo local, nacional e
internacional para prevenir e resolver os problemas ambientais;

VII-  ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas
ambientais;

VIII- destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em

consequéncia, a necessidade de desenvolver o senso critico e as
habilidades necessarias para resolver tais problemas;

IX- utilizar diversos ambientes educativos(espacos pedagdgicos) e uma
ampla gama de métodos para comunicar e adquirir conhecimento no
ambiente, acentuando devidamente as atividades préticas e as
experiéncias pessoais que resultem em transformagdes nas esferas
individuais e coletivas.
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Essa Conferéncia também é considerada uma das etapas mais importantes do PIEA, porque
estabeleceu principios, finalidades e objetivos da EA. Em seu informe final afirma que a
Educacdo Ambiental é uma tarefa que se aplica a novos conceitos, novos metodos, novas
técnicas, um esforco global com énfase no papel social das instituicdes educativas e de novas
teias de relagdes entre os participantes. Nesta época, muitos especialistas consideravam intil
falar em educacdo ambiental e formacdo de cidaddos, pois em muitos paises (inclusive o
anfitrido da conferéncia) continuavam a produzir armas nucleares, impedindo a participacao
dos cidadaos nas decisdes politicas (REIGOTA, 2006).

Dez anos depois da Conferéncia de Thilisi, 0 Congresso Internacional sobre Educacéo e
Formacdo Ambientais reline-se em Moscou, para avaliar 0s avancos e retrocessos das
diretrizes assumidas na Georgia. De acordo com Genebaldo Dias (2001, p. 71) esse congresso
desvendou a incipiéncia dos esforgos a nivel internacional, pois “[...] com o agravamento das
alteracbes ambientais no inicio da década de 1990, esperava-se que as recomendacdes
expressas na Agenda-21 geradas na Rio-92 finalmente fossem consideradas como uma

estratégia de mudancas em relagcdo a Educagdo Ambiental.”

Nesse evento extraiu-se um documento Estratégia Internacional de Acdo em Matéria da
Educacdo e Formacdo Ambiental para o Decénio de 90 que preconizava a importancia do
papel das universidades na formacdo de recursos humanos para a pratica da Educacédo
Ambiental. A introdu¢do da Educagdo Ambiental nas Universidades na América Latina
ocorreu depois da realizacdo do 1° Seminario sobre Universidade e Meio Ambiente na
América Latina e no Caribe, realizado em Bogota-Colémbia, em 1985 (SALVADOR, 2006).
O que se aconselhava nesse seminario era o aprofundamento da dimenséo epistemolégica no

ensino superior a fim de romper os paradigmas da fragmentacao das realidades.

No Brasil, quatro semindarios Universidade e Meio Ambiente realizados em Brasilia, Belém,
Cuiaba e Florianopolis respectivamente em 1986, 1987, 1988 e 1990, visavam discutir a
formalizacdo de estratégias para adequacdo dos curriculos universitarios para atuar na gestao
ambiental, aprimorar as bases epistemologicas das questdes ambientais, analisar a perspectiva

interdisciplinar e destacar a importancia da participacdo popular e carater politico.
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2.3 DESAFIOS DA EDUCACAO AMBIENTAL FACE A FORMACAO DOCENTE

E importante destacar que a Educacdo Ambiental é tema de debate no cenario educacional e
que deve ser matéria importante nos cursos de formacdo de professores de todo o pais. Um
exemplo a ser citado em Salvador-Ba ¢ a presenga da disciplina obrigatoria ‘Educagio
Ambiental’ no curso de Pedagogia da Universidade Salvador/UNIFACS, desde o ano de
2007. Esta disciplina disponibilizada no 6° semestre e carga horaria de 64h e tem como
objetivo contribuir de forma significativa para o educador em formacdo nos aspectos
relacionados a compreensdo global das questdes ambientais, a partir da reflexdo sobre a
concepgdo e a pratica da Educacdo Ambiental e da interacdo dos atores no processo
pedagdgico, propiciando a inclusdo dessa pratica no cotidiano escolar. Com a reforma da
grade curricular do curso de Pedagogia em 2009, houve a substituicdo da disciplina
‘Educacdo Ambiental’ por ‘Meio Ambiente e Sustentabilidade’ aumentando o raio de
entendimento dos aspectos ligados ao Meio Ambiente e suas implicaces na Educagdo. Essa
disciplina também faz parte da grade curricular do curso de Licenciatura em Letras da mesma

Instituicdo e de todos os cursos de bacharelado e graduacéo tecnoldgica.

A partir desse entendimento fizemos uma pesquisa nas grades curriculares das principais
InstituicOes de Ensino Superior-1ES de Salvador que ofertam cursos de licenciatura, a fim de
encontrarmos como caminha a inser¢do da tematica orientada pelos Parametros Curriculares
Nacionais (1998). Na Universidade Federal da Bahia/lUFBA no curso de Pedagogia a
disciplina Educacdo Ambiental faz parte dos componentes curriculares optativo/eletivo com

carga horaria de 102h, cuja ementa™* destacamos a seguir:

Desenvolvimento de atividades teoricas-praticas para a identificacdo de
problemas ambientais através de contato direto com os mesmos. Andlise de
questdes ambientais no &mbito da escola e outras instituicGes. O papel do
professor na sensibilizagdo da comunidade na discussdo do ambiente em
seus aspectos sécio-politico-culturais.

Tradicionalmente (e discordando desta pratica) a responsabilidade de trabalhar as questfes
ambientais fica por conta de professores de Ciéncias e Biologia, mas a responsabilidade é de
todos os docentes. Uma explicacdo pode ser o fato de que parte seu conteudo tem ligagédo
com a Ecologia e destarte acaba se confundindo com os conteddos dessa area do

conhecimento. A ecologia é apenas um dos varios aspectos da EA. Para o curso de

¥ Informagco disponivel em : http://www.twiki.ufba.br/twiki/bin/view/SUPAC/GradeCurricular
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Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas oferecido pela UFBA, a disciplina ‘Ambiente ¢
Educacdo’ estd disponibilizada em Barreiras como componente curricular obrigatério, com
carga horaria de 34h com o objetivo de discutir: “Indicadores de mudancas ambientais.
Educacao ambiental. Politica Nacional de Meio Ambiente, Terceiro Setor e Desenvolvimento
Sustentavel” e em Salvador (também disciplina obrigatdria) com carga horaria de 68h com a

seguinte ementa®:

Anadlise e discussdo da concepc¢do de ambiente e de Educacdo Ambiental em
suas dimens@es: histérica, filosofica, politico-social e ética. Processo
historico-evolutivo da relacdo ser humano/natureza. Etica conservacionista,
processo produtivo e sustentabilidade global. Pratica da Educacdo Ambiental
em diferentes contextos sociais. Fundamentos teodricos para elaboracéo,
andlise e discussdo de projetos de Educacdao Ambiental. (DP).

A Universidade Catolica do Salvador /UCSAL que possui oito cursos de licenciatura com a
oferta da disciplina EFG-Educacdo Ambiental para todos eles, com carga horaria de 30h. No
Centro Universitario Jorge Amado/UNIJORGE, é oferecido sete cursos de licenciatura e
apenas no curso de Ciéncias Bioldgicas existe a disciplina Educacdo Ambiental no sexto
semestre com carga horaria de 40h. A Faculdade de Tecnologia e Ciéncias/FTC possui seis
cursos da area das licenciaturas, e mais uma vez apenas o curso de Ciéncias Bioldgicas possuli
a disciplina Educacdo Ambiental no sexto semestre com carga horaria de 72h. Quanto a
tendéncia de confinar a educacdo ambiental quase que exclusivamente ao ensino de biologia,
entendemos que ha uma reducdo de abordagem, necessariamente complexa, multifacetada,
ética e politica das questBes ambientais aos seus aspectos biolégicos; estes, por sua vez,
reduzidos a sua dimenséo fisica e esta €, entdo, finalmente reduzida a uma questdo técnica. A
Unido Metropolitana de Educacdo e Cultura/ UNIME oferece quatro cursos na area das
licenciaturas, mas ndo apresenta a disciplina em nenhuma de suas grades curriculares. A
Universidade do Estado da Bahia/UNEB oferece oito cursos nas areas de Licenciatura e o
curso de Ciéncias Bioldgicas nos campi de Alagoinhas, Barreiras, Caetité, Paulo Afonso,
Senhor do Bonfim e Teixeira de Freitas, mas ndo oferece esse componente curricular
obrigatério. Uma excecdo encontrada foi a licenciatura em Geografia dessa mesma
Universidade que possui o componente curricular obrigatorio ‘Educacdo Ambiental’ com
carga horéria de 45h. No Campus VI1I/ Senhor do Bonfim, esse componente é uma disciplina

optativa para os licenciandos em Ciéncias Biolégicas'®, com 45 horas e a seguinte ementa:

“Informagéo disponivel em:
https://alunoweb.ufba.br/SiacWWW/ExibirEmentaPublico.do?cdDisciplina=BIOA59&nuPerlnicial=20081

'® Todos os dados foram coletados nos sites oficiais das instituicdes mencionadas.
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Educacdo e Cidadania. Percepcdo da realidade ambiental. A relagdo Educacdo Ambiental-
Qualidade de Vida. Projetos, roteiros, reflexdes e praticas de Educacdo Ambiental. Integracdo
Escola-Meio Ambiente-Comunidade. H4 uma proposta em andamento de reforma curricular

que traz a ideia de inserir a disciplina como componente obrigatorio ja no primeiro semestre.

Essa andlise da formacdo docente servird de base para entender a prética pedagdgica dos
docentes pesquisados porque entendemos que se faz necesséria a intervencéo de professores,
seja de qualquer area, qualificados e sensibilizados, para que em suas praticas pedagdgicas,
busquem e vivenciem acfes educativas que perpassem pelo conhecimento cientifico do
conceito de meio ambiente para além dos muros da escola. As orientacfes dadas a educacao
ambiental estabelecidas desde a Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental
de Tibilisi em 1977, deixa absolutamente claro a necessidade de se considerar 0s aspectos
sociais, econdmicos, culturais, politicos, éticos (DIAS, 2001) e ndo ser pensada em termos de

disciplina especifica, tampouco confinada a determinadas areas do conhecimento.

A orientacdo cartesiana do curriculo de que os ecossistemas sdo independentes dos individuos
promoveu o rompimento e a fragmentacdo do pensamento e de uma certa forma estabeleceu a
alienacdo dos seres humanos em relacdo ao meio ambiente. Além do que esta posto no
curriculo, hd uma declaragdo técita, o que ndo é dito, que também se manifesta. Quando uma
mensagem é emitida, além do que € dito ter um significado, aquilo que ndo é dito, 0 modo
como é dito e o que poderia ser dito também sdo carregados de significacdo
(BAKHTIN,1995). Sdo as éareas do siléncio do curriculo que norteiam a educacdo

contemporanea.

Estudos (THOMAZ; CAMARGO, 2007) comprovam que hé pouco interesse da Universidade
no sentido de incorporar as questdes ambientais em suas estruturas curriculares e
institucionais, os quais apreciam a especificidade da area de conhecimento desconsiderando,
muitas vezes, as propostas de interdisciplinaridade entre as areas. Tal interpretacdo encontra
respaldo no fato de que uma parte dos projetos ou atividades de Educacdo Ambiental
desenvolvidos por agéncias publicas, estatais e organizacfes ndo governamentais brasileiras
privilegia uma leitura reducionista da questdo ambiental, baseada exclusivamente na
perspectiva biologica do meio ambiente, desconsiderando o homem, a mulher e suas relacfes
sociais (BRASIL, 2000). No tocante a insercdo da EA em todos os niveis e modalidades de
ensino (BRASIL, 1999), a nossa percepcao € que o entendimento é parcial por parte dessas

universidades.
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A educacdo ambiental deve ser o resultado de uma reorientacdo e articulagcdo de diversas
disciplinas, das diversas areas e de experiéncias educativas que facilitem a visdo integrada do
meio ambiente. Essa proposta ndo reducionista nos parece razoavel e passivel de discusséo

nos curriculos das Universidades.

Ainda de acordo com Leff (2001), as instituicdes educacionais e a universidades,
principalmente as publicas, enfrentam politicas econdmicas que orientam o apoio a educacéo,
a producdo do conhecimento e a formacao profissional, em funcdo de seu valor no mercado.
Para o autor, esse fato configura-se num entrave a transformacéo do conhecimento na medida
em que a incorporagdo do saber ambiental ndo esta aliado a formacdo de pessoas capazes de
compreender e resolver problemas socioambientais. Nesse sentido, Leff (2001, p. 222)

assegura que:

[...] o processo de globalizacdo econdmica esta transformando os principios
da educacdo ambiental, ao privilegiar os mecanismos do mercado como
meio de transicdo para um futuro sustentavel. O neoliberalismo econdmico,
incapaz de dar seu justo valor aos recursos ecolOgicos e aos servigos
ambientais na natureza, leva também a desvalorizar o conhecimento. O
utilitarismo, o pragmatismo e o eficientismo, que regem a racionalidade da
ordem econdmica mundial, estdo transformando os principios da educacdo
ambiental que ddo novas orientaces ao conhecimento, as formas de
desenvolvimento e a existéncia humana.

A universidade € o objeto e a critica da sociedade, embora congregue jovens e pesquisadores,
insiste na segregacdo dos saberes, na compartimentacdo de departamentos, promovendo o

isolamento no lugar do dialogo.

Os problemas ambientais, decorrentes do modo como as sociedades de relacionam com o
meio ambiente, tem suscitado o desenvolvimento de um conjunto de principios, leis e normas
que regulam a atividade humana sobre o ambiente natural e construido, visando garantir a
permanéncia de condi¢bes adequadas a manutencdo da vida bem como a discussdo intelectual
de principios que normatizassem a Educacdo Ambiental. Nesse conjunto de normas esta
presente o principio da solidariedade diacrénica (SACHS, 2001), solidariedade que estabelece
um compromisso com os que ainda virdo: filhos e netos, ou seja, um compromisso com as
geragdes futuras legando a eles um meio ambiente adequado a permanéncia da vida em toda a

sua complexidade e dimensoes.

Os institutos legais hierarquicamente conhecidos como a Constituicdo Federal e emendas, as
Leis, os Decretos, as Medidas provisorias, os Acordos e Convencdes, as Portarias e Instrugdes

versam sobre uma determinadas matéria, nesse caso, 0 meio ambiente considerando-o em sua
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totalidade: fatores bidticos, abidticos e sociais e compdem a dimensdo juridica da
problemética ambiental conhecida como Legislacdo Ambiental.

A partir da Constituicdo Federal de 1988(BRASIL, 1988), a Legislacdo Ambiental brasileira
foi considerada como uma das mais abrangentes e completas em todo o mundo, entretanto o
fato delas existirem ndo representa a consolidacdo dos direitos ambientais. Convém lembrar
que aplicacdo da legislacdo ambiental depende da sociedade civil organizada que dispde de
meios legais para aciona-la. As primeiras normas datam do inicio do século passado,
denotando uma preocupacdo da sociedade quanto ao uso dos recursos naturais disponiveis em

territério nacional.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 apresenta um capitulo inteiro sobre o Meio
Ambiente, assegurando aos brasileiros e brasileiras o direito a um ambiente propicio a vida

em sua plenitude. Tal determinacdo consta no Capitulo VI, Artigo 225 e define que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem do uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder
publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geragoes.

Nesse texto fica claro que trés aspectos sdo fundamentais, o direito a um ambiente limpo,
saudavel e livre de elementos toxicos prejudiciais a boa qualidade de vida; o interesse coletivo
acima dos interesses individuais e/ou privados e por fim a protegcdo e preservagdo do meio
ambiente através dos representantes legais e da sociedade civil, a fim de proteger o patriménio
de nossos descendentes. Interessante perceber que essa constituicao é fruto da sistematizacao
de diferentes (dis)posicdes e revela a complexidade do seu contetdo. Essa complexidade se
deve ao fato da concretude dos valores ambientais de nivel macro e dos microssistemas. Este
Estado Ambiental de Direito para ser legitimo deve concretizar os principios ambientais de

forma que forneca ao ser humano um ambiente ecologicamente equilibrado.

Ainda consta na Constituicdo Federal Brasileira a obrigatoriedade de poder publico na
promogéo da Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica
para a preservacdo do meio ambiente (artigo 225; 81, inciso VI). A aplicacdo da Educacdo
Ambiental em todos os niveis e modalidades de ensino foi determinada pelo Ministério da
Educacéao e Desporto, em 1991, atraves da portaria 678/91. Nessa portaria hd também énfase
sobre a necessidade de capacitagdo de professores. Ainda neste ano foi criado um Grupo de
Trabalho da EA em atuacdo com as Secretarias Estaduais com a finalidade de deliberar metas
e estratégias de implantacdo da Educacdo Ambiental na esfera educacional formal e néo

formal. As deliberacGes resultantes dos encontros seriam apresentadas na Conferéncia mais
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conhecida por sua repercussdo internacional por contar coma participacdo de 172 paises
(SALVADOR, 2006).

A ECO/RIio 92 ou Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento-
CUMAD, realizada no Rio de Janeiro, considerou a Educacdo Ambiental uma prioridade nas
diferentes instancias governamentais, destacando as iniciativas voltadas para o treinamento,
qualificacdo e producdo de conhecimento sobre o meio ambiente capaz de contribuir com o
redirecionamento do processo de desenvolvimento das sociedades no sentido de modificar o
padrdo social, econdmico e ecoldgico mais justo e responsavel. Esta Conferéncia ja encontrou
a grande maioria dos cidaddos brasileiros participando pro ativamente do movimento
ambiental e ndo mais a reboque dos paises estrangeiros ou dos Organismos Internacionais.

Foi debatido amplamente na ECO 92 um conceito que também modela a nogdo de Educacéo

Ambiental: o desenvolvimento sustentavel®’

, inicialmente denominado por Ignacy Sachs de
eco desenvolvimento (SACHS, 2001). Tal conceito emerge no contexto de que o
desenvolvimento possui limites e que esses limites geram problemas de ordem ecoldgica,
econbmica, social e politica resultantes da forma de apropriacdo dos recursos naturais pelas
sociedades. Marina Silva traz a nog¢do de que estamos vivendo uma nova era, a “era dos
limites”.

A sustentabilidade € um conceito de amplo espectro, por vezes controverso, podendo conter
diversas compreensdes. Porém, é ao mesmo tempo valioso por explicitar uma proposta de
sociedade sustentavel baseada na dimenséo politica e ética. E importante ter em mente que a
sustentabilidade se refere a vida humana e as condigdes das quais ela depende,
consequentemente se estreitam os lagos entre a forma como o0s seres humanos se relacionam
com o sistema natural atendendo as necessidades econémicas, sociais, politicas, ambientais e
culturais. O elemento cultural entra aqui como um componente importante no reconhecimento
das diferentes culturas que apresentam distintos valores, condutas e historias proprias,
conferindo a comunidade ou regido uma identidade singular e plural ao mesmo tempo, ou

seja, idiossincraticos.

Assim também o é o campo da Educacdo Ambiental, que deve levar em consideracdo a

diversidade cultural e ambiental de cada regido. Isso significa dizer que nédo é possivel definir

“"Muitos consideram o termo ambiguo permitindo interpretacdes contraditérias. Desenvolvimento é uma nog&o
associada a modernizacéo das sociedades no interior do modelo industrial, remete a expansdo constante e, de
certa forma, ilimitada. Desta forma, garantir o desenvolvimento sustentavel, consenso dos pactos internacionais,
constitui-se uma meta inatingivel numa sociedade organizada dentro do modelo de producéo capitalista.
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um modelo de EA que atenda a todas as regifes e popula¢des de forma unissona, 0 conjunto

de atores sociais envolvidos no processo néo tem a mesma entonagao.

Com o objetivo de honrar o compromisso assumido na ECO 92, os poderes publicos federal,
estadual e municipal selaram um acordo sobre a necessidade da implementacdo da EA nas
préaticas educativas através da elaboracdo da Carta Brasileira para a Educagdo Ambiental,
respeitando e fazendo cumprir a legislagéo brasileira que preconiza a implementacéo da EA
em todas os niveis e modalidade de ensino e ainda reconhecia a importancia de viabilizar a
sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia. E muito valida a proposicdo de acordos,
tratados, pactos, mas existe uma grande diferenca entre o que esta escrito no papel, que sdo as
reivindicagdes e propostas, e 0 que na préatica esta se fazendo.

E bom ressaltar que alguns ecologistas sd0 mais criticos em relacdo & ECO-92 e as politicas
ambientalistas, principalmente as relacionadas com a biodiversidade e a sustentabilidade
brasileira. De 14 pra ca houve um “retrocesso de cinquenta anos” assevera, Rener apud Castro;
Abramovay (2005, p. 69). Promoveu-se o neoliberalismo, que é altamente destrutivo da
natureza e de todos os ecossistemas. O Brasil ndo honrou nenhum de seus compromissos,
segundo o Relatdrio Rio+5(CASTRO; ABRAMOVAY, 2005). O nosso Pais incorpora como
avanco e modernizacao habitos do Primeiro Mundo, pelos programas de educacdo ambiental
junto com politicas de educacdo ambiental,mas ainda ha a necessidade de mostrar as pessoas

que é inconcebivel jogar lixo na rua pela janela do seu carro, por exemplo.

Em termos da ECO/92, os acordos sdo recomendacdes e dependem da for¢a da sociedade civil
para que possam vigorar. Ndo é apenas responsabilidade do Estado. Muitas vezes, as
questdes que estdo sendo discutidas ndo se resolvem em um ou cinco anos, pois implicam
mudanca de mentalidades, o que exige um trabalho a longo prazo. As conferéncias possuem
um lado positivo, pelo impacto, pelo estimulo a sensibilizacdo, pela mobilizacdo de um
namero grande de envolvidos, embora tenham um lado negativo, pois geram documentos ou

normas de direito internacional, que na maioria das vezes ndo sao cumpridas nem cobradas.

Sachs (2007, p. 23) também reitera que os resultados pifios na aplicacdo préatica das
resolucbes da Cupula da Terra ou ECO-92, devem ser atribuidos em boa parte ao fato de que
“[...] o desenvolvimento ambientalmente sustentdvel e socialmente includente por ela
postulado estd na contraméo da contrarreforma neoliberal que dominou o ultimo quartel do
século XX,
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Como consequéncia desses acontecimentos, foi instituido o Programa Nacional de Educacéo
Ambiental (ProNEA), em 1994, cuja finalidade estava voltada para capacitacdo dos
profissionais em educacao e de outras areas. Seria um meio de difusdo do conhecimento nos
espacos pedagogicos e no dia a dia das organizagdes e instituicdes integralizando as

experiéncias.

Em 1998, um passo relevante no a&mbito da educagdo formal foi dado, em especial para
educacdo ambiental. A formulacdo pelo Ministério da Educacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais/PCN. Esse conjunto de documentos assinalava a necessidade de (re)construgédo dos
curriculos adequados a realidade social e cultural e por que ndo incluir aqui a realidade
ambiental, de cada regido do Pais. Foi um marco de referéncia, de orientacdo, € ndo um

curriculo pronto e acabado.

Nesse documento fica estabelecida a insercdo de temas que perpassariam por todas as areas
do conhecimento, todos os niveis e modalidade de ensino. Sdo os temas transversais. Tais
temas sdo apresentados aos discentes contemplando a complexidade e dinamica de cada
questdo de forma a proporcionar aprendizagem e reflexdo critica. Devem ser flexiveis e
contextualizados com as variantes realidades brasileiras, envolvendo posicionamentos e

concepgdes histdricas e politicas (BRASIL, 1998).

Um dos critérios estabelecidos para a escolha dos temas transversais foi a urgéncia social, ou
seja, pontos criticos que obstaculizam a plenitude da cidadania, afrontam a dignidade e
deterioram a qualidade de vida. Destarte, a tematica ambiental e seus problemas se constituem
um tépico em potencial. Quando se trata de discussfes ambientais os desafios a enfrentar sdo
muitos. Como melhorar as condi¢des de vida no mundo, promover a interacdo sustentavel
entre o patrimonio natural e vida humana? Essa consciéncia chegou aos parametros por incluir
o tema Meio Ambiente nos curriculos, transversalmente, permeando toda a pratica
educacional. De acordo com 0s parametros a abordagem deve levar em consideracdo 0s
aspectos fisicos, biologicos, as relagbes sociais, de trabalho, da ciéncia, da arte e da

tecnologia.

A partir da proposta PCN em Acao criada pelo Ministério da Educacdo, no ano de 1999, a
Coordenagdo de Educacdo Ambiental promoveu o Semindrio Nacional de Educagdo
Ambiental, em 2000, para discutir diretrizes politicas nos estados, resultando nos Parametros
em Acdo de Meio Ambiente, um guia de atividades e estratégias a serem trabalhados nas

escolas que potencializasse a institucionalizacdo da EA.
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Ainda em 1999, foi criada a Diretoria do Programa Nacional de Educagdo Ambiental
(ProNEA), vinculada a Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente, que de inicio

passou a desenvolver as seguintes atividades:

a) Implantacéo do Sistema Brasileiro de Informacdes sobre Educacdo Ambiental;

b) Implantagdo de P6los de Educacdo Ambiental e Difusdo de Praticas Sustentaveis nos
Estados;

¢) Fomento a formacdo de Comissdes Interinstitucionais de Educacdo Ambiental nos

d) Estados e auxilio na elaboracdo de programas estaduais de educacdo ambiental;

e) Implantacédo de curso de Educagdo Ambiental a Distancia;

f) Implantagdo do projeto Protetores da Vida.

Em abril do mesmo ano também é aprovada a Lei n° 9.795, que dispbe sobre a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental que entre outras coisas legaliza a obrigatoriedade de
trabalhar o tema ambiental de forma transversal conforme proposto pelo PCNs. As Diretrizes
sdo concebidas e implementadas na interlocugdo com a sociedade, ndo € para a sociedade, é

com a sociedade.

Em 2004 foi realizado o primeiro Encontro Governamental Nacional sobre Politicas da
Educagdo Ambiental entre os dias 13 a 15 de abril em Goiénia, reunindo secretarios e gestores
publicos municipais, estaduais e federais da area educacional e ambiental. O evento visou
elaborar um check-up dos principais desafios ao enraizamento da educacdo ambiental bem
como a descentralizacdo do planejamento e da gestdo aproximando as secretarias de educacao
e de meio ambiente.Na ocasido, reconhecendo a necessidade da articulacdo e do
fortalecimento matuo das Comissdes Interinstitucionais Estaduais e das Redes de Educacdo
Ambiental, foi elaborado o documento o “Compromisso de Goiania”, que estabelece uma
plataforma de acdo conjunta entre as areas ambientais e educacionais nas trés esferas do
governo. (BRASIL, 2005)

A Educagdo Ambiental foi inserida pela terceira vez no Plano Plurianual, PPA-2004-2007 e
passa a ser intitulada Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis for forca de novas
diretrizes. Ainda foi realizado o V Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental, em 2004,
construido de forma coletiva a partir da Rede Brasileira de Educacdo Ambiental/REBEA, que
proporcionou espacos para didlogo e trocas entre os educadores ambientais, para apresentacao
de pesquisas, vivéncias e experiéncias em educacdo ambiental. As conexdes foram reforcadas
e renovadas no evento, originando a Rede Nordestina de Educagdo Ambiental e a Rede de

Educomunicagdo Socioambiental.



74

Na Bahia, o Decreto n ° 9.083/04 instituiu a Comissdo Interinstitucional da Educagéo
Ambiental/CIEA com o objetivo de elaborar o Programa Estadual de Educagdo Ambiental e
contribuir na definicdo de parametros e prioridades a serem incorporadas no PRONEA.
Segundo essas recomendacOes, a Educacdo Ambiental na rede formal estadual devera ser
estruturada de forma transversal em todos os niveis e modalidades de ensino, contextualizada

atendendo as realidades locais, recomendacao proposta anteriormente.

Apesar dessa recomendacdo, Dias (2001) alerta que as secretarias estaduais de educacéo, nas
suas infinitas metamorfoses, sempre a deriva das oscilacbes politicas, ndo tém orientacdes
duradouras. Mudam-se os gestores, os ideérios, os planejamentos e, tudo que estava para
comecar, fica & deriva.  Para ele, a situacio da educacdo ambiental é fractal'®. Essa

transitoriedade governamental € um desperdicio.

O proximo grande e mega evento ocorreu em 2012, quando governos, corporacdes e
sociedade civil se reuniram novamente no Rio de Janeiro para fazer um balango ambiental do
planeta, apurando lucros e prejuizos. Foi a Conferéncia das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento Sustentavel - Rio + 20. Das recomendacdes e ratificagdes discutidas, uma
se relaciona com nossa pesquisa: comprometimento de incorporar questdes de
sustentabilidade no ensino, pesquisa e em suas proprias gestdes e atividades organizacionais
assumidas por duzentos e sessenta grandes escolas econbmicas e universidades de todo o

mundo.

Entendemos que € fundamental entender a construcdo histdrica da internacional Educacéo
Ambiental, porém deve ser orientada para além da reciclagem de latinhas e das passeatas do 5
de junho e que os documentos oficiais e seus principios possam de fato ser efetivados. E uma
das mais importantes exigéncias educacionais contemporaneas, nao s6 no Brasil, como no
mundo. N&o pode se constituir num modismo nem oportunismo. Deve ser considerada uma

contribuicdo epistemoldgica, filosofica e metodoldgica a educacéo.

Diante do exposto, percebemos assim como Loureiro (2004, p. 28) que a educacdo ambiental
estd impregnada no todo social, pois ela,

[...] ndo atua somente no plano das ideias e no da transmissdo de
informacGes, mas no da existéncia, em gque o processo de conscientizacao se
caracteriza pela acdo com conhecimento, pela capacidade de fazermos
opgOes, por se ter compromisso com o outro e com a vida. Educar é negar o
senso comum de que temos “uma minoria consciente”, secundarizando o

"®Estrutura que se repete identicamente em todos os lugares.
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outro, sua historia, cultura e consciéncia. E assumir uma postura dialdgica,
entre sujeitos, intersubjetiva, sem métodos e atividades “para” ou “em nome
de” alguém que “ndo tem competéncia para se posicionar”. E entender que
ndo podemos pensar pelo outro, para o outro e sem o outro. A educacdo é
feita com o outro que também é sujeito, que tem sua identidade e
individualidade a serem respeitadas no processo de questionamento dos
comportamentos e da realidade.

Ao seguir os principios e diretrizes da EA, pensamos no compromisso politico e ndo na
plataforma de governo vigente, pensamos na continuidade de acfes para consolidar esta area,
um compromisso com todos os niveis de ensino, sabendo que o alcance a todos é um desafio
herculeo, ja que possuimos 195 mil escolas de ensino basico no pais, 40 milhdes de estudantes
na rede publica estadual e municipal e 2 milhdes de docentes na Educacdo Bésica™. Quais as

estratégias e recursos para alcancarmos esse nUMero expressivo?

2.4 EDUCACAO AMBIENTAL: O FUTURO EM “ETERNA” CONSTRUCAO

Aprofundaremos agora a discussdo acerca do "Estado da Arte da Educacdo Ambiental no
cenario das politicas educacionais", articulando o que esta sendo veiculado a respeito da EA
pelo Governo Federal, pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, pelo Municipio de
Salvador e, no municipio de Mata de S&o Jodo, levando em consideracdo suas diretrizes e
acOes educacionais. Assim, pretendemos ter elementos que substanciem a aproximacgéo da
educacdo com a questdo ambiental, e com as relagdes estabelecidas pelas politicas publicas ao

olhar este tema no espaco educacional.

A lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981 dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, e
traz no seu artigo 2°, inciso X, que a educagdo ambiental deve estar presente em todos os
niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacdo ativa na defesa do meio ambiente, confirmando assim o carater rizomatico que se
deseja imprimir a pratica educativa. Reforcando essa ideia, a Constituicdo Federal de 1988,
estabeleceu, no inciso VI do artigo 225, a necessidade de “promover a educacao ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica para a preservagdo do meio ambiente”.
Ainda como documento base, temos o Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA)
e apesar de ser um programa de dmbito nacional, sua implementacdo néo € exclusividade do

governo federal.

19 Dados extraidos do site http://www.todospelaeducacao.org.br, do Governo Federal. Acesso em 01/12/2013
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Na estrutura administrativa da Bahia, o programa de Educacdo Ambiental esta vinculado a
Secretaria do Planejamento, a Secretaria de Meio Ambiente e a Secretaria de Educacdo. A
cada uma compete algumas acOes: a Secretaria de Planejamento cabe a responsabilidade pela
elaboracdo do Plano Plurianual relacionado a Educacdo ambiental. A Secretaria do Meio
Ambiente tem a missdo de coordenar e implementar as politicas publicas de EA e a Secretaria
de Educacdo compete estabelecer a qualificagdo e capacitacdo de docentes na area da EA.

Na década de 1970 a Bahia criou o primeiro Conselho de Protecdo Ambiental com vistas a
dar inicio ao processo de gestdo ambiental no pais. De 14 pra cad muitas leis foram criadas e
outras melhoradas culminando na Politica Estadual de Meio Ambiente e de Protecdo a
Biodiversidade no ano de 2006/Lei n° 10.431 de 20 de dezembro de 2006. A EA é um
instrumento importante que foi reiterado nesta politica, conforme capitulo Il descrito a

sequir:

Art. 15 — O Poder Publico implantara a Politica Estadual de Educacdo
Ambiental e o Programa Estadual de Educomunicacdo Ambiental para
promover o conhecimento, o desenvolvimento de atitudes e de habilidades
necessarias a preservacao ambiental e melhoria da qualidade de vida, com
base nos principios da legislacdo federal pertinente.

8 1° - O estabelecimento de programas, projetos e a¢des continuas e
interdisciplinares, dar-se-&4 em todos os niveis de ensino, no &mbito formal e
ndo formal, garantindo a transversalidade da tematica ambiental, na
sociedade e nos diversos 6rgaos e secretarias do Estado.

§ 2° - O Poder Publico estimulara e apoiara as atividades de redes
tematicas da area ambiental e a criacdo de bancos de dados de Educagdo
Ambiental e Educomunicagdo Ambiental.

8 3° - Nos empreendimentos e atividades onde seja exigido programa

de educacdo ambiental (PEA) como condicionante de licenca, 0s respectivos
responsaveis devem atender as orienta¢es do termo de referéncia especifico
para Educacdo Ambiental no licenciamento.
Art. 16 - Fica instituida a Comissdo Interinstitucional de Educacédo
Ambiental — CIEA, tendo como missdo propor as diretrizes da Politica e do
Plano Estadual de Educacdo Ambiental, coordenando e interligando as
atividades relacionadas a essa tematica.

Paréagrafo Unico — A CIEA constitui-se em um férum permanente de
discussdo da Educacdo Ambiental no Estado da Bahia, competindo-Ihe:

I — promover a Educagdo Ambiental a partir das recomendacdes da
legislacdo pertinente e de deliberagGes oriundas de conferéncias oficiais de
meio ambiente e de Educacdo Ambiental,

Il — propor programas de Educacdo Ambiental considerando a
diversidade local e regional;

I1l — apoiar técnica, cientifica e institucionalmente as agdes de
Educacdo Ambiental,

IV — fomentar as acBes de Educacdo Ambiental através de um
programa continuo e permanente de Educomunicacdo Ambiental;

V — acompanhar e avaliar a implementacdo de toda legislacéo
pertinente a Educa¢do Ambiental no Estado. (BAHIA, 2006)
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Ainda na perspectiva de fomentar e fortalecer a EA, criou-se a Comissao Interinstitucional de
Educacdo Ambiental (decreto n° 9.083 de 28 de abril de 2004), composto inclusive de poderes
publicos municipais da regido de biomas como a Mata Atlantica (municipio e localidade da
pesquisa) e instituicGes de ensino. Umas das cdmaras técnicas permanentes é EA no Ensino

Formal.

Em consonancia com os principios da EA, o Municipio de Salvador elaborou as Diretrizes
Curriculares de Educacdo Ambiental (fundamentada na lei 9.795/99) para as escolas da rede
municipal de ensino. O contetdo tedrico metodoldgico tratado nessa diretriz entende que a
EA deve ser abordada de forma inter e multidisciplinar contextualizada ao processo de ensino
aprendizagem, superando a forma fragmentada e reducionista. Resta nos perguntar: quem
fiscaliza e orienta seu cumprimento? E as escolas que ndo cumprem a legislacdo? Sofrem

penalidades?

E chegando ao nosso lécus de pesquisa, ndo identificamos nenhum documento da prefeitura
do Municipio de Mata de S&o Jodo que oriente a questdo ambiental nas escolas, fica a critério
de cada escola do Municipio construir o seu Projeto Pedagdgico e incluir tais questdes de

acordo com as especificidades locais.

O Estado, ainda que ndo isoladamente e para muitos educadores, é titular da obrigacdo de
protecdo e defesa dos bens ambientais de forma estrutural, diretiva, preventiva, educativa e
reparatéria. Ele é o sujeito das Politicas Publicas Ambientais(PPAs), e, neste papel de ator
principal, conclama a sociedade a se fazer sujeito também desta histéria. A motivacdo da
exigéncia de PPAs tem a base de sustentagdo, em sua esséncia, na degradacdo ambiental,

oriunda do desenvolvimento quantitativo e destrutivo dos recursos naturais.

No que se refere a documentos oficiais das escolas, existe um documento que define para si
mesma e para a comunidade escolar, as regras e principios que orientam a préatica pedagdgica
do dia a dia. Essas orientacdes revelam a identidade da escola e é essencial para o bom
funcionamento da instituicdo. Estamos falando do Projeto Politico Pedagogico (PPP).E um
documento reconhecido juridicamente que guia as atividades no espago escolar, que traz a
proposta de trabalho a ser adotada pela comunidade escolar, como também uma ferramenta
que define as prioridades e estratégias que serdo seguidas para atingir os objetivos e ainda se
constitui num instrumento de avaliacdo do proprio desempenho escolar. Deve ser construido

de forma coletiva pensando na melhoria da qualidade do ensino e no aprendizado dos alunos.

Um projeto politico pedagogico ¢ definido por Veiga (2001, p. 110) como:
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[...] instrumento de trabalho que mostra o que vai ser feito, quando, de que
maneira, por quem para chegar a que resultados. Além disso, explicita uma
filosofia e harmoniza as diretrizes da educacdo nacional com a realidade da
escola, traduzindo sua autonomia e definindo seu compromisso com a
clientela. E a valorizagdo da identidade da escola e um chamamento a
responsabilidade dos agentes com as racionalidades interna e externa. Esta
idéia implica a necessidade de uma relacdo contratual, isto &, o projeto deve
ser aceito por todos os envolvidos, dai a importancia de que seja elaborado
participativa e democraticamente.

Pensar no projeto politico pedagdgico é pensar na sociedade que queremos construir, no ser
humano que queremos formar e em que mundo queremos viver. S&o as questdes filosoficas
gue guiam o ideal da instituicdo, é a realidade global desejada. Falar em projeto politico
pedag6gico é condi¢cdo sine qua non do entendimento de educacgdo, de ser humano e de
sociedade que se tem e a0 mesmo tempo em que se busca construir. Entendemos que o projeto
politico pedagogico esta atrelado aos objetivos e finalidades da educacdo ambiental ja

descritos anteriormente, por entender que a educacéo € Unica, é global, é politica.

Esse instrumento, nunca definitivo, resulta de uma sistematizagdo do planejamento mais
amplo de uma escola que vai se aperfeicoando e se concretizando na caminhada do cotidiano.
“E um instrumento tedrico-metodoldgico para a intervencdo e mudanca da realidade. E um
elemento de organizacdo e integracdo da atividade préatica da instituicdo neste processo de
transformagao” (VASCONCELLOS, 2005, p. 169). Portanto, tem valor de articulagdo de
pratica. Entendemos como uma proposta que contempla aspectos administrativos,

pedagdgicos, comunitarios, politicos, culturais, econdmicos e sociais.

O projeto pedagdgico passou a ser objeto de estudo (e quase uma obrigacdo) e de muita
discussdo a partir da incluséo de necessidade de sua confeccdo pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei 9394/96) pela escola. O artigo 12 prevé que "os estabelecimentos
de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de elaborar e executar sua proposta pedagdgica” (BRASIL, 1997, p. 16-17) deixando explicita

a ideia de que a escola ndo pode prescindir da reflex@o sobre sua intencionalidade educativa.

A LDB ainda reafirma no artigo 13 que cabe aos docentes participarem ativamente da
proposta de elaboragdo do documento, assim como associar 0 plano de trabalho docente a

proposta do projeto politico construido no estabelecimento de ensino.

O foco nosso em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico, documento de referéncia nas
escolas, € associar 0s objetivos propostos e metas a serem alcangadas com atuacéo dos atores

do processo frente aos designios da lei, no que se refere a questdo ambiental.
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Ressaltamos aqui que llma Veiga (2003) chama ateng@o para as questfes de inovagdo na
educacdo, pois elas se revestem de uma (re) articulacdo do sistema, visando a introducéo
acritica do novo no velho. Neste sentido, o projeto politico-pedagdgico, na esteira da inovagédo
regulatéria ou técnica, “pode servir para a perpetuagao do instituido”. Prevalece uma
concepcéo de projeto mais preocupado com a dimensdo técnica, em detrimento das dimensdes
politica e sociocultural.

O Projeto Politico Pedagdgico ndao ¢ apenas um ‘marco referencial’ (VASCONCELOS,
2005). Nao deve e nem pode se transformar numa deformacao idealista que valorize apenas as
ideias, os postulados filosoficos da escola, as boas intengdes, s6 tem sentido quando se
compromete com a efetiva alteracdo da realidade. Corroborando com Vasconcelos, Lacerda
(2004, p. 50), assegura que “¢ uma necessidade humana”, pois segundo a autora, participar de
forma intensa é uma das formas de superar a condi¢do de dominacdo. Participar no sentido de
interagir, envolver-se, mover-se de forma construtiva e porque nao dizer entrar em conflito,
pois sabemos que a escola configura-se também como palco de conflitos e contradigdes

sociais.

Em 2007, ano da inauguracdo do novo prédio da escola, uma atividade ‘pioneira’ ocorreu na
escola, a constru¢do do Projeto Politico Pedagdgico. “Esse projeto nasceu da necessidade da
comunidade escolar possuir maior autonomia sobre as atividades realizadas” (MATA DE
SAO JOAO, 2007, p. 9, grifo nosso). Para Demo (2002, p. 19), a autonomia é uma conquista
ardua e nunca terminada. “Doi, sobretudo no comeco, pois sua primeira fase ¢ sentir-se
perdido”. Tirada a muleta, a pessoa se sente abandonada, mas descobre depois que pode andar

sem ela.

Ressaltamos que o PPP ainda ndo foi reconstruido, continua sem a adaptacéo necessaria para
0 periodo de 2011-2013. Segundo a direcdo da escola, estda em construcdo....mas ndo
conseguimos documentos que comprovassem que as discussdes estdo acontecendo com o
corpo docente e com os funcionarios para a reformulacdo. Esse foi um entrave, em nosso
entendimento, o impedimento de acesso aos documentos oficiais que comprovassem 0 que
eles relatavam através das entrevistas. Diziam estar fazendo, mas ndo nos apresentavam a

comprovagdo do movimento de reconstrucao.

Em relacdo a autonomia, uma das palavras que caracteriza o projeto politico pedagdgico,
Vasconcelos (2005) levanta uma questdo: até que ponto as mantenedoras publicas estariam
transferindo a responsabilidade para as escolas? A palavra ja incorporada pelo discurso da

comunidade escolar possui forte carga ideoldgica. Seria autonomia ou descompromisso do
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Estado? O risco é entender que as escolas obtiverem sucesso ou fracasso, foi fruto da
construgdo de seus projetos e elas mesmas so as Unicas responsaveis. E neste sentido que o
conceito de accontability se encaixa perfeitamente com a constru¢cdo do PPP. Dentre os
inimeros significados (mais amplos ou restritos) podemos dizer que € a responsabilidade de
prestar contas do que faz, como faz e por que faz. Se a escola constréi o documento, ela tera
que dar conta da efetivacéo da proposta, como demonstrada na apresentacdo do PPP da Escola

Municipal, indicada a seguir:

[...] empreendemos a realizacdo do primeiro Projeto Politico Pedagogico
desta Unidade. A realizacdo deste empreendimento sé foi possivel pela
disponibilidade dos nossos educadores que se comprometeram e
participaram ativamente da elaboracdo de cada etapa do mesmo. [...]
sentimos a forga da participacdo e do compromisso que cada educador e
funcionario demonstrou com consciéncia da importancia sécio pedagogica
que cada profissional da educacédo deve possuir. (PPP, 2007, p. 4)

Um PPP que esteja compromissado com a comunidade tera que levar em consideracéo o tripé
espaco-curriculo-gestdo. Significa (re)pensar o ambiente no sentido de torna-lo integrador,
educador e sustentavel, o que implica sua adequacdo em termos arquiteténicos (respeitando a
cultura local), adequacdo de materiais construtivos a eficiéncia de recursos como agua e
energia e gerenciamento de residuos, sem esquecer re(pensar) o curriculo através da
aproximacdo da relacdo ensino aprendizagem da realidade vivenciada pelo estudantes. Pode
ser que o PPP ndo consiga alterar a questdo da gestdo e do espaco escolar, mas rever o

curriculo é imprescindivel.

A Escola Municipal tem como filosofia educacional um processo educativo voltado para
formacdo da pessoa, de forma a torna-la mais apta a interagir e transformar o outro e o
ambiente, colaborando com a construgédo do saber buscando um mundo mais humano, menos
agressivo, mais justo e mais sabio (PPP, 2007, p.7). Consta também no documento que esse
projeto também forneceria a visualizacdo de metas a serem alcancadas e embasado nas teorias

de Paulo Freire, Lev Vigotsky e Emilia Ferreiro.

Os objetivos gerais da Escola Municipal que constam no Projeto Politico Pedagdgico para
2008-2010, séo:

a) promover e proporcionar o desenvolvimento integral dos cidaddos proporcionando-
Ihes meios para conseguirem melhores condigdes de sobrevivéncia e integracdo na

sociedade;
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b) proporcionar as criangas um ambiente educativo e acolhedor para a promocdo do
desenvolvimento biopsicossocial e espiritual, colaborando para ter uma melhor

integracdo com o mundo em que Vive.

Entre os objetivos especificos destacados no projeto, um se apresenta relacionado a nossa
temaética: conscientizar os educandos da importancia do meio ambiente para a preservacao
da vida, com o objetivo de minimizar os impactos ambientais causados pelo lixo, produtos
quimicos e desmatamentos. Enfatizar a importancia de acfes preventivas para a preservacao

do meio ambiente.

Associando ao objetivo especifico descrito aparece como meta prevista para o triénio 2008-
2010, a Conscientizacdo sobre a importancia da preservacdo do meio ambiente para a vida
humana com as seguintes acdes:( PPP, 2007, p.11-12)

1- Desenvolver trabalhos de reciclagem com plastico, vidro ou papel;
2- Plantar arvores;

3- Realizar a coleta seletiva;

4- Pesquisar a durabilidade do lixo no processo de decomposicéo;

5- Catalogar as espécies de arvores e animais nas redondezas da escola;

6- Identificar os locais na comunidade com depdsito de lixo em locais inadequados.

Fazendo uma andlise preliminar, nota-se a visdo de educacdo ambiental voltada para as
questdes conservacionistas. Essa corrente de pensamento agrupa proposi¢Oes centradas na

13

conservagao dos recursos. Quando se fala de “conservagdao da natureza”, como da
biodiversidade, trata-se, sobretudo de uma natureza-recurso. Ha nitida preocupacdo com a
administracdo do meio ambiente. Sauveé, (2005) revela que a ‘educagdo para conservagao’
sempre foi parte da educacdo familiar ou comunitaria onde 0s recursos sao escassos e lembra
que ela se desenvolveu em situacBes lastimosas nos meados do Gltimo século quando se
fundia panelas velhas para fazer munigdes, “triste reciclagem!” (p. 20). Ainda que a visdo
conservacionista seja a mais utilizada, percebemos que o fato de estarem presentes no PPP
denota uma preocupacdo com a temaética e que se as mesmas forem efetivadas de fato, ja
haveria uma melhora significativa ambientalmente falando e uma mudanca de comportamento
entre os participantes que poderia ser incorporada ao seu ambiente familiar, por exemplo.
Todas essas metas previstas, mesmo que parecam superficiais, sdo bastantes louvaveis,
porgue mostram que pequenas a¢Ges caminham em direcdo a grandes acdes e se nos ja temos
dificuldade de realiza-las aqui nos centros urbanos, imagine como seria numa comunidade

rural. A infraesturura para coleta seletiva é ineficiente em Salvador e diria mais, quase
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inexistente, e por conta disso essa € uma meta dificil até para quem est& imerso na cultura da

educacdo ambiental, da sustentabilidade.

Como percebemos ainda ¢ comum encontrarmos expressdes com ‘“‘conscientizar”,
“conscientizacdo” para os grupos sociais que ndo se adequam aos padrdes universais
idealizados pelas classes dominantes. S&o finalidades e objetivos que assumem a postura da
educacdo tradicional, a qual Freire designa de “bancaria”. Essa educacdo reafirma a diferenca
cultural, principalmente das populacbes tradicionais por entender que as mesmas Sao

atrasadas em relacdo ao conhecimento cientifico.

A concepcdo de Meio Ambiente(MA) fundamenta a pratica da EA, por isso é muito
importante que ao construir o PPP, a equipe se aproprie do conceito de meio ambiente em
todas as suas dimensdes de modo a evitar uma abordagem reducionista. Sabemos que o
conceito é uma representacdo social e que o modo como € percebido, como é evidenciado

permite a compreensao de conceitos complexos, como é o caso do MA.

O que vem sendo preconizado nos documentos oficiais desde a Conferencia de Thilisi é que a
Educacdo Ambiental ndo deve se restringir a tratar de aspectos bioldgicos, mas também as

causas econdmicas, sociais, éticos, histéricos e culturais a ela relacionados.

Em consonancia com o pensamento de Loureiro (2004, p. 89), cremos que a educacdo

ambiental critica e transformadora:

[...] é aquela que possui um contetido emancipatério, em que a dialética entre
forma e conteldo se realiza de tal maneira que as alteracBes da atividade
humana, vinculadas ao fazer educativo, implique mudancgas individuais e
conjeturais, econdmicas e culturais.

Nesse sentido, nossa proposta é de uma educacdo problematizadora, de carater reflexivo e de
desvelamento como recomendou Paulo Freire. Uma educacdo dialégica entre educador e
educando em uma perspectiva de pratica para liberdade e autonomia. Para Paulo Freire (1970)
ao se fazer uma educacao dialdgica, dialética e problematizadora, ha uma exigéncia da revisao

do contetido programatico, pois 0 mesmo nao deve ser uma doacéo ou imposicao.

E bom recordar o texto de Antonio Gramsci (2001) em que analisava a escola italiana. Ele
alertava para os perigos de realizar um ensino demasiadamente centrado em transmitir
habilidades especificas, voltadas para a exigéncia do mercado de trabalho. Certamente alunos

e as alunas dessa escola serdo inseridos no mercado de trabalho® , via turismo, pois a regido

*°Caberia aqui uma pesquisa e analise posterior sobre as posicdes e cargos ocupados pelos moradores dessas
comunidades do litoral norte nos grandes empreendimentos turisticos daquela regido.
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se destaca com esse potencial turistico, ja descrito por Lima (2006). Quando a escola nédo
ministra os conhecimentos gerais e humanisticos, ela pode reforgar as desigualdades sociais e
culturais. Uma escola desse tipo, em vez de possibilitar uma mudanca de expectativas,

confirma o destino social de origem.

Identificamos ainda o apego aos classicos “3R”: Redugdo, Reutilizagdo e Reciclagem fundada
na concepgdo cognoscente (TOZONI-REIS, 2004) descritas nessas metas, cuja relacdo ser
humano-natureza se faz de maneira automéatica e mecénica. O acesso aos conhecimentos
técnicos e cientificos vai permitir aos discentes usar de maneira eficaz 0s recursos naturais,
mas de forma utilitarista controlando seu uso. Neste objetivo ndo identificamos o
entrelacamento com as questdes histdricas, sociais, muito menos politicas hum sentido de
transformag@o. Os classicos trés “R” estdo centrados em preocupacdes com a gestdo
ambiental (Desenvolver trabalhos de reciclagem com plastico, vidro ou papel; Realizar a
coleta seletiva). Ndo que essas medidas ndo sejam importantes, mas se preocupar apenas com
a gestdo da &gua, do papel, do lixo, por exemplo é desenvolver habilidades meramente
técnicas. Sachs(2000) apud Sauve, (2005) adverte que “conceber a agua, o solo, os animais ou
0S seres humanos como recursos 0S marca como objetos que necessitam da gestdo de
planejadores e o calculo de precos dos economistas. Este discurso ecolégico leva a acelerar a

famosa coloniza¢do do mundo vivo” (pag. 21).

A escola ao propor no PPP tais acfes pedagodgicas para atingir seu objetivo maior, apresenta
uma visdo de EA centrada na valorizacdo de conhecimentos técnicos e o resultado esperado é

apenas a preparacao intelectual do educando.

Como ja explanamos anteriormente, a questdo ambiental é complexa e multifacetada. A
pratica de EA que pretenda contribuir de fato para a tematica ambiental devera utilizar uma
abordagem que possibilite aos individuos a construcdo de uma visdo integrada da realidade e
que os faca interferir no contexto sdcio ambiental. O fazer pedagdgico em EA se caracteriza
por tomar como referéncia basica a comunidade, suas experiéncias, seus saberes, propiciar a
participacao ativa e responsavel bem como articular saberes e fazeres. A partir das orientacdes
dos PCNs em relacdo a teméatica ambiental, a efetivacdo da EA se faz mais satisfatoriamente
quando utilizamos a Pedagogia de Projetos. Em consonancia com as orientagdes, a escola
propde todos os anos o desenvolvimento de projetos para estimular o ensino e aprendizagem.
Um dos documentos da Escola Municipal analisados ¢ o Projeto “Amigos da Natureza”,
proposto pelo corpo docente para 0 ano de 2013(maio e junho) para as séries do ensino

infantil ao 5° ano do ensino fundamental.
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Na justificativa reforcam a ideia de conhecimento e valorizagdo das “leis da natureza” e na
preservacdo dos recursos naturais. No seu objetivo geral enfoca a importancia da ecologia e
nos especificos reitera a concep¢do cognoscente e racional ao querer despertar no aluno a
valorizacdo e utilizacdo de matérias reciclaveis, por exemplo. Aqui aparece a primeira
incoeréncia. No mesmo projeto hd uma lista de recursos e materiais que serdo utilizados para
0 desenvolvimento do projeto. Todos, sem excecdo, sdo materiais novos. Nenhum se
constituia de material reciclado. Com fazer o aluno despertar para a utilizacdo de reciclaveis
se 0 exemplo ndo ocorre nem no projeto cuja finalidade é sensibilizar para essa questdo? A
impressdo que temos é que “montar” o projeto ¢ uma obriga¢do pedagdgica, e, foi pensado
sem fundamentacdo de fato do que e fazer EA. A aprendizagem ocorre como resultado da

interacdo permanente entre teoria e préatica.

Loureiro(2004) reforca dizendo que os modos de fazer e de pensar a EA enfatizam ou
absolutizam apenas a dimensdo ecol6gica, como se as tematicas ambientais discutidas na EA
fosse independente das questdes sociais ou culturais. Esse reducionismo incorpora a EA o
carater reprodutivista da sociedade capitalista, a fim de manter o status quo e a manutencéo
das forcas hegemonicas. Esse tipo de educacdo “genérica e mecanica” foge das tendéncias
libertarias orientadas para a transformacdo social e do nosso entendimento de educagdo

ambiental, difundidas por Paulo Freire.

Ainda neste Projeto, a equipe docente justifica que a importancia do mesmo se deve ao fato de
proporcionar aos estudantes o aprendizado e cuidado “[...] dos nossos recursos naturais
promovendo o desenvolvimento sustentavel”. O processo educativo ambiental ndo se resume
em ensinar as caracteristicas fisicas, quimicas e bioldgicas dos sistemas ecoldgicos, embora
estes sejam conhecimentos importantes para o entendimento ambiental e da necessidade de
preservacdo. Essa apreciacdo acritica, desvinculada das questdes econdmicas, politicas,
culturais entre outras, mostra que a equipe docente ndo consegue problematizar (talvez
inconscientemente ou por desconhecer 0s pressupostos tedricos da EA) a compreensdo das
complexas relagOes estabelecidas entre a sociedade e a natureza. Esse tipo de a¢do pedagdgica

pouco contribui para o desenvolvimento de uma viséo integradora e complexa de mundo.

E verdade que o conceito de Educacio Ambiental sempre esteve vinculado e limitado as
questdes de conservacdo dos recursos naturais do MA, sem levar em consideracdo as
necessidades e direitos das populacfes tradicionais associadas com esses ambientes, faltava
atencdo a anélise filosofica dos conceitos centrais para a educagdo ambiental. Os educadores

ddo énfase a utilizacdo racional de recursos e ndo por acaso. A ideia de que a educacgdo
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ambiental deve promover a "formag&o para a gestdo racional do ambiente na visao de alcancar
o desenvolvimento sustentavel” proposta (UNESCO, 1988, p. 6), incentiva a elaboracdo de
projetos voltados para aquisicdo de competéncias e habilidades, e muitas vezes tem
conotacdes instrumentais. Além disso, esse tipo de formacdo tende a ser associado com a
aquisicdo de competéncias adquiridas pelos estudantes que sdo aperfeicoados através da

repeticdo e da prética e estdo minimamente envolvidos com a compreensdo dos fendmenos.

Esperamos que a pessoa educada ambientalmente possa ter a compreensédo das relacdes entre
as informac6es dos diversos aspectos do mundo real (econdmico, corporal, cultural, historico,
ético, ecologico, social) e que permitam a ela a compreensdo sobre 0 porqué existe uma
relacdo entre todas as coisas. Também esperamos que a pessoa educada ambientalmente
possua a capacidade de pensar criticamente, de pensar por si mesmo, a partir da aquisicao de

conhecimentos.

Outro elemento que nos chama atencdo para o discurso vinculado nos objetivos do Projeto da
Escola Municipal é termo desenvolvimento sustentavel acoplado. Esse conceito amplamente
debatido e rico em contradi¢cdes tornou-se um slogan susceptivel de manipulacdo. Orlandi
(2005, p. 30) salienta: [...] os dizeres ndao sdo, como dissemos, apenas mensagens a serem
decodificadas. S&o efeitos de sentidos que séo produzidos em condi¢gfes determinadas e que

estdo de alguma forma presentes no modo como se diz, deixando vestigios [...].

Tozoni-Reis (2011) ao discutir as possiveis relacdes entre educacdo ambiental e a
sustentabilidade, sustenta que é preciso resgatar uma nova ordem mundial alternativa
realmente nova. Uma ordem que se reverta em esperanga e transformagdo social. N&o
podemos acreditar que os diferentes grupos sociais possuem 0S mMesmos interesses e
preocupacOes acerca do ambiente. Esse discurso de sustentabilidade nos parece um discurso
“comprado” a fim de satisfazer os interesses hegemonicos. Para a autora “A relagdo educagao

ambiental-sustentabilidade exige, portanto, a defini¢do de qual sustentabilidade queremos”.

2.5 FORMACAO DE PROFESSORES E O PAPEL DA ESCOLA NA ORGANIZACAO DA
CULTURA

A atualidade sociocultural e educacional, aparentemente, nos impossibilita de efetuar
mudancas. Contudo, essa ilusoria imobilizagio forjada no cotidiano pelo projeto neoliberal,
exige uma nova postura de “novos” atores sociais. E nesse sentido que pensamos que

profissionais da area da educacéo que estejam motivados a realizar a educacdo ambiental que
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o faga a partir da corrente de critica social. Ndo que ndo possamos extrair nada das outras
correntes: humanista, praxica ou holistica, mas nosso pensamento se aproxima mais da
vertente critica por acreditar que na base da realidade e problematica ambiental encontram-se
as analises sociais (SAUVE, 2005). Esse campo t&o polissémico de sentidos, como a EA, ndo
pode ficar restrita a uma Unica corrente, a uma visdo estreita e fechada, compartimentada visto
a infinidade de proposicdes e pluralidade de questdes. Essa postura de pensar a praxis?* da
educacdo ambiental com vistas a formacdo humana para emancipacdo, na libertacdo das
alienacdes, demanda uma postura corajosa, porque ela comeca primeiro por confrontar a si
mesma, a pertinéncia de sua epistemologia, a coeréncia do proprio atuar e também porque ela
implica o questionamento dos lugares comuns e das correntes dominantes. E pensar numa
praxis que discuta as relacdes de poder, que modifique o habitus, conceito de Bourdieu (1995)
que explica a internalizacdo de valores cristalizados que orientam a pratica e a consciéncia,
uma educagdo que provoque rupturas com a realidade atual sem deixar de lado os valores

humanisticos.

Ao falar de formacdo humanistica recordamos os pensamentos do pensador italiano Antonio
Gramsci, para quem a educacdo ndo pode ser vitima da obsolescéncia®, conceito muito
utilizado no ambito da ecologia e estudos ambientais. A formacdo do individuo de hoje deve
perdurar a vida toda e ser baseada em valores humanos para nao se tornar descartavel. Essa
formagé&o possibilita uma visdo abrangente do mundo e da sociedade, propiciando aquisi¢des
de competéncias técnicas para atuacdo profissional e competéncias humanas, éticas,
socioambientais, psicologicas, legais, culturais delineando uma formacéo cidada. Esse autor é
sempre instigador, uma vez que nos estimula a refletir sobre a sociedade em que vivemos e

nos faz (re) pensar em possibilidades no deslocamento de posigdes.

Estamos diante de uma institui¢cdo que vé a sua frente a possibilidade de criar condi¢des para
formar sujeitos criticos, de superar os processos ideoldgicos que oprimem 0s sujeitos e de

“desorganizar”, num bom sentido, a hegemonia vigente.

Voltando ao termo “novos atores sociais”, podemos dizer que Gramsci os chamaria de
intelectuais organicos. Segundo Pires et al (2012), para Gramsci o intelectual ndo é aquele

que possui um intelecto superior, é aquele que tem uma funcdo social, possui uma

21 O conceito de praxis aqui considerado é baseado no pensamento marxista como sendo uma atividade criadora,
criativa e auto criativa, em que seres humanos transformam a si mesmos e 0 mundo.

22 Desclassificacao tecnoldgica do material industrial, motivada pela aparicdo de um material mais moderno,
melhor adaptado. http://www.priberam.pt/dlpo/Default.aspx.
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responsabilidade na producdo do conhecimento, na inspiracdo, na sugestdo e/ou introducéo
desse conhecimento dentro da sociedade. Sdo aqueles que fazem parte de um organismo Vvivo,
interligados ao mundo do trabalho, das organizacbes politicas, das organizacdes culturais,

defendem o projeto de classe social a qual pertencem.

Pires et al (2012) elucida que “[...] os intelectuais tem a fungdo principal de produzir e/ou
organizar um conjunto e indica¢Bes gerais, normas, instru¢es consoante as quais deve-se
proceder no contexto que estdo inseridos” (p.352), ou seja, devem favorecer a classe a qual

pertence, de preferéncia a classe operaria.

Um ponto interessante a destacar nesta definicdo, é que apesar de todos os homens serem
intelectuais na medida em que pensam e refletem, nem todos exercitam a funcdo de
intelectuais na sociedade. Assim é o educador ambiental, apesar de ser na maioria das vezes
um professor, s6 poderiamos chamar de educador ambiental, se sua praxis for orientada pelos
principios do ideério ecoldgico. O educador ambiental € um sujeito que cré nos valores
ecoldgicos para animar a luta por um projeto de sociedade e difusdo desta. Pires et al (2012)
ressalta que esse intelectual organico também podera atender a ldgica do capital e defender
seus interesses. O que ira determinar essa producdo intelectual orgéanica serd a formacao

ideoldgica do ator social envolvido na acéo que ele representa.

Destarte, o intelectual organico é compreendido em Gramsci como integralizador do processo
de producédo do conhecimento, sendo capaz de agir no mundo como sujeito ativo e ndo apenas
mero reprodutor da sistema hegemdnico vigente. Para este pensador, a funcdo de intelectual
sO vale a pena ser experimentada e vivida se for para lutar a favor do proletariado, se souber

articular teoria e pratica, ideia e acdo e em constante reflexao.

Nesta perspectiva, a facanha pedagdgica da educacdo ambiental estd em interrogar, questionar
e historicizar tanto a cultura dominada quanto a cultura dominante. Ndo se trata da
justaposicdo de uma sobre a outra, mas da inser¢do de um debate vivo e proveitoso para a
tarefa do pensar complexo e para a producao do conhecimento, protagonizado pelos sujeitos
na escola. Estas possibilidades oportunizam o desenvolvimento de uma linguagem mais
critica do/a professor/a que lhe permita transformar o suficiente as préaticas culturais existentes
no cotidiano da sala de aula e exercitar um curriculo multicultural contextualizado as

necessidades sociais.

Quando a perspectiva critica do curriculo ndo se encontra ignorada pela falta de

conhecimentos de educadores/as, advindos de uma ma formacdo docente, como revela a
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pesquisa de Paraiso (2001), percebe-se um enorme esforco em compreender seus meandros.
Ela conclui que os curriculos investigados no magistério operam para reafirmar e estabilizar
as velhas identidades fixas e unificadas, bem como traduzem a ma formacao docente a que 0s

profissionais da educacéo estdo sujeitos.

Na atuacdo profissional, que € insuficiente as necessidades requeridas pelo curriculo
multicultural, as/os docentes encontram dificuldades na busca da qualificagdo permanente, na
disposicao de materiais didaticos oficiais que correspondam plenamente a esta prerrogativa e

no seu espaco/tempo, que é controlado e restrito, afirma a autora.

Mais uma vez, se estabelece um impasse: de um lado, temos uma formagdo docente
insuficiente na perspectiva de educacdo ambiental; de outro, temos uma escola e um curriculo
fragmentado, e que necessita ser compreendido e criticizado. Outra dimensdo importante
desse impasse € que, para as discussdes sobre educacdo ambiental fruirem no interior do
curriculo dos cursos de formacdo docente e também na escola, fazem-se necessarias
mudancas que nao podem ser pensadas sem levar em consideracdo uma politica educativa
mais ampla, na qual docentes e estudantes sejam tratados como sujeitos politicos e como

sujeitos do conhecimento.

Por outro lado, ndo podemos negligenciar que os processos formativos que englobam os
cursos de licenciatura permanecem e se limitam a uma capacitacdo técnica, quando deveria se
aliar estrategicamente a uma formacdo humana e politico-social, sobretudo pela imposicado
das transformac@es estruturais que tem sofrido a sociedade, em termos de desenvolvimento
tecnoldgico, por exemplo, que pdem a prova a propria existéncia da humanidade e por

conseguinte, a necessidade de se repensar sua identidade e seus campos de atuagéo, pois

[...] aformacéo ndo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re) construcdo permanente de sua identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da
experiéncia (NOVOA, 1995, p. 25)).
Entendemos que os educadores séo agentes formadores e mobilizadores de saberes que estéo
em processo continuo de transformacdo, capazes de ressignificar as praticas sociais. Neste
contexto, se insere a emergéncia de acfes emancipatorias que suscitam dos docentes o
reconhecimento de seu poder de deciséo, de negociacao, de intervencgéo e de contribuicdo para
a formacdo das identidades ambientais e culturais, em especial nos saberes da experiéncia,
que revelam as possibilidades de construcdo de processos formativos contextualizados e

humanizantes.
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Por isso, consideramos que a educacdo ambiental, se apoiada em um curriculo e uma
formagéo docente que atenda a diversidade de aspectos e relagdes entre natureza e sociedade,
pode garantir a sua parcela de contribui¢do para um novo projeto social e educativo, no qual

todos 0s sujeitos sejam contemplados.

Segundo No6voa (1991), toda formacdo encerra um projeto de acéo e de transformacdo e ndo
ha projeto de acdo e de transformagdo sem opcdes, sem tomada de decisdo, sem reflexdo e
sem revisdo. Portanto, 0 momento presente coloca a nocdo do professor profissional da

educacdo que, ao formar-se, forma também a escola e produz a profissdo docente.
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CAPITULO 11l - E DO CORPO, DA CULTURA, DO AMBIENTE

Nenhuma sociedade que esquece

a arte de questionar pode esperar
encontrar respostas para 0s problemas que
as afligem.

Z. Bauman

Neste capitulo discutiremos a construcéo das relacfes entre a humanidade e a natureza e entre
0s homens mediados pela cultura e corporeidade. A questdo ambiental vai ser trabalhada ndo
como resultante de um relacionamento entre homens e a natureza, mas como um enfoque das
relacBes entre 0s homens, isto €, como objeto da cultura, da politica e da histdria. Neste
processo de construcdo das relacdes, entendemos que a educagdo € um processo intencional,
social e significativo. Um dos conceitos que subjaz a andlise desse trabalho é o de
aprendizagem, pois implica entender que a aprendizagem se forma ao longo da histéria de
vida dos sujeitos aprendentes e suas experiéncias, sua cultura, € uma totalidade que envolve
corpo e mente; cognitivo e afetivo. Neste processo de aprendizagem utilizamos a educacgéo
ambiental como instrumento da construcdo da cidadania, do reconhecimento enquanto ser no

e para o mundo, de pertencimento ao espago.

3.1 A IMPORTANCIA DO AMBIENTE E DA CULTURA NA APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO HUMANO EM VYGOTSKY.

Buscamos referéncias na teoria VVygostskiana por entender que a educacao ambiental acontece
em um contexto socio cultural e que essa aprendizagem leva ao desenvolvimento humano.
Desenvolvimento humano, entendido em sentido amplo, conjugado a formacdo de valores e
competéncias capazes de apreender a atuar dentro da concepc¢do de um mundo como sistemas
socioambientais complexos. Desta forma reconhecemos o carater intervencionista da
educacdo ambiental como elemento fundamental para o desenvolvimento e formacdo do
individuo. Para esse autor da nova psicologia, 0 homem n&o deve ser visto como produto do
meio, mas como ser historicamente constituido e constituinte das relagdes com a sociedade,
pois € nessas idas e vindas que o ser humano ira internalizar o0 mundo material e dai
interpreta-lo. Cabe salientar que para o autor citado a aprendizagem é concebida como
integrante a teoria do desenvolvimento humano e ndo poderiamos dissocia-las. Apresentando

essas premissas como base, a seguir se faz uma breve descri¢cdo analitica da categoria
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aprendizagem em Vygotsky, levando em consideracdo sua construcdo teodrica sobre a
formagé@o humana e aqui cabem alguns questionamentos, de que forma a educagdo ambiental
contribui para a formacdo humana? E, portanto qual o papel da escola no desenvolvimento do

individuo?

A ideia central do pensamento de Vygotsky é essencialmente genética: procura compreender
a génese, isto €, busca a origem e o desenvolvimento dos processos. Sua abordagem genética
desdobra-se nos niveis Filogenético, incidindo sobre o desenvolvimento da espécie humana,
Sociogenético, abarcando a histéria dos grupos sociais, Ontogenético, incluindo o
desenvolvimento do individuo e por fim, ndo menos importante, o nivel Microgenético
consistindo no desenvolvimento de aspectos singulares dos sujeitos, 0s quais interagem para

construcdo dos processos psicologicos.

Assim como o autor atribui uma importancia a influéncia da dimensdo socio historica e a
interacdo social no funcionamento psicoldgico e na construcdo do ser humano, é igualmente
importante para 0 mesmo como ocorre a aprendizagem. Desta maneira, o aprendizado €
considerado pelo autor [..] um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas (VYGOTSKY, 2007, p.103). Aprendizagem n&o é sindbnimo de desenvolvimento,
mas quando devidamente organizado resulta em desenvolvimento mental. O percurso de
desenvolvimento dos seres humanos é definido pelo amadurecimento (do ponto de vista
neuroldgico) do organismo individual da espécie, mas é a aprendizagem que possibilita o
despertar dos processos internos auxiliados pela contribuicdo do ambiente em que vive, do

contato com sua cultura.

Tomando como base as ideias de Vygotski, pressupomos que o processo de apropriacao e
aprendizagem do saber ambiental necessita de uma internalizacdo desse conhecimento
externo, e, precisamos ter nogdes de como esses conhecimentos serdo “embutidos na cabecga”
dos estudantes. No momento em que um estudante assimila o significado de palavra
preservacdo e/ou biodiversidade ndo significa dizer que seus processos de desenvolvimento
estdo completos, na verdade é nesse momento que 0s processos comegam a expandir. A partir
daqui, o estudante apresentara o alicerce para o desenvolvimento de processos mais
complexos, como por exemplo, a analise, a inferéncia e proposi¢do de a¢des concretas ligadas
a preservacdo e/ou biodiversidade, e ainda servird de base para desenvolver a solidariedade,
por exemplo. Uma das melhores maneiras de evitar que a educagdo ambiental fique pairando

nos conceitos gerais € enraiza-la na concretude do tempo histérico e no espago social e
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cultural dos estudantes. E bom destacar que nesse ponto de vista a aprendizagem se relaciona
diretamente com o desenvolvimento psicoldgico, e que ndo existe desenvolvimento humano
exclusivamente biolégico®, ele se processa em interagdo com aspectos culturais e sociais. E
este carater cultural e social do desenvolvimento humano e a consequentemente a
aprendizagem do saber ambiental que foi decisivo para tomar este postulado como referéncia
tedrica norteadora da pesquisa realizada. A concepcdo de aprendizagem e desenvolvimento

psicoldgico vygostskiano pressupde um processo que sempre inclui relagdes entre individuos.

Na construgdo dos processos humanos é necessario postular sobre as relagdes interpessoais: a
interacdo do sujeito com o mundo mediado por outros sujeitos. Com base na teoria de
Vygostky (2007) o desenvolvimento ndo é um processo automatico e natural de
amadurecimento, bem como a aprendizagem ndo é o resultado apenas de uma interacao entre
o0 individuo e 0 meio externo, a relacdo entre as pessoas que se da durante a aprendizagem é

essencial para a prépria definicdo do processo, e nunca ocorre no individuo isolado do meio.

A concepgéo interacionista traz uma nova forma de entender o ser humano, desenvolvendo e
aprendendo por meio da interacdo entre suas caracteristicas biolégicas e o meio fisico e
sociocultural que o cerca, por influéncia dos fatores internos e externos que acontecem de
forma dindmica e continua. Nessa concepcao a espécie humana vivencia e conhece o0 mundo
de forma ativa porque transforma o ambiente enquanto €, também modificado pelo meio
social, de forma relacional e integrativa do desenvolvimento e da aprendizagem, com base nas

teorias psicogenéticas e em fontes historicas.

A partir das concepcdes sobre desenvolvimento e aprendizagem, podemos apontar em
particular uma ideia basica de Vigostky que tem relevancia com nosso estudo. O postulado
em que o desenvolvimento psicolégico deve ser olhado de maneira prospectiva, isto é, para
além do momento atual, com referéncia ao que esta por acontecer na trajetéria do individuo. E
nesse sentido que o olhar prospectivo de Vygostsky se aproxima do nosso entendimento, e
especialmente relevante, sobre educacdo ambiental: a ideia de transformacéo, tdo essencial ao

proprio conceito de educacao.

O sujeito se constitui ativamente nas interagdes com 0 meio em que vive, com 0 meio natural,
com 0s objetos, com as outras pessoas, huma acgdo reciproca. A historia das pessoas e suas

interacdes com seus grupos sociais influenciam o modo como se desenvolvem e como podem

V/arios casos sdo descritos na sociologia sobre criangas criadas com lobos na india na década de 1920 e que
guando reintegradas a sociedade humana néo utilizavam as apalavras que aprendera.
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transformar a realidade por meio da acdo de sua acdo. A aquisicdo do conhecimento é
entendida como um processo construido pelo ator social durante a vida toda, ndo estando

pronto ao nascer e nem adquirindo-o passivamente devido as pressdes do meio.

A aprendizagem em educacdo ambiental compartilha o desafio gerado pela complexidade das
questBes ambientais. Isso implica uma atitude de investigacdo atenta, aberta a observacéo das
mdaltiplas inter-relacBes e dimensbes da realidade e muita disponibilidade de trabalho em
equipe de forma a construir um conhecimento dialdgico, tanto de conhecimentos cientificos
quanto dos saberes locais e/ou tradicionais, assim como diagnosticar as situacdes presentes
sem perder a dimenséo da historicidade. Na perspectiva de uma educacdo ambiental critica, o
horizonte a ser alcancado € a formacdo de um sujeito humano enquanto ser social e
historicamente situado. A formagdo humana sé faz sentido se pensada em relacdo com o

mundo em que vive e pelo qual é responsavel.

Desta maneira, compreendemos que a aprendizagem € um processo de producdo de
significaces e uma apropriacdo de saberes. E neste sentido que aliamos nosso entendimento
aos objetivos da educacdo ambiental. Quando os individuos adquirem uma compreensdo
essencial do meio ambiente e dos problemas interligados a ele, podem entender qual o seu
papel e sua responsabilidade perante 0 mesmo. E nesse sentido que essa aprendizagem visa
contribuir na formagdo de valores sociais e culturais e interesse em contribuir na solugéo de
problema porque (re)elaboram meios técnicos para desenvolver o savoir-faire. Ou seja, 0 ser
humano nasce com o equipamento biol6dgico apropriado para enxergar, mas precisa aprender a

13 99

ver.

Ainda falando em ensino e aprendizagem, na concepc¢éo de Vygotski a presenca do outro ser
social que envolve o processo pode apresentar-se por meio de objetos, da organizagdo do
ambiente ou ainda dos significados que impregnam o mundo cultural que circunda o
individuo, ndo necessariamente um ser fisico. A importancia da atuacdo de outras pessoas no
desenvolvimento individual € particularmente evidente em situagdes em que o aprendizado é

um resultado claramente desejavel das interagdes sociais.

E nesse sentido que pensamos o desafio da educagio ambiental. E desafio construir um
trabalho em equipe, um conhecimento dial6gico e dialético, diz respeito a coletividade. Aqui
também se justifica a questdo da educacdo ambiental através de processos coletivos com

formulacéo de projetos, porque ha relacdo com outros na apreenséo do real, do mundo.
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3.2 CORPO COMO CONDICAO HUMANA

Meu corpo tem cinquenta bracos

E ninguém vé porque sé usa dois olhos
Meu corpo é um grande grito

E ninguém ouve porque ndo da ouvidos
Meu corpo sabe que ndo € dele

Tudo aquilo que ndo pode tocar

Mas meu corpo quer ser igual aquele
Que por sua vez também ja esta cansado de ndo mudar
Meu corpo vai quebrar as formas

Se libertar dos muros da prisdo

Meu corpo vai quebrar as normas

E flutuar no espaco sem razédo

Meu corpo vive, e depois morre

E tudo isso € culpa de um coragdo

Mas meu corpo ndo pode mais ser assim
Do jeito que ficou ap6s sua educacéo.

O corpo
Paulinho Moska

Desde os primordios de sua consciéncia, 0 ser humano pergunta-se onde terminaria seu
carater bioldgico e onde comegaria o cultural e vice versa. Em sua esséncia o ser humano é
corpo e ndo apenas um objeto a ser estudado, um negdécio ou uma mercadoria, contudo ainda
é pensado apenas como matéria ou espécie de revestimento da alma que da suporte de vida ao
ser; heranca de um discurso ocidental e do sistema capitalista. E também sujeito porque se
configura numa unidade simbolica em todas as sociedades humanas. E elemento

imprescindivel na percepcao do ser enquanto Homo sapiens e do ser enquanto sociedade.

A historia de um povo estd escrita em seus corpos, e atraves desses podemos observar as
genealogias, a mesticagem, as condicdes de vida, a influéncia do meio e o desenvolvimento
de uma cultura. O ser humano possui no corpo sua maior identidade, € o lugar que marca sua
existéncia no mundo, consigo mesmo e com o outro. Pensar, agir, sentir sdo caracteristicas da
existéncia humana e se expressam no e pelo corpo. Neste corpo eu sinto, pelo corpo eu penso
e pelo corpo eu atuo. O ser e estar no mundo sdo permeados pelas infinitas possibilidades de
significados, e ao nos apropriarmos dela, modificamos e a reconstruimos. Silva (2009, p. 51)
coloca muito bem essa questdo ao propor que devemos nos convencer de que “[...] o corpo €
realmente alvo de um processo de re/des/constru¢ao” e que a apreensdo das implicagdes
tedricas e politicas sobre o corpo serdo assimiladas no momento em que conhecermos o

funcionamento das engrenagens do sistema.
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Os estudos sobre o ser humano, seus sentimentos, pensamentos e percepgdes tém inicio na
Grécia, quando os fildésofos buscavam compreender como o individuo se constitui e como se
dava o processo de desenvolvimento do pensar. A partir desse momento surge uma discussdo
que persiste até os dias de hoje: qual a relacdo entre corpo e mente? Ao longo da historia
ocidental tem prevalecido uma divisdo entre corpo e mente que termina por colocar o corpo
num papel secundério, instrumental, que precisa de cuidados na medida em que proporciona o
desenvolvimento intelectual. Essa ideia de corpo a servico da mente ainda persiste e se
constitui em um desafio para a educacédo repensar este papel do corpo e procurar significa-lo

como indissociavel do intelecto e até como expressdo desta racionalidade.

A partir de sua célebre afirmagdo “penso, logo existo” (cogito, ergo sum) Descartes enfatiza a
dicotomia corpo-mente. Ele considera corpo e alma como duas substancias independentes,
afirmando que o pensamento racional ocupa, apenas, um lugar no corpo. Le Breton (2003,
p.18) afirma que Descartes “desliga a inteligéncia do homem da carne”. Este pensamento
conduz a uma atribuigdo de valor maior ao trabalho mental do que ao trabalho manual. Isto
posto, acreditamos que uma educacdo ambiental de qualidade, na perspectiva critica, deve
equilibrar equanimemente o desenvolvimento da capacidade técnica(manual) e o
desenvolvimento das capacidades intelectuais. A divisdo cartesiana entre corpo e mente
influenciou profundamente o pensamento ocidental e até hoje representa um paradigma

marcante na forma de os individuos perceberem e lidarem com seu préprio corpo.

Descartes, em seus estudos, chega a compreender o corpo e a alma como estreitamente
interligados, mas permanece a ideia de corpo como méaquina que precisa ser observado e
atendido em suas necessidades basicas para favorecer o desenvolvimento da mente, ou seja,
do pensamento racional. O dualismo cartesiano da inicio a um processo de afirmacdo do
corpo em seus aspectos cientifico-bioldgico e psicoldgico, porém numa perspectiva de

conservacao deste corpo, por meio de recomendac@es e cuidados com a saude, por exemplo.

O pensamento cartesiano acredita que o corpo constituia-se num grande organismo vivo e era
formado por diminutas particulas que ao serem estudadas poderiam explicar 0 mecanismo
maior de funcionamento. Esse método reducionista vislumbrava as partes separadas e ndo a
unidade humana, a totalidade. Assim, a ciéncia médica daquela época dissociava corpo e
mente resultando muitas vezes na forma desconexa em relacdo aos cuidados com a saude do
corpo e da mente e as patologias do corpo e da mente eram encaminhadas para areas
totalmente distintas. Pelas ideias psicossomaticas, o corpo modifica a mente e a mente

modifica o corpo. Na analise de Silva (2009), a perspectiva reducionista se faz presente no
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século XIX nas ciéncias naturais através do desenvolvimento da microbiologia, da teoria
celular, dos estudos preliminares da embriologia e da chegada das leis da hereditariedade
alargando-se para além desse campo do conhecimento e repassada as ciéncias humanas. De
acordo com Silva, (2009, p. 55) “a biologia e a ciéncia permaneceram ignorantes no que se
refere ao todo corporal e a sua relagdo com os outros € com o meio ambiente”. H& uma
influéncia do ambiente social e cultural no organismo biol6gico, mas como tudo esta fundado

no principio da separacdo, esse conhecimento torna-se mutilado.

O corpo se configura numa “linha de pesquisa” e ndo uma realidade em si. O conhecimento
biomédico representa uma espécie de verdade universal do corpo, e apenas uma parte as
sociedade conseguiu decifrar, excluindo das ciéncias os conhecimentos dos curandeiros, dos

pajés, entre outros especialistas das comunidades tradicionais.

Neste entendimento, compreendemos que tentar perceber o corpo dissociado da mente é uma
tentativa de afirmar a superioridade de um sobre o outro, da mente sobre a alma. Por que néo
dizer, um reducionismo também intelectual. Mas o corpo continua ai, presente, ativo e
transformador em relacdo aos processos que o produz, reclamando perceptibilidade. O
pensamento cartesiano contaminou toda a ciéncia e como um “efeito domind” fundamentou a
separacdo entre homem e natureza e para que o0 conhecimento do homem tivesse valor era
preciso rechacar, eliminar tudo que fosse natural, como se nosso corpo fosse artificial. Isto se
traduziu para as pesquisas com a separacdo do sujeito e objeto, significando que, para termos
um conhecimento objetivo devemos eliminar toda a subjetividade. Praticamente todas as
pesquisas sao sustentadas pelo pensamento objetificante presente na légica dualista cartesiana
e ainda levara muito tempo para que seja substituida. Nao € possivel a separacdo das coisas
como se pudéssemos conhecé-las eliminando a ambiéncia. O conhecimento ndo é uma

fotografia de uma realidade, é uma traducédo e reconstrucdo do mundo exterior.

As construcgdes culturais acerca de corpo e mente, como visto até aqui, precisam, portanto, ser
repensadas. A logica cartesiana, importante elemento de analise num dado momento histérico
precisa ser (re)significada. E nosso papel, educadores neste século XXI, pensar 0s processos
educativos para sujeitos histéricos ativos, sensiveis, situados. Sujeitos que, em seus processos
de aprendizagem trilham diferentes caminhos envolvendo percepcdo, acdo, memodria,

imitacdo, classificacdo, ordenacdo, significagéo.

Crespo (1990, p. 563) assinala uma nova concepg¢éo de corpo, considerando-o:

[...] uma totalidade, integrando 6rgéos e fung¢fes em intima relagdo; o corpo
ndo €, por sua vez, uma entidade isolada do mundo envolvente, necessitando
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mesmo, para que aquelas fungBes se cumpram, de viver em certo equilibrio
com as condigdes exteriores; também corpo e alma se relacionam
profundamente, resultando a salde dos seus equilibrios constantes mas sem
gue qualquer delas se sobreponha ao outro.

Na perspectiva de andlise de Carlos Paris (2002, p.33) a concepc¢éo biocultural do ser humano

ratifica que:

[...] embora a realidade humana esteja formada por duas substancias, corpo e
alma, a corporalidade foi rebaixada a condicdo de pura maquina, em um
mundo em que, atraves da manufatura e da nova disciplina militar, ndo sé se
pensa, mas se tende a converter 0s humanos — produtores e soldados — em
maquina, embora néo, certamente os filésofos, como se a divisdo entre alma
e corpo se materializasse nas classes sociais.

Aproximando-nos do entendimento de Crespo e Paris, urge repensar o processo do significado
do corpo e partir da definicdo de um novo paradigma gque venha romper o dualismo cartesiano
corpo-mente. E preciso compreender que o ser humano néo habita simplesmente o seu corpo
fisico, mas que este se constitui no proprio ser, e € um meio de expressdo de um mundo
interior em constante interacdo com o meio externo. O olhar da educacdo deve contemplar um

individuo como uma unidade dinamica indivisivel, como seres inteiros de corpo e mente.

A concepcao de corpo, ao longo da historia, passou por diversas transformacdes. E importante
salientar o papel extremamente relevante do contexto social, politico e econémico na relagéo
que o individuo estabelece com seu corpo. A corporeidade caracteristicas de cada momento
historico foi construida em base nos valores significativos para a sociedade em cada época.
No decorrer do século XX, por exemplo, a relacdo do individuo com seu corpo passou por
modificacOes relacionadas diretamente com mudancas nos valores culturais, na politica e na

economia.

Segundo Fontes (2006, p. 142), no século XX, o corpo assume diferentes estatutos culturais.
No inicio do século o corpo ¢ considerado como representado, ou seja, “um corpo visto e
descrito pelo olhar do outro, da igreja, do estado, do artista”. Este corpo se caracteriza por ser
passivo que apenas reage as situagbes impostas socialmente, um corpo submisso as regras e

normas sociais.

O outro estatuto do corpo em meados do século passa a ser visto como representante, ou seja:

[...] um corpo ativo, autbnomo quanto as suas préaticas, consciente do seu
poder politico e revolucionario, porta voz do discurso de uma geracao,
contestador, sujeito desse préprio discurso e agente propositor e defensor de
reformas que vao da sexualidade a politica.

(FONTES, p. 124)
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E por fim o Gltimo estatuto proposto é o corpo “como locus de transgressdo”, acelerado pela
difusdo da pilula e do movimento hippie. Ndo esquecamos de como a medicina assume um
papel de grande importancia na construcdo histérica do corpo, muito bem descrita pelo
trabalho Do corpo objeto ao sujeito historico: perspectivas do corpo na histdria da educacao
brasileira, de Maria Cecilia de Paula Silva (2009). Para a autora, seguindo para o século XX,
encontramos uma nova proposta: a procura da perfeicdo do corpo, uma obsessdo para além do
belo, um corpo que sé é aceito se submeter-se a alguns ajustes necessarios — sejam eles,
estéticos, genéticos ou tecnoldgicos. Na sua apreciacdo, a autora avalia a construcdo dos

significados histdricos do corpo associado ao fendmeno da cultura.

[...] a cultura faz e dita normas em relagdo ao corpo. Sendo ela portadora de
uma constru¢do dindmica e interatuante entre sujeito-mundo, a cultura
constroi e re- atualiza essas crencas e sentimentos. O corpo aprende, e é cada
sociedade especifica, em diferentes momentos histéricos e com sua
experiéncia acumulada, que o ensina. E ao ensina-lo, nele se expressa: no
olhar, no andar, no dormir, nos gestos, nas posturas e nas sangdes. Diz mais:
mesmo tratando-se da mesma sociedade, o corpo se expressa de acordo com
sua historicidade. ( SILVA, 2009, p. 36-37).

Na perspectiva descrita pela autora e ratificada nesta analise, percebemos que o significado de
corpo perpassa pelas dimensdes sociais, temporais e espaciais. Ou seja, 0 entendimento e a
concepcdo de corpo ndo podem deixar de levar em consideracdo as historias vividas, 0s
espacos ocupados e a cultura. Um desses espacos ocupados que se relaciona com nossa
pesquisa € a escola Municipal, um espaco onde 0s corpos aprendem a estar, a ficar, a
permanecer e a ser. Percebemos a fluidez corporal nas atividades extraclasse, nos gestos, nas
posturas, nos olhares, o desprendimento em relacdo a rigidez do corpo quando o espago
ocupado ndo era a sala de aula. A escola, além da familia, € uma das instituicdes responsaveis
pela normatizacdo das condutas e sentimentos em relacéo ao corpo. A educacgdo é responsavel
pela difusdo de modelos sociais e politicos em torno do corpo, da sexualidade, da intimidade
dos corpos, todos “impregnados pela norma terapéutica” (SILVA, 2009, p. 40). Voltaremos a

discutir essa impressdo nos achados da pesquisa descritas no capitulo quatro.

A construcdo da imagem corporal € um processo que sofre influéncias do meio em que
vivemos e envolve aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais. A imagem corporal é a
figuracdo de nosso corpo formada em nossa mente, 0 modo como a nossa mente percebe o
nosso corpo. Em suma, a representacdo do corpo que o sujeito elabora na mente envolve

percepcdo, memdaria, sentimentos e aspectos simbolicos da interagdo com o ambiente.

O corpo ¢ um “ente” inteligivel porque o ser que pensa ¢ o mesmo que sente. Entretanto, ele

tem sido considerado apenas como a parte sensivel do ser, onde as emogdes, anseios e desejos
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se manifestam e se mesclam de forma diversa e desorganizada. Compreender o0 corpo
separado da mente é um erro, pois esse reducionismo ou dualismo é fruto de um desejo de
superioridade de um sobre o0 outro. Ndo podemos esquecer-nos da nossa condi¢do humana, do

corpo presente, real, lucido reclamando nossa compreensao.

Ao iniciar essa analise partimos da premissa que o0 corpo é uma categoria central da vida e da
existéncia humana. Assim o fez Maria Cecilia de Paula e Silva (2009, p. 48) ao compreender

que:

[...] o corpo deve ser compreendido numa perspectiva de totalidade, como
referéncia ao ser humano real, do ser no mundo e das condi¢des econémicas
e sociais em que ele tem de viver, e ndo de forma reducionista, em que se
considera o ser humano — corpo — de forma fragmentada, numa visdo
dicotomizada do ser em corpo/mente, prépria do dualismo cartesiano.

O corpo é entdo, a materialidade do ser, é produto das interacbes complexas em um
determinado espago/tempo. Na mediacdo com o mundo, o corpo vai além da fala, da visdo, da
audigdo, do tato e do olfato. O corpo “fala”, apreende por meio de atitudes, posi¢des, gestos,
algo do pensamento pode se manifestar no corpo, como também o que atinge o corpo pode
reger a mente e vir a transformar o pensamento. O ser humano é o que é pelo corpo. A

existéncia e corporal.

E possivel entdo compreender que o corpo é o “eixo da relagdo com o mundo” (LE BRETON,
2007, p. 9), visto que:

[...] existe na totalidade dos elementos que o compde gracas ao efeito
conjugado da educacédo recebida e das identificacdes que levaram o ator a
assimilar os comportamentos se seu circulo social. Mas, a aprendizagem das
modalidades corporais, da relagdo com o individuo com o mundo, ndo esta
limitada & infancia e continua durante a vida conforme as modificacOes
sociais e culturais que se impde ao estilo de vida, aos diferentes papeis que
convém assumir no curso da existéncia.

Um grande passo existencial € a aceitacdo do corpo como condicdo humana e como elo que
liga a materialidade a subjetividade. O corpo existe em todos os sentidos, € um campo rico de
possibilidade que depende muito de quem as elucida, discute e pratica. A consciéncia do
poder do corpo € um meio de romper com as relagbes sociais que o coisificam e esta
coisificagdo advém quando este corpo é transformado em mera forca de trabalho ou
constituinte de um mercado consumidor. O grande atributo do corpo, como ressalta Foucault
(2005) esta na possibilidade do autoconhecimento e do cuidado de si, e, que ficou muito
comprometido ap6s o excessivo disciplinamento que o corpo veio sofrendo ao longo da

historia. O poder sobre o corpo ndo se aplica somente no que concerne a dominacao fisica,
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mas também a repressdo e fragmentacdo de sua consciéncia; verifica-se que esse poder foi
destinado as instituicfes sociais e perpassado para um controle social por meio do dominio

dos corpos a partir de formas bastante peculiares.

No século XVIII detecta-se uma acentuada preocupacao com a disciplina corporal, de modo a
organizar uma nova economia do tempo e da aprendizagem. Seguindo o modelo das celas nos
conventos, os quartéis, 0s hospitais, as fabricas e porque néo as escolas passaram a determinar
o0 lugar de cada um, a ordem nas fileiras, a reparti¢do das tarefas, os gestos mais uteis, ndo s
para tornar as pessoas mais submissas, mas também para garantir “[...] uma melhor economia
do tempo e dos gestos” (FOUCAULT, 2004, p. 135). Ou seja, 0 espaco da escola, seguindo o
modelo dos conventos e quartéis, talvez até de prisdes, foi se transformando num espago
celular, o espaco mais econémico dentro da perspectiva de, a0 mesmo tempo, vigiar e tornar
mais econdmica a atividade corporal. Para a sociedade europeia, que abandonava o
feudalismo e se industrializava, ndo interessava apenas submeter os cidadaos ao poder dos
governantes. Interessava formar uma sociedade em que era necessario produzir, dar lucro. Era
preciso criar um corpo disciplinado e ajustado a ordem econdmica que se organizava. Em
Foucault (2004, p. 138??) “[...]Jum corpo bem treinado forma o contexto de realizacdo do
minimo gesto. Uma boa caligrafia, por exemplo, supde uma ginastica — uma rotina cujo

rigoroso codigo abrange o corpo por inteiro, da ponta do pé a extremidade do indicador.”

Tudo leva a crer que a educacdo do século XXI carrega ainda as ideias do século XVIII com
economia de espacos e gestos a fim de possuir um controle mais facil sobre os alunos, sobre

0S Corpos e imaginar que esta proporcionando uma aprendizagem eficaz.

A preocupacdo com a organizacdo do espaco escolar foca sua atencédo na sala de aula, local
onde se encerram os alunos para um maior controle da atividade. Mas, e 0 espaco fora da
sala? Ao ar livre, longe de carteiras e fileiras? De que maneira manter a disciplina necessaria a

uma economia da aprendizagem?

Historicamente, a escola tem sido o locus privilegiado para a disciplinarizacdo dos corpos, ou
seja, 0 espaco-tempo em que se educa para 0 ndo-movimento e para a docilizagdo dos corpos
através do poder disciplinar. E desta forma que aprendemos na escola a controlar nossos
impulsos e a ficarmos imoveis sob a justificativa de assim aprendermos mais e melhor. Em
outra obra, a saber, A historia do corpo, Jorge Crespo(1990) aponta que o corpo valorizava-se
na medida em que se tornasse discreto, silencioso, calado. Numa sala de aula, ou em qualquer
espaco publico, um gesto excessivo, pretendendo anunciar conhecimentos ou habilidade mais

elevadas, se constituia numa agressdo. O uso de adornos ou de roupas que delineasse as partes
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do corpo era considerado um ato de ostentacdo e denunciava a falta de respeito com a
sociedade. Também, é a luz deste pensamento que criangas que ndo se “moldam” a esse
comportamento, sdo tachadas de indisciplinadas ou com problemas de comportamento e

cognicéo.

O filésofo Michel Foucault provocativamente inverte os termos e dendncia que a alma é a
prisdo do corpo. Para se entender o que o filésofo compreende por alma e como é
condicionada para criar 0 corpo, & necessario ler seus estudos sobre hospitais, prisoes,
clinicas, mas principalmente sobre escolas. O que de fato ele nos diz € como as formas de
poder produzem o individuo na sociedade moderna, como se processa as relacdes de poder no
mundo em que vivemos, nas instituicbes que pertencemos mais precisamente a escola. A
linguagem do corpo se torna elucidativa e conveniente para a educagdo porque ela traz, aponta
e (re)formula questdes que expressam a concretude existencial de ser/estar no mundo. O
corpo tem uma linguagem, linguagem de poder. Como diz Silva (2009), poder que circula em

redes e que se constitui através do conhecimento.

[...] foi o investimento realizado neste percurso historico que possibilitou o
conhecimento do préprio corpo, a conscientizacdo sobre essa rede de poder
que age sobre ele, tornando-o capaz de uma atuagdo de submissdo ou de
viabilizar mecanismos sociais que lhe permitam resistir a opresséo, afronta-
la ou negociar com ela. ( p. 31)

E importante na pesquisa discutir a aprofundar essas questdes com o intuito de criar condicées
de reflexdo, interpretacéo e decodificacdo dos estigmas criados na sociedade com relagdo ao
corpo. Criar uma ética voltada ao ser humano enquanto corpo, que 0 considere na sua
complexidade gue se auto-organiza e que possa haver a afirmacéo de principios da totalidade
e do respeito as diferentes corporeidades. E imprescindivel resgatar as questdes corporais,
visto que “o corpo é hoje um desafio politico importante, é o analista fundamental de nossas
sociedades contemporaneas” (LE BRETON, 2003, p. 26).

Podemos afirmar que a escola iluminista imaginada por Emanoel Kant é negada por Foucault.
Para o primeiro, a escola seria o lugar ideal para levar o individuo a liberdade através do
esclarecimento enquanto que para o segundo a escola é fruto das relacGes de poder e do néo
esclarecimento. Ele denomina o processo escolar contemporaneo de “anatomo-politica do
corpo”, ja que modela o corpo através de um adestramento pelas relagdes de poder da postura
corporal. Quando cada aluno ou aluna senta na cadeira escolar o corpo se adequa a esse
espaco. Este corpo recebe o conhecimento atraves dos componentes curriculares inseridos na

grade curricular e a partir dai ele € disciplinado pela ciéncia, historia, geografia, matematica,
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biologia. Ou seja, a escola e a sala de aula € lugar da disciplinarizacdo. Foucault acredita que
€ o0 poder que cria um individuo para ser como deve ser, o que a sociedade espera que ele seja,
um ser moldado para obedecer. Os principios da educacdo ambiental visa contrariar a logica
da docilizacdo dos corpos, denunciada por Foucault, pois entende que o processo de
aprendizagem ndo ocorre passivamente e nem pode ser confinado a espacos determinados e
ainda que o aluno ndo possa ser concebido como um saco vazio sem fundo, onde se deposita
conhecimento. A recomendacdo dessa educacdo € o processo a ser construido a partir da
motivacao dos educandos, de seu contexto social, cultural, ambiental, das suas necessidades,

de suas aspiracOes, de suas estruturas cognitivas e afetivas e suas inter-relagoes.

Nesse sentido, o fazer pedagdgico em Educacdo Ambiental se caracteriza por ter como
referéncia basica a comunidade, seu mundo, suas experiéncias, seu corporalidade e seus
saberes, pois as (re) leituras que as pessoas da comunidade ou localidade fazem do ambiente

constituem o ponto de partida para aprendizagem ambiental.

Apesar da sua capacidade de dendncia e de critica a0 modelo educacional perverso, falta a
Foucault a perspectiva de intervencdo e proposicdo para mudancas, como fez tdo bem nosso

educador Paulo Freire.

O conceito de corpo vai além de sua condicdo fisioldgica, ultrapassa a biologia, reflete a
sociedade que o encarna. A coexisténcia de diversos corpos produzidos histdrica e
culturalmente o limita e distorce a reflexdo do seu carater uno e multiplo simultaneamente.
Ele é muito mais que uma engrenagem social que o constitui é também o proprio ser humano,
ndo é objeto, é sujeito, produtor e criador da histéria. Embora sofra acdo do meio, ndo é

submisso a ele e pode transformar a realidade sendo agente de sua propria historia.

O carater bioldgico e o cultural sdo complementares nos seres humanos. Destarte, devem ser
pensados como um sé. No entanto, a separabilidade € aceita pela maioria das ciéncias. De
acordo com Morin (2002), seria necessaria uma solda epistemoldgica que faria essa interface
entre o biologico e o socialmente construido, e repararia as fissuras resultantes da
fragmentacdo do conhecimento em ciéncias parcelares que muito negligenciaram a unidade
do saber e a integralidade humana. Portanto, torna-se necessario fugir do discurso cientifico
contemporaneo que trata o corpo como materialidade a ser dissecada e aperfeicoada, e a

anatomia como um fim e valor de destino.

Sem esquecer da importancia das pesquisas quantitativas sobre o corpo, a histéria do corpo é

essencialmente de natureza qualitativa, € uma histdria diferencial, em busca de superacéo das
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desigualdades entre os lugares e espacos, entre 0s grupos sociais, entre o saber cientifico e a
espontaneidade das préticas tradicionais das comunidades, entre o real e o imaginéario, enfim
entre as diversas maneiras de representar o corpo. Em todos os tempos, a historia do corpo
esta revertida pelas questdes politicas, porque ndo sendo um dado apenas bioldgico e imutavel

é causa e consequéncia de um processo de elaboracgéo social.

Segundo Le Breton (2007), as analises de Marx sobre a condi¢do corporal é essencialmente
em relacdo ao mundo do trabalho e aqui j& comeca a abordagem com um viés sociologico na
medida em que ele percebe o corpo ndo apenas do ponto de vista bioldgico, mas como uma

forma moldada pela interacdo social.

A relacdo fisica do operario com o mundo que o cerca, sua aparéncia, saude,
alimentagdo, moradia, sexualidade, sua procura pelo élcool, e educagdo das
criangas, sdo alternadamente consideradas para fazer um levantamento sem
compaix&o das condigdes de existéncia das camadas trabalhadoras. (p. 16)

Com esse olhar sobre a condi¢do corporal, Marx denuncia a condi¢do operaria e aponta a
forma cruel do funcionamento social e da necesséaria transformacéo. O corpo é um fator de
cultura que nasce inacabado e se constréi na relagdo com o outro e com a cultura. Esse
processo de transi¢cdo da condicdo animal para a condicdo humana possui um significado
historico e cultural que permite que o mesmo integre a sua identidade pessoal.

Bordas et al(2007) asseveram que o corpo como fator de identidade carrega signos produzidos
ao longo da sua experiéncia de vida, de sua existéncia historica. Nesse sentido, complementa
Silva(2009) que é obrigatorio “[...] compreendé-lo a partir de sua trajetéria e a partir do
espaco social em que foi construido”. Pensamos num corpo integrado, um sistema biologico
harmonico, inteiro em suas manifestacdes influenciado pelo mundo o qual esta inserido, pelo

mundo que reconhecemos e nos relacionamos.

3.3 CULTURA CORPORAL: INTERFACES ENTRE CORPO E CULTURA

Toda pessoa sempre é a marca das
licdes diérias de outras tantas pessoas

Gonzaguinha

O entendimento sobre Cultura Corporal perpassa por dois conceitos: corpo e cultura. A
analise do primeiro descrito anteriormente apresentou como objetivo elucidar os diversos
entendimentos sobre este aparato humano que guia nossas praticas existenciais. Esse conceito

amplo e controverso é acompanhado por outro de igual intensidade: a cultura. Sem esgotar
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todas as possibilidades de discussdo, nosso desafio é fazer os entrelagamentos dos dois
termos, tangenciados pelo processo educativo.

3.3.1 Conceito de cultura

Definir cultura e os termos relacionados ao conceito como manifestacdo cultural, ou
diversidade cultural, ndo é tarefa facil devido a sua multiplicidade de sentidos. A cultura foi
apontada como patriménio da humanidade no documento Agenda XXI da Cultura resultado
das discussbes entre as nacOes, em Barcelona 2004. Ela recebeu o mesmo status da
diversidade bioldgica. Ou seja, a diversidade cultural é tdo importante para a humanidade
guanto a bioldgica para a natureza. Ndo se trata de mensurar o que mais relevante, mas de
perceber a interacdo entre as dimensdes ambiental e cultural na perspectiva da educacéo

ambiental.

O termo cultura, derivado do verbo latino colere (cultivar ou instruir; cultus, cultivo,
instrucdo) ndo se restringe ao campo da antropologia. Vérias ciéncias como a biologia, as
artes, a literatura, entre outras, valem-se dele em diferentes conotagfes. Desta forma, o
entendimento de cultura é bastante diversificado. Temos que ter em mente que a humanidade
é repleta de multiplicidade e riqueza em todas as suas formas de expressdo, marcada por
diferentes contatos e conflitos nas diferentes formas de organizacao social, na apropriacéo de
recursos naturais e em suas transformacgdes, assim como a concepcdo de expressdo dada

realidade. A cultura diz respeito a todos e a cada um ao mesmo tempo.

No cotidiano a palavra cultura pode servir de referéncia para falar de uma determinada regiao,
de um grupo social, ao conjunto de ritos, crencas, valores e habitos de grupos especificos, ou
ainda, referente ao nivel de instrucdo, de sofisticacdo, de refinamento pessoal para indicar o
desenvolvimento intelectual dos sujeitos por meio da educagdo (CHAUI, 2000). Neste caso,
uma pessoa ‘“culta” seria aquela que adquiriu dominio no campo intelectual, e, “inculta”
aquela que ndo obteve instrugdo. Ainda temos inumeros significados como comportamento
aprendido, abstracdo do comportamento ou apenas ideias. Ha 0s que consideram apenas 0s

objetos imateriais e outros aos objetos materiais ou entdo os dois itens.

As preocupacdes com a definicdo de cultura apresentavam a marca de legitimadora da

dominacdo colonial. Nasceu da necessidade do conhecimento quanto as realidades da
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dominacdo politica. Para entender a cultura é preciso compreender o processo historico que a
produz, as relagBes de poder, a l6gica interna e o confronto de interesses dentro da sociedade.

A cultura é a marca da civilizacdo e como ja citamos abrange uma multiplicidade de
significados. Chaui(2000) assevera que a aproximacdo com o conceito de civilizacdo esta
imbricado nos processos de formacdo e da educacdo dos seres humanos. Ainda sobre essa
aproximagcéo, Santos(1994, p. 8) revela que:

Até gque o uso moderno de cultura se sedimentasse, cultura competiu com a
ideia de civilizagdo, muito embora seus conteudos fossem frequentemente
trocados. Assim, ora civilizagdo, ora cultura serviam para significar os
aspectos da vida social, 0 mesmo ocorrendo com 0 universo de ideias,
concepcOes e crencas. Com o passar do tempo, cultura e civilizagdo ficaram
quase sindnimas, se bem que usualmente se reserve civilizagdo para fazer
referéncia a sociedades poderosas, de longa tradicdo histérica e grande
ambito de influéncia.

Da associagcdo mencionada por Chaui e Santos, observamos na pesquisa que muitos dos
professores pesquisados entendem a cultura local possui uma configuracdo desvalorizada e
em suas aulas fazem um discurso direto de quanto € importante que os alunos adquiram
“cultura” para modificar o seu modo de vida. E se esse for o modo de viver que os satisfaca
pessoalmente e profissionalmente? Onde esta a valorizagdo da cultura local de manter as

tradicdes da pesca, do artesanato, da agricultura?

Vocés tem que aproveitar o que o governo te proporciona... Vocés tem tudo,
livros, computador, merenda, professores aqui todo dia... 0 que vocés vao
querer ser? Como conseguir um emprego melhor? S6 estudando... quer ficar
a vida toda aqui? (P 6)

Seré que € isso que a gente quer? Serad que a gente quer... concluir o ensino
médio e trabalhar no hotel de garcom? e.. e.... a gente viu que né isso,
primeiro a gente tinha que cortar o cabelo, nego ia ter que cortar o
cabelo(risos), tem que ter aquele padrdo estético que... que... eles querem, né
iss0, a gente quer viver ir 14, se quer trabalhar pode trabalhar, mas nao viver
em funcéo do hotel. (P1)

Notadamente vemos nestes discursos uma diferenca de concepcgdo sobre cultura. Apesar de
todas as variagdes de conceber cultura, € perceptivel que para ambos a cultura conduz as
relagdes sociais presentes e suas perspectivas de futuro. A cultura vem marcada por conflitos

entre os modos de organizar a vida social e se apropriar de recursos e dos conhecimentos.

Este conceito oferece uma base mais ampla para compreender as multiplas manifestagdes do
humano. A mencéo desta riqueza da vida humana e da pluralidade de suas formas assinala a

I6gica de uma variedade de fenbmenos humanos articulados, que permite entender a0 mesmo
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tempo uma realidade estruturante e estruturada. Segundo Paris (2002, p 38), a cultura esta
para além da biologia e atua sobre seu aflorar, culminando no ser humano. “E a
desembocadura de um longo curso da evolugdo”. Ndo ha individuo humano desprovido de
cultura, ela engloba os modos comuns e aprendidos na vida, transmitidos pelos individuos e

em grupos.

Segundo Geertz (1989, p.65), o conceito de cultura diz respeito ao conceito de homem,

quando é:

[...] vista como um conjunto de mecanismos simboélicos para controle do
comportamento, fontes de informag&o extra-somaticas, [...] fornece o vinculo
entre 0 que 0s homens séo intrinsecamente capazes de se tornar e o que eles
raramente se tornam, um por um.

Ou seja, para se tornar humano, cada corpo é regido e individualizado por padrdes culturais —
sistema de significados historicamente construidos - que o orientam nas relagdes com o0s
congéneres e pelas quais vai se apropriando desses padrbes e com 0s quais as (re)cria
coletivamente a partir das escolhas guiadas por sua sensibilidade. Estes mecanismos de
controle — planos, palavras, desenhos, gestos, receitas, regras, instituicbes sdo vistos como
simbolos significantes que permanecem em circulacdo por muito tempo para governar o
comportamento da sociedade. Geertz (1989) sintetiza seu pensamento sobre cultura
entendendo-a como um conjunto de regras que tem por finalidade comandar o comportamento
das pessoas. Neste sentido, Lévi-Strauss apud Laraia (2004, p. 54) nos informa que a partir do
estabelecimento, pelo ser humano, da primeira regra ou da primeira norma, brotou o conceito

de cultura.

O conceito amplamente difundido de cultura pelos sociobiélogos é antagdnico ao
geneticamente determinado. Esta ideia é amplamente discutida na Antropologia cultural:
cultura significa aprendizagem, comportamento aprendido. E resultante da invengéo social
aprendida e transmitida por meio da aprendizagem (escolar ou ndo) e da comunicacdo. A
cultura aparece como a marca, o distintivo proprio da espécie humana. Paris (2002) afirma
gue 0 Homo sapiens se constitui na tnica espécie “eucultural”, pois é nela que a cultura atinge
o pleno desenvolvimento. A palavra “eucultural” cunhada pelo sociobidlogo E. O. Wilson tem
relacdo direta com o desenvolvimento da aprendizagem. Nesta espécie a aprendizagem nao se
limita a imitacdo, mas na possibilidade de repassar o aprendizado, ao ensino, a pratica
educativa. Em conformidade com a visdo antropoldgica, cultura seria todo comportamento

aprendido independente de uma transmissdo genética.
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A defini¢ao de Marilena Chaui (2000, p. 295) para cultura, perpassa pela “maneira pela qual
0s humanos se humanizam por meio de praticas que criam a existéncia social, econdmica,
politica, religiosa, intelectual e artistica”. Essa autora discute sobre os significados filosoficos
do termo e um deles se relaciona direto com o aprimoramento da natureza humana por meio
da educagédo que permita a integracdo entre Natureza e Homem. O segundo sentido advindo
do século XVIII abrange os resultados dessa educacdo e do conceito de civilizagdo. Neste
momento percebemos a separacdo entre Natureza e Homem. A perspectiva marxista sobre
essa questdo enfatiza que a historia—cultura € o modo como o0s homens produzem
materialmente a sua existéncia, desta forma as relagdes sociais construidas entre os homens o0s
faziam distintos da natureza. Segundo Laraia (2004), é aqui neste momento que surge a
cultura, pois neste momento de dissociacdo houve o desenvolvimento do equipamento

fisioldgico do ser humano e a dominacgédo da natureza.

O ser humano realiza cultura tanto quando langa uma semente a terra, como quando cria por si
mesmo uma obra de arte, uma expressao de beleza. Tudo que ele realiza na histéria. Embora
existam varias definicdes, com sentidos genéricos e abrangentes, o conceito de cultura foi

passando a ser considerado como um processo dindmico e inerente a todos 0s humanos.

Concordamos com Chaui (2000), que é mais viavel se referir a Culturas, uma vez que as leis,
valores, crengas, praticas e instituicdes mudam de um grupo social para outro. Até mesmo
dentro das escolas, espaco de pequenas dimensdes, podemos perceber as praticas de culturas
diferenciadas, pois as formas de enxergar a realidade do grupo social dominante é distinta do

modo de ver do grupo dos dominados.

Por ser dindmico, incorpora constantemente novos habitos e tradicdes que podem até conviver
com valores, sentimentos e modos de viver herdados de outras geracGes, dos Nnossos
antepassados, e dos quais muitas vezes sequer tenhamos essa consciéncia. Esse conjunto de
codigos culturais nos envolve desde o nascimento, pois 0s desenvolvemos no convivio com
outras pessoas, com a sociedade, com o meio ambiente, na nossa capacidade de observar, de
ouvir, de se comunicar, aceitando e questionando as dividas e contradi¢cdes como parte de um

processo social que possibilita, e as vezes nos exige, a nossa participacao direta.

Desse modo fica claro que a cultura por ser dindmica e continua, estd constantemente se
modificando, em virtude de novos contatos, novas descobertas e novas invencbes e dessa
maneira, 0 acervo cultural vai se transformando de geracdo para geracdo, no tempo e no

espaco.
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No entanto, desde o inicio da sua “institucionalizagdo”, percebemos uma estandardizacdo da
cultura. E como se a cultura valida e legitima fosse a dominante, seguindo a légica do capital,
da dominacdo econémica de grupos estrangeiros, a exemplo do arredondamento da forma dos
olhos pelos orientais. E uma imposicéo cultural decorrente da globalizacdo. Segundo Tassadit
Yacine, antropdloga argelina, em palestra proferida no Forum Social de Porto Alegre, em

2003, “a imposi¢do cultural aumenta a exclusdo social”.

A expressao multiculturalismo, foi criada para discutir, a parir do movimento da globalizacéo,
sobre as diferencas encontradas em nossa sociedade. Este termo refere-se ndo apenas em
defesa das diversidades das formas de vida existentes, mas, principalmente em defesa das
diferencas étnicas e culturais e as dificuldades de aceitagdo nas sociedades. A diversidade
cultural coloca-se entre 0 passado e o presente, entre a tradicao (repertério de significados) e o
moderno. Assistimos recentemente além do processo de fragmentacdo cultural e
desconstrucéo, a formagéo de um novo elemento na diversidade cultural, a jungdo da cultura

global com a cultura local, conforme relato de um entrevistado:

[...] a comunidade teve que se acostumar com esse tipo de mudanga e a
comunidade ndo estava acostumada entendeu que tinha muita coisa
chegando positiva, mas muita coisa negativa também e a comunidade teve
que se reinventar também para conseguir manter as tradi¢fes locais, porque
0 samba de roda que antes o pessoal fazia antigamente ja ndo conseguia
fazer com tanta facilidade, porque quando vocé tem uma comunidade que
fica longe dos centros, ela tem seu préprio ritmo, ela dita seu ritmo®.

(P1)

Sob o0 ponto de vista de nosso entendimento de Educacdo Ambiental, essa € uma das
preocupacOes que devemos ter. Perceber que a dimensdo cultural estda no mesmo nivel que a
dimensdo ambiental e aprimorar praticas docentes em que ndo as hierarquizem. Corpo, inicio
de tudo. Ponto de partida e de chegada. Ponto de intersecdo entre o bioldgico e o cultural.
Morada de amores, ideologias, historias, construcdes sociais. Espaco das representacGes de
género, de objetividade, subjetividade. Compreender o corpo como construcdo social e,

portanto, passivel de leituras, interpretacdes, atualizacdes e transformacdes € nosso papel

como educadores.

2 Esse trecho da fala foi usado duas vezes no corpo do trabalho porque consideramos muito emblematico.
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3.3.2 Cultura corporal

Seguindo a inspiracdo dialética (expressdo cunhada pela filosofia e apropriada por Karl Marx
em suas discussGes sobre materialismo histérico e sobre a arte da discussdo e da
argumentacdo), e dialogica, expressdo utilizada por Mikhail Bakhtin, para expressar a
conexao entre processos inter (sociais) e intra mentais (psicolégicos), como polifonia (muitas
vozes) e possibilidade de sentidos e significados, discutiremos o processo de construcdo da

corporeidade a partir do entrelacamento do corpo com a cultura.

Cultura Corporal ou Experiéncia Corporal ou ainda Corporeidade € a forma de se expressar
no mundo, é a cultura, é o corpo, é 0 que a histéria nos conta por meio das expressdes
corporais, que, como a linguagem, se expressa de formas diversas e variadas, bem além das
possibilidades ja sistematizadas em termos de contetidos escolares, embora também por eles
se expressem. Olhar a forma como as trancadeiras tecem, os pescadores pescam, as varredoras
de rua varrem, a sua mée faz doces... todo o universo de acOes e expressdes corporais, Como
vocé acarinha a sua filha, como as pessoas agem no mundo... Isso tudo é Cultura Corporal.E
“[...] parte do acervo da humanidade e por isso indispensavel ao conhecimento escolar para o

entendimento da realidade social e do mundo do trabalho” (SILVA, 2004).

A cultura corporal deve ser compreendida em sua ampla possibilidade, contextualizando e
relacionando-a aos interesses politicos, econémicos, sociais, culturais e que considere seus
aspectos histéricos e ambientais. Uma perspectiva que abarque o corpo no mundo e sua
cultura, além das praticas corporais diversas produzidas e transmitidas historicamente através
dos jogos, brincadeiras, esportes, dancas, lutas e outras manifestacbes que sdo produzidas
socialmente, culturalmente e corporalmente na relagdo do ser humano consigo mesmo e com
a natureza. Nosso entendimento de cultura corporal foge do ambito exclusivo do componente
curricular da Educacdo Fisica, justamente por se aliar aos pressupostos da Educacdo
Ambiental, assumindo uma postura de abertura a novos saberes, situando intencionalmente na

contracorrente da disciplinaridade.

O corpo é assim, um territorio primordial onde a cultura vive em todo individuo. O lugar onde
ela se manifesta e se revela sensivel, viva. Desde o nascimento, admite-se que, até mesmo
antes, a cultura € transmitida pelos mais velhos aos mais novos. Estes recebem-na sem
contestacdo, inscrevem-na profundamente nas suas estruturas psicofisioldgicas a partir de sua
sensibilidade. E assim, no corpo que as primeiras marcas da cultura sdo inscritas

profundamente no individuo.
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Manifestagdes e praticas corporais foram elaboradas ao longo da historia da humanidade e
expressam sentidos-significados proprios das culturas e territdrios em que surgiram e se
desenvolveram, bem como um deslocamento de sentido em funcdo do modo de producéo e do
jogo de poder estabelecido socialmente. E como a realidade se materializa nos corpos e como
estes reagem a essa realidade, suas agdes, posturas e praticas que sdo corporais e que dialética

e dialogicamente se relacionam com o trabalho, cultura, lazer e a vida como um todo.

A corporeidade é o ensaio humano materializado, admite uma analise profunda de si, dos
outros e da realidade do mundo. O reconhecimento enquanto corpo autoriza a critica numa
escala plural e singular, assim aproximando o individuo de sua natureza. A cultura corporal
comporta em si um posicionamento no mundo e evidencia a “[...] necessidade de desmitificar
certos modelos de corpo, propostos ideologicamente em nossa sociedade, precisa ser
acompanhada de uma outra que avance em dire¢ao a uma visao mais revolucionaria do corpo”

(MEDINA, 2005, p.22).

Em estudo também realizado na mesma Vila recentemente, Brito(2012) percebe a intima
relacdo entre corpo e cultura no discurso dos moradores daquela localidade sobre as
brincadeiras. Concluiu com sua pesquisa que a brincadeira expressava um perfil estético de
imagem corporal da pessoa branca e loira como se fosse algo distante da realidade préxima,
algo diferente e até como uma forma de “superioridade”, fruto de motivagdes historicas e
culturais dentro de uma comunidade de pessoas pobres financeiramente, de pele escura e
cabelos crespos. Para o autor ¢ evidente que “a brincadeira, assim como outras atividades e
praticas corporais (jogos, esportes, dancas e etc.) que compdem a cultura corporal, estd
inserida dentro de um contexto sociocultural e € influenciada por isso” (2012, p.59), portanto
as brincadeiras, como toda manifestacdo da cultura corporal, costumam expressar a
materialidade da cultura vivenciada, a exemplo dos moradores daquela comunidade, de
acordo com as condicdes ambientais e possibilidades que tinham, expressando a realidade e as

potencialidades locais.

A inteligéncia humana permitiu significativamente o desenvolvimento da civilizagdo e uma
das formas encontradas foi por meio do aperfeicoamento da linguagem o que tornou possivel
o convivio com outros individuos e a consciéncia de si como ser social. E neste momento de
construcdo da historia da civilizacdo que o desenvolvimento da cultura se liga intrinsecamente
a corporeidade pois permitiu o desenvolvimento de caracteristicas e habilidade so presente no

ser humano.
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A cultura corporal € decorrente da maneira como os individuos assimilam e materializam 0s
fatos e, mesmo que tenham vivido situagdes similares, as marcas resultantes séo tdo
particulares como a individualidade de cada um. Tudo que é percebido fica registrado, fica
armazenado na nossa memdria corporal e cognitiva. A cada nova experiéncia comparamos as
informagdes recebidas com as que j& estdo registradas e a partir dai formam-se novos
registros. Assim, nossa expressdo corporal vai sendo construida com base na forma com que
percebemos a realidade do mundo a nossa volta, como também sofre modificacdes a cada

nova vivéncia.

Silva (2004) analisa muito eloquentemente a proposta de cultura corporal como um
contraponto ao entendimento que ultrapassa 0s aspectos bio-fisioldgicos.

Os conteudos — manifestacBes da cultura corporal — ndo poderiam ser
pensados e nem explicitados isoladamente e, sim, vinculados & realidade
social. Esta proposta que parte do entendimento da cultura corporal como
uma totalidade formada por distintas praticas sociais — corporais, como 0
jogo, a ginastica, o esporte, a dangca e a luta — se diferencia da que
historicamente predominou na escola (balizada pelo pardmetro da aptiddo
fisica, do rendimento, da salde).

E nessa perspectiva que aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais interferem diretamente
na construcdo da cultura corporal de cada um. Uma imagem internalizada e representada em
processos que envolvem funcdes mentais superiores como percepcao e memoria, sentimentos,
simbolos, signos e significacdo. Um verdadeiro caleidoscopio onde se fundem imagens, cores,
cheiros, sabores, texturas, sentidos, significados, experiéncias e aprendizagens que se

movimentam, mantém e transformam-se o tempo inteiro.

O gue vemos, ouvimos, experimentamos, sentimos, tem muitos significados para nds. Essas
vivéncias e experiéncias vdo orientando e “disciplinando” o nosso olhar, definindo nossa
visdo de mundo e de n6s mesmos. A forma como percebemos e conceituamos nosso Corpo
(imagem corporal), é fruto dos estimulos que recebemos do ambiente e do significado que

eles tém para nds. Como analisa Sant’ Anna (2000, p. 50):

O corpo, tal como a vida, esta em constante mutacdo. As aparéncias fisicas
demonstram de modo exemplar esta tendéncia: elas nunca estdo prontas,
embora jamais estejam no rascunho [...]. Cada corpo, longe de ser apenas
constituido por leis fisiol6gicas, supostamente imutaveis, nao escapa a
historia.
Como seres sociais e culturais, estamos o todo tempo trocando informagdes e conhecimentos.
Essa dindmica permite diferenciacGes, comparacgdes, atualizagGes. Assim, a nossa imagem
corporal ndo sO vai sendo construida, mas modificada, transformada, (re)estruturada.

Sentimentos, emocdes e significados simbolicos séo, portanto, elementos fundamentais na
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construcdo das subjetividades e da nossa autoimagem. Na esséncia do socio-interacionismo
(VIGOTSKY, 1993) é a aprendizagem através das trocas, da intermediacdo, da presenca do

outro em nossas vidas.

Novamente €& preciso retomar o desafio da educacdo ambiental em compreender o
desenvolvimento humano de forma integrada, em que corpo e mente ndo se dissociam.
Compreender de forma clara o papel das interacGes sociais, especialmente nas escolas, na
construcdo da cultura corporal e a importancia do outro na constituicdo das subjetividades de
cada um. Silva(2009, p. 261) afianca que o sujeito historico deve superar a descontinuidade

entre corpo (registro da quantidade) e espirito (registro de qualidade).

O sujeito é marcado pela particularidade de seus movimentos, pela
especificidade de seus gestos e atividades sociais. Com isso, as diferentes
formas de experiéncia corporal (cultura corporal) nos indicam justamente
gue 0 sujeito assume sua existéncia de maneira decisiva, numa direcdo
oposta a submissdo e docilizagdo corporal. [...] O corpo é antes de tudo, uma
forca produtiva especifica, uma possibilidade de nos reinventarmos a todo o
momento.

E neste sentido que a Educacdo Ambiental visa contribuir com a nio normatizacio do
processo de modelacéo de corpos e da cultura dos sujeitos, implica dizer que a EA pretende
ser uma possibilidade na constituicdo de um estilo de vida. Estilo de vida que envolva novas
formas de se apropriar do meio ambiente, de entender o corpo e de se relacionar com ele com

0s saberes locais para entdo se tornar um ator social.

A construcdo da corporeidade € um complexo processo que tem inicio na infancia. Nesta
construcdo diferentes fatores, interligados, nos constituem como seres singulares (Gnicos), e
plurais (fruto de diferentes culturas, etnias, contextos...). Seres dotados de sentimentos,
emocdes, percepcdes, expressdes psicolégicas, fisicas, motoras. Como afirma Gongalves
(1994, p. 152), em seus estudos sobre corporeidade, o corpo sente, expressa, comunica, cria e

significa intermitentemente:

A relagdo de unidade do homem com o mundo é uma relagéo viva e funda-se
na sensibilidade. O sentir é anterior ao pensamento (...) Na experiéncia
corporal, sensacgdo, percepcdo e acdo formam uma unidade indissociavel. O
corpo sente, a0 mesmo tempo que estrutura a percepcdo e se move. Os
sentidos se intercomunicam, formando uma sintese perceptiva (...) O pensar
assenta-se sobre essa experiéncia, em que o homem se abre para 0 mundo.

E preciso, portanto, educar meninas e meninos para a sensibilidade, a diversidade, a
pluralidade, a aceitacdo de si e do outro, do corpo, da cultura Para que, reconhecendo a
igualdade na diferenca, possam exercitar suas potencialidades como sujeitos historicos

dotados de inteligéncia, razdo, capacidades, vontades. Aparato bioldgico(corpo) e experiéncia
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sensorial(espiritual) dialogam e se entrelagam em processos que envolvem sentidos, sexo,
genética, cultura.... Ndo anulamos um para que o outro sentido se manifeste. Uma mdsica, um
toque, um sabor, um perfume, um olhar, acionam em nés memarias do que vimos, vivemos e
experimentamos como seres humanos, sem que precisemos classificar, teorizar, justificar,
explicar, hierarquizar. Sinapses, conexfes, € memdria constroem aprendizagens. Em

diferentes niveis as realidades se misturam, dialogam, interagem, entrelagam.

3.4 TUDO JUNTO E MISTURADO: CORPO + CULTURA + AMBIENTE = EDUCACAO
Como diz Rubem Alves (2004, p. 48):

O sujeito da educagéo € o corpo, porque € nele que esta a vida. E o corpo que
quer aprender para poder viver. E ele que da as ordens. A inteligéncia é um
instrumento do corpo cuja funcdo é ajuda-lo a viver. Nietzsche dizia que ela,
a inteligéncia, era "ferramenta" e "brinquedo™ do corpo. Nisso se resume 0
programa educacional do corpo: aprender "ferramentas", aprender
"brinquedos".
Compreendemos que existe uma relacdo de interdependéncia entre os conceitos de corpo,
cultura e ambiente e que a partir da reflexdo sobre a importancia desta conexao perceberemos
suas implicagdes para a acdo educativa. A melhoria da qualidade da educacéo basica além de
ser um dos temas recorrentes em qualquer debate pedagdgico, é também um anseio da
sociedade com relacdo ao futuro de nossa humanidade. Sendo assim, seria utépico imaginar
que a educacdo por si so seja suficiente para eliminar os problemas da humanidade, entretanto
o0 desafio para EA estd justamente ai: antecipar a apari¢cdo de problemas e funcionar como

uma vacina e ndo em remédio curativo.

Quando falamos em educacdo, ndo nos referimos somente as escolas, mas aos processo
educativos que ocorrem dentro e fora dela, que se ligam por meio das diversas esferas da vida,
dos processos gque ocorrem na e para pratica educativa, nos curriculos da escola e nos
curriculos da vida. A educagdo nédo esta separada da comunidade, da cultura, do corpo, do
ambiente, ela ndo € uma caixa de conhecimentos descontextualizadas da vida real. Seguindo a
inspiracdo dialética e dialdgica, percebemos a expressdo da conexdo entre processos inter

(sociais) e intra mentais (psicoldgicos) e as possibilidade de maltiplos sentidos e significados.

Uma das primeiras etapas nos processos educativos, pensando em educagdo ambiental, é (RE)
descobrir quem somos, como nos relacionamos com as pessoas a nossa volta e como nos

situamos no mundo que habitamos. Essas trés dimensfes justificam a compreensdo dos
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processos da identificagdo do sujeito(eu), das relagdes sociais(outro) e do lugar vivido (meio
ambiente). Assim ao pensar a educacdo ambiental, sugerimos iniciar com uma
conscientizacao de nossa ecologia interna, ou como diz Guattari (1990), realizar a ecosofia.
Ou seja, refletir sobre nossa identidade, nossa subjetividade humana, nossos valores, nossas

percepcOes de mundo e dos fendmenos.
Para o autor acima mencionado, (1990, p.15-16) a ecosofia:

[...Jconsiste em desenvolver préaticas especificas que tendam a modificar e
a reinventar maneiras de ser[...]. [...] reinventar a relacdo do sujeito com o
corpo, com o tempo que passa, com 0s “mistérios” da vida e da morte, [...]
procurar antidotos para a uniformizacéol...].

Assim, pensamos que a educacdo se instaura no cruzamento de multiplos componentes,
relativamente autbnomos uns em relacao aos outros, e as vezes discordantes. Ndo basta pensar
para ser, como apregoava Descartes, existem varias maneiras de existir, de estar no mundo,
fora da consciéncia, e 0 sujeito se obstina a apreender em si e na relagdo com 0s outros e com

0 mundo.

Compreendemos que o processo de producdo do conhecimento é constituido nas interacfes
sociais, mediados pela cultura, que determina as formas de aprender, de ensinar, de produzir e
sistematizar as experiéncias vivenciadas no cotidiano dos grupos sociais e nas instituicdes em
que o sujeito participa. Nesta concepcdo, a educacdo € um mecanismo social eficiente para a
formacdo e humanizacdo, considerando que toda pessoa é capaz de aprender e possuir um
potencial a ser desenvolvido. Esta afirmacdo justifica-se pelo fato de o sujeito nunca estar
pronto e acabado, mas em constante processo de desenvolvimento, de aprendizagem sobre si,

sobre o0s outros e sobre 0 meio a sua volta.

Para Vigotsky (2007), a aprendizagem ¢é fonte do desenvolvimento, pois engendra a area de
desenvolvimento potencial, em que o processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem,
e, portanto, esses dois processos ndo sdo coincidentes, nem paralelos e ndo se produzem de
forma simétrica, mas sdo diretamente ligados e influenciam-se reciprocamente. Segundo o
autor, o ensino escolar orienta e organiza 0s processos internos de desenvolvimento. A
natureza do desenvolvimento vai da transformacio do biolégico para o histérico-social. E a
apropriacéo ativa do conhecimento social disponivel, que tem como perspectiva um mediador

especificamente humano, a linguagem.

Partindo de uma perspectiva interacionista, ja discutida anteriormente, a educacdo ambiental

discutida entende que na constitui¢do de cada sujeito hd uma construcdo social, mediado pelo
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contexto cultural propiciando um desenvolvimento influenciado pelas dimensdes histdricas e
sociais. Essa EA visa promover transformacdes das fungfes mentais e do mundo externo,

refazendo o sentido da vida e de sua realidade, ressignificando o0 mundo externo e a si mesmo.

Esse desenvolvimento se d& primeiro entre as pessoas para depois ocorrer no sujeito
(VIGOTSKI, 2007), num processo chamado de internalizagdo. O sujeito vai aprendendo o
significado dos simbolos e signos culturais presentes em seu contexto, 0s quais S0
transformados pelas subjetividades e desta maneira constitui sua identidade a partir do que lhe

¢ transmitido.

O ser humano aprende e se desenvolve ao longo de toda sua vida, pelo seu modo de ser, de
fazer, de conhecer, de acordo com o lugar em que vive, pelos héabitos, valores, costumes,
formas de linguagem e cultura que partilha na interacdo social. Do ponto de vista geral a
aprendizagem é entendida como uma mudanca de comportamento, em que inicialmente o
sujeito ndo sabia e posteriormente passa a saber, ndo possui a informacgéo e em seguida passa
a ter. N&o demonstrava habilidade e passa a demonstrar Ndo sabia fazer algo e passa a ser
capaz, habil e competente para fazé-lo. Ndo estava acostumado a conviver com determinadas
situacOes ou pessoas e passa se relacionar em constante interacdo. N&o basta, contudo, apenas
ter a informacdo, conhecer e enunciar conceitos, necessita aplicar o conhecimento produzido
ou adquirido, utilizar coerentemente a informacdo na vida pratica, numa transformacéao de si
mesmo e de sua realidade para que as novas atitudes, habilidades e competéncias sejam

consideradas apreendidas.

Neste contexto de aprendizagem o ambiente funciona como como uma categoria sociologica,
que vai se modificar a partir da teia “[...]de relagdes complexas e sinergéticas geradas pela
articulacdo de processos de ordem fisica, biolégica, termodindmica, econémica, politica,
cultural” (LEFF, 2001, p. 282). O ambiente engloba fatores vivos e ndo vivos, mas também
engloba (e € englobado) por fatores sociais, saberes culturais e valores corporais. Esse
conceito de ambiente vem reconfigurar o sentido de habitat e de habitar. Nesta visdo, 0s
processos de organizacdo e ocupacéo de territdrio sdo definidos pelos individuos que habitam,
pela cultura e pela praxis que o transformam. Corroborando com Leff(2001, p. 283) “O
habitat é habitado pela condigdes ecoldgicas de reproducdo de uma popula¢do, mas, por sua

vez, ¢ transformado por suas praticas culturais e produtivas”.

Uma maneira de iniciar um projeto de educacdo ambiental inscreve-se em considerar outras
perspectivas de compreensdo dos fenbmenos para além da ecologia, levar em conta as

comunidades locais, reinventar os curriculos, recuperar historias e memorias, dialogar com o
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corpo, integrar espagos e fronteiras, entre tantas outras possibilidades. Esse ‘“novo”
ambientalismo consiste em esforgar-se para que 0s projetos continuem existindo, ainda que
modifiquem o fluxo dos tempos e as exigéncias das novas eras. Os multiplos olhares nos faréo
descobrir que, mesmo através de conflitos inerentes aos processos de integracdo e
desintegracdo, as realidades ndo sdo iguais. Jamais um conceito hegemonico podera dar uma
dar conta e propor explicacdo sensata e satisfatdria. O corpus de conhecimento estabelecido
pela EA ndo é uma patologia do capitalismo, visa construir um cidadao critico e pensante que
se configura na polissemia de sentidos, ainda que sem certezas. Devemos exercitar uma visao
sistémica, ou seja, uma compreensdo de que 0 universo se revela como uma rede de
fendmenos interligados e interdependentes, a fim de compreendé-los como uma ferramenta
importante para compreensdo e apreensdo da realidade. Estamos falando de um olhar

ecologico, inter-relacional, sistémico, histdrico, corporal, ético, social, entre outros.
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CAPITULO IV - O QUE AS HISTORIAS/MEMORIAS NOS CONTAM
SOBRE O CORPO, A CULTURA, O AMBIENTE ESCOLAR... SOBRE A
EDUCACAO.

Biologicamente, ndo somos tao diferentes,
mas historicamente somos Unicos.

O. Sack

Este capitulo é destinado a descricdo dos relatos, observacfes e histérias encontradas no
espaco de educacdo formal do povoado, a Vila do Diogo. Aqui estardo presentes as relacdes
entre a cultura, o corpo e o meio ambiente, um mergulho na comunidade escolar e seus
arredores que visa oportunizar uma analise da realidade, do nosso ponto de vista,
considerando a complexidade da educacdo ambiental e as suas varias formas de entendimento,

presentes dentro da dindmica social da escola Municipal.

Posicionando nossa pesquisa no universo escolar e, mais precisamente, no Ensino
Fundamental, reforcamos a importéancia do tratamento desta questdo no referido segmento da
Educacdo Basica. Afinal, embora tenhamos consciéncia deque as questfes ambientais que se
materializam nos variados espacos — sejam elas de carater local, regional ou global — sejam de
responsabilidade de toda a sociedade, ainda se atribui a instituicdo escolar a caracteristica de
l6cus privilegiado gerador de mudancas de comportamento, de valores e de atitudes para com
0 meio ambiente. Para Layrargues (2006, p. 84), “nenhum outro aparelho ideoldgico do
Estado possui uma audiéncia td0 numerosa e por tanto tempo disponivel aos seus efeitos”.
Destarte, atribui-se a escola um importante papel nas questdes referentes as relacdes de poder
e aos problemas sdcio-politico-econdmicos que permeiam os mais diversos e complexos

debates, de multiplas naturezas, da contemporaneidade, inclusive os problemas ambientais.

A compreenséo dessas relacGes requer o olhar da complexidade, para bem se aproximar desse
olhar (da complexidade), € preciso o reconhecimento dos limites da concep¢do moderna de
ciéncia a fim de compreender para além de racionalidades tais como a instrumental, sendo
possivel o olhar ndo mais de posse e poder sobre a natureza, mas em outra perspectiva,
inclusive de conhecimento, que considere a diversidade de saberes. Conforme Leff (2005,

p.77) “A complexidade ambiental implica um reposicionamento do ser através do saber”.
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Por se tratar de uma pesquisa na area de educacao, foco de estudo desta investigacdo, Gamboa
(1998) afirma que muitas revistas em educagdo vem abrindo espagos cada vez mais amplos,
para analise desses estudos, Ha uma preocupacdo com a eficacia, sua utilidade, sua
correspondéncia com as necessidades reais, conveniéncia de prioridades e por fim se
realmente estéo interessadas na manutengdo do status quo ou na mudanca estrutural da atual
sociedade. Tal afirmacdo aponta para as interseccdes que costumam aparecer quando se trata
de uma pesquisa em educacdo, palavras como docente, professores, sala de aula estdo
circunscritas pelas estruturas sociais, inseridas numa realidade social, descrita por Gil(1987,
p.43) como “aspectos relativos ao homem em seus multiplos relacionamentos com outros
homens e institui¢des sociais”. Por isso, 0s estudos das realidades sociais atraem diversos
campos do saber e uma mesma situacdo pode dar origem a diferentes analises de enfoques

maultiplos.

Para fundamentar este capitulo aproximamo-nos de pensadores que construiram conceitos que
reverberaram na praxis pedagdgica. Em Gramsci reflito sobre a dimenséo da cultura com bem
simbolico inseparavel das dimensdes sociais, politicas e ideoldgicas, e sobre a hegemonia as
quais a escola encontra-se subordinada. Em Vigostky, a investigacdo buscou trazer os
aspectos relacionados a teoria da mediagdo cultural e aproximando dos pressupostos na area
ambiental fundamentamos as discussdes baseadas em Leff, Reigota, Loureiro e Lowy. Tendo
como base o entendimento de educagdo ambiental como ponto de convergéncia entre o
natural, o simbolico, as tradi¢cGes, a cultura, o didlogo de saberes capazes de produzir

significacOes e formacdo de novos atores sociais.

No aporte especifico sobre o corpo analisamos a tese de doutorado de Maria Cecilia de Paula
Silva, intitulada Da educacao fisica, moral e intelectual a um corpo idealizado: desvelando o
discurso médico nas teses da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro(2002) que traz
importantes contribuicdes sobre a influéncia da medicina para a Educacdo Fisica e como esta
permitiu a construcdo desigual entre corpo e cultura. Ainda com relacdo ao corpo, utilizamos
atraveés da perspectiva historica, o aporte teorico de Jorge Crespo e Michel Foucault que nos
leva a entender como se deu a educacdo dos corpos num periodo de transi¢ao do século XVIII

para século XIX.

Em relacdo a memoria nos reportamos ao entendimento de Michel Pollak(1992) por entendé-
la como um fendmeno coletivo e social sujeito a flutuagdes e transformacgdes constantes e que
esta estreitada como um elemento de construcéo de identidade, do pertencimento ao grupo e

da reconstrucdo de si mesmo. Resgatar a historia através da memoria requer uma
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sensibilidade na escuta, na percepcdo do presente misturado ao passado. N&o um passado
distante e longinquo, mas um passado do tempo presente, afinal quando acabarmos de digitar

essa linha, j& é passado, 0 momento passou. Agora ja é ontem.

Essas memorias sdo Uteis na medida em que enriqguecem o presente e completam a
experiéncia vivida e adquirida das pessoas. Ela atualiza o passado, tornando-os vivo e pleno
de sentidos no presente.

O conceito de meméria é crucial porque na memoria se cruzam passado,
presente e futuro; temporalidade e espacilidades; monumentalizagdo e
documentacéo; dimensdes materiais e simbolicas; identidades e projetos. E
crucial porque na memoria se entrecruzam a lembranga e o esquecimento; o
pessoal e o coletivo; o individuo e a sociedade; o publico e o privado; o
sagrado e profano. Crucial porque na memoria se entrelacam registro e
invencdo; fidelidade e mobilidade; dado e construgdo; historia e ficcéo;
revelacéo e ocultacdo. (DELGADO, 2006, p. 40)

A memoria ultrapassa o tempo de vida de uma pessoa, ela nos remete aos registros de
tradicOes, de acOes cotidianas, dos modos de fazer e de ver as coisas, de expressar 0S
pensamentos de uma época que antecedeu a vida do proprio individuo. Neste sentido, a vida
material e a vida social dialeticamente permeiam as memdrias individuais e coletivas e entao

se encontram, se fundem e se constituem em fontes de producdo do conhecimento. Como

salienta Delgado (2006, p. 42) sdo fontes de imortalidade, antidotos do esquecimento.

Antes de iniciar a analise propriamente dita das categorias oriundas da propria pesquisa, vale

ressaltar o perfil dos entrevistados.

Os graficos a seguir mostram o perfil dos pesquisados:

SEXO

Masculino
25%

Feminino
75%

Figura 13: Gréfico 1: Sexo dos pesquisados

Fonte: Elaboragdo prépria, 2013



120

Na anélise quantitativa inicial identificamos a partir do perfil do sexo dos pesquisados que a

escola de ensino fundamental ainda é marcadamente feminina.

Nivel

NI’VEL DE Fundamental ] o
ESCOLARIDADE 0% Nivel médio

17%

Pés
graduagao
50%

Superior
completo
33%

Figura 13: Grafico 2: Nivel de escolaridade

Fonte: Elaboracdo propria,2013

Quanto ao nivel de formacdo, pretendemos perceber se o professor apresentava ou ndo uma
preocupacdo com a sua formacéo continuada. A auséncia de formacao especifica, faz com que
os docentes continuem a agir na sala de aula com a mesma légica que permeia sua praxis
pedagogica. Destarte, ndo realizardo a mudanca do foco do ensino para a aprendizagem e da
reproducéo para acao e transformacéo.

CARGOS OCUPADOS

Secretario
escolar
8%

Bibliotecari
o
8%

Vice -
Diretor
8%

Professor
59%

Coordenad
or
9%

Figura 14: Gréfico 3:Cargos ocupados na escola Municipal
Fonte: Elaboragdo prépria, 2013
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A aplicacdo de questionarios abrangeu professores, funcionarios da area técnica, coordenacao

e direcdo(que também sdo professores), enquanto que as entrevistas foram realizadas com

apenas com professores.

FORMACAO

Sem
Graduagao
17%

Lingua
Portuguesa
8%

Pedagogia
17%

Educacao
Fisica

17%

Desenho

Matematica

Figura 15: Gréfico 4 : Formacdo profisional

Fonte: Elaboragdo propria,2013

Esse dado € importante na medida que temos a hip6tese de que as licenciaturas de um modo

geral ndo estdo preparadas®® para a questdo da educacdo ambiental. Do quantitativo de nove

professores, sete deles informaram nunca ter tido contato com a educacdo ambiental na

graduacdo inicial ou em cursos de pés-graduacdo. As questfes ambientais ndo podem ficar

apartadas, isoladas em “guetos”. Tudo que se relaciona com o meio ambiente precisa permear

toda e qualquer area de discussdo, seja ela, econémica, politica ou social. Desta forma precisa

estar no inicio e no centro das politicas publicas.

% Preparadas no sentido da inclusdo dos contetidos nos seus componentes curriculares.



SERIES QUE LECIONAM

2 ano
18% 52 ano

28%

72 ano
27%
62 ano
27%

Figura 16: Grafico 5: Séries em que atuam os professores no municipio e em outras instituicées

Fonte: Elaboragdo propria,2013.

fundamental do 6° ano 9° ano.

TEMPO EM EDUCACAO

Acima de 25
anos 3ab5anos
8% 17%

20 a 25 anos

42%
10 a 15 anos

33%

Figura 17: Gréfico 6- Tempo de servigo no magistério

Fonte: Elaboragdo propria,2013
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Os professores (100%)que atuam nesta escola trabalham apenas com o nivel de educacao

O tempo de trabalho dedicado & educacdo é um fator imprescindivel para a qualidade de

ensino, pois conta com um amadurecimento intelectual e afetivo do profissional para lidar

com as situacdes do cotidiano escolar.
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CARGA HORARIA

20 horas
33%

40 horas
50%

30 horas
17%

Figura 18: Gréfico 7: Carga horéaria semanal na escola Municipal
Fonte: Elaboracdo propria,2013

Em relacdo ao tempo, os trabalhos em Educacdo Ambiental funcionam melhor quando se
constituem de equipes interdisciplinares das areas do conhecimento e requerem um tempo de
convivéncia entre os docentes para que de fato se efetivem e se constituam num projeto de
comum acordo e participacdo efetiva entre os participantes. Com uma alta rotatividade do
corpo docente, a formacdo do grupo enquanto equipe fica comprometida. A educacao

ambiental pressupde uma metodologia ativa, aberta, democratica e dialdgica.

A partir daqui apresento a sistematiza¢do dos dados no espacgo de atuacdo dos professores e

professoras. O material coletado esta sistematizado em categorias oriundas da propria analise.

4.1 ESCOLA MUNICIPAL: CENARIO DA PESQUISA

4.1.1 Caracterizacdo do cenario

Segundo depoimentos de funcionarios da escola e também moradores da Vila, no povoado de
Diogo existia um professor da comunidade que era muito conhecido e “emprestou” o nome
para a escola da comunidade fundada no ano de 1977 instalada numa pequena casa da Vila.
Hoje a escola funciona num prédio proprio para abrigar a comunidades escolar, construido

pela Prefeitura de Mata de S&o Jodo no ano de 2007.
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Figura 19: Vista frontal da escola Municipal
Fonte: pesquisa de campo,2011
A escola possui 01(uma) sala para a Diretoria, 08(oito) salas de aula, 01(uma) biblioteca,
02(duas) &reas para recreacdo, 01(uma) sala de professores, 01(uma) sala de informatica,
01(um) refeitério, 01(uma) cozinha, 01(uma) quadra poliesportiva, 04(quatro) banheiros,

conforme imagens destacadas a seguir.

Figura 20: Hall de entrada da escola

Fonte: pesquisa de campo,2011
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Figura 21: Refeitorio

Fonte:pesquisa de campo,2011

Figura 22- Quadra poliesportiva

Fonte: pesquisa de campo,2011

Figura 23- Salas de aula da educacdo infantil

Fonte: pesquisa de campo,2011
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A escola oferece a comunidade os niveis de Educacgdo Infantil e Ensino Fundamental do 1° ao
9° ano, em dois turnos: matutino e vespertino. A noite existia até 2011 um projeto da
Prefeitura de Mata de S&o Jodo denominado Educar para Habilitar, que orientava jovens e
adultos no sentido de adquirirem a carteira de habilitacdo. O nimero de alunos matriculados
para o ano aquele ano foi de 274(duzentos e setenta e quatro) alunos e para 0 ano de 2013 este

ndmero caiu para 247(duzentos e quarenta e sete) alunos.

O corpo técnico administrativo da escola constitui-se de 01(uma) diretora, 01(uma) vice-
diretora, 01(uma) coordenadora e 01(uma) secretaria. O corpo docente é formado por 13
professores, alguns em processo de conclusdo da licenciatura. A equipe de apoio é formada
por 01(um) agente de servigos, 02(duas) merendeiras e 03(trés) auxiliares de ensino.
Recentemente (meados de agosto de 2013) foi contratado pela prefeitura para atuar na escola
um articulador social, morador da comunidade, que ja fazia um trabalho com a comunidade

no sentido de preservacdo ambiental e social com as criancas e adolescentes.

A definicdo das categorias de andlise a partir dos relatos permitiu uma apreensdo do contexto
pesquisado, bem como possibilitou o recorte nosquestionamentos iniciais, pois direcionou e
orientou a analise dos dados das entrevistas e questionarios. Mantivemos uma interlocucao
constante entre a teoria e 0 que a pratica dos professores/sujeitos do estudo nos apresentava. A
partir daqui, apresentamos a categorizacdo a partir as interpretacdes dos dados 1) Onde esta a
cultura corporal? culto ao corpo?; 2) Preservagdo ambiental sinbnimo de educagéo
ambiental?; 3) Potencialidades e Fragilidades da EA e 4) Saber ambiental versus saber

cultural.

4.2 ANALISE DOS DADOS

Na pesquisa € apresentada uma parte das falas e observacfes para que a leitura ndo se torne
extensa e cansativa, limitando-nos a apresentar os dados mais relevantes que buscam

responder aos objetivos.
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4.2.1 Onde esta a cultura corporal? Culto ao corpo?

O corpo do ser humano é um corpo no mundo, um corpo concreto. A preocupagdo com 0
corpo que vem marcando nosso cotidiano contemporaneo, é em ultima instancia, uma luta de
(re)apropriacéo de si mesmo, um protesto em busca de liberdade. Como Silva(2009) analisa,
uma visdo moderna e desencantada que o considera como objeto. Objeto de protocolos da
ciéncia, da relagdo social e relacional, das cdmaras e por que ndo dizer das praticas escolares.
Existe uma figura de ser humano e uma figura de corpo construidas historicamente. Afinal, é

produto social, ndo € objeto natural, é determinado nos espacos e nas relagdes sociais.

A partir dos registros obtidos nos questionarios respondidos pelos pesquisados, encontramos
marcas evidentes da corpolatria (CODO; SENE, 1995), conceito definido como valorizagao
do prazer, um verdadeiro culto ao corpo, “eis a corpolatria: uma tempestade de manifestagdes
concomitantes, ressaltando ou guindando o corpo ao centro do Universo. Sempre o meu
corpo, e sempre antagonizado, contraposto a economia, a politica, e a civilizagdo” (grifo dos
autores, 1995, p. 25). A idolatria ao corpo fisico ja estaria prevista, segundo os historiadores,
pelo proprio sistema capitalista: “[...] esta sociedade, formada por um conjunto de individuos
egocentrados sem outra conexdo entre si, em busca apenas da prépria satisfacdo (o lucro, o
prazer ou seja la o que for), estava sempre implicita na teoria capitalista” (HOBSBAWN,

2001, p. 25).

Do ponto de vista da analise do discurso, a linguagem atua como atos de poder, pois ao
mesmo tempo que a linguagem influencia é também influenciada pelas estruturas sociais. Nao
se trata apenas de transmissdo de informacdo nem ha linearidade dos elementos da
comunicagdo. Temos um processo de constituicdo dos sujeitos e producdo de sentidos onde
concepcdes sdo transmitidas e reforgadas, evidenciado pelas falas dos pesquisados quando
guestionados sobre o conceito de cultura corporal. Dos nove professores pesquisados, quatro
deles ndo souberam responder o que é cultural corporal. As informagGes mais relevantes estao

descritas a seguir:
E um elemento importante esteticamente e fisicamente[...].(PF3)

Forma de definir o corpo, cuidar do fisico, no sentido da aparéncia cultural
estética.(PF5)

Cultuacéo do corpo?(PM6)

N&o sei bem, mas acho que é o culto ao corpo perfeito.(PF8)
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De onde vem essa concepgdo? Qual a relagcdo entre essa concepgdo contemporanea e a
atuacdo do educador? Porque h& uma preocupacdo excessiva com o individuo?. Codo e
Sene(1985) sugerem que o inicio dessa exagerada preocupacdo se deu com o surgimento de
uma ciéncia, a Psicologia desenvolvida por Freud. E nesse bojo de estudos, a economia
também se transformava, as relacBes de trabalho se (re)configuravam, os ideais se
modificavam, havia outra moral. Para os autores, a corpolatria é um produto de uma ciséo do
homem consigo mesmo, produzida pelo capital e pelo modo de producdo. Os professores
exprimem na fala e reforcam a nocéo de alienacdo que o capitalismo carrega e que nao fica

circunscrito ao produto e ao consumo.

E importante salientar que a nogio de corporeidade e a relagdo que o individuo estabelece
com o corpo estdo intimamente ligadas ao contexto social, cultural, politico e econdmico.
Esses valores sdo os mais significativos para a sociedade de cada época. As nogdes de corpo
como mercadoria sdo entendidas pela sociedade p6s moderna, como arauto de forma e nao de
conteudo. E o culto ao corpo da chamada geracio saude, que invade os “templos” de
(re)configuracdo e modelagem (academias de ginastica), cujo foco principal € um padrdo de
corpo prescrito socialmente. Para Silva (2009), parece haver uma estreita relacdo entre a
ordem cultural baseada no prazer, na logica individualista e narcisistica ao qual o ser humano
se entrega. Na construcdo de nossa identidade corporal, alguns cuidados precisam ser
tomados, pois eles interferem diretamente em nossa auto-estima. No que diz respeito ao corpo

fisico, os apelos midiaticos tém criado padrbes e expectativas muitas vezes inatingiveis.

Cultura corporal ndo é apenas isso. Esses discursos nos mostram que o corpo é vazio de vida
concreta, sem contato com as outras dimensGes humanas, apenas o aspecto fisico é
considerado. As configuracGes estéticas do corpo sdo componentes da expectativa de
modelacdo corporal e parecem ser de maior importancia. A complexidade humana vai além
do corpo fisico e da dicotomia proposta pela racionalidade cientifica: corpo x mente. Dai a
importancia e necessidade de considerar o sujeito humano em suas dimensdes: fisica, mental e
também, espiritual (aqui entendido ndo no sentido da religiosidade, mas de energia, de
esséncia corporea). Nessa confluéncia, corpo, mente, “espirito” e contexto socio-historico
interrelacionados, constituem a pessoa humana. E nessa perspectiva que aspectos fisicos,
cognitivos, afetivos e sociais interferem diretamente na construcao da cultura corporal de cada
um. O corpo que habitamos & um aparato biologico, mas é também constituido de
subjetividades. Corpo, mente, espirito, identidade, diferenca e autoestima se desenvolvem e

constroem continua e conjuntamente.
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Outras respostas dos pesquisados encontradas para a definicdo de cultura corporal, sugerem
que o discurso médico dialoga com as concepcOes dos professores. Dialoga no sentido de que
as palavras estdo inevitavelmente atravessasdas pelo discurso do outro. Em linguagem
bakhtiniana a nocdo do eu nunca é individual, mas sim social. O ser humano ndo existe

Isolado, sua experiéncia de vida se entrecruza e interpenetra com o outro.
[...] sugere uma vida saudavel.(PF3)

Melhor conhecimento sobre o funcionamento de nosso corpo. Aprender
sobre o corpo.(PF9)

Os discursos encobrem os ndo ditos. As falas subjacentes exprimem a nova ordem, de
controle do corpo. Crespo(1990) analisando a sociedade portuguesa no inicio do século XIX,
assevera que a saude do corpo era inseparavel de uma sélida formacao moral. Conhecendo o
corpo, suas alteracdes e o funcionamento, a medicina guia o processo de estabelecimento e
funcionamento da sociedade. Silva(2009) ja explicitou em seu trabalho Do corpo objeto ao
sujetio historico, que em meados do século XIX, o discurso médico elaborava e organizava as
propostas ¢ modelos de “satde” e de um corpo ideal a partir da Educagao Fisica escolar. Em
uma das teses analisadas, a autora chega a conclusdo que a mesma segue 0s preceitos de
August Comte ao entender a necessidade de conhecer as leis de fendbnemos naturais a fim de
prevé-las e modifica-las. O foco principal das teses analisadas é o cuidado corporal, incluindo
ai os exercicios.
A escola seria responsavel por inspirar bons habitos nos educandos, como o
asseio corporal, a limpeza pessoal e local, roupas adequadas etc. Estes
viriam basicamente juntos com a necessidade de se praticar exercicios
fisicos, j& que estes aumentariam a forga muscular, ativiariam e regulariam

as funces, dando vigor as organizacgdes fracas, modificando vantajosamente
a constituicdo e o temperamento.(p. 180)

E essa educacdo corporal ficaria a cargo da Educacdo Fisica escolar, externada por apenas um
de nossos pesquisados:

Tudo que envolve movimentos do corpo como aulas de educacédo
fisica.(PM11)

E possivel perceber que ainda existe no imaginario de alguns professores que a prética da
Educacgdo Fisica estd ligada as questbes corporais, a0 movimento, quando sabemos que a
questdo da cultura corporal é uma forma de expressdo de ser e estar no mundo de formas
multiplas. Ela amplia a contribuicdo da Educacdo Fisica para o exercicio da cidadania na
medida em que se apropria dos contéudos da cultura ambiental e se propde a discutir aspectos

sociais, culturais e ambientais. A cultura corporal é entendida como uma é&rea de
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conhecimento e deve cuidar do corpo ndo como algo mecénico, propondo apenas o
desenvolvimento do aspecto fisico, independentemente dos demais, como era anteriormente,
décadas atrés, mas sim na perspectiva de sua relacdo com os distintos sistemas: o espiritual, o

emocional, o estético, o ambiental, o cultural, entre outros.

Vale ressaltar que, até o final do século XIX, as atividades fisicas e esportivas praticamente
inexistiam nas instituicGes de ensino. Elas passaram a se popularizar a partir da intervencoes
dos médicos higienistas, que sabedores e intelectuais da importancia da educacao do corpo,
encarregararam de divulga-las a populacdo, uma vez que exerciam grande influéncia junto as
familias, nas quais, em nome da educacéo fisica, moral, sexual e social ditaram normas de

comportamento orientando as condutas de mulheres e homens.

Crespo(1990) analisou que a educacdo fisica proposta pelas autoridades na sociedade
portuguesa, através de intervencdo policial, se fazia importante na formacdo global das
personalidades dos educandos, na formagdo moral. Ou seja, a Educacdo Fisica foi a forma
encontrada para se educar o corpo, controlando os comportamentos. Nao se limitava a exercer

uma influéncia benéfica sobre a salde, mas especialmente uma educagdo moral. Nesta linha,

[...] defendia a garantia de um corpo forte e saudavel, enrijado no contacto
com a natureza, a0 mesmo tempo que numa educagdo moral complementar,
indispensavel a eficacia da vida pratica. Os exercicios do corpo surgiam,
assim como meios eficazes no aperfeicoamento da satde e da moral dos
homens, permitindo a concretizagdo de dois objetivos primordiais: o ‘corpus
sanum’ e a ‘mens sana’, entidades cada vez mais imbricadas e revelando-se
em fecundagdo reciproca.(p. 546).

Durante as observagdes de aulas de campo nas Dunas de Santo Antonio acompanhando a
pratica de professores, foi possivel perceber o controle sobre os corpos dos estudantes.

Palavras como “ndo suba ai”, “ndo corra”, “nao pegue”, “ndo entre na agua”, ndo tire a farda”,

“ndo fique descal¢o” estavam permeando o tempo todo a saida pedagdgica as Dunas.

Figura 24: Visita as Dunas de Santo Antonio
Fonte: pesquisa de campo, 2013
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Figura 25: Visita a Praia de Santo Antonio
Fonte: pesquisa de campo, 2013

Figura 26: Visita as Dunas de Santo Antonio
Fonte: pesquisa de campo, 2013

O meio ambiente convida a uma integragdo corporal, mas como se tratava de uma aula de
campo cientifica ndo foi permitido uma maior aproximagdo dos estudantes com a natureza
fisica, uma aproximacao entre ambiente, corpo e cultura. A cultura ambiental desses alunos, a
maioria moradores dessa comunidade, reconhece o ambiente como sendo parte de sua cultura,
do seu cotidiano. A escola exerce um papel de formar pessoas para exercerem fungdes na
sociedade. Uma sociedade que queira ser livre ndo deve conceber uma Educacao que restrinja
a liberdade das pessoas. Durante o ensino-aprendizado, hd& momentos de agitacdo, de
movimentos e de imobilidade, mas o fundamental é que em todas as situacdes de ensino
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sejam entendidos como situac@es integralizantes, corpo e mente num Unico organismo, ambos
para emancipar. No nosso entendimento a EA é uma educagdo de corpo inteiro, entendo-se,

por isso, um corpo em relacdo com outros corpos, com objetos, com espacos e lugares.

Nos espacos fora de sala de aula, normalmente, acontecem duas atividades principais: aulas
de educacao fisica e recreio(momento de intervalo entre as aulas). Eles se constituem espacos
mais permissivos, ainda que controlados. Como a visita as Dunas se tatava de uma proposta

da aula de ciéncias, o enquadramento disciplinar e corporal se faziam presentes o tempo todo.

Analisando algumas das respostas dos professores sobre as estratégias usadas em sua pratica
docente para integrar EA e corpo na escola, coincidentemente um deles participou da saida de
campo as Dunas, notamos a dissonancia entre a observacao realizada e a fala:

Realizando atividades fisicas relaxantes ou estimuladoras aproveitando o
Meio Ambiente.(PF9)(grifo nosso)

Préaticas saudaveis de exercicios valorizando espacos verdes, praticas de
alimentagdo equilibrada e natural.(PM11)(grifo nosso)

Aproveitando? Em que momento o profissional “aproveitou” o MA para atividades fisicas? O
objetivo da aula foi visitar as dunas e encontrar sementes da flora nativa para apresentar na
Feira de Ciéncias marcada para o dia 5 de junho. N&o houve exploracdo de atividades que
envolvesse a conexdo entre 0 corpo e a natureza. Apenas caminhar, o correr ndo foi permitido,

e recolher as amostras.

Nesse contexto, observamos que as atitudes corporais em sala de aula também submete os
aprendizes a um complexo de prescri¢cdes que engloba maneiras de estar sentado nas cadeiras,
bem como na area externa, nos bancos dos refeitorios, no patio ou na quadra. A Unica vez que
era permitido a esse corpo sair da regra, desobedecer o padrdo foi durante a realizacdo de
trabalhos em equipe que exigiam recorte e colagem. Desse modo, assiste-se a progressiva e
continuada constituicdo de uma escola tradicional, espaco de uniformizagdo das condutas. A
postura geral do corpo, a colocacéo da cabeca, do bracos, das pernas, dos cotovelos sublinham

a adequacédo dos gestos as normas.

A cultura corporal deve interpretar o ser humano em sua pluralidade presentes na cultura do
corpo, na cultura do ambiente, no cultura do mundo permitindo que as variantes entre 0s
alunos sejam percebidas como fruto de sua memoriae histériado corpo, que sejam valorizados

independentemente do modelo de “certo ou errado”.
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Em relagdo a metodologia de EA adotada pelos professores, classificamos como ecolégico-
preservacionista, utilizando o critério de Medina et al (2001). Para as autoras esse tipo de
atividade destaca a importancia de amar a natureza através de atividades extra escolares que
permitam um maior contato com a mesma, através de passeios ou trilhas ecologicas para
reconhecimento dos ecossistemas. Essa postura metodoldgica inclui ainda o desenvolvimento
de atividades como o plantio de arvores ou construcdo de hortas, também evidenciada

durante as observacoes.
Isso ai é deles, daqui a pouco a gente ndo vai mais ver.(PF4)

Todo dia eu digo isso a eles... vocés viram 0 quanto é importante nessa
caminhada da gente aqui, O, O GENTE!!!I(gritos).... 0 quanto é importante a
sombra, se nos tivessemos preservado mais essas dunas ali, nés teriamos
sombra o caminho todinho, dos licuris, dos gajirus, das outras coisas, nés
conseguimos destruir boa parte dessas dunas ai.(PF3)

Eles tem um paraiso e ndo aproveita.(PF10)

Diante do exposto, percebemos que o curriculo vigente é assumido através de atividades de
sensibilizacdo quanto aos problemas ambientais e a preservacdo da natureza. Essa € uma
concepcao cartesiana que promove a cisdo entre natureza e cultura e que se constitui a base da
educacgdo moderna, constituindo assim num dos principais entraves para a promogéo de uma
educacdo ambiental proficua. Grande parte dos projetos de EA se resume a visita de parques e
reservas, sem dividas uma proposta interessante, no entanto, repousam sobre 0 pressuposto

epistemologico de um ambiente “naturalizado”

4.2.2 Preservacdo ambiental sindbnimo de educacédo ambiental?

A educacdo ambiental defendida pela nossa legislacdo ndo se resume a uma Unica disciplina,
ela deve acontecer no ambito de todas que integram a grade escolar e podera trabalhar com
conteudos ambientais no interior de cada disciplina ou em articulagdo com outras, sempre
objetivando a conscientizacdo, desenvolvimento de habilidades e valores adequados a
conservagao e/ou preservacdo ambiental, desde que tenha como pressuposto a compreensao

da interdependencia entre as esferas econdmicas, sociais, culturais, politicas e ecologicas.

De acordo com o dicionario Michaelis a palavra preservacdo refere-se ao Ato ou efeito de
preservar; Cautela, prevencdo, protecdo/Conservacdo. Pois bem, convem estabelecer a

diferenca entre o conceito de preservagéo e conservacdo. Em geral, usa-se conservagao para
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se referir ao cuidado que devemos ter ao usar um determinado recurso natural ou néo, de
modo que o mesmo possa manter a sua utilidade e capacidade de renovacdo para além
daquele momento de uso, enquanto que preservacdo serve para designar o ato que visa
garantir a integridade e a perenidade de algo. Em outras palavras, podemos dizer que no
primeiro caso, 0 uso, desde que parcimonioso ou manejado, poder ser admitido, enquanto que,
no segundo, o uso dever ser descartado, garantindo-se o objeto, em sua totalidade, fora do uso

ou com uso controlado ou restrito a atividades, como por exemplo, pesquisas cientificas.
Vejamos a fala dos professores quando questionados sobre o conceito de EA:

[...] processo que o individuo consegue competéncias para a preservagao do
Meio Ambiente.(PM6)

Maneira de entender o Meio Ambiente a fim de preserva-lo e utilizar
corretamente os recursos. (PF4)

Maneira de entender e valorizar, respeitar o0 Meio Ambiente, ou seja, a
natureza a fim de preserva-la e utilizar os recursos. (PF5)

[...] compreender o papel dos seres humanos na preservagdo dos recursos
naturais. (PF9)

O discurso dos pesquisados revelou uma enorme preocupagdo com a preservacdo da natureza
em relacdo ao meio ambiente. Isso pode levar, no entanto, de acordo com Paula Briugger
(1999, p. 34), a uma educacdo conservacionista, mas ndo a uma educacdo para 0 meio
ambiente. Uma percepcdo conservacionista, fundamentada em principios que conduzem ao
uso racional dos recursos naturais e a sustentacdo de um nivel de produtividade dos
ecossistemas naturais. Ja uma educacdo para 0 meio ambiente implica também, em uma
profunda transformacdo de valores, em uma nova visdo de mundo, o que ultrapassa bastante o

universo puramente conservacionista.

Em boa parte das respostas, as visdes de educacdo ambiental dos pesquisados baseiam-se em
conceitos que, comumente, apresentam-se desvinculadas de uma proposta de trabalho que
contribua para a formacgéo de cidaddos criticos, aptos a construirem conhecimento por meio

de mudanca de valores e exemplos de uma postura ética diante das questdes ambientais.
Forma de convivéncia harmoniosa e consciente dos seres humanos com 0
meio ambiente. (PF3)
Talvez, proteger o meio ambiente.(PF4)

Entender e cuidar do meio ambiente(PF7)
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As defini¢Oes apresentadas pelos entrevistados demonstram uma concepcdo tradicional de
educacdo ambiental, na qual predomina a ideia da preservacgao ou da conservagéo da natureza.
As falas denotam uma simplicidade que muitas vezes tem sido concebida e aplicada a
educacdo ambiental, restringindo-a aos processos de sensibilizacdo ambiental. Ndo queremos
negar a importancia da conscientizagdo para a preservagao/conservagao, mas assinalar que
falta aos professores um embasamento tedrico que o0s capacite a promover nos alunos a
construcdo e (re)construcdo de conhecimentos e valores ambientais que extrapolem o respeito
puro e simples a natureza, que se posicionem criticamente acerca de tudo que envolve a

educacao ambiental, como aspectos politicos, culturais, sociais, éticos, entre outros.

Essa concepcgdo é caracterizada por Marcos Reigota (1998) como uma preocupacao restrita
com as questdes privativas ao ambiente natural, como por exemplo a extin¢cdo dos recursos
naturais e a degradacdo ambiental. Esse discurso traz a ideia subjacente da visdo
antropocéntrica em relacdo ao meio ambiente, onde a relagdo entre o ser humano e a natureza

apresenta um carater utilitarista e preservacionista.

Para que a EA desperte no estudante o desejo de trabalhar no sentido de exercer um papel
ativo e indispensavel na manutencéo e/ou preservacdo do meio ambiente, é fundante que seja
impelido por meio de questionamentos que desafiem seu senso critico e o facam perceber que
tudo que o rodeia é o meio ambiente e que ele faz parte do mesmo. Nesse sentido, apenas dois
professores aproximam seus discursos de uma concepcdo mais abrangente e integradora de

educacdo ambiental, como se observa a seguir:

Processo em que o individuo e a coletividade consegue valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias. (PF7)

Educacéo que trata da discussdo e aquisicdo de novos entendimentos e novas
posturas frente ao MA com o intuito de melhorar as condicfes de vida. (PF9)

Como percebemos, essa visdo de educacdo ambiental contempla a necessidade do estudante
“enxergar” sua interdependéncia com o MA onde quer que va, deixando de associa-lo
somente a preservacdo dos animais ou de plantas; é preciso que o veja em casa, na sala de
aula, nas ruas. Reigota (1998) a classifica de Integradora, porque em sua perspectiva engloba
as esferas ser humano/sociedade/meio ambiente. Essa educacao atua no processo de formagéo
de valores, ideias e posturas e pressupde 0s ecossistemas como redes e seres humanos como

parte do planeta.

Em relacéo a essa visdo integradora e globalizante em que o ser humano € parte integrante e

complementar do MA, evidenciamos alguns trabalhos de alunos durante as observagfes em



136

sala de aula e percebemos que essa é uma concepcdo que ndo foi internalizada pelos
estudantes dessa escola. Convém destacar que a concep¢do de MA fundamenta também a
concepcao de EA.

A atividade proposta pelo professor aos alunos do 5° e 6°nos era registrar através de
desenhos livres sobre a importancia do Dia Mundial do Meio Ambiente, o0 que representava
esse dia para a sua comunidade. Vejamos alguns desenhos a seguir:

Figura 27: Desenho elaborado pelos alunos

Fonte: pesquisa de campo, 2013

Figura 28: Desenho elaborado pelos alunos

Fonte: pesquisa de campo, 2013
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Figura 29: Desenho elaborado pelos alunos

Fonte: pesquisa de campo, 2013

Figura 30: Desenho elaborado pelos alunos

Fonte: pesquisa de campo, 2013

Embora pareca cartesiano categorizar as diversas interpretacdes sobre o ambiente, a maioria
dos desenhos realizados pelos alunos (80,4%) apresentou uma concepgéo tradicional de EA,
caracterizada principalmente pelo antropocentrismo e por uma maior preocupagdo com
questdes restritas a0 ambiente natural. Em sua maioria (75,4%) os desenhos que continham
imagens do ser humano estava na posi¢do de devastador, aniquilador, causando estragos e
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depredacdo ao ambiente. Essa concepcdo destaca um enfoque ecoldgico, porque a palavra

chave aqui é a natureza e sua preservagdo/conservagao.

Quando se fala em Meio Ambiente e em Educacdo Ambiental, faz-se referéncia quase sempre
ao ambiente natural. Destarte, as acdes de EA tendem a ser voltadas para esse componente
ambiental, desvinculando-se do contexto mais geral que o engloba. Apesar das discussfes a
este respeito, j& ter sido incorporada na sociedade como um todo, ndo é diferente na
comunidade escolar. Julgamos necessario um trabalho mais consistente na comunidade
escolar para que ocorra uma mudanca de paradigmas. Os docentes sdao formadores de
opinides, e através do discurso e das suas praticas, podem levar os educandos a uma
concepgdo mais abrangente de MA e EA. O professor e a professora deve atuar como
mediador das rela¢fes sociais em sala de aula, facilitando as trocas a aprendizagem mutua,

porém fazendo as devidas intervencdes nos momentos necessarios.

Quando se vincula apenas a imagem do ser humano ao grande devastador e depredador da
natureza, esquece-se que o ser humano vive em sociedades heterogéneas formada por grupos
de diferentes interesses e poderes. Trata-se de uma visao reducionista. Aqui notamos também
a influéncia da midia na divulgacdo das concepc¢des naturalistas. Na era da informacao
percebemos que a midia no intuito de denunciar os paradoxos do modelo de desenvolvimento
atual, traz tacitamente uma compreensdo descontextualizada da realidade histérico social, ou
seja, a questdo ambiental ndo pode ser compreendida pela simples relagdo sociedade X
natureza, mas pelas relacBes sociais que se estabelecem dentro dessa relacdo no tempo e no

espaco.

4.2.3 Potencialidades e Fragilidades da EA

Diante da perspectiva que a EA critica traz como contribuicdo, existem desafios que urgem
ser enfrentados. Desafios que perpassam os proprios desafios da educacao nacional. Um deles
é repensar 0s objetivos de projetos e praticas pedagdgicas. Esta descrito nos objetivos da
Educacdo Ambiental que a conscientizagdo (DIAS, 2004) ¢ uma forma de ajudar aos grupos
sociais e individuos a adquirirem uma consciéncia e uma sensibilidade acerca do MA e dos
problemas a ele associados. Mas ndo ¢é s esse! Somam-se a este outros objetivos que visam

consolidar a EA de forma critica e emancipatoria.
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A nossa preocupacdo reside justamente nesta palavra conscientizar. Ao perguntarmos sobre a
prética pedagogica da disciplina lecionada com os principios da EA ambiental, obtivemos um

padrdo de respostas, quase que unanimes, em relacdo ao termo conscientizacao:

[...] de todas as formas, pois a arte esta relacionada com a vida e desta forma
vamos conscientizando. (PF3)

Através do problema do lixo, com conscientizacdo. (PF4)

Através da aquisicdo de conhecimentos no exercicio da cidadania pela
conscientizagdo. (PF2)

E um tema transversal. Na verdade todos os professores estdo abordando de
alguma forma, na producdo de texto, algumas atividades..., € mais na
conscientizacdo em aulas de ciéncias e artes.(PM6)

Ao expor este objetivo, os professores fazem mengdo a transmissdo de conhecimentos, ao
ensinamento de comportamentos adequados a preservacdo e desconsideram as caracteristicas
culturais, econémicas e sociais do grupo com que se trabalha. Subtende-se que essa
comunidade escolar ndo possui, ndo quer, ou ndo estar sensibilizada para as questdes ligadas a
natureza. Serd que os pesquisados estdo mais sensibilizados que 0s demais? Entendemos que
na maioria das vezes o grupo reconhece a importancia da preservacdo, mas age de forma
contraditéria. Destarte, a questdo ndo é somente ter consciéncia de algo, mas perceber-se
inserido no mundo para que se tenha consciéncia critica do conjunto de relacdes que

condicionam certas praticas e ajudem a superar as proprias condi¢des configuradas.

Assim, entendemos que o cerne da EA critica é a problematizacdo da realidade, de nossos
valores, atitudes e comportamentos em praticas dialdgicas e dialéticas. Conscientizar no
sentido interpretado por Paulo Freire, mediado pelo didlogo, pela reflexdo e pela acdo.
Reiteramos que se esse objetivo for pensado como uma via de mao unica, de levar “luz” para
aqueles ndo a possuem, de ensinar aos que nada sabem, de considera-los uma tabula rasa,
vazia de saberes, corremos o risco de transformar esse conceito descartavel, incipiente e sem

significacéo real para a vida dos aprendentes.

O desafio da superacdo dessa consciéncia ingénua, determinada pelas
condicdes de exclusdo e opressdo que ndo permitem a expressdo plena da
humanidade se da pela denuncia das mesmas, a partir da conquista da
consciéncia critica, e pelo andncio do inédito viavel, quando nos
defrontamos, coletivamente, com a necessidade de agir sobre o real que nos
rodeia para transforma-lo. (PERNANBUCO E SILVA, 2006, p. 211-212)

Michael Lowy (2005, p. 72-73) diria mais sobre essa questao:
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[...] ndo é uma ética de comportamentos individuais, ndo visa culpabilizar as
pessoas, promover 0 ascetismo, ou a autolimitacdo. Com certeza, €
importante que os individuos sejam educados para respeitar o ambiente e
recusar o desperdicio, mas o verdadeiro jogo se joga noutra parte: na
mudanca das estruturas econémicas e sociais capitalistas/comerciais, no
estabelecimento de um novo paradigma de producdo e distribuicéo,
fundadol...] em levar em conta as necessidades sociais — notadamente a
necessidade vital de viver num meio natural ndo degradado. Uma mudanca
gue exige atores sociais, movimentos sociais, organizacfes ecoldgicas,
partidos politicos e ndo apenas individuos de boa vontade.

E neste sentido que a EA critica é chamada ao desafio. Os professores e professoras néo
podem apenas ter “boa vontade”. E preciso entender toda a complexidade que a envolve e
pensar na emancipacdo dos sujeitos, finalidade do processo educativo como um todo. Essa
emancipacdo almejada pelo processo educativo visa a transformacgdo do nosso modo de vida,
a superacgédo das relacdes de expropriacdo, de dominacgdo, de preconceitos e tabus, visa a

liberdade para conhecer e gerar cultura tornando os sujeitos autbnomos de fato.

A mensagem subliminar que ecoa nas vozes dos professores e professoras é: eu até tento,
tenho boa vontade, mas...

Agora que a gente quer fazer um trabalho voltado pro meio ambiente,
gueremos fazer a horta. (PF3)

Esses dias ai atrds eu acabei lendo um texto também, falava sobre a garota
gue parou 0 mundo. Eu peguei um trechinho que fala que ela foi pescar com
0 pai dela e pescou um peixe com cancer, que ela ndo pode respirar porque a
camada de ozbnio t4 cheia de buraco e que um dia... eles ndo iam ver
aquilo...e eu achei tdo lindo o texto que acabei lendo pra eles. (PF4)

As vezes.... com producio de texto, &s vezes.... pego 0s meninos e levo nas
dunas, no rio, mas é pra passear. A minha abordagem é bem informal, o
professor 1 é que faz mais, ndo tem nada pratico. (PF5)

O professor ta tentando fazer, a gente vai junto pra fazer uma analise da
regido pros meninos observarem, porque essa area daqui detrds € muito
bonita, as dunas séo bem interessantes. (PM6)

O trabalho de educagdo ambiental depende do conteddo e os contetidos de
ciéncia vai e volta no Meio Ambiente, menos o 8° e 9° ano. (PF8)

Eu trato, mas fica mais com ciéncias, artes e educacéo fisica por conta dos
contetdos... redacéo a gente pede pra incluir no contetdo. (PF9)

Posta nestes termos, parece que a concretizacdo real da EA critica é bastante complexa. De
fato é, mas ndo o suficiente para desestimular ou desistir da sua implementacdo. O que

aparece como sendo complexo e muito complicado ndo esta distante da pratica cotidiana da
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comunidade escolar, nem das diretrizes politicas e também dos cursos de formagdo (assim
esperamos, com base na analise de algumas ementas propostas). Morin (1999, p. 170)
assevera que “[...] o problema da complexidade ndo é o da completude, mas o da
incompletude do conhecimento”. Se pensarmos no fato de que somos ao mesmo tempo
corporais, bioldgicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, a complexidade se faz em
querer articular a identidade e diferenca de todos esses aspectos, enguanto gque nossoO
pensamento simplista separa esses aspectos e reduzindo-os nos vemos obrigados a dar conta
de juntar as partes. As partes das disciplinas, dos tipo de conhecimento, das categorias

cognitivas...

O termo complexidade vem sendo deslocado em substituicdo do conceito de
interdisciplinaridade (GONZALEZ-GAUDIANO, 2005). Para esse autor, isso gera uma
problematica ainda maior, uma vez que varias escolas de pensamento e também 0 senso
comum avaliam o termo como sinénimo de complicacgdo. Fioriani (2000, p. 33) estabelece

que:

O complexo é aquilo que é tecido juntamente, elementos heterogéneos
inseparavelmente associados, paradoxo do uno e do maltiplo. Tecido de
eventos, agdes interacOes, retroagdes, determinacBes e acasos do mundo
fenomenal. A desordem faz parte da ordem. A ciéncia classica, ao descartar
o0 incerto, o imponderavel, o ambiguo, revele a ordem, simplificando a
realidade ao extremo.

O pensamento complexo representa uma das mais recentes contribui¢fes para a reformulacao
das fronteiras do pensamento, dos objetos de estudo e das disciplinas. O pensamento
complexo destruiu os mitos da acumulagdo progressiva do conhecimento cientifico, da ordem

logocéntrica do mundo e das verdades universais.

A postura politica precisa ser assumida, os desafios precisam ser assumidos e enfrentados, ndo
ignorados para justificar posturas simples e de modelos de facil aplicacdo, que aliviam a
“culpa” mas ndo ajudam de fato no processo educativo emancipatério. Loureiro (2007)
entende que desta forma evitamos que a EA fique no plano do discurso “vazio”, de “salvagdo

pela educagdo” ou da normatizagdo de comportamentos ecologicamente corretos.

Outro desafio esta alicercado nas questdes curriculares. Como (re)pensar a estrutura curricular
e questionar os modelos dessa configuracdo e sua importancia para manutencéo do sistema de

classes dominantes, do poder instituido.

Eu posso voltar a aula pra isso, perfeitamente, mas néo... a gente tem uma
matriz para seguir que é bem....oracdo subordinada....adjetivo... no maximo
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agora eu t6 trabalhando com redag&o, eu posso pegar Varios textos, eu peguei
Rosa de Hisroschima...(PF5)

Havia aqui na escola a disciplina turismo que abordava a questdo do meio
ambiente, sé que a matéria deu lugar a redacdo. Como s0 tinha turismo aqui
nas escolas do litoral e o turismo ndo estd na sede, entdo entramos no
consenso de modificar pra tudo ficar com redagéo. (PF2)

Observamos que a recusa aparente a EA considerando impossivel qualquer trabalho sério
enguanto a escola estiver organizada em disciplinas, produz um discurso de imobilidade. O
curriculo ndo é uma camisa de forca.

Os processos de aprendizagem sdo continuos e interativos. N&o é possivel,
hoje, fecha-los em niveis concretos ou em conteidos especificos. N&o é
suficiente o conhecimento da area ou disciplina que se pretende ensinar,
necessita-se também de uma visdo global do processo educacional, uma
compreensdo dos diversos elementos e mecanismos que intervém no
curriculo. Area e disciplina adquirem sentido enquanto s&o os meios para a
consecucdo de objetivos gerais e para o desenvolvimento de uma série de
capacidades, em contradicdo com a tendéncia a considerar somente seus
conteudos disciplinares. (MEDINA; SANTOS, 1999, p. 14)

A educacdo e a escola sdo executoras de um curriculo. Ao discutir o curriculo estamos
discutindo o modelo de sociedade que queremos ter, estamos discutindo que tipo de ser
humano queremos formar e em que mundo queremos estar. Ndo se trata de repensar 0s
conteddos escolares, 0 que ensinar, como ensinar...A discussdo deve permear questdes para
além dessa “lamentacdo”. Ela deve promover a amplitude no sentido de visibilizar as
identidades produzidas pelo curriculo e evidenciar as culturas nele silenciadas, bem como

refletir sobre o papel da escola rumo a educacdo (ambiental) critica.

Convém destacar que esse pensamento se reproduz no interior do curriculo que, por sua vez,
passa a ser compreendido no contexto da contemporaneidade como um artefato social e
cultural (SILVA, 2005), longe de ser um artefato técnico centrado no fazer pedagdgico, ele é
ideoldgico e politico, situado no contexto onde os atores sociais se situam. Sendo assim,
entendemos que se faz necessario a reorganizacgdo e reavaliacdo do PPP da escola Municipal
para que de fato se opere as discussdes em torno do curriculo formal e suas formas de

transgredi-lo.

A falta de uma politica de discusséo do PPP dentro da escola esta presente nos excertos a

sequir:

Nao, as vezes a gente senta e vamos fazer isso agora?!(PF3)
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T4 tentando fazer isso agora, mas ndo € com todo os professores, a
coordenadora faz no horério vago de cada professor, é s6 para acompanhar,
por causa da prefeitura. (PF2)

N&o tem nada no PPP, ele vai ser revisado esse ano. (PF5)

Parece que o PPP se perdeu, ndo t4 aqui na escola, com a mudanca de
diretora. (PF4)

Nao, disse que tem que fazer, mas até agora ninguém fez. (PF10)

Partindo do principio de que o curriculo escolar € marcadamente ideoldgico e politico
(SILVA, 2003), observamos uma inércia e a auséncia de discussdes, configurando uma forte
tendéncia a permanecer a légica de curriculo fragmentado que aprisiona o trabalho
pedag6gico nas escolas, perpetuando a cultura hegemonica. Na prética educacional de
orientacdo p6s moderna, comungamos com o pensamento de Silva (2005, p. 84) para quem a
praxis pedagogica deve “[...] estar comprometida com a tarefa de assegurar que nenhuma voz
séria seja deixada de fora das grandes conversacbes que moldam o curriculo e nossa
civiliza¢ao”.

Dai a importancia de superamos a visdo tradicional de curriculo como um conjunto de
conhecimentos determinados que se enquadram em disciplina pré-estabelecidas, de forma
rigida, delimitando tudo que deverad ser experenciado, conhecido, apreendido ou ndo por
alunos e alunas. Como nos diz Tomas Tadeu (2005)apud Pinho(2009), o curriculo € lugar,
espaco, relacdo de poder, € trajetoria, € texto e discurso, é documento, é identidade. E nesse

espaco que se criam e se produzem significados sociais.

O curriculo oferece um conjunto de diretrizes, que norteiam e sistematizam o processo de
ensino aprendizagem. No entanto, deve ser percebido na integra, no todo, o qual é composto
por muito mais que intencGes e orientacdes pedagogicas. Ele engloba diferentes formatos de
pensamento, de conhecimento, de producdo, ultrapassa os muros da escola, se faz presente no
tempo e no espaco, mas carrega uma constitui¢do historica, ao mesmo tempo em que projeta a

aprendizagem para o futuro.

Pesquisadores admitem que as escolas modelam os estudantes através das situacdes de
aprendizagem padronizada e tantas outras agendas, como regras de comportamento, conduta
do corpo, arranjos de carteiras e mesas da sala de aula, estilos/métodos de ensino, mecanismos
de lideranca. Nessa perspectiva, pode-se admitir que a auséncia da EA em sala de aula atua
como uma funcéo do curriculo oculto resultado da concessao (in)consciente e ndo intencional

de poder e manutencédo do sistema vigente.
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E de suma importancia que o Projeto Politico Pedagodgico seja discutido e construido pela
comunidade escolar, para ndo incorrer em proporcionar uma educagdo que segue uma
sequéncia logica de conteudos, de finalidades, de estratégias e objetivos sem vinculagdo com
as questdes culturais locais, preocupada apenas em atender as exigéncias do sistema
“mercadologicas” de ensino. Nossas praticas cotidianas e pedagdgicas, acdes e modo de ser e
pensar influenciam e sdo influenciados pelo curriculo, entretanto ele ndo € estatico e esta em

constante transformagao.

Existem entidades ndo governamentais que estdo realizando EA na regido do estudo. As mais
conhecidas sdao o Projeto TAMAR, conhecido internacionalmente, e o Projeto Floresta
Sustentavel. O TAMAR desenvolve uma das mais bem sucedidas experiéncias de
conservacdo marinha, especificamente com tartarugas marinhas, e envolve também as

comunidades costeiras diretamente no seu trabalho socioambiental.

O segundo é desenvolvido pela Fundagio Garcia D’Avila também com patrocinio da
Petrobras. Propde a recuperacdo de areas degradadas remanescentes de Mata Atlantica para
formar um corredor ecoldgico de conservacdo ambiental, nas comunidades do municipio de
Mata de S&o Jodo que tem apenas 20% de sua vegetacdo original preservada. O projeto visa

justamente fazer com que esta preservagio seja ampliada”?®.

Durante nossas observacGes encontramos uma das entidades ndo governamentais que utilizam
0 espaco escolar para realizagdo da EA: o projeto TAMAR. As acdes de EA do TAMAR
envolve basicamente a comunidade pesqueira, moradores de condominios, donos de barracas
e empreendimentos e eventualmente quando sdo convidados vdo as escolas da regido do

litoral norte realizar atividades de EA com alunos.

A seguir temos a exposi¢do dos trabalhos realizados com alunos e alunas do 6° ano do ensino

fundamental, apds a palestra dos estagiarios.

?® Dados obtidos no informativo de 08/04/2011 da Prefeitura de Mata de S&o Jo&o. Disponivel em:
http://www.matadesaojoao.ba.gov.br/informativo. Acesso em 20 maio 2012.
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Figura 31: Oficina de pintura
Fonte: pesquisa de campo, 2013

Figura 32: Exposicéo dos cartazes produzidos na oficina
Fonte: pesquisa de campo, 2013
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Toda acdo de EA ambiental é valida, mas com um olhar mais apurado percebemos o quanto
técnica foi a palestra oferecida pelos estagiérios licenciados em Biologia pela Universidade de
Brasilia. A vida das tartarugas desde o seu nascimento até o grande momento da desova e
todas as questbes ligadas a alimentacdo, variedade de espécies, postura de ovos, perigos
enfrentados. A apresentacdo se deu em dois dias distintos, no primeiro exposi¢cdo sobre
tartarugas filhotes e juvenis também com exposi¢do de videos e no segundo sobre tartarugas
adultas. Realizaram um pré teste acerca do conhecimento prévio dos alunos no primeiro dia e
apos conclusdo da atividade, realizaram um pos teste (Anexo 1 e 2), culminando com uma

oficina de pintura coletiva e exposicao dos trabalhos.

De acordo com os estagiarios, o projeto TAMAR ndo possui um cronograma de atividades
fixo para escolas, s6 quando é solicitado, como foi o caso em questdo. A professora de
Ciéncias fez a solicitacdo previamente. Preferem trabalhar com alunos de faixa etaria entre 8 e
12 anos, porque ha maior interagdo e maior assimilacdo. A avaliacdo da atividade € indireta,
pois espera-se que esses alunos e alunas, muitos deles filhos/as de pescadores, levem as
informac@es para 0s pais e disseminem a importancia de preservacao desses animais, evitando

0 roubo de ovos no ninho. Ndo ha um acompanhamento dessa acao na escola.

Percebemos que apesar dos subsidios fornecidos por documentos oficiais e do esfor¢o de
alguns educadores em inserir a pratica de uma EA acritica, a influéncia do paradigma
mecanicista, das abordagens tradicional e comportamental e a alienacdo advinda do
capitalismo constituem obstaculos a implantacdo da EA no ensino formal de modo efetivo e
consequentemente de cidadaos ativos. Atividades pontuais e fundamentadas numa abordagem

ecoldgica e preservacionista.

Medina et al (2001) consideram essa abordagem, cuja nocdo de educacdo postula para a
preservacdo da natureza sem a analise social, econémica e cultural das causas do problemas
ambientais, como fundada no ecologismo e no preservacionismo. Confunde EA com ecologia,
estd voltada para a formacéo individual e para as mudancas de comportamento em relacédo a

natureza como forma de reverter os processos de degradacdo ambiental.

Entendemos que para enfrentar essa problematica, sem ficar andando em circulos, é preciso
mudar a formar de enxergar as coisas. Sair da l6gica que as produziu e construir um novo
conhecimento ultrapassando as visfes parciais e individualizadas, percebendo o intercambio
entre 0s processos econdmicos, politicos, histéricos, bioldgicos, geograficos, culturais que

estdo gerando estes problemas.
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Mais uma vez os desenhos produzidos no painel (Figura 32) por alunos e alunas demonstram
a exclusdo do ser humano na natureza, na preservagdo. Foi solicitado que eles montassem um
painel coletivo mostrando o que eles entenderam sobre as palestras. A prova de que o ser
humano nédo deve estar incluido por ser um devastador em potencial esta ai. Nesta relacdo ser
humano/natureza, a natureza estd identificada como fora das realizacbes humanas, nédo
incluindo o ser humano como a espécie bioldgica de carater especial, cujo processo adaptativo
requer as transformacdes dos ecossistemas, colocando como um ente abstrato e culpado pela

destruicao.

Essa vertente ecoldgico-preservacionista (MEDINA et al , 2001)incorporada por professores e
alunos, ndo considera o processo histérico de ocupacdo espacial do litoral norte, dos
vilarejos, ndo considera as questdes politicas de desenvolvimento do potencial turistico da
regido, ndo leva em conta a cultura ambiental, ocultando os conflitos derivados das
apropriacéo dos recursos naturais determinados pelo modelo de desenvolvimento que nega, a
grande maioria da comunidade, 0 acesso aos recursos necessarios para sua subsisténcia e
desenvolvimento de suas potencialidades, ja discutida alhures quando nos reportamos ao

trabalho das trancadeiras e a busca da palha para o artesanato.

Ainda em relagdo as praticas docentes, vejamos um dialogo de uma saida de campo a uma

area externa da escola que possui uma pracinha com uma cobertura com banquinhos e mesas.

- Agora n6s vamos na praga, pra gente ver.... na praga 0 que que a gente
pode fazer e a sujeira que vocés estdo fazendo la.

Essa pracga pertence a quem mesmo? Pertence a nossa comunidade e vocés
estdo acostumados a pegar as coisas e jogar no chdo, pega papel de bala,
invés de guardar no bolso, joga no chdo, por isso nos “tamos” nessa situagao.
(PF3)

- Vai valer nota?(Aluno 1)

- Sim, vai valer nota da segunda unidade, aqui a gente tem a possibilidade de
transformar esse espaco... mais agradavel, que os professores possam vir
aqui fora com vocés, a gente pode arranjar muda de plantas, replantar os
canteiros, colorir, tirar 0 cinza aqui dos bancos, tirar 0 mato ja que a
prefeitura ndo cumpre o papel dela, arranjar tinta velha, todo mundo tem que
colaborar, mas vou precisar da colaboragdo de vocés, quem mora aqui, Como
vocé por exemplo, arranjar uma enxada, um gadanho...umas
ferramentas(PF3)

- eu moro na Coréia... (Aluno 2)

- mas eu sou do Curralinho...(Aluno 3)

mas eu ndo moro aqui, ndo conheco, entdo nao da pra fazer...(Aluno4)

- mas tem que fazer, no Curralinho quando eu passo, vocé acha que é
diferente daqui? No Areal quando eu passo é diferente daqui? (PF3)

- 0 Curralinho é mais limpo, 1a tem mutirdo, minha igreja faz.(Aluno3)

- eu ndo entendo... e as pessoas continuam jogando pra que haja outro
mutirdo. (PF3)
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Neste pequeno excerto acima da aula, percebemos que o discurso revela as potencialidades e
fragilidades encontradas na EA. O discurso é a palavra em movimento, a mediacdo entre o
homem e a realidade social. Essa enunciagéo € produto de tudo que esté subtendido: contexto
cultural, historico, social, etc,, ndo existe fora da sociedade e ndo pode ser reproduzido a sua
materialidade linguistica (BAKTIHN, 2005). O sentido do texto e sua significacdo depende da
relagéo entre os sujeitos.

Primeiro, nos parece que ndo ha envolvimento da comunidade escolar (alunos), pelo simples
fato de ndo habitar naquela localidade. VVao todos os dias para a escola Municipal, mas ndo se
sentem parte integrante da area, de seu entorno. O fato dos alunos ndo se perceberem
participantes revela uma coexisténcia conflitante entre o que a escola apregoa e a comunidade
internaliza. A anélise da EA revela-se também contraditdria com os principios consensuados
nos documentos nacionais e internacionais divulgados nos dltimos 30 anos. Com efeito, no
envolvimento dos atores que participam do processo, na percep¢do da importancia da
contribuicdo e na compreensédo de MA.

E bom esclarecermos que o projeto idealizado pelos professores da escola Municipal, s6
aconteceu por conta de nossa pesquisa. A organizacao e as a¢des sé iniciaram depois de nosso
acesso & escola. E como se estivéssemos “vigiando” a sua pratica pedagdgica e por isso
precisariam mostrar 0 que estavam realizando em termos de EA. Para sustentar esta

afirmacéo, selecionamos algumas falas:

A gente fez um projeto ano passado(2012), mas é muito dificil o
envolvimento dos professores. (PF8)

Acho que poderia, a gente realmente vai fazer um projeto tanto pra trabalhar
a questdo do MA, mesmo..., interdisciplinar, pra t4 focando isso, tanto na
questédo do turismo, quanto na valorizagéo de tudo. (PF10)

Ta tentando fazer isso agora, mas tudo é “de boca” nada no papel.(PF5)

[...] entdo fica assim..., a montagem do projeto de MA fica a cargo do
professor 1 e se os outros professores quiserem podem trabalhar na questéo
da Feira de Ciéncias.(PF2)

O projeto estava aliado a gincana de 2010, mas deu muito trabalho, pois o0s
alunos ficaram soltos, para esse ano vai ser mais pedagogica, mais dentro da
escola, no primeiro ano havia a participacdo da comunidade. Vai botar no
papel para fazer em 2013 mais voltada para os contetdos das disciplinas.
(PM11)

Ainda com relagdo ao dialogo entre professores e alunos percebemos a pela falta de apoio ao

desenvolvimento do projeto. A solicitacdo constante de colaboragéo para recolhimento de
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materiais para efetivacdo da atividade. A direcdo da escola ndo disponibilizou nenhum
material solicitado, alegando falta de verba. Todo projeto precisa de recursos (humanos e
materiais) e essa € uma alegacdo do quadro de professores também ao responderem o
questionario.

Falta de incentivo. (PF5)

Problema na operacionalizacdo dos projetos, falta de apoio de outras
disciplinas, falta de interacéo, falta de interdisciplinaridade. (PM6)

Falta tempo, a disciplina s6 tem duas horas aulas por semana e falta recursos
pra fazer algo bom. (PF7)

Falta apoio da dire¢do, ndo tem como colocar em prética os projeto. (PF9)

Pensamos que quando o0s projetos em EA forem mais consistentes e continuos, havera maior
envolvimento da comunidade escolar e externa. Partimos do pressuposto, que apesar de bem
intencionados, 0s educadores querendo fazer diferente, continuam fazendo da mesma forma,
adotando uma prética baseada nos paradigmas falidos do passado. Como fazer diferente, se

pensamos da mesma forma?

Nossa proposta metodoldgica de EA debruca-se sobre um processo de transformacdo da
realidade, do descortinamento dos paradigmas, desvendamento das estruturas de producdo e
de sua dindmica, intermediada pela relagdes de poder, dominacdo e desigualdade. Esse € o
processo educativo que esta para além da sala de aula, na realidade da vida social, corporal e

cultural e ambiental dos discentes.

4.2.4 Entrelacamentos possiveis: saberes ambiental, corporal, cultural.

O discurso ambiental vai se configurando a partir de uma visdo instrumental e fundada pela
I6gica de mercado, que segundo Leff (1998, p. 146) emerge “[...] da natureza externalizada e
do social marginalizado[...]”. Neste contexto entendemos que se afasta do pensamento

holistico’, integral, fazendo néo perceber sua integragdo com o Todo.

?"Mauro Griin alerta para os perigos éticos, politicos e epistemolégicos na aceitacdo pura e simples do holismo
em seu artigo O conceito do holismo em ética ambiental e em educacé@o ambiental. In: SATO, Michéle;
CARVALHO, Isabel. Educacdo ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre: Artmed, 2005. p. 45-50.
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A construgdo de uma nova racionalidade ambiental implica na formacdo de novos e
interdisciplinares saberes, de modo que expliguem o comportamento dos sistema
socioambientais complexos. A desordem dos ecossistemas e a crescente entropia dos
processos produtivos, orientados pela logica da razdo e pela légica de mercado, criaram a
necessidade de abordagens integradoras do conhecimento a fim de compreender a dinamica e
as causas dos fenbmenos socioambientais com vistas a solucionar tais fenémenos, exigindo
desta maneira uma capacidade de recomposicdo sistémica e interdisciplinar dos saberes
(LEFF, 1998).

Como afirma Morin (2000, p. 59), “Pensar a complexidade ¢ o maior desafio do pensamento
contemporaneo, que necessita de uma reforma no nosso modo de pensar”. Diante dos
problemas complexos que a sociedade contemporanea enfrenta s6 uma educacdo
ambiental“inter-multi-transdisciplinar” pode resultar em analises satisfatorias. Neste sentido,
0 pensamento da EA critica apoia-se na complexidade, nos principios socioambientais,
culturais e corporais se comprometendo a informar, e, nunca uniformizar, uma multiplicidade
de sentidos, experiéncias e praticas que adquiram significado Unico em cada cultura, espaco, e

tempo.

Diferente de outros animais, que herdam biologicamente os elementos necessarios para a
interacdo com o MA, os seres humanos dependem do contexto social para a relacdo com a
natureza e com outro animais. Um filhote de elefante levanta-se imediatamente apés o parto; é
capaz de acompanhar a manada 10 minutos depois ap0s seu nascimento, €, em uma hora ja
estd pronto para correr. Esse pressuposto para a sobrevivéncia € uma vantagem natural

associado ao desenvolvimento biolégico dos elefantes.

Com os seres humanos algo operou diferentemente. Tivemos que desenvolver instrumentos
em busca da sobrevivéncia e nos organizamos em grupos para suprir as novas necessidades
que ora se apresentavam. O relacionamento social passou a fazer parte de nossa sobrevivéncia

criando um ambiente em que as estruturas naturais e sociais se fundiram.

Desta forma, a socializacéo e a interdependéncia entre os seres da mesma espécie passaram a
fazer parte da sua constituicdo, permeadas pela cultura. A cultura € uma rede de significados
que forma toda a estrutura da sociedade, produzida e modificada constantemente por acoes
individuais e coletivas, especialmente. H& quem sustente que a educacdo também tornou

possivel a transicdo do animal natural em animal social e cultural.
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Ao dominarem a natureza e ndo estar mais vulneravel aos fatores ambientais,
0 homem pode, através de sua plasticidade cerebral reorganizar seus
neurdnios em novos circuitos capazes de inventar, falar e
ensinar.(ROCHA, 2006, p. 2, grifos nossos).

Essa afirmacdo ganha significado ainda mais especial hoje pela necessidade de dominio de
conhecimentos, de saberes. Esse saber incorporado ao ser humano atraves da pratica

educativa.

Desta forma, entendemos que as praticas de EA devem estar voltada para a compreensao da
educacdo como um todo. E para um observador atento perceber que a educagdo € um
subsistema subordinado e articulado a um macro sistema social. Sendo assim, suas praticas
ndo possuem uma realidade autbnoma, mas se subordinam ao contexto histérico, ideologico,

filoséfico e politico.

No caso da comunidade de Diogo, os saberes culturais e corporais se fundem com os saberes
ambientais. O que falta, em nosso entendimento, é que os educadores internalizem essa

percepcao da complexidade de conhecimentos. Ndo ha como separar.

Ao perguntarmos sobre a associacao dos saberes culturais, corporais € ambientais na pratica
docente, os pesquisados davam uma explicacdo de praticas excludentes, ou trabalhava a
questdo corporal ou ambiental ou cultural. Ao extrair as fibras de piacava para confeccdo de
bolsas, esteiras, carteiras e chapéus, as tranceiras tem o cuidado de ndo retirar o “olho” mais
novo da planta e manté-la firme para novas colheitas em outro momento. O corpo movimenta-
se 0 tempo inteiro e expressa uma habilidade inerente ao colher, ao fazer a retirada das palhas.
As maos sdo &geis e cuidadosas a0 mesmo tempo. As trancas de 17 pares revelam a
habilidade corporal das maos. Isso revela uma concepgéo de saber cultural alinhado ao saber
ambiental que sdo transmitidos aos filhos.

[...] na verdade eles devem ta trabalhando o artesanato e na valorizagdo do

mesmo, a gente tem meninos de Santo Antonio, Diogo e Areal valorizando o
artesanato... fazendo chinelo, mas é independente do projeto de EA. (PF2)

A gente pensa em fazer um trabalho de valorizacdo do artesanato, mas é
muito dificil, o jovem ndo quer ter mais esse trabalho todo pra pegar essa
palha, infelizmente é muito trabalhoso, vocé tem que ir no mato pegar a
palha, cozinhar, abrir uma por uma...(PF8)

Além de tudo, notamos uma alteracdo da cultura local por conta da introducdo de complexos
turisticos na regido e uma mudanca dos processos produtivos, de agropastoril para a prestacdo
de servicos. Essa mudanca cultural se deu por fatores exdgenos, e podem na medida do

possivel, se perder por falta de transmissdo de geragdo em geragdo. A memoria cultural esta
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atrelada a construcdo das identidades. Essa identidade é construida sobre a transmissdo de
valores, caracteristicas e adjetivacbes que gostamos ou negamos, que aprendemos e
ensinamos, que reprocessamos ao longo da nossa vida pessoal e profissional, relacionadas ao
corpo, ao ambiente e a cultura. O fato é que ao pensar na EA como mecanismo de preservacao

ambiental no municipio de Diogo estamos falando também da preservagéo cultural.

Chegou muitas coisas positiva, mas muita coisa negativa também, e ai a
comunidade teve que se...se reinventar também pra conseguir manter as
tradicBes locais, porque... o samba de roda que antes o pessoal fazia
antigamente ja ndo fazia com tanta... facilidade, porque quando vocé mora
em uma comunidade, uma regido que é... distante desses grandes centros ela
tem seu préprio ritmo, ela dita seu ritmo[...]Jmas vocé tem que se... estruturar
pra se.... adequar ao grande centro aqui do lado, sendo vocé ndo consegue
viver vocé fica esquecido(P1)

Essa regido é estudada por muitos pesquisadores, constitui uma area natural que possibilita
estudar reacdes da dindmica da natureza em si e das relacBes sociais. Essa singularidade faz
com que mereca uma atencdo especial por parte dos educadores no sentido de entendé-la

como um patrimonio natural e cultural. Natureza e cultura sdo complementares.

Desta forma, trago a nocdo da epistemologia do educar configurada pelo professor Dante
Galeffi(no prelo), que concebe a educacdo ndo como uma tarefa simples a ser elucidada, mas
como uma construgdo que propicie meios de enfrentamento e solugéo dos desafios do nosso
tempo e da vida globalizada Essa epistemologia do educar se constitui num campo de
investigacdo dos postulados do educar com vistas a promover transformac6es que favorecam
o desenvolvimento humano diversificado, ético, sustentavel, comum e compartilhado. Como

diria Dante, que ndo permita ser fractal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Toda conclusdo é temporéria. Ela ajuda a chegar a novas conclusdes, a reformular
pensamentos. Por ora, para encerrar, cabe lembrar que a proposta de analise aqui apresentada
por nos nesta tese ndo visou a exaustdo nem a completude, até porque seria impossivel. Sdo
inesgotaveis as possibilidades de pesquisar a questdo da educacdo ambiental nas praticas
docentes. De acordo com os referenciais tedricos adotados, destacamos que a Educacéao
Ambiental ¢ um conceito de grande valor para o entendimento das transformacfes da
sociedade. Reconhecemos que passados mais de 20 anos, desde a Rio92 o envolvimento com
educacdo ambiental continua insuficiente. Percebemos que como ndo ha penalidades no
descumprimento ou omissdo dos pressupostos, leis e diretrizes da Educacdo Ambiental, ndo
ha entrega de resultados, ndo ha metas neste sentido, a implementacao fica a mercé da “boa
vontade” dos docentes ¢ o comprometimento de alguns educadores em assumir a EA nos
processos educativos e ser mais uma vez o intelectual organico na construcdo de uma nova
cultura. Para nds, a tarefa ndo é educar para o desenvolvimento sustentavel, slogan muito em
moda nos dias atuais. Em um mundo de rapidas mudancas, a tarefa de educar consiste em
capacitar os alunos a debater, a avaliar e a julgar por si mesmos 0s méritos relativos de
contestar posi¢des. H4 um mundo de diferenca entre essas duas possibilidades. A ultima
abordagem é sobre a educacao.

Neste sentido, julgamos que a pratica da EA na escola é importante a medida que procura
desvelar a natureza da praxis educativa e como ela colabora no processo de formacédo de uma
sociedade sensibilizada e capacitada para enfrentar os lacos de dominagéo e reproducéo da
ordem estabelecida que abarcam as relagdes humanas e a relagdo sociedade e natureza.

Nosso desafio de perquirir o campo educativo em busca da percepcdo critica das questdes
corporais, culturais, ambientais, historicas, sociais e sua insercdo no curriculo, apontaram

varios caminhos.

A associagéo entre a territorialidade e os saberes, na Vila de Diogo e Santo Ant6nio favoreceu
a nossa percepcdo de que ha potencialidades a demonstracdo de espacos identitarios que
podem contribuir com a valorizagdo da comunidade das vilas, & relacdo cada vez mais
consciente com o ambiente natural e ao reconhecimento da necessidade do bem cuidar,
especialmente devido a emergéncia da preservacdo da vida em suas diversas manifestacoes

(corporais, culturais, musicais). Através da construcdo social de seu espaco/territorio, a
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comunidade de Diogo e Santo Antdnio, cada um a seu modo, carece de refor¢o as identidades
coletivas de pescadores, de trangadeiras, de agricultores, de catadores de coco, condic¢do sine
gua non para conquistar o direito a um territorio e manté-lo. As comunidades envolvidas ndo
estdo paradas no tempo, apenas ndao querem ficar subjugadas, buscam maneiras adequadas de
projetar-se no futuro sem abrir mao de seus valores, suas convicgdes e sua cultura, mesmo
sabendo das dificuldades impostas pela légica do mercado e muitas vezes acabam

sucumbindo a uma “nova cultura”.

Encontramos marcas de regulacdo do corpo, marcas de interdicdo dos corpos, de praticas que
tolhem uma sintonia da cultura, do corpo e do ambiente. Mesmo com tantas interdicdes por
parte dos docentes, o entrelacamento entre corpo e ambiente se expressa mais latente quando
os alunos e alunas estdo em contato com a natureza, numa interagdo plena que chama nossa
atencdo; eles pulam, correm, sobem em &rvores, rolam na areia, se jogam na 4&gua,
mergulham, se misturam com a vegetacdo em todos 0s espacos, seu corpo fala da
aproximacdo com os elementos da natureza e entre eles. E o corpo em movimento. A
regulacdo dos corpos acontece pela normalizacdo da agéo corporal, da fala, das expressoes, e
se torna mais palpavel quando permite-se a liberdade ao corpo, facilmente visivel durante a
aula de campo nas dunas ou no patio da escola. Dentro dos muros da escola existe uma
docilizacdo dos corpos que os reprime de expressar toda sua beleza, promovendo uma cultura
de coercdo que tende a disciplinar os movimentos, impedindo que 0s meninos e meninas

vivam de maneira auténtica inteirado a sua realidade.

Consideramos que as Politicas Publicas de Educagdo Ambiental s6 conseguem contribuir com
os desafios das questdes socioambientais se dialogarem permanentemente com a sociedade,
com a escola, com os educadores. Elas ndo nasceram prontas, foram e sdo constantemente
(re)criadas e avaliadas. Analisando o projeto politico pedagdgico da escola, notamos que o
mesmo traduz a politica interna e o pensamento da comunidade da Escola Municipal em
relacdo a sua préatica pedagdgica, traz uma visdo de educacdo conectada com as questdes
ambientais. Elas aparecem nos objetivos e nas metas ou a¢Bes para o primeiro triénio apos sua
elaboracdo. Como todo projeto, necessita de reformulacéo e esta a espera de um dialogo mais
proficuo dos educadores para que de fato se efetive.

Constatamos que as estratégias adotadas por alguns professores da escola pesquisada se

propunham a tornar a sala de aula e fora dela também um espaco de discussdo, de
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envolvimento, apesar da parca acolhida por parte dos alunos e alunas e do corpo docente que

n&o estava envolvido no projeto proposto.

Essas politicas também preveem um fortalecimento da EA por meio da educagdo continuada
de educadores. A iniciacdo em Educacdo Ambiental pode ser fruto de uma militancia prévia
ou de um ingresso tardio no campo, mas que aproxime o sujeito de um projeto politico
emancipatorio capaz de promover uma revolucdo de corpo e de alma, uma reconstrucéo do
mundo interno e externo. Destarte, além da formagdo continuada, julgamos imprescindivel

que a EA se faca presente na formacao inicial.

Verificamos que a capacitacdo de professores e professoras é estimulada pela Prefeitura de
Mata de S&o Jodo e aqueles professores que ndo possuem a graduacdo estdo em processo de
formacdo com a colaboracdo e anuéncia da Secretaria de Educacdo. Boa parte deles ou ja fez
ou estad fazendo um curso de p6s graduacdo, e isso denota que eles estdo conscientes da

importancia da formacgdo continuada para melhoria da sua préaxis pedagdgica.

No tocante a importancia da formagdo continuada, compreendemos que a formacdo inicial
ndo da conta de nos apropriarmos de todas as mudancas ocorridas na sociedade
contemporanea, entdo sugerimos que essa formacdo também esteja indicada nas metas a

serem estabelecidas no PPP da escola.

Os procedimentos e estratégias criados e recriados conforme as situacdes cotidianas sera o
espaco de acdo-reflexdo-acdo, para além da formacdo inicial. O processo de formacéo
continuada muda radicalmente o perfil do educador e da educadora de hoje, visto que este ndo
é apenas um/a distribuidor/a de conhecimentos produzidos pela humanidade, mas sim, o/a
produtor/a da ciéncia pedagdgica construida historicamente com base nas relacdes sociais e
produtivas, nos seus fundamentos e, com os novos olhares sobre seu dia a dia é capaz de
produzir novos conhecimentos capazes de intervir de forma competente nos processos

educativos.

Em relacdo as praticas docentes conferimos inuimeras possibilidades e alguns limites.
Fragilidades sim, elas existem. E sdo das fragilidades que nos fortalecemos. A limitacdo de
recursos humanos, financeiros e técnicos, a esperanca de ac¢fes continuadas, a auséncia de
indicadores na formacgdo de educadores, a insisténcia na racionalidade técnica, a falta de
compromisso com a educacdo, o desconhecimento epistemologico, entre outras. Verificamos
que o entendimento, a fala e a pratica da maioria dos professores sobre a EA, revela uma

visdo majoritariamente conservacionista e preservacionista. Denota uma preocupagdo com o
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esgotamento dos recursos naturais, uma preocupacdo restrita do ambiente natural e sua
degradacdo. O entendimento dos professores se reflete na producdo dos alunos e alunas que
extraem o ser humano do ambiente natural ou entdo o colocam na posicdo de aniquilador
voraz dos ecossistemas. Um corpo objeto. Sugerimos que ao dedicar-se a EA, devemos pensar
formas de incluir as questdes culturais, econdmicas e politicas na discussdo ambiental. H& sim
um esfor¢co por partes dos docentes, entretanto o sistema educacional os imobiliza, 0s

fragiliza, mas ndo permanentemente, e é essa consciéncia que devemos promover.

A EA deve interpretar o ser humano em sua pluralidade presentes na cultura do corpo, na
cultura do ambiente, no cultura do mundo permitindo que as variantes entre os alunos sejam
percebidas como fruto de sua memoriae de sua histéria. A cultura é aquilo que te forma sem

vocé saber que esta sendo formado.

Observamos gque muitos professores trazem consigo um discurso da imobilidade em nome do
curriculo oficial. A escola ainda continua oganizada em compartimentos, cada um com seu
saber e achar que isso é suficiente, no minimo é descolar da realidade que ora se apresenta.
Encontramos organizacdoes ndo governamentais atuando no espago escolar e que estdo
contribuindo na perspectiva da educacdo ambiental estabelecendo um dialogo com os alunos
para que eles se tornem disseminadores junto a comunidade pesqueira, em muitos casos

integrantes da propria familia como pais, avos, tios.

Neste sentido, comungamos uma educagao para a superacgao, para emancipagdo dos sujeitos.
Acreditamos que estas conclusdes, ainda que insuficientes para a transformacao almejada, séo
importantes para a luta politica e ideoldgica do campo epistemologico da educacdo ambiental,
ajudando-nos no aprofundamento do seu territorio educacional integrado a realidade. Ao
compreendemos o0s saberes escolares de forma integrada, o compreendemos como
constitutivos da realidade enquanto totalidade, e eles se tornam fundamentais na educacéo
basica. Diante do exposto, cremos em a¢fes que sejam capazes de transformacdes no ambito
da educacdo. A escola pode ser um ambiente de reproducdo ou uma arena de transformagéo,
mas, 0 mais importante é que toda e qualquer dificuldade seja superada. ApOs essa
investigacdo, a nossa conclusdo é que a escola continua organizada em “caixas” de
conhecimentos especificas e desconectadas entre si. Nossa proposta é realizar uma educacao

ambiental ampla considerando o corpo, a cultura e 0 ambiente.
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APENDICES

APENDICE 1- QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DA ESCOLA
MUNICIPAL PESQUISADA

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS GRADUACAO

FACULDADE DE EDUCACAO-FACED

PESQUISA SOBRE EDUCAGCAO AMBIENTAL E CULTURA CORPORAL

Prezado(a) Professor(a)

Estamos realizando um estudo vinculado ao PPGE — Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal da Bahia, que pretende analisar a educacdo ambiental e
suas relacbes com a cultural corporal da comunidade da escola Municipal em Diogo-BA.
Neste sentido, contamos com sua colaboracéo, respondendo a este questionario e permitindo a
divulgacdo dos dados da pesquisa. N&o é necessario se identificar.

QUESTIONARIO
1.PERFIL DO(A) ENTREVISTADO(A)

1.1.Sexo:
D Masculino D Feminino

1.2.Nivel de escolaridade:
D Nivel fundamental D nivel médio D graduacao D po6s-graduacdo

D mestrado D doutorado

Especificar a maior titulagéo:

1.3.Cargo Ocupado:

D Professor(a) DCoordenador(a) DDiretor(a) D Supervisor(a)
D Vice diretor(a) D Funcionario(a)
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1.4.Disciplinas que leciona:

1.5.Séries que leciona

D 32 ano D4a ano DSa ano DGaano D 7° ano D 8° ano D 9° ano

1.6.Tempo de Magisteério: anos
1.7.Carga horaéria: horas
1.8.Faz ou ja fez algum curso na érea de educagédo ambientD SD NAO

2. O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

3. O que vocé entende por Cultura Corporal?

4. O que vocé entende por Lazer?

5. Como relacionar educagdo ambiental, lazer e cultura corporal?

6. Como educacdo ambiental e cultura corporal podem ser trabalhadas na sociedade
contemporanea?
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7. De que forma a disciplina que vocé leciona pode ser relacionada com educagdo ambiental?

8. Quais sdo 0s meios mais usados e aconselhaveis para aplicacdo da educacdo ambiental na
sua disciplina?

9. Quais sdo as facilidades para aplicacdo da educacdo ambiental na sua disciplina?

10. Quais sdo as dificuldades para aplicacdo da educacdo ambiental na sua disciplina?

11. Quem sdo os responsaveis pela aplicacdo da educacdo ambiental nas escolas?

D professor D supervisorD coordenador D vice diretor(a) D diretor(a)
D Secretaria de educagdo D ONGS|:| outros

12. Quem sdo os responsaveis pela solucdo dos problemas ambientais?

D A sociedade civil D 0 governo D as empresas privadas D a escola
D a universidade D As ONGS D as associacBes de bairros

D 0 movimento ambientalista D aigreja D os sindicatos

13. Apresente suas sugestdes para os problemas ambientais:
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14. No seu entender, o que impede que a educacdo ambiental seja mais exercida nas escolas?

15. Como vocé acha que as pessoas da comunidade educacional podem colaborar para
melhorar e conservar o ambiente em que vive?

16. O que vocé tem feito para melhorar o ambiente em que vive?

17. Vocé costuma ter informacdes a respeito da educacdo ambiental ?

] pelo jornal
] pelas revistas de educagéo
] pelos livros

] cursos de aperfeicoamentos
Joficinas

] palestras

] programas de TV

] outras fontes

—m e e e e

18-Nos problemas ambientais que se apresentam no dia a dia, esta incluido:

] anatureza

] o homem

] 0 aquecimento global
] a pobreza

] as queimadas

] aumento da populacéo
] a exclusdo social

— e —————
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[ ] 0 consumo

19. Sua escola possui projetos de educacdo ambienta? Descreva resumidamente.

20. Vocé ja relacionou educacdo ambiental e cultura corporal em suas aulas? Justifique.

Obrigada pela colaboracéo
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APENDICE 2 - DECLARACAO DE CONpORDANCIA DA PESQUISA
DECLARACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo de estudo: Educacdo ambiental, cultura corporal e praxis pedagdgica escolar: historias e
memorias de uma comunidade rural da Bahia-BR

Pesquisador (a) responsavel: Maria José Souza Pinho
Instituicdo/ Departamento: Universidade Federal da Bahia/ Faculdade de Educacdo

Endereco do pesquisador (a) responsavel: Cond. Alto da Cachoeirinha, bl.7/103- Cabula VI,
Salvador-Ba

Telefone do (a) pesquisador (a) responsavel para contato: (71) 9912-5696
Local da coleta de dados: Escola Municipal, Diogo-Ba

Prezado (a) Professor/ (a):

e Vocé estd sendo convidado (a) a responder as perguntas deste questionario/entrevista de
forma totalmente voluntaria;

e Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder este questionario/entrevista, é
muito importante que vocé compreenda as informagdes e instrucBes contidas neste
documento;

e Os pesquisadores deverdo responder a todas as suas ddvidas antes que vocé se decidir a
participar;

e Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma
penalidade.

Obijetivo do estudo: Observacao de Pratica docente

Procedimentos: A pesquisadora fard uma observacdo ndo participante das aulas ministradas da
disciplina e entrevistard o(a) professor(a) sobre a questdo da educagdo ambiental no espago escolar e
nos arredores da comunidade, utilizando filmagem e fotografia.

Sigilo: As informacBes fornecidas por vocé serd mantida em sigilo e sua privacidade reservada
garantida pela pesquisadora. O sujeito da pesquisa ndo sera identificado em nenhum momento, nem a
filmagem sera exposta, mesmo quando os resultados da pesquisa forem divulgados.

Ciéncia e de acordo do participante (sujeito da pesquisa)

Ciente e de acordo com o que foi, anteriormente exposto, eu , estou de
acordo em participar desta pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse
de uma delas.

Salvador, __ de de

Assinatura do sujeito de pesquisa
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Ciéncia do(a) pesquisador(a) responsavel pelo projeto:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido deste
sujeito de pesquisa ou representante legal para a para a participacao neste estudo.

Salvador, de de 2013.
Assinatura do responsavel pelo projeto
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ANEXOS
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Anexo 1- Atividade para alunos

50 7 =
égs &, PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL
) = TAMAR NA ESCOLA >
> 2013 - BAHIA 4

DESENHO

PERSPECTIVA DO FUTURO
TURMA:
IDADE:

ESCOLA:
DESENHE ABAIXO:

NOME:
“Como vocé imagina a cidade e as pessoas onde vocé mora daqui a 20 anos?”

PROTOCOLO DE RECEBIMENTO

Por que vocé desenhou isto?

Vocé acha que essa situacio futura é boa, ruim ou tanto faz?
AVALIACAO DA PERSPECTIVA
{ )Positiva—( )Negativa—( ) Indiferente




178

Anexo 2- Questionario pré teste e pos teste.

= TAMAR
et

@dﬁ\@ TAMAR na ESCOLA/ Regional Bahia — 2013 :
Escola: Dataz = 7. /2013
Aluno: Série:

Onde mora?

Ha quanto tempo a familia mora no local?

Em sua familia tem alguém que é/foi pescador? () sim.......(.) nfio, se sim quem?

Conhece algum pescador? Quem?

Como Pesca? ( ) rede, ( ) curral, ( ) linha/anzol ( ) manzua ( ) tarrafa ( ) outros, Onde
(local)?

Vocé frequenta a praia? () sim () nfo, Se sim, qual praia? Quando? ()
final de semana, () todos os dias, () uma vez por més, ( ) uma vez por ano

Voce conhece alguém que trabalhe ou more em frente a praia? ( ) sim, ( ) ndo, Se sim,
quem?

1) Qual a importéincia das tartarugas marinhas para a natureza? |
a.( ) Nao tem nenhuma importincia para a natureza além de serem animais bonitos e simpaticos.
b.( ) As tartarugas marinhas sio alimentos para muitos animais terrestres, marinhos e aves.

c.( ) Garantem o equilibrio do ambiente, se alimentando e sendo alimento de varias espécies.

2) Quantas espécies de tartarugas marinhas existem no Brasil?
a()s5 bRt e ()4

3) As tartarugas marinhas correm risco de extingio. O que ¢ extingfio?
a.( ) Deixar de existir b.( ) Nio poder desovar mais. c.( ) Nio encontrar mais alimento no mar

4) Em que época do ano as tartarugas vém as praias para desovar?
a.( ) setembro a margo b.( ) abril a agosto c.( )oanotodo

5) Porque € preciso preservar as praias onde as tartarugas marinhas fazem seus ninhos?
a.( ) E importante que as praias estejam limpas e bem cuidadas para as tartarugas desovarem.
b.( ) Nao ¢ preciso pois nada pode atrapalhar as tartarugas marinhas quando elas estio desovando ou nascendo.

c. () Para manter a praia com as caracteristicas naturais ¢ garantir que sempre tenham fémeas desovando ¢ filhotes
nascendo.

6) O que vocé acha da pescaria que é feita nos mares hoje em dia?

a.( ) Uma atividade que nos gera alimento e nunca vai acabar pois existem muitos peixes nos mares para serem
consumidos pelos seres humanos.

b.( ) Uma atividade que nos gera alimento € esta em risco de acabar, mas ndio traz nenhum mal a outros animais
como as tartarugas, as aves marinhas ¢ os golfinhos.

c. () E uma atividade que precisa ser controlada para nio acabar com os peixes e também aves, golﬁnhos e
tartarugas que acidentalmente morrem na pesca.

7) Quais as principais ameagas que as tartarugas marinhas sofrem hoje em dia?

a.( ) luzes, transito de veiculos, pisoteio dos ninhos, construgdes e coleta de ovos nas praias, pescarias costeiras e
ocednicas ¢ poluigdo (lixo) nos mares.

b. () raposas que comem seus ovos ¢ filhotes nas praias e os tubardes nos mares.

c. () as tartarugas nio sofrem nenhuma ameagca.

8) O que o Projeto TAMAR faz?

a.( ) Protege as tartarugas marinhas que desovam e se alimentam no Brasil.

b.( ) Protege as tartarugas marinhas que desovam ¢ se alimentam somente na Bahia.
c¢.( ) Protege as tartarugas marinhas que desovam ¢ se alimentam em todo o Mundo.




9) Em qual destas fases do Ciclo vocé pode ajudar o Projeto TAMAR a proteger as tartarugas marinhas?
a. () fase ninho / filhote b. ( ) fase juvenil c.( ) fase adulta

10) O que vocé sente quando ouve ou vé algo sobre as tartarugas marinhas?
a.( ) Nada b.( ) Curiosidade c.( ) Admiragio

11) Seu interesse na protecdo das tartarugas marinhas é:
a.( ) nenhum b. () pouco c. () muito grande

12) O que vocé achou do TAMAR na Escola? Em sua opiniiio, o que poderia ser feito para melhorar?
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