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O saber docente é um saber plural, formado de diversos sa-
beres provenientes das instituicGes de formacdo, de formacdo
profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana.

(TARDIF, 2002, p. 54)
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Prefacio

Este livro retne reflexdes realizadas a partir das primeiras experiéncias
vividas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da Uni-
versidade Federal da Bahia (PIBID-UFBA). Em 15 capitulos, sdo descritos e
analisados os processos formativos de estudantes dos cursos de licenciatura
da UFBA integrados através de um Unico projeto institucional que articula
concepcoes tedricas e praticas, iniciado em 2009. Como pano de fundo dessa
narrativa, estd a escola publica tomada, neste contexto, como campo concre-
to de acdo, investigacdo e formacdo. Desse lugar, onde o trabalho é cotidiano
e compartilhado entre os diversos atores da pratica pedagdgica, sao revela-
das, a cada instante, grandiosas licGes.

O PIBID-UFBA teve inicio com o processo de mobilizagdo da universidade
frente ao edital lancado pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior do Ministério da Educac¢do (CAPES/MEC) de fomento a formacgao
de professores da educagdo basica. A partir de comissao criada na Faculdade
de Educacdo (FACED), teve a participacdo ativa de diversos atores das varias
unidades académicas, comprometidos com a melhoria das condi¢cdes de for-
macao de professores. Naquele momento, aquilo que seria uma das primeiras
acles apds ampliacdo das responsabilidades da CAPES, para além da formacao
da pdés-graduacdo, significava para a universidade uma oportunidade de a¢do
integrada, articulada através de um projeto construido coletivamente, resulta-
do de longo processo de reflexao, experiéncia e critica ao processo de forma-
¢do universitaria de professores. Como resultado, iniciou-se uma experiéncia
singular e propositiva, voltada para o enfrentamento de desafios histdricos.

Na introducdo, sdo apresentados resumos de cada capitulo e aspectos
gue marcaram a origem e ac¢Oes dos subprojetos de cada licenciatura presen-
te neste volume, suas caracteristicas, pressupostos, modo de funcionamento
e resultados alcangados. Ai se destaca a importancia do apoio dado pela CA-
PES/MEC como agéncia de fomento a formacdo de professores da educacdo
basica, bem como sdo analisados os caminhos trilhados por cada area para
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viabilizar a formacdo dos jovens graduandos, considerando a importancia da
articulacdo com as escolas publicas numa perspectiva de concepgao conjunta
de uma proposta de formacdo docente. Enfim, este volume faz uma analise
do sentido da experiéncia realizada, provocando reflexdes acerca do proces-
so de formacdo universitdria de professores e a legitimacdo da articulacdao
entre universidade e escola para este fim.

Em seguida, o livro é dividido em trés partes dedicadas ao relato de ex-
periéncias sobre como se da o processo de iniciagdo a docéncia na UFBA. Os
relatos referem-se as experiéncias desenvolvidas nos cursos de licenciaturas
situadas no campo das ciéncias naturais e exatas, linguagens e artes, ciéncias
humanas. Na parte dedicada as ciéncias naturais e exatas, é relatado o traba-
Iho realizado para a formacao de professores da area de Fisica, Quimica, Bio-
logia, Ciéncias Naturais e Matematica. Na parte voltada as linguagens e artes,
sdo tratadas as experiéncias de formacgdo de professores de Teatro, Danca,
Musica, Desenho e Plastica, Letras e Educacdo Fisica. Ja a parte dirigida as
ciéncias humanas traz relatos da formacdo de professores em Sociologia, His-
toria, Filosofia, Geografia, bem como a formagdo em Pedagogia.

As experiéncias iniciais aqui apresentadas foram pioneiras na introducado
da prética de iniciacdo a docéncia na UFBA. Apds este periodo inicial, o proces-
so de ampliagdo do programa se deu de forma vertiginosa. Para além das expe-
riéncias tratadas neste livro, a iniciacdo a docéncia vem abrangendo novos cur-
sos de licenciatura voltados para a formacao de professores em Computacao,
Educacdo Fisica, Desenho e Artes Plasticas e nas areas das ciéncias naturais.
Também vém sendo introduzidas propostas de formacgdo interdisciplinar de
professores, a exemplo da formacdo de professores para a Educagdo Especial,
Linguagens e Letramento, Teatro e Educa¢do. Assim, esperamos que a leitura
deste livro dé subsidios para o entendimento sobre as bases do trabalho de-
senvolvido no PIBID-UFBA, compreendendo o carater dindmico da experiéncia
vivenciada, seu espirito inovador, a responsabilidade com a formacdo univer-
sitaria de professores e o compromisso com a melhoria da educagdo basica.

Professora doutora Alessandra Assis
Coordenadora institucional do PIBID-UFBA.
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Introducao

O primeiro volume da producgdo tedrico-pratica do Programa Institu-
cional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da Universidade Federal da Bahia
(PIBID-UFBA) tem titulo que retrata os primeiros olhares sobre a docéncia,
seja por parte dos coordenadores de areas, supervisores e bolsistas de gra-
duacdo, com vista a se colocarem na posicdo de aprendentes e ensinantes
de educadores das variadas licenciaturas. Olhares que direcionam e inspiram
caminhos de reflexdao e a¢do sobre a docéncia, no contexto da escola publica
do Estado da Bahia, em especial, da cidade de Salvador. Os olhares aqui re-
velados sao resultados, também, do processo de investigacdo e estudo pro-
postos pelos subprojetos institucionais, estes que sao a base para a escrita e
sistematizagao dos artigos que compdem esse volume, com a intengao inicial
de apresentar a base geral da proposta formativa de cada drea, explicita nos
subprojetos de cada licenciatura do periodo que contempla os anos de 2009
a 2012, a saber: Quimica, Fisica, Ciéncias Bioldgicas, Teatro, Danga, Musica,
Pedagogia, Filosofia, Sociologia, Histdria, Educacdo do Campo e Geografia.

Os textos e reflexGes foram agrupados em trés partes, por areas do co-
nhecimento que integram o programa, quais sejam: Parte I: Ciéncias Naturais
e Exatas; Parte Il: Artes e Linguagens; Parte Ill: Ciéncias Humanas.

Na Parte |, destacam-se seis capitulos. De titulo “A acdo do PIBID-Fisica
nos colégios da rede estadual baiana”, o primeiro capitulo considera que o
PIBID-UFBA teve inicio em 2009, atendendo ao 12 edital lancado pela Co-
ordenac¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Era
composto por trés subprojetos: Fisica, Quimica e Matematica, e, nesse con-
texto, o texto procura mostrar a atuacdo do PIBID-Fisica, no periodo 2009-
2010, em cinco escolas da rede estadual de ensino da cidade de Salvador.
O objetivo nesse relato de experiéncia é contribuir para o desenvolvimento
de ferramentas pedagdgicas, discutir e compartilhar situagdes e problemas
de ensino e aprendizagem, buscando melhorar a formacgdo do licenciando
em Fisica, bem como colaborar para a formacgao continuada dos docentes da
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rede publica estadual. Dentre os beneficios encontrados, esta o didlogo entre
a universidade e as unidades escolares, possibilitando compartilhar experi-
éncias e procurar solugbes para os diversos problemas que surgem na pratica
pedagdgica. Esse didlogo possibilitou o desenvolvimento de pesquisas com
reflexos no contexto da formacdo do professor, bem como no contexto da
pratica pedagdgica, perpassando a relagao entre os participantes da comu-
nidade escolar.

O segundo capitulo, “O PIBID-Quimica: concepg¢des e agdes”, considera
que o subprojeto da drea de Quimica, do PIBID, com base nas demandas
manifestadas por professores de Quimica do ensino médio, nos projetos de
pesquisa dos professores orientadores e, também, nas suas atividades de do-
céncia no curso de licenciatura em Quimica da UFBA, planejou e implemen-
tou agles nas escolas conveniadas resultantes de um trabalho coletivo, en-
volvendo professores-orientadores, supervisores e alunos bolsistas. As a¢des
implementadas constituiram os seguintes eixos temdticos: Histéria da Quimi-
ca no Ensino, Experimentac¢do no Ensino de Quimica, Formacdo de Conceitos
Quimicos, Informatica no Ensino de Quimica, Quimica Organica no Ensino
Médio e Educacdo Ambiental no Ensino de Quimica.

O terceiro capitulo, de titulo “O PIBID-Biologia e os desafios do ensino

I”

de Biologia em escolas publicas de Salvador, Bahia, Brasil” destaca que o en-
sino de Biologia refere-se a um campo de estudos, pesquisas e praticas que
envolve educadores e pesquisadores, cuja referéncia sdo atividades de cunho
didatico. Existe uma contradi¢cdo entre o ensino de Biologia na maioria das
escolas brasileiras e o que propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
os Cursos de Ciéncias Bioldgicas e Orientagdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, que apontam como elemento central a compreensdo da Teo-
ria Evolutiva. Nestas escolas, o tema Evolugdao ndo é assumido como um eixo
unificador, com desarticulacdo dos conteudos especificos de Biologia. Muitas
pesquisas foram conduzidas no pais sobre este tema, e o nosso ineditismo
esta no seu imbricamento no PIDIB-Biologia, cujo objetivo é contribuir para a
formacdo de licenciados em Biologia, instrumentalizando-os para o exercicio
da docéncia, valorizando-a como atividade intelectual, critica e reflexiva. O
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PIDIB-Biologia contou com 44 estudantes, cinco professores de escolas par-
ceiras e 12 professores-orientadores. Os resultados mostraram a incontesta-
vel relevancia do PIBID para a licenciatura em Biologia e para os estudantes
em formacdo, porque possibilita um contato precoce e intenso com a escola.
Manteve seu compromisso de pesquisar (44 pesquisas); produzir e divulgar,
através da participacdo em cerca de 45 eventos cientificos e de divulgacao
cientifica; publicacdo de um livro infantojuvenil; cinco modelos didaticos;
15 artigos; 60 resumos apresentados em eventos cientificos nacionais e/ou
internacionais; 35 experimentos; 15 oficinas; seis minivideos; um jogo ele-
tronico divulgados em duas midias/DVDs, EducomCiéncia: professores comu-
nicam e Ciéncia ludica: brincando e aprendendo com jogos eletrénicos sobre
ciéncias; um DVD Animais da Bahia e 25 jogos de tabuleiro (“Bioteca — Brin-
cando e Aprendendo com Jogos sobre Biologia”). Todas as atividades foram
divulgadas nos sites referendados em nota.*

Ja o quarto capitulo, “Sequéncia didatica no ensino de Quimica: traba-
Ihando a contextualizacdo, a problematizacdo e a experimentacdo no ensino
médio de Barreiras-BA”, destaca que a regido oeste da Bahia, em especial,
a cidade de Barreiras, sofre uma caréncia histérica de professores de cién-
cias, especialmente de Fisica e Quimica, corroborando para um ensino de ma
qualidade, descontextualizado e fora da realidade dos estudantes da regido.
A UFBA, juntamente com o PIBID, trabalha na tentativa de minimizar estes
problemas, utilizando, entre outras estratégias, as sequéncias didaticas con-
textualizadas, a fim de proporcionar um ensino que venha contribuir para
a formacdo de um aluno mais critico, por meio de um curriculo integrador,
como uso da experimentagao investigativa, discussao de textos e de ques-
tOes problematizadoras, servindo de apoio ao professor para auxilid-lo em
questdes conceituais.

O quinto capitulo, “PIBID-Quimica: um desafio da realidade escolar”,
descreve que o subprojeto do Instituto de Quimica (IQ/UFBA) conta com 17
bolsistas de graduacao, distribuidos em trés colégios estaduais, trés profes-
sores supervisores (um por colégio), um coordenador e oito orientadores vo-

1 <pergaminho-cientifico.blogspot.com e site www.cienciaartemagia.ufba.br>.
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luntarios (professores da UFBA). Para dar inicio as atividades de iniciagdo a
docéncia, os bolsistas realizaram um reconhecimento de diversos aspectos
da realidade de cada escola parceira. Neste trabalho, apresentaremos as-
pectos referentes ao ensino e a aprendizagem da Quimica, que constituem
grandes desafios didatico-pedagdgicos. Verificamos que os estudantes, de
um modo geral, tém dificuldades com a disciplina Quimica. Professores apon-
taram como maiores problemas do ensino as condi¢es de trabalho e o des-
conhecimento dos estudantes em relagdo aos contelidos ensinados em anos
anteriores. Indicam, ainda, como problemas importantes, a falta de interesse
e de compromisso dos estudantes em relagdo as atividades escolares e a fre-
guente auséncia as aulas. O livro didatico, embora distribuido gratuitamente,
é pouco utilizado, tanto por professores quanto por estudantes. Tal situacao
constitui um grande desafio: sera possivel motivar os estudantes para o estu-
do da Quimica? Claro esta que tal situagdo ndo é privilégio da Quimica, mas
se estende a todos os conteudos escolares. A resolucdo destes problemas
requer uma abordagem multidisciplinar aliada ao ataque a problemas sociais
mais amplos, tais como a relagdo entre escolaridade e a perspectiva de quali-
dade de vida. Entretanto, considerando que as aulas de laboratdrio sdo uma
demanda tanto de estudantes quanto de professores das escolas convenia-
das, pois todas os possuem em condic¢des razodveis de instalacdo, decidimos
investigar o quanto tais aulas podem ser motivadoras para os estudantes.
De acordo com nosso objetivo, planejamos trabalhar situa¢cdes-problemas
relativamente simples, mas que possam gerar discussdes com os estudantes,
de modo a estimula-los a raciocinar e exercitar os conceitos quimicos. As te-
maticas escolhidas para as experiéncias variam. Algumas experiéncias foram
realizadas, outras se encontram em andamento. Os dados acerca da aprendi-
zagem dos alunos ainda estdo sendo coletados para futuro tratamento. Con-
tudo, é possivel apontar alguns indicios de mudancas no comportamento dos
estudantes: aumentou o comparecimento dos alunos as aulas de Quimica,
pois aqueles que faltavam sistematicamente tém procurado participar das
aulas de laboratdrio; ao estabelecer relacdes entre as atividades experimen-
tais e o livro didatico de Quimica, tem-se conseguido que os estudantes uti-
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lizem-no com maior frequéncia. Enfim, ndo podemos ser ingénuos e pensar
gue uma situacdo de desmotivacdo como a descrita acima se resolvera facil
e rapidamente. Porém, cremos que a participacdo dos licenciandos em Qui-
mica, na problematica escolar de nossa cidade, certamente trard beneficios
a sua formagao.

Concluindo a Parte |, o sexto capitulo, de titulo “O teatro como estra-
tégia dinamizadora no ensino de Fisica”, o PIBID-Fisica, que tem atuagdo em
cinco escolas publicas da cidade do Salvador, vem desenvolvendo, desde
2009, estudos sobre a utilizacdo de ferramentas dinamizadoras no ensino
médio. Pesquisamos e discutimos alternativas que podem ser utilizadas na
otimiza¢do do ensino de Fisica e que despertem maior interesse nos alunos.
Entre essas ferramentas, esta o teatro. Acreditamos que discutir sobre pos-
sibilidades na utilizagcdo do teatro no ensino de Fisica pode contribuir para
a desmistificacdo de tal drea como uma disciplina que trata de conteldos
fora da realidade do aluno ou como uma “matemadtica mais dificil”, levando
-0s a pensar sobre o desenvolvimento de leis e teorias que sao estudadas.
Percebemos a existéncia de diversas maneiras de adotar técnicas teatrais no
ensino da Fisica e que a utilizacdo destas tende a despertar o interesse dos
alunos pelas aulas.

Na Parte Il, o sétimo capitulo, “Teatro na escola: fazer ou apreciar?”,
destaca uma abordagem que objetiva discutir os principios da teoria da re-
cepcdo dentro do projeto “Teatro e recepg¢ao nas escolas publicas de Salva-
dor”, realizado dentro do PIBID e financiado pela CAPES, em trés escolas da
rede estadual de ensino soteropolitana. A discussdo levard em consideragao
os aspectos tedricos e praticos relacionados ao projeto, levando em conta o
posicionamento dos bolsistas que participam do projeto.

O oitavo capitulo, “Arte fora dos muros da escola publica: educando o
olhar”, é o texto que se constitui das experiéncias em Arte/Danc¢a que vém
sendo desenvolvidas na escola publica com alunos do curso de licenciatura
da Escola de Danga da UFBA, por meio do PIBID. Assim, as ponderag¢des aqui
apresentadas problematizam a pratica do ensino da Dancga na escola de ensino
formal e apresentam pontos de tensdo relacionados com esse movimento.
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O nono capitulo, “O PIBID-Musica: educa¢dao musical, as artes musicais
e a comunidade”, destaca que a entrada do PIBID na vida do curso de licen-
ciatura em Musica foi, sem duvida, um marco, pois, até entdo, a Escola de
Musica ndo tinha firmado seu compromisso com o ensino de musica na es-
cola publica. Neste texto, pretendo repercorrer as etapas desta experiéncia,
descrevendo o cenario do curso de licenciatura em Musica anterior ao PIBID,
o subprojeto da 4rea de Mdsica, os contextos de atuacdo (as escolas munici-
pais), a metodologia de trabalho e as atividades desenvolvidas, as expecta-
tivas e experiéncias dos membros (bolsistas e professores-supervisores) da
equipe PIBID e algumas consideragdes finais.

Na Parte Ill, o décimo capitulo, “Experiéncias atuais em alfabetizacdo
para a infancia e Educacdo para Todos: o caso do PIBID-Pedagogia da UFBA”
apresenta os objetivos e o contexto da tematica central do PIBID-Pedagogia:
a alfabetizacdo para a infancia. Para melhor detalhamento e reflexao, o mes-
mo foi dividido em duas partes. A primeira parte apresenta e debate a pers-
pectiva social da alfabetiza¢do e o contexto do PIBID-Pedagogia, abordando a
situacdo geral do Programa do Governo Federal e seu apoio a docéncia, bem
como a importancia da temdtica no contexto das politicas nacional e inter-
nacional de alfabetiza¢do para a infancia, destacando as metas da Educacdo
para Todos e o lugar do Brasil frente a essa demanda no campo da educacao.
A segunda parte foca na perspectiva individual da alfabetizacdo, ou seja, na
alfabetizacdo (e no letramento) como processo pessoal-cognitivo de forma-
¢do das criancas da escola publica. Conceitos relativos a drea e relato da pro-
posta de agao do projeto PIBID-Pedagogia sdo apresentados nesta parte.

J4 o décimo primeiro capitulo, “Experiéncias do PIBID-Geografia da
UFBA na gestdo 2010/11”, considera e reflete que o PIBID, aprovado pela
CAPES no ano de 2010, contemplou 13 cursos de licenciatura na UFBA, e um
deles foi o curso de Geografia do Instituto de Geociéncias (IGEO/UFBA). O
PIBID-Geografia estd sendo desenvolvido em dois colégios da rede estadual
baiana: colégio estadual Manoel Novaes e o colégio estadual Luiz Viana, ten-
do como objetivo aprimorar o ensino da Geografia nas trés séries do ensino
médio. Em vista da dificuldade apresentada pelos alunos nos assuntos mais
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relacionados a Geografia Fisica, buscou-se sempre intercalar essa area do
conhecimento geografico com a Geografia Humana, desenvolvendo, dessa
forma, um conhecimento mais amplo sobre a relagdo do homem com o meio,
através das diferentes dinamicas que ocorrem no espaco geografico.

O décimo segundo capitulo, “Meméria e histdria para afirmacdo dos
Direitos Humanos”, é um artigo que apresenta a construcao do plano de
trabalho para desenvolvimento no PIBID, financiado pela CAPES, no ano de
2009, e analisa seus resultados ao fim de 12 meses. Discute as possibilidades
da iniciacdo a docéncia, articulando conteudos especificos e temas transver-
sais pautados nos Direitos Humanos, referenciados no Programa Nacional
de Direitos Humanos 3 (PNDH-3) e no Plano Nacional de Direitos Humanos.
O projeto de intervencao pedagdgica, contido no referido plano de trabalho,
visou permitir ao bolsista encontrar seu tema de trabalho em ambos os do-
cumento e criar, autonomamente, seu plano de trabalho, a ser desenvolvido
em dois colégios da rede publica estadual da cidade de Salvador, na Bahia.
Analisa os primeiros resultados e as dificuldades e avancos do processo de
ensino, pesquisa e formacgdo docente.

O décimo terceiro capitulo, “O PIBID na licenciatura em Educacdo do
Campo da UFBA”, considera que o texto-relatério técnico-cientifico constitui
uma sintese dos objetivos e dos resultados alcangados a partir das interven-
cOes praticas nas areas de atuacdo do conjunto dos 15 bolsistas, estudantes
-professores, e dos trés supervisores das escolas conveniadas do subprojeto
do PIBID do curso de licenciatura em Educagdo do Campo. A organizac¢do e
realizagcdo desse projeto tém como objeto o exercicio da docéncia, relacio-
nada com a reflexao critica sobre a realidade educacional e social vivida nas
comunidades onde os alunos bolsistas exercem e/ou irdo atuar como docen-
tes na escola do campo. O objetivo geral do projeto é o desenvolvimento
da capacidade e competéncia dos estudantes de constatar, explicar e propor
acGes educativas superadoras da atual organizacdo do trabalho pedagdgico
na sala de aula e na escola.

De titulo “O PIBID e a Filosofia por uma formacdo critica e humanista”,
o décimo quarto capitulo inicia com a consideracdo de que a instituicdo do
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PIBID-Filosofia ocorre no momento histérico em que a Filosofia e a Sociologia
voltam a ser disciplinas obrigatdrias no ensino médio. Em seguida, procura
descrever a natureza e a fungao da Filosofia no contexto geral de uma forma-
¢do critica e humanista, pelo reconhecimento da vocacgao interdisciplinar de
seus conceitos. Depois de apresentar as propostas, indicar as acdes e expres-
sar as expectativas envolvidas no subprojeto do PIBID-Filosofia, sdo narradas
e comentadas as experiéncias concretas desenvolvidas nas escolas.

Finaliza a Parte Il o décimo quinto capitulo, de titulo “Reflexdo e agdo
no ensino de Sociologia (2010-2011): a experiéncia do PIBID-Sociologia da
UFBA”. Este texto delineia um pouco do inicio da trajetdria do PIBID-Socio-
logia na UFBA e também dos desafios decorrentes da inclusdo recente da
disciplina Sociologia no ensino médio. Dentre as solu¢des para transpor as
dificuldades nesses primeiros passos, a aproximagdo com a escola publica na
vivéncia cotidiana de sua realidade foi fundamental, além do envolvimento a
partir de atividades que explorassem de um lado a criatividade e de outro o
comprometimento com o programa.

Este primeiro volume da producdo do PIBID-UFBA torna-se material sig-
nificativo, ndo apenas como base de estudo tedrico-pratico para graduandos
de licenciatura e educadores, seja da educacdo basica ou ensino superior,
mas é também documentacao histérica da trajetdria formativa que vem sen-
do viabilizada pelo programa através dos seus subprojetos de areas. E uma
oportunidade de ampliagdo de conhecimento relativo a docéncia na Bahia e
no Brasil, bem como expressa novas reflexdes e aprofundamentos de pers-
pectivas contemporaneas da docéncia, sempre aberta a novas proposi¢oes.

Professora doutora Ana Katia Alves dos Santos
Faculdade de Educagdo da UFBA
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A acao do PIBID-Fisica nos colégios da rede estadual
baiana

Maria Cristina Martins Penido
Adriano Lucciola do Valle

André Oldvio da Silva Neto

Carlos Alexsandro Silva da Franga
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Introdugao

As experiéncias acumuladas ao longo dos trabalhos com formacdo de
professores de Fisica, anteriormente, quando buscavamos aproximag¢do com
a rede oficial de ensino no estado da Bahia, nos possibilitam afirmar que h3,
ainda, uma caréncia substancial de professores dessas areas. Se pensarmos
nas necessidades dessa formacgao, veremos que lhes falta um maior conheci-
mento do ambiente escolar, bem como vivéncia no local onde posteriormen-
te irdo trabalhar. Para isso, o preparo dos professores precisa deixar o forma-
to tradicional e buscar desenvolver integralmente as caracteristicas inerentes
ao docente, a seguir, aqui, salientadas algumas: acreditar que o ensino media
a acao para a aprendizagem; elaborar e executar projetos para desenvolver
conteudos curriculares; desenvolver praticas investigativas.

As diretrizes curriculares de formacdo de professores para o ensino ba-
sico apontam caminhos que podem minimizar esse problema, porém, nao
foram concretizados os caminhos apontados nas diretrizes, até o momento,
no que diz respeito, por exemplo, ao apoio financeiro aos estudantes em
estagiario supervisionado. Certamente, tais desafios implicam em investi-
mento, motivando a realizacdo de estudos para a implementacdo de politicas
educacionais orientadas para a melhoria do trabalho académico, tendo como
consequéncia a melhoria da educacao basica.
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A formacdo de professores na area de Fisica, geralmente, é pautada nos
cursos de graduacdo, mas ganha folego com o Projeto Institucional de Bol-
sas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), pois ele possibilita uma vivéncia mais
préxima com as unidades escolares. Isso permite um didlogo entre o sujeito
formado, o sujeito em formacdo e o sujeito formador. Cujo resultado serd
uma riquissima construcdo de pautas sobre os mais diversos elementos que
engloba a praxis pedagdgica.

Sendo assim, buscou-se desenvolver de forma integral as caracteristicas
inerentes ao docente, com base em algumas premissas, salientadas abaixo:

e O professor precisa desenvolver uma forma de trabalhar que alie seu
conhecimento a uma atividade pratica convergente, parafraseando Vy-
gotsky em seu livro A formagdo social da mente, sobre tal importancia;

e E necessario acompanhamento intensivo nos estagios supervisionados
para que a pratica pedagdgica seja discutida conjuntamente e possa mi-
nimizar os atritos com as concepg¢des prévias, adquiridas durante os anos
escolares enquanto estudante;

e Ha que elaborar e desenvolver projetos que trabalhem contetdos curri-
culares de forma mais participativa e abrangendo itens especificos dos
saberes docentes;

e Procurar conscientizacao da importancia de desenvolver praticas inves-
tigativas.

O projeto foi desenvolvido de forma a integrar as atividades dos compo-
nentes curriculares da dimensao pratica dos cursos de licenciatura nas esco-
las de ensino médio e aquelas desenvolvidas pelos professores formadores
nas suas atividades de pesquisa e/ou a¢do docente:

¢ Utilizando novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

¢ Desenvolvendo habitos de colaboragdo e trabalho em equipe;

e AcOes deste tipo também atendem aos objetivos de fortalecer a inte-
gragao entre a educacgdo superior e a educagdo bdsica e de inserir os
licenciandos no cotidiano das escolas, proporcionando-lhes participar de
experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas inovadoras que bus-
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quem superar problemas dos processos de ensino e de aprendizagem
identificados previamente.

Como fechamento das ideias introdutdrias, usamos as palavras do Paulo
Freire (1996, p. 7):

Como os demais saberes, este demanda do educador um exer-
cicio permanente. E a convivéncia amorosa com seus alunos e
na postura curiosa e aberta que assume e, a0 mesmo tempo,
provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos sécio-historico-
culturais do ato de conhecer, é que ele pode falar do respeito
a dignidade e autonomia do educando. PressupGe romper com
concepgOes e praticas que negam a compreensdo da educagao
como uma situagdo gnosioldgica. A competéncia técnico-cien-
tifica e o rigor de que o professor ndo deve abrir mdo do de-
senvolvimento do seu trabalho, ndo sao incompativeis com a
amorosidade necessaria as relagdes educativas. Essa postura
ajuda a construir o ambiente favoravel a producdo do conheci-
mento onde o medo do professor e o mito que se cria em torno
da sua pessoa vio sendo desvelados. E preciso aprender a ser
coerente. De nada adianta o discurso competente se a a¢do pe-
dagogica é impermeavel a mudangas.

A acao do PIBID-Fisica

Iniciamos objetivamente as atividades dos bolsistas promovendo uma
oficina com os supervisores para apresentar e discutir quais atividades se-
riam inerentes a eles e quais seriam as dos estudantes-bolsistas. Fizemos
uma reunido com os estudantes na qual eles deveriam se apresentar e socia-
lizar as ideias sobre o que seriam suas atividades enquanto bolsistas. Depois,
uma reuniao geral para que compatibilizem e encontrem afinidades consoli-
dou as ideias dos dois grupos. Tais atividades poderiam ter um dos seguintes

eixos em consonancia com o projeto:
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¢ Na experimentacdo através de catalogacdo, prepara¢do do laboratdrio
e elaboracdo de materiais didaticos ou experimentos com seus devidos
roteiros.

¢ Nos fundamentos conceituais, elaborando a transposicdo didatica para
cada tépico, bem como estruturando epistemologicamente tais concei-
tos através da historia e filosofia da ciéncia.

¢ Na renovagdo de formas didatico-metodoldgicas que possibilite uma
melhor participa¢do dos estudantes do ensino médio envolvidos nessas
atividades.

¢ Nas atividades de sala de aula, quando o bolsista estiver no estdgio cur-
ricular supervisionado, lembrando que, neste caso, a supervisdo contara
com a participacao de professores universitarios das componentes cur-
riculares especificas.

¢ Na pesquisa de campo sobre os mais diversos temas, tais como: diagnds-
tico de frequéncias ou repeténcias, preferéncias dos estudantes sobre
assuntos abordados ou quanto ao conhecimento sobre cientistas etc.

¢ Na pesquisa documental, por exemplo: resenha de um livro ou artigo de
pesquisa etc.

No que diz respeito as acdes que pretendemos realizar nas escolas, jun-
tamente com os supervisores e bolsistas, enunciamos no plano de trabalho;
no entanto, para efeito de maior visibilidade detalharemos algumas:

¢ Vivenciar as atividades escolares nos seus diversos setores (administrati-
vo, coordenacdo pedagdgica, biblioteca, laboratdrios etc);

¢ Auxiliar o supervisor em pesquisa documental ou de campo, elaboran-
do material didatico ou atuando como monitor em atividades de grupos
qgue requerem mais de um mediador para atendimento de duvidas dos
estudantes;

e Em especial, participar das salas de aula, quando adequado, e, em algu-
ma medida, atuar lecionando, quando pertinente;

e Escrever relatérios de pesquisa, relatos de observagdes e experiéncias, o
que podera levar a construcdo de artigos para publicagdo interna ou em
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revista especializadas da drea, como é o caso da Fisica na Escola (revista
da SBF dirigida a professores do ensino médio);

e Elaborar roteiros de experimentos simples e de atividades extraclasse,
tais como visitas diversas inclusive a museu e centros de ciéncias.

Apds o entrosamento ser estabelecido, o funcionamento do grupo ficou
conforme mostra o esquema abaixo:

Figura 1 - Quadro PIBID-Fisica
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Fonte: Elaborada pelos bolsistas e coordenador do PIBID-FiSICA.

No quadro esquematico, cada retangulo representa a coordenagdo ou
0s supervisores no colégio. As estrelas representam os estudantes bolsistas;
os triangulos, as dreas temadticas de pesquisa. Portanto, cada colégio tem
cinco estudantes que sdo responsaveis por uma das areas tematicas, o que
significa que, além das atividades de vivéncia na escola, cada grupo de cinco
bolsistas estarad pesquisando um dos seguintes temas:

e A construcdo de experimentos e a pesquisa em ensino de fisica;

e O Jornal da Fisica e os resultados das pesquisas;

e Pesquisas sobre o teatro e a tematica da ciéncia no ensino de Fisica;

e Visitas a espacos nao formais de ensino e sua relagdo com a pesquisa;
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e Documentario — o cotidiano do ensino de fisica — videos e filmes moti-
vadores;

¢ Iniciamos nossas atividades com um corpo de bolsistas composto por
cinco professores-supervisores.

A acao do PIBID-Fisica no colégio estadual Deputado Manoel
Novaes

Descricdo do colégio.

Localizagdo: o colégio esta situado, na Rua Araujo Pinho, n. 30, no bairro
Canela, no centro da cidade de Salvador.

Breve histdrico: o colégio estadual Deputado Manoel Novaes foi funda-
do em 1992, na modalidade de educagao profissional, com o curso de mu-
sica durando até 1999. De 2000 a 2005, o curso de musica foi oferecido em
oficinas no turno oposto ao que o aluno tem as demais disciplinas do ensino
médio. Atualmente, o colégio tem curso de ensino médio integrado a educa-
cdo profissional.

Atividades desenvolvidas pelos bolsistas

Acompanhamento das atividades coordenadas: participaram como ob-
servadores das atividades coordenadas, nas quais o bolsista teve a oportu-
nidade presenciar a articulagdo do corpo docente junto a coordenacao do
colégio, bem como as discussdes e os temas tratados.

Acompanhamento das aulas e avaliagbes: observagao de aulas e avalia-
¢Oes, com o objetivo de proporcionar ao bolsista subsidios praticos para uma
reflexdao do processo pedagodgico.

Visita ao laboratério e verificagdo dos kits experimentais disponiveis: a
visita ao laboratdrio, bem como a verificacdo dos kits experimentais, possui
carater quantitativo e avaliativo, com o objetivo de listar as possiveis ativida-
des experimentais que poderiam ser desenvolvidas na unidade escolar.

Sessdo tira-duvida: ficavam na sala do PIBID e tendiam aos alunos do su-
pervisor, discutindo sobre as duvidas e dificuldades na aprendizagem da fisica.
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Visita a biblioteca: foi feito um breve levantamento do acervo bibliogra-
fico referente ao ensino de Fisica.
Estudos tematicos em desenvolvimento:
e Pesquisando a socializagdo das atividades desenvolvidas nas unidades
de ensino da rede PIBID-UFBA;

e Estudo de formas de utilizagdo do teatro como estratégia dinamizadora
no ensino de Fisica;

e Exploragdo de atividades didaticas em espagos ndao formais;

e Estudos e elaboragdo de experimentos como recurso didatico para o en-
sino de Fisica;

e Estudo sobre o desenvolvimento do documentario como forma de inte-
gracdo do ensino da Fisica na rede PIBID.

Fotos 1-3 — Processo

Fotdgrafo: Estudantes do PIBID/Bolsistas (2011).

Resultados alcan¢ados

O bolsista teve um entendimento maior sobre relacdo entre os corpos
docente, discente, pedagdgico e administrativo do colégio estadual Deputa-
do Manoel Novaes.

Percepcdo da importancia da pesquisa como uma das formas de se bus-
car novos caminhos para contornar os obstaculos que surgem durante a pra-
tica pedagogica.

Melhoria do relacionamento entre os bolsistas e a comunidade escolar.
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A acao do PIBID-Fisica no colégio estadual Luiz Viana

De inicio, os bolsistas conheceram o colégio e as suas condi¢Ges de funcio-
namento com o auxilio de um questionario, que foi respondido pelo vice-dire-
tor do colégio. Apds varias reunides, cursos e seminarios, os bolsistas tragaram
estratégias de como o PIBID-Fisica poderia atuar no colégio. Foram tragadas
cinco linhas de atuacdo: teatro, jornal, experimento, visita e documentario.
Cada um dos bolsistas ficou responsdvel por gerir uma dessas dreas. Algumas
se destacaram mais que outras, mas todos atuaram em todas as dreas, e, aos
poucos, estamos descobrindo novas formas de atuar junto ao colégio, princi-
palmente em atividades desenvolvidas junto aos professores de Fisica.

Objetivos do projeto no colégio

O principal objetivo do projeto no colégio é fazer com que os estudantes
do curso de licenciatura em Fisica vivenciem as praticas docentes e desenvol-
vam habitos de colaboracgdo e trabalho em equipe junto a comunidade do
colégio estadual Luis Viana.

Algumas das atividades realizadas pelos bolsistas foram de familiariza-
rdo com o corpo docente, discente e com os funcionarios do colégio; mon-
tagem e demonstracdo de experimentos com os alunos no laboratério e em
sala de aula; visita orientada a museus tecnoldgicos, bem como ao Instituto
de Fisica da UFBA; acompanhamento de aulas de Fisica e esclarecimento das
duvidas dos estudantes.

Fotos 4-5 — Registro da agao

Fotdgrafo: Estudantes do PIBID/Bolsistas (2011).
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Alguns resultados alcangcados com o desenvolvimento das atividades do
PIBID no colégio:

e Melhor entendimento do funcionamento e o que acontece em um con-
selho de classe;

e Observar o interesse dos alunos nas aulas experimentais de Fisica, atra-
vés dos experimentos realizados no laboratdério do colégio e também na
visita ao museu da COELBA;

e Producdo e execucdo dos roteiros de experimentos de Fisica que tor-
naram as aulas mais dinamicas, e esse material ficou a disposi¢cdo dos
professores de Fisica do colégio e de outros;

e Estudos associados as atividades relacionadas com: visitas a espagos nao

formais; produgdo de documentario; e experimentos.

A agao do PIBID-Fisica no colégio estadual Odorico Tavares

O colégio estadual Odorico Tavares teve como metodologia dividir os
trabalhos em cinco eixos (areas tematicas). Desenvolve, assim, ferramentas
didaticas e paradidaticas para minimizar problemas no ensino-aprendiza-
gem, com algumas ac¢oes. A saber:

Eixo 1- Experimentos
Eixo 2 - Teatro

Eixo 3 - Documentdrio
Eixo 4 - Visitas

Eixo 5 - Jornal

Os bolsistas do PIBID visitaram todas as cinco escolas participantes do
projeto, em busca de trocar informagGes, avaliar as instala¢des fisicas das
escolas e ampliar o convivio dos licenciandos com diferentes ambientes es-
colares.

A abertura do laboratdrio, onde foram realizadas aulas experimentais:
de hidrostaticas, eletricidade e magnetismo, cinematica e analise dimen-
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sional. Tendo como proposta veicular no ambito escolar a discussdo sobre
ciéncia.

Teatro, usado como forma de divulgacdo cientifica para fomentar o gos-
to pela ciéncia e, por conseguinte, pela fisica.

O jornal da Fisica tem como objetivo divulgar as atividades que sdo re-
alizadas pelo grupo de fisica nas cinco escolas nas quais o PIBID atual. Nao
obstante, esse trabalho tem como finalidade divulgar a Fisica de forma signi-
ficativa e divertida através da leitura do jornal.

Trabalhando de forma mais integradora com o Centro de Ciéncias exis-
tente na escola. E também participar de algumas atividades como semana
pedagdgica, reunides de pais e mestres, visitas a outras escolas para ter um
paralelo das realidades das escolas e a observacdo do professor na sala de
aula.

Fotos 6-7 — Imagem da agdo

Fotdgrafo: Estudantes do PIBID/Bolsistas (2011).

Resultados:

O grande desafio posto para o PIBID-Fisica no colégio estadual Odori-
co Tavares é integralizar, nas praticas docentes, atividades Iudicas e propor
metodologias e praticas pedagdgicas para o professor e futuro docente. Con-
tudo, os resultados sdo satisfatérios e esperamos que estas mudangas per-
manegam e se desenvolvam em cada um dos colégios, por meio de bolsistas
de iniciacdo a docéncia.

34  Olhares sobre a docéncia



A acao do PIBID-Fisica no colégio estadual da Bahia

O colégio Central da Bahia, situado na Avenida Joana Angélica, em Na-
zaré, faz parte do PIBID-Fisica desde 2009, atuando, assim, com as ativida-
des de experimentagdo, visitas extraclasse, teatro, documentdrio e jornal
em desenvolvimento na escola. Propondo uma discussdo sobre divulgagdo
cientifica e como melhorar a pratica pedagodgica dos professores. A revita-
lizagdo do laboratdrio é imprescindivel para uma articulagao entre ensino e
aprendizagem para o aluno, o que torna um grande desafio para as proximas
atividades do PIBID-Fisica no colégio estadual Central veicular, no ambito es-
colar, a discussao sobre Ciéncia, de forma ludica. Os bolsistas participaram da
Semana Pedagdgica e de reunies com o supervisor, participando também
de atividades integralizadoras com outras escolas que fazem parte do PIBID.
Os resultados sdo satisfatérios e temos o desafio de revitalizar o laboratério
de Fisica.

Fotos 8-9 — Agdes no colégio Central

Fotdgrafo: Estudantes do PIBID/Bolsistas (2011).

A agao do PIBID-Fisica no colégio estadual Manoel Devoto

No colégio estadual Manoel Devoto, as atividades do PIBID comecaram
em fevereiro de 2009 e se estenderam até 2010. Inicialmente, em 2009, ti-
vemos algumas dificuldades com o acesso dos bolsistas nas dependéncias
da escola, que foram superadas com o didlogo e a exposicdo do problema a
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direcdo da escola. As dificuldades iniciais encontradas no colégio ndo impe-
diram que os bolsistas realizassem atividades junto a supervisora para o pla-
nejamento ano letivo de 2009. Os bolsistas participaram de reunides com a
supervisora para discutir as atividades a serem realizadas no correr do ano le-
tivo. Participaram, também, da semana pedagdgica, inclusive do planejamen-
to dos conteldos de Fisica para o ensino médio a serem abordados durante o
ano letivo de 2009, atividade aliada também ao estagio supervisionado para
alguns bolsistas. Outras atividades desenvolvidas foram nas areas tematicas:
documentario, visitas, Jornada Fisica, experimentos e teatro. Dentre estes
varios progressos nas areas de experimentos, como ponto estimulador para
novos investimentos no PIBID-Fisica (no colégio estadual Manoel Devoto),
vemos maior participacao no grupo de teatro, buscando os aportes que este
pode trazer para o ensino. Sendo assim, a partir dos significativos resultados
obtidos, esperamos que estas mudancgas se mantenham nos colégios e na
formacgdo dos bolsistas vinculados ao programa.

Teatro no ensino de Fisica: dentro da proposta de se utilizar o teatro
como uma ferramenta de ensino e aprendizagem, os bolsistas participaram
de oficinas de teatro que tinham como objetivo inicia-los em atividades cé-
nicas.

Visitas: tém como objetivo propiciar a todos os bolsistas uma visdo am-
pla dos colégios participantes, bem como propiciar ao alunos um espaco nao
formal de ensino e aprendizagem. Dentro dessa proposta, foram visitados os
cinco colégios parceiros do PIBID e o museu da Companhia de Eletricidade do
Estado da Bahia (COELBA) entre outros espagos.

Atividades experimentais desenvolvidas pelos estudantes: tém como
objetivo tornar o aprendizado de Fisica mais dindmico, interessante e con-
textualizado. Para tal, foram desenvolvidos experimentos utilizando-se ma-
teriais de baixo custo, produzidos pelos estudantes da prépria escola e pelos
bolsistas.

Documentario: nasce de uma ideia de relatar o cotidiano dos alunos dos
colégios parceiros do PIBID. Ndo obstante, tem como proposta, descrever o
cotidiano dos colégios.
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Fotos 10-11 — Momento do documentario

Fotdgrafo: Estudantes do PIBID/Bolsistas (2011).

Consideracgoes finais

A amostragem aqui apresentada reflete o desenvolvimento que conse-
guimos organizar em um projeto inovador, cuja importancia, sem preceden-
tes no Brasil, destaca e busca valorizar a formagdo de professores.

Dessas acOes desenvolvidas, tivemos como resultados, nestes dois
anos: artigo publicado em congresso; cinco comunicagdes orais; cinco painéis
e duas oficinas no Il Semindrio interno do PIBID-UFBA, e estamos trabalhan-
do na publicacdo de um livro.

Certamente, a experiéncia descrita ndo mostra a real dimensdo da que
foi vivenciada, contudo, tivemos aprovacdo da Coordenacdo de Aperfeico-
amento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para o periodo 2011/2013, e
nesse estamos entrado com a maturidade necessaria para alcar e aprofundar
Nossos VOOsS.
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O PIBID-Quimica: concepgoes e agoes

Soraia Freaza L6bo?

Introdugao

O PIBID-Quimica atendeu a uma demanda histdrica de professores do
Instituto de Quimica da Universidade Federal da Bahia (UFBA) por iniciativas
que fomentassem acdes voltadas para a melhoria da formacao de licencian-
dos em Quimica e que, ao mesmo tempo, incentivassem uma maior intera-
¢do entre universidade e escola publicas no estado da Bahia.

O ensino e a formagdo de professores de Quimica tém sido o foco de
trabalhos de pesquisa e extensdo do Nucleo de Pesquisa em Educac¢do Qui-
mica (NUPEQUI) da UFBA, composto por professores do Instituto de Quimica
desta universidade e contando com a colaborag¢do de docentes de outras uni-
versidades da regido, a exemplo da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Universidade do Estado do Sudoeste da Bahia (UESB) e Universidade do Esta-
do de Santa Cruz (UESC). O NUPEQUI tem tido uma forte inser¢do nas politi-
cas estaduais e federais voltadas para a formacdo de professores de Quimica,
a exemplo do antigo Pré-Ciéncias da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

1 Coordenadora do PIBID-Quimica. Demais integrantes: professor(es)(as) formador(es)(as)
—Instituto de Quimica: Maria da Concei¢do M. Oki, Maria Lucia da Silva M. Carvalho, José
Luis P. B. Silva, Edilson F. Moradillo, Nélson R. Bejarano, Marcelo Eichler, Nidia. F. Roque,
Lailton Passos Cortes; professor(es)(as) supervisor(es)(as): Bernadete de Melo Cunha, So-
nilda Maria T. da Silva, José Joaquim do A. Filho, Isadora Melo Gonzalez; alunos(as) bol-
sista(s) Alexandre Pinto de S. Ferreira, Barbara Carine Pinheiro, Carlos Alberto D. Junior,
Claudiane Lima, Cristdvam Ribeiro Brito, Eder José F. da Silva, Erinaldo Carvalho Pereira,
Fernanda de Jesus Ribeiro, Hélio da Silva M. Neto, Hugo Viotto Abreu, Juscilene Vitdria de
Almeida, Leticia dos Santos Pereira, Lucas Vivas de S3, Lucilene Correia Ramos, Luciane B.
da Paixdo, Marcus Paulo R. Santos, Rafael Tupiniquim Sena, Renato de Jesus Silva, Renato
dos Santos Souza, Sandra Regina C. Santos e Vania dos Santos Souza.
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Pessoal de Nivel Superior (CAPES), da licenciatura especial, atualmente Plata-
forma Paulo Freire (PARFOR), Plano Nacional de Formagdo de Professores da
Educacdo Basica (UFBA/CAPES/SEC), do Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio (PNLEM), do Exame Nacional de Desempenho de Estu-
dantes (ENADE), do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), da criagdo
do curso noturno de licenciatura em Quimica da UFBA e da reestruturacao
curricular do curso diurno de licenciatura em Quimica da UFBA, além da par-
ticipagdo em projetos de pesquisa e extensdo, especialmente ao longo dos
ultimos 15 anos.

As ac¢Oes desenvolvidas pelo NUPEQUI e que serviram de orientagdo
para a elaboragdo e implementacdo das ages do PIBID foram pautadas por
alguns pressupostos. Sao eles: formacdo para a autonomia; pesquisa didatica
como ag¢ao mediadora na constru¢ao do conhecimento em ensino; valori-
zacgdo da dimensdo pratica na formacdo (praxis pedagdgica); superagdo do
modelo da racionalidade técnica na formacdo docente; reconhecimento da
complexidade da a¢do docente; adoc¢do da perspectiva critica de curriculo;
cooperagdo entre universidade e professor do ensino médio.

O subprojeto da 4rea de Quimica do PIBID, correspondente ao Edital
2008, contou com a participacao de 24 alunos bolsistas, 5 professores super-
visores, 8 professores formadores e envolveu 5 escolas publicas do ensino
médio: Colégio Estadual da Bahia (Central), Colégio Estadual Luiz Viana, Colé-
gio Estadual Manoel Novaes e Colégio Estadual Manoel Devoto.

Desenvolvimentos dos trabalhos

Para viabilizar as a¢des planejadas pelo PIBID-Quimica foram formados
grupos de trabalho, cada um deles constituido por professores supervisores,
alunos de licenciatura e um professor formador. As a¢bes planejadas e imple-
mentadas por cada grupo foram vinculadas a eixos tematicos selecionados
em funcdo das linhas de pesquisa dos professores formadores e das deman-
das dos professores supervisores. Os eixos tematicos foram: histéria da Qui-
mica no ensino; experimentac¢do no ensino de Quimica; formacdo de concei-
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tos quimicos; informatica no ensino de Quimica; Quimica organica no ensino
médio e educagdo ambiental no ensino de Quimica. Alguns destes eixos te-
maticos foram articulados as disciplinas da dimensao pratica do curriculo do
curso de licenciatura em Quimica, como é o caso de histéria da Quimica no
ensino, experimentacdo no ensino de Quimica e educacdo ambiental no ensi-
no de Quimica. Nesta perspectiva, os processos de intervencao didatica con-
taram, na medida do possivel, com um tempo e um espago para discussao
e aprofundamento tedrico dos participantes dos grupos. Neste sentido, foi
possivel a constante articulagdo entre teoria e pratica nas acdes desenvolvi-
das, como uma tentativa de superacdo desta dicotomia resultante do modelo
de formacgdo docente ainda hoje predominante nos cursos de licenciatura no
pais, calcado na racionalidade técnica.

Na perspectiva apontada acima, algumas a¢bes implementadas con-
templaram atividades de pesquisa e intervencdo docente, dentro de um
processo constante de acdo-reflexdo-acdo (SCHON, 1998), possibilitando ao
licenciando e também aos professores supervisores a construcdo de conheci-
mentos profissionais docentes dentro do contexto real de sala de aula. Tam-
bém é importante ressaltar que algumas intervengdes estavam articuladas
a atividades de pesquisa de professores formadores e outras a trabalhos de
conclusdo de curso (TCC) de alunos bolsistas do Programa. Dessa forma, as
acdes envolveram atividades de pesquisa bibliografica, levantamento de da-
dos em sala de aula, discussao e selecdo dos referenciais tedrico-metodolé-
gicos proprios a cada caso, contribuindo para a construcdo de conhecimentos
em ensino de Quimica dos alunos bolsistas e professores supervisores envol-
vidos. Abaixo, estdo listados os primeiros trabalhos desenvolvidos no 12 ano
do Programa.

e Histdria das ervas aromaticas e sua relagdo com os constituintes quimi-
cos;

e Producdo de materiais didaticos “alternativos” para o ensino de alguns
conceitos da Quimica Organica através do tema “drogas”;

¢ Informética aplicada ao ensino do modelo cinético-molecular da matéria;
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e Processos de mediagdo didatica dos temas Termoquimica e Polimeros
para o ensino médio;

¢ Reativagdo dos laboratérios de Quimica de algumas escolas;

e Pesquisas sobre concepgdes prévias dos estudantes relativas aos temas
Gases, Estequiometria e Solugdes;

¢ Planejamento e implementagdo de experimentos sobre os temas Gases,
Estequiometria e Solucdes;

e Leitura e discussao de textos sobre formagdo de professores;

e Pesquisas de novas propostas didaticas para o ensino de Quimica.

Durante os anos de 2009 e 2010, os alunos bolsistas, professores super-
visores e professores formadores, reunidos em grupos de trabalho, estive-
ram constantemente envolvidos com leituras dos temas citados acima para
aquisicdo de referenciais teéricos. Também fizeram atividades de observacao
em sala de aula do ensino médio para o conhecimento da realidade escolar
e posterior planejamento e implementagdo de atividades didaticas. Os re-
sultados de todo este trabalho foi apresentado no XV Encontro Nacional de
Ensino de Quimica (ENEQ), realizado no periodo de 21 a 24 de julho de 2010,
na cidade de Brasilia. Neste evento, foram apresentados nove trabalhos, dos
guais sete posteres e dois trabalhos completos.

Linhas de pesquisa e acdao do PIBID

Ao longo dos dois primeiros anos do Programa foram sendo delineadas
linhas de pesquisa e intervencdo didatica, como resultado dos estudos reali-
zados pelos grupos de trabalho. Algumas delas, como ja citado anteriormen-
te, estavam articuladas a linhas de pesquisa dos professores formadores e
resultaram em trabalhos, alguns de carater mais teérico, mas com propostas
de posterior intervencdo em sala de aula e outros de pesquisa e intervencado
direta em sala de aula pelos alunos bolsistas do Programa. As linhas de pes-
quisa foram as seguintes:
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¢ Informatica no ensino de Quimica

e Experimentacdo no ensino de Quimica

e Histdria da Quimica no ensino

e Improvisac¢des teatrais no ensino de Quimica
e Formacdo de conceitos quimicos

e Ensino de Quimica em uma abordagem CTSA

Trabalhos cientificos produzidos e apresentados

A seguir, sdo apresentadas sinteses dos trabalhos do XV ENEQ, citado
anteriormente, produzidos pelos professores e alunos bolsistas envolvidos
no Programa.

Classificagdao de objetos de aprendizagem: uma analise de repositérios
brasileiros

Autores: Lucas Vivas de Sd, Juscilene V. de Almeida e Marcelo L. Eichler

Os recursos de informatica se constituem, hoje, em uma poderosa ferra-
menta para o ensino de quimica. Dentre esses recursos, podem ser citados os
objetos de aprendizagem, que podem ser inseridos como materiais didaticos
para a educagdo quimica. No Brasil, dois grandes repositérios sdo o Labora-
torio Didatico Visual (LabVirt) e o Portal do Professor, que apresentam uma
grande quantidade de objetos.

Este trabalho teve o objetivo de realizar a andlise e classificacdo dos
objetos de aprendizagem contidos nestes repositérios e fazer uma discussdo
acerca de objetos de aprendizagem para o ensino de quimica produzidos no
Brasil e no exterior.

O trabalho mostrou que, no Brasil, existem dois principais repositorios
de objetos de aprendizagem, um criado pelo Ministério da Educagao (MEC),
o Portal do Professor,? e outro criado pela Universidade de Sdo Paulo (USP),

2  <portaldoprofessor.mec.gov.br>.
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o LabVirt.> O Portal do Professor foi desenvolvido pelo MEC em 2008 e
abriu espaco para a disponibilizacdo de diversos objetos de aprendizagem,
tornando-se, entdo, um grande repositdrio brasileiro ao qual englobou a
Rede Interativa Virtual de Educacao (RIVED), que teve inicio em 1997 com
um acordo entre o Brasil e os Estados Unidos para o desenvolvimento da
tecnologia para uso pedagdgico, em que mais tarde o processo de fabri-
cacdo dos objetos de aprendizagem se expandiu para as universidades e a
essa acao foi dada o nome de Fabrica Virtual. (CIRINO; SOUZA, 2009) Por
sua vez, o LabVirt foi um projeto da Escola do Futuro da USP, realizado em
parceria com diversas instituicdes e empresas (Secretaria de Educacdo/SP,
Microsoft, Macromedia, Fundagdo Vitae e Fundagao Itau), tendo por obje-
tivo a criacdo de simulagdes virtuais nas areas de fisica ou de quimica, in-
tegradas ao curriculo escolar da escola basica. Nesse projeto, os alunos de
escolas de ensino médio foram coprodutores dos objetos de aprendizagem,
pois os roteiros de producdo foram por eles desenvolvidos em sala de aula.
(VINHA, 2007)

O trabalho mostrou que, apesar do aumento da inser¢ao dos objetos de
aprendizagem na rede - consequentemente, da maior disponibilidade para
o professor —, ao se tracar o perfil dos repositérios brasileiros, nem todos se
apresentam de modo satisfatério para serem utilizados em sala de aula. Con-
trariamente, o repositdério das simulagdes interativas do grupo PhET apresen-
ta um menor numero de objetos, porém, com uma qualidade muito superior
aos objetos de aprendizagem de Quimica produzidos no Brasil.

Os repositdrios brasileiros também apresentam pouquissima variedade
em relacdo aos tipos de objetos de aprendizagem, o que demonstra uma fal-
ta de articulagdo de experiéncias entre profissionais da area de programacao
com outras areas, para elaborar materiais com mais recursos e maior interati-
vidade para o aluno. Neste sentido, esse trabalho terd prosseguimento com a
utilizacdo dos objetos de aprendizagem selecionados em atividades didaticas
nas escolas publicas participantes do PIBID-UFBA.

3 www.labvirt.fe.usp.br.
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Improvisagoes teatrais para o ensino de Quimica

Autores: Hélio da Silva Messeder Neto, Bdrbara Carine S. Pinheiro e Nidia Franca Roque

As improvisagGes teatrais mostram-se como uma alternativa ludica que
pode ser utilizada na sala de aula para o levantamento de concepcdes prévias
e avaliacdo do aluno. Trazer o teatro para sala de aula é uma tentativa de
integrar ciéncia e arte, contribuindo para uma forma¢do mais ampla e cons-
ciente do aluno do ensino médio. Este trabalho mostra a metodologia para o
trabalho das improvisacGes teatrais em Quimica, pautada no referencial da
psicologia de Vigotsky, e apresenta os resultados alcangcados em uma turma
de 12 ano do ensino médio.

O trabalho foi realizado com uma turma de 12 ano do turno matutino
do Colégio Estadual Manoel Devoto, localizado na Rua Osvaldo Cruz, s/n, do
bairro Rio Vermelho, Salvador, Bahia. A turma continha 40 alunos, mas, nos
dias em que a atividade foi feita, frequentaram 26 alunos. A atividade foi de-
senvolvida em quatro aulas de 50 minutos e o tema escolhido para discussdo
com os alunos foi: “o que é Quimica”. As cadeiras em todas as aulas foram
dispostas em circulo para que se pudesse utilizar o espaco da sala.

Neste trabalho, utilizaram-se as improvisa¢des teatrais para o levanta-
mento de concepgdes prévias dos alunos sobre o tema e, apds a mediagao
didatica, as improvisacdes foram refeitas buscando verificar se os conceitos
novos foram incorporados pelos alunos.

A primeira aula teve como objetivo “acordar o corpo”, para prepara-lo
para as improvisacdes. Este processo aconteceu por meio de exercicios de
alongamento, andar pela sala de aula (observar o espaco, focar objetos no
espaco) e treinar expressdes corporais e faciais (medo, alegria e tristeza). Ain-
da nesta primeira aula foi discutido com os alunos as proposta das improvisa-
¢Oes teatrais, destacando os conceitos de foco e plateia e a maneira como é
feita a avaliagdo das apresentacGes. Também nesta 12 aula trabalhou-se com
algumas improvisagdes teatrais que ainda nao tinham relagdo com o tema
quimico a ser discutido. O objetivo desta etapa foi para que os alunos se ha-
bituassem a ideia de transmitir um foco para turma, perdessem a vergonha
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e experimentassem como se davam na pratica as improvisa¢des teatrais. O
foco escolhido para eles encenarem foi “o que vocés estdao comendo”, a partir
do qual eles tiveram que mostrar, por meio de gestos, que tipo de alimento
eles estavam comendo.

Na 22 aula foram feitas as improvisacdes teatrais para o levantamento
de concepgdes prévias. Para isso, dividiu-se a sala em grupos de, no maximo,
cinco alunos e estes encenaram sobre o que eles achavam que era a Quimica.

Na 32 aula fez-se uma exposi¢do participada do que era a ciéncia Quimi-
ca e como esta estava presente no cotidiano dos alunos.

Na dltima aula as improvisacGes foram refeitas, como uma verificagdo
de aprendizagem e, ao final da aula, utilizou-se um questionario para saber o
gue os alunos acharam da proposta.

Ao final do trabalho, os autores mostraram como é possivel relacionar
ciéncia e arte na sala de aula. Muitas dificuldades foram apontadas, como:
tempo adequado para realizacdo das atividades, resisténcia dos alunos por
estarem acostumados a atividades passivas e a propria estrutura da escola.
Entretanto, apesar das dificuldades, o uso das improvisa¢Ges teatrais como
recurso metodoldgico é possivel, traz resultados satisfatorios e podem ofere-
cer ao professor mais um recurso metodoldgico para auxilid-lo na sua pratica
pedagdgica na sala de aula.

Producao de video para o ensino de Quimica Organica através do tema
“drogas”: articulando a Quimica com a sua histdria

Autores: Leticia dos Santos Pereira, Maria da Concei¢cdo Marinho Oki e Isadora M.
Gonzalez

Este trabalho teve o objetivo de produzir um material didatico alterna-
tivo (video) para subsidiar um projeto de ensino de Quimica Organica no 32
ano do nivel médio, levando em conta a histéria da Quimica e o tema gerador
“drogas”.

Muitos pesquisadores vém defendendo a utilizacdo da abordagem da
Histodria e Filosofia da Ciéncia (HFC) no ensino de Ciéncias. Apesar de um nu-
mero expressivo de trabalhos afirmarem a importancia da HFC no ensino de
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ciéncias, na pratica, este tipo de abordagem é pouco utilizada pelos profes-
sores, devido a obstaculos de natureza diversas, entre os quais a falta de ma-
teriais didaticos que abordem a ciéncia sob uma perspectiva histérico-critica.

Considerando a caréncia de materiais didaticos que apresentam uma
abordagem histdrica dos conteuddos quimicos, foi produzido um video com
episddios enfocando a histéria da Quimica Organica e de trés substancias
guimicas psicoativas: a diacetilmorfina (heroina), a nicotina e a cafeina, ex-
plorando suas semelhangas e diferengcas em aspectos quimicos, histéricos e
sociais.

Inicialmente foram realizadas pesquisas em livros, periddicos e sitios na
internet, buscando uma fundamentacgdo tedrica necessdria para a produgao
do roteiro do video. As pesquisas foram referentes a génese e ao desenvol-
vimento do conceito de estrutura molecular ao longo da histéria da Quimica
classica e sobre a histéria e as propriedades quimicas das substancias psico-
ativas escolhidas.

Apds a coleta de dados, foi redigido o roteiro para o filme, que foi estru-
turado em cinco capitulos: 1- Introducdo; 2- Heroina; 3- Nicotina; 4- Cafeina e
5- Conclusdes. Para a montagem e edi¢do do video, foram coletadas imagens
e utilizou-se o programa Windows Movie Maker. O video foi exibido em duas
turmas do 32 ano do ensino médio no Colégio Estadual Luiz Viana.

Apds a exibicdo do filme, os alunos fizeram algumas sugestoes e criti-
cas quanto a estrutura do video. Depois de feita a avaliagdao qualitativa do
material, foi realizada uma discussdo em sala, na qual os alunos debateram
diversas questdes surgidas a partir do conteddo exposto. Entre elas, desta-
camos: 1- por que muitas substancias classificadas como “drogas” eram (e
sdo) usadas como medicamentos e vice-versa; 2- quais os critérios para se
classificar uma substancia como uma “droga”; 3- a influéncia da estrutura
molecular nos efeitos das substancias quimicas no organismo e 4- curiosida-
des da histdria das substancias psicoativas tratadas no material.

O material produzido esta disponivel no Quiblog.*

4 <http://quiblogufba.blogspot.com>.
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O uso do trabalho experimental para a construgao de uma proposta de
intervencdo didatica sobre o tema Solugdes

Autores: Sandra Regina Costa Santos, Carlos Alberto M. Duplat Junior, Soraia Freaza
L6bo e Sonilda M? Teixeira da Silva

Este trabalho foi realizado no 22 semestre letivo do ano de 2009, em
uma turma de 22 ano do nivel médio do Colégio Estadual da Bahia, na cidade
de Salvador, Bahia. O seu objetivo foi conhecer as concepcdes dos alunos
acerca do processo de dissolucdao para a construgao de uma proposta de in-
tervengdo nas aulas que abordam o tema Solugdes, utilizando a experimen-
tacdo como principal recurso didatico.

E sabido que, muitas vezes, os alunos chegam a sala de aula com ideias
pré-concebidas e consolidadas. Estas ideias prévias estdo carregadas de sen-
tido para os discentes e, por este motivo, sdo resistentes a mudancas. Nesta
perspectiva, o conhecimento das concep¢des dos alunos pode potencializar
a utilizagdo de recursos didaticos que permitam a construcao dos conceitos,
a partir do seu envolvimento nas atividades desenvolvidas. Neste aspecto, o
trabalho experimental pode ser um étimo aliado neste processo.

O trabalho foi desenvolvido em uma turma de 22 alunos, com atividades
divididas em algumas etapas. Com o objetivo de motiva-los para a discussdo
do tema e levantar as suas concepc¢des relativas ao processo de dissolucao
do cloreto de sddio em agua, foi elaborada uma histéria envolvendo uma
situacdo do cotidiano dos alunos. Nesta fase, a partir da leitura da estéria,
os alunos deveriam propor uma explicacdo para o que ocorreu com o sal
de cozinha quando colocado em agua e, em seguida, apresentar, por meio
de representacao grafica, dois sistemas: um contendo somente dgua e outro
contendo uma solucdo aquosa de cloreto de sddio. A partir dos resultados
obtidos foi possivel identificar as principais dificuldades dos discentes quanto
a compreensdo do processo de dissolucdo. A analise das concepgbes prévias
mostraram que os alunos entendiam o processo de dissolu¢do como espa-
Ihamento, desaparecimento, decantagao, separacao, juncao e sobreposicao.
Nota-se que estas concepgOes estdo longe de representar o processo micros-
copico de dissolugdo.
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Apds o levantamento e analise das concep¢des prévias, foi feita uma
intervencdo diddtica utilizando um experimento simples, que consistiu na
dissolugdo dos sais NaCl, NaHCO, e CaCO, em agua e na aplicagdo de um
guestionario com o objetivo de verificar a evolugdo conceitual dos alunos.
Constatou-se que apenas 30% dos discentes demonstrou compreender,
microscopicamente, o processo de dissolucao, apesar da dificuldade de ex-
pressa-lo utilizando a linguagem cientifica; metade dos alunos descreveu o
processo enfatizando o nivel macroscépico e os demais ndo apresentaram
respostas coerentes. Vale a pena ressaltar que mesmo aqueles que ndo mos-
traram uma compreensdo microscopica do processo conseguiram represen-
tar adequadamente, através de desenhos, o processo de dissolugdo do clore-
to de sédio em agua.

Este trabalho mostrou que a atividade experimental potencializou a
evolucdo conceitual dos alunos e, se adequadamente mediada pelo profes-
sor, poderd ser um recurso diddtico importante para a incorporacao da lin-
guagem cientifica pelo aluno.

Projeto PIBID-UFBA: planejamento, execu¢ao de plano de ensino sobre
estequiometria, recorrendo a experimentagao com recurso didatico e
avaliacdo da aprendizagem segundo alguns pressupostos da Teoria da
Aprendizagem Significativa (TAS)

Autores: Maria Lucia da S. Marques Carvalho, Joaquim Amaral, Cristovam Ribeiro
Brito, Marcus Paulo Reis Santos e Luciane Brito da Paixéo

Neste trabalho foi feito o planejamento, execugao e avaliagdo da apren-
dizagem sobre o tema Estequiometria, no 22 ano do ensino médio do Colégio
Estadual da Bahia (Central).

Em um primeiro momento, as pré-concep¢bes dos estudantes sobre
reacdo quimica e estequiometria foram levantadas e categorizadas. Para o
conceito de reagGes quimicas, os resultados foram os seguintes: jungdo, mis-
tura, transformacdo, rea¢do ou mudanca de estado. Para estequiometria, as
pré-concepcbes dos estudantes foram: contato, substancia, matérias favo-
raveis a reacdo e substancias diferentes, o que indica a inexisténcia entre os
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estudantes dos subsuncores necessarios a compreensdo destes conceitos e
suas relacdes com conceitos afins.

Em um segundo momento, foram realizados experimentos e ministra-
das aulas de exposicao participada pela professora supervisora e pelos alunos
bolsistas, sob a supervisdao da professora. Percebeu-se que os experimentos,
as aulas e as atividades de discussao promoveram a diferenciacao progressi-
va e a reconciliagdo integrativa (Ausubel), resultando em uma evolugao cog-
nitiva dos alunos.

Na avaliacdo processual, alguns estudantes resolveram problemas so-
bre estequiometria. A avaliacdo dos resultados revelou que os experimen-
tos, os questionarios aplicados, as discussdes do texto aplicado e as aulas de
exposicao participada foram relevantes no processo de evolucdo cognitiva
dos alunos relativa aos conceitos de rea¢do quimica e estequiometria. Ao
longo da avaliagao processual, parte dos estudantes passou a articular o ma-
croscopico e o microscopico, utilizando o modelo atdbmico-molecular para ex-
plicar a reagdo quimica. Na avaliacdo escrita aparecem conceitos cientificos
antes inexistentes, demonstrando que surgiram subsuncores, porém, como
Ausubel, ndo estabelece uma dicotomia entre a aprendizagem significativa e
mecanica; considerando-as um continum, ndo ha como garantir em que pon-
to do continum essa aprendizagem se encontra. A hipdtese de que as aulas
de revisdo ministradas pelo professor do ensino médio, em conjunto com
os bolsistas PIBID, promoveram a reconciliacdo integrativa e a diferenciacao
progressiva é sustentada pela analise das respostas dos estudantes na ultima
atividade de avaliagdo processual. Esta mostra indicios da capacidade destes
de integrar, modificar e estabelecer novas rela¢cdes entre os conhecimentos
prévios e os novos conhecimentos adquiridos.

Combustdo: uma abordagem histdrica e contextual em sala de aula

Autores: Maria da Conceigdo M. Oki, Maria Bernadete de M. Cunha, Claudiane
Lima, Bdrbara Carine S. Pinheiro e Renato de Jesus Silva

Este trabalho consistiu na elaboracdo e aplicacdao de material didatico re-
ferente a conceitos relacionados a combustdo de materiais, envolvendo a teo-
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ria do flogisto e a descoberta do oxigénio, inseridos em uma tematica de cunho
socioambiental relativa ao agravamento do efeito estufa e suas consequéncias
para a humanidade, em uma abordagem histdrica e contextualizada.

O trabalho foi realizado como um estudo qualitativo, em um colégio da
rede publica estadual, localizado na cidade de Salvador, Bahia, no 32 ano do
ensino médio. Participaram 100 alunos do turno matutino, em quatro turmas
de uma mesma professora, das quais duas foram escolhidas aleatoriamente
para analise dos resultados. Foram realizados levantamentos prévio e poste-
rior de concepcdes, através de questdes que procuravam mapear as ideias
dos estudantes em torno da combustdo de materiais. Posteriormente, foram
ministradas 9 aulas, através da utilizacdo de uma sequéncia didatica produ-
zida pelo grupo e que trazia informacdes tedricas, experimentos demonstra-
tivos, como a queima de uma vela, seguida de “abafamento”, para facilitar a
compreensdo da participagdo do oxigénio na combustdo, assim como a quei-
ma de materiais organicos (papel e alcool etilico) e metalico (palha de ago),
priorizando-se uma abordagem histdrica conceitual e tendo como contexto
social o efeito estufa.

Entre os resultados alcancados em relacdo a compreensdo do proces-
so de combustdo, 22,7% dos estudantes consideravam a combustdo como
reacdo de queima com liberacdo de energia; esta concepgao se ampliou bas-
tante apds a aplicacdo do material para 82%, apontando a importancia da
contextualizacdo do conteldo para uma melhor compreensao dos conceitos
discutidos.

Com relagdo ao significado de combustivel, de inicio, a maior parte dos
estudantes (68,2%) o entendia como uma substancia obtida do refino do pe-
tréleo e que servia para o abastecimento mecanico, sem, entretanto, mani-
festar qualquer relagdo com as reagdes de combustdo, revelando a influéncia
do uso desse termo no cotidiano. Posteriormente, cerca de 50% dos estudan-
tes passaram a perceber o combustivel como um reagente que participava da
reacao de combustdo sofrendo transformacao.

O trabalho mostrou que a combustdo de materiais, através de aborda-
gem histdrica e contextualizada, pode proporcionar uma maior compreensao
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dos conceitos por parte dos estudantes de nivel médio de escolaridade, além
de conseguir despertar o interesse e a curiosidade, levando-os a perceber a
importancia da historicidade dos conteldos quimicos e sua relevancia socio-
ambiental.

Hipermidia no ensino dos estados da matéria

Autores: Lucilene C. Ramos e José Luis P. B. Silva

Esse trabalho teve como objetivo avaliar a aceitagdo do emprego de ma-
terial hipermidia no ensino dos conceitos de estados da matéria e mudancas
de estado, por estudantes do ensino médio. Para tanto, foi feita a selecdo do
conteudo de acordo com o livro didatico adotado pela escola (MORTIMER; MA-
CHADO, 2008), seguida da elaboragdo e aplicacdo de um teste de conhecimen-
to prévio (pré-teste), elaboracdo do arquivo hipermidia e, por fim, da avaliacdo.

As respostas ao pré-teste revelaram, de modo geral, que os conceitos
dos estudantes acerca dos estados da matéria eram de natureza espontanea
(VIGOTSKI, 2001), pois estavam quase sempre ligados a experiéncias senso-
riais (sélido: resisténcia, dureza; liquido: mole e molhado; gés: invisivel, mas
sensivel) com exemplares concretos (sélido: pedra e madeira; liquido: dgua;
gas: vento e fumaca). Apenas um estudante empregou conceitos cientificos (no
sentido vigotskiano), ao usar dtomos e moléculas para explicar sélidos, liqui-
dos e gases. Muitas das ideias dos estudantes estavam equivocadas. Chamou a
atencdo o fato de que apenas a dgua foi citada como exemplo nos trés estados.

A partir desses resultados, foi elaborado um material didatico-hipermi-
diatico voltado para a explicacdo dos estados da matéria como estados de
agregacdo de particulas.

Ap0s as aulas, realizou-se a avaliacdo do ensino, a qual apenas 16 estu-
dantes responderam. A maioria dos estudantes (15) considerou o modo de
apresentacdo da aula como boa (8) ou étima (7), embora um aluno a tenha
considerado apenas regular. Todos gostaram do uso da TV nas aulas, sendo
que 12 estudantes acharam que a TV ajudou a prestar mais atencdo, enquan-
to 4 manifestaram preferéncia pelas aulas expositivas.
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Em relagdo ao conhecimento prévio sobre o assunto, 9 alunos informa-
ram que conheciam pouco, 6 que ja o conheciam e 1 que conhecia muito. Tais
dados estdo de acordo com as respostas obtidas no pré-teste.

Todos opinaram que as aulas contribuiram para ampliar seu conheci-
mento acerca do assunto.

A titulo de sugestdo para melhorar o ensino, foi pedido que houves-
se “mais dinamica”, “mais conversas e mais videos para entreter os alunos”,
mas, no geral, o ensino foi considerado satisfatério.

Os resultados permitem concluir que o material hipermidia na sala de
aula foi bem aceito pelos estudantes, considerado como esclarecedor e, por
isso, pode ser motivador do estudo, especificamente no que diz respeito ao
entendimento dos estados e as mudancas de estado, de acordo com o mo-

delo de particulas.

Consideragoes finais

Os trabalhos desenvolvidos nos dois anos de vigéncia do PIBID, do Edi-
tal 2008, foram apresentados no IX Encontro de Educacdo Quimica da Bahia
(2009), no XV Encontro Nacional de Ensino de Quimica (2010), no Seminario
Interno do PIBID (Instituto de Quimica) e no Il Seminario do PIBID (2010).
Alguns destes trabalhos tiveram continuidade na forma de monografias de
final de curso de alunos bolsistas. Dessa forma, o PIBID-Quimica, além de
possibilitar a insercdo dos alunos bolsistas e professores supervisores em ati-
vidades de pesquisa em sala de aula, possibilitou também a construcdo de
conhecimento na drea de ensino de Quimica, contribuindo, assim, para uma
maior autonomia na atividade docente.

Para finalizar, o PIBID-Quimica veio consolidar a pesquisa na drea de
ensino de Quimica da nossa universidade e estreitar as relagdes entre os
educadores quimicos da nossa universidade e da escola bdsica, contribuindo
para a melhoria da formacao inicial e continuada de professores de Quimica
da regido.
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O PIBID-Biologia e os desafios do ensino de Biologia
em escolas publicas de Salvador

Rejane Maria Lira-da-Silva

Introdugao

O ensino de Biologia remete-nos a existéncia de um campo de estudos,
de pesquisas e de praticas sustentado por uma comunidade de educadores e
de pesquisadores, cuja referéncia sao atividades de cunho didatico que con-
ferem sentidos a esse campo. (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009)

O ensino de Biologia nas escolas publicas brasileiras representa um
grande desafio, considerando a pouca atratividade da carreira para as cién-
cias e para a docéncia. Pesquisa aponta que apenas 2,7% dos estudantes do
Ensino Médio - EM (de 15 a 19 anos) da América Latina e Espanha querem
ser cientistas e seguir uma carreira nas areas de ciéncias exatas ou naturais
(Biologia, Quimica, Fisica e Matematica). (POLINO, 2011)

Pesquisa da Fundacdo Victor Civita revelou que apenas 2% dos estu-
dantes do EM optam por Pedagogia ou Licenciatura. A pesquisa ouviu 1.501
alunos de 32 ano em 18 escolas publicas e privadas das cinco regides do
pais. Apesar de reconhecer a importancia do Professor, os estudantes argu-
mentam que a profissdo é desvalorizada socialmente, mal remunerada e a
rotina é desgastante e desmotivadora. Se desenha entdo no Pais, um novo
perfil dos futuros Professores, a maioria de familias de baixa renda e pouca
escolarizacdo, estudou em escola publica, trabalha para pagar a graduagao
e tem fraco repertério cultural. Este cenario imp&e ao Pais um déficit de
710 mil Professores, segundo o INEP/MEC que decididamente se refletira
negativamente ndo sé na expansdo da educacdo basica, como também no
aumento da qualidade da educacdo, sobretudo, no ensino publico. Vao fal-
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tar professores pois 41% tem 41 anos ou mais, ou seja, estd relativamente
proximo da aposentadoria e o corpo docente ndo se renova. (SER PROFES-
SOR, 2012)

Em Salvador este cenario ndo é diferente e o PIBID se consolida como
um Programa Institucional que oferece uma boa experiéncia escolar, melho-
ra a formacao inicial e profissionaliza o Professor, permitindo que ele tenha
condicGes de lutar por velhos desafios, tais como, salarios iniciais mais altos,
bons planos de carreira, melhores condicGes de trabalho, formacdo em servi-
¢o, focada nos problemas reais e resgate do valor do Professor na Sociedade,
caminhos apontados pela pesquisa para atrair os melhores.

Atualmente, existe uma contradi¢cdo entre a pratica do ensino de
Biologia na maioria das escolas publicas, e o que é proposto nas Diretri-
zes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas (BRASIL,
2002) e as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Ci-
éncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (OCNEM). (BRASIL,
2006) Essa contradicdo é mais aparente, principalmente, quando o tema
é Evolugdo. Uma das situagdes invariantes é o baixo desempenho de estu-
dantes que completam seus estudos antes da universidade, no que seria
o ensino médio brasileiro. Os resultados desses estudos sugerem que ha
razoes complexas para as dificuldades de aprendizagem de evolucdo. O
conhecimento que os estudantes tém de evolucdo é bastante restrito e
tem sido argumentado que um enfoque histérico seria necessario para
permitir o desenvolvimento de um real entendimento da teoria evolutiva.
(B1ZZO; EL-HANI, 2009)

Como mencionado anteriormente, as propostas das Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas, publicadas em
2002, apontam como elemento central a compreensdo da Teoria Evolutiva.
Ao longo do documento, existem vdrias orientacdes que convergem para
um projeto de formagdo que toma claramente a evolugdo como eixo uni-
ficador. Um ponto que merece ser destacado refere-se ao parecer n° CNE/
CES 1.301/2001 que consta na resolucdo n° 7 de 11 de marco de 2002 em
gue define que:
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Biologia é a ciéncia que estuda os seres vivos, a relagdo entre
eles e 0 meio ambiente, além dos processos e mecanismos que
regulam a vida. Portanto, os profissionais formados nesta area
do conhecimento tém papel preponderante nas questdes que
envolvem o conhecimento da natureza. O estudo das Ciéncias
Bioldgicas deve possibilitar a compreensdo de que a vida se or-
ganizou através do tempo, sob a acdo de processos evolutivos,
tendo resultado numa diversidade de formas sobre as quais
continuam atuando as pressdes seletivas. Esses organismos,
incluindo os seres humanos, ndo estdo isolados, ao contrario,
constituem sistemas que estabelecem complexas relagGes de
interdependéncia. (BRASIL, 2002, p. 1)

Assim, podemos notar a importancia da Teoria Evolutiva como norte-
adora do ensino de Biologia nas escolas, pois sua insercdo no ensino é su-
gerida pelo Ministério da Educacdo (MEC), envolvendo todas as areas da
Biologia (Zoologia, Botanica, Ecologia, Genética, entre outras). Isto porque
os conceitos abordados nesse assunto constituem uma linha orientadora de
discussdes de todos os outros temas caracterizados como estruturadores nas
OCNEM. (BRASIL, 2002) Conhecer algumas dessas explica¢des sobre a diver-
sidade das espécies permite a compreensado da dimensdo historico-filosofica
da producdo cientifica e o cardter da verdade cientifica. A presenca do tema
“Origem e evolucdo da vida”, ao longo de diferentes conteludos, ndo repre-
senta a diluicdo do tema Evolugdo, mas sim a sua articulagdo com outros
assuntos, como elemento central e unificador no estudo da Biologia. (BRASIL,
2006)

O tema é controverso, pois se mostra permeado por obstdculos episte-
moldgicos, de fundo ideoldgico, filoséfico e teoldgico, o que torna sua abor-
dagem em contexto de sala de aula particularmente dificil, tanto no ensino,
por parte dos professores, quanto na aprendizagem, por parte dos alunos.
Essas dificuldades impedem que o tema seja abordado em sala de aula, além
de outros fatores como despreparo dos professores, distor¢des das informa-
¢Oes veiculadas pela midia, defasagem dos materiais didaticos e evasao dos
alunos. Além de ser ministrado como um contelddo a mais na programacao,
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sem evidenciar suas peculiaridades tdo importantes para a Biologia, ou seja,
é mais um compartimento de saberes dentre dos outros temas abordados
isoladamente nos cursos de Biologia. (CICILLINI, 1991) Na maioria das escolas
publicas brasileiras, o tema Evolugdo ndo é assumido como um eixo unifica-
dor dentro das outras disciplinas, mostrando uma desarticulacdo dos conte-
udos especificos de Biologia.

Muitas pesquisas ja foram conduzidas no pais sobre este tema, e o ine-
ditismo do nosso trabalho esta no seu imbricamento no ambito do PIBID de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na UFBA, na utilizacdo, como forma de
intervencdo, de um conjunto de a¢des educativas do Darwin Now,* dentro de
escolas publicas de Salvador, BA. Em uma delas, os professores de Biologia
resolveram retirar o tema “Origem e Evolucdo das Espécies” do seu curriculo
por ser controverso.

A proposta do PIBID de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas foi concebida
conjuntamente com a colaboragdo de professores do IBIO/UFBA, a partir da
articulacdo e apoio da coordenadora do colegiado de Ciéncias Bioldgicas da
UFBA, professora MSc Herminia Maria Freitas Bastos. Teve a Evolugdo como
eixo integrador, conforme indicam as OCNEM (BRASIL, 2006) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas. (BRASIL, 2002)

Nosso objetivo principal é contribuir para a formacgao de licenciados em
Biologia, instrumentalizando-os para o exercicio da docéncia, valorizando-a
como uma atividade intelectual, critica e reflexiva. Especificamente, objetiva:
integrar os alunos da licenciatura em Biologia com as escolas, a fim de sub-
sidiar o conhecimento técnico, cientifico e pedagdgico para que as mesmas
possam elaborar, construir e/ou executar seus projetos na area do ensino de
Biologia, através da ativa¢do/valorizacdo dos laboratérios de Ciéncias, como

1 Significa “Darwin Agora”; é um projeto internacional do British Council, criado em 2008,
para as comemoragdes dos Anos Darwin (2008-2009), seu bicentenario e 150 anos do
livro Origem das Espécies. Celebra o impacto permanente das ideias de Charles Darwin
sobre evolugdo nas nossas vidas e a contribuicdo dos seus trabalhos para a compreensao
do mundo natural. Conta com um conjunto de a¢des educativas, entre elas, uma exposi-
¢do de 18 painéis sobre a vida de Darwin e um CD com guias de atividades pratica para
professores e estudantes. (BRITISH COUNCIL, 2009)
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Centros Integrados de Ciéncias, como um espaco social com forte papel edu-
cativo; capacitar os professores do ensino de Biologia do ensino médio quan-
to ao aprofundamento dos saberes disciplinares, com procedimentos cienti-
ficos tedricos e praticos pertinentes aos seus objetos de estudo, levando-se
em conta a articulacdo interdisciplinar dos conteiidos em que a Evolugdo per-
passa; auxiliar a escola na criacdo, instituicdo, implantacdo e/ou manutencao
de seus projetos de ciéncias, com fins a reconhecer que estes projetos devem
estar associados aos valores da cidadania e ao desenvolvimento do ser hu-
mano e promover na comunidade escolar uma visdo sistémica quanto a im-
portancia da formacao de cidadaos alfabetizados cientificamente, ampliando
sua compreensdo do mundo, comegando pela importancia do estudo da Evo-
lucdo, presentes em sua vida cotidiana.

O PIDIB/BIO/UFBA contou com 24 bolsas (com a participacao de 44 bol-
sistas) de graduacdo, 3 bolsas de supervisdo (com a participacdo de 5 profes-
sores de Biologia do Colégio estadual da Bahia (Central), Colégio Estadual Al-
fredo Magalhdes, Colégio estadual Manoel Devoto e Colégio Estadual Thales
de Azevedo) e 11 professores do IBIO e 1 do Instituto de Geociéncias (IGEO)
da UFBA, que se envolveram como orientadores dos bolsistas.

As atividades desenvolvidas no PIBID-Biologia comecaram com a selecao
dos supervisores e dos bolsistas. A partir dai, convidou-se professores para
participar como orientadores dos bolsistas nas suas pesquisas em ensino de
Biologia. Todas as etapas contaram com a participacao da coordenadora do
colegiado de Ciéncias Bioldgicas, que também participou como orientadora.
Com a constituicdo da equipe de coordenagdo, bolsistas, supervisores e pro-
fessores-orientadores, fez-se a primeira reunido para a apresentacao do pro-
jeto do PIBID-UFBA. Passou-se as visitas aos colégios, elaborac¢do dos planos
de trabalho dos bolsistas e das escolas. Fez-se o inventario dos laboratoérios,
da videoteca e da biblioteca das escolas. Ao encontrarmos os laboratérios
de Ciéncias das escolas fechados e os professores sem planos de aulas prati-
cas (com exceg¢do do CETA), a coordenagao sugeriu utilizar o projeto Darwin
Now como base para o inicio das nossas atividades, que contaram com uma
Exposicdo que foi doada as escolas, cuja monitoria foi feita pelos Bolsistas,
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capacitacdo dos Supervisores e Bolsistas para a execugdo das suas atividades
praticas, incluindo palestras sobre Biosseguranca. Os Bolsistas executaram
seus planos de pesquisa, nos diversos temas, que foram apresentados em
guatro Seminadrios Internos do PIBID-Biologia e no Il Seminario do PIBID-

UFBA (Quadro 1).

Quadro 1 - Bolsistas PIBID-Biologia e seus respectivos orientadores, supervisores,
colégios e periodo onde desenvolveram suas atividades e Titulos de suas Pesquisas

BOLSISTA/ORIENTADOR(A) / SUPER- | COLEGIO PERIODO TITULO DA PESQUISA

VISOR(A)

1. Alex Oliveira do Lago / professo- | Colégio Estadual 01/04/2010 a | A conquista do ambiente
ra. MsC. Herminia Maria Bastos | Odorico Tavares 31/07/2011 | terrestre pelas plantas em
Freitas / professor Eduardo abordagens evolutivas, a
Sonival Barros Muniz partir de atividades dida-

ticas de experimentagdo

2. Amanda Alves Barreto Souza / Colégio Estadual 01/07/2011 a | Aulas praticas em am-
professora doutora Blandina Fe- | Thales de Azevedo |28/02/2012 | bientes urbanos: uma
lipe Viana / professora Edna Neri ferramenta para o apren-

dizado de ecologia

3. Bruno Rafael Oliveira Paixao Colégio Estadual 01/04/2010 a | Rede de zoologia interati-
/ professora doutora. Rejane Odorico Tavares 28/02/2011 |va: representagdes sociais
Maria Lira da Silva / professor em estudantes do ensino
Eduardo Sonival Barros Muniz médio sobre animais

pegonhentos —uma
mudanga conceitual

4. Camila Capinam Pereira de Jesus | Colégio Estadual 01/04/2011 a | As percepgdes dos alunos
/ professora doutora Suely Hol- | Thales de Azevedo |28/02/2012 |em meio ambiente e
mer Almuifia Silva / professora educagdo ambiental
Edna Neri

5. Caren Queiroz Souza / professo- | Colégio Estadual 01/04/2011 a | Elaboragdo de mate-
ra MsC. Nora Ney Alves Santos / | Thales de Azevedo |28/02/2012 | rial didatico lidico em
professora Edna Neri Biologia, usando produtos

reciclaveis

6. Caroline Andrade Meirelles Colégio Estadual 01/04/2010 a | O ambiente na educagdo
Bonfim / professora MsC. Nora | Odorico Tavares 31/12/2010
N.A. Santos / professor Eduardo
S. B. Muniz

7. Daniel Souza Hipdlito / profes- | Colégio Estadual 01/08/2011 a | Amolécula davidaea
sor Gilberto Cafezeiro Bonfim Manoel Devoto 28/02/2012 | sintese proteica
/ professor André Luis Blands
Garrido
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8. Débora Santedicola Ribeiro / Colégio Estadual 01/04/2010 a | O uso do teatro no ensino
professora doutora Blandina Manoel Devoto 28/02/2012 | da Biologia
F. Viana / professor André Luis
Blands Garrido

9. Elisa de Araujo Gallo / profes- Colégio Estadual 01/04/2010 a | A Biologia no cinema de
sora doutora Simone Souza de | da Bahia e Colégio |31/07/2011 |animagdo
Moraes / professora Claudia da | Estadual Thales de
Silva Ledo e professora Edna Azevedo
Neri

10. Everton Santos Dias/ professor | Colégio Estadual 01/04/2010 a | Concepgdes de Biologia
doutor Adolfo Ricardo Calor / da Bahia e Colégio |31/12/2010 | no ensino médio: grupo
professor Cldudia da S. Ledo e Estadual Thales de Arthropoda como modelo
professora Edna Neri Azevedo

11. Gabriel de Lima Santos / profes- | Colégio Estadual 01/04/2010 a | Inovagdo experimental
sor doutor Lazaro Benedito da Odorico Tavares 31/12/2010 | em Biologia: uma visdo
Silva / professor Eduardo S.B. evolutiva
Muniz

12. Gabriel Oliveira Rocha / profes- | Colégio Estadual 01/09/2010 a | Evolugdo no reino animal
sora doutora Alessandra Selbach | Thales de Azevedo |28/02/2012 | com énfase na variagdo
Schnadelbach / professora Edna de simetria e aspectos
Neri moleculares dos seres

vivos

13. Gilcimar Queiroz dos Santos / Colégio Estadual 01/04/2011 a | Polinizagdo como etapa
professora doutora Blandina Manoel Devoto 28/02/2012 | para o ensino de Ecologia
F. Viana / professor André L.B.
Garrido

14. Ingrid Carilo Oliveira Soares / Colégio Estadual da | 01/04/2010 a | Mdsica na Biologia
professora doutora Alessandra | Bahia 31/08/2010
S. Schnadelbach / professora
Cladudia da S. Ledo

15. Isa Milena dos S. Machado / Colégio Estadual 01/04/2010 a | Perfil das Representagdes
professora doutora Suely Al- Manoel Devoto 28/02/2011 | Sociais em Educa¢do Am-
muifia Holmer Silva / professor biental de Docentes do
André L.B. Garrido Ensino Médio do Colégio

Estadual Manoel Devoto

16. Isabella Fernandes Souza / Colégio Estadual 01/04/2011 a | Bioarte
professora MsC. Cldudia Dias de | Alfredo Magalhdes |28/02/2012
Santana / professora doutora
Barbara Rosemar Nascimento
de Araujo

17. Jessé dos Santos Peixoto / Colégio Estadual da | 01/04/2010 a | Musica na Biologia
professora doutora Alessandra | Bahia 30/07/2010

S. Schnadelbach / professora
Cliudia da S. Ledo
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18.

Jéssica Cruz Santos / pro-

André L.B. Garrido

fessor MsC. Ana Verena gzla(igl\l/(l)aij:[ 01/04/2010 a | O livro didatico e o ensino de
Magalh3es Madeira / pro- Devoto 28/02/2011 | evolugdo bioldgica
fessor André L.B. Garrido
19. Josenilda Gomes da Silva/ - -
professora MsC. Ana Vere- Colégio Es.ta— 01/04/2010 a AuIaszratlcas c?mo forma de con.—
R dual Odorico strugdo e reflexdo sobre o conheci-
na M. Madeira / professor Tavares 28/02/2011 mento cientifico
Eduardo S.B. Muniz
20. Jutilande Paixdo da -
~ Colégio Esta-
Encarnagdo / professora dual da Bahia
doutora Favizia Freitas e colégio es- 01/04/2010 a | Importancia dos insetos para a
de Oliveira / professora g 31/12/2010 economia e a biodiversidade
- ~ tadual Thales
Claudia da S. Ledo e pro-
. de Azevedo
fessora Edna Neri
21. Leanderson da Conceigdo -
Lo Colégio Esta- )
Oliveira / professor doutor dual Thales 01/07/2011 a | Morfologia vegetal com foco na flor e
Lazaro Benedito da Silva/ 28/02/2012 seus aspectos evolutivos.
. de Azevedo
professora Edna Neri
22. Livia Maria Alves de Olivei-
r? ‘/ profgssora doutora Colégio Esta- 01/04/2011 a Sexuallldade e educagdo: como este
Lilia Maria de Azevedo dual Manoel 31/07/2011 tema é abordado em uma escola
Moreira / professora Devoto publica de Salvador, BA.
André L.B. Garrido
23. Livia Maria Santos As- Colégio Esta- Discussdo e produgdo de textos com
sungdo / professora MsC. duaIgManoeI 01/04/2010 a | enfoque histdrico e filosofico como
Nora Ney A. Santos / pro- 09/05/2011 ferramenta para o letramento cientif-
) . Devoto . . .
fessor André L.B. Garrido ico em Biologia
24. Livia Rodrigues dos Santos
/.professora doutora Colégio Es.ta- 01042010a | . .
Simone Souza de Moraes | dual Odorico 28/02/2011 Biologia e sexualidade
/ professora Eduardo S.B. | Tavares
Muniz
25. Lorena Maciel de Menezes
/ professora doutora Colégio Esta- - .
. Lo 01/04/2011 a | Polinizagdo: o que é, para que serve,
Favizia F. de Oliveira/ pro- | dual Alfredo 28/02/2012 o que tenho eu a ver com isso?
fessora doutora Barbara Magalhdes q ’
R.N. de Araujo
26. Lucia de Miranda Henri-
ques Moura / professora | Colégio Esta- Reutilizagdo de residuos da merenda
01/04/2011 a .
MsC. Ana Verena M. Ma- | dual Alfredo escolar: uma estratégia para a reflex-
. ~ 31/07/2011 - . - A
deira / professora doutora | Magalhdes do sobre o ciclo da matéria organica
Barbara R.N. de Araujo
27. Maria Braga Brito Alves / Colégio Esta-
professor MsC. Herminia dualgManoeI 01/04/20103 O uso do teatro no ensino da Biologia
M.B. Freitas / professor Devoto 31/03/2011 g
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28.

Maria Dulcinéia Sales

Rede de zoologia interativa: é possiv-

dos Santos./hprofesst')ra Colégio Es'ta- 01/04/2010 a | el uma mudanga no perfil conceitual
doutora Rejane M. Lira da | dual Odorico R .
. 28/02/2011 de estudantes do ensino médio sobre
Silva / professor Eduardo | Tavares animais peconhentos?
S.B. Muniz pe¢ ’
G ex - lidaca i
29. Midia Sa Teles Rola/Sem | Colégio Esta- Consg |d§gao dos centros integrados
. ) 01/04/2010 a | de Ciéncias
orientador / professor dual Odorico 30/06/2010 Elaboragdo de aulas praticas (exper-
Eduardo S.B. Muniz Tavares . ¢ P P
imentos)
30. Patricia Souza da Mota/ Colégio Esta- Representagdes do pensamento evo-
professora doutora Rejane duaIgOdorico 01/04/2010 a | lutivo de estudantes e professores:
M. Lira da Silva / professo- Tavares 28/02/2011 uso de ferramentas educativas do
ra Eduardo S.B. Muniz projeto Darwin Now
31. Pétala Santos Oliveira / Colégio Esta-
professor doutor Eduardo duaIgManoeI 01/04/20113 Os rios de Salvador, Bahia
Mendes da Silva / profes- Devoto 28/02/2012 !
sor André L.B. Garrido
32. Rafaela Santos Chaves
f légio Esta- ~ N
/.pro essora doutora Colégio Esta 01/04/2010 a | Produgdo e aplicagdo de modelos
simone 5. de Moraes dual Manoel 28/02/2012 | didaticos de plantas extintas
/ professor André L.B. Devoto P
Garrido
3. Rita de Cassia Lima de gzﬁgAlcr)ltfﬁsr:?c; Uso de sequéncias didaticas para o
Oliveira/ professora MsC. Geraldo 01/09/2010a ensino deqboténica' um desa?io ara
Renata do Nascimento o 28/02/2012 . o ' P
, Barreiras, 0 ensino médio
Juca .
Bahia
34. Roberta Martini Matos Colégio Esta-
Serra / professor doutor duaIgManoeI 01/04/2011 a | Integrando a botanica ao cotidiano
Lazaro B. da Silva / /pro- 28/02/2012 de estudantes do ensino basico
. . Devoto
fessor André L.B. Garrido
35. Rogério Campos de Ol- Colégio Esta-
iveira / professor Gilberto duaIgManoeI 01/04/2011 a | Ensino tedrico-pratico de genética
Cafezeiro Bonfim / profes- Devoto 28/02/2012 nas escolas
sor André L.B. Garrido
36. Rosana Oliveira Rodrigues . A ~
. | Esta- A ef
/ professora doutora Lilia Colégio Esta 01/04/2011 a € etlyagao da educacdo em
; dual Thales sexualidade como tema transversal:
M. de A. Moreira / profes- 28/02/2012 L
R de Azevedo avaliagdo em um centro escolar
sora Edna Neri
37. Ruy Martins Addes/
professor doutor Lazaro Colégio Esta- - -
. . ) 01/04/2010 a | Valorizagdo das aulas praticas de
Benedito da Silva / profes- | dual Odorico A
. 28/02/2011 Ciéncias
sor Eduardo Sonival Barros | Tavares

Muniz
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38. Sandro Conceigdo de Ma-

Colégio Esta-
tos/professora doutora dual da Bahia Importancia das abelhas para a
Favizia Freitas de Oliveira e Colégio Es- 01/04/2010a cor?serva do ambiental (Igsecta
/ professora Cldudia da € 31/12//2010 ¢ . !
h ~ tadual Thales Hymenoptera, Apidae)
Silva Ledo e professora
] de Azevedo
Edna Neri
39. Shirley Reis de Oliveira/ | Colégio Esta-
p.rofessor doutor Adolfo dual c’ia'Bahla 01/04/2010 a N - . .
Ricardo Calor / professora | e Colégio Es- 28/02/2012 Atividades praticas de Biologia
Cldudia da Silva Ledo e tadual Thales
professora Edna Neri de Azevedo

40. Silvanir Pereira Sousa/
prof.esst.)ra dou.tora Rejane | Colégio Es.ta- 01/04/2010 a A.|UT:|IC.Idade ng ensllno medl.? pa?ra a
Maria Lira da Silva/ dual Odorico disciplina de Biologia: experiéncias

. 28/02/2011 . . o
professor Eduardo Sonival | Tavares educativas com jogos eletronicos
Barros Muniz

41. Susane Vasconcelos Colégio Esta-
Barbosa / professora dou- duaIgThaIes 01/09/2010 a | Desvendando os mistérios da célula e
tora Alessandra Selbach 28/02/2012 sua diversidade

Schnadelbach de Azevedo
42. Suzane Rocha Teixeira /
professor doutor Lazaro Colégio Esta- O ensino da boténica no contexto
. 01/08/2011 a R
B. da Silva / professora dual Alfredo 28/02/2012 escolar: Construindo um novo olhar
doutora Barbara R.N. de Magalhdes sobre as plantas

Araujo

43. Tais Silva Marques/ pro-
fessora MsC. Ana Verena | Colégio Esta-
M. Madeira/ professora dual Alfredo
doutora Béarbara R.N. de Magalhdes
Araujo

Oficina “A vida em uma gota d’dgua:
01/04/2011 a | uma estratégia de ensino relacionada
28/02/2012 a0 eixo tematico ‘Vida e Ambiente’
do PCN de Ciéncias Naturais”

44. Uelen Oliveira Moura /
professora doutora Rejane | Colégio Esta-

M. Lira da Silva / profes- dual Alfredo (2);;8522%11; 2 Evolugdo e cidadania
sora doutora Barbara R.N. | Magalhdes
de Aradjo

Os desafios da iniciagao a docéncia em Biologia nas escolas
publicas parceiras

Para a conducdo do PIBID-Biologia foram realizadas reunides semanais,
em que era exigida a presencga obrigatdria dos bolsistas e supervisores. Hou-
ve reunides especificas com os professores-orientadores e com os diretores
das escolas e professores de Biologia que se integraram ao programa. Foi
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aberta uma conta no Moodle,? e todos os bolsistas de Biologia, supervisores
e professores-orientadores foram convidados a participar. Todos os eventos
foram postados nos calendarios; avisos, orientagdes e discussées foram fei-
tas no férum e cada bolsista, supervisor e atividade tem uma parta em “Ar-
quivos”, em que sdo postados todos os documentos relativos a cada uma das
atividades. Os bolsistas e supervisores sao acompanhados através do Moodle
com a postagem semanal dos diarios de atividades, nos quais eles descre-
veram tudo o que eles vivenciaram naquela semana relativa ao PIBID. Tam-
bém foi exigida a postagem das suas apresentacdes, fotos, atividades, planos
de trabalho e relatdrios, afim de que a coordenacdo pudesse acompanhar e
orientar as suas atividades.

Todas as atividades foram desenvolvidas em torno da proposta do pro-
jeto do PIDIB-Biologia, que teve como meta principal a abertura e fortaleci-
mento dos laboratdrios de ciéncias das escolas, integrando-os a uma rede de
centros integrados de Ciéncias, a fim de promover ndo sé a popularizacao do
conhecimento cientifico relacionado as Ciéncias Bioldgicas, mas a alfabetiza-
¢ao cientifica, realizando o que se segue:

Abertura e consolidacdo dos Laboratérios de Ciéncias das escolas: nes-
ta etapa os estudantes de Biologia, junto com os supervisores, realizaram
atividades para que os laboratérios funcionassem como um espaco didatico
de experimentacdo e cidadania: a) abertura, limpeza e organizacdo dos la-
boratérios de Ciéncias; b) inventario de todos os materiais, incluindo mobi-
liario, vidrarias, equipamentos, reagentes etc.; c) palestra sobre as “No¢des
de Biosseguranga”, ministrada pela quimica Rosely Cristina Lira da Silva, aos
bolsistas de Biologia e d) palestras sobre “Noc6es de Biosseguranga”, minis-
tradas pelos bolsistas de Biologia aos estudantes das escolas.

Experimentacdo: os desafios para experimentar pelos licenciandos em
Biologia comegaram quando lhes foi apresentado um CD com roteiros de au-
las praticas do projeto Darwin Now. Para a conducdo das praticas nas escolas,
foram realizadas as seguintes atividades: a) palestra da professora Rejane M.
Lira da Silva sobre o projeto Darwin Now; b) apresentacdo dos videos sobre

2  <www.moodle.ufba.br>.
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Darwin: Darwin no Brasil e série de videos da Globo News em comemoragao
ao bicentenario de Darwin, seguida de discussdo; c) ida ao cinema para as-
sistir ao filme Criagdo, de Jon Amiel, que conta a histéria da vida de Charles
Darwin e como o cientista deu inicio a sua teoria da evolucdo, seguido de
discussdo; d) escolha das atividades praticas: “Dobrando a terra”, “Faga seus
préprios fésseis” e “Vida no passado”; e) palestra da professora Simone Mo-
raes (IGEO-UFBA) sobre as praticas escolhidas; f) teste e discussdo das pra-
ticas pelos bolsistas do PIDIB-Biologia; g) organizacdo dos materiais das pra-
ticas, lista de materiais com as quantidades e especificacGes, com entrega a
coordenacgdo do PIDIB-Biologia; h) conducgdo das praticas com os estudantes
das escolas e i) registro das atividades praticas pelos estudantes das escolas.
Os bolsistas foram orientados a discutir com os estudantes sobre a pergun-
ta da pratica, a conversar sobre os materiais necessarios e como atuar para
testar as suposi¢cOes levantadas; os modos de coletar e relacionar os resulta-
dos, sem esquecer as normas de seguranca nas atividades experimentais. A
discussdo foi sempre um momento importante, tornando as atividades mais
interessantes.

Um grupo de estudantes elaborou experimentos, orientados pelos
professores-orientadores e auxiliados pelos supervisores, tendo a evolugao
como eixo norteador. As praticas realizadas foram pelos estudantes abaixo,
dentro dos seus planos de pesquisa:

e Aulas praticas de Alex O. do Lago, Gabriel de L. Santos, Josenilda G. da
Silva e Ruy M.s Adaes — “Aulas praticas como forma de construgao e re-
flexdo sobre o conhecimento cientifico”, com estudantes do CEOT:

- “Onde estdo as células?” — Josenilda G. da Silva;
- “Adaptacdes das plantas ao ambiente terrestre e Ascensao de dgua nas

plantas” — Alex de O. Lago;

e Aulas préticas de Livia M. S. Assungdo, “Produc¢do de modelo didatico de
célula animal”, “Mutac¢des” e “Teste de paternidade”, com estudantes
do CEMD;
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e Aulas praticas de Ruy M. Adaes, “Microscopia”, “Mitose” e “Osmose”
com estudantes do CEQOT.

Oficinas: as oficinas foram conduzidas em turno oposto ao da escola ou
inseridas dentro da disciplina, com a colaboracdo de professores de Biologia.
Os passos para a conducgdo das oficinas foram: a) divulgacdo da oficina nas
diversas turmas da escola, através de cartazes e salas de aula; b) inscricdo
dos estudantes; c) conduc¢do da oficina e d) encerramento com a entrega de
certificados.

e Bruno R. O. Paixdo - “Animais pegonhentos, verdades e mitos”, com es-
tudantes do CEOT;

e Elisa A. Gallo - Oficina “A biologia no cinema de animagao”, com a exibi-
¢do dos filmes Dinossauro, A Era do Gelo, Procurando Nemo, Bee Movie,
Vida de Inseto, Os Sem-Floresta e Wall-e, com posterior realizagdo da
atividade sobre os mesmos. Foi ainda produzido um curta-metragem,
como produto de conclusdo da oficina, com estudantes do CETA;

e Débora S. Ribeiro, Jutilande P. da Encarnacdo, Maria B. B. Alves, Sandro
da Conceigdo, Gabriel Santos - Oficina “Jogando com os polinizadores”,
para a Comunidade da Cidade de Mucugé, de 4 a 8 de outubro de 2010.

¢ Jutilande P. da Encarnagdo - Oficina Importdncia das Abelhas para a Con-
servagcdo Ambiental, para estudantes do CETA;

e Maria Dulcinéia S. dos Santos - oficina “Rede de zoologia interativa: é
possivel uma mudanca no perfil conceitual sobre animais peconhentos
nos estudantes do ensino médio”, para estudantes do CEOT;

¢ Silvanir P. Souza - oficina “Investigando a ludicidade: experiéncia educa-
tiva com jogos eletronicos”, para estudantes do CEOT.

Producdo de minivideos de divulgacao cientifica: esta etapa do projeto
foi realizada em parceria com a professora doutora Simone T. Bortoliero da
Faculdade de Comunicacdo (FACOM/UFBA) e teve como objetivo capacitar
os bolsistas na produgdo de minivideos, utilizando materiais de baixo custo,
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como celulares com cameras de videos. O projeto “Percepcdo publica da ci-
éncia: a producdo de videos cientificos para o publico jovem na Bahia” tem
por objetivo principal a capacitacdo de estudantes de escolas publicas para
a producdo de videos sobre ciéncia, tecnologia, saide e meio ambiente com
tecnologias emergentes (celulares e cameras digitais) e, como objetivos es-
pecificos, promover a interface entre a comunicacao e a educacgao cientifi-
ca. A producdo dos videos se deu através de uma oficina ministrada dia 1
de outubro de 2010 (com duragdo de oito horas), por Mariana M. Alcantara
(jornalista) e Mariana R. Sebastido (estudante de Jornalismo). A produgéo
se deu em sete passos fundamentais: a) escolha do tema a ser trabalhado;
b) pesquisa do tema e definicdo do foco especifico do video; c) produgao
do texto, com linguagem apropriada para a passagem do conhecimento; d)
revisdo do contelddo e passagem para o roteiro; e) definicdo e produgdo das
imagens, desenhos ou encenagdes que ilustrardo o tema; gravagao do audio;
edicdo do video e f) a edicdo dos videos. Foram produzidos trés videos, que
foram langados junto com um conjunto de videos da série “Jovens repdrteres
cientificos”, no Centro Cultural da Barroquinha, de 18 a 21 de outubro de
2010, dentro do evento “Ciéncia jovem nas esferas”: biodiversidade, extin¢do
e conservacao”, Alex O. Lago, Bruno R. O. Paixdo e Patricia Souza; “Energia
Positiva”, Livia M. S. Assuncdo, Maria B. B. Alves, Gabriel de L. Santos e Rafae-
la S. Chaves e “Evolucdo Geoldgica da Chapada Diamantina”, Elisa de A. Gallo,
Isa M. Machado e Jessica C. Santos
Capacitacao de Bolsistas, Supervisores e Professores da Escolas:

¢ Ciclo de palestras “Sexualidade em Ac¢do”, no CEMD, organizado pelas
bolsistas Isa Machado e Jéssica C. Santos, de 5 a 22 de outubro de 2010;

e Curso de extensdo universitaria “Os bichos do museu vdo a escola”,
promovido pelo Nicleo Regional de Ofiologia e Animais Pegonhentos
(NOAP/UFBA), em parceria com o Instituto do Patrimonio Artistico e Cul-
tural da Secretaria de Cultura da Bahia (IPAC/SECULT), no CEQT e no IBIO/
UFBA, de 14 a 20 de dezembro de 2010, com carga horaria de 80 horas.
Durante esse curso, houve a participa¢do de doutor Giuseppe Puorto, di-
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retor do Instituto Butantan, SP. Todas as informagdes sobre estdo oficina
estdo no blog;®

¢ Oficina “Jogos para Criangas sobre Animais Pegonhentos”, com carga ho-
raria de trés horas na Faculdade de Educagdo (FACED/UFBA), durante
o Semindrio Integrado/PIBID/Pedagogia e Educac¢do do Campo, tendo
como mediadoras as professoras Rejane M. Lira-da-Silva, Yukari F. Mise e
Josefa Rosimere Lira-da-Silva.

Os resultados alcancados

Os resultados alcancados se reverteram nos produtos dos bolsistas de
Biologia, estudantes das escolas, supervisores e professores-orientadores.

Producdo e/ou condugdo de 13 experimentos: “Desenhando a Natu-
reza”; “Dobrando a Terra”; “Faca seus proprios Fdsseis e Vida no Passado
(Darwin Now)”; “Microscopia”; “Mitose e Osmose” (Ruy Adaes); “Onde es-
tdo as células?” (Josenilda G. da Silva); “Corte Histoldgico para Visualizacdo
e Estudo dos Estdmatos e Ascensdo de Agua nas Plantas” (Alex de O. Lago);
“Producdo de Modelo Didatico de Célula Animal”; “Mutagbes e Teste de Pa-
ternidade” (Livia M. S. Assuncdo);

Producdo de cinco jogos de tabuleiro: “Unomalia” (alunos do CEOT, Ri-
cardo Gusmao e Daniela Passos); “Teia da Vida” (Supervisor André Garrido
do CEQT); “Teia Dourada” (Silvanir Souza, Ticiane Machado, Manoel Joaquim
e Erika Garcez); “Investigacdo Perigosa” (Bruno R. O. Paixdo e Livia M. A. Oli-
veira; “Batalha entre Escorpides” (Maria Dulcinéia S. dos Santos e Laise C.
Ribeiro);

Producdo de 6 Jogos Eletronicos:* “Animalia” (Silvanir P. Souza e Nailton
V. de Andrade Junior e Nilton F. S. Seixas adaptado de Fernando T. Alves Ju-
nior e Orlando A. de S. Pinto); “A Fabrica de Chocolate” (aluna do CEOT, Fiama

3 <http://osbichosvaoaescola.blogspot.com/>.

4 <http://animaliagame.blogspot.com>.
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Freire),” disponivel em; “Magic World” e “S.0.S Queimadas” (aluno do CEOT,
Geanderson Reis),® disponiveis em e; “No Fundo do Mar” (aluna do CEQT,
Vanessa dos Santos),” disponivel em; “Haunted Room — 42 Maldito” (aluno no
CEQT, Alexandre Carlos),® disponivel em;

Producdo de um video e de seis minivideos: “Animais da Bahia — Ara-
nhas, Escorpides, Serpentes e Lagartos”, videos de cinco a 10 minutos (Reja-
ne M. Lira da Silva, Bruno R. O. Paixdo e Silvanir P. Souza), langado em 2011;
“Sustentando uma idéia”, curta-metragem produzido pela aluna Tiana de Je-
sus do CETA e Elisa Gallo; “Viagem de Darwin”, minivideo produzido pelos
alunos Jaqueline Carvalho, Beatriz Ventura, Felipe Fernandes, Jean Medeiros,
Gabriel Lucas, Jefferson Coutinho e Renato, Rosana, Roberto e Stefane do
CEOQT e Patricia da S. Mota; “Biodiversidade, Extingdo e Conservacdo” (Alex
0. Lago, Bruno R. O. Paixao e Patricia Souza); “Energia Positiva” (Livia M. S.
Assuncdo, Maria B. B. Alves, Gabriel de L. Santos e Rafaela S. Chaves); “Evo-
lugdo Geoldgica da Chapada Diamantina” (Elisa Gallo, Isa Machado e Jessica
Santos);

Producdo de um Livro Infanto Juvenil: Zooamigos, publicado em 2011,
pela Editora da Universidade Federal da Bahia (EDUFBA), com a organizacdo
da professora Rejane M. Lira da Silva. Tem o objetivo de prestar informac&es
sobre os animais (serpentes, aranhas e escorpides) considerados “vildes da
natureza” de forma lUdica, através de histérias em quadrinhos e passatem-
pos (caca-palavras, cruzadinhas, ligue os pontos e desafios).

Producdo de quatro histérias para teatro de fantoches: “Ndo mate os
gavides” (Supervisor André Garrido do CEMD); “Preserva¢do dos lagartos”
(Bruno R. O. Paixdo, Airlan Andrade e Daniela Coelho); “A fuga dos animais”

5 <http://animaliagame.blogspot.com/2010/11/jogo-fabrica-de-chocolate-autora-fiama.
html>.

6  <http://animaliagame.blogspot.com/2010/11/jogo-magic-world-autor-jeanderson-reis.
html>.

7  <http://animaliagame.blogspot.com/2010/11/jogo-no-fundo-do-mar-autora-vanessa-
dos.html>.

8  <http://animaliagame.blogspot.com>.
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(Maria Dulcinéia S. dos Santos e Laise C. Ribeiro); “O lixo é a casa do bicho”
(Silvanir P. Souza, Manoel Joaquim Miranda e Danilo Peixoto).

Producdo de duas pecas de teatro: “Evolucdo nas Nuvens” e “Alguém,
pare este Naturalista!” (Débora Santedicola Ribeiro), abordam um debate
acerca do tema Evolucdo a partir de personalidades como Charles Darwin,
sua esposa Emma e Lamarck;

Producdo de dois modelos didaticos de plantas extintas: Cooksonia e
Aglaophyton, (Rafaela Chaves), modelos produzidos com arame n°20 e re-
vestimento de massa de biscuit e tinta acrilica, com o objetivo de suprir a ca-
réncia de material didatico de cunho paleontoldgico das escolas e serem uti-
lizados como ferramentas de ensino nas aulas sobre a conquista do ambiente
terrestre pelas plantas. Foi confeccionado o Guia de Modelos Diddticos: Plan-
tas Primitivas, um material informativo sobre a conquista do ambiente ter-
restre pelas plantas e manual com informagGes sobre as plantas que serviram
de inspiracdo para os modelos construidos. Recurso didatico complementar
aos modelos, projetado num formato de folder de trés dobras.

A divulgacgao cientifica

O PIBID-Biologia manteve seu compromisso de pesquisar, produzir e di-
vulgar, através das atividades que foram divulgadas em nosso jornal on-line,
“Pergaminho Cientifico”,° no site do “Programa Social de Educacdo, Vocac¢ao
e Divulgacdo Cientifica”,** do “Nucleo de Ofiologia e Animais Peconhentos da
Bahia”,'* da “Rede de Zoologia Interativa”,*? da “Sala Verde da UFBA”** e do

“Projeto Darwin na Bahia e a Origem das Espécies”.** Nosso projeto também

9 <http://pergaminho-cientifico.blogspot.com/>.
10 <http://www.cienciaartemagia.ufba.br/>.

11 <http://www.noap.ufba.br/>.

12 <http://www.redezoo.ufba.br/>.

13 <http://www.salaverde.bio.ufba.br>.

14 <http://www.cienciaartemagia.ufba.br/darwinnabahia/>.
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esta no twitter,*> em que todas as apresenta¢des dos seminarios internos do
PIBID-Biologia foram divulgadas em tempo real e gravadas.

82 Semana Nacional de Museu do Nucleo de Ofiologia e Animais
Peconhentos da UFBA (NOAP/UFBA)

“Biodiversidade e diversidade de vidas”, no colégio estadual Evaristo da
Veiga, Salvador, BA, nos dias 21 e 22 de maio de 2010, foi um conjunto de
acdes educativas, visando a comemoracdo do ano internacional da biodiver-
sidade, festejada em todo o mundo, no ano de 2010. Contou com uma expo-
sicdo com painéis, réplica do navio HSM Beagle de Darwin, jogos educativos,
experimentos, langamento da série de videos Animais da Bahia e da revista
em quadrinhos ZooAmigos, além de pecas e teatro de fantoches:

¢ 42 Primavera de Museu do NOAP/UFBA, no Centro de Integracdo e Apoio
a Crianca e ao Adolescente (CIAC/Ondina), Salvador, BA, 24 e 25 de se-
tembro de 2010, foi um conjunto de agBes educativas visando também a
comemoragdo do Ano Internacional da Biodiversidade (2010). O evento
contou com as exposi¢cdes Darwin Now, jogos educativos, experimentos,
além de pecas e teatro de fantoches. Esta também foi uma atividade
integradora com o PIBID-Danca;

e Semana dos polinizadores, em Mucugé, BA, 4 a 8/10/2010, Coordenada
pelas Professoras-Orientadoras Blandina F. Viana e Favizia F. de Oliveira,
com a participacdo das Bolsistas Débora S. Robeiro, Jutilande da Encar-
na¢do, Maria B. B. Alves, Sandro da Conceigao;

¢ Ciéncia jovem nas esferas — VIIl Semana Nacional de Ciéncia & Tecnolo-
gia, promovida pelo Programa Social de Educagdo, Vocagdo e Divulgagdo
da Bahia, “Ciéncia, Arte & Magia” da UFBA, no Espaco Cultural da Barro-
quinha, Salvador, BA, nos dias 18 a 21 de outubro de 2010. Nossa meta
foi a divulgacdo das producdes de jovens cientistas do programa, ado-
tando a criatividade como prética do trabalho coletivo. Bolsistas do PI-
BID-Biologia estiveram presentes neste evento, expondo seus trabalhos

15 http://twitter.com/cienciartemagia.
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e participando de algumas exposi¢des, como o0 meu caso, que participei
da exposicao “Rede de Zoologia Interativa”;

¢ PIBID-Biologia nas escolas — O PIBID-Biologia nas escolas se integrou ao
Médulo IV do Curso “Os Bichos do Museu vao a Escola” - Nossas ex-
posicdes aconteceram nos colégios estaduais Manoel Devoto (Rio Ver-
melho), Talles de Azevedo (Costa Azul) e Odorico Tavares (Corredor da
Vitdria) nos dias 14, 15 e 17 de dezembro de 2010, respectivamente. A
exposicdo contou os animais vivos (em terrarios ornamentados); animais
fixados (serpentes); montagem de esqueletos (serpentes); resinas (ara-
nhas e escorpibes); os biscuits e os mitos; exposicdo dos jogos didaticos
e a apresentacdo das pecas no Teatro de Fantoches;

¢ 92 Semana Nacional de Museus do NOAP/UFBA — Cadé a florestas e os
animais que estavam aqui?, Parque Metropolitano do Dique do Toro-
ré, Salvador, BA, 20 e 21 de maio de 2011. Foi um conjunto de agGes
educativas visando a comemorag¢do do Ano Internacional das Florestas,
festejada em todo o planeta no ano de 2011. Contou com uma exposi¢do
com painéis, jogos educativos, experimentos, série de videos “Jovens Re-
porteres Cientificos”, além de pecas e teatro de fantoches;

e 12 Feira de Iniciagdo Cientifica do Instituto Federal Baiano de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia (FEMMIC), Campus Catu, BA, 22 a 24 de agosto de
2011. O evento contou com as exposicdes, jogos educativos, experimen-
tos, além de pecas e teatro de fantoches e atividades praticas;

¢ 52 Primavera de Museu do NOAP/UFBA, Colégio Municipal Nossa Senhora
das Cadeias, Ilha de Maré, Salvador, BA, 24 de setembro de 2011. Foi um
conjunto de ag¢des educativas visando também a comemoracdo do Ano
Internacional das Florestas (2011). O evento contou com as exposi¢oes,
jogos educativos, experimentos, além de pegas e teatro de fantoches. Esta
também foi uma atividade integradora com o PIBID/Ciéncias Naturais.

A Produgao Cientifica

e “Prevenindo as enxurradas”, Alex dos Santos Cajaiba Cardoso, Barbara
Rosemar Nascimento de Araujo e Isabella Fernandes Souza, 632 Reunido
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Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia —SBPC Jovem,
Goiania (GO), de 10 a 15 de julho de 2011;

e “Os caminhos da aprendizagem na docéncia: uma autobiografia da ex-
periéncia formativa no programa institucional de iniciacdo a docéncia
(PIBID)”, Josenilda Gomes da Silva, Ana Verena Madeira & Rejane Maria
Lira-da-Silva, apresentado no XX EPENN - Encontro de Pesquisa Educa-
cional do Norte e Nordeste, com o tema “Educacdo, Culturas e Diversida-
des”, Manaus (AM), de 23 a 26 de agosto de 2011;

e Zooamigos, Rejane Maria Lira-da-Silva (Org.), Salvador: UFBA, 2001. 65p.

A voz dos bolsistas e supervisores do PIBID-Biologia quanto as
suas dificuldades e desafios*

Para o bolsista Alex O. do Lago:

As principais dificuldades encontradas foram: os imprevistos gerados
pela organizagdo da escola integrada; o tempo minimo oferecido pela
escola para a realizagdo das prdticas laboratoriais; a falta de manuten-
¢do e/ou instalagcées de eletroeletrénicos suficientes; alguns empeci-
lhos por parte das escolas integradas ao projeto, como, por exemplo, a
valorizagéo do trabalho desenvolvido pelo projeto, por parte de alguns
docentes e servidores; falta de orientadores atuantes nas escolas.

O bolsista aponta como possiveis procedimentos para a superacao das
demandas:

Exposi¢do do panorama atual do processo de educagdo nas escolas
vinculadas ao projeto; ligagbes com outros professores da drea de
educacgdo; visitagdes e reunides com docentes e discentes com a coor-
denagdo do PIBID-Biologia; implantag¢éo e reconhecimento do PIBID-
Biologia enquanto um dos planos do projeto politico pedagdgico das
escolas parceiras.

16 Vozes sistematizadas como relato escrito da experiéncia vivida no programa.
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Para o bolsista Bruno R. O. Paixdo:

[...] a grande dificuldade inicial foi a falta de adesdo de alunos para a
realizagdo da oficina, onde contei com apenas cinco alunos fixos du-
rante toda a oficina, o que acabou restringindo minha andlise a uma
andlise apenas qualitativa e ndo quali-quantitativa, como pensado ini-
cialmente.

Para a bolsista Elisa de A. Gallo:

[...] a mudanga do colégio estadual da Bahia para o colégio estadual
Thales de Azevedo o tempo ficou curto para a realizagéo plena da ofici-
na e das atividades do Darwin Now, porém, foi possivel concluir o tra-
balho devido a disposi¢do dos estudantes participantes da oficina. Com
muitas turmas na escola e pouco hordrio de aula de biologia, foi dificil
cumprir as prdticas do Darwin Now em todas as turmas, mesmo com
todo o apoio da supervisora. Outra dificuldade encontrada foi a baixa
adesdo dos estudantes a oficina, o que pretendo solucionar no proximo
semestre com maior divulgacdo e maior periodo de inscri¢do. A falta
de merenda escolar ainda é um problema para o bom andamento da
oficina, porque esta acontece em turno oposto, assim, para frequentar
a oficina, os estudantes tém um custo com alimentacdo.

Para o bolsista Everton S. Dias:

A maior dificuldade foi encontrada no colégio estadual da Bahia (Cen-
tral) foi que alguns professores ndo concordavam com o projeto na
escola e se recusavam a liberar as suas turmas para as atividades do
PIBID. Outro ponto que dificultou um pouco o trabalho foi a funciondria
da biblioteca que era muito intransigente e dificilmente a encontrdva-
mos no local, e, quando esta ia embora, levava a chave da biblioteca
consigo. SO conseguimos realizar esta tarefa com a intervengdo do di-
retor da escola. Além disso, a md administracdo das chaves do labo-
ratdrio atrapalhou muito o nosso desenvolvimento; as vezes, o diretor
levava a chave para casa e chegava tarde no dia seguinte na escola e
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tinhamos que ficar esperando ele chegar para iniciar as atividades no
laboratdrio.

Para a bolsista Jutilande da Encarnacao:

Sempre ocorreu dificuldades, mas com superagées. No inicio tinhamos
que ir de sala em sala chamar os alunos para as aulas prdticas ja que
ndo tinha um hordrio definido, mas depois com jeitinho foi se ajeitan-
do; mas a maior dificuldade vivida foi a resisténcia de umas das profes-
soras de Biologia em liberar seus alunos para as prdtica [...].

Para a bolsista Livia Assuncdo:

Acredito que uma das principais dificuldades encontradas atualmen-
te pelo PIBID/BIO seja adesdo dos alunos em relagdo as oficinas dos
bolsistas. Isso pode se relacionar com o fato de que a escola jd ndo
seja mais vista como espago de aprendizado e apenas de ensino. As-
sim, muitos alunos ndo se sentem encorajados a participar dos espagos
construidos e organizados pelos bolsistas do PIBID. Visto esta dificulda-
de em comum com muitos bolsistas, jd foi discutida muitas vezes a pos-
sibilidade de se colocar alguma pontuagdo relacionada as atividades.

Para a bolsista Maria B. B. Alves:

Houve vdrias dificuldades na aplicacdo do meu segundo plano de traba-
Iho, de maneira que fui obrigada a adaptd-lo. Tentei realizar uma oficina
na escola, entretanto os alunos néo aderiram em nenhum dos turnos.
Acredito que isto ocorreu devido ao fato de a escola ndo servir almogo
e também de ndo incentivar este tipo de atividade. Comecei atuando
no turno vespertino, entretanto, tive que mudar para o noturno, pois a
professora que me acompanhava sempre faltava nos dias em que eu ia,
de modo que acabava, juntamente com outra colega, tendo que assu-
mir as turmas. Por causa disto, ndo foi possivel realizar todas as prdticas
previstas para o 12 ano e tive que modificar as atividades para o 32 ano.
Outro problema foi a realizagéo de muitos concursos, eleigbes etc., nesse
segundo semestre, eventos para os quais a escola foi utilizada e como o
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dia liberado para a nossa atividade foi, coincidentemente, a noite de sex-
ta-feira, por diversas vezes ficou comprometido e ndo pude desenvolver
nenhuma atividade com os alunos. Para superar as adversidades, optei
por modificar meu plano de trabalho, tornando-o mais geral, trabalhan-
do com Biologia com um todo e ndo apenas com Botdnica, utilizando o
teatro para auxiliar os alunos a compreenderem o contetdo explicado.
Entretanto, foi um semestre bastante dificil, apesar dos esforgos envida-
dos, talvez até mesmo por conta de ter sido a primeira participagdo da
escola nesse tipo de projeto;

Para a bolsista Maria D. S. dos Santos:

Como meu plano de trabalho foi executado durante as aulas de biolo-
gia do 22 ano do turno matutino, cedidas e acompanhadas pela pro-
fessora, ndo enfrentei praticamente nenhuma dificuldade na realiza-
¢do do meu plano de trabalho, pois, nessas condigdes: os estudantes
estavam presentes (mesmo turno de ensino); tinha os locais jd reser-
vados para execugdo das palestras e prdticas; foi acompanhada pela
professora regente que conhecia a turma e me orientou e contribuiu
no que foi necessdrio. Além da orientagéo e acompanhando da profes-
sora Luciane, os demais bolsistas do CEOT também me auxiliaram no
desenvolvimento do meu plano de trabalho. Com relagéo aos mate-
riais necessdrios para execugdo das atividades também ndo enfrentei
problemas, pois, todos os materiais faziam parte da “Rede de Zoologia
Interativa” foram cedidos pelo Nucleo Regional de Ofiologia e Animais
Pegconhentos (NOAP-UFBA).

Para a bolsista Patricia da S. Mota:

Uma dificuldade que encontrei foi a disponibilidade de uma turma
para a realizagdo das minhas atividades, pois a tarde poucos alunos
frequentavam a ressignificagdio da dependéncia e isso poderia atrasar
o0 meu projeto. No entanto, apds conversar com o supervisor do Odori-
co e com a vice diretora do turno matutino ento, a falta de colabora¢do
dos funciondrios dos colégios (sejam eles professores, diretores, coor-
denadores ou serventes). A falta de comprometimento com a institui-
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¢do ndo é apenas da parte dos alunos, mas observei também em seus
funciondrios; os professores parecem acomodados com a situagcdo em
que a escola publica se encontra. O descaso com que a Educag¢do vem
sendo tratada é o motor desse processo de acomodagdo de todos que
se encontram no ambiente escolar. Para enfrentar esse problema é ne-
cessdrio sair desse estado de ‘letargia’ e promover agbes que mobili-
zem toda a comunidade escolar. Outro problema a ser assinalado é a
falta de participagdo dos alunos nas atividades promovidas pelo PIBID/
Biologia. A adesdo dos alunos as oficinas e as atividades extra-curri-
culares é minima; mesmo em sala de aula, nas atividades prdticas no
laboratério, a participagdo da turma se reduz a pouquissimos alunos.
Uma razdo para isso seria o cardter ndo obrigatorio dessas atividades,
que também ndo valem nota. E possivel que a mudanca nesse estado,
incorporando as atividades prdticas e projetos dos bolsistas ao plane-
jamento académico da escola, além de tornar ‘obrigatdria’ a presenca
dos alunos nas atividades do PIBID realizadas em hordrio de aula (ce-
dida pelo professor), mude essa realidade. No entanto, a escola preci-
sa estar pronta para receber esses alunos e cobrar a participagdo dos
mesmos nas atividades, seja fornecendo a merenda escolar em traba-
lhos realizados no turno oposto, seja fornecendo espago e materiais
para a realizacdo dos projetos.

Para a Bolsista Silvanir P. Souza:

Numero de alunos que participaram da oficina de fato foi uma difi-
culdade; mas ndo podendo obrigd-los trabalhei com os 4 alunos da
mesma forma como havia planejado para 12, e na tentativa de atrair
mais os seus colegas investi em uma maior divulgagdo, porém néo con-
seguimos mesmo assim conquistar os demais.

Para a Bolsista Susane V. Barbosa:

A dificuldade encontrada para a realizacdo da palestra ‘Nogbes de
Biosseguranga’ e da exibi¢cdo do filme do projeto Darwin Now, foi a
falta de organizagéo por parte do colégio no que diz respeito aos hord-
rios que deveriam ser disponibilizados para realizag¢éo de tal atividade.
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Sugestdo para superar tal dificuldade é solicitar da coordenagéo do
colégio (com antecedéncia) por escrito os hordrios e as turmas que de-
verdo ser disponibilizadas para participar da atividade proposta.

Para o supervisor do colégio estadual Manoel Devoto André L. B. Garrido:

Uma das dificuldades encontradas na escola, particularmente no Ma-
noel Devoto, foi a ndo continuidade das atividades do PIBID decorrentes
de: aulas vagas e/ou pontos facultativos. Talvez um dos procedimentos
a serem adotados, visto a realidade das escolas publicas, em que, por
exemplo, aulas vagas no primeiro e sequndo hordrio faz com que os
alunos ‘saiam’ da escola mais cedo, prejudicando os professores que
ministram aulas nos ultimos hordrios, seria uma melhor flexibilidade
das atividades e a pontuagdo dos alunos que ‘esperam’ as aulas dos ul-
timos hordrios. Precisa haver, também ... uma maior participa¢éo dos
professores, bem como dos outros supervisores que atuam na escola.

Para o supervisor do Colégio estadual Odorico Tavares Eduardo S. B. Muniz:

Diversas dificuldades permaneceram e/ou surgiram no desenvolvimen-
to das atividades do segundo semestre do PIBID-Biologia no Colégio
estadual Odorico Tavares, dentre elas podemos destacar: A recusa de
alguns professores do colégio em participar das atividades. Essa é uma
dificuldade que tem como principal causa o cardter ainda ‘tradicional’
das metodologias utilizadas por muitos professores. Apesar dos esfor-
¢os em aproximar as atividades do PIBID dos contetdos trabalhados
em sala de aula pelos professores, a resisténcia de muitos em partici-
par das atividades persistiram e a indisponibilidade de recursos para a
realizagdo das atividades prdticas, bem como, a burocracia excessiva
para a aquisicdo de materiais. Até mesmo a utilizagdo de recursos fi-
nanceiros destinados ao PIBID foi dificultada por entraves burocrati-
cos. Cabe destacar que em determinados momentos, o supervisor foi
obrigado a adquirir materiais com recursos proprios para assegurar
a realizagdo de algumas atividades. A dificuldade em conciliar os ob-
jetivos do PIBID-Biologia e as condigdes limitagées da administragdo
escolar.
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Limites do PIBID-Biologia

Todos os problemas que tivemos para a execuc¢ao do PIBID-Biologia fo-
ram em relacdo aos diretores e professores da escolas. As escolas de maneira
geral ndo estdo preparadas para receber o PIBID e os professores de Biologia,
de maneira geral, ndo tém interesse na participacdo dos bolsistas nas suas
aulas, nem tem interesse em realizar atividades praticas em laboratdrio, tan-
to que encontramos todos fechados, sem uso, com excecdo ao CETA e CEAM.
A evolugdo ndo é ministrada como eixo central dos cursos em todas as esco-
las, contrariando as OCNEM, é um assunto ministrado na terceira ou quarta
unidade. Os professores simplesmente retiram assuntos, como a origem da
vida e e a evolugdo. Do lado dos diretores, ressaltamos a completa inabili-
dade para usar o dinheiro do FAED/SEC/BA, com atrasos no conserto dos
laboratdrios de ciéncias, no reparo dos microscépios e lupas e na compra de
materiais para as aulas praticas. Além disso, os estudantes ndo foram incenti-
vados a ficar no turno oposto para as oficinas, com exce¢do do CETA e CEAM.

Conclusao

E incontestavel a relevancia do PIBID para o curso de licenciatura em ci-
éncias bioldgicas, tanto para os estudantes da graduacdo em formacao, por-
que tém a possibilidade de um contato maior com a escola e mais precoce.
E importante também para descobrir sua vocagdo e interesse na carreira de
Professor, dadas a todas as dificuldades da escola publica e para os estudan-
tes que tém a possibilidade de ver a Biologia fora dos padrdes tradicionais de
ensino, de forma interessante, Iudica, instigante e atualizada.

O fato da evolugdo bioldgica ser apresentada aos alunos de ensino mé-
dio de modo fragmentado, impregnada de ideologias e com distor¢des das
informacdes cientificas atualmente aceitas, gera a necessidade ser efetiva-
mente trabalhada nas escolas de forma clara e precisa, fazendo integracao
com diversos outros conhecimentos. Um didlogo aberto dentro da sala de
aula deve ser visto como uma atividade discursiva engajada, com reflexdo e
conversacdo. Logo, as ideias prévias dos alunos devem ser respeitadas, para
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ndo surgirem obstaculos no processo de ensino e aprendizagem. Sendo as-
sim, no ambito escolar, as interagdes entre os sujeitos tornam-se essenciais,
para producdo de conhecimentos. Quanto maior a diversidade dos sujeitos
e suas histdrias de vida, maiores sdo as possibilidades de troca de experién-
cias e de ampliacdo das capacidades dos sujeitos. Essa ideia esta fundamen-
tada numa abordagem construtivista, para a qual os sujeitos desenvolvem
e constroem esquemas mentais aos quais vao se inserindo novos conceitos
aprendidos na interagdo com a realidade. (DALRI, 2010) Em relagdo ao Pro-
grama Darwin Now, este foi bastante significativo nas atividades, pois trouxe
discussOes e praticas intrigantes inseridas no contexto atual dos estudantes.
Evidentemente, sdo resultados preliminares, sendo necessarias mais iniciati-
vas semelhantes nas escolas.
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Sequéncia didatica no ensino de Quimica:
trabalhando a contextualizagao, a problematizacao e a
experimentacao no ensino médio de Barreiras-BA

Eduardo Luiz Dias Cavalcanti
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Talita Morgana Araujo Jorge

Introdugao

O projeto Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PI-
BID) que tem como objetivo a iniciagdo a docéncia vem com a proposta de
aperfeicoar a formacdo do professor nos cursos de licenciatura, bem como,
incentivar o futuro professor a desenvolver abordagens didaticas entrelaca-
das com o ensino e a pesquisa, juntamente com a universidade, escola, pro-
fessores, diretores e comunidade.

Apds estudo para implementacdo do projeto, a escola escolhida foi o
Colégio Estadual Ant6nio Geraldo, localizado no centro da cidade de Barrei-
ras, na qual lecionam 64 professores e tém matriculados aproximadamente
1650 alunos no ensino médio. Algumas caracteristicas peculiares da escola
gue contribuiram para sua escolha foram a auséncia de laboratérios para pra-
ticas de quimica, fisica e biologia, e instalacdes do laboratdrio de informatica
um tanto comprometidas. Fatores que de certo modo dificultam a aprendi-
zagem.

A cidade é Barreiras situa-se na regido oeste da Bahia que é composta
por 24 municipios huma drea de 116.786,918 km? e apresenta aproximada-
mente 1 milhdo de habitantes. Ela é considerada a principal cidade da regido
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e fica a aproximadamente 900Km da capital Salvador. O Instituto de Ciéncias
Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel (ICADS) da Universidade Federal
da Bahia (UFBA) um campus avancado da Universidade Federal da Bahia foi
instituido em 2008. O ICADS teve em seu inicio o funcionamento de 6 cursos,
entre eles o curso de licenciatura em Quimica, ja que a regido ndo possuia
nenhuma instituicdo que oferecesse formacao nesta area, por conta disso,
o oeste da Bahia tem uma caréncia histérica e enorme de profissionais com
esta formacao.

Esse foi, entdo, o contexto que partimos para desenvolvermos um tra-
balho visando a implementacdo de sequencias didaticas contextualizadas
atreladas a estratégias de ensino-aprendizagem diferenciadas. Ela foi elabo-
rada no segundo semestre de 2010, periodo em que o campus da UFBA de
Barreiras foi agraciado com duas bolsas PIBID para graduandos de licenciatu-
ra em quimica e outra para professor orientador.

Sobre as sequéncias didaticas no ensino de quimica

Atualmente, no ambito educacional defendem um ensino mais holis-
tico, integralizador de conhecimentos cientificos, que consequentemente
seria capaz de facilitar a aprendizagem. Silva e Marcondes (2010), apontam
gue a contextualizagdo no ensino de Ciéncias, em uma abordagem de contex-
tos sociais relacionados a aspectos politicos, econdmicos e ambientais fun-
damentada em conhecimentos das ciéncias e tecnologia, permite o ensino
como caracterizado na frase anterior. Para os autores, este € um caminho
vidvel para desenvolver um ensino que venha a contribuir para a formagao
de um aluno mais critico.

Com esta perspectiva podemos apontar o enfoque Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS) como uma nova alternativa. (CACHAPUZ, 1999) Segundo
Acevedo-Diaz (1996), as estratégias para desenvolver um ensino com essa
orientagdo devem ser diferenciadas em relacdo ao ensino tradicional, carac-
terizado pela transmissao cultural. Para o autor, revela-se a importancia de
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ensinar a resolver problemas, confrontar pontos de vista, analisar criticamen-
te argumentos, saber formular questdes etc.

No ambito CTS, Santos e Mortimer (2001) argumentam que a aborda-
gem tematica possibilita aos alunos a oportunidade de confrontar diferentes
valores entre seus pares. Dessa maneira, a contextualizagdo assume um grau
mais complexo de entendimento devido ao estudo sistematico de um contex-
to social apoiado em conhecimentos cientificos e tecnoldgicos.

Silva e Marcondes (2010) apontam que ainda é um tanto dificil imple-
mentar materiais com natureza CTS no ensino médio, isso muito pela ausén-
cia de materiais com essas caracteristicas e, ainda, devido as dificuldades
apresentadas por professores ao elaborarem estes tipos de materiais instru-
cionais. Auler (2003) defende enfaticamente o desenvolvimento de mate-
riais didaticos segundo um referencial de ensino contextualizado em bases
freireanas. Para tal, o autor se fundamenta nos trés momentos pedagdgicos
de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007): problematizacdo, organizagdo
(do conhecimento) e aplicagcdo do conhecimento. Importante ressaltar que
o modelo é baseado na triade codificagdo-problematizacao-decodificacdo de
Freire.

Firme, Ribeiro e Barbosa (2008) apresentam uma alternativa para de-
senvolver sequencias didaticas na perspectiva CTS, pois esta pode ser a alter-
nativa para o ensino de Ciéncias, por evocar um ensino contextualizado, com
situagdes problemas relativas a contextos reais que contemplam as vertentes
sociedade e ambiente. Os autores se fundamentam nas sequéncias didati-
cas de ensino aprendizagem Teaching-learning Sequences (TLS) de Méheut
e Psillos (2004), pois argumentam que esta proposta ajuda no desempenho
melhor dos alunos em comparagdo aqueles que tiveram abordagens mais
tradicionais de ensino.

Méheut e Psillos (2004) apontam que uma TLS pode ser tanto uma ativi-
dade de intervencao que, por sua vez, possibilita a investigacao, quanto uma
curta sequencia curricular para ensinar conceitos cientificos. Os autores sa-
lientam que a elaboragdo das TLSs possibilitam o desencadear de um curricu-
lo integralizador e nelas estao presentes escolhas que possibilitam o estudo

Sequéncia diddtica no ensino de Quimica: trabalhando a contextualizagdo, ... 85



dos processos de aprendizagem como concep¢des de ensino-aprendizagem,
analise de conteudo, epistemologia, concepcdes dos alunos de aprendiza-
gem, teorias pedagdgicas e as limitacGes educacionais. Os autores sugerem
ainda um olhar sobre as relagdes professor-aluno na implementacdo das se-
quencias didaticas de ensino. Apontam para a necessidade de aulas dialoga-
das com base em estratégias diferenciadas que permitam a aprendizagem
holistica.

A abordagem da experimentagdo na sequencia didatica baseia-se na
dimensdo investigativa de modo hipotético-dedutivista. Para Francisco Jr.
(2008), a experimentacdo investigativa deve ir além da ilustracdo de concei-
tos, ela deve ter como objetivo a obtengdo de informagdes importantes para
a discussao, reflexao e explicacdes destes

Com base nos referenciais procuramos desenvolver uma sequencia di-
datica que servisse de base para o desenvolvimento de outras, com as mes-
mas caracteristicas, na escola parceira. Desta forma os envolvidos no projeto
construiram uma primeira proposta para o estudo piloto na referida escola.
Para tal levamos em consideragdo o plano de curso da escola na disciplina de
quimica assim como algumas caracteristicas regionais do oeste baiano.

Desta forma apresentamos uma sequencia didatica para o 12 ano do
Ensino prevista para seis aulas, no qual se propde a estudar aspectos do solo
no contexto CTS. Conceitualmente a sequencia tem foco nos itens acidez,
basicidade e neutralizagcdo e sdao pensados para o nivel operacional e repre-
sentacional. A sequencia ndo é apresentada com a pretensdo de exaurir a
conceituagdo, até por que esse ndo é o papel dela, esse material serve ape-
nas de apoio para o educador, pois é ele quem deve realizar esse aprofunda-
mento conceitual.
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FIGURA 1 - Sequéncia Didatica Solos

AULA 1:

Problematizacdo do Conhecimento:

—{Situacdo Problema: |

Mmporténcia do solo para a agricultura familiar \

Sabemos que Barreiras pertence a uma regido rica no agronegocio, onde planta-se
principalmente soja, algoddo e milho. Contudo ndo sdo os ricos fazendeiros, os responsaveis diretos
por fornecer alimentos hortifrutigranjeiros aos moradores da cidade. O alimento que compramos
na “feira” da cidade é oriundo das pequenas propriedades das comunidades rurais.

Uma vez perguntado a algumas pessoas dessas comunidades de Barreiras sobre quais os
elementos que compdem o solo, a maioria dos moradores respondeu ndo saber, outros disseram
que é de fundamental importancia para o solo dgua e a luz; alguns disseram que os elementos que
compdem o solo sdo a dgua, o carbono e os sais minerais, o restante dos entrevistados respondeu
que o solo é formado por minhoca, sapo, cobra, ser humano, entre outros.

Os fazendeiros se prevalecem dos conhecimentos sobre solo e agricultura advindos de
engenheiros agrénomos, de revistas da drea, organizagbes, associagbes, etc. Diferente dos
empresdrios do agronegdcio, os moradores da comunidade, buscam compreender o solo a partir de
informagdes passadas de pai para filho ao longo das geragbes, ou seja, o conhecimento é baseado,
sobretudo, nas tradigdes culturais e agricolas. Em contraste temos de um lado os latifundidrios
(poucos), e do outro, familias como pequenos proprietdrios (milhares).

0 uso continuo da terra acarreta em perdas das caracteristicas consideradas benéficas ao
plantio de verduras e legumes, e que os grandes produtores, por possuirem poder econdmico e
acesso ao conhecimento conseguem resolver pront ite os probl advindos do uso da terra.
Ja a populagdo mais pobre, tem dificuldade, assim acabam tendo maiores dificuldades com a
produgdo de seus produtos.

Estudos evidenciaram que os solos do Oeste da Bahia sdo arenosos e susceptiveis a
erosdo, entdo por conta disso, eles requerem cuidados com adubagdo para conservagdo. Outra
cﬂeﬁsﬂca do solo da regido é sua acidez acentuada o que faz com alguma medidas se].‘iy

tomadas para controlar os niveis de acidez e assim controlar o pH do solo.

G.Iesﬁes Problematizadoras \\

Com o objetivo de propor uma maior discussdo sobre o texto e os conceitos propostos acima, seguem
as seguintes questdes:

Além dos aspectos contidos no texto, procure explicitar alguns fatores que julgue importante para
justificar o fato dos ricos agricultores conseguirem plantar e, principalmente colher produtos agricolas
em quantidades elevadissimas?

Vocé verificou no texto que os agricultores mais pobres apresentam uma definicdo de solo. Vocé
— concorda com o ponto vista deles? Ao concordar ou discordar, apresente suas justificativas. E ainda,
como vocé definiria solo?

No texto sdo apresentadas algumas caracteristicas do solo e, ainda é discutido o que é necessario

para o desenvolvimento das plantas nele. No seu modo de ver, como seriam as condigbes ideais para
o plantio e desenvolvimento dos vegetais, principalmente os que servem de alimentos para nds?

E as outras informagdes contidas no texto: o que é um solo dcido? O que seria um solo ndo dcido? E
ainda, o que significa pH?

\une deve ser a idéia de controlar os niveis de acidez? /
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AULAS 2,3 e4
Organizagdo do Conhecimento

rItes;mstas as questdes

Para conseguir responder as questdes apresentadas vamos realizar um experimento para a
andlise do solo no que tange sua acidez e basicidade. Assim poderemos realizar estudo

dessas caracteristicas e relacioné-los com as condigdes para plantio.

/E.lperlmento - |dentificagdo de dcidos e bases por meio de indicador de extrato de\
repolho roxo e o pH do solo

Materiais e vidrarias
Almofariz e pistilo

Peneira apropriada

Tubos de ensaio

Béqueres de 50 mL

Colher (sopa) de plastico
Funil

Papel Filtro

Bastdo de vidro

Conta-gotas

Estante para tubos de ensaio
Caneta para vidro

\Pisute de dgua destilada /

/I!eagentes A

Amostras de Solo da regido (A eB)

Extrato de repolho roxo

Solugdo de cloreto de célcio (CaCl,)- 0,01mol/L Acido cloridrico diluido
Fermento em po

Leite

Alcool

Vinagre branco

Detergente com amoniaco

Agua Sanitaria

Sabdo em p6

\goluqao diluida de Hidréxido de sédio (NaOH) J/

‘Procedimento:
0O experimento é dividido em trés etapas:
Etapa 1:

Adicionar uma colher de sopa rasa da amostra do solo A em um almofariz e macerara-lo
com o pistilo.

- Peneirar o material do almofariz em um béquer e, com auxilio com uma proveta,
acrescentar aproximadamente 25 mL da solugdo de cloreto de calcio (CaCl,) no recipiente.
Agite o béquer com um bast3o de vidro e deixe-o0 em repouso para a estabilizacdo.

. Repetir o procedimento para a amostra de solo B.
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- )
Etapa 2:

Prepara¢do da escala padrdo para comparag¢do do pH com produtos comerciais descritos na
tabela.

Preparagdo da escala padrao

- Rotule os tubos de ensaio com a caneta marca-vidro
- Preparar para cada tubo de ensaio as solugbes indicadas na tabela

- Compare as cores obtidas nos tubos de ensaio com os intervalos e coloragdes
apresentadas na tabela de cores a seguir.

- Segundo a tabela de cores, classifique os materiais em dcidos, neutros e basicos. )

N

Escala de cores associada ao pH
| i ‘910 ﬁ m
<RV base
/7 R
Tubo de Fropsro e,
ensaio | Adicionar osseguintes materiais até a marca do Gotejar agho
tubo de ensaio
1 Agua destilada
2 Vinagre
3 Preparo de dgua e vin, branco
; Solugdo diluida de HCI Bl
6 Preparo de dgua e leite yarato d:mho
7 Preparo de dgua com fermento T:::: & oy
8 Preparo dgua e detergente com amonfaco
9 Preparo de dgua sanitdria
10 Preparo de dgua com sab3o em pé
11 Sol diluida de
' Etapa 3:

Com cuidado munido de um conta-gotas retire o liquido sobrenadante do béquer da
amostra de solo A e o filtre.

Apos filtragdo, adicione o filtrado em um tubo de ensaio (até a marca). O restante passe para

outro béquer.

Adiciona-se 5 gotas do indicador de repolho roxo no tubo de ensaio e compare a coloragdo
com a escala de pH. Indique se a amostra de solo é considerada realmente écida.

- Repita o procedimento da etapa 3 para o material do béquer com amostra de solo B.

Questdes para entendimento do experimento

1. Ao se adicionar o extrato de repolho-roxo nas solugdes preparadas a partir do solo
ocorreram mudangas na coloragdo? Dependendo da coloragdo verificada o que se pode
afirmar sobre o que o ocorreu nesse processo?
2. A partir das observacdes do experimento, as amostras de solo analisado tém carater:
acido, basico ou neutro?Justifique sua resposta.
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Agricultura Familiar no Brasil

Conhecimentos e conceitos envolvidos

A exploragdo do solo vem da necessidade do homem fixar-se e retirar da terra, por meio da agri-
cultura, o seu sustento. A terra (solo) para a humanidade é imprescindivel, pois produzir alimentos
para as pessoas sobreviverem é indispensavel. Contudo essa produgdo provocou também a acumu-
lagdo de capital, o que acaba por interferir no real sentido da agricultura, temos assim o aporte dos
bens de consumo humano servindo para comercializagdo desenfreada visando lucros para poucos.

Uma consequiéncia nociva da tendéncia meramente comercial é deixar a margem projetos de
vida que visam olhar para o uso do solo como sustento para as pessoas. Cada vez mais, a agricultura
familiar é suplantando, na maioria das vezes, através de tecnologias cada vez mais avangadas. Assim,
os conhecimentos empiricos adquiridos ao longo das geragdes vém sendo postos de lado em fungdo
de maquinarios de ultima geragdo em tecnologia, pois, por exemplo, sdo fabricadas colheitadeiras
automatizadas com computadores de bordo que sdo capazes de colherem em poucos dias toneladas
e toneladas de grdos de soja com apenas um Unico operador.

Por esse olhar, a relagdo entre o homem e o solo, tem se caracterizado por uma enorme desi-
gualdade, pois de acordo com o Ministério da Agricultura, a chamada agricultura familiar representa
a imensa maioria de produtores rurais no Brasil. Sdo cerca de 4,5 milhGes de estabelecimentos. Inte-
ressante frisar que essa dimensdo da exploragdo do solo corresponde a 30% da produgdo global. Eles
sdo responsaveis por 60% dos produtos basicos da alimentagdo do brasileiro como o feijdo, arroz,
milho, hortali¢as, mandioca e pequenos animais.

Os varios municipios do Estado da Bahia, a agricultura familiar é a Unica fonte de renda de
vdrias familias, mesmo naqueles onde o agronegdcio tem um espago amplo, como exemplo, 0 nosso
municipio de Barreiras. O que temos afinal, de um lado, a minoria de latifundiarios ricos, e do outro,
milhares de familias, com pouca instru¢do, que sdo pequenos proprietdrios que sobrevivem da agri-
cultura de subsisténcia ou da agricultura familiar.

Caracteristicas e composig¢do dos solos

Uma analise quimica das aguas das chuvas apontam em geral para uma tendéncia acida, um
pH abaixo de 7,0. Esse fator ja contribui para os solos agricultaveis brasileiros, em sua maioria, sejam
acidos e de baixa fertilidade natural. Essa afirmagdo é especialmente vélida para as microrregiGes
dos cerrados e dos tropicos Umidos.

Os solos sé&o considerados naturalmente dcidos por conta a interagdo do gds carbénico (CO,)
com as dguas das chuvas, a partir dessa interagdo ocorre a formag&o do &cido carbénico (H,CO,). O
processo pode ser assim representado pelo seguinte esquema: CO, + H,0 -> H,CO,.

A dgua da chuva, agora ligeiramente acida devido a presenga de H,CO,, provoca a dissolugdo de
certos minerais contidos no solo, bem como o de fertilizantes que estejam sendo usados, isso caso
exista algum cultivo agricola. Estas etapas podem tornar o solo ainda mais acido, o que prejudica o
crescimento de alguns vegetais (soja, feijdo, trigo) e diminui a agdo de micro-organismos presentes
no solo.
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Quando afirmamos que um solo é fértil, queremos dizer que nele hd uma farta disponibilidade
de nutrientes (alimentos), que, juntamente com as condigdes climaticas (luz, temperatura, chuva,
vento, qualidade do ar), favorecem o nascimento e o crescimento das plantas. Os principais nu-
trientes como nitrogénio (N), fésforo (P), potdssio (K), célcio (Ca) e magnésio (Mg) sdo elementos
quimicos que podem ser encontrados em diversas substancias. Outros materiais quimicos, como o
Carbono (C) e hidrogénio (H), presentes no gas carb6nico (CO,) e na dgua (H,0), entre tantos outros,
também sdo considerados essenciais as plantas e podem ser estudados em fontes que abordam a
composigdo dos solos.

A disponibilidade dos nutrientes para o solo ocorre por conta das trés fases — sélida, liquida e
gasosa — cujas proporgdes relativas variam. As condi¢des 6timas para o crescimento de plantas sdo:
50% de fase sélida composta por 45% de origem mineral e 5% organica; 25% de fase liquida e 25%
de fase gasosa. Os quatros componentes (mineral, organico, liquido e gasoso) estdo intimamente
misturados, permitindo que os nutrientes do solo, como Nitrogénio (N), fésforo (P) e potdssio (K)
sejam aproveitados pelas plantas, pode-se afirmar que acaba e ocorrendo uma série de reagGes
quimicas que ajuda o desenvolvimento da vida vegetal. Pode ocorrer também de o solo se tornar
alcalino, principalmente em regides aridas e com pouca chuva. Solos alcalinos podem ser prejudiciais
ao crescimento das plantas. A “sarda da batatinha” é causada por uma bactéria que vive em solos

alcalinos, ou seja, solos com pH acima de 7,0.
A Quimica para entender acidez e basicidade do solo

Os acidos e bases sdo compostos quimicos sempre presentes em nosso dia-a-dia e como vimos
que quando langados indevidamente ou ndo no ambiente, podem alterar as condigdes ambientais.
Os 4cidos e bases fazem parte da formulagdo de inUmeros materiais necessarios para as pessoas. O
meio mais comum para se determinar a acidez ou basicidade de um meio aquoso é a medida do pH
da solugdo, mas este conceito ndo é tdo simples como parece.

Os conceitos de acido e de base foram introduzidos pela primeira vez em 1884, na Tese de
Doutorado de Svante August Arrhenius (1859-1927; Prémio Nobel de Quimica em 1903 e o primeiro
a relacionar a quantidade de CO, com o aumento da temperatura global). Ele associou a idéia de
4cido com a presenca de ions H* e de base com a presenga de ions OH". Assim, de acordo Arrhenius
4cidos sdo substancias que em solugdo aquosa liberam (ionizam) ions hidrogénio (H*) de acordo com
a representagdo: HA - H* + A". No caso do HCl do experimento temos a seguinte representagdo de
Arrhenius: HCl + H,0 - H* + CI".

O acido HA, em solugdo aquosa, dissocia-se no cation H* e no danion A", Acidos considerados for-
tes dissociam-se completamente, ja os acidos fracos dissociam-se muito pouco. Uma caracteristica
marcante dos dcidos € a reagdo deles com carbonatos (substancias que apresentam na sua férmula o
anion CO,”, exemplo o CaCO0,). Veja a equagdo representativa da reagéo: CaCo,, + 2HCI‘an - CaCIuaq)
+H,0,+CO,,.
simbologia ag.) reage produzindo cloreto de célcio (também em meio aquoso), agua e gas carbonico.

O Carbonato de calcio na presenca de acido cloridrico (em meio aquoso, por isso a

Entdo, os acidos classificados acima, como do vinagre (acido acético) também reagiriam, contudo a
reagdo seria menos vigorosa, uma caracteristica que ajuda a classificar o acido acético como fraco.
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Também poderiamos considerar outros carbonatos, como o de sédio (NaZCOS), eles também reagiriam
com HCI.

A classificagdo para as bases dada por Arrhenius é que sdo substancias que, em solugdo aquosa,
aumentam a concentragdo de ions hidroxila (OH’). No caso do experimento as bases eram o amoniaco
(NH30H) e hidréxido de sodio (NaOH). No caso do sabdo, o que caracterizou a coloragdo de base, foi
a presenca do proprio NaOH nele. Na representagdo de Arrhenius essas bases seriam assim esquema-
tizadas: para o amoniaco, NH,OH +H,0 - NH, + OH’, e para o hidréxido de sédio, NaOH + H,0 > Na*
+OH-.

Uma caracteristica dos acidos e bases é reagirem entre si, pois os ions H* reagem com os OH" for-
mando 4gua. Se temos:

NaOH +H,0 > Na*+OH e HCl+H,0 > H"+CI

A reagdo de neutralizagdo entre eles seria: Na* +OH  +H .+ CI'(

laq))'
Para medir a acidez ou a basicidade de uma solugdo, usamos a escala de pH ja apresentada, que

> NaCl_ +HO . Ocorre

aq.) (aq) 27
entdo a formagdo do cloreto de s6dio em meio aquoso (NaCl

varia de zero (solugBes muito acidas) até 14 (solugdes muito basicas) e o pH = 7 indica uma solugdo
neutra. Uma observagdo importante é que quando ocorre aumento no valor do pH significa que au-
mentou a concentragdo de ions hidroxila OH".

Na pratica, o pH é medido com indicadores acido base, que usualmente sdo compostos organicos
que mudam gradualmente de coloragdo. Frutas e legumes contém um corante que pode servir para a
determinagdo da acidez ou alcalinidade. A solugdo de repolho roxo aqui sugerido funciona como um
indicador universal, pois sua cor se altera em diferentes faixas de valores de pH.
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AULA 5e6:

Aplicagao do Conhecimento:

G‘IO corrigir a acidez do solo \

A calagem, técnica agricola bastante simples, consiste na corre¢do da acidez do
solo, o que possibilita 0 aumento na produtividade das culturas, pois as raizes
das plantas se desenvolvem melhor em solos menos écidos . O pH do solo é
baixo, informa acidez alta e para o plantio é aconselhdvel corregdo, isso pode
ocorrer por meio da é a calagem. E uma técnica que tende a deixar o pH entre
5,8 e 6,0 e é realizada, geralmente pela adigdo de calcdrio (CaCO,), ao solo por
meio de aragdes para permitir o maximo de contato com as particulas do solo.
Esse expediente pode ser, realizado em laboratérios, para avaliar ndo somente
a necessidade da calagem, mas também a da adubagdo mais adequada. Veja a
explicacdo a partir da representagdo:

A reacdo do carbonato de célcio (calcério) com a umidade do solo: CaCO, + H,0
2 Ca?* + 20H + CO,

A reagdo do ion aluminio (Al**) presentes no solo com os ions hidroxilas (OH'):
Al3* + 30H" > Al(OH),

Como o solo é considerado &acido, entdo apresenta em meio a argila ou
material orgdnico do solo os ions H+, pois eles reagem com OH-, em uma

especie de troca com o Ca2+. Assim temos: H'(, cente na argia) # 20H > Ca?* (0,
presente na argita) T 2H,0. Dessa forma o ion H*, que caracterizava a acidez do solo é

neutralizado pelo OH" oriundo das reagdes do calcério. /

Questdes Problematizadoras \

Um quimico monitorando uma regido agricola observou o pH do solo e encontrou
uma medida por volta de 4,5. Considerando que a acidez esta relacionada com a
concentragdo de H* e a alcalina a de OH’, é correto afirmar que o solo com pH 4,5 é
acido ou basico? Explique.

A acidez da atmosfera ndo so afeta aos seres vivos como também pode danificar a
superficie de monumentos histéricos e edificios feitos de marmore (CaCO,). Por que
isso acontece?

O diéxido de carbono (CO,) é considerado um dos causadores da chuva levemente
acida (chuva dcida), provoca também uma acidificagdo no solo pela dissociacdo do
gas carbdnico, o que prejudica o crescimento de alguns vegetais. Qual seria o
processo ou composto utilizado para corrigir esse solo?

A amostra de solo acidificada pela a chuva acida foi adubada com calcario. Diante
disso o solo sera mais acido, basico ou neutro? Explique.

Na regido das horténsias (Gramado, Canela, Nova Petrépolis), localizada no estado
do Rio de Grande do Sul, a coloracdo predominante desse tipo de planta é azul.
Como pode ser explicada a coloracao dessa flor em termos de pH? Qual a influencia
da constituigdo do solo da regido na coloragdo das horténsias?

A calagem auxilia a quais grupos agrarios que estudamos? Os da agricultura familiar

ou latifundidria? Sera que eles ja realizam tal atividade em suas plantagbes? Caso
fagam, como o fazem? Procure opinar sobre as questdes acima.

Fonte: elaboragdo dos autores
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PIBID-Quimica: um desafio da realidade escolar

José Luis de Paula Barros Silva,* José Joaquim do Amaral Filho,? Lucinete Rodrigues
Franga,® Sonilda Maria Teixeira da Silva,* (Adriano Ribeiro Santos de Souza, Caio de
Souza Silva, Claudiane Lima, Edvaldo Silva dos Santos, Everton Luz Farias, Fernanda
de Jesus Ribeiro, Juliel Cerqueira da Silva, Leticia dos Santos Pereira, Lucilene Correia
Ramos, Luis Pedro Ramos dos Santos, Marisa Maciel Franga Filha, Paula Naiane
Espirito Santo dos Santos, Rafael Tupiniquim Sena, Raoni Costa de Oliveira Moreira,
Renato de Jesus Silva, Renato dos Santos Souza, Rosdlia Correia da Silva Guedes,
Suellen Janaina Santos Farias).®

Introdugao

A experiéncia acumulada nos dois primeiros anos do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) levou-nos a constatacdo de
gue um modo mais eficaz de atingir os seus objetivos é intensificar a realiza-
¢do de atividades proprias dos componentes curriculares do curso de licen-
ciatura em Quimica da Universidade Federal da Bahia (UFBA) em escolas de
educacdo basica. Tal atitude procede, uma vez que estes componentes foram
propostos e implementados visando superar a dicotomia entre conhecimen-
to especifico de quimica e conhecimento pedagdgico, de modo a contribuir
para a preparacao de licenciandos voltados para a pratica profissional docen-
te, em contextos reais de sala de aula. Sendo assim, trabalhos escolares de
varias disciplinas do curso podem ser realizados em escolas de ensino médio,
embora as acOes dos bolsistas de iniciacdo a docéncia nas escolas nao se
limitem aos trabalhos disciplinares.

Coordenador do PIBID-Quimica.
Supervisor do Colégio Estadual Deputado Manoel Novaes.
Supervisora do Colégio Estadual Odorico Tavares.

Supervisora do Colégio Estadual da Bahia.
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Bolsistas do PIBID-Quimica.
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Associar fortemente o curriculo a agdes nas escolas conduz a elevacgdo da
qualidade da formacao inicial de professores, articula teoria e pratica e mobiliza
os professores do ensino médio como coformadores dos licenciandos, amplian-
do a sua prética pedagdgica e contribuindo para a formagdo continuada. A¢es
deste tipo também atendem aos objetivos de fortalecer a integracdo entre a edu-
cacao superior e a educacao basica, além de inserir os licenciandos no cotidiano
das escolas, proporcionando-lhes participar de experiéncias metodoldgicas, tec-
noldgicas e préticas inovadoras que busquem superar problemas dos processos
de ensino e de aprendizagem identificados previamente. Considera-se a possi-
bilidade de trabalho multidisciplinar entre areas de conhecimento onde atuem
bolsistas de ID. Tudo isso s6 pode ser realizado pela efetivacdo da escola basica
como protagonista nos processos de formacao de professores.

Em termos gerais, a iniciacdo a docéncia é entendida, no ambito do PI-
DIB-UFBA, como dizendo respeito a “insercdo do estudante num conjunto de
praticas proprias da profissdo docente realizadas na escola, para as quais deve-
ra contribuir com sua reflexdo critica teoricamente fundamentada, estando em
permanente interagdao com outros professores em formagao.” (UFBA, 2011)

De modo mais especifico, temos trabalhado a iniciacdo a docéncia da qui-
mica no sentido de envolver o estudante em tarefas relativas ao que Carvalho e
Gil-Pérez (2003, p. 11) denominaram “necessidades formativas do professor”:
ruptura com ideias simplistas de ensino de quimica; conhecimento da maté-
ria a ser ensinada; critica do “senso comum” docente; conhecimentos sobre a
aprendizagem da quimica; critica do ensino de quimica habitual; preparacdo
de atividades facilitadoras da aprendizagem; diregao do trabalho dos alunos;
avaliacdo da aprendizagem; associa¢do entre ensino e pesquisa didatica.

Claro esta que o dominio sobre os conhecimentos em tantas dreas ndo
acontece da noite para o dia e deve ser visto como uma tarefa a ser realizada
por um coletivo de licenciandos.

O subprojeto de quimica do PIBID-UFBA dos campi de Salvador (PIBID-
Quimica) conta com 17 bolsistas de graduacdo, distribuidos em trés colégios
estaduais, um supervisor por colégio, um coordenador e oito orientadores
voluntarios (professores universitarios).
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Descobrindo as realidades das escolas

Para dar inicio as atividades de iniciacdo a docéncia, os bolsistas reali-
zaram um reconhecimento de diversos aspectos da realidade de cada escola
parceira, identificadas neste trabalho com Escola A, Escola B e Escola C. Para
tanto, tomaram como base os relatdrios referentes as mesmas escolas, reali-
zados dois anos antes, e complementaram-nos com visitas aos locais, analise
de documentos e entrevistas informais com estudantes e professores.

Foram observadas as instalages das escolas e estudados seus projetos
politico-pedagdgicos. Através da aplicagdo de questionarios e da realizagdo
de entrevistas semiestruturadas com estudantes e professores, obtiveram-se
dados acerca dos modos de organizagdo das escolas, do ensino e da aprendi-
zagem de Quimica. Neste trabalho, apresentaremos aspectos referentes ao
ensino e a aprendizagem de Quimica, que constituem grandes desafios dida-
tico-pedagodgicos.

Verificamos que os estudantes, de um modo geral, tém dificuldades
com a disciplina quimica. Todos os assuntos sdo considerados dificeis (Escolas
B e C) embora os conceitos mais dificultosos sejam os abordados inicialmen-
te, como: atomos, moléculas, ions e elementos quimicos (Escola A). Registra-
mos, também, reclamacao relativa a metodologia dos professores (Escola B):
a maioria nao utiliza recursos além da aula expositiva, o que torna as aulas
pouco interessantes.

Nas trés escolas ha expectativas dos estudantes em relacdo as aulas de
laboratdrio como mais interessantes e motivadoras. Por isso, a queixa: “Nun-
ca vimos a cara do laboratdrio desde que entramos no colégio”,®* comentou
uma estudante da Escola B. Entretanto, esta escola possui laboratérios razo-
avelmente equipados, que se encontram fechados, supostamente, porque a
“coordenagdo dos laboratdrios ndo conta como regéncia de classe”, segundo
o comentario de um dos professores entrevistados.

De acordo com os professores da Escola A, as maiores dificuldades do
ensino e da aprendizagem encontram-se nos conceitos de modelo, molécula,

6  Entrevistas informais com professores das escolas conveniadas ao PIBID.
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substancia, elemento quimico, radioatividade, conceitos basicos de eletroqui-
mica e termoquimica. Somame-se a isto dificuldades em relagdo a conhecimen-
tos de matemadtica, como, por exemplo, potencia¢do e proporcionalidade.

Na Escola B, os professores indicam maior dificuldade nos conteludos
de fisico-quimica (equilibrio quimico, eletroquimica e termoquimica) e em
estequiometria.

Os professores da Escola B apontaram como maiores problemas do en-
sino as condi¢des de trabalho e a md situagdo dos estudantes. Torna-se dificil
desenvolver um ensino de qualidade quando a carga horaria de aulas é ex-
cessiva e hd nimero elevado de alunos (maior que 40) por sala. Faltam re-
cursos minimos, como marcador de quadro branco e tinta para marcadores;
junto a isso, a quantidade e a qualidade dos funcionarios sao insuficientes.

Por outro lado, os professores constatam o desconhecimento dos estu-
dantes em relagdo a conteludos ensinados em anos anteriores, a exemplo da
interpretacdo de textos, da ortografia da lingua portuguesa, das operacdes
matematicas basicas, de conhecimentos de quimica. Indicam, ainda, como
problemas importantes, a falta de interesse e de compromisso dos estudan-
tes em relacdo as atividades escolares e a frequente auséncia as aulas.

Outro aspecto levantado foi o uso do livro didatico pelo estudante. O
livro adotado pela Escola A é Quimica para o ensino médio. (MORTIMER,;
MACHADO, 2002) Um grupo de seis alunos foi entrevistado pelos bolsistas a
respeito de sua opinido sobre o livro didatico e um deles informou que “Na
verdade eu ndo sei responder essa pergunta. Nunca peguei nesse livro. Acho
mesmo é que ninguém aqui nesse grupo nunca foi pegar o livro.” Os demais
estudantes confirmaram a afirmativa do colega. A razao apontada para tal
procedimento é que o professor nao utiliza o livro didatico. (Registre-se que
a escola ainda tem muitos exemplares do livro diddtico armazenados para
distribuicdo aos estudantes.)

Os professores da Escola A apresentam rela¢des controvertidas com o
livro didatico de quimica: ha quem considere o livro como inovador, mara-
vilhoso e com propostas interessantes, porém, ndo o usa com frequéncia,
porque grande parte das atividades sugeridas é de natureza pratica. Uma vez
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gue no laboratdrio de quimica ndo cabem todos os alunos (e ndo ha outro
professor com quem dividir a turma) e faltam materiais necessarios para de-
terminados experimentos, o livro torna-se inadequado a realidade da escola.
Apesar de ndo usar o livro frequentemente, a professora trabalha com ma-
teriais alternativos como listas de exercicios, textos reproduzidos, e-mail de
grupo e atividades extras.

Outros professores empregam apenas os exercicios do livro didatico. Al-
guns professores nao utilizam o livro didatico disponivel nem substituto algum.

A Escola B adotou Quimica e sociedade. (SANTOS et al., 2005) O livro
didatico ndo foi bem acolhido pelos professores, pois ndo se adaptaram a
sequéncia dos conteddos adotados pelos autores e nem a forma como os
conceitos estruturantes sao apresentados ao longo do livro, numa crescente
complexidade. Por isso, o livro didatico é pouco utilizado na escola.

Entrevistas com os estudantes revelaram que muitos deles ndo costu-
mam estudar pelo livro didatico, sé fazendo-o a mando da professora. Por
isso, mal conhecem o contetddo quimico abordado no livro, ndo possuem du-
vidas sobre o assunto, nem sabem que o livro possui figuras explicativas, pelo
fato de ndo abrirem o material.

Os estudantes ndo tém ideia da importancia do conhecimento quimico
para sua vida, por isso ndo ha interesse algum para usarem o livro. Os poucos
alunos que resolvem as questdes que valem pontos, dizem que as questdes
sdo coerentes com as aulas dos professores, mas que a linguagem usada nas
guestoes é dificil de interpretar e, por isso, ndo conseguem resolvé-las.

Pode-se dizer que, de modo geral, ha falta de interesse pelos estudos e
que apenas sao realizadas as atividades que recebem pontuacdo na avaliacao.

Outro ponto levantado pelos estudantes foi a inconveniéncia do peso e
do tamanho do livro didatico, que dificulta seu transporte e manipulagao, di-
ficultando seu uso. Assim, mesmo o livro sendo disponibilizado pelo governo,
fica em casa intocado durante todo o ano letivo.

A Escola C adotou Quimica na abordagem do cotidiano. (PERUZZO;
CANTO, 2003) A maioria dos alunos afirmou que recebia um ensino bom ou
regular. Os estudantes afirmaram, também, que o professor trabalha com o
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livro didatico em sala de aula, mas a maioria considera o livro como regular,
pois faltam conteudos, ilustracdes, aulas de ensino em laboratdrio e uma lin-
guagem mais facil. Para os avaliados, um bom livro de quimica dispensa mui-
to texto, mas requer ilustragdes, figuras atraentes que prendam a atengdo e
ajudem na compreensdo nos assuntos abordados.

O livro didatico adotado na Escola C ndo é bem visto por todos os pro-
fessores. Uma professora deixou claro que ndo gostava desse livro porque,
dentre outras coisas, a abordagem feita nos textos era insatisfatéria para um
ensino mais qualificado de quimica. Portanto, se vale de materiais didaticos
alternativos, resultantes de pesquisas em outros livros e fontes, para o de-
senvolvimento dos conteldos, usando o livro didatico apenas para a resolu-
cdo de exercicios, embora com certa frequéncia.

Outros professores entendem que

o livro diddtico assume o papel de um produto para fins mercadoldgi-
cos, elaborado de forma a atender as necessidades dos professores,
procurando suprir suas deficiéncias de formagdo e atenuar as dificeis
condigdes de trabalho. E, por falta de tempo dos professores, se orien-
tam pela sequéncia de contetdos sugerida pelo livro que, muitas vezes,
ndo permite uma visdo global e contextualizada da quimica.

Conversas informais com os estudantes revelaram que também nao
gostam do livro de quimica adotado na Escola C, pois os textos do livro nao
apresentam fatos ou situagdes de suas vidas cotidianas.

As realidades de ensino e aprendizagem da quimica nas trés escolas
sao similares: os estudantes sdo desmotivados e descomprometidos com as
tarefas escolares, apresentam dificuldades com a interpretacdo de textos,
consideram dificeis os contelddos quimicos e ndo usam o livro didatico para
estudar. Tal situacdo constitui em um grande desafio: serd possivel motivar os
estudantes para o estudo da quimica?

Claro esta que tal situacdo ndo é privilégio da quimica, mas se estende
a todos os conteudos escolares. A resolucdo destes problemas requer uma
abordagem multidisciplinar aliada ao ataque a problemas sociais mais am-
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plos, tais como a relagdo entre escolaridade e perspectiva de qualidade de
vida. Entretanto, tomamos como pressuposto que a didatica da quimica pode
contribuir para motivar os estudantes ao atender a uma de suas reivindica-
¢Oes: aulas de laboratdrio.

Enfrentando o desafio

De acordo com a proposta do PIBID-Quimica, as a¢Ges a serem imple-
mentadas nas escolas conveniadas deverdo ser combinadas entre bolsistas
de graduacdo, supervisores, coordenacao, orientadores e professores dos
componentes curriculares da licenciatura em Quimica, no inicio de cada
semestre letivo. O planejamento das a¢des tera como base os referenciais
tedricos discutidos em cada componente curricular e procurara atender as
demandas das escolas participantes do Programa. Dessa forma, pretende-se
manter um didlogo constante entre ensino superior e ensino médio, obter
maior conhecimento da realidade escolar e realizar atividades adequadas ao
contexto de cada escola.

Uma das demandas dos supervisores é a colaboracdo dos bolsistas na
reativacdo dos laboratdrios das escolas, pois todas os possuem em condicdes
razoaveis de instala¢do. Tal sugestdo vem ao encontro do manifesto interes-
se dos estudantes do ensino médio por aulas experimentais, de modo que
parece-nos adequado iniciar as atividades do projeto pelo planejamento e
realizacdo de experiéncias didaticas de quimica, na expectativa de que tais
aulas venham a estimular os estudantes para o estudo da disciplina.

A motivacdo é um tema complexo, para o qual ha vdrias teorias e pos-
sibilidades de abordagem. (BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2004) Em vista da
grave situacdo motivacional nas escolas, nosso propdsito inicial é procurar
despertar o interesse dos estudantes pela quimica através da proposicao de
desafios intelectuais que possam ser enfrentados com conhecimento quimi-
co. Convém lembrar que, embora a desmotivacao seja do aluno, suas causas
estdo também vinculadas a fatores externos, de modo que o problema ndo é
do aluno, mas da escola.
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Pedagogicamente, adotamos um ponto de vista histérico-critico, se-
gundo o qual partiremos da pratica social, que nos fornecera os problemas
a resolver, e trataremos de instrumentos tedricos e praticos adequados ao
equacionamento desses problemas pelos estudantes e bolsistas, de modo
que possam apropriar-se dos mesmos e retornar a pratica social com novos
modos de compreensdo. (SAVIANI, 2008)

Ha varias possibilidades a explorar nas experiéncias de laboratdrio de
ciéncias e de quimica, em particular. (BORGES, 2002) De acordo com nosso
objetivo, planejamos trabalhar situacGes-problemas relativamente simples,
mas que possam gerar discussdes com os estudantes, de modo a estimula-los
a raciocinar e exercitar os conceitos quimicos: “para resolver um problema,
um estudante deve fazer mais que simplesmente lembrar-se de uma férmula
ou de uma situagao similar que conseguiu resolver. Nesse sentido, um pro-
blema é um desafio proposto para o aluno.” (BORGES, 2002, p. 22)

As tematicas escolhidas para as experiéncias variam. A Escola A decidiu
trabalhar com os polimeros, tema vinculado a questdes ambientais e recicla-
gem de materiais; a Escola B trabalhard com as solugdes, tema da préxima
unidade; a Escola C decidiu estudar temas da fisico-quimica (a exemplo de:
solucdes, cinética quimica, eletroquimica, termoquimica e pH).

O esquema geral do planejamento didatico deverd contemplar os se-
guintes elementos. Em primeiro lugar, a definicdo dos contelddos quimicos a
serem ensinados e nos quais se insere o experimento, seguida do esclareci-
mento da importancia da aprendizagem desses conteldos quimicos para os
alunos. Passa-se, entdo, a definicdo dos objetivos do ensino: o que os alunos
deverdo ter aprendido apds o ensino desses conteudos quimicos.

Antes de iniciar a instrumentaliza¢cdo propriamente dita dos estudantes,
serd realizada uma avaliagdo diagndstica para buscar compreender o que os
alunos ja sabem sobre os contelddos quimicos que vado ser ensinados e quais
suas concepcdes alternativas. (DRIVER; GUESNE; TIBERGHIEN, 1992) Entdo,
se definird o problema a ser trabalhado pelos alunos com esses conteldos
guimicos (o desafio aos alunos), seguido do estudo dos contetidos quimicos.
E importante que, a cada etapa do estudo, se retorne ao problema propos-
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to e se avalie como soluciona-lo. O professor e os bolsistas deverdao acom-
panhar as atividades dos estudantes, provendo informacgdes, esclarecendo
duvidas, dando sugestdes de encaminhamento etc., enfim, fazendo tudo o
gue for necessario para auxiliar os alunos a resolverem o problema proposto.
(VIGOTSKI, 2009) Ao final da atividade, os estudantes deverdo realizar uma
avaliacdo das solugdes encontradas para o problema e chegar a conclusao se
pode haver mais de uma solug¢do. Em caso contrario, deverao justificar a que
consideram como a mais adequada.

Apds o ensino, realizar-se-a a avaliacao da aprendizagem dos alunos e a
avaliacdo da consecuc¢do dos objetivos, seguida da critica do ensino e reela-
boragdo do plano da atividade, se necessario.

O livro didatico desempenhard um papel importante no estudo dos
conteldos quimicos, porque é onde estes conteudos estdo sistematizados,
sem prejuizo do emprego de outros materiais didaticos. Os estudantes pre-
cisardo aprender como estdo organizados os conteudos no livro didatico,
sua distribuicdo em sec¢des, em que consistem os exercicios e as experi-
éncias de laboratério propostos, enfim, assimilar a estrutura do livro para
poder assimilar seu conteudo. Nesse sentido, exercicios de como localizar
determinado assunto, de leitura e interpretacao de textos deverao ser as-
pectos importantes da atividade experimental. O estudante precisa com-
preender que o problema proposto ndo pode ser resolvido sem o estudo
da quimica.

Por fim, ndo podemos ser ingénuos e pensar que uma situacdo de des-
motivagdao como a descrita acima se resolvera facil e rapidamente. Mas a ju-
ventude tem uma grande capacidade de modificar-se, de modo que a expec-
tativa em relagdo aos resultados do trabalho é grande. Sejam quais forem os
resultados, esta sendo realizado um movimento na dire¢cdo da participagao
da universidade — através dos licenciandos em quimica e de seus professores
- na problemitica escolar de nossa cidade, participacdo esta que certamente
trard beneficios a formagado dos futuros professores.
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O teatro como estratégia dinamizadora no ensino de
Fisica

Isabela Morais

Jerry Anderson

Thalisson Andrade

Maria Cristina Martins Penido

Introdugao

Uma das questBes centrais na discussdo sobre o ensino de Fisica esta
pautada na relagdo entre a complexidade da ciéncia e a forma de trabalhar
estes conceitos em sala de aula. Os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio - Sessdo Fisica (PCNs) (2000) trazem justamente a tona que a
Fisica € um conhecimento que permite elaborar modelos, ao mesmo tem-
po em que possibilita desenvolver, por exemplo, novas fontes de energia e
criar novos materiais, produtos e tecnologias. Por isso, o conhecimento dessa
disciplina é tdo importante para que o cidaddo consiga atuar na sociedade.
Assim, espera-se que seu ensino condiga com estes anseios em trazer inova-
¢Oes para despertar o interesse dos estudantes para a nossa ciéncia.

Nesse sentido, pensar o teatro no ensino de Fisica pode possibilitar uma
discussdo sobre as potencialidades de encararmos este com veiculo de mo-
bilizacdo e motivacdo para a aprendizagem de conceitos cientificos, de uma
forma menos contemplativa e mais participativa, o que pode ser mais agra-
davel. Além disso, essa discussdao também permite que sejam desenvolvidas
atitudes que levem ao aumento do espirito critico do grupo envolvido.

Com base nesses argumentos, buscamos discutir o desenvolvimento de
inovagdes metodoldgicas aplicadas ao ensino de Fisica, baseadas numa lin-
guagem artistica intermediada por elementos do teatro que tragam novas

107



abordagens aos assuntos da referida disciplina, tornando-os mais apraziveis
para o aprendizado dos estudantes da educacdo basica.

Infelizmente, métodos alternativos, como o teatro, ainda sdo pouco dis-
cutidos pelos professores de Fisica nas escolas, o que ndao é muito diferente
em outras disciplinas, principalmente, nas escolas publicas. Em algumas es-
colas estivemos em contato com grupos de teatro que trabalham apenas as
guestoes culturais.

Nesse sentido, é que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) vem desenvolvendo mecanismos para contribuir na supera-
¢do desses limites, e avancar na discussdo sobre inovag¢ées metodoldgica no
ensino de Fisica.

Inicialmente partimos para uma revisao de literatura buscando artigos so-
bre o tema, ao mesmo tempo em que buscamos desenvolver oficinas sobre o
teatro no ensino de fisica, que foram apresentadas aos bolsistas, com a inten-
cdo de socializar novos fundamentos didaticos para o ensino de Fisica. Dentre
as possibilidades para discussdo, foram implementadas as seguintes questdes:
como o estudo de pecas teatrais contribuiria para o ensino de Fisica? E como o
enfoque da histdria da ciéncia que é retratada em pecas teatrais contribuiria?

Teatro, escola e ensino de Fisica

A ciéncia, como é ensinada nos colégios (e em outros ambientes) por
decorréncia da dinamizagdo da sociedade atual, perdeu quase que totalmen-
te o seu carater humanistico e sua relacdo com a sociedade.

Pretendemos aqui discutir as possibilidades de uso de elementos do
teatro, que inicialmente parecem ser distintos no mundo da ciéncia, com a
finalidade de embasar nosso conhecimento e repensar os métodos e inova-
¢Bes que precisamos conhecer para levarmos novas estratégias de ensino. E
possivel aprender mais sobre a construcdao do conhecimento cientifico, por
outras formas de contato com os conceitos que ndo aquelas ja muito co-
nhecidas e usadas na escola de ensino médio. Sobre estas licdes estudamos
inicialmente nos PCN, que nos diz:
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O ensino de Fisica tem enfatizado a expressao do conhecimento
através da resolugdo de problemas e da linguagem matemitica.
No entanto, para o desenvolvimento das competéncias sinali-
zadas, esses instrumentos seriam insuficientes e limitados, de-
vendo ser buscadas novas e diferentes formas de expressao do
saber da Fisica, desde a escrita, [...], até a linguagem corporal e
artistica. (BRASIL, 2002, p. 84)

Segundo Nory e Zanetic (2005), um desafio é possibilitar uma maior hu-
manizacao do ambiente da sala de aula, em que educandos e educadores sin-
tam-se capazes e responsaveis pela construcdo critica do conhecimento; o ou-
tro é o fato de que a forma e o conteudo da Fisica trabalhada no ensino médio
devem oferecer uma abordagem contextualizada da ciéncia, algumas nogdes
sobre a pesquisa cientifica e a desmistificacdo da figura e da funcdo do cien-
tista. Assim, concordando ainda com os autores, a utilizagdo do conhecimento
entre professores e alunos explorando, de maneira ludica, textos sobre ativida-
de cientifica que revelem algumas facetas do trabalho do cientista e da ciéncia
é importante para permitir um melhor acompanhamento do desenvolvimento
cientifico através de um olhar epistemolégico sobre a Fisica.

Portanto, para Nory e Zanetic (2005), o professor deve basear-se na es-
trutura dos jogos teatrais para criar atividades, com base em textos cujos con-
teudos abordam: formacado de cientistas, pesquisa cientifica, ética na ciéncia
e questdes sociais ou religiosas que envolvam a atividade cientifica. Ou seja:

A fisica também é cultura. A fisica também tem seu romance
intrincado e misterioso. Isto ndo significa a substituicdo da fisica
escolar ‘formulista’ por uma fisica ‘romanceada’. O que desejo é
fornecer substancia cultural para esses calculos, para que essas
formulas ganhem realidade cientifica e que se compreenda a
interligacdo da fisica com a vida intelectual e social em geral.

O que os autores querem afirmar é que o objetivo de discutir a impor-
tancia do didlogo em sala de aula é fazer dela um lugar de confianca, onde o
erro pode ser problematizado, a fim de provocar o envolvimento de todos na
aprendizagem. Ela deve permitir que o aluno reflita sobre a beleza do conhe-
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cimento e tenha condicBes de se expor, criar, pensar, questionar, falar, formar
o seu espirito cientifico e participar da transformacado da sua realidade social.

Uma das alternativas encontradas na literatura é a utilizacdo de pecas
teatrais com enfoque da histéria da ciéncia, que é retratada nessas pecas os
periodos representativos do seu desenvolvimento e de suas ideias. A discus-
sdo sobre esses textos pode mostrar aos futuros professores que o conheci-
mento cientifico esta fortemente vinculado ao nosso cotidiano e, assim, ser
mais uma maneira alternativa de se apresentar os conteldos fisicos em sala
de aula.

PIBID-UFBA Fisica e o teatro

O projeto do PIBID-Fisica foi dividido em cinco areas: visitas, documen-
tario, experimentos, jornal e teatro. O teatro foi o tema que causou muitas
discussdes entre o grupo, sendo a area que nds, bolsistas, viamos como a
mais dificil para se trabalhar, devido a nossa total falta de conhecimento e ex-
periéncia na drea. Estdvamos entrando em um universo novo, que, em tese,
era totalmente diferente do nosso universo técnico-cientifico.

Ao tentarmos comecar algum tipo de atividade nas escolas que tives-
se ligacdo com o teatro, percebemos que nao tinhamos base tedrica nem
conhecimentos teatrais para pér em pratica qualquer tipo de atividade que
relacionasse ensino de fisica a teatro. Concluimos, nesse momento, que era
preciso fazer um trabalho de pesquisa e vivéncia sobre o tema e, posterior-
mente, levar ideias para serem desenvolvidas na escola. Decidimos estudar o
teatro e suas possibilidades como um instrumento de ensino.

Iniciamos nossa pesquisa no estudo de autores como Nory, Zanetic, Me-
dina e Braga, autores que desenvolveram trabalhos que defendem o teatro
como um veiculo transmissor de conceitos cientificos. Esse estudo nos pro-
porcionou um primeiro contato com o tema, deixando-nos mais familiariza-
dos com trabalhos ja desenvolvidos na area. Enquanto estuddvamos como
trabalhar o teatro no ensino, fomos conhecer a realidade das escolas em que
irlamos desenvolver nosso trabalho.
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Em paralelo, fizemos um levantamento sobre a realidade do ensino de
Fisica em cinco escolas de Salvador: Colégio Estadual Luiz Vianna, Colégio
Estadual Deputado Manoel Novais, Colégio Estadual Manoel Devoto, Colégio
Estadual Odorico Tavares e Colégio Estadual da Bahia (Central). Nessas esco-
las, realizamos o reconhecimento destas, acompanhamos as aulas dos pro-
fessores de Fisica, realizamos entrevistas com os alunos, indagando-os sobre
o ensino e compreensdo do estudo da disciplina, participamos das semanas
pedagdgicas e, finalmente, verificamos a existéncia de grupos de teatro e se
esses teriam interesses em experimentar novas atividades ligadas ao ensino
de Fisica.

Com base nas observagGes feitas nas escolas, foi possivel perceber o
grau de interesse, por parte dos alunos, no que tange os saberes direcio-
nados a Fisica. Tivemos a oportunidade de ver na prética a real situagdo do
ensino de ciéncias dessas escolas.

A realidade encontrada confirmou a teoria estudada na nossa pesquisa
inicial. Observamos que a Fisica é encarada pelos alunos como algo muito di-
ficil, uma disciplina tedrica que esta distante de seu cotidiano. Esse fato pode
ser consequéncia de aulas carregadas de regras e férmulas para decorar e
aplicar; aulas isentas de qualquer conexao com a realidade.

Apds estudos e discussdes sobre trabalhos relacionados com o nosso
tema, percebemos que a utilizacdo da arte no ensino de ciéncias ja tinha sai-
do da teoria e que, apesar de ser um numero pequeno, existem trabalhos de-
senvolvidos no Brasil. Pesquisamos sobre o trabalho de algumas companhias,
destacamos os grupos de teatro Estagdo Ciéncia, Seara da Ciéncia e Arte e
Ciéncia no Palco. Esses grupos ja desenvolveram trabalhos com conteldo
cientifico. Percebemos, também, que houve mudancas na nossa forma de
encarar a utilizagdo do teatro como ferramenta no ensino. Porém, ainda ndo
nos sentiamos preparados para desenvolver uma atividade junto aos alunos
nos colégios. Saimos da parte tedrica e fomos para a pratica; precisdvamos
vivenciar a arte, entender como funcionava a linguagem corporal e artistica
na transmissdo dos saberes da Fisica. Entramos em contato com pessoas que
trabalhavam com o teatro ou que ja tinham alguma experiéncia com o oficio.

O teatro como estratégia dinamizadora no ensino de Fisica 111



Foto 1- Um momento da oficina no IF-UFBa

Nosso primeiro contato com a pratica teatral aconteceu em uma oficina
realizada no Instituto de Fisica da Universidade Federal da Bahia (IF/UFBA), pelo
professor doutor José Garcia Vivas Miranda, professor adjunto do IF/UFBA. Nessa
oficina aconteceram atividades que relacionavam jogos teatrais com contetidos
de Fisica. Dramatizamos sobre varios tdpicos de Fisica ensinados nas escolas de
nivel médio, como ondas, eletricidade e mecanica. Outra atividade dessa oficina
foi a discussdo da relagdo entre aluno e professor, em que discutimos sobre a
importadncia do didlogo em sala de aula e encenamos situagdes diversas entre
alunos e professores, ocorridas dentro de uma sala de aula. Ao final dessa pri-
meira oficina, percebemos que o grupo de bolsistas do PIBID-Fisica ganhou mais
entrosamento para trabalhar. Com os jogos teatrais, tivemos a oportunidade de
nos conhecer mais, expor nossas ideias e criar uma maior afinidade no grupo.
Os resultados da primeira oficina foram tdo significativos que foi solicitado ao
professor Garcia que fizesse outra oficina meses depois.

Foto 2 - Outro momento de uma das oficinas no IF/UFBA
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Participamos também de um minicurso realizado na Escola de Teatro da
UFBA, ministrado por alunos do curso de teatro e do curso de dancga. Nesse
minicurso foram apresentados jogos teatrais que se baseavam no método do
teatro do oprimido de Augusto Boal. Esse método reline exercicios, jogos e
técnicas teatrais, sendo seus principais objetivos a democratizacdo dos meios
de producgdes teatrais, o acesso das camadas sociais menos favorecidas e a
transformacdo da realidade através do didlogo. Por meio desse minicurso, ti-
vemos a oportunidade de interagir com alunos de outros cursos como: Biolo-
gia, Geografia, Histdria, entre outros. Dividimos experiéncias e aprendemos
novas formas de apresentar conteddos cientificos na sala de aula.

Foto 3 - Continuagdo da Oficina

Como uma maneira bem interessante e diversificada, as oficinas de tea-
tro foram experiéncias que proporcionaram a nés, estudantes de Fisica e fu-
turos professores da matéria, uma visao diferente dos temas abordados em
sala de aula, despertando-nos interesse pelo conhecimento, que pode ser
atingido sob outro prisma e com base em uma metodologia mais prazerosa

O teatro como um novo meio para o entendimento de Fisica

Percebe-se que oficinas de teatro, como uma das ferramentas pedago-
gicas, podem produzir um grande beneficio para o ensino de Fisica nas esco-
las da educacdo basica. Esteja o aluno como espectador ou como figurante, o
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teatro tornar-se-a um poderoso meio para ajudar a participa¢do do discente
em determinados temas ou para leva-lo, por meio de um impacto emocional,
a refletir sobre determinada questdao moral, natural ou social.

O teatro, para os iniciantes na docéncia da ciéncia, teve um papel fun-
damental, porque trouxe para sala de aula novas técnicas que sdo aplicadas
adequadamente na comunica¢do e, consequentemente, na construcdo do
conhecimento.

Assim, com base no teatro, pode-se buscar com tal metodologia a trans-
formacdo do aprendizado, inserindo o aluno em um universo imaginario
completamente novo que provoca o mesmo questionamento, sobre a sua
formacdo e aprendizagem, eliminando suas duvidas. S6 é possivel trabalhar
com textos em forma de didlogo? Temos que construir um didlogo a partir do
texto? Entdo textos que tratam de alguma teoria cientifica ndo sdo teatrali-
zaveis?

E possivel descobrir, em todos os textos, uma teatralidade inerente e
especifica que seja capaz de transforma-los em uma atividade teatral. E, cer-
tamente, nessas condic¢Oes, o teatro podera ter seu lugar ampliado em sala
de aula de ciéncias.

Outra problematica que tinhamos, além do tipo do texto, era de que
forma teatralizar determinados textos. Uma modalidade de teatro muito
explorada no ensino com adolescentes é o drama, que, segundo Barcelos
(1995), pode ser um elemento facilitador para se trabalhar também as emo-
¢Oes; no entanto, a énfase em utilizar o drama nos apontava alguns cuidados
gue deveriam ser tomados com o conteudo do texto, pois, no mundo fisico,
como é concebido pela ciéncia fisica, ndo existe pensamento, morte, alma,
lagrimas, sorrisos, consciéncia, fome e dores.

Se, de um lado, o drama pode ser eficiente no trabalho com adolescen-
tes; de outro, pode ser problematico para se tratar de questdes que envol-
vam o mundo fisico. O filésofo Gaston Bachelard (1996), que trabalhou com
guestdes relativas a ciéncia e a poética, mostrou preocupa¢des com essa te-
matica, segundo ele, esta abordagem do universo fisico com expressdes sen-
timentais poderia se tornar um obstaculo animista na aprendizagem e, assim,
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ao invés de indicar um possivel sucesso na sala de aula, poderia permitir ao
aluno uma visdo errébnea do mundo fisico.

Para minimizar tais efeitos, vamos levar para a sala de aula fragmentos
de pecas e outros textos que discutam o desenvolvimento de uma teoria fisi-
ca que proporcionem discussoes entre paradigmas concorrentes. Além disso,
de forma complementar, vamos também proporcionar aos alunos contato
com fragmentos de pecgas que abordem questdes politicas, éticas, metodolo-
gicas, dentre outras, que fornegam uma visdo mais totalizante da fisica como
um exemplo de didlogo inteligente com o mundo e seu potencial transforma-
dor da realidade social.

Se pretendemos tornar a atividade cientifica algo concreto em sala de
aula, teremos que recorrer a assuntos cientificos ou depoimentos pessoais
de alguns fisicos comentando algo sobre suas infancias, suas expectativas e
suas familias. Enfim, textos que permitam desconstruir a trajetdria do fisico
mito, distante da realidade, para construir a imagem de um fisico humano,
com problemas de realizagdes pessoais, familiares e sociais.

Consideragoes finais

Tentar, através de um teatro, contribuir para uma melhor compreensao
do assunto de Fisica na escola é relacionar fatos que ocorreram na ciéncia e
trazé-los para sala de aula de uma forma simples, lUdica e agradavel. Com
isso, temos como objetivo que os alunos aprendam o contetdo que envolve
a disciplina com uma maior facilidade, sem deixar de lado todos os rigores
gue a apreensdo do seu conhecimento exige.

Tendo em vista o ensino publico e seus desdobramentos, tais como a
evasdo escolar, o desestimulo pelo ambiente académico e as dificuldades
encontradas pelos alunos bolsistas do PIBID para implementar atividades te-
atrais nas escolas conveniadas, o presente trabalho, ainda que inconcluso,
teve como intuito primordial elaborar e aplicar atividades teatrais, tais como
dinamicas em grupo, pecas teatrais e qualquer outra forma de expressao das
artes cénicas, visando ndo apenas transmitir conteudos relacionados a Fisica
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de uma forma alternativa, mas também criar mecanismos de interagdo entre
aluno e disciplina, aluno e universo académico e aluno e professor, construin-
do, assim, um ambiente mais humano e propicio as atividades escolares. A
aplicacdo das atividades ndo foi concluida, devido a fatores ja citados an-
teriormente, porém, pretendemos dar continuidade no préximo projeto do
PIBID-Fisica, pois a base tedrica e a experiéncia adquirida nos proporcionarao
o desenvolvimento de atividades que tendem a dinamizar as aulas de Fisica.

Ndo obstante, este trabalho torna-se um laboratdrio dinamico de ensi-
no e aprendizagem, em que instrumentos avaliativos e educacionais sao de-
senvolvidos e aprimorados durante o decorrer das atividades, visto ser essa
a intengdo primaria do PIBID: o desenvolvimento e a ampliagdo da visdo do
que é ser um educador, suas ferramentas de trabalho e as implicacdes socio-
culturais de sua postura como tal.

Os resultados alcangados foram positivos, pois o teatro é visto como
uma ferramenta importante para o grupo do PIBID-Fisica que esta atuando
nos colégios que fazem parte do projeto. Por meio dele, esperamos colher
resultados memordveis para os bolsistas, professores e, sobretudo, para os
alunos, contribuindo para educacdo publica do estado da Bahia.
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Teatro na escola: fazer ou apreciar?

Claudio Cajaiba

Este texto, com forma hibrida de relato e de artigo, visa a discutir as
caracteristicas do ensino de teatro e os fatores de sua consolidacdo como
area autébnoma do conhecimento, especialmente através dos principios da
teoria da recepcao dentro do projeto PIBID intitulado “Teatro e Recepgdo nas
Escolas Publicas de Salvador”.

Consta no web-site da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)! a seguinte declaragdo do Ministro da Educagdo, Fer-
nando Haddad, relacionada ao PIBID, publicada pela Assessoria de Imprensa
no dia 15 de julho de 2011: “O PIBID é um dos programas mais relevantes a
educacao basica atualmente. Ao aproximar a universidade da escola publica,
as duas se transformam: o jovem docente adquire experiéncia e a escola é
incitada a repensar seu projeto pedagdégico.” (HADDAD, 2011, p. 1)

Desde o ano de 2010 coordeno o referido projeto através do PIBID e
a acdo de 24 bolsistas e trés supervisores, em trés Escolas de Salvador: O
colégio Deputado Manoel Novaes, o Colégio Estadual da Bahia e o Colégio
Odorico Tavares. No projeto original constam as seguintes metas:

1. Organizar uma acdo de ensino em “via de mdo dupla”, que integre
o fazer e o refletir, redimensionando as possibilidades de ensino e da apre-
ciacdo do teatro; 2. Envolver os bolsistas desde a metade do curso da licen-
ciatura nas atividades das escolas publicas, fazendo-os conhecer os seus di-
versos setores tais como o administrativo, as coordenacdes, as bibliotecas e
os laboratérios etc, visando a contribuir para o desenvolvimento de a¢Ges
pedagdgicas nesses ambientes; 3. Colaborar, através da sistematizacdo da
experiéncia didatica, para a elaboracdo de novos mecanismos de ensino, tais

1 <www.capes.gov.br>.
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como organizacdo de jogos, exercicios e demais atividades, em cooperac¢do
com os mediadores; 4. Colaborar para conhecer e sistematizar itens biblio-
graficos especificos sobre o ensino do teatro, tendo em vista a aplicacdo nas
salas de aula, levando-se em conta o atuar lecionando; 4. Escrever relatorios
de pesquisa, relatos de observacdes e experiéncias; 5. Elaborar roteiros de
experiéncias de atividades extraclasse tais como: visitas aos teatros, exposi-
¢Oes, museus, levando em conta os aspectos da recepgao nos diferentes con-
textos; 6. Colaborar para a integra¢do dos demais alunos bolsistas do PIBID
-UFBA através de agbes especificas como oferta de oficinas e apreciacao dos
resultados cénicos produzidos nas diferentes escolas; 7. Integrar e mobilizar
os alunos participantes das a¢Ges pedagdgicas, promovendo apresentagdes
dentro e fora das escolas; 8. Colaborar para o desenvolvimento de acdes que
sedimentem o ensino do teatro e de outras disciplinas, tendo o jogo como
aspecto fundamental do processo de aprendizagem.

Entre a maioria das metas, como se pode verificar, consta a atividade
de apreciagao. A teoria da recepg¢do, mesmo a pretexto de certo modismo,
tem ganhado especial atenc¢do entre a abordagem tedrica das artes cénicas
nos ultimos anos. Contudo, os aspectos relacionados a ela se desdobram e se
complexificam quando se aplica ao ensino de teatro. A esse respeito, Biange
Cabral (2008, p. 41) escreveu:

A complexidade da recepcdo teatral reside na polaridade en-
tre sua dimensdo coletiva (um grupo de pessoas assistindo a
um espetaculo) e a singularidade das percepgées individuais,
uma vez que aqui se inter-relacionam distintas areas do conhe-
cimento: ética, psicologia, sociologia, filosofia (as mais comuns
a qualquer processo/produto artistico).

Especialmente a partir da teoria da recepcao literaria e da filosofia her-
menéutica, conceitos como o de “horizonte de expectativa”, cunhado por

Hans Robert Jauss; de “leitor implicito” e “leitor explicito”, discutido por Wol-
fgang Iser; ou mesmo a nog¢do de que nao se pode conceber as partes sem o
todo nem o todo pelas partes, maxima defendida por vdrios “hermeneutas”,

o universo da apreciacdo das obras artisticas tem assegurado uma discussdo
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de folego entre os fen6menos que se apresentam no mundo de hoje. Estes
principios tém redimensionado os modos de se fazer e de se apreciar as artes
cénicas. Mas até que ponto eles alcancam a dimensdo do ensino do teatro?
E muito gratificante notar, entre as discussdes promovidas nos encon-
tros do projeto PIBID, como os alunos bolsistas se envolvem com a discussao
desconhecida até entdo. Convidados a ler, a sistematizar e a apresentar os
conhecimentos presentes em textos como “A pedagogia do espectador”, de
Flavio Desgranges (2002) e “A escola no teatro e o teatro na escola”, de Tais
Ferreira (2006), entre muitos outros, que abordam importantes questdes so-
bre o ato e o papel da apreciagdo, é como se um novo mundo se descortinas-
se para eles. Habituados a lidar com os manuais de jogos e exercicios comuns
ao labor do ensino de teatro, a dimensdo da recepg¢ao surge como um novo
“tempero” no entendimento sobre o processo de ensino-aprendizagem. Es-
pecialmente quando eles percebem que a apreciagao, a recep¢do ndo se res-
tringem apenas ao fato dos alunos se dirigirem ao teatro para assistir a uma
peca. Assim, sdao acometidos por certo entusiasmo. Perceber que um jogo
proposto por Viola Spolin, a exemplo daquele largamente conhecido pelos
profissionais do ensino de teatro, que, grosso modo, explora em improvisa-

aAnou
e

¢Oes as nogdes de “o qu 0 como” e “o onde” inclui os principios da apre-
ciacdo e da interpretagdo, num nivel distinto, contribui para que este com-
plexo universo tedrico, desenvolvido especialmente através dos 400 anos da
filosofia estética, adquira proximidade e se torne tangivel, compreensivel.

Deve-se observar que, apesar de perceberem esta dimensdo, diluida
no cotidiano das atividades com o teatro nas escolas, os bolsistas se empe-
nham também em realizar as mostras de final de semestre nos auditdrios
das escolas, promover uma visita guiada dos alunos das escolas ao maior
teatro da cidade, apresentar pegas encenadas por eles envolvendo toda
a escola, atividades que efetivamente caracterizam a recepg¢do, de modo
mais explicito. Empenham-se ainda em elaborar questionarios a serem
aplicados aos alunos, no sentido de angariar observagdes e convencer-se,
como defendeu Cabral na citacdo acima, da singularidade que caracteriza
cada apreciacao.
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Além da fruicdo, a imersdo no processo de ensaio das mostras, a vivén-
cia na elaboracdo do roteiro de apresentacao, que envolve os alunos das es-
colas e que consiste numa tendéncia quando se trata dos processos de ensi-
no de teatro, assim como a concepc¢ao de figurino, maquiagem, elementos de
cena, entre as vdrias etapas, exige um posicionamento que espelha o outro,
que espelha a apreciacdo. E dessa forma os alunos sdo mais uma vez instados
a se confrontarem com o fenébmeno da recepcao, pelo viés da producdo.

A agdo do PIBID neste projeto desencadeou ainda o interesse pelo ensi-
no de teatro enquanto fenémeno de reflexdo. Ndo raramente, é possivel ve-
rificar a apropriacdo de conhecimento oriundo desse processo de discussao
nos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs).

O relato feito até aqui pode causar a impressdo de que o projeto se de-
senvolve sem percalgos, sem sobressaltos, o que ndo é verdade. Mesmo con-
quistando o interesse dos envolvidos, que se coaduna ao depoimento do mi-
nistro da educacdo, acima reproduzido, a cadtica situacao vivida no ambito das
escolas publicas estaduais se reflete também nos resultados do projeto. Desse
modo, alguns procedimentos acabam se esfacelando, refletindo a violéncia que
habita estes ambientes, quase sempre de caracteristica multifacetada. Desse
modo, a recepgdo também reflete o comportamento ditado pela violéncia.

Me recordo que a primeira mostra realizada pelos bolsistas com seus
alunos, no auditério de uma das escolas, provocou em mim um misto de
entusiasmo e estarrecimento. O entusiasmo vinha por conta de verificar a
grande ocorréncia de publico, interessado em apreciar os resultados artisti-
cos dos seus colegas, numa mobilizagdo que envolvia grupos com instrumen-
tos musicais a cantar suas musicas preferidas e uma excitagdo indescritivel.
O estarrecimento em perceber o caos, a manifestacdao ensurdecedora todo
o tempo, a falta de colaboragdo, de organizagdo interna, levando gestores e
professores a ameacarem a retirada deste ou daquele grupo, enfim uma que-
bra da ambiéncia propicia a este tipo de acontecimento. Cabe observar que
o PIBID reintroduziu esta pratica nas escolas, anteriormente feita de modo
disperso e episdédico, o que de algum modo justifica esses arroubos juvenis e
esta excitacdo, também pelo cardter novidadeiro do evento.
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O contato com o objeto artistico, que nestes casos possuem caracteris-
ticas bem especificas, produzidos ainda com um grau de abstracdo comum
aos iniciantes, promove a estes sujeitos uma experiéncia extracotidiana, con-
tribuindo para redimensionar as suas reflexées, o seu lugar no mundo. Como
descreve Marx (1973, apud MOSTACO, 2008, p. 116), “O objeto de arte, tal
como qualquer outro produto, cria um publico capaz de compreender a arte
e de apreciar a beleza. Portanto, a producdo ndo cria somente um objeto
para o sujeito, mas também um sujeito para o objeto.”

Ao analisarmos a literatura produzida sobre o ensino de teatro, espe-
cialmente no que se relaciona aos aspectos ligados a sua positiva influéncia
no ambiente escolar e no sujeito que compartilha esta experiéncia, nos de-
pararemos com certa reincidéncia de depoimentos pessoais carregados de
entusiasmo. Sobre as razdes que contribuem para isto Cabral (2006, p. 12)
esclarece:

Ao fazer teatro/drama, entramos em uma situacdo imaginaria
— no contexto da ficgdo. A aprendizagem decorrente emerge
desta situacdo e do fato de termos de responder a ela, realizar
acoes e assumir atitudes nem sempre presentes em nosso co-
tidiano. Como consequéncia, ndo ficamos restritos ao contexto
‘real’ da sala de aula, nem a excursdes ocasionais.

Mesmo a pretexto da comprovagdo que se pode denominar de cientifi-
ca, acerca do papel do exercicio da apreciacdo, da recepcao, exemplos como
os descritos neste texto ainda ndo sdo tdo frequentes, mesmo ndo sendo
mais incomuns e desejaveis por grande parte das comunidades escolares do
setor publico.

Desde o ano de 2009, coordeno uma pesquisa realizada através do Pro-
grama Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica (PIBIC), também intitula-
da “Teatro e Recepcdo nas Escolas Publicas de Salvador”, que busca fazer um
levantamento da presenca do ensino de teatro nas escolas publicas estaduais
e municipais da cidade, exatamente para averiguar em que medida o exerci-
cio da apreciacdo estd presente neste contexto. Os resultados relacionados
a 2010 apontam um numero maior de escolas que ndo desenvolveram a ati-

Teatro na escola: fazer ou apreciar? 125



vidade, em relagdo ao ano de 2009, devido a descontinuidade de projetos
especificos a este fim, que tinham carater episddico, como a exemplo do pro-
jeto denominado Mais Educacao, do governo federal, mas que por motivos
diversos foram interrompidos. No site do Ministério da Educagdo consta que
este projeto foi criado pela Portaria Interministerial n2 17/2007, e visa au-
mentar a oferta educativa nas escolas publicas por meio de atividades opta-
tivas, o que justifica a oscilagdo.

Certamente um projeto com as caracteristicas do PIBID, que permite a
acao numa mesma escola por um periodo de dois anos, diminui este teor epi-
sddico que acompanha a presenca do ensino de teatro no ambiente escolar.

Com bastante empenho dos profissionais da drea, estamos conseguindo
criar um discurso que afasta os modelos que exploram o teatro como um
recurso instrumental, como um adorno. A apreciacao deve ter um papel de-
terminante na contextualizacdo do ensino do teatro, para que os sujeitos
envolvidos na experiéncia possam compartilhar um cardter propositivo, um
carater protagonista. Como defende Desgranges (2002, p. 27),

Uma pedagogia do espectador se justifica, assim, pela necessa-
ria presenca de um outro que exija didlogo, pela fundamental
participacdo criativa desse jogador no evento teatral, participa-
¢do que se efetiva na sua resposta as proposi¢cdes cénicas, em
sua capacidade de elaborar os signos trazidos a cena e formular
um juizo proéprio dos sentidos.

Por razGes como as expostas até aqui é que acredito que presencga regu-
lar do ensino do teatro nas escolas, desenvolvida por estudantes que ainda
estdo construindo seus anseios, pode trazer bons resultados e pode adquirir
uma repercussao social positiva, especialmente no que se relaciona as mu-
dangas tdo urgentes que reivindicamos para a grande maioria das escolas
publicas. O projeto do PIBID-Teatro da UFBA ja agrega alguns alunos que fi-
zeram parte do ambiente escolar como o do colégio Manoel Novaes, duran-
te o ensino médio, e que hoje retornam a escola na condi¢do de docentes,
com uma proposta pedagdgica similar aquela que o fez escolher seu caminho
profissional. E a premissa da recepcdo, da seducdo, da relacdo com o outro,
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presente no processo do ensino de teatro, certamente pode continuar pro-
movendo contribuicdes memoraveis.

Ao sugerir a leitura, fichamento e discussdo de textos que refletem so-
bre a recepgdo a partir de diferentes autores, varios deles citados neste texto,
os bolsistas manifestam suas impressdes no blog concebido para este fim,? de
modo a tornar viva a discussdo tedrica, associando-a a sua vivéncia pratica.

Comentando o texto de Biange Cabral (2008) Omar Leoni ponderou:
“assistir a um espetdculo passa a ser comparado com um jogo, onde o espec-
tador deverd possuir as ferramentas para poder decifrar os signos propostos
pelos atuantes.” A esta reflexdo pode-se associar uma discussdo de carater
semioticista, que em vdrios pontos tangencia a teoria da recepgao. O enten-
dimento das situacdes sob esta perspectiva signica permite ao sujeito nao
apenas fruir, imerso nas sensacdes e emocoes desencadeadas pela obra, mas
também conhecer as ferramentas que desencadearam o sentimento diante
da obra. Ao ser autor das informacgdes poéticas a serem compartilhadas, o
aluno-ator-jogador desempenha seu papel de protagonista, ampliando sua
capacidade de leitura de mundo.

Corroborando esta concepcgao relacionada ao protagonismo, sobre o
texto de Mostaco (2008) a bolsista Andreia Fabia destacou trés importantes
aspectos e reformulou assim as consideragdes do autor:

(ele) explica que a poesis sugere o prazer que experimentamos como
realizadores da obra (ou de sua leitura), que a aisthesis se refere a
capacidade perceptiva, reconhecedora, para com o universo da obra
e que a katharsis é o fato de mesmo sabendo que néo é verdadeiro a
relagdo com a obra, nos deixarmos levar, como participantes ativos de
um jogo, em que nds decidimos as regras.

Sobre a influéncia do exercicio da apreciacdo desde a infancia, ao dis-
cutir o texto de Tais Ferreira (2006), Ana Jacqueline lembra que a autora traz

2  Todos os depoimentos citados a partir daqui foram extraidos dos fichamentos comenta-
dos, postados no blog <http://pibidteatroba.blogspot.com>, criado para acolher a produ-
¢do dos bolsistas que integravam o Pibid na época de produgdo desse texto.
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a tona o papel da escola como principal mediag¢do entre as criancas e a lin-
guagem teatral, junto a familia, ambas mediacGes institucionais. A autora
conseguiu abordar, de forma ampla e clara, os aspectos de forte influéncia
na recep¢ao das criancas espectadoras, como por exemplo as questées de
género, idade, descendéncia e etnia, as tecnologias, as caracteristicas local e
global e principalmente a questao das mediac¢des.

Sobre o texto de Clévis Massa (2008), comentado pela bolsista Fernanda
Silva, ao tempo em que ela afirma com clareza sua posi¢do, deixa em aberto
uma questao sobre o papel do professor-aluno no processo de ensino-apren-
dizagem: O fazer teatral, sendo analisado pela minha dtica, sempre estara en-
trelagado ao ensinar. Os fins podem ser diferentes, como o de um diretor que
ministra uma aula sobre um encenador, sobre o que norteia a sua estética e
inspira o seu jeito de fazer teatro. Mas como deve ser o teatro sendo feito na
sala de aula para uma turma do ensino médio ou mesmo numa comunidade,
com “amadores”?

Um dos pontos mais discutidos quando se aborda as questdes da re-
cepgao estd relacionado a formacdo de plateia, aspecto que o projeto PIBID,
mesmo com muitas dificuldades, tenta cumprir, levando os alunos das esco-
las em visitacdes guiadas ao Teatro Castro Alves e ao Teatro Martim Gongal-
ves. Além disso, algumas iniciativas promovem a ida dos alunos para apreciar
algum espetaculo. Alguns bolsistas que integram a montagem intitulada “E
tudo nosso” fizeram apresentagdes nas escolas, momento de euforia e refle-
xdo. A obra de Flavio Desgranges (2002) “A pedagogia do espectador”, em
face a estes procedimentos, tornou-se assim um foco de discussdo logo no
inicio do projeto. A bolsista Maria Gabriela resumiu assim sua posicao sobre
a discussao:

A formagdo de espectadores tem uma grande importdncia na atua-
lidade. Formd-los ndo significa adestrd-los, ndo quer dizer que serdo
postos em poltronas de teatros fazendo-os observar apenas o que é
mostrado. Significa facilitar a este espectador o entendimento de um
texto, sem subestimd-lo, e sim levando-o a enxergar as possibilidades
que nele existem.
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Ainda nesta linha de pensamento o bolsista Angelo Soares resumiu as-
sim seu entendimento: “Aqui é mostrado a importdncia de formar especta-
dores que ndo somente sentem nas cadeiras dos teatros, mas que tenham
um posicionamento sobre o discurso que lhe é dirigido, e que esse espectador
seja instrumentalizado para isto.”

Logo no inicio do projeto, antes destas experiéncias de apreciacdo acon-
tecerem, diante do desafio que o PIBID impunha, o bolsista Jones Mota,
ao tomar conhecimento dos mesmos principios propostos por Desgranges
(2002), ponderou:

Vale salientar a experiéncia com os alunos do colégio estadual Manoel
Novaes, quando se percebe que falar de teatro sem que o mesmo seja
apreciado é complicado, pois se torna distante, pois o teatro é uma
arte de aproximagdo, tanto no fazer, quando em assistir. Na experi-
éncia com estes alunos, essa falta de experiéncia como espectador é
justificada por ndo existir o habito de ir ato teatro.

Com um viés mais otimista, Lorena Geambastiani compartilhou das
mesmas impressées do autor, e mesmo ainda sem ter possibilitado aos alu-
nos a experiéncia da apreciacdo considerou:

Tornar o espectador iniciante mais intimo da arte teatral e estimuld-lo
para um mergulho divertido amplia sua capacidade de aprecia¢éo dos
espetdculos e favorece sua socializacdo, seu acesso ao debate contem-
pordneo, sua integragdo e participagdo sociais.

Por um viés mais descritivo da obra, Ludmila Santos optou por enfatizar
a relevancia da abordagem, ao tempo em que fez um questionamento sobre
pontos estruturais da apreciagao:

Ele (o autor) levanta questées importantes sobre como se dinamizar a
relagéo do espectador com a obra teatral, e se pergunta ainda, qual
o0 motivo de se formar espectadores, fazendo sempre uma ligagéo da
educagdo com a sala de aula. Como os educadores e a escola estdo se
preparando para levarem os alunos para a fruigdo do teatro?
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Levando em conta aspectos relacionados a infancia, abordadas pelo au-
tor, mesmo desenvolvendo as acdes com jovens estudantes, o que caracteri-
za o0 ensino de teatro no ambito do PIBID, o bolsista Marco Calil ndo se furtou
a observar a situagdo e a configuracdo da presenca do teatro nos primeiros
anos de vida escolar. Assim, a constatacdo da relevancia do ensino e da apre-
ciacdo de teatro, consumada muitas vezes de modo mercadoldgico, aparece
em sua reflexdo.

A visdo social que temos em relagdo a crianga e do teatro que é feito
para ela geralmente é uma visdo que descarta o poder da recepgdo,
da interpretagdo dos fatos e da andlise em que a crianga pode fazer e
obter de uma determinada experiéncia. Elas sdo tratadas como um ser
sem sabedoria e mais ingénuo do que é, pois as montagens valorizam
o adulto, como se o comportamento dos adultos fossem o exemplo a
ser sequido como verdade absoluta.

Ja o bolsista Wellington do Rosario preocupou-se com o contexto que
cerca os alunos das escolas publicas e destacou comportamentos que impe-
dem o sistema escolar de atender aos pressupostos da educacdo sensivel.

No mundo contempordneo, a maioria dos jovens e adultos ndo percebe
a fundamental importdncia da arte dentro do desenvolvimento educa-
cional, pois no mundo globalizado, 0 homem esta voltado para os bens
de consumo, sem preocupar-se com as relagbes afetivas, esquecendo
que o homem é um ser social. O teatro educagdo, além de questionar,
vem buscando valores esquecidos, fazendo reflexdes sobre a sociedade
e questionando os dilemas da contemporaneidade.

A discussdo da obra de Cabral (2006) foi um dos momentos mais sig-
nificativos no trajeto de discussdes do projeto, pois a autora, ao defender o
processo de ensino de teatro através do drama, confrontou os bolsistas com
a realidade vivida por eles no cotidiano. A autora, ao descrever e detalhar a
importancia do jogo dramatico como forma de aproximar o aluno do seu pro-
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prio universo, conquistou a cumplicidade dos bolsistas. Indira Rocha resumiu
assim a abordagem:

Além de conceituar e analisar as caracteristicas bdsicas do drama
como atividade de ensino (contexto da fic¢do, processo, episédios, pré-
texto, professor-personagem), a pesquisadora procura exemplificd-las
com as experiéncias que teve numa escola municipal de Santa Catari-
na. Os exemplos auxiliam significativamente na melhor visualiza¢édo do
método como um todo. Seu tema gerador foi o da imigragdo agoriana.
Por néio ser um tema muito restrito, permitiu a inser¢éo de diferentes
didlogos no decorrer do processo.

Ja para a bolsista Liz Novais, a discussdo da obra de Cabral (2006) foi
fonte de inspiracdo, quando destaca como o método, inicialmente conduzido
por um professora, vai desenvolvendo no aluno sua capacidade de elabora-
¢do propria e sua independéncia, abolindo a tendéncia paternalista que o
ensino, de modo amplo, tende a promover:

O participante é artesdo de si também, nesse processo. A nogdo de
espaco, o comportamento frente a uma plateia e a fidelidade a um
personagem, sdo exemplo de atributos que comprovam o grau de en-
volvimento com a proposta artistica. Os participantes vdo se educando
por si proprias, sem mais uma indicacdo do professor.

Com caracteristica de conclusao, a reflexdo feita por Marli Souza trata da
necessidade da presencga de elementos do universo dos alunos nos exercicios
que envolvem o jogo dramatico: “A experiéncia com a atividade do drama sé
vai ter um bom desenvolvimento se o contexto em que ele é apresentado fizer
parte do contexto do aluno, se ele tiver algum conhecimento sobre o assunto
abordado.”

Taiana Lemos considerou, além dos aspectos frutiferos da utilizagdo do
jogo dramatico em sala de aula, que envolve os alunos, também os ganhos
para o profissional de ensino, pois “[...] o trabalho com o drama possibilita a
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propria realizagGo do ensino da linguagem teatral e possibilita sobretudo o
exercicio de construgdo da autonomia do professor.”

Vinicius Sena, em consonancia com o pensamento da autora e dos de-
mais bolsistas, chamou atencdo ainda para os aspectos interdisciplinares que
0 jogo dramatico pode promover.

Um dos pontos positivos de se trabalhar com o drama em sala de aula
é o de colocar o aluno como gerador de seu proprio conhecimento,
dialogando com as relagdes historicas e culturais presentes em seu co-
tidiano. O drama pode ter vdrios desdobramentos paras outras disci-
plinas dentro dos pard@metros curriculares da escola. O drama cria uma
ponte de possibilidades da atividade teatral em sala de aula, colocan-
do os alunos em contato com uma nova experiéncia ludica, expressiva
e simbdlica.

Consideragoes finais

Sob estas premissas, ratificadas pela agdo e discussdao desenvolvidas
pelo projeto PIBID-Teatro, pode-se considerar que as metas apontadas no
inicio deste texto, ganham concretude. Elas contribuem sobremaneira para
redimensionar, mesmo minimamente, o modo como as escolas publicas bra-
sileiras, tomadas aqui pelos trés exemplos especificos ja referidos, podem se
beneficiar de acGes, infelizmente, ainda incomuns.
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Arte fora dos muros da escola publica: educando o olhar

Virginia M. R. Chaves

Este texto constitui-se das experiéncias em arte/danca que vem sen-
do desenvolvidas na escola publica com alunos do curso de licenciatura da
Escola de Danga da Universidade Federal da Bahia (UFBA), por meio do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/UFBA), no qual
atuo como coordenadora da area. Assim, as ponderacbes aqui apresentadas
problematizam a pratica do ensino da danga na escola de ensino formal e
apresentam pontos de tensdo relacionados com esse movimento.

O sistema de educacdo esteve, durante uma boa parte da sua historia,
baseado na interagao entre professor e aluno dentro da sala de aula conven-
cional. Limitava-se a instrucdo, marcada por um pensamento mecanicista,
linear e disjuntivo nas praticas educativas, influenciado pelas teorias, carte-
siana e newtoniana até entdo sustentadas pelo cientificismo e visdo raciona-
lista; as abordagens do conhecimento eram estabelecidas sem a intervencao
do aluno, limitando a sua compreensdao do mundo e estabelecendo como
papel do educando a absorcdao de um conhecimento mediado pelo professor:
o status do educando, o de mero receptor de conteudos. Tal cendrio era a
relacdo que a sociedade tinha com o tempo, o espaco e os meios de difundir
o conhecimento.

Porém, tem-se tornado ébvio que a maior parte da educagao, que acon-
tece atualmente, tem lugar num espago mais amplo que inclui a cultura de
massas, a internet e todos os velhos e novos media. Com o advento das mi-
dias eletronicas, abriram-se novos caminhos para a disseminagao de conhe-
cimentos formais e informais.

A partir da segunda metade do século XX, configurou-se uma sociedade
midiatizada. Ocorreu uma verdadeira revolugao tecnoldgica no mundo e os
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papéis de emissores e receptores se entrelagaram. Esse movimento social no
ciberespaco, na perspectiva de Lévy (1999), propicia novas formas de pensar,
sentir, produzir, compartilhar e de construir conhecimento e saberes, favo-
recendo a autonomia e a autoria do educando e alterando a sua condicao
habitual de receptor passivo para sujeito ativo, o que pressiona as estruturas
académicas a voltarem o seu olhar para essa nova realidade, prépria da con-
temporaneidade, exigindo da academia esforcar-se para entender e inserir-
se nesse novo contexto.

Muitas vezes, no processo de desenvolvimento e melhoria de uma co-
munidade e ou/ da sociedade, de maneira geral, ficamos diante de um enor-
me desafio: promover a curto e médio prazos transformacgdes de ordem com-
portamental e social. E preciso mergulhar em processos de sensibilizacio em
torno de um assunto ou ideal: o desenvolvimento de pessoas. Para isto, mos-
tra-se essencial o envolvimento de todos os segmentos organizacionais com
objetivos comuns.

Estd evidente que lecionar no ensino publico, hoje, coloca o educa-
dor diante de uma dura realidade, ao ser necessario lidar com estudantes
que trazem marcas produzidas pelos equivocos do debate educacional, tais
como: fracasso escolar, evasdo, repeténcia, trabalho infantil, discriminacdo,
violéncia fisica e autoritarismo. Sem que ainda tenham sido alteradas as suas
condicdes sociais, a populacdo, outrora marginalizada, agora recebe a “chan-
cela” de socialmente excluida.

O que une os alunos sao as dificuldades econémicas, a cor da pele (em
sua maioria, sdo afrodescendentes) e o limite do risco social. Sdo, em sua
maioria, criancas e adolescentes que convivem com a violéncia didria, su-
perestimada pelo noticidrio televisivo, que, na maioria das vezes, de forma
sensacionalista transforma esses lugares no pior dos mundos.

Longe de assumirmos aqui uma visdo ingénua desse quadro, o que
percebemos, ao nos relacionarmos de maneira mais préxima desses adoles-
centes, é que o conhecimento adquirido no cotidiano vivencial é repleto de
cenas e acontecimentos que deveriam ser considerados, objetivando outras
possiveis elaboracdes da pratica escolar. E certo que novas teorias e metodo-
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logias vém sendo criadas e debatidas dentro das universidades com vistas a
uma revisao de paradigmas. Entre outras, a teoria da complexidade, de Edgar
Morin, é um exemplo deste esfor¢o; os estudos sobre a globalizacdo e seus
impactos culturais, empreendidos por Milton Santos (2000), evocando por
uma outra globalizacdo, bem como os modelos pedagdgicos baseados em
projetos e na resolucdao de problemas, como por exemplo, as propostas de
Philippe Perrenoud (2000).

Esse movimento ndo é aleatdrio, pois a academia, assim como todo o
sistema de ensino, vivencia um desafio histdrico: permanecer como expec-
tadores ou apropriar-se dos meios, técnicas, linguagens e estruturas em de-
senvolvimento para cumprir com o seu compromisso dentro de uma nova
sociedade; manter o olhar sobre o conhecimento cientifico, sim, porém, co-
nectado com os novos paradigmas e estado de tensao entre a diversidade
social e a prética intelectual, que ainda se mantém linear. Milton nos aponta
para um outro conhecimento: a possibilidade de conhecer para a liberdade.
Intenta-se, com isso, que o conhecimento se produza no interior da critica,
sem abstragGes alienantes que produzem falsas compreensdes e encobrem
os verdadeiros dramas sociais. (SANTOS, 2000)

Infelizmente, ainda hoje, a objetividade é mais solicitada que a prépria
subjetividade do aluno/sujeito. Pensamos que a articulacdo efetiva da escola
com a pratica da danca facultaria estruturas de sentir e de pensar, podendo
resultar na expansdo de possibilidades dos estudantes; tornar cidadaos ati-
vos e motivados, estimulados para envolverem-se em processos transforma-
dores a partir do conhecimento de si mesmo, através da arte/danca. Aumen-
tam as possibilidades e a capacidade de mudancgas.

Entdo, essa é a demanda desse projeto de danga no PIBID/UFBA: trans-
formar e potencializar a educag¢do para este novo momento da humanidade,
para a sociedade do conhecimento. A universidade, como promotora da for-
macdo pessoal e profissional dos estudantes, busca criar possibilidades de
contato com diferentes formas de producdo de conhecimento, que incluem
o saber cientifico e o artistico-cultural. Este projeto visa oferecer condi¢des
para que os alunos vejam no ensino a oportunidade de conhecer e apreciar
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as diferentes linguagens da arte. Entretanto, muitas vezes, o ingresso neste
universo representa o contrario, quando os estudantes sao levados a priori-
zar atividades e leituras estritamente cientificas, geralmente em detrimento
de atividades artisticas das quais participavam anteriormente.

A Escola de Danca da UFBA vem buscando, através de diversas iniciati-
vas, tornar-se uma interlocutora qualificada dentro dessa rede para ser ca-
paz de integrar, absorver, produzir e distribuir conhecimento, fomentando o
uso da danga como mais uma tecnologia educacional, a fim de compreender,
criticar e contribuir para o desenvolvimento da educacdao mediada por sua
forma peculiar de conhecimento. O projeto “Arte fora dos muros da escola
publica: educando o olhar” assume, portanto, um papel impar dentro desse
processo. E a sintese de nossa tentativa de explorar a nova visdo do ensino
da arte e da educacdo na rede publica de Salvador para quem quer aprender
arte, a qual, muitas vezes, resume-se em fazer “trabalhinhos” de pintura e
desenho.

Levou-se em conta que o papel da arte na escola vai muito além do “ali-
vio das tensGes”. A arte, além de ter grande importancia nas transformacgdes
culturais, artisticas e sociais, possibilita que o aluno possa intervir de forma
ampla e consciente no seu ambiente sociopolitico-cultural, para que as mu-
dangas que acreditam necessarias acontecam.

O projeto “Arte fora dos muros da escola publica: educando o olhar”
tem como objetivo, além da proposicao do PIBID de propiciar a iniciacao do
estudante da UFBA para a docéncia no ambiente da escola publica, buscar a
inser¢do da danga nesse espago sociocultural, trabalhando com a apreciagdo
estética como ignicdo para o conhecimento da danca e acionando o processo
de criacdo em danca para os estudantes do ensino médio das escolas da rede
de ensino publico. Apreciacdo é o aprender observando: os elementos obser-
vados servem como instrumental para o mergulho numa cultura especifica,
num estilo, tematica ou na diversidade de contetdos.

O trabalho se pauta na discussdo e possibilidade da (re)inserg¢do do en-
sino danca como area de conhecimento no projeto politico pedagdgico da
escola publica, buscando identificar a sua estrutura e funcionamento, en-
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guanto componente curricular, a partir da atuagdo dos licenciandos em Dan-
ca da UFBA, com o objetivo de oferecer aos universitarios a possibilidade de
desenvolver habilidades concretas por meio da aplicacdao de conhecimentos
apreendidos na academia e contribuir com a comunidade das escolas publi-
cas enquanto agentes de transformacao social.

Partimos do principio de que esta arte é de fundamental importancia na
vida pratica dos educadores-pesquisadores e educandos, futuros trabalhado-
res pesquisadores-educadores, pois permite aprimorar o potencial percepti-
vo e a sensibilidade daqueles envolvidos na pratica da danca, favorecendo a
compreensao dos valores sociais, especialmente da construcdo social da pro-
pria educacdo. Dessa forma, ndo abdicamos de uma formag¢do com posturas
criticas, tanto por parte dos educandos, foco de nosso projeto, quanto dos
nossos estudantes, futuros artistas-educadores, em formacao.

Vale observar que a integragao entre educacdo superior e educac¢do ba-
sica do licenciando no cotidiano das escolas de rede publica de educacao,
resultante do PIBID, oportunizou ao futuro profissional, bolsista de danga,
nao sé vivenciar uma experiéncia metodolégica e de pratica docente con-
creta, mas, sobretudo, disponibilizar uma formacao académica de qualidade,
passivel de mudancas e transformacdes. Visto que, a producdo do conheci-
mento dos estudantes bolsistas, através de pesquisa académica relacionada
com a pratica dos processos de ensino-aprendizagem da danca na escola,
vem trazendo beneficios consideraveis para a formacgao e construgdo da pro-
fissionalidade docente.

E importante ressaltar que a atuagdo do PIBID nas escolas torna-se um
verdadeiro laboratério de praticas pedagdgicas docentes. Permite aos licen-
ciandos a familiarizagcdo e o uso continuo de ferramentas e estratégias utili-
zadas para captar, avaliar, apreender, produzir, gerenciar e fazer uso de novas
metodologias de ensino. Na pratica, o projeto estimula a producado de ideias,
praticas e materiais que auxiliam a pratica docente; o engajamento em pes-
quisas e acOes docentes e a construcdo de conhecimentos sobre ensino de
danca no contexto de sua pratica profissional sdo aspectos que, indiscutivel-
mente, contribuem para o fortalecimento das licenciaturas.
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Os estudantes universitarios, a curto e médio prazos, vém demonstran-
do crescimento individual, um olhar mais critico sobre o processo educacio-
nal e a revelagdo do exercicio do seu papel social junto a comunidade local e
global. Vém demonstrando desenvolvimento de competéncias e habilidades
em propor, planejar e conduzir aulas e trabalhar em equipe de forma inter-
disciplinar. Haja vista que o projeto de danga contou com ac¢des de integracao
da comunidade escolar com artistas da cidade, atividades de integracdo da
danga com outras disciplinas, apresentando resultados — citando algumas,
tem-se, por exemplo, biologia, portugués, artes visuais e teatro, assim como
entre areas de atuacdo do PIBID na universidade.

E possivel perceber também o amadurecimento gradual e crescente nos
trabalhos académicos, ainda que, iniciando esse processo, numa producdo de
textos, individual e coletivo, comunica¢des em eventos e de relatérios, sobre-
tudo com postura critica, atributo peculiar e necessario ao educador — embora
saibamos que a maturidade intelectual e a consisténcia tedrico-metodoldgica
serdo ampliadas no tempo-espaco, a médio e longo prazos. Paralelamente, os
profissionais da educac¢do do ensino médio, professores de danca, a partir da
acdo do PIBID, demonstraram e registraram maior estimulo para o desenvolvi-
mento da pratica docente, buscando, aplicando e participando das atividades
em classe com maior disponibilidade, criatividade e vontade de ampliar os seus
estudos, mobilizando-se para a continuidade em cursos de pés-graduagdo. En-
fim, possibilitando a melhoria da formacgao continuada de professores de dan-
¢a, tendo a pesquisa como mediadora deste processo.

As escolas, seus dirigentes, por sua vez, empenhando-se em oferecer
melhores condi¢des para a comunidade, vém tentando melhorar as condi-
¢cOes de funcionamento, seja construindo salas especificas para a realizacdo
de aulas de arte, como o Colégio Central, por exemplo, ou mesmo inserindo
a disciplina danga como area de conhecimento em seu projeto politico-pe-
dagdgico, de fundamental contribuicdo para que as mudancas e transforma-
¢Oes necessarias acontecam.

“[...] As palavras s6é tém sentido se nos ajudam a ver o mundo melhor
e é através dos olhos que tomamos contato com o fascinio do mundo [...].”
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A epigrafe em referéncia, palavras do filésofo e educador mineiro Rubem
Alves (2010), faz-nos lembrar que sem a educacdo das sensibilidades todas
as habilidades parecem tolas e sem sentido. Assim, este projeto considerou
a necessidade do licenciando em Danga da UFBA criar espacos de inclusdo
e de discussdo sobre a Danca na rede publica de ensino, propondo novas
praticas educativas e novas experiéncias estéticas nesse ambiente socio-
cultural.

Trabalhar com os corpos que ali estdao, com suas construgdes sociais,
com suas peculiaridades: afetos, vivéncias, saberes e relacionamentos. A par-
tir da abordagem da linguagem da danca, podemos acessar esses corpos e
com eles construir as dangas que desejam. A estratégia é reconhecer corpos,
olhar e ver, conversar com o que os alunos trazem e incentiva-los a ampliar
seus saberes e criar pontes entre o que eles gostam de dangar e o universo
escolar.

A danga fora da escola tem outra fungdo social. Temos de ter clareza so-
bre qual a fun¢do social (cultural, politica e/ou artistica) da danca na escola.
Ndo é so6 trazer a danga que os jovens dangam no seu cotidiano para a esco-
la, mas trabalhar seus sentidos para compreendé-las, desvela-las e, por fim,
dancar. Morin (2002) coloca que uma educacdo do futuro precisa confrontar
as incertezas, entender o ser humano como multidimensional e deve indagar
a condicdo humana como parte de um universo, ao mesmo tempo em que
reconhece a diversidade cultural.

Enquanto sujeitos implicados nesse contexto e a partir de experiéncias
na Escola de Danga da UFBA, os agentes elaboram atividades sistematicas
de apreciacao estética e processos de criacdo em Dancga para os estudantes,
proporcionando visitas interativas nos espacos culturais da UFBA e da cidade,
facultando aos educandos o contato direto com o mundo da arte/danca e
da cultura nas suas variadas configuracdes e colocando em prdatica uma pe-
dagogia que vai além dos muros da escola, tendo a arte e a educag¢do como
ferramentas para as transformacdes.

As artes perpetuam as tradicdes no cotidiano das comunidades da re-
gido; sdo fonte de conhecimento para avaliar como se constituem, sobre-
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vivem, processam e recriam-se as formas comunicacionais e estéticas re-
presentantes da cultura do Brasil e do mundo. Pensamos que, por meio de
atividades significativas para os estudantes, possibilitam também a perma-
néncia do jovem na rede de ensino, reduzindo a dificil problematica da eva-
sdo e preparando—o como cidaddo e agente multiplicador em sua comunida-
de. Com isso, permite o seu desenvolvimento pessoal, social e comunitario.
O compromisso é educar para a cidadania, o que implica na realizacdo de
processos formativos, acima de tudo, de carater humanistico, que reconhe-
cam o fazer estético, ético, politico e inventivo do ser humano, suas relagdes
com o mundo, com o outro e consigo mesmo.

Escolas Parceiras

O projeto foi realizado em duas escolas publicas do ensino médio, par-
ceiras e credenciadas no PIBID/UFBA, com duracdo de dois anos — abril de
2010 a margo de 2012. Conta com 20 bolsistas estudantes do curso de licen-
ciatura em Danca, da Escola de Danga da UFBA, e duas supervisoras, pro-
fessoras de danca da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC/BA),
atuando nos colégios estaduais Thales de Azevedo e Central.

Contamos como participantes colaboradores, em 2011, a professora de
Danca da UFBA, Daniela Amoroso, orientando o grupo de estudos da cultura
popular, e também com a valiosa colaborac¢do de Maria do Carmo Suzart Ro-
cha, técnica em educacdo e administradora da interface Moodle do Centro
de Processamento de Dados (CPD) da UFBA, que criou o design do site PIBID-
Danga no Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle,* bem como ministrou
oficinas sobre o uso do Moodle para bolsistas, supervisoras e tutoria, duran-
te o desenvolvimento do projeto. Também houve a colaboracdo do profes-
sor substituto e mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Danca (PPG/
UFBA), Carmi Silva, assessorando a coordenag¢do em 2010, além do suporte
técnico do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA).

1 <www.moodle.ufba.br>.
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Fotol — atividade do PIBID-Danga

Fonte: Arquivo do autor.

Atuacao

As aulas de danga nessas escolas estdo inseridas na disciplina Arte, em
todas as turmas de primeiro ano do ensino médio. Esta atividade, tedrico
-pratica visa incentivar o reconhecimento do corpo e suas possibilidades de
movimento, experimentando elementos bdsicos da danca e estimulando os
alunos no seu processo criativo, no qual construimos, criamos, tornamos real
uma determinada ideia e transformamos os materiais disponiveis em algo
novo e singular, levando-os a reconhecer a danca como linguagem artistica
na sua forma mais ampla, sem restringi-la a estilos.

A atuacdo dos bolsistas nas escolas se deu nessas aulas da disciplina de
Artes e nas oficinas semanais de danca, oferecidas pelos bolsistas e abertas
a todas as séries do ensino médio. As atividades primam pela aproximacao
dos “professores” com os alunos e pelo despertar de interesse desses alu-
nos para com o estudo de danca. Cada bolsista ou cada grupo de bolsistas
foi direcionado para o trabalho em determinadas turmas, nas quais realizam
atividades semanais de danga em acordo com as supervisoras e dividindo a
conducdo das aulas com as mesmas.

Os alunos, ao conhecerem a realidade e ao analisarem possibilidades e
limites de intervencgao e ao refletirem sobre sua propria pratica e seus resul-
tados, podem ter a clareza do poder de transformacdo e de mudancas para-
digmadticas desses dois sistemas complexos: danca e educagdo; entretanto,
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fazem-se necessarios pensamentos ndao hegemdonicos que possam suscitar
respostas frente as incertezas. Dai a incerteza que nos assola, como nos fala
Boaventura Santos (2008). Ndo ha como fugir a proposta de uma epistemo-
logia que nos permita caminhar no meio de tanta incerteza e que permita ver
esta ndo como um constrangimento, mas, antes, como o outro lado da capa-
citante afirmacdo de uma insuspeitada e inesgotavel diversidade dos saberes
e das experiéncias humanas. (SANTOS, 2008)

Foto 2 - experiéncia em danga

Fonte: Arquivo do autor.

Assumimos a danca como forma de conhecimento; forma especial de
conhecer e fazer, que organiza o mundo pelo sentimento, percepgao, intui-
cdo e imaginacdo. Nesse sentido, a danga configura-se em um espaco para
a vivéncia de processos de singularizacdo e subjetivacdo. Tomamos o termo
usado por Guattari e Ronilk (1993) para designar processos desruptores de
codificacdes preestabelecidas, de manipulacdo e de telecomando: recusa-los
para construir, de certa forma, modos de sensibilidade, de relagdes com o ou-
tro e de criatividade que produzem uma subjetividade singular, impulsionan-
do-os para um mundo mais ético, criativo e humanizador. A partir da obser-
vacdo e apreciacao das caracteristicas estéticas e simbdlicas, os processos de
assimilagdo e acomodacgdo de novas informagdes possibilitardo aos educandos
ndo so o aprendizado de novos conhecimentos, mas também o envolvimento do alu-
no com sua realidade, novas experiéncias e saberes pré-existentes. Segundo Piaget
(1996), assimilagao e acomodagao sdo processos cognitivos pelos quais uma
pessoa integra um novo dado perceptual, motor ou conceitual as estrutu-
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ras cognitivas prévias; encaixar nos esquemas existentes, ou seja, quando a
pessoa tem novas experiéncias, ela tenta adaptar esses novos estimulos as
estruturas cognitivas que ja possui, modificando antigas formas de pensar e
agir.

Além disso, a construgdo de relagdo de autonomia, de criagdo e recriagdo, pos-
sibilitara redefinir a relacdo dos alunos com a instituicdo, com os colegas, suas fa-
milias e comunidade, através do envolvimento dos mesmos com outras realidades
possiveis. (BRASIL, 1996) Nesse sentido, é necessario colocar ao alcance do estudan-
te o material que o permita acionar, impulsionar e exercer a sua potencialidade e

criatividade de maneira revolucionaria.

Foto 3 - Experiéncia em danga 2

Fonte: Arquivo do autor.

Dotar os estudantes de novas informacGes e de novas imagens pare-
ce ser a chave. Queremos que cada participante, ou seja, cada estudante,
abrigue em seu cérebro pecas capazes de gerar novas ideias e vida nova.
Sabemos que o hemisfério esquerdo do cérebro analisa, calcula, abstrai,
marca tempo, planeja cada etapa de um processo, verbaliza, faz declara¢des
racionais baseadas na ldgica, trabalha, enfim, de maneira objetiva. Mas ha
também o lado direito, aquele que permite outra modalidade de perceber e
interagir, na medida em que sonha, e que é artifice, uma vez que cria imagens
gue podem ser vistas e compreendidas com os olhos da intuicdo.

Esses niveis mentais adicionais permitem, de acordo com a intervencdo
sociocultural, mudancgas no comportamento e no estado do corpo, podendo
superar significativamente as expectativas do grupo, da comunidade e da so-
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ciedade de uma maneira geral. Na concep¢do de Damasio (2005, p. 11), “a
emocao transmite informacdes cognitivas, diretamente e por intermédio dos
sentimentos.”

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDBEN) e os Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN) se configuram em um processo de desen-
volvimento no campo da educacao, frutos das transformacdes exigidas pela
prépria sociedade e um salto de qualidade que respalda o ensino da arte/
danga nesse universo escolar. Entretanto, a dificuldade é instalada em rela-
¢do a sua pratica no ensino oficial, este que é um fator preponderante para
que as a¢des acontecam qualitativamente e venham a motivar o estudante
na escola.

Consideramos a escola um grande espaco de producdo de saberes e,
portanto, de significados, que vdo engendrar o aluno uma ideia do que ele
é; de suas possibilidades, maior sensibilidade ao meio e perspectivas para
o futuro. E, nesse cenario, a arte deveria esta inserida na escola com o sta-
tus que ela merece: o de reafirmar valores e atitudes, além de estimular a
emergéncia de potenciais expressivos com o exercicio pleno da expressao e
da comunicacdo propiciados pelo conhecimento em arte. Corroborando com
Freire (1996), “o conhecer ndo estd apenas na transmissdo presa em sala de
aula. Ao contrario disto, reside em todas as formas de linguagem, que comu-
niqguem qualquer tipo de informagdo. Encontra-se em todas as suas formas
possiveis [...].”

E isso vem acontecendo com o PIBID. O Programa nos ensina a ousar
criando novos formatos didaticos e interdisciplinares com contetdos de qua-
lidade e com novas abordagens, além de mostra o valor de um projeto que
convida outros educadores a participar poética e conceitualmente de uma
proposta de trabalho didatico. Ele também evidencia que é possivel reunir,
em um projeto, a inter-transdisciplinaridade e usar novas tecnologias em sala
de aula. Outra contribuicdo é o envolvimento entre os alunos. Tal perspectiva
integra também a equipe de trabalho da escola. Contudo, ainda achamos que
muito se pode fazer e realizar, em especial, na drea da Danca, se encontrar-
mos disponibilidade de todos os envolvidos em educacdo publica com a in-
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tencionalidade de mudancas, refor¢ando, assim, a melhoria do ensino como
um todo, em especial, a valoriza¢do da docéncia.

Assim, é possivel afirmar que o projeto do PIBID-Danca vem se firmando
em consonancia com os pressupostos da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Ministério da Educagdo (MEC),
contribuindo para o desenvolvimento de politicas publicas de formacao de
professores, visando a expansao da iniciacdo a docéncia. Muita coisa, ainda,
esta para ser reinventada e por vir, principalmente no que diz respeito ao
ensino da Danca na escola publica, sobretudo no sentido de querer resgatar
a sua importancia e credibilidade como uma tecnologia educacional eficaz
nesse contexto sociocultural.

De fato, coloca-se o desafio de pensarmos uma escola e um curriculo mais
flexivel, no sentido rizomatico proposto por Deleuze e Guattari (1995), com
conexdes, rupturas, multiplas entradas e novos territdrios a serem explorados,
sem buscar fundamentos Unicos e hierarquizacao, mas percebendo linhas de
fuga que apontem para novas direcGes, espacos e lugares que acolham o corpo
que danga, e, com a danga, a paixdo de conhecer. Finalizando, observamos que
conseguimos solucionar com criatividade as dificuldades encontradas nesse
percurso, e avaliamos que o PIBID-Danca vem realizando e concretizando suas
acoes satisfatoriamente nos anos 2010 e 2011, dentro das condig¢Bes previstas
possiveis e da realidade concreta de cada ambiente escolar.
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O PIBID-Musica: educagdao musical, as artes musicais e
a comunidade

Flavia Candusso

Preludio

O acontecimento Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) chegou como um furacdo na vida do curso de licenciatura em Musica:
elaboracdo do subprojeto de area, coeréncia entre a proposta da drea com o pro-
jeto institucional, normas para selecdo de bolsistas e professores supervisores,
operacionalizagdo de como se traduziria o projeto na pratica. Um desafio e, como
sempre, muito pouco tempo. Um desafio, sem divida, muito estimulante, que
tragaria novos caminhos na vida do curso de licenciatura, de cada participante,
abrindo as portas para novos saberes, novos canais de didlogo entre universida-
de e escolas publicas e de reflexo com as comunidades circunvizinhas.

Neste texto, pretendo repercorrer as etapas desta experiéncia, descre-
vendo o cenario do curso de licenciatura em Musica antes do PIBID, o subpro-
jeto da area de musica, os contextos de atuacdo (as escolas municipais), a
metodologia de trabalho e as atividades desenvolvidas, as expectativas e
experiéncias dos membros (bolsistas e professores supervisores) da equipe
PIBID e algumas consideragdes finais.

O cenario da Escola de Musica antes do PIBID

O curso de licenciatura foi criado em 1969. Naquela época, a formagao vir-
tuosistica do intérprete e o incentivo ao talento musical eram os valores princi-
pais.! Apesar disso, a concepgao filoséfica do curso fundamentava-se nas meto-

1 Ver Projeto Politico Pedagdgico do curso de licenciatura em musica da UFBA, 2011.
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dologias da educacdo musical ativas, especialmente de Edgar Willems, educador
musical suico que encontrou terreno fértil na divulgacdo de suas teorias na Bahia.

Desde entdo, o curso cresceu muito e conta agora com uns 170 estu-
dantes matriculados. Se até alguns anos atras as aten¢Ges eram mais vol-
tadas para a propria Escola de Musica, seus cursos de extensdo e o ensino
da musica em escolas especializadas. Nos ultimos dez anos, passaram a ser
consideradas e atendidas como Organizagcbes Nao Governamentais (ONGs),
projetos sociais e/ou espacos extraescolares. Durante a disciplina Pratica de
Ensino, na qual os estudantes realizam o estdgio supervisionado, a grande
maioria deles optava em ministrar uma oficina em um curso de extensao ou
em uma ONG. A escola publica, portanto, continuava ndo sendo considerada
nem atendida. Entre uma média de 25 estudantes que, a cada ano, cursavam
a disciplina Pratica de Ensino, um ou dois deles encaravam o desafio de minis-
trar as aulas em uma escola publica ou particular. Os motivos para ndo irem
para a escola publica eram diversos: a imagem estigmatizada de tais escolas,
por conta da falta de infraestrutura e da violéncia, mas também por conta
do descompasso caracteristico deste momento histdrico, no qual o conceito
de educacdo e educacdo musical precisava ser reformulado para que fizesse
sentido perante as novas geragoes.

Nos ultimos anos, apesar da promulgacdo da Lei n. 11.679/08, que es-
tabelece a obrigatoriedade do ensino de musica na educacdo basica, esta
situacdo ndo sofreu muitas alteragdes. A partir de 2011, porém, apds a ade-
sdo do curso de licenciatura ao PIBID, esta realidade comecou a mudar radi-
calmente. A escola publica, de fato, esta se tornando o centro de atengdo em
termos de ac¢les, pesquisa e reflexdao: no ano letivo de 2011, a metade dos
estudantes elegeu uma escola da rede municipal ou estadual para realizar
seus estdgios dentro da disciplina Pratica de Ensino.

O subprojeto da area de Musica

O subprojeto da area de Musica foi elaborado tendo como pressuposto
o fato de que o curso de licenciatura em Musica, até aquele momento, estava
preocupado com a formacdo do educador musical em geral, sem dar uma
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atenc¢do mais apurada ao ensino da musica nas escolas da rede. Sendo este
contexto ainda ndao muito familiar, o subprojeto se prop0s a focar a insercao
do licenciando no cendrio da escola publica: a sala de aula, fazendo com que
ele observe, se familiarize e auxilie o professor supervisor no planejamento
e nas atividades em sala de aula; participe da elaboracdo e implantacdo de
projetos; colabore na confeccdo de material diddtico; mantenha um diario
de campo atualizado; e, ao mesmo tempo, vivencie a relagdo existente entre
todos os segmentos que compdem a escola e esteja presente nas atividades
realizadas em ocasido de datas comemorativas.

Em consonancia com o projeto institucional, portanto, a drea de Musica
busca, entre outros objetivos, incentivar a formag¢do de professores, valo-
rizar o magistério, promover a melhoria da qualidade da educacdo basica
e fomentar praticas docentes inovadoras. Além disso, procura promover a
articulagdo da educagao superior com a educag¢do bdsica do sistema muni-
cipal e estadual e dar subsidios ao desenvolvimento de politicas publicas de
formacdo de professores.?

Os contextos de atuacao

Para implementar o Programa, em abril de 2010 foram selecionados 10
bolsistas e dois professores supervisores,® que estavam lecionando no Ensino
Fundamental I: a Escola Municipal Santa Barbara localizada no Jardim Cruzei-
ro (Bairro do Uruguai) e a Escola Municipal Olga Figueiredo de Azevedo, no
Vale do Matatu de Brotas, que em 2011 foi substituida pela Escola Municipal
Carmelitana do Menino Jesus, também sediada no bairro do Uruguai. No co-
meco do ano letivo de 2011, houve substituicGes de bolsistas.

Ambas as escolas sdo consideradas de grande porte, acolhendo criangas
e adolescentes desde o grupo 5 da Educagdo Infantil até o 52 ano do ensino

2 Ver Projeto Institucional, 2010.

3 Professor Mauricio Ddria da Escola Municipal Santa Barbara e o professor Raiden Coelho
da Escola Municipal Olga Figueiredo de Azevedo. Em 2011, no entanto, houve uma troca
de escola, sendo que o professor David Tourinho da Escola Municipal Carmelitana do
Menino Jesus substituiu o professor Raiden.
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fundamental 1 e jovens e adultos a noite na modalidade SEJA (Segmento de
Educacdo de Jovens e Adultos). A Escola Municipal Carmelitana do Menino
Jesus abriga também o Projeto Sinaleiras, os Programas Mais Educagdo e Es-
cola Aberta, estabelecendo uma ligagao de maior proximidade e familiarida-
de entre o corpo docente, os funciondrios da escola e a comunidade.

Metodologia de trabalho e atividades desenvolvidas

Desde o comeco dos encontros com os bolsistas, optou-se pela pedago-
gia da roda, na qual, segundo o educador Tido Rocha (2007, p. 1):

Todo mundo se vé, ndo tem dono, a roda tem uma idéia que
pertence a todo mundo, todo mundo é educador e a roda ndo
faz eleigdo, faz consenso. Tudo que é levado a roda pode ser
estudado e aprendido, sé tem que organizar o momento. O que
ndo queremos aprender hoje vamos aprender amanha. Nao
exclui nada, ndo joga nada fora. Nao tem selegdo, ndo tem ex-
clusdo, ndo tem vitdria da maioria. A roda constréi uma pauta,
estabelece um processo, uma avaliacdo e faz a memdria. Ela
pensa, age e volta. Foi um jeito de praticar Paulo Freire.

Os planos e os percursos que foram trilhados, desde entao, foram deci-
didos coletivamente através do consenso.

Inspirada em Paulo Freire, no préprio Tido Rocha e em muitos mestres
da cultura popular, e por conta das minhas experiéncias junto a algumas ONGs
e andancas pelas comunidades de Salvador, através do PIBID, comecei a vis-
lumbrar um novo educador musical, um ser humano compromissado com seu
contexto de atuacdo, que vai além dos muros escolares e procura conhecer e se
entrosar com a comunidade, na qual a escola estd sediada. Muitas vezes, o fra-
casso da educacgdo escolar é devido a uma profunda falta de comunicagdo e co-
nhecimento por parte dos professores a respeito de quem sdo os educandos.
Como observa Dias (2011), em sua pesquisa recente, os motivos alegados para
0 abandono escolar sdo que a escola ndo ensina o que os educandos precisam
e, além disso, o fato de que eles sentem-se maltratados pelos professores.
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Mas, afinal, quem sdo os educandos? Como e com quem vivem? Quais
sdo as problemadticas que eles encontram no seu cotidiano? Em relacdo a mu-
sica, em que contextos culturais e musicais eles vivem? Que tipo de musica(s)
escutam? O que a musica representa na vida deles? Serd que nds professores
temos condicdo de responder a estes questdes? Sera que estas informacdes
nao nos forneceriam uma base mais consistente sobre a qual planejar nos-
sas atividades? Sera que levando em considerac¢do os anseios dos educandos
e tragando os caminhos de aprendizagens em conjunto, o nivel de rejei¢cdo
continuaria alto?

O capitulo do livro publicado pelo Ministério da Educagao (MEC), com ti-
tulo “Orientagdes e a¢des para a educacdo das relagdes étnico-raciais”, sobre
ensino médio, nos alerta quanto ao seguinte:

Mais que repensar a reorganiza¢do das disciplinas ha que se
pensar como o cotidiano escolar — em seus tempos, espagos e
relagdes — pode ser visto como um espaco coletivo de aprender
a conhecer, respeitar e valorizar as diferengas, o que é funda-
mental para a construcdo da identidade dos envolvidos no pro-
cesso educacional. (BRASIL, 2006, p. 79)

Dentro desta 6tica, a insercao dos bolsistas do PIBID-Musica nas comu-
nidades do Bate-Estaca (Jardim Cruzeiro) e Uruguai também passaram a fazer
parte da nossa pauta.

As atividades dos bolsistas ficaram divididas entre um turno na escola
ao lado do professor supervisor, a elaboracdo de relatos das atividades reali-
zadas a serem postadas semanalmente no blog,* a reunido semanal ordinaria
(com a coordenagao) ou geral (com os professores supervisores) e o encontro
do Grupo de Estudo e Experimentacdo (GEE),* voltado para a elaboragdo e
teste de propostas pedagdgicas.

4 Blog “Ponto de Encontro do PIBID-MUSICA da UFBA: rodas de conversas e reflexdes”.

5 Sobre a experiéncia com o GEE, em 2011 o bolsista Ricardo Ribeiro apresentou uma co-
municagdo oral no XlIl Encontro Regional da ABEM (Associagdo Brasileira de Educagdo
Musical) em Recife com titulo “Compartilhando conhecimentos entre educadores: agdo e
reflexao”.
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Em 2010, o trabalho foi conduzido em trés frentes: conhecer as meto-
dologias utilizadas em sala de aula pelos professores supervisores, por meio
de reunides semanais, nas quais foram definidos os direcionamentos do pro-
grama e debatidos textos relacionados com iniciacdo a pesquisa e a formacao
do professor pesquisador, e, por ultimo, os encontros do Grupo de Estudo e
Experimentacdo, voltados para o aprofundamento dos seguintes conceitos/
praticas: paisagem sonora, percussdo corporal, confec¢do de instrumentos
musicais alternativos e cultura afro-brasileira e indigena (Lei n2 11.645/08).
Além das comunicacgOes apresentadas durante o Il Seminario do PIBID, a cul-
minancia dos encontros do GEE deu-se no | Workshop do PIBID-MUsica, no
gual os bolsistas ofereceram, pela manha, uma oficina de confecgao de ins-
trumentos musicais alternativos e, pela tarde, outra de percussao corporal.
Boa parte do publico presente era integrante de outros PIBID, principalmente
da drea de arte.

O plano principal de 2011, definido ja no final do primeiro semestre, por
causa da inser¢ao de uma nova escola e substituicdao da metade dos bolsis-
tas, diz respeito a construcdo de um website que explore a problematica do
ensino das artes musicais® presentes nas manifesta¢gdes da cultura popular
dentro do ambiente da escola publica. O objetivo do website é oferecer a
educadores musicais e professores unidocentes, em geral, uma referéncia
tanto em termos de discussdes criticas como também de sugestdes de ativi-
dades didaticas que poderdo ser realizadas em sala de aula.

A escolha desta tematica deveu-se ao fato de o Brasil, e mais especifica-
mente a Bahia, ter uma cultura popular muito diversificada que, infelizmente,
continua sendo considerada inferior, se comparada com a cultura ocidental
e tratada de forma folcldrica e pitoresca em sala de aula. Esta iniciativa vem
também atender as exigéncias da Lei n2 11.645/08, que torna obrigatdrio nas
escolas o ensino da histéria e da cultura africana, afro-brasileira e indigena.
A musica, portanto, enquanto linguagem artistica e parte das culturas popu-

6  Segundo o conceito de artes musicais, “as linguagens artisticas performaticas da musica,
teatro, poesia e indumentaria raramente sdo separadas no pensamento criativo e na per-
formance prética.” (NZEWI, 2003, p. 13)
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lares de origem afro-brasileiras, representa muito mais que diversao, lazer
e passatempo. A musica torna-se um meio de comunicacdo, de autorreali-
zacdo (DIAS, 2011), e é através da musica que criangas e jovens, bem como
grupos sociais, afirmam sua prépria identidade. Dentro deste leque musical,
optamos também por incluir as musicas promovidas pelos meios de comuni-
cacao, por entender que fazem parte do dia a dia e sdo significativas para as
geragdes mais novas.

As expectativas e experiéncias dos bolsistas

Um momento importante da selecdo de bolsistas foi a andlise das cartas
de motivacdo que cada candidato submeteu, expressando as razbes pelas
quais tinham interesse no PIBID e de que forma poderiam contribuir. Tendo
em vista a elaborac¢do deste texto, pedi aos bolsistas’ que também redigissem
um breve depoimento sobre sua experiéncia no PIBID.

Como uma boa parte dos candidatos é oriunda de escola publica, logo
foram apontadas as possiveis dificuldades que teriam encontrado em campo
(salas lotadas, barulho, violéncia, falta de recursos, falta de uma sala de musi-
ca e instrumentos musicais) e que demandam do professor muita paciéncia,
criatividade e jogo de cintura para poder supera-las. Boa parte dos depoi-
mentos verteram sobre a experiéncia atual, os desafios da profissdo docente
e a forma com a qual o curso de licenciatura esta lidando com isso.

Sobre a escola publica, Regiane Carvalho comentou que:

Fui aluna da rede publica da 12 série do ensino fundamental ao
32 ano do segundo grau e vivenciei os mais diversos problemas
existentes na escola, e, como aluna, tinha uma visdo limitada
sobre o a significagcdo do espago escolar. Através do PIBID, pude
voltar a escola como bolsista e futura professora que esta ad-

7  Os bolsistas que ingressaram em 2010 foram: Ana Luisa Barral, Ana Luiza Tomich, André
Souza Santos, Angela de Brito Uséda, Diego Rosa, Géssica Santana, Jean Prado, Mauricio
Freitas, Ricardo Ribeiro e Tania Veni. Em 2011, cinco deles pediram para serem desligados
e foram substituidos por: André Chaves Santos, Isis Cardoso, Pedro Vieira, Regiane Carva-
Ilho, Tiago Monteiro.
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quirindo uma visdo critica e sensivel acerca dos problemas la-
tentes do cendrio da educagdo publica, sabendo dos desafios
que irei enfrentar futuramente.

Mauricio Freitas exp6s o que ele vislumbrou através da possibilidade de
ingressar no PIBID:

Sempre soube que o cendrio da educagdo publica brasileira ndo
tem sido o mais agraddvel de observar, mas, mesmo assim, sem-
pre almejei ser um arte-educador e atuar na rede publica. Por
este motivo, fui movido a escolher o curso de licenciatura em
MuUsica, mas a questdo sempre foi: qual seria a porta de entrada
para essa grande rede? E foi ai que fiquei sabendo das inscri¢cdes
para o PIBID. Compreendi, naquele momento, que aquela nao
seria apenas uma porta, mas por ali eu atravessaria o pértico do
paldcio conflituoso e desarrumado da educacdo publica.

Aimagem das escolas nos textos e na realidade foi o que Tiago Monteiro
colocou em evidéncia, quando escreveu que “O PIBID foi uma extraordindria
oportunidade que me foi concedida, onde pude de fato conhecer o cendrio da
escola publica, até entdo, so vivenciado por mim através de textos e discus-
s6es em sala de aula na universidade.” Segundo Ricardo Ribeiro:

A possibilidade de estar dentro da rotina da escola publica, li-
dando no dia a dia com alunos, professores, funcionarios, co-
munidade, participando da aula como observador e condutor,
aumentou a minha capacidade de questionamento tedrico,
dando-me também suporte para entender que uma sala de
aula de uma escola publica compreende muito mais do que a
prépria sala de aula que a faculdade proporciona para a forma-
¢do do educador.

Sobre as competéncias necessarias para lidar com uma turma em sala
de aula, Angela Uséda observou:

A sala de aula exige muito controle e seguranca para lidar com a
teoria e a pratica e com alunos que querem professores sempre
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capazes de responder suas questdes. Espero que conhecendo
esta realidade possa a partir do ano que vem assumir uma clas-
se com muito empenho e capacidade, pois tive a oportunidade
de experimentar uma vivéncia.

Géssica Santana, sempre a este respeito, complementou:

O PIBID tem sido uma experiéncia fantastica de aprendizado e
aprimoramento das técnicas pedagdgicas e atividades aprendidas
e criadas durante o periodo da graduacdo, além da possibilidade
de vivenciar o cotidiano de uma comunidade escolar em sua ple-
nitude antes mesmo de estar inserida formalmente neste meio.

Quanto a ser professor, Tiago Monteiro ndo escondeu e relatou:

Emocionei-me com tantas realidades e com a percepgdo nua e
crua da missdo esplendorosa que é ser professor. Muito além
daquele que ali estd apenas para despejar um conhecimento,
mas sim para fazer parte da troca deste conhecimento. Aprendi
muito, muito mesmo.

O PIBID se tornou um elemento de juncao e articulagdo entre as teorias
abordadas no curso de licenciatura e as praticas vivenciadas em sala de aula
junto aos professores supervisores. Segundo Ricardo Ribeiro:

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia,
para mim, foi o grande divisor de aguas entre a teoria (exten-
samente trabalhada na faculdade) e pratica, que de forma sur-
preendente se mantém ainda de fora da educacgdo formal. Digo
divisor, mas, na verdade, o PIBID representa mais um articula-
dor entre teoria e pratica.

Na mesma dtica, André Chaves (Sapoti no mundo da Capoeira Angola)
afirma que:

O universo que espera os estudantes de licenciatura exige real-
mente algo mais que o conhecimento que adquirimos ao longo
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da grade curricular. O PIBID é um programa que consegue efe-
tivamente estabelecer o link entre os elementos desta grade e
a comunidade que nos espera enquanto educadores. A partir
dele tenho conseguido tragar caminhos e metas mais definidos
em relagdo a minha formacao profissional.

Pedro Vieira, indo além, tocou no grande desafio da formacgdo de pro-
fessores, observando que:

A Universidade proporciona aos graduandos as bases tedricas
através de textos, discussGes e experimentagdes, mas sente-se
uma caréncia de experiéncias praticas muito grande, uma vez
gue as mesmas s0O sdo realmente efetivas quando experimenta-
das com o verdadeiro publico que se pretende trabalhar.

Compartilhando a mesma opinido, André Chaves vai além, explicando que:

A oportunidade de poder estar entendendo mais sobre a re-
alidade educacional do nosso pais dentro da rede publica de
ensino e, ao mesmo tempo, refletindo, discutindo e efetivando,
de uma maneira ou de outra, acdes em prol de uma melhora
na educacdo como um todo, deveria ser uma experiéncia obri-
gatdria para todos os estudantes do curso de licenciatura em
Musica.

[sis Cardoso ressaltou a importancia da musica e da arte no processo
educacional, escrevendo que:

Pude constatar que essas criangas precisam incondicionalmen-
te de arte em suas vidas, pois a sensibilizacdo proporcionada
pela arte, em especial, a musica, se faz extremamente necessa-
ria para suprir as caréncias tanto sofridas por essas criangas que
sempre se mostram muito criativas e talentosas. Acredito na
arte-educagdo como o meio mais esclarecedor para as duvidas
que nos afrontam nessa busca (voluntaria ou por obrigacdo)
pelo conhecimento.
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A relagdo entre escola e comunidade também foi um aspecto importan-
te abordado por Tiago Monteiro quando constata que:

Vi o impacto que existe em se ter uma escola aberta para a co-
munidade. Vivenciamos momentos de puro deleite, a exemplo,
quando ouvimos uma senhora muito prestigiada da regido afirmar
que nos seus 60 anos de bairro essa foi a primeira vez que ela viu
a escola fazer alguma coisa pela comunidade. E ai a troca foi total.
Fizemos festa de S3o Jodo com palco e iluminagdo do lado de fora
da escola, desfilamos no 2 de Julho, e, por ai, vem mais.

Os professores supervisores, representando o ponto de vista das esco-
las e considerando sua propria trajetéria profissional, apontaram a importan-
cia do Programa nas institui¢cdes nas quais atuam. O professor David Tourinho
constatou:

O convivio com os bolsistas no primeiro semestre do progra-
ma despertou na escola uma forma de profissionalismo e con-
fianca nos educadores, de tal forma que a importancia da arte
ficou visivel no alicerce da base da educagdo. Hoje, sentimos
que o programa é de suma importancia na construgao da for-
macao do educador, onde o mesmo sente necessidade dessa
convivéncia com a diversidade de cultura da comunidade que
frequenta o espaco escolar. A musica muito nos tem ajudado
na redugdo da desigualdade, contribuindo com o processo de
inclusdo social.

O professor Mauricio Déria complementou:

Algumas dificuldades foram sendo superadas aos poucos com a
chegada dos bolsistas do PIBID na escola, trazendo novos ares.
A participacdo destes na vida pratica da escola vem tendo uma
importancia cada vez maior: eles foram incluidos em alguns
projetos realizados na escola ou na CRE Cidade Baixa (Coorde-
nagdo Regional de Educacdo da Cidade Baixa).
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Ele apontou uma impressao sobre o impacto da presenga dos bolsistas
na escola que tem provocado uma constante reflexdo sobre sua prépria pra-
tica. Para o professor:

Ap0ds estes anos atuando em sala de aula como professor de
musica, chega o PIBID para me ajudar a repensar toda a pratica
pedagdgica que desenvolvi através de pesquisas e estudos, na
busca de uma atuagdo mais condizente. [...]

Durante as reuniGes, das conversas, das orienta¢des e das ob-
servag¢des das aulas, na maioria das vezes, surgem novos pon-
tos de reflexdo para o desenvolvimento de uma pratica mais
uniforme e significativa, em busca do desenvolvimento da
educacgdo musical aplicada a escola regular e, acima de tudo,
publica. Hoje, percebo que o PIBID se revela como Programa
de fundamental importancia para a escola e para a minha prati-
ca pedagdgica, além de me dar novas esperancas em relagdo a
preparagao dos licenciandos, bolsistas, que, diferente de mim,
ja irdo atuar em sala de aula de uma forma muito mais conso-
lidada, estruturada e, o melhor de tudo, experimentada, pois,
como digo sempre a eles, sdo como sementes na atuagdo de
um novo entendimento da pratica pedagdgica aplicada dentro
desta realidade.

Consideragoes finais

A participacao no PIBID nos colocou mais diretamente em contato com
algumas problematicas relacionadas a presenga da musica nas escolas mu-
nicipais. Segundo uma estimativa, a cidade de Salvador, por exemplo, con-
ta com cerca de 450 escolas municipais, tendo, aproximadamente, entre 40
e 45 professores de musica concursados na rede, sem, no entanto, calcular
ainda os professores em licenga para qualificagdo, salide ou exonerados. Isto
significa que nem 10% das escolas oferecem aulas de musica.

Se, por conta do estigma que a escola publica sofre, até o momento fo-
ram raros os estudantes de musica que a consideraram como um campo de
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atuacgdo profissional, agora, através da experiéncia dos bolsistas nas escolas,
este contexto esta sendo reconsiderado e enxergado de outra maneira. De
fato, o PIBID, ao introduzir os alunos gradativamente na rotina escolar, esta
fornecendo ferramentas valiosas para que os licenciandos passem a apren-
der a lidar progressivamente com esta realidade.

Percebe-se por parte de toda a equipe PIBID uma grande empolgacao
em aceitar os tantos desafios, compreendendo e valorizando a unicidade
desta experiéncia e, além disso, a consciéncia do compromisso social de es-
tar sendo parte de uma construcdo em prol de uma educacgdo bdsica de qua-
lidade e de uma transformacdo social voltada para um mundo mais justo,
gue possa permitir melhores perspectivas de vida a todas as criangas que
frequentam a escola publica.

Finalizo este texto com as palavras do bolsista Pedro Viera, que afirma:

A educagdo brasileira precisa de educadores com sélida formagao
tedrica e pratica. Dessa maneira, muitos problemas educacionais
que vivenciamos na atualidade poderiam ser melhor trabalhados
e o caminho da solugdo trilhado de maneira mais efetiva. Com o
PIBID, os graduandos tém grandes oportunidades de se tornarem
educadores mais competentes. Os beneficios de investimentos
federais como este, certamente, serdo sentidos por todos aque-
les envolvidos com a educagao no Brasil.
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Experiéncias atuais em alfabetizacdao para a infancia
e Educag¢ao para Todos: o caso do PIBID-Pedagogia da
UFBA:

Ana Kdtia Alves dos Santos

Perspectiva social da alfabetiza¢ao e o contexto do projeto
PIBID do curso de Pedagogia da UFBA

O Governo Federal, desde o ano de 2008, através do Programa Insti-
tucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), paralelo a valorizagdo da
docéncia e das licenciaturas, vem fortalecendo e intensificando o apoio as
acOes voltadas ao processo de alfabetizacdo no Brasil. As demandas contem-
poraneas voltadas para o acesso e garantia de aumento de criangas, jovens
e adultos que conquistem habilidades e competéncias de leitura, escrita e
compreensao, a fim de reduzir ou, até mesmo, gradativamente, erradicar o
analfabetismo no pais, suscitou o apoio a projetos voltados para esta temati-
ca. A saber, o curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo (FACED) da Uni-
versidade Federal da Bahia (UFBA) esta amplamente contextualizado nesta
demanda da alfabetizagdo atual do pais.

As preocupacdes com taxas de analfabetismo e pouca garantia de am-
pliacdo de qualidade nos processos de alfabetizacdo indicam que este é um
problema social, econémico, politico e histdrico grave no contexto das poli-
ticas de crescimento e desenvolvimento do pais. O préprio contexto interna-
cional aponta a necessidade de paises revisarem suas demandas de educa-

1 Apoio e agradecimentos: Maria Valéria de Oliveira Oliveira (Supervisora da Escola Mu-
nicipal Vivaldo da Costa Lima — Pelourinho) Patricia Sierpinska Nogueira (Supervisora da
Escola Municipal Ruy de Lima Maltez- Ladeira do Galés) Graduandos Bolsitas do Programa
Gestdo 2010/2012.
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¢3o e alfabetizacdo, a fim de alcangarem maior indice de Desenvolvimento
Humano (IDH).

Em interessante levantamento, o jornal Ultimo Segundo indica que as
taxas de analfabetismo no pais sdo significativas, considerando a populagdo
acima de 15 anos de idade: média de 14,1 milhdes sdo analfabetos absolutos
(9% da populagdo dos 190.732.694 habitantes existentes em més de novem-
bro de 2010 no Brasil) e 60 milhdes sdo analfabetos funcionais? (média de
36% da populac¢do), o que indica uma média total de 74 milhdes de pessoas
necessitando de alfabetizacdo de qualidade técnica, reflexiva e critica. (KLIX,
2010)

Ainda nesta perspectiva do contexto nacional-internacional de pensa-
mento sobre a alfabetizacdo e a importancia de projetos e programas que
defendam e ampliem o acesso e a qualidade educativa das populagdes, ao
longo do processo de implantagao e vigéncia do projeto do PIBID-Pedagogia,
importante se fez definir a alfabetizacdo a partir, também, das referéncias
de politicas internacionais atuais, tendo como base reflexdes apontadas pelo
Relatdrio de Monitoramento da Educagdo para Todos (RMET), de 2006, defi-
nicdes essenciais para que sejam atingidos os objetivos do Programa Educa-
¢do para Todos, aprovados em Conferéncia de Dacar de 2000, a serem alcan-
cados até 2015. Objetivos a saber:

1. Ampliar e aperfeigoar os cuidados e a educagdo para a pri-
meira infancia, especialmente no caso das criangas mais vulne-
raveis e em situagdo de maior caréncia.

2. Assegurar que, até 2015, todas as criangas, particularmente
as meninas, vivendo em circunstancias dificeis e as pertencen-
tes a minorias étnicas tenham acesso ao ensino primario gratui-
to, obrigatdrio e de boa qualidade.

2 Analfabetismo funcional diz-se da situagdo em que se encontra uma pessoa que, ainda
que tenha conseguido acessar o cddigo de leitura e escrita de forma técnica e mecanica
(ler e escrever formalmente), ndo conseguiu desenvolver a habilidade compreensiva e
critica sobre o que |é e escreve, sendo passiva e reprodutora diante da lingua e da lingua-
gem de forma geral e fazendo com que a sua participagdo cidada torne-se limitada.
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3. Assegurar que sejam atendidas as necessidades de aprendi-
zado de todos os jovens e adultos através de acesso equitativo
a programas apropriados de aprendizagem e de treinamento
para a vida.

4. Alcancar, até 2015, uma melhoria de 50% nos niveis de alfa-
betizacdo de adultos, especialmente no que se refere as mulhe-
res, bem como acesso equitativo a educacdo bdsica e continua
para todos os adultos.

5. Eliminar, até 2005, as disparidades de género no ensino
primdrio e secundario, alcancando, em 2015, igualdade de
géneros na educacdo, visando principalmente garantir que as
meninas tenham acesso pleno e igualitario, bem como bom de-
sempenho, no ensino primario de boa qualidade.

6. Melhorar todos os aspectos da qualidade da educacdo e
assegurar a exceléncia de todos, de forma que resultados de
aprendizagem reconhecidos e mensurdveis sejam alcangados
por todos, especialmente em alfabetizacdo linguistica e mate-
matica e na capacitacdo essencial para a vida. (UNESCO, 2008,

p.9)

Esses relatérios de monitoramento global indicam que a alfabetizacado
é: um direito ainda negado a quase um quinto da populacdo mundial; um
fendmeno essencial para que se atinjam os objetivos acima citados; um fe-
ndémeno que merece significativa atencdo nas suas duas principais dimen-
sOes social e individual; fundamental para a participacdo econémica, social,
politica, histdrica do individuo e para o seu desenvolvimento, especialmente
nas sociedades do conhecimento de hoje; um aspecto chave para o melhora-
mento das capacidades humanas em seus beneficios de pensamento critico,
melhores niveis de saude e vida geral, reducdo da pobreza e cidadania ativa.

O projeto PIBID-Pedagogia da UFBA, além de valorizar as discussdes
apresentadas nestes relatérios de visdo internacional, considera a alfabe-
tizacgdo no mundo contemporaneo, também como defende Cook-Gumperz
(2008), que seria a capacidade de preparar as geragdes futuras (infancia) e
presentes (jovens e adultos) para lidar com as questGes complexas de mu-
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dangas, especialmente no contexto do mundo tecnoldgico, global atual,
devendo proporcionar ndo apenas habilidades técnicas, mas um conjunto
de prescricGes sobre o uso compreensivo e critico do conhecimento, obser-
vando e avaliando a validade e qualidade desse conhecimento para fins de
uso efetivamente social. A alfabetizacdo é fendmeno social e culturalmente
construido e, por isso, supera a visdao focada apenas no desenvolvimento cog-
nitivo e na habilidade da leitura e escrita a ser conquistada para fins mera-
mente individuais. A dimensdo individual é apenas uma face do processo de
alfabetizacao.

Niyi Akinnaso, antropdlogo africano (apud COOK-GUMPERZ, 2008) de-
fende que a alfabetizacdo, no lugar de ser pensada como um fim em si mes-
ma, deveria ser vista como um modo de preparar o ser humano para um
papel social, civico e econémico que vai além dos limites da técnica e do trei-
namento rudimentar do ensino da leitura e da escrita. Saber ler e escrever
deveria levar os sujeitos ndo apenas ao conhecimento geral, mas a formacao
para o trabalho, para a produtividade qualitativa, para a maior participacao
na vida civil e a um maior entendimento do mundo que os rodeia, devendo
abrir caminhos para o conhecimento do ser humano no contexto das rela-
¢Oes sociais, culturais, histéricas, politicas e econGmicas. A alfabetizacdo é
uma ideologia histérica e um conjunto de praticas comunicativas (COOK-
GUMPERZ, 2008) ligadas ao contexto e mediadas pela lingua materna em
sua incorporacgao, aprendizado e uso.

O Brasil, neste contexto de alfabetizacdo, segundo o mesmo Relatério
de Monitoramento Global de Educac¢do para Todos, de 2008, por suas pro-
jecOes, ndo conseguird cumprir a meta de reduzir pela metade o analfabe-
tismo, e compara o Brasil a outros paises, correlacionando o analfabetismo
a pobreza e a exclusdo de grupos marginalizados, fazendo referéncia a mi-
norias étnicas, migrantes, indigenas, pessoas com necessidades especiais e
também oriundos de escolas publicas, geralmente, o lugar onde se encontra
0 maior numero dessas populagdes.

As solucdes para as demandas de alfabetizagcdo no Brasil e no mundo
sdo também apontadas nestes documentos: lideres politicos devem se com-
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prometer a agir a favor da alfabetiza¢do; os paises devem adotar politicas
explicitas de alfabetizacdo para expandir a educagdo primaria de qualidade,
aumentar a escala de programas de alfabetizacdo e desenvolver ambientes
favoraveis a alfabetizacdo.

Tanto para jovens e adultos como para criangas deve haver preocupa-
¢do politica no aumento da escala dos programas de alfabetizacdo (UNESCO,
2005, p. 2) requerendo:

Responsabilidade ativa por parte por parte do governo quanto
a politica de alfabetizagdo [...] e quanto ao seu financiamento
como parte do planejamento para o setor educacional.

Estruturas claras para a coordenacdo da provisdo de programas
de alfabetizagdo pelos setores publico e privado e pela socie-
dade civil.

Aumento nas dotagdes orgamentarias e na assisténcia. Os pro-
gramas de alfabetizacdo recebem somente um por cento do or-
camento para a educacdo em muitos paises. E provavel que USS
2,5 bilhdes adicionais sejam necessarios por ano até 2015 para
que haja feito progresso significativo em dire¢ado ao objetivo de
alfabetizacdo estabelecido em Dacar.

Que os programas sejam baseados em um entendimento das
demandas dos alunos, especialmente suas preferéncias linglis-
ticas e as razOes pelas quais eles vdo a aula, por meio de consul-
tas realizadas com as comunidades locais.

Um curriculo baseado nessas demandas, com objetivos de
aprendizagem claramente estabelecidos e com a provisdo de
materiais de aprendizagem adequados.

Pagamento adequado, status profissional e oportunidades para
a formacdo de educadores na area da alfabetizacdo.

Politicas apropriadas a diversidade linguistica, ja que a maioria
dos paises que enfrentam desafios extremos em alfabetizagdo
sdo linguisticamente diversificados. O uso da lingua materna é
pedagogicamente apropriado, mas deve ser oferecer oportuni-
dades de aprendizagem em linguas regionais e oficiais.
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Somente estando atento também a esses desafios, o Brasil alcancard a
qualidade educativa, melhorando e garantindo o acesso a alfabetizacdo para
todos.

Nesse sentido, o PIBID-Pedagogia da UFBA, ao dar destaque e priori-
zar como caminho formativo dos licenciandos a alfabetizacdo no periodo da
infancia, faz-se como forca politica e formativa no contexto nacional e inter-
nacional de comprometimento com as demandas exigidas para a educagao
contemporanea, especialmente no Brasil.

A proposta de trabalho apresentada pelo PIBID-Pedagogia da UFBA
(entre os meses de abril de 2010 e que se estendeu até fevereiro de 2012)
objetivou concentrar esforgos, atencdo investigativa e atuacdo docente no
campo da alfabetizagdo para a infancia no ensino fundamental. O proces-
so de alfabetizacdo e letramento, especialmente localizado nos grupos de
criangas entre 6 e 8 anos de idade (ou mesmo no primeiro ciclo do ensino
fundamental) de escolas publicas municipais de Salvador, Bahia, significou
a area do conhecimento pedagdgico orientadora das acBes e estudos dos
bolsistas vinculados a este programa, possibilitando a qualificacdo ativa de
saberes docentes no curso de licenciatura em Pedagogia. As preocupacdes
do projeto surgiram das preocupacoes profissionais e de pesquisa da coor-
denacdo do referido curso, dada a sua atuagdo no campo da alfabetizacdo e
da educacdo infantil ao longo da carreira pessoal na docéncia e da visualiza-
cdo dos desafios e demandas sociais efetivas desse campo na formacao de
jovens professores. O incentivo a docéncia voltada para a alfabetizacdo da
infancia se faz, também, devido ao fato de que no mundo atual ha caréncia
de educadores para atuar com as criancas, dado os problemas que afetam
essa carreira em varios ambitos, que vdo deste a desqualificacdo social da
profissdo ao descaso politico e econémico por parte dos governos, conforme
aponta relatdrio para a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) da Comissdo Internacional sobre a Educacgdo
para o século XXI “Educagao um tesouro a descobrir” (1996), ao indicar pre-
ocupacdo com a formacdo das criancas e adolescentes, visto que os jovens
graduandos estdao optando por outras carreiras que nao aquelas vinculadas
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ao magistério. Quem educara as criangas e adolescentes no século XXI? Este
é o problema que vem sendo debatido em ambito nacional e internacional e
posto como desafio para este século.

Sendo assim, o projeto do PIBID-Pedagogia da UFBA se faz significativo
no incentivo, na valorizacdo da docéncia em alfabetizacdo voltada para as
criangas e na formacao educativa “de base” ou “inicial”, colaborando com
a permanéncia dos jovens graduandos no magistério e se configurando nao
apenas como periodo de contato desses licenciandos com a escola, mas com
a formacdo da consciéncia, de participacdao e compromisso social e para a
formacdo da cidadania, tdo necessarios na formacgao dos jovens estudantes.

O objeto de orientagdo formativa dos licenciandos na alfabetizagdo e
letramento para a infancia de escolas publicas municipais tornou-se o moti-
vo de estudos e formacdo dos bolsistas, induzindo e fomentando a sua for-
macado inicial e continuada, fazendo-os também ampliar o reconhecimento
da importancia da tematica em um dos paises lideres em analfabetismo: o
Brasil.

O foco na proposta de alfabetiza¢do visou também colaborar com a am-
pliacdo de qualidade na educacdo publica no pais e no contexto do estado da
Bahia . O indice de analfabetismo desde a infancia, especialmente agravado
a partir dos 10 anos de idade, representa 21,3% da populacdo, totalizando
uma média de 2,7 milhGes de pessoas (Dados Sub-Projeto PIBID-Pedagogia,
2010).

A proposta colaborou, ainda, com a ampliagdo do ensino fundamental
para nove anos nos sistemas de ensino, prevista na Lei n2 9.394/96, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, e em uma das metas do ensino fundamental
no Plano Nacional de Educacdo (PNE). Ampliacdo que tem como objetivo ga-
rantir o direito a matricula na escola de todas as criangas de 6 anos, sem dis-
tincdo de classe, produzindo salto qualitativo na producdo de conhecimento
desse publico infantil.

O projeto delimitou a sua defesa no processo de alfabetizacdo e letra-
mento, dada a sua importancia no contexto nacional e internacional confor-
me ja explicitado anteriormente, como também pelo seu significado no ensi-
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no fundamental e na formacdo das criangas, considerando esse processo nao
apenas o ato de ensinar a ler e escrever mecanicamente, mas que valoriza
a inseparabilidade entre escrever e ler formalmente o mundo, bem como
interpretd-lo, compreendé-lo e altera-lo criticamente, de modo que a alfabe-
tizacdo na infancia leve os aprendizes a refletirem sobre a sua condicdo exis-
tencial no mundo, além de permitir saberes linguisticos fundamentais para
o exercicio da cidadania, este que é um direito inaliendvel para a vida em
sociedade. (UFBA, 2010)

Na perspectiva da alfabetizacdo para a cidadania, a proposta de traba-
Iho deste projeto previu dialogar com os estudos na area dos direitos huma-
nos, especificamente dos direitos da crianga e do adolescente. O Estatuto da
Crianga e do Adolescente (ECA) foi entdo um dos instrumentos significativos
de ampliagdo da visdo critica de estudantes bolsistas, criancas e supervisores,
bem como de inser¢do da tematica dos direitos das criangas no ambito do
ensino fundamental.

As perguntas orientadoras do projeto serviram de base para a resolucao
e busca de respostas e de orientagdo do estudo académico dos licencian-
do: como alfabetizar? Para que se alfabetiza? Quais metodologias sdo mais
apropriadas para o processo de alfabetizacdao das criancas? Como planejar e
avaliar o processo ensino-aprendizagem nas classes de alfabetizacdo?

Antes mesmo de focar em respostas numa perspectiva individual de se
pensar a alfabetizacdo, centrada nos processos de acesso ao conhecimento e
ao desenvolvimento cognitivo e linguistico das criancas, o olhar na dimensdo
social da alfabetizacao se fez presente.

A defesa de que é preciso pensar antes a alfabetizacdo como processo
politico e de garantia de acesso a cidadania e ao desenvolvimento social das
populagdes foi forca motriz e refletiu estudo emergente sobre o papel da
alfabetizagdo no mundo atual. As defesas da Conferéncia Geral da UNESCO,
em 1978, serviu de base para tal reflexdo, porque esta adotou definicdo de
alfabetizagdo funcional que vem sendo usada até hoje:

‘[...] uma pessoa é funcionalmente alfabetizada quando pode
fazer parte de todas as atividades nas quais a alfabetizacdo é
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necessaria para o funcionamento de seu grupo e comunidade
e também para tornar possivel que ela continue a usar a leitu-
ra, a escrita e a aritmética para seu préprio desenvolvimento e
para o desenvolvimento de sua comunidade’. A teoria de Freire
a respeito da ‘conscientizagdo’, que via a alfabetizacdo como a
manifestacdo fisica da consciéncia social e da reflexdo critica e
como um fator integrante da mudanca social, ganhou populari-
dade em paises em desenvolvimento e influenciou declaragdes
politicas.

Nos anos oitenta e noventa, as definicdes de alfabetizacdo fo-
ram ampliadas para que acomodassem os desafios da globa-
lizagdo, inclusive o impacto de novas tecnologias e meios de
informacdo e o aparecimento de economias do conhecimento.
(UNESCO, 2005, p. 15)

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo é um processo social e deve apre-
sentar aos seres humanos as condi¢des de sobreviver, desenvolver-se com
dignidade em vida social e ampliar as capacidades plenas de vida e trabalho,
participando do seu desenvolvimento e melhorando a sua capacidade de
vida e de atua¢do no mundo.

‘A alfabetizagdo é crucial para a aquisi¢ao, por todas as criangas,
jovens e adultos, de habilidades essenciais para a vida que tor-
nam capazes de lidar com desafios. Ela representa um passo es-
sencial na educacdo basica, que é um meio indispensavel para a
participacdo efetiva nas sociedades e economias do século XXI.
(UNESCO, 2006, p. 16)

Como proposta social, a alfabetizacdo é também, e principalmente, um
direito a ser garantido. O direito a alfabetizacdo é direito a educac¢do de qua-
lidade. Direito, alids, j& amplamente reconhecido pela Declara¢do Universal
dos Direitos Humanos (DUDH), de 1948, e como direito confere a individu-
os e populagGes beneficios humanos, culturais, econémicos inigualaveis, a
saber: acesso ao conhecimento formador da personalidade, ampliacdo da
autoimagem positiva, confianca e autonomia pessoal, valorizacdo da saude e
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da vida, acesso aos bens coletivamente produzidos, garantia de participacdo
cidada, melhoria na qualidade de vida e das relagdes etc.

E papel da sociedade brasileira comprometer-se com os processos de
alfabetizacdo, visto que dela se necessita para a melhoria dos seus padrées
sociais, econdmicos e politicos. Nesse sentido, é importante validar instru-
mentos de defesa da educacdo e da alfabetizagdo como chave essencial para
a organizacdo de relagGes sociais fundadas no respeito e defesa dos Direitos
Humanos, especialmente no que se refere ao direito a alfabetizagdo. Além da
DUDH, ha instrumentos de base que motivam essa perspectiva de defesa e
gue favorecem a defesa da alfabetizacdo e da educa¢do como direito social a
ser reconhecido, defendido e garantido:

Figura 1- Instrumentos de consulta - defesa da educacdo/alfabetizacdo e outros
direitos.

Pacto Internacional dos
Declaragdo sobre o Direito ao Direitos EconGmicos, Sociais
Desenvolvimento (1986) e Culturais (1966)

Pacto Internacional dos Direi-
tos Civis e Politicos (PIDCP)

Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (DUDH)

(1948) (1966)
T INSTRUMENTOS -
QIREITOS HUMANOS
rd
S~—

Convengdo Internacional Convengdo para prevengao e
sobre a eliminagdo de todas sansdo do delito de genocidio
as formas de discriminagdo (1951)

racial (1969)

Convengdo sobre a eliminagdo Convengdo sobre os Direi-
de todas as formas de discri- tos das Criangas (1990) e o
minagdo contra as mulheres Estatuto da Ccrianga e do

(1981) Adolescente (ECA)

Fonte: Elaborado pela autora.
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Perspectiva individual da alfabetizag¢ao e a agao do PIBID-
Pedagogia da UFBA em escolas publicas do municipio de
Salvador

O segundo desafio para o PIBID-Pedagogia da UFBA e dos seus parti-
cipantes, foi compreender e elaborar um estudo e uma atuagdo docente
relativos a alfabetizacdo em sua perspectiva individual. Voltar o olhar para
as criangcas como seres individuais e cognitivos, das escolas publicas munici-
pais,® bem como para a sua producao de conhecimento e 0s seus processos
de desenvolvimento e aprendizagem no campo da alfabetizacdo e do letra-
mento, tornou-se caminho de formacdo dos licenciandos.

Inicialmente, ao refletir sobre a visao histdrica da alfabetizacao, pre-
conizada principalmente desde o inicio da modernidade, a alfabetizacdo se
mostra como uma virtude. Uma pessoa alfabetizada/letrada teria que ser
“boa” e capaz de elaborar um julgamento bom e razoavel sobre o mundo. O
seu gosto e julgamento dependeria do acesso a uma tradi¢do escrita, a um
corpus de texto que geralmente vinha da cultura familiar. (COOK-GUMPERZ,
2008) Esta defesa gerou uma visdo depreciativa daquela pessoa que era o seu
oposto, ja que a esta lhe faltava a capacidade de julgamento adequado e, por
isso, sem mérito para ser ouvida: “o analfabeto”. O fracasso individual, assim
como social e pessoal, seria apenas da pessoa, em seu uso da lingua padrao.

O acesso a escrita e a leitura, sua compreensdo e produgdo por parte
das criangas, a reflexdao sobre como melhor ensinar as criangas a acessar o
cddigo linguistico, a ampliacdo do pensamento critico e o desafio de mediar
desejos de aprendizagens em alfabetizacao vao gradativamente tornando-se
motivo de estudo e atuagao por parte dos bolsistas envolvidos no programa.

Estudos e producdo de material voltaram-se para a analise de temas
introdutorios que colaboraram com a andlise da alfabetizacdo nessa dimen-
sdo individual, sistematizados como capitulos que resultaram, na producdo

3 Escolas conveniadas ao PIBID-Pedagogia da UFBA: Vivaldo da Costa Lima (Pelourinho)
com cerca de 380 alunos matriculados no periodo da implantagdo do programa e Ruy de
Lima Maltez (Ladeira dos Galés) com cerca de 330 alunos matriculados.
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do primeiro volume do livro Alfabetizagdo para a inféncia: perspectivas con-
tempordneas, de 2010, publicado pela EDUFBA. Um dos capitulos refletiu
sobre a alfabetiza¢do e o letramento voltados para a infancia. Autores como
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, fundamentadas nas visGes psicogenéticas e
sociopsicolinguisticas de alfabetizacdo, piagetianas e vygotskyanas, e Magda
Soares tornaram-se referéncia. Temas como a ampliacao do ensino funda-
mental para nove anos e os seus impactos nas séries iniciais e nas classes de
alfabetizagdo e na formagdo infantil, os métodos de alfabetizag¢do, especial-
mente de base construtivista, e uma andlise das aproximacdes do método
freiriano e a alfabetizacdo para a infancia, método este que tradicionalmente
é pensado apenas para jovens e adultos e uma reflexdo sobre as relagGes
entre alfabetizacdo, cidadania e etnicidade, considerando o ECA como instru-
mento educativo e de consideracdo na alfabetizacdo da infancia afrodescen-
dente e indigena também foram alvo de estudo, por tratar-se especialmente
de criancas oriundas de escolas publicas. O foco passa a ser a crianga em sua
dimensdo ontogenética ou mais especificamente cognitivo-bioldgica. Como
a crianga se alfabetiza? Como se relaciona com a lingua materna? Como pro-
duz e compreende a leitura e a escrita? Quais metodologias de alfabetizacao
colaboram para a alfabetizacao das criancas? Foram perguntas que circula-
ram ao longo do processo tedrico-pratico.

O desafio de colaborar com a iniciacdo das criangas no processo de alfa-
betizacdo, mediando o acesso a leitura e a escrita, a fim de garantir que cada
uma pudesse ir dominando o cddigo linguistico e construindo uma compre-
ensdo mais critica de si e do mundo foi se estabelecendo.

A compreensao de que a alfabetizacdo é um processo de decodificacao
critica do mundo e que resulta das condi¢cdes de aprendizagem externas e
internas do sujeito que aprende (SANTOS, 2010), ampliando a possibilidade
de leitura de si, do outro e do mundo que o cerca, passa a compor a visao de
atuacdo docente.

As pesquisas de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Magda Soares e até
mesmo de Paulo Freire foram referéncias, visto que as escolas conveniadas
também se inspiravam teoricamente nestes autores.
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Sendo assim, a defesa inicial e a a¢Oes praticas no PIBID-Pedagogia
(diagndsticos de escrita, propostas de atividades e producdo de material) se
deram a partir da psicogénese da lingua escrita, de fundamentos piagetiano*
e vygotskyano,® nos quais o método explora as nog¢des infantis por meio de
didlogos, até que se forme, na crianca, um pensamento cientifico sobre o
mundo na relagdo com o ambiente, mediado pela cultura. A psicogénese de-
fende que a crianca se alfabetiza em ato, ou seja, ao buscar compreender a
natureza da escrita e a sua fung¢do na vida pratica, acionando a sua cognicdo e
o seu acervo cultural. E um processo de aquisicdo conceitual sobre o mundo
e a lingua e linguagem?® que nomeia esse mundo, e ndo apenas a apropriacdo

4 Jean Piaget — autor de Epistemologia genética e outras obras, inspirou Emilia Ferreiro na
producdo de sua teoria psicogenética.

5 Lev Semyonovith Vygotsky, autor das obras A formagdo social da mente e pensamento
e linguagem, dentre outras. Ganhou notoriedade no campo da psicologia, devido a sua
produgdo no campo das teorias genéticas marcadas pela influéncia do materialismo his-
torico-dialético.

6 O que élingua: “é um sistema de signos histdrico e social que possibilita ao homem signi-
ficar o mundo e a realidade; dessa forma, aprendé-la é aprender ndo sé as palavras, mas
também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do
seu meio social entendem e interpretam a realidade e a si mesmas”. (BRASIL, 1997, p. 22)
A lingua é um sistema de signos. E a forma humana e social de comunicar ideias através
de um todo organizado de diferengas. Um todo organizado é um sistema abstrato de dis-
tingGes; abstrato, posto que os significantes linguisticos e mesmo os significados ndo exis-
tem na coisa em si, e de distingGes, posto que sé sabemos que algo é uma coisa porque
nao é outra. A lingua configura o mundo e constrdi o real. Podemos recorrer ao auxilio
de Wittgenstein, para quem o limite de nossa racionalidade é o limite do nosso alcance
linguistico / O que é linguagem: segundo o dicionario de psicologia Larousse, Artmed, é a
fungdo de expressao e de comunicagdo do pensamento, pela utilizagdo de sinais com va-
lor idéntico para todos os individuos de uma mesma espécie e nos limites de determinada
area. A linguagem, que é, ao mesmo tempo, ato e instrumento da comunicagao, baseada
nas leis independentes de sujeitos particulares, nos introduz na vida social. Distinguem-se
varias formas de linguagem: 1. Passiva (aquela que se compreende); 2. Ativa (aquela que
se utiliza, sempre mais reduzida que a anterior); 3. Falada; 4. N3o verbal. N3o é indispen-
savel a palavra para transmitir significagbes de pessoas para pessoas. Os gestos, a mimica
e as atitudes bastam, em muitos casos, para exprimir nossas intengdes, nosso humor,
nossas duvidas etc. A linguagem gestual dos surdos-mudos permite até mesmo exprimir
ideias abstratas. A linguagem ndo estd reservada aos seres humanos: é um processo de
acado interindividual orientada por uma finalidade especifica; um processo de interlocu-
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de um cédigo. A crianga seria uma experimentadora, elaborando hipdteses
sobre as formas e caminhos de acessar, compreender e incorporar a escrita e
a lingua de forma geral. Como consideram as autoras:

Nossa atual visdo do processo é radicalmente diferente: no
lugar de uma crianga que espera passivamente o refor¢o ex-
terno de uma resposta produzida pouco menos que ao acaso,
aparece uma crianga que procura ativamente compreender a
natureza da linguagem que se fala a sua volta e que tratando de
compreende-la, formula hipoteses, busca regularidades, coloca
a prova sua antecipagdes e cria sua prépria gramatica (que nao
é simples coépia deformada do modelo adulto, mas sim criagdo
original). No lugar de uma crianga que recebe pouco a pouco
uma linguagem inteiramente fabricada por outros, aparece
uma crianga que reconstréi por si mesma a linguagem, toman-
do seletivamente a informagdo que lhe prové o meio. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p. 24)

A reflexdo e andlise de que a escrita representa o sistema fonoldgico da
lingua (VARELLA, 2001) é importante para a formulacdo de propostas de alfa-
betizacdo. A leitura e a escrita como saberes culturais que devem ser acessa-
dos de forma qualitativa e reflexiva pelas criangas fazem com que a visao de
privilégio do dominio do alfabeto como caminho mais seguro de alfabetizar
seja repensado. Mediar, junto as criangas, o conhecimento da estrutura e
funcionamento da lingua portuguesa é uma das tarefas mais significativas
nesta dimensdo individual da alfabetizacdo. Conforme defende Varella (2001,
p. 32):

[...] saber ler e escrever ndo significa apenas conhecer o sis-
tema alfabético da escrita, saber fazer letras ou lé-las em um
ato de leitura. O uso adequado da linguagem escrita e de ou-
tras linguagens supde ler criticamente diferentes tipos de tex-

¢do que se da nas praticas sociais e culturais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade e nos diferentes momentos da sua histdria. Para Vygotsky (1994), é a mediagédo
do individuo com a cultura através de metaforas: signos e sinais.
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tos, desfrutar de um texto literario, expressar claramente, em
uma carta, os sentimentos. Quem escreve pde em jogo seus
conhecimentos sobre a lingua escrita, o sistema de escrita ou
o sistema de notagao alfabética e também sobre a situagdo de
producdo.

Como processo individual, a alfabetizacdo seria, segundo Paulo Freire
(apud VASCONCELOS, 2006, p. 39), um:

[...] exercicio através do qual o alfabetizando vai se apoderan-
do, pouco a pouco, do profundo mistério da linguagem. Quer
dizer, vai assumindo aquilo que ela ja faz quando vem se alfa-
betizar. Vai assumir a legitimidade daquilo que a gente chama
de competéncia lingtiistica. [...] E possibilitar que o que j4 fala,
compreenda a razdo de ser da propria fala, que ndo aparece
necessariamente. [...] a pratica da alfabetizacdo tem que partir
exatamente dos niveis de leitura do mundo, de como os alfabe-
tizandos estdo lendo sua realidade porque toda leitura de mun-
do estd gravida de um certo saber.

A alfabetizacdo, nesta perspectiva individual, é focada no alfabetizan-
do e em sua forma de produgdo de conhecimentos, e esta seria uma forma
processual complexa de elaborar hipdteses sobre a representacado linguistica,
sendo esta representacdo muito pessoal e que se da através de formulacgdo
das seguintes hipdteses ou fases de evolugdo de pensamento sobre a escrita.

Hipotese pré-sildbica: é a hipdtese que se caracteriza pela necessida-
de da crianca de diferenciar a escrita produzida, sem que haja preocupacao
com as propriedades sonoras dessa escrita. A escrita serd em forma de linhas
curvas com tamanhos irregulares e dificilmente segue a linha do caderno ou
utiliza letra aleatoriamente. Neste periodo, pode recorrer a ajuda constante
para escrever. Ex: “tixomekalone” = “formiga”. Nesta fase, escrever pode ser
0 mesmo que desenhar.

Hipotese sildbica: caracterizada pela tentativa de correspondéncia entre
propriedades sonoras e representacao escrita das palavras. (SILVA, 1988) A
crianga realiza tentativas de escrever uma letra para cada silaba e cria a hi-
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potese de que a silaba é a menor unidade da palavra. Para ela, para escrever,
sera necessario o uso de muitas letras. Nesse momento, ao tentar escrever
sozinha, percebe que ha relacdo entre o que se fala e o que se |é. Ex: “xoat” =
“chocolate”. Este é um importante passo no avango para a escrita convencio-
nal, ja que estabelece relagdo entre o que se fala e escreve.

Hipdtese silabico-alfabética: se caracteriza pela capacidade hipotética
da crianga em estabelecer que as unidades sonoras semelhantes entre as
palavras se exprimem por letras semelhantes. (SILVA, 1988) A crianga vai per-
cebendo que é preciso mais de uma letra em cada silaba e que para escrever
na forma convencional dependera da correspondéncia do som falado, perce-
bendo que serdo necessarias uma ou mais letras para cada silaba. Ainda que
apresente avancos no processo, podera apresentar muitas duvidas, incerte-
zas e um tipo de escrita que costuma ser avaliada como “aquele que esta
comendo letra”. Ex: “ioconte” = “rinoceronte”.

Hipdtese alfabética: indica que a crianga conseguiu compreender como
funciona o sistema da nossa escrita (o alfabético), e percebeu que para grafar
uma silaba sdo necessdrias duas ou mais letras, compreendendo a escrita
como transcricao fonética da sua fala, ainda que ortograficamente e grama-
ticalmente apresente-se em processo de compreensado. Ex: “eu naugosto du-
meu uniforme”.

Figura 2 - Principais hipdteses de escrita, segundo Emilia Ferreiro

PRE-SILABICA

ALFABETICA

SILABICA-ALFABETICA HIPOTESES DE ESCRITA

SILABICA

Fonte: Elaborado pela autora.
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Conhecer esses niveis ou a hipdtese de pensamento sobre a escrita é
tarefa importante para alfabetizadores, para que possam colaborar com as
criangas, fazendo-as avancar de um nivel para outro ou transitar entre eles
até que alcancem o nivel alfabético, em seu padrdo mais formal. Essa foi a
base para o diagndstico sobre a escrita das criancas em ambas as escolas
municipais vinculadas ao PIBID-Pedagogia, Ruy de Lima Maltez e Vivaldo da
Costa Lima.

O diagndstico compreendeu ndo apenas a escrita, mas outros proces-
sos relacionados a alfabetizacdo e ao letramento das criancas, tais como a
leitura, a oralidade e, até mesmo, a situacgdo social e econbmica em que se
encontravam as criangas, especialmente as localizadas nos grupos entre 6 e
8 anos de idade, respeitando o Edital CAPES/DEB N° 02/2009 — PIBID, em seu
item 2.3.5, letra b, que sugere o destaque de atuacdo pratica em classes de
alfabetizagao.

A atuacdo na drea da alfabetizacdo e do letramento representou possi-
bilidade de qualificacdo ativa dos pedagogos, visto que esta é uma area que
se encontra plenamente vinculada ao curriculo do curso de licenciatura em
Pedagogia e que permite a construcao de novos saberes docentes e a amplia-
¢do do aprofundamento epistemoldgico no campo da educacdo, voltado aos
processos de alfabetizacdo, tendo a préxis pedagdgica como mediadora do
processo. (UFBA, 2010)

Conforme explicitado no subprojeto, a praxis pedagdgica dos licencian-
dos ampliou-se a medida que o conhecimento cientifico, no campo da alfa-
betizagdo, se fortaleceu.

A proposta delimitou sua defesa no processo de alfabetizacdo e letra-
mento, dada a sua importancia no ensino fundamental e na formacdo das
criangas, compreendendo que o processo de alfabetizagdo é muito mais que
ensinar a ler e escrever mecanicamente e valoriza-se a inseparabilidade entre
escrever e ler formalmente o mundo, bem como interpreta-lo, compreen-
dé-lo e altera-lo criticamente, de modo que o processo de alfabetizacdo na
infancia leve os aprendizes ou educandos desse grupo geracional a refletir
sobre a sua condicdo existencial no mundo, além de permitir saberes lin-
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guisticos fundamentais para o exercicio da cidadania, este que é um direito
inalienavel para a vida em sociedade. Segundo Paulo Freire (2000), ndo ha
como alfabetizar sem a participa¢do cidada e sem a compreensao do mundo
cultural e social, pois é a partir dessa compreensao que nos tornamos cada
vez mais seres humanos, e Emilia Ferreiro (1996) fortalece essa ideia, afir-
mando que os processos de alfabetizacdo ocorrem fundamentalmente en-
guanto praticas sociais, e suas praticas ocorrem sempre entre sujeitos con-
textualizados em um ambiente social, visdo essa de alfabetizagdo defendida
por alguns autores contemporaneos; a respeito de letramento, cito Magda
Soares (1998), quando afirma que somente enquanto pratica social é que os
processos de leitura e escrita vao deixar de ser formalismo técnico.

Dessa forma, o projeto prop0s o ensinar a ler, escrever e refletir critica-
mente sobre a realidade mesma da qual somos parte integrantes e atuantes.
A reflexdo de que desde a infancia é preciso a formagao da consciéncia critica
de mundo e o reconhecimento de que somos sujeitos de direitos, que vive-
mos e participamos de uma sociedade. Nesse sentido, a proposta de trabalho
de alfabetiza¢do do projeto previu dialogia com os estudos na area dos direi-
tos humanos, especificamente dos direitos da crianca e do adolescente. O Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (ja citado em paragrafos anteriores)
foi entdo um dos instrumentos significativos de ampliacdo da visdo critica
de estudantes bolsistas, criancas e supervisores, bem como de insercdo da
temadtica dos direitos das criangas no ambito do ensino fundamental.

Quanto as articulagdes efetivas com o curriculo do curso de Pedagogia
e com os departamentos de educac¢do da Faculdade de Educagdo (FACED), o
projeto preocupou-se com algumas disciplinas especificas, obrigatdrias ou
optativas, para que servissem de aprofundamento dos estudantes-bolsistas.
Nesse caso, a disciplina Alfabetizacdo (EDC 285) disciplina importante para os
estudantes-bolsistas, bem como a implantagdao da disciplina Metodologia e
Pratica da Alfabetizacdo para a Infancia, pela coordenacdo do PIBID-Pedago-
gia, se fez muito importante como bases de formacgao para os bolsistas.

O projeto priorizou, ainda, as disciplinas Metodologia do Ensino da Lin-
gua Portuguesa (EDC 302); Leitura e Producdo de Textos (EDC 306) e Ensino
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da Escrita (EDC 322), pela prépria necessidade de estudos oriundos desses
campos e de seus eixos principais (ortografia, literatura, gramatica e produ-
¢do textual), incentivando os bolsistas a cursarem as mesmas.

Outras significativas disciplinas, Didatica (EDC 284), Didatica e Prati-
ca Pedagdgica | (EDC A11) e Il (EDC A12) foram indicadas no projeto para
que servissem de sustentacdo nos estudos da pratica docente dos bolsis-
tas. Como alfabetizar? Para que se alfabetiza? Que metodologias sdo mais
apropriadas para o processo de alfabetiza¢gdo das criangas? Como planejar e
avaliar o processo ensino-aprendizagem nas classes de alfabetizacdo? Essas
foram algumas perguntas orientadoras as quais caberia aos bolsistas buscar
as respostas ndo apenas na pratica interna do PIBID, mas cursando as disci-
plinas mencionadas.

Sendo assim, a proposta articulou intimamente processos oriundos dos
estudos das areas e temas abaixo:

Figura 3 - articulacdo de areas/tematicas no projetos

Didatica

AGAO DOCENTE

Direito das criancas
e adolescentes

Lingua portuguesa

Fonte: Elaborado pela autora.

Uma das grandes crengas e metas do projeto era ampliar, de forma sig-
nificativa, a participacdo, estudo e interesse dos licenciados em Pedagogia
na area da alfabetizacdo e do letramento, visto que, atualmente, ha caréncia
de atuacdo docente na area alfabetizacdo, especialmente voltada para a in-
fancia.
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Foram objetivos principais do subprojeto do PIBID-Pedagogia:

e Compreender criticamente a importancia da pratica docente alfabetiza-
dora no contexto brasileiro;

e Conhecer as diretrizes e os procedimentos técnicos e didaticos que ca-
racterizam o processo de alfabetiza¢do voltado para as criangas no ambi-
to do ensino fundamental nos primeiros anos do primeiro ciclo;

e Contextualizar a acdo do docente alfabetizador com a atuac¢do no ensino
publico;

e Compreender e propor alternativas a metodologia da alfabetizacdo de
criangas;

¢ Discutir a fung¢do social da escrita e da leitura para apropriacdo dos bens
culturais;

e Articular ao processo de alfabetizacdo ao estudo sobre os direitos da
crianga e do adolescente para a formagdo da cidadania;

¢ Valorizar e inserir de maneira articulada os eixos de estudo da lingua por-
tuguesa e sua metodologia, importantes no processo de ensino-apren-
dizagem nas classes de alfabetizacdo, tais como: ortografia, gramatica,
leitura, producdo textual e literatura;

¢ Diagnosticar, planejar e produzir materiais, selecionando as atividades e
textos que dardo suporte a acdo docente no processo da acdo alfabeti-
zadora;

e Compreender que a pesquisa deve ser principio basico educativo na
formagdo do docente e que, dessa forma, a produgao cientifica e a pu-
blicacdo dos resultados parciais e finais do projeto sdo compromissos
assumidos em todo o decorrer do processo.

Quanto a produgao cientifica (articulada a disciplina EDC 289 — Pesquisa
em Educacdo), o projeto valorizou como inspiracdo metodolégica a etnogra-
fia da pratica escolar, esta defendida por Ferreira (apud SARMENTO, 2008)
como a pratica mais coerente para o trabalho com criancas, porque permite
construir concepgdes a partir da compreensdo advinda das prdprias criangas,
considerando-as como um grupo de atores sociais plenamente capazes de
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opinar e de participar ativamente dos processos de pesquisa e construgao do
conhecimento escolar.

A etnografia visa descrever o outro a partir do seu préprio ponto de
vista e reitera a importancia da permanéncia prolongada do investigador no
terreno, a fim de apreender o mundo social em primeira mao e relacionando-
se intimamente como o processo quotidiano nas suas continuidades, mudan-
¢as e rupturas. Sendo assim, o estudante licenciado em Pedagogia, a partir
da fala das préprias criangas e educadores, estaria reconhecendo-os como
sujeitos que tém direitos e sdo participantes ativos do processo, devendo
ser tratadas com respeito, deferéncia, sendo sempre consultadas, indagadas
e ouvidas para que se sintam efetivamente engajadas na pesquisa. Entdo,
inicialmente, os estudantes-bolsistas realizaram o levantamento da histéria
daquela escola e, em especial, da vida das criangas com as quais iriam atuar
diretamente para que um mapa etnografico fosse tracado. Em seguida e ao
longo do processo, estar atento, registrando os relatos e falas das criancgas
guanto ao seu processo de desenvolvimento e aprendizagem, como elas pro-
prias davam sentido as suas a¢des e processos de estudos, além de acolher
suas criticas e sugestdo quanto as atividades e agdes, se tornou o caminho
de formacgdo de pesquisa para os bolsistas vinculados ao projeto. Como es-
tratégia etnografica, além de observar e conviver, as Rodas Dialdgicas’ foram
utilizadas com muita frequéncia ao longo do projeto, visto que esta se cons-
tituiu como espaco democratico, de troca de conversas, saberes e informa-
¢des entre criancas, bolsistas, educadores/supervisores das escolas e demais
envolvidos no processo.

Consideragoes finais

O PIBID-Pedagogia da UFBA, em sua tematica central acerca dos proces-
sos de alfabetizacdo para a infancia, constituiu-se, nestes primeiros dois anos

7  Termo sugerido pela coordenacgdo do PIBID-Pedagogia, pela professora Ana Katia A. San-
tos, a fim de possibilitar aos bolsistas um trabalho mais participativo e dialdgico junto as
criangas, como forma mais dindmica de conceituar as aulas viabilizadas no projeto.

Experiéncias atuais em alfabetizacéo para a inféncia e educagdo... 185



de vigéncia, em um lécus de estudo, formacdo inicial e pesquisa no campo
da docéncia.

O seu subprojeto articula duas principais visdes da alfabetizacao: a alfa-
betizacdo em perspectiva social e em perspectiva individual. Nesse sentido, o
texto ora apresentado debateu essas duas dimensdes, com base em dados e
reflexdes relativas as politicas nacionais e internacionais de atencdo e apoio
a educacdo e a alfabetizacdo no Brasil e no mundo. O contexto das politicas
de erradicagao do analfabetismo e as metas a serem alcan¢adas para este fim
sdao motivo de debate na primeira parte do texto, concluindo-se que ainda ha
muito a ser realizado no campo da alfabetizacdo, tanto para a formacdo indi-
vidual das criangas quanto para maior alcance de desenvolvimento do pais.

Ja na segunda parte do texto sdo relatados autores, conceitos e objeti-
vos que fundamentam o subprojeto de Pedagogia, a fim de revelar parte da
defesa construida para a formagdo qualitativa em alfabetizagdo das criangas
das escolas publicas municipais conveniadas ao programa. Uma forte defesa,
gue esta também ao longo de todo o texto, é que o processo de alfabetizagdo
adotado pelo PIBID-Pedagogia busca rever esse processo como ato mecanico
ou apenas técnico de ensinar a ler e escrever, mas também objetiva garantir
as criancgas e aos bolsistas, no que tange a sua formacao critica, a visdo de que
alfabetizar é também ensinar a ler critica, social e criativamente o mundo.

Alfabetizar é proporcionar a formagdo de um conjunto de prescri¢cdes
sobre o uso compreensivo e critico do conhecimento, verificando a sua va-
lidade e o seu uso social. Alfabetizar é um fenémeno social e culturalmente
construido e que supera a visdo apenas de desenvolvimento cognitivo cen-
trada no sujeito que aprende e na habilidade da leitura e escrita a ser con-
quistada por este. E mediante essa principal defesa que o percurso do proje-
to do PIBID-Pedagogia se efetiva.
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Introdugao

A questdo educacional no Brasil, de forma geral, vem evoluindo positi-
vamente ao longo dos anos, contudo, essa evolu¢ao nao se mostra homogé-
nea em sua totalidade, o que resulta dai uma série de questdes que precisam
ser analisadas. No que tange o ensino da Geografia, a questdo ndo é me-
nos problemidtica, visto que existe uma disparidade entre o que se propéem
como ensino nos muros da universidade e o que, de fato, chega as salas de
aula, remetendo, assim, a disciplina Geografia a uma posicdo desfavoravel no
seio escolar.

Dessa forma o Programa Institucional de Incentivo a Docéncia (PIBID)
constitui ferramenta de suma importancia em dois aspectos essenciais: em
primeiro lugar, contribui na tentativa de se alcangar avangos mais precisos no
ambito educacional como um todo, e, nesse caso, o foco se da sobre a qua-
lidade do ensino; em segundo, contribui no campo de a¢do de cada ciéncia,
pois se abre a possibilidade de uma intermediagdo mais proveitosa e proxima
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entre a universidade e a escola, através dos estudantes da graduagdao que
tém, a nosso ver, como um dos seus objetivos principais o de contribuirem
para a melhoria na qualidade das aulas de suas respectivas disciplinas.

Expostas assim tais questdes, devemos salientar aqui algumas conside-
racOes pertinentes a Geografia e sua experiéncia no PIBID. As atividades geo-
graficas, por assim dizer, iniciaram-se no primeiro semestre de 2010, e, como
tal, foram repletas de trabalho.

Diante das circunstancias apresentadas no ensino da escola publica, as
deficiéncias de aprendizado sdo nitidas. E o PIBID se insere neste contexto,
na tentativa de minimizar esta caréncia, inclusive tentando dinamizar as rela-
¢Oes entre professor e aluno.

Muitas questdes influem no processo de aprendizagem, e uma delas é a
forma de utilizagdo do livro didatico, bem como a qualidade de seu conteudo.
Em diversas ocasides, foi possivel observar que a abordagem dos livros utili-
zados ndo é adequada para a realidade dos alunos, pois partem de exemplos
distantes (em geral, voltados para a realidade do sudeste brasileiro) ou em
escala global, sem fazer distingdes dos fenémenos nas diferentes realidades
locais e suas reacdes. Este era um dos pontos de maior intervengao dos bol-
sistas: elaborar atividades complementares ao livro didatico que atendessem
a realidade dos alunos.

Com isso, pretendemos com nossa participacdao nas escolas desenvolver
nos alunos um senso critico e uma melhor compreensao dos assuntos que os
rodeiam e que estdo sendo cada vez mais expostos pela midia. Conscientizar
o aluno da importancia de sua participagdao como agente na sociedade e que
possui poder para modifica-la.

Breve relato das atividades pedagodgicas realizadas

Embora os estudantes da graduacdo estivessem divididos em duas esco-
las — Manoel Novaes e Luiz Viana —, a principio, os dois grupos exerceram as
mesmas atividades, relativas ao reconhecimento da realidade das escolas e
do alunado. Entre estas atividades, estdo um relatério de diagndstico — com
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dados sobre as turmas e levantamento dos equipamentos e salas disponi-
veis — e a aplicagdo de um questiondrio aos alunos. Através de questionario,
pudemos conhecer melhor a realidade dos alunos — de uma forma geral — e
entender as diferentes visdes sobre o ensino da Geografia.

Por meio destas atividades de reconhecimento, foi possivel avaliar quais
as possiveis maneiras de intervir no processo de elaboracdo das aulas e das
atividades na escola.

Passada essa primeira fase, houve, entdo, o direcionamento de cada
grupo de estudantes para suas atividades, obedecendo aos critérios estabe-
lecidos pelos respectivos supervisores e sempre pautados no cronograma es-
colar, tentando, assim, ao maximo, contribuir positivamente na qualidade do
ensino de cada turma auxiliada pelo PIBID.

Apds o momento de diagndstico, demos inicio as atividades do crono-
grama escolar. Com isso, os bolsistas acompanharam os horarios de aula de
Geografia e, juntamente com as professoras/supervisoras, puderam intervir
na explanacgdo dos assuntos, além de contribuir com a elabora¢do de mate-
riais diddticos. Houve intensa troca de informacgdes e sugestdes entre bol-
sistas e supervisoras acerca das atividades e das aulas tedricas que foram
desenvolvidas no decorrer das unidades.

PIBID no Colégio Estadual Luiz Viana

O primeiro contato com o Colégio Luiz Viana se deu através de visitas
semanais, tendo como grande intuito a familiarizacdo com o espaco fisico
e, sobretudo, a conquista da confianca, a fim de gerar um clima de empatia
entre bolsistas e os alunos do ensino médio, sendo todos estes do periodo
noturno.

Além das reuniGes semanais com a coordenadora e supervisoras no
Instituto de Geociéncias da Universidade Federal da Bahia (IGEO/UFBA), os
bolsistas se relinem entre si para pensar e discutir como trabalhar atividades
com um publico de faixa etdria mais elevada em comparacao aos os alunos
do diurno. A diferenca de faixa etaria ndo representou um obstdculo para as
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atividades, mas se deve levar em conta algumas deficiéncias estruturais do
colégio, aliadas a falta de comprometimento de alguns alunos.

O desafio, entdo, estava lancado, e cabia a todos naquele momento en-
contrar meios de superar ou ao menos minimizar algumas frustracées. Neste
caso, o trabalho em equipe foi de fundamental importancia, ocorrendo cons-
tantemente o auxilio entre bolsistas, no momento em que as atividades eram
aplicadas em sala de aula.

Através da tabulagdo e andlise dos questionarios aplicados nas primei-
ras visitas, concluiu-se que a posicao socioeconomica dos alunos influi no
comportamento e no desempenho escolar. No turno da noite, a grande parte
dos alunos trabalhava durante o periodo diurno. Em virtude disso, é extrema-
mente dificil aplicar trabalhos a serem desenvolvidos em equipe, bem como
esperar que estes sejam desenvolvidos com profundidade. Além disso, no-
tou-se a caréncia de um laboratdrio de informatica em bom estado de uso e
deficiéncia na biblioteca pela falta de titulos especificos para leitura.

A primeira atividade a ser planejada foi uma sessdao de cinema na qual
foi exibido para todo o0 2° ano do ensino médio o documentario Pdtria Proibi-
da: a histéria dos meninos perdidos do Suddo. O filme, baseado em fatos ve-
ridicos de superacdo, luta e trabalho, trouxe verdadeiro estimulo aos alunos,
ja que trabalhava a ideia de superacdo de dificuldades. E importante ressaltar
que grande parte dos alunos se sente desestimulada para concluir os estudos
e ingressar em cursos superiores, principalmente para aqueles do noturno.

Em seguida, elaborou-se um trabalho em grupo, em que foram distribu-
idos varios temas, de acordo com a tematica da unidade: “A Populagdo Bra-
sileira”. Cada equipe trabalhou com um tema relacionado a questdo étnica
em relagdo a posicdo do negro dentro da sociedade brasileira. A atividade foi
proposta em decorréncia da andlise em sala de aula do ultimo Censo (2000),
no qual apenas 5,6% da populacdo brasileira se declararam negros, o que
motivou diversos questionamentos e debates. (IBGE, [200-])

No semestre seguinte, o assunto destacado foi o meio ambiente. Com o
objetivo de proporcionar uma visdo integradora, propusemos atividades que
pudessem ser finalizadas ainda em sala de aula. Cada bolsista ficou respon-
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savel por um aspecto fisico/natural do Brasil, apds as aulas tedricas sobre os
assuntos, em que foram utilizados materiais impressos e recursos audiovisu-
ais. As atividades envolveram os seguintes temas: “O relevo brasileiro e sua
classificacdo”; “A diversidade climatica no Brasil”; “Biomas e formacgdes vege-
tais”; “Importancia da dgua e os recursos naturais brasileiros”; e “Impactos
ambientais nos ecossistemas brasileiros, exploracdo dos recursos naturais e
suas consequéncias”. (UFBA..., 2010)

A atividade relativa a climatologia buscou demonstrar aos alunos as di-
ferencas de clima existentes entre as capitais brasileiras, a partir da leitura e
interpretacdo de graficos referentes a precipitacdo e umidade. No planeja-
mento desta atividade, constava a ida de todos os alunos ao laboratério de
informatica, pois os referidos graficos seriam visualizados no site do Instituto
Nacional de Meteorologia (INMET). No entanto, o mau funcionamento dos
aparelhos de ar condicionado e dos préprios computadores ndo permitiram
a realizacdo da atividade no laboratério. Para ndo comprometer a atividade
em questdo, deu-se continuidade através de graficos impressos.

Devido a dinamica da Geografia, que estuda, explica e analisa o inter
-relacionamento do homem com a natureza, foi possivel também executar
atividades referentes aos dominios de vegetacdo do Brasil, sua importancia,
formacdo e localizacdo.

A atividade voltada para os recursos naturais brasileiros enfatizou a hi-
drografia e a necessidade de conscientiza¢cdo do uso da dgua, pois, apesar de
o Brasil possuir um grande potencial hidrico, cerca de 12% do total de dgua
potdvel do planeta, essa distribuicdo é desigual. Alia-se, ainda, a este fator
o desperdicio praticado por muitos e a poluicdo e contaminacdo de manan-
ciais, diminuindo a quantidade de agua disponivel para o consumo.

Quando o tema voltou-se para os impactos ambientais das diversas
atividades econ6micas exercidas no pais, enfatizaram-se algumas questdes
especificas do estado baiano, como a substituicdo da Mata Atlantica no ex-
tremo sul do estado pela monocultura de eucalipto. Essa realidade baiana
ndo é abordada pelo livro didatico, de acordo com a légica de generalizacdo
contida nas questdes, como ja foi comentado.
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PIBID no Colégio Estadual Deputado Manoel Novaes

Para abordar as tematicas geograficas foram realizadas atividades e
apostilas, sendo uma delas elaborada para o assunto “urbaniza¢ao”, em for-
mato de apostila, abordando os diversos conceitos de favela e os tdo falados
— e polémicos — impactos socioambientais.

Ainda nesse periodo foi elaborado e aplicado pela supervisora o projeto
“(GEO) Africa: populacdo, espago urbano, migracdo e globalizagdo”, para os
alunos do 3°ano do ensino médio, turno matutino. Este projeto visou, no ano
da copa do mundo, sediada na Africa do Sul, relacionar os contetdos pla-
nejados na unidade as caracteristicas do continente africano, possibilitando
o alunado uma visdao mais abrangente sobre essa regido do planeta, numa
visdo mais critica e realista. O projeto foi aplicado com junto a monitoria dos
bolsistas.

Ja os conteldos relativos a dinamica da Terra (clima, relevo, vegetacao,
solo e problemas ambientais), foram desenvolvidos utilizando métodos dida-
tico-pedagdgicos mais dindmicos e participativos, a partir das a¢des integra-
das com os bolsistas na construgao das atividades. Uma delas envolveu a in-
terpretacdo de termopluviogramas de diferentes cidades do Brasil. Os alunos
se responsabilizaram pela tarefa de identificar o clima de cada termopluvio-
grama e quais fatores influenciavam na construcdo das dinamicas climaticas.

Além dos assuntos ja citados, coube-nos também abordar as relagdes
entre as fontes de energia, economia e os impactos gerados ao meio am-
biente. Dentro desta perspectiva, pudemos trabalhar alguns exemplos para
melhor entendimento, como a energia obtida através das hidrelétricas — que
custam muito para o governo e sao importantes para o crescimento da eco-
nomia do pais, devido ao grande aproveitamento. Porém, para se obter ener-
gia hidrelétrica, é impossivel ndo gerar grandes impactos socioambientais,
pois grandes dreas sdo inundadas — geralmente, dreas com biodiversidade
complexa — e a populagao ribeirinha é deslocada do seu local original. Le-
vamos para dentro da sala a atual discussdo sobre a implantacdo da usina
hidrelétrica de Belo Monte, do Xingu, no Para.
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Esse empreendimento causaria impactos ambientais e sociais, princi-
palmente aos indigenas que habitam a imensa area. Foram abordadas tam-
bém as fontes de energias alternativas, tais como: energia edlica, energia
solar, energia termoelétrica etc., levando em consideragdo seus beneficios e
implicagOes para utilizagdo. A problematiza¢do do tema foi importante para
compreensdo dos alunos.

O segundo semestre do PIBID-Geografia foi marcado por atividades
mais intensas, ja que, durante o primeiro semestre, parte do tempo disponi-
vel para as atividades foi ocupada com a elaboracdo do relatério de diagnds-
tico da escola e da aplicacdo dos questionarios aos alunos.

Neste segundo semestre, abordamos, principalmente, as formas como
a populacdo apropria-se do espaco e como esta apropriacao se da, com suas
consequéncias socioambientais, levando em consideracdo a biodiversidade
dos biomas no Brasil e no mundo. A partir desta proposta, foi elaborada uma
atividade pratica sobre a vegetacado, tratando das caracteristicas especificas
de cada uma, como elas estdo distribuidas pelo planeta e, especificamente,
pelo territério brasileiro, e as relagdes histdricas e atuais que o homem man-
tém com os biomas. A atividade baseou-se em um mapa em branco da ve-
getacdo do Brasil, onde, a partir da explanagdo tedrica do assunto, os alunos
o coloririam, localizando os biomas e relacionando suas caracteristicas com
as caracteristicas de outros biomas no mundo, com a ajuda do livro didatico
adotado pela escola.

Foi elaborada também uma atividade complementar referente aos do-
minios morfoclimaticos brasileiros — de acordo com a classificagdao do ged-
grafo brasileiro Aziz Ab’Saber —, de forma que os alunos, além de localiza-los
em um mapa, assinalariam as principais atividades econGmicas existentes
em cada um deles e suas principais implicagdes. A atividade visava ampliar a
percepcao dos estudantes sobre a relacdo dialética existente entre a caracte-
rizacao natural do meio e as atividades humanas.

Vale destacar que, além dessas atividades, participamos da organizagao
e realizacdo da Feira do Meio Ambiente (interdisciplinar, com histéria, quimi-
ca, biologia, matemitica e inglés), onde os alunos do 32 ano confeccionaram
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e expuseram seus trabalhos sobre fontes de energia (alternativas e conven-
cionais), poluicdo e degradagdo ambiental e reciclagem. Foram produzidos
painéis ilustrativos, maquetes, desfiles de trajes reciclados, produtos recicla-
dos (brinquedos, blocos de anotac¢des, objetos de decoragao, entre outros) e
parddias, além de degustacdo de alimentos alternativos.

Construindo o aporte tedrico-metodoldgico

Na busca de um arcabouco tedrico e metodolégico que guiassem as
atividades do PIBID-Geografia, por sugestdo da coordenacdo e supervisao,
realizamos leituras, fichamentos e debates dos seguintes livros: O que é ser
gedgrafo (Aziz Nacib Ab’Saber); Os desafios da geografia e a contribuigcdo
da obra de Milton Santos: originalidade e rigores tedricos e epistemoldgicos
(Milton Santos); Geografia humana e urbana (Aziz Nacib Ab’Saber). Este tra-
balho nos trouxe um vasto conhecimento a ser aplicado em sala de aula.

Além das atividades na escola, participamos também de eventos e semi-
narios na UFBA. Durante todas as segundas-feiras do més de maio, participamos
como ouvintes dos “Seminarios Orientados de Pesquisa do Mestrado em Geo-
grafia”, o que nos possibilitou um rico aprendizado sobre o processo de elabo-
racdo de pesquisas académicas, complementando as atividades de licenciatura.

No dia 24 de maio, ocorreu uma visita ao Museu Geoldgico da Bahia, lo-
calizado no Corredor da Vitdria. Foi possivel observar, nos diversos saldes do
museu, temas como: minerais e rochas, sistema solar e meteoritos, recursos
minerais, petrdleo e paleontologia, com destaque ao saldo de fdsseis, no qual
se encontra uma réplica de um mastodonte.

O PIBID-Geografia participou ainda do “l Simpdsio de Geografia, Litera-
tura e Arte da UFBA”, que ocorreu no IGEO/UFBA, nos dias 8 e 9 de junho e da
atividade de integra¢do PIBID, desenvolvida pelo PIBID-Teatro, na Faculdade
de Teatro da UFBA, nos dias 28 e 31 de julho e 7 de agosto.

Houve também a participagdo de alguns componentes do grupo no
seminario “Sensoriamento Remoto — Fundamentos, demandas e casos de
sucesso no mercado atual”, no dia 27 de agosto, que ocorreu na Escola Poli-
técnica da UFBA.
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De 27 a 30 de setembro ocorreu o “ll Seminario Integrado de Ensino,
Pesquisa e Extensdo (SIEPE)”, organizado pela Faculdade de Educacdo (FA-
CED) da UFBA, no qual participamos com a exposicdo, em formato de co-
municac¢do visual, dos trabalhos “Desafios do ensinar e apreender Geogra-
fia — Relatos da experiéncia do PIBID-Geografia no colégio estadual Manoel
Novaes”, “PIBID-Geografia: proposta de melhorias no ensino de Geografia
em escolas da rede estadual em Salvador, 2010-2012” e “O despertar da
Geografia na sala de aula: a busca pela melhoria do seu ensino através da
experiéncia PIBID-Geografia”.

Em novembro, ocorreu o “lll Seminario de Estudos Ambientais e Orde-
namento Territorial — Estratégias de investigacdo geografica aplicadas ao ter-
ritério, énfase no semidrido baiano”, que representou um importante evento
para o PIBID-Geografia, ja que tivemos a oportunidade de lidar, pela primei-
ra vez, com a organizacdo de eventos académicos, como o seminario. Além
da organizacdo do evento, pudemos apresentar novamente o trabalho “Do
aprender ao apreender. Contribuicdes criticas do PIBID-Geografia ao ensino
basico: O caso do semiarido”, apresentando a proposta da cartilha paradi-
ddtica com abordagem para o dominio da caatinga, além de apresentar as
atividades do PIBID para um publico mais amplo. Para o encerramento do
seminario, foi convidado o coral dos estudantes do colégio estadual Manoel
Novaes, que participaram com musicas relacionadas ao tema. O seminario
ocorreu nos dias 8 e 9 de novembro.

Ocorreu entre os dias 9 e 11 de dezembro o “ll Semindario PIBID-UFBA
—Valorizagdo da docéncia: Didlogo entre Universidade e Escola”, realizado
no campus de Ondina, no qual apresentamos os trabalhos “Do aprender ao
apreender. Contribuicdes criticas do PIBID-Geografia ao ensino basico: o caso
do semiarido”, “Da Geografia tradicional a Geografia real — a contribui¢do do
PIBID-Geografia” e “A interveng¢do do PIBID-Geografia no processo de elabo-
racdo de materiais paradidaticos e atividades complementares como possi-
bilidade de melhoria do ensino basico nos colégios estaduais Manoel Novaes
e Luiz Viana”.
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Decorrendo da crescente importancia das geotecnologias no mundo
contemporaneo e, principalmente, dentro da area da Geografia, participa-
mos, nos dias 13 a 18 de dezembro, de um curso de ArcGis, programa ampla-
mente utilizado, que se baseia no Sistema de Informacdo Geografica (SIG), e
que funciona como ferramenta fundamental de geoprocessamento. O curso
teve carga horaria de 30 horas.

Houve também participacdo de alguns membros do PIBID-Geografia em
eventos que, apesar de ndo possuir vinculo direto com a UFBA ou com as es-
colas trabalhadas, trouxeram aprendizados valiosos para nossas atividades.
Entre eles estdo:

e Participacdo do workshop do rio Sdo Francisco, realizado na Universida-
de do Vale do S3o Francisco (UNIVASF), em Juazeiro, com a presenca
da professora doutora Guiomar Inés Germani, coordenadora do Projeto
Geografar, e da professora doutora Marcia Aparecida Procépio Scheer,
coordenadora do PIBID-Geografia.

e Participa¢do no Encontro Estadual dos Atingidos pela Minerac¢do, promo-
vido pela Comisséo Pastoral da Terra na Bahia (CPT).

¢ Visita a instalagGes da empresa de mineragdo Yamana Gold (Jacobina,
Bahia).

¢ Visita a comunidades tradicionais de trabalhadores na disputa da terra
e reforma agraria (Ponto Novo, Itapicuru, Canavieiras, Bahia, e Acampa-
mento, Pildes).

Em todo o ano de 2010, foram realizadas reuniées semanais em grupo,
com a presencga da coordenadora de drea, das supervisoras e dos bolsistas,
no IGEO/UFBA.

Também tivemos a oportunidade de participar das reuniGes denomina-
das Atividades Complementares (AC), podendo assim perceber a realidade das
escolas com outro olhar, mais voltado para o profissional da docéncia. Junto
com professores de outras disciplinas, pudemos perceber e comparar as difi-
culdades encontradas em Geografia com o contexto do ensino na escola.
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Resultados Obtidos

Essas atividades permitiram aos alunos uma compreensao mais deta-
Ihada do espaco geografico e suas relagGes. Em todas as atividades, procura-
mos relacionar todo o contetido do assunto com a realidade dos alunos, a fim
de mostrar-lhes que vivemos em uma sociedade integrada em que todos nds
possuimos um papel e que nossos atos se refletem onde vivemos.

As intervengdes fizeram uma diferenca significativa na formagdo dos es-
tudantes; basta verificar a mudanca de postura dos alunos frente aos debates
em sala de aula e na realizacdo das atividades, bem como a melhoria das
notas no decorrer das unidades, no ano de 2010.

Consideragoes Finais

A experiéncia do PIBID nas escolas estd estimulando o alunado a parti-
cipar mais efetivamente das aulas de Geografia, bem como proporciona uma
melhora nas aulas, ajudando, assim, no processo de aprendizado dos estudan-
tes. De maneira geral, a participa¢do em atividades, seja no ambito escolar ou
no ambito académico, acresce experiéncia e estimula o bolsista a continuar de-
senvolvendo, de forma ludica e dindmica, as atividades e didaticas que possam,
de alguma forma, contribuir para a evolu¢do na educagao dos alunos.

Dessa maneira, o projeto de iniciacdo a docéncia permite uma maior
aproximacdo da real condicdo do ensino publico brasileiro, como também
do que é ser professor de Geografia nos dias atuais, fazendo com que cada
bolsista perceba a importancia de selecionar os conteudos e criar estratégias
para articular teoria e pratica na preparacdo de textos, consultas bibliografi-
cas e atividades praticas sobre os temas abordados com uma qualidade dida-
tica satisfatdria, no intuito de tornar as aulas mais participativas, inovadoras
e dindmicas, além de analisar o contexto do alunado nas escolas trabalhadas.

Em relacdo as dificuldades encontradas, podemos citar, principalmente,
o tempo total de cada aula (50 minutos para o turno matutino e 40 minutos
para o noturno) e a quantidade de aulas de Geografia durante a semana, para
cada turma — lembrando, ainda, que algumas aulas foram comprometidas

Experiéncias do PIBID-Geografia da UFBA na gestdo 2010/11 201



com atividades extras ou recreativas das escolas, ou por feriados etc. A carga
hordria disponibilizada para as aulas impossibilita a realizacdo de atividades
mais elaboradas que demandem tempo maior, o que limita as possibilidades
de trabalhos, tanto do professor quanto dos bolsistas envolvidos.

Outro problema preocupante é a evasao escolar, pois, em algumas tur-
mas, esse indice supera 60% dos estudantes. Outra dificuldade refere-se ain-
da a falta de titulos especificos para leitura complementar nas bibliotecas das
escolas, que sdo carentes também de laboratdrios em bom estado de uso.
Conclui-se que, ao sanar estas dificuldades, poderiamos dinamizar e enrique-
cer ainda mais as aulas e o conhecimento do publico alvo.

Em linhas gerais, acreditamos que os objetivos esperados para os dois
semestres foram alcancados, pois visdvamos, principalmente, ampliar a re-
lacdo entre os alunos do curso de licenciatura em Geografia da UFBA - bol-
sistas de iniciagao a docéncia e a dindmica pedagdgica nas escolas, trazendo
grandes contribuicdes para sua formacdo académica, a partir da realidade
da sala de aula. As ag¢les integradas com os bolsistas facilitaram trabalhar os
conteudos planejados nas unidades, uma vez que utilizamos métodos peda-
gogicos mais dinamicos, promovendo a efetiva participagao dos alunos do
ensino médio dos colégios estaduais Manoel Novaes e Luis Viana.

Imagens de Atividades Realizadas pelo PIBID-Geografia:

Foto 1 - Biblioteca do Colégio Luiz Viana (supervisora, bolsistas e alunos). Maio de 2010

Fonte: Arquivo dos autores.
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Foto 2 - Trabalho em equipe

Fonte: Arquivo dos autores.

Foto 3 - Apresentagdo da coordenadora e professores

Fonte: Arquivo dos autores.

Foto 4 - Ill Semindario do Leaget

— -

Fonte: Arquivo dos autores.
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Foto 5 - lll Seminario do Leaget

Fonte: Arquivo dos autores.
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Memoria e historia para afirmagao dos Direitos
Humanos

Maria Inés Corréa Marques

O presente texto procurara dar voz ao coletivo que constitui o subpro-
jeto de Histdria, do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Trata-se de um relato circunstanciado e analitico, do referido subpro-
jeto, voltado para o curso de Histdria, apds completar um ano de execucao,
em julho de 2011. Retoma seus antecedentes, seu referencial legal, cons-
trucdo tedrica e sele¢do formativa dos bolsistas para a iniciacdo a docéncia.
Apresenta a proposta, objetivos e metodologia para a acdo pedagdgica inter-
ventiva, seguida de avaliacdo dos resultados dos participes.

Membéria e histéria foram eixos estruturadores do plano de trabalho
do PIBID-Histéria para contextualizar a problematica de direitos humanos
e reconhecer seus lugares na histéria e memdria, problematizando-os, para
afirmar e difundir tais direitos. Na configuracdo do projeto, considerou-se a
realidade das licenciaturas que viria a incidir no processo seletivo. O estudan-
te de licenciatura acessa os conteldos especificos a cada semestre, porém,
o edital ndo determinou o semestre de origem, assim sendo, poderiamos ter
candidatos tanto do primeiro semestre como do sétimo. Isto significa dizer
gue poderiam ndo ter acumulo tedrico suficiente para tratar determinados
temas. Deste modo, a centralidade do trabalho foi deslocada para o tema
transversal. A sele¢do das questdes histdricas passaria pelo tema em direitos
humanos pautados nos dados da realidade.

Como docente da area de formacdo do professor, ha muito vinha traba-
Ihando com esta perspectiva, procurando cumprir a legislagdo, que indicava
a obrigatoriedade de abordar tais temas em todos os niveis de ensino. Em
2003, o governo federal publicou um documento objetivando orientar edu-
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cadores e instituicGes quanto ao tratamento dado aos direitos humanos nos
contextos educacionais. O Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos
(PNEDH) veio preencher uma lacuna neste campo, uma vez que, historica-
mente, tais direitos sdo conhecidos e ignorados.

O PNEDH, enquanto instrumento orientador e fomentador de acdes
educativas, levou anos em construcao; o trabalho envolveu o Comité Nacio-
nal de Educa¢do em Direitos Humanos (CNEDH), a Secretaria Especial dos
Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR), o Ministério da
Justica (MJ) e o Ministério da Educagdo (MEC). Entre seus objetivos, esta a
cultura e difusdo de valores de respeito aos direitos humanos no Brasil. Pre-
tende estimular a participacdo da sociedade civil, que deve cobrar do Estado
brasileiro politicas publicas que assegurem a vida digna de seu povo.

A implantacdo do PNEDH foi pensada para a educacdo formal e ndo for-
mal aberta para todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes pu-
blicas ou privadas. Os estados e municipios deveriam construir seus planos;
a Bahia publicizou o seu em 2010. A opc¢do de afirmar os direitos humanos
como universais indivisiveis e interdependentes, neste subprojeto, adveio
dos principios assumidos pelo Estado brasileiro e as convencdes internacio-
nais assinadas, em defesa dos direitos humanos. As demarcagdes presentes
nos documentos internacionais estabelecem o respeito as liberdades funda-
mentais; promoc¢do de valores na educacdo, como a tolerancia e igualdade
entre as nagdes, povos, etnias e religides; tudo isso passando pelo processo
educativo.

A educagdo como direito fundamental abre as portas para outros direi-
tos e a defesa de interesses coletivos. O PNEDH considera a educacdo como
estratégica para realizar as tarefas formativas, a exemplo do fortalecimento
do Estado Democratico de Direito, e compreende como fundamental cumprir
tratados internacionais. Em seu bojo estdo o estimulo aos estudos e pesqui-
sas por meio de projetos, orientacdo de politicas educacionais, demarcacgdo
de principios, objetivos, diretrizes e linhas de a¢des interinstitucionais com
vistas a implementar o PNEDH nos estados e municipios. O PIBID nos pareceu
uma excelente oportunidade para experimentar um trabalho nesta linha.
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O Plano Nacional de Educag¢do em Direitos Humanos (PNEDH) defende o
envolvimento da educacdo superior na tarefa de educar para os direitos hu-
manos. Pauta-se nos principios constitutivos da universidade para justificar
sua importancia no processo. Foram invocados para a fundamentacdo legal
deste item do PNEDH: a autonomia universitaria (didatica, cientifica, admi-
nistrativa, financeira e patrimonial); o principio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao; constantes da Constituicdo Federal de 1988 e o
artigo terceiro da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, que dispde
como finalidade, para a educacdo superior, a participacdo no processo de
desenvolvimento, a partir da criacdo e difusdo cultural, do incentivo a pes-
quisa, da colaboragdo na formacgdo continua de profissionais e da divulgac¢do
dos conhecimentos culturais, cientificos e técnicos produzidos por meio do
ensino e das publicagdes, mantendo, assim, uma rela¢do de servigo e recipro-
cidade com a sociedade.

Os elaboradores indicaram estes instrumentos legais para destacar as
atribuicGes da universidade no processo de aplicacdo do PNEDH. Reforgcaram,
assim, a necessidade da universidade de desenvolver pesquisas na area dos
direitos humanos, de cardter interdisciplinar e transdisciplinar e a¢des ex-
tensionistas, oferecendo capacitagdes, e de utilizar metodologias adequadas
para a formacdo de uma cultura baseada na universalidade, indivisibilidade
e interdependéncia dos direitos humanos, como tema transversal e transdis-
ciplinar.

O Brasil tinha um plano nacional para tratar de educacdo e direitos hu-
manos, e, em 2009, ndo existiam a¢des pedagdgicas de docentes da Facul-
dade de Educacédo (FACED), para capacitacdo de licenciandos ou professores,
considerando os direitos humanos em sala ou escola. Nos dois semestres
letivos do referido ano, decidi ensaiar uns passos nesta direcdo e produzi
planos de cursos para os estudantes de Histdria, centrado na introducao de
direitos humanos na sua pratica pedagdgica, durante estagio supervisionado.
Por meio de acompanhamento e pesquisa, pude constatar que a proposta
havia logrado éxito, pois estes estudantes pediram para continuar trabalhan-
do o tema.

Memodria e histéria para afirmagdo dos Direitos Humanos 207



A partir dos marcos conceituais e legais, bem como dos resultados po-
sitivos obtidos na disciplina Metodologia do Ensino de Histdria, emergiu a
problematica que permitiu a construcdo da proposta do subprojeto de His-
toria para o PIBID. A memodria e a histdria seriam os suportes tedricos para
abordagem de temas relativos aos direitos humanos. Na inicia¢do a docéncia
projetada, o bolsista ndo traria sé do conteldo especifico, mas exercitaria a
articulagdo com temas transversais. A iniciacdo a docéncia aconteceria em
forma de oficinas, para que estudantes de todos os semestres pudessem vi-
ver a experiéncia.

A primeira atividade do subprojeto foi a selecdo-formacdo. Antes de
comegar o processo seletivo, apresentei aos candidatos as propostas do pro-
jeto, seus fundamentos tedricos e objetivos, e, com isso, eles avaliariam seu
grau de interesse em participar. No processo dialégico da selecdo eles deba-
teram, esclareceram duvidas sobre o sentido de afirmacdo de direitos huma-
nos e a proposta de iniciacdo a docéncia.

Ficou claro no processo seletivo o nivel de autonomia que seria exigi-
do, pois eles deveriam criar um plano individual de acdo interventiva para
a formacao da capacidade critica e reflexiva, bem como se preocupar com a
cooperacdo e a participagdo social e politica dos educandos. Enquanto de-
senvolvessem o plano, estariam realizando pesquisa-ac¢do, para acompanha-
rem e analisarem a pratica pedagdgica. Buscariam criar meios e modos para
a abordagem pedagdgica dos direitos humanos e investigacdo sobre a pratica
e processo de ensino-aprendizagem em direitos humanos.

A partir do projeto matricial, criariam os seus prdprios projetos para a
afirmacdo de direitos humanos que passaria pela histéria, memdria, concei-
tualizacBes e relacGes estabelecidas com a realidade local, nacional e inter-
nacional. Os planos de trabalho deveriam ter como eixo a difusdo de direitos
e a analise das responsabilidades do Estado na erradicagao de injustigas. De-
veriam colocar o estudante no centro da acdo educativa, enfocar questdes
concretas da realidade, problematizar, provocar a acdo e analisar resultados.
“Acdo-reflexdo-acdo” foi o movimento pedagdgico e de pesquisa adotado, o
qual envolveria empenho deles para tratar o tema sobre direitos humanos,
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bem como para promocdo de vivéncias formativas, objetivando reforgar va-
lores, como solidariedade, cooperacdo, tolerancia e respeito a diversidade
étnica.

A proposta do plano de trabalho matricial envolveu a cultura de respei-
to a dignidade humana, orientando-os para o combate as discriminagées e
desafiando-os a aprimorar sua formacao para a docéncia. O PIBID-Histéria
visa formar futuros docentes que estejam implicados no processo de cons-
trugcdo do conhecimento e da andlise da realidade para participa¢do cidada.
As acOes educativas devem ser referenciadas na sociedade, em seu tempo e
de acordo com suas necessidades. Utiliza a memdria e trabalha com histéria
para afirmar os direitos humanos. E uma ac¢do interventiva da universida-
de, tomando os direitos humanos como centrais, ao mesmo tempo em que
busca caminhos metodoldgicos para a formacdo profissional, aproximando
o estudante de licenciatura da realidade escolar. O principio do trabalho é
aprender a dialogar com o mundo profissional, com atitudes de pesquisador
produtor de conhecimento, que analisa sua a¢do pedagdgica.

O subprojeto de histéria vislumbrou para o bolsista, o desenvolvimento
de sua capacidade de identificacdo de problemadticas na realidade para pro-
jetar estratégias de superacdo a partir de um plano de intervencdo. No PIBID
-Histéria, o bolsista deve fazer seu plano de trabalho e preparar suas oficinas,
estudando e investigando. Os grupos divididos em dois colégios cooperam
entre si e no conjunto, para além do contetdo especifico, dando significado
politico-filosofico ao ato de ensinar-aprender-pesquisar e de reconhecer as
implicagdes e compromissos da profissdo docente.

Para fazer a transposicao diddtica do saber cientifico para a realidade,
recorre-se a tematica transversal em direitos humanos. As a¢des interventi-
vas sdo pautadas no didlogo, na cooperagdo e na valoriza¢do da cultura, da
historia e da memdria. Por meio de produtos advindos das atividades, os
bolsistas poderao reconhecer o resultado de sua intervengao por meio de
oficinas e abordagens.

Duas unidades escolares da rede estadual foram selecionadas: os Co-
légios Estaduais Manoel Devoto e Odorico Tavares, com suas respectivas su-
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pervisoras, que estdo incumbidas de encontrar parceria com docentes, am-
bientar os bolsistas no colégio e acompanhar seus trabalhos semanalmente.
Os objetivos do subprojeto PIBID-Histdria, visam para o bolsista a condugdo
de turmas; estimular a¢Bes interventivas de pesquisa e ensino; autoavaliar
sua pratica pedagdgica; descrever sua experiéncia em relatérios de campo;
escrever artigos sobre sua experiéncia e praticas pedagodgicas; produzir ma-
terial didatico; apresentar resultado de seu trabalho em eventos cientificos;
participar de grupo de pesquisa; produzir cooperativamente, avaliar e difun-
dir as conquistas na experiéncia.

Ap0s realizarem levantamentos nas escolas, definiram os temas de tra-
balho e montaram plano de a¢do interventivo. Cada um buscou um caminho
e atuou coletivamente nas escolas. Desenvolveram temas ligados a memoria
social, corpo, imagem, arte, salde e trabalho. Nao é possivel descrever aqui
todos os projetos dos bolsistas, por isso, destacamos dois planos de traba-
Ihos. A bolsista Diene Israela da Silva construiu um projeto de intervengao
intitulado: “Revivendo a histéria de minha escola”. Esse projeto partiu da pre-
missa de que a investigacao da trajetdria histérica de uma instituicdo escolar
permite conhecer parte da histdria da prépria educacao, a qual estd entre os
direitos humanos fundamentais.

Seu projeto de intervengao propde fazer um levantamento de fontes
documentais e orais para conhecer a histdria do colégio estadual Manoel De-
voto. Analisara se a educacdo tem sido tratada como um direito fundamental
e como é possivel no cotidiano afirmar este direito. Dentre seus objetivos,
destacam-se dois: promover um debate sobre a qualidade do ensino que tem
sido oferecido pela rede publica e verificar se a educacdo é vista como um di-
reito basico fundamental, devendo ser oferecida e expandida com qualidade.

Para esta intervencdo, a bolsista efetuaria um levantamento dos docu-
mentos existentes na escola e depoimentos de vizinhos e parentes que te-
nham estudado no colégio. Este trabalho seria realizado pelos colegiais, com
auxilio e supervisdo do bolsista do PIBID-Histdria. O objetivo procedimental
seria aprender a pesquisar fontes da histdria, para depois trabalhar com tex-
tos sobre o direito a educacdo. A bolsista registrou, em seu plano de trabalho,
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estudos sobre a legislacdo sobre direitos humanos, principalmente os planos
nacionais e estaduais.

O segundo plano de trabalho em destaque é do bolsista Cléber César da
Silva Barbosa, intitulado: “Repensando escola e comunidade”. Sua premissa
de trabalho interventivo nasceu da constatacdo de que o colégio Manoel De-
voto estd localizado em um entorno de comunidades (Rio Vermelho, Nordes-
te e Santa Cruz) com fortes tracos histéricos e culturais que estdo invisiveis
dentro do colégio. No entanto, as evidéncias do mundo real se fazem pre-
sentes nas musicas cantadas pelos colegiais, na forma com que customizam
a farda, na expressdo de suas ideias e de seu mundo. Aspectos e valores cul-
turais destas comunidades sdo relegados a um segundo plano, desconside-
rados como elementos pedagdgicos Uteis a leitura critica da realidade. Neste
projeto, ele aproveitaria para tratar o espago escolar como local de didlogo
e interagdo com o meio, para construir conhecimento e promover a livre ex-
pressdo do estudante.

Este plano de trabalho relacionaria a instituicdo escolar e o processo
de invisibilidade do meio social em que os estudantes estdo inseridos, ras-
treando o passado, ou seja, a histdria, por meio da coleta das narrativas de
moradores antigos. Pretendia, assim, estimular os debates e a producao das
atividades individuais e coletivas, a fim de reconstruir a memoaria dos bairros
com vistas a elevacdo da autoestima dos discentes, que passariam a se reco-
nhecer nesta historia.

Aintervencao deste bolsista pautou-se no desenvolvimento da primeira
diretriz do PNDH-3: que trata da interagdo democratica entre Estado e so-
ciedade civil como instrumento de fortalecimento da democracia participa-
tiva. Para esta finalidade, desenvolveria acdo educativa, visando promover a
autoestima dos estudantes e valorizando onde estudam e moram pelo co-
nhecimento histdrico; discutir as problematicas que envolvem a comunidade
escolar, bairro e participacdo democratica; investigar qual o entendimento
dos alunos acerca dos termos: cultura, familia, histéria, escola e democracia.
A execucdo do referido plano de trabalho, dividido em trés blocos tematicos
e metodoldgicos, utilizaria estratégias pedagdgicas e dinamicas de grupo ou

Memodria e histéria para afirmagdo dos Direitos Humanos 211



trabalhos individuais, utilizando musicas e exercicios Iudicos criados especifi-
camente para a producdo de reflexdes que desvelassem os valores culturais
comunitdarios para os colegiais.

Estes dois exemplos selecionados demonstram os primeiros efeitos do
projeto matricial que foi o de estimular a selecdo de problemas da realidade
para construcao de uma proposta de intervencgao pedagégica, visando alterar
uma situacdo. Foi prevista a construcdao de culminancias coletivas dos tra-
balhos dos bolsistas nos dois colégios; na ocasido, seriam expostos os resul-
tados das oficinas em forma de produc¢ées dos colegiais. Deste modo, seria
possivel reconhecer os impactos que tiveram as abordagens dos bolsistas e
seus resultados, em termos da entronizagdo do tema transversal de direitos
humanos no espaco escolar.

Para a supervisora Nina Rosa Casagrande, a acdo no PIBID-Histdria ex-
pressa um trabalho feito de forma integrada, com o diferencial dos bolsistas
poderem vivenciar a abordagem pedagdgica da Histdria pelos direitos huma-
nos. Permitiu aos bolsistas, desenvolverem suas oficinas a partir de proble-
mas de interesse dos colegiais. Segundo ela,

OPIBID-Historia vem com a proposta de conhecer a realidade, propor-
cionando a bolsistas e alunos a oportunidade de novas vivéncias me-
todoldgicas e prdticas docentes inovadoras. Um trabalho permanente,
sistemdtico, onde a produgdo de conhecimento parte do proprio sujei-
to, contribuindo para a melhoria de qualidade das escolas publicas e
notadamente no seu futuro corpo docente.?

Os bolsistas avaliam que o PIBID tem um papel de significativo na vida
de todos os participantes do processo, ajuda que se viva a dindmica de sala
de aula, com possibilidades reais de ingressar na profissdo. Observar o com-
portamento de professores e alunos, colher informacdes Uteis para forma-
¢do de novas estratégias para o momento de assumir a profissdo é chave no
PIBID-Histdria. O programa esta propiciando o contato entre o licenciando e
o0 ambiente escolar. Eles encontraram dificuldades e destacaram que o mais

1 Depoimento sobre o Pibid-Historia, escrito pela supervisora em 12 de novembro de 2011.
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importante ao exercer o oficio de professor, é reconhecer a possibilidade de
contribuir para melhorar a educagao.

Para eles, o PIBID da a oportunidade de conhecer a sala de aula de uma
maneira diferenciada do estagio supervisionado, via pela qual a maioria dos
estudantes de licenciatura entra pela primeira vez nas escolas. No estdgio,
supde-se que o aluno aprendeu a ensinar por meio de diversas teorias e sabe
desenvolver praticas pedagdgicas, estando apto a assumir a sala de aula, ain-
da que nunca tenha entrado antes em uma. No PIBID, aprende-se paulatina-
mente, sem pressdes de qualquer ordem. Os estudantes entram relaxados
na oficina e os bolsistas do mesmo modo. Defendem que, deste modo, estdo
aprendendo a aproximar a universidade da escola, o que permite uma inicia-
¢do ao trabalho de melhor qualidade. Afirmam que, assim, aprendem sem
pressdo as avaliagdes que sdo feitas das intervencgdes, permitem analisarem
seu trabalho e procuram ser um bom profissional na drea do ensino.

Dos colegiais atingidos pelo projeto, que sdao poucos, considerando
serem cinco bolsistas em cada unidade escolar, esperou-se envolvimento,
participacdo e respostas sobre como estavam antes e depois do trabalho
realizado pelo PIBID-Histdria. Durante o processo, foram promovidos even-
tos de integracdo entre os colégios e debatidos temas ligados aos direitos
humanos, como violéncia escolar. Os bolsistas, por meio de diferentes an-
gulos, trabalharam para que os colegiais reconhecessem e afirmassem os
direitos humanos. Pelos produtos que reuniram em evento de culminancia,
avaliam o sucesso do projeto, embora haja muitos problemas a serem su-
perados. As condigdes fisicas, materiais e de recurso dos colégios prejudi-
caram muitos intentos programados, no entanto, nada disto impediu de ve-
rem o potencial do programa de iniciacdo a docéncia. Estamos aprendendo
juntos no processo.
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O PIBID na licenciatura em Educa¢ao do Campo da
UFBA

Carlos Roberto Colavolpe
Celi Nelza Ziilke Taffarel
Marize de Souza Carvalho
Myrla de Souza Duarte
Angelo Lopes Marques
Aline Nery dos Santos
Jaciara de Souza Andrade

O presente relatdrio técnico-cientifico constitui uma sintese dos objeti-
vos e dos resultados alcangados a partir das intervengGes praticas nas areas
de atuagdo do conjunto dos 15 bolsistas, estudantes-professores, e dos 3 su-
pervisores das escolas conveniadas do subprojeto do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) do curso de licenciatura em Educa-
¢do do Campo da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

A organizacdo e realizacdo desse projeto tém como objeto o exercicio
da docéncia, relacionada com a reflexdo critica sobre a realidade educacional
e social vivida nas comunidades onde os alunos bolsistas exercem e/ou irdo
atuar como docentes na escola do campo. O objetivo geral do projeto é o
desenvolvimento da capacidade e competéncia dos estudantes de constatar,
explicar e propor a¢des educativas superadoras da atual organizacao do tra-
balho pedagdgico na sala de aula e na escola. O desenvolvimento da compre-
ensao necessaria de superacdo da atual organizacao da escola, organizacao
do trabalho pedagdgico e do trato com o conhecimento tem como objetivos:
avaliagdo; conteldos e métodos; tempos e espagos pedagdgicos, a partir de
um principio fundamental para a universidade publica que é a integracdo en-
sino-pesquisa-extensao.

Este principio, na licenciatura do campo significa que, ao formar profes-
sores para que atuem na educacao do campo, em especial, do 62 ao 92 ano e
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no ensino médio, durante todo o curso, esta se desenvolvendo o ensino, com
base na pesquisa e estabelecendo uma relacdo concreta com as escolas onde
estes professores ja atuam, na perspectiva do trabalho docente. Tais diretri-
zes do PIBID foram extraidas dos principais objetivos da proposta curricular
do curso de licenciatura em Educacao do Campo, que sdo.

e Formar e habilitar profissionais para atuarem nos anos finais em educa-
¢ao fundamental e ensino médio, em consonancia com a realidade social
e cultural especifica de cada regido, segundo a legislagcdo nacional que
trata da educagao escolar e da formacdo de professores.

e Apresentar propostas politico-pedagdgicas que contemplem e articulem
uma sélida formagdao do educador, nos principios éticos e sociais, pro-
prios a atuagdo como profissionais da educag¢do, em especial, da Educa-
¢do do Campo, na compreensdo tedrica e pratica dos processos de for-
mac¢do humana e na area de conhecimento escolhida, para sua atuacgdo
docente.

e Estimulo ao trabalho docente multidisciplinar, de modo a vivenciarem
na pratica de sua formacgao a légica do trabalho pedagdgico para o qual
estdo sendo preparados.

 Enfase na pesquisa, como processo a ser desenvolvido ao longo do curso
e integrador de outros componentes curriculares, culminando na elabo-
racdo de um trabalho monografico com defesa publica.

e Processos, metodologias e postura docente que permitam a necessaria
dialética entre educagdo e experiéncia, garantindo um equilibrio entre
rigor intelectual e valorizagdo dos conhecimentos ja produzidos pelos
educandos em suas vivéncias socioculturais.

e Estdgios curriculares que incluam experiéncias de exercicio profissional
na docéncia escolar na area de conhecimento escolhida, na gestdo de
processos educativos escolares e em projetos de desenvolvimento co-
munitdrio, junto as popula¢des do campo.

e Criar condigGes tedricas, metodoldgicas e praticas para que os educan-
dos possam tornar-se agentes efetivos na construgao e reflexdao do pro-
jeto politico-pedagdgico, planejamento e gestdo da escola.
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¢ Avaliacdo interna e externa, planejadas e construidas em conjunto com
os estudantes envolvidos.

Assim, na conjuntura da politica de Educagdo do Campo, a licenciatura
do campo é uma acdo estratégica do Ministério da Educacdo (MEC) em par-
ceria com 32 universidades publicas para universalizacao da educacdo basica
no campo. A UFBA, a Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), a Uni-
versidade Federal de Sergipe (UFS) e a Universidade de Brasilia (UnB) sdo as
universidades executoras do Programa “piloto” de Apoio a Formacgao Supe-
rior e Licenciatura em Educac¢do do Campo (Procampo), do MEC. Este Pro-
grama, além de atender uma reivindica¢do histérica dos movimentos sociais,
de formacao especifica de professores para atuarem na educacdo basica das
escolas do campo, nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio,
como um dos grandes problemas que se colocam para a Educagao do Cam-
po, tal demanda, para o Movimento de Educacdo do Campo, estd, também,
como possibilidade de elevar o nivel de conhecimento dos trabalhadores/
camponeses para além das areas de reforma agraria, de forma a alterar as
condicOes e o modo de vida camponeses, sendo, portanto, uma condicdo
de elevar o acesso, qualificar o ensino e garantir a permanéncia de jovens e
criangas no campo.

Para as universidades, grupos de pesquisa sdo uma possibilidade para
desenvolverem a formagdo num outro patamar de politica e educacado de
gualidade socialmente referenciada, com o desafio de construir uma propos-
ta de educacdo que atenda aos interesses e necessidades da classe trabalha-
dora.

Acompanhado de uma consistente base tedrica e formacao, a licencia-
tura em Educagdo do Campo da UFBA habilita professores para a docéncia
multidisciplinar, organizando os componentes curriculares em quatro areas
do conhecimento: Linguagens (expressao oral e escrita em Lingua Portugue-
sa, Artes e Literatura); Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e
Matematica e Ciéncias Agrarias. Prevé etapas presenciais (equivalentes a se-
mestres de cursos regulares) e regime de alterndncia entre tempo/espaco e
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escola/curso e entre tempo/espaco e comunidade/escola do campo, tendo
em vista a articulacdo intrinseca entre educacdo e a realidade especifica das
populacdes do campo. O trabalho descritivo neste relatério foi realizado com
bolsistas do PIBID, do 42 semestre do curso de licenciatura em Educagao do
Campo, que ja iniciaram a formacdo em todas as areas supracitadas.

Na organizacao do trabalho pedagdgico, foram estudadas as condi¢des
objetivas existentes na escola, através de um diagndstico da realidade, de
teorias educacionais e pedagdgicas com énfase na teoria histérico-cultural,
na pedagogia histérico-critica e na metodologia critica superadora. Foram
analisadas detalhadamente as condi¢Ges necessdrias para a realizagdo do
processo educativo e os elementos constitutivos do trabalho pedagdgico, os
pares dialéticos objetivos — avaliacdo e contelido —, assim como método e
tempo — constituintes do espaco pedagdgico. Isso significa que foram estu-
dados os objetivos, a proposi¢cdo de conteldos e a utilizagio de métodos,
formas de planejamento e critérios de avaliacdo, as relacdes entre educado-
res e educandos, entre as instituicdes e a gestdo do processo pedagdgico, e
a relacdo da escola com a comunidade, com os movimentos de luta social e
com o Estado.

O desenvolvimento do projeto se constituiu de trés momentos: de pre-
paracdo e levantamentos de dados da realidade e aprofundamento tedricos
para a compreensao e intervencdo no espaco social das escolas e do seu en-
torno; de planejamento das atividades praticas de docéncia com os diferen-
tes segmentos da escola; do desenvolvimento a partir das intervencoes, da
inter-relagdo com escola e da comunidade do entorno.

Para tratar das questdes significativas da educacdo do campo, nos per-
guntamos sobre: como nos tornamos seres humanos? Como organizamos
0 modo de producdo e reproducdo da vida? Como aprendemos? Qual é a
realidade do campo brasileiro? O que é reforma agraria? Qual a funcao social
da escola do campo? Qual o objeto do curriculo da escola do campo? Como
elevar o pensamento tedrico, a atitude cientifica dos estudantes? Como con-
tribuir efetivamente com as transformacdes do modo de producdo da vida?
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Quais os elementos fundamentais para a escola do campo numa perspectiva
para além do capital?

As justificativas do trabalho foram encontradas, portanto, na analise
cientifica da realidade do campo brasileiro e nos estudos avancados da ci-
éncia que nos remete a considerar a referéncia marxista, sem a qual ndo
compreendemos a realidade do capitalismo e suas consequéncias no campo
educacional, seja na cidade, seja no campo.

A indagacdo pedagdgica do coletivo responsdvel pelo curriculo de for-
macao de professores é a respeito do que fazer, levando em conta a respon-
sabilidade na organizacdo do trabalho pedagdgico na escola e na sala de aula
e na definicdo do projeto politico-pedagdgico, cujo projeto histérico nortea-
dor é o projeto que supera a légica do capital.

A hipétese levantada pelo coletivo é que a organizacdo do trabalho pe-
dagdgico é o mediador para possiveis alteragdes significativas e, portanto,
focamos no desenvolvimento do processo educativo o seguinte: 1) a organi-
zacdo do trabalho pedagdgico na escola e na comunidade; 2) o diagndstico
da realidade e a compreensdo do real concreto como uma totalidade, sin-
tese das multiplas relacdes — a realidade é um todo dialético e estruturado,
produzido por um conjunto de fatos que se inter-relacionam e que podem
se compreendidos, mas nao pré-determinados ou previstos (CIAVATTA; FRI-
GOTTO; RAMOS, 2006); 3) compreender que a luta pelo acesso a educacdo,
socialmente qualificada, exige a organizacdo e mobilizacdo de professores,
de alunos e da comunidade para o enfrentamento do modelo social e eco-
ndémico de base capitalista que imprime a precariza¢do e desqualifica¢do da
escola, a expropriacdao do conhecimento e a exclusdao do aluno do processo
escolarizacdo, em especial, das escolas publicas brasileiras; 4) a busca de di-
alogos com interlocutores internos e externos da escola; 5) conhecer e uti-
lizar as diferentes formas de linguagem, com vista a preparacdo ao trabalho
docente e ao desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico; 6) a referéncia pratica de uma educacdo humana, omnilateral, discu-
tindo e ampliando os referenciais dos educadores sobre os fundamentos da
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educac¢do do campo, curriculo, organizacdo do trabalho pedagdgico e trato
com o conhecimento com intermediacdo na proposta metodolégica.

Enfatizamos, portanto, o desenvolvimento da compreensdo tedrica
sobre as relagdes entre capital/trabalho e a formacgdo de professores para
ampliagdo do entendimento da necessidade histérica de um programa de
transicdao que atinja as rela¢des de produgdo no campo na passagem do
capitalismo ao socialismo rumo ao comunismo. As regularidades, até en-
tdo encontradas, nos permitem concluir que a formagdo de professores,
como a licenciatura em Educacdo do Campo, estd na dependéncia da in-
tensificacdo e da unidade da luta dos trabalhadores da cidade e do campo
na conquista de suas reivindicagdes transitdrias e histdricas, a saber: um
Plano Nacional de Formacao de Professores na perspectiva da valorizacao
do magistério e da formagdo humana emancipatéria, sintonizados com as
lutas da classe trabalhadora pela superagao do modo de producdo capi-
talista.

A universidade publica é tencionada a responder as problematicas so-
ciais, a analisar as demandas, negando-as, reafirmando-as e confrontando-as
no contexto do modo do capital, bem como a organizar a vida no campo e
embates de projetos de educacao; tudo isso dentro do movimento de inten-
sificacdo de perda de direitos e conquistas histéricas da classe trabalhadora,

mas ndo sem resisténcia dos movimentos sociais.

Referencial teorico

No estado da Bahia, temos um contingente aproximado de 14 milhdes
de habitantes, o Censo Escolar de 2007, sendo aproximadamente cinco mi-
IhGes de habitantes na zona rural. (BRASIL, 2007)

Uma observagdo importante na caracterizacdo da educag¢ao do campo
diz respeito a presenca dos estabelecimentos com turmas organizadas sob a
forma denominada de multisseriagcdo. Do total de 86.170 estabelecimentos
de ensino fundamental no campo, 58% estao organizados exclusivamente
sob a forma multisseriada. Conforme dados do MEC, as regiGes nordeste e
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norte possuem os maiores quantitativos de estabelecimentos e matriculas
de classes multisseriadas. Também as condi¢Ges precarias de funcionamento
do conjunto das escolas do campo interferem no desenvolvimento e na orga-
nizacdo do trabalho pedagdgico. Neste aspecto, do total de alunos matricu-
lados na educacdo basica, composto por um nimero de 5.496.647 alunos, o
Censo Escolar 2007 identificou que 92% dos alunos que estudam em escolas
rurais ndo possuem acesso a internet e 90% ainda nao tem laboratdrio de
informatica; 75% nao dispoem de biblioteca e apenas 2% de alunos estudam
em escolas que possuem laboratdrio de ciéncias; cerca de 23% das escolas
rurais ainda estdo sem energia elétrica e 87% ndo possuem sanitarios ou
mesmo agua encanada. (BRASIL, 2007)

Neste contexto das escolas do campo, encontra-se 15% do professorado
do pais, e sdo esses professores, em sua grande maioria, os menos qualificados
e os que recebem os menores salarios. Das 311.025 fung¢des docentes existen-
tes nas escolas rurais, 42% atuam nos anos iniciais do ensino fundamental, 52%
nos anos finais do fundamental e 6% no ensino médio (Tabela 1).

Tabela 1 - Numero de fungdes docentes por nivel de atuagdo. BRASIL 2005 — 2007

P - BRASIL RURAL
NIVEL DE ATUACAO
2005 2007
Ensino fundamental - anos iniciais 205. 820 130.401
Ensino fundamental — anos finais 106.534 162.774
Ensino médio 14.822 17.850

Fonte: MEC/Inep - Censo Escolar 2005 e 2007. Dados adaptados (BRASIL, 2010, p. 13-15).

Deste universo, 57,1%, ou seja, 177.645 profissionais no exercicio da
docéncia, ndo possuem o nivel superior, (Tabela 2). Indicando assim, que o
pleno atendimento da exigéncia legal que é a licenciatura Plena, ainda tem
um longo percurso de lutas para os professores que atuam na educacgao ba-
sica do campo.

O PIBID na licenciatura em Educag¢do do Campo da UFBA 221



Tabela 2 — Percentual de docentes sem formagdo superior por nivel de atuagao.
Brasil - 2005-2007

) . BRASIL RURAL
NIVEL DE ATUACAO
2005 2007
EF - ANOS INICIAIS 78,4 64,9 84.630
EF - ANOS FINAIS 46,9 55,4 90.177
ENSINO MEDIO 46,9 15,9 2.838
TOTAL 177.645

Fonte: MEC/Inep - Censo Escolar 2005 e 2007 Dados adaptados (BRASIL, 2010, p. 13-15).

Em termos regionais, a grande maioria de docentes dos anos iniciais do
ensino fundamental sem formacao superior estd localizada nas regides norte
e nordeste, com 81,8% e 74,3% e 74,8%%, 63,8% nos anos finais do ensino
fundamental.

Aliada a deficiente escolarizacdo dos professores do campo estd a des-
valorizacdo do magistério, presente nas relagdes contratuais de trabalho pre-
dominantemente temporaria, com baixa renumeracdo e alta rotatividade e
ainda marcada por clientelismo politico.

Estes dados da realidade educacional do campo sao elucidativos ndo so-
mente para exemplificar a precariedade da escolarizagdo da classe trabalha-
dora/camponesa, mas também para ressaltar a premissa de que as relagbes
escolares no campo brasileiro sdo ainda mais desiguais, por consequéncia da
propriedade privada da terra, da alta concentragcao fundidria, da expropria-
¢do e do éxodo, revelando as causas econOmicas da desigualdade.

O Brasil tem sua estrutura fundiaria agricola ainda baseada
nos grandes latifundios, na monocultura e no uso intensivo de
tecnologias destrutivas, como sdo os transgénicos, os produtos
quimicos utilizados na lavoura, o desmatamento, a poluicdo.
Formar criangas e jovens, nas escolas do campo, em todos os
graus e niveis para entender, compreender, agir e transformar
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esta realidade ainda ndo esta posto nas escolas e seus curricu-
los. (TAFFAREL, 2010, p. 1)

Com este quadro da realidade socioeducacional, os movimentos sociais
organizados do campo, a partir dos anos de 1980, passam a incluir em sua
agenda de lutas medidas de politicas publicas para universalizacdo da escola-
rizacdo aqueles que foram expulsos do sistema e da terra, especialmente do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Estes sujeitos coleti-
vos vivem no contexto da luta pela superacao das relacdes de propriedade e
da questdo agraria, e, com isso, ha o desafio da superacdo do modo de como
o capital organiza a produgao da vida e a subsunc¢do e exploragdao campone-
sas.

Historicamente, a Educacdo do Campo tece criticas as politicas de for-
macao, principalmente aos planos metodolégicos de programas de formagao
em curso que nao consideram os processos de formacao para além da esco-
la e do tempo/espaco, especifica aos educadores do campo e de curriculos
formadores que nao incorporam a especificidade da realidade e da vida dos
povos do campo, sempre alheios a diversidade dos coletivos sociais. (CARVA-
LHO, 2011)

Desse modo, a escola do campo, na perspectiva do Movimento Nacio-
nal da Educa¢do do Campo, devera cumprir a fun¢do de espago politico. Sua
pratica pedagdgica e sua organizacdo deverdo estar sempre referendadas na
dindmica social e dos diferentes processos educativos dos povos do campo e
das suas diferentes identidades sociais. Esta escola devera promover o aces-
so sistematizado do conhecimento acumulado pela humanidade, vinculado
as raizes e as tradi¢Ges culturais da comunidade, de modo que a educacdo
escolar produza e fortaleca um saber que favoreca a melhoria das condig¢Ges
de vida das popula¢des campesinas. (CARVALHO, 2011)

Formar educadores para atuagdo na educagdo bdsica em esco-
las do campo aptos a fazer a gestdo de processos educativos e
a desenvolver estratégias pedagogicas que visem a formacgdo
de sujeitos humanos auténomos e criativos capazes de produ-
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zir solugBes para questBes inerentes a sua realidade. (BRASIL,
2006, p. 2)

Com base nesta realidade concreta e com o objetivo de compreendé-la
para transforma-la, buscamos qualificar a intervengao social e o trabalho pe-
dagdgico dos alunos no PIBID. A pratica educativa tem fundamento na Teoria
do Materialismo Histdrico-dialético, na Pedagogia Histérico-critica e na Pe-
dagogia Histdrico-cultural, visto que os problemas enfrentados pelas escolas
do campo também dizem respeito a teoria educacional e pedagdgica, que
orienta a pratica educativa e a forma como essa pratica se desenvolve.

Os problemas enfrentados pelas escolas do campo também dizem res-
peito a teoria educacional e pedagdgica, que orienta a pratica educativa e
a forma como essa pratica se desenvolve. Segundo Freitas (1995), ha pro-
blemas na “organizacdo do trabalho pedagdgico”, que se refere ao trabalho
desenvolvido na escola, incluindo a sala de aula e também a organizacdo do
trabalho da escola como um todo, ou seja, a relacao desta com os pais de
alunos, com a comunidade. Os problemas que a escola enfrenta, no ambi-
to da organizacdo do trabalho pedagdgico, tém relagdo com a funcdo social
que ela desenvolve no sistema de producdo capitalista: dada a pressao que
a classe dominante exerce sobre a escola, esta tende a reproduzir os valores
do capital. Contraditoriamente, se desenvolvermos o trabalho pedagdgico
numa perspectiva favoravel aos trabalhadores, a escola cumpre o seu papel
de assegurar o acesso a cultura elaborada e pode também ser um espaco de
contestagao, e nao meramente de reproducdo social.

Outro problema sério, além do nivel de formacao, diz respeito ao tipo de
formacgdo que esses professores recebem. Nos momentos em que os profes-
sores sdo formados, ou nas poucas vezes em que estes participam de cursos
de aprofundamento, a base tedrica desenvolvida ndo tem a densidade sufi-
ciente para que os professores entendam a realidade atual na sua esséncia,
nem para que percebam as contradi¢cdes da sociedade capitalista e nem para
que disponham de “ferramentas” tedricas suficientes para intervir na reali-
dade, transformando-a e transformando, também, a sua pratica pedagogica.

224  Olhares sobre a docéncia



Ndo basta constatarmos o vazio de conteudos, o vazio do que ensinar,
a falta de aprendizagem. Além de constatar tais vazios, temos que ser capa-
zes de explicar o que determina esta situacao, e esta explicagdao tem que ir
da raiz da génese e da histéria da humanidade. E a partir desta perspectiva
de projeto histdrico que temos que nos localizar e responder os desafios
gue nos cabem enfrentar nas atuais condi¢cdes objetivas com o ensino e a
pesquisa nas escolas. (ITERRA, 2007) E necessario recuperar as experién-
cias histdricas de organizagao da escola em outra perspectiva de formagao
humana e de projeto de sociedade, em que o trabalho e o fundamento da
escola sejam considerados na perspectiva de uma formacdo integrada em
multiplas dimensdes, e ndo o trabalho na sua forma alienada, assalariada,
subsumida ao capital, mas sim o trabalho enquanto fundante do ser social.
(PISTRAK, 2000, 2009)

Esta proposta explora novos limites tedricos com referéncia pratica de
uma educac¢do humana e omnilateral, discutindo e ampliando os referenciais
dos educadores sobre os fundamentos da educagdo do campo, o curriculo,
a organizacdo do trabalho pedagdgico e o trato com o conhecimento com
intermediacdo na proposta metodoldgica.

Nesta proposta, a referéncia principal é a formac¢do humana e o modo
de producgdo da vida. O foco da educagdo é o educando enquanto sujeito
histdrico, suas problematicas e sua contextualizacdo, com aprofundamento
da concepcgao de conhecimento, posicionamento critico ante a ciéncia mo-
derna, aprendizagens e organizacdo da escola. A proposta vem sendo desen-
volvida através do trato com o conhecimento, considerando outra forma de
organizar o trabalho pedagdgico para formacdao humana e tendo o trabalho
como principio educativo.

De modo concreto, a formulagdo na perspectiva da formagao humana
é uma tarefa histérica a ser enfrentada por coletivos que reconhecam que
a educacdo e a escola sdo estratégicas para a manutenc¢do de um modo de
vida e de sociedade. Ou seja, a existéncia de um projeto politico pedagdgico
explicita as ideias de um grupo sobre a sociedade humana.
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Isto diz respeito a como nos tornamos seres humanos nas relagdes so-
ciais de producdo e reproducdo da vida: as formagdes econdmicas e o modo
de vida

Na producdo social da sua existéncia, os homens estabelecem
relacOes determinadas, necessdrias, independente da sua von-
tade, relagdes de produgdo que correspondem a um determi-
nado grau de desenvolvimento das for¢as produtivas materiais.
O conjunto destas relagGes de producdo constitui a estrutura
econO6mica da sociedade, a base concreta sob a qual se eleva
uma superestrutura juridica e politica e a qual corresponde de-
terminadas formas de consciéncia social. O modo de producdo
da vida material condiciona o desenvolvimento da vida social,
politica e intelectual em geral. Ndo é a consciéncia dos homens
que determina o seu ser; é o ser social que, inversamente de-
termina a sua consciéncia. (MARX, 1983, p. 33)

Ndo nascemos seres humanos; nos tornamos seres humanos. Esta é a
primeira condi¢cdo da existéncia de todos, visto que, para garantir a sua vida,
o ser humano tem que criar as condi¢des de sua existéncia e o faz no inter-
cambio com a natureza e com os outros seres humanos.

Ao longo da histéria da humanidade, podemos constatar que, em diferen-
tes formagdes econdmicas, ocorreram as relagdes de produgdo dos bens mate-
riais e espirituais necessarios para manter a vida. Podemos verificar isso através
de como se davam as relagdes do homem com a natureza e com seus semelhan-
tes no comunismo primitivo, no modo de produgdo asidtico, no periodo do escra-
vismo, no periodo feudal, e, agora, como se dao as relagdes no modo do capital
guanto a organizac¢do e producdo dos bens materiais e imateriais.

Podemos reconhecer, portanto, que, ao assegurar as condicoes de exis-
téncia humana, foi sendo desenvolvida a cultura e o conhecimento, dentro
do qual, muito recentemente, na histéria da humanidade, surgiu o conheci-
mento cientifico.

De um modo de produc¢do ao outro, podemos constatar como ocorreu,
e ainda ocorre, até a atualidade, a passagem do acervo cultural de uma ge-
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racao a outra. A educacdo, portanto, enquanto fato histdrico, foi se desen-
volvendo de um modo de producdo ao outro, dentro de condicGes objetivas
gue determinam os rumos que pode ter o processo de formag¢ao humana, ou
seja, o processo de nos tornarmos seres humanos.

Nenhum animal necessita frequentar a escola para garantir a sua exis-
téncia, pois ja nasce com um acervo bioldgico e instintivo que o mantém
vivo. Os seres humanos no entanto, ndo, uma vez que estdo sujeitos as leis
socio-histdricas; ou seja, o que determina a nossa existéncia ndo é somente
a nossa condicdo biolégica, mas sim a garantia do acesso e usufruto dos bens
produzidos pela humanidade, a saber, a cultura, em geral, a alimentacdo, a
residéncia, a seguranca, a educagao etc.

Ao longo de sua histdria, a humanidade foi, portanto, através do traba-
Iho — junto ao intercambio com a natureza e com os demais seres humanos
—, transformando a natureza e as relagGes de producdo e de troca dos bens
materiais e imateriais.

Desde o modo primitivo comunal de vida foi, portanto, se organizando
o trabalho humano, em dadas relagGes de producdo. O que determinou, em
primeira instancia, a divisdo social do trabalho foram as condicGes fisicas,
mas, posteriormente, o dominio dos meios de producdo, a saber, a proprie-
dade da terra, a propriedade dos escravos e a propriedade dos bens mate-
riais para producdo. Esta condicdo de propriedade privada foi determinante
na formacdao humana, pois foi assim que se criou a sociedade de classes. A
classe que tem os meios de producdo e a que ndo os possui. Dai resulta, na
atualidade, a classe trabalhadora, que sé possui a sua for¢a de trabalho para
vender e manter a sua existéncia.

A cada uma destas formac¢des econdmicas, ou seja, do primitivo modo
comunal de organizar a produgao dos bens até o capitalismo devastador e
destruidor da atualidade, correspondeu uma forma de educacdo. Podemos
reconhecer pelos fados e dados histéricos o que era a educacao nas organiza-
¢Oes comunais, no modo asiatico de produgdo, no escravismo, no feudalismo
e como é na atualidade, ou seja, no capitalismo.
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Portanto, o rumo que a educagdo assume determina, em primeira ins-
tancia, a formacdao humana, contraditoriamente para a alienacao, ou seja,
para a perda total e completa de nossa condicao humana, de nos reconhe-
cermos no que produzimos e de acessarmos o que produzimos. Somos alie-
nados econémica, social e culturalmente.

Esta é a grande contradicdo da educacao na atualidade. A educacdo que
deveria servir para a emancipacdo, para a desalienacdo, serve para a domi-
nagdo, para a reproducdo. (MESZAROS, 2002, 2003, 2005, 2006) Isso se d4
de maneira violenta, conforme poderemos constatar com fatos e dados da
educacdo em geral, mas, especificamente, da educacdo do campo.

Mas o que é a educa¢do do campo? A educa¢do do campo ndo pode ser
confundida com a educacdo rural. A educacdao do campo tem suas raizes his-
téricas nas lutas dos povos do campo, os trabalhadores rurais, os quilombolas,
os ribeirinhos, os extrativistas, os atingidos por barragens, os povos indigenas,
entre outros. E recente e representa a resisténcia da classe trabalhadora, ou
seja, daqueles que vivem de sua forga de trabalho, na luta pelo direito a serem
humanos e, portanto, a acessarem os bens culturais, entre os quais, a escola e
a educacdo escolarizada. (BRASIL, 2002, 2006; MOLINA, 2006)

A orientacdo da educacdo é, portanto, determinada pelas relagGes tra-
balho-capital, nas quais prevalecem a necessidade do capital de reestruturar
0 processo produtivo (reestruturagdo produtiva), incrementando a ciéncia e
tecnologia para aumentar a produtividade e os lucros,* de ampliar mercados
consumidores através da formacdo de areas de livre comércio? e de repartir
o mundo entre os imperialistas, objetivando o dominio de reservas energé-
ticas, matérias primas, mao de obra barata,® bem como realizar reformas es-

1 Reestruturagdo produtiva é uma estratégia do capital para recompor sua hegemonia. Ed-
mundo Dias (1997), em sua obra, apresenta elementos consistentes a respeito.

2 Para a América Latina, a area de livre comércio estd sendo consolidada através da Area
de Livre Comércio (ALCA), cujos dispositivos ultrapassam os preceitos estabelecidos nas
constituigdes das nagbes, derrubando-os, segundo interesses dos imperialistas.

3 Como exemplos da resisténcia a tais iniciativas, podemos mencionar a reagdo dos tra-
balhadores da Bolivia as fontes energéticas de gas, no Iraque, e a resisténcia dos povos
contra a dominagdo estrangeira, capitaneada pelos Estados Unidos.
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truturais no Estado, derrubando conquistas dos trabalhadores* e amenizan-
do os impactos da pobreza inerente ao capitalismo.®

Para que se expressem na superestrutura juridica no Brasil tais neces-
sidades inerentes a infraestrutura das relagdes internacionais do trabalho,
criaram-se dispositivos, mecanismos e mediacdes® que desempenham o pa-
pel de assegurar que se aprove, no plano das leis, o que é exigéncia do capital
para manter sua hegemonia.

As questdes inerentes a construcao de novas possibilidades, conforme
assinala Almeida (2010, p. 155), para a transformacdo da realidade da escola
do campo, sdo as seguintes:

O que significa, na atual conjuntura, a luta concreta da educa-
¢do do campo no contexto do sistema capitalista? Quais as pos-
sibilidades de construcdo de uma educagdo comprometida com
a formagdo humana que supere a formagdo alienada? Qual é
o papel da educagdo e do educador no confronto entre os in-
teresses do sistema capitalista e as reivindicagGes imediatas,
mediatas e histdricas da classe trabalhadora? Quais os elemen-
tos fundamentais para a organizacdao do trabalho pedagdgico
da escola do campo numa perspectiva para além do capital?
Como alterar a organizacdo do trabalho pedagégico da escola
do campo?

Essas questdes nos impuseram a pensar estratégias que promovam trans-
formacdes no agir de toda a comunidade escolar — professor, aluno, pedagogos
e comunidade — e nas a¢des pedagdgicas da sala de aula — objetivo, conteudo,

4 O Brasil é a nagdo em que a reforma do Estado vem de forma galopante desde o governo
de Collor, passando por Fernando Henrique Cardoso e agora prosseguindo no governo
Lula. Tais reformas estdo assegurando em um plano estratégico de Estado, na concepgdo
de estado minimo, que tem sua expressdo agora consolidada nas Emenda Constitucional
n2 19 (reforma administrativa), 40 e 41 (previdéncia).

5 OrientagOes expressas nos planos de agencias reguladoras da pobreza, como a Organi-
zacdo das NagOes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), entre outras.

6 A mediacdo é uma categoria central da dialética. E a conexdo por meio de um inter-
mediario. Ver mais a respeito em Bottomore, Diciondrio do pensamento Marxista (1983).
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avaliacdo e método —, considerando as necessidades da educagdo e no nosso
caso especifico da educagdo da escola do campo. (ALMEIDA, 2010)

Isso implica em superar uma relacdo mecanica entre trabalho e ciéncia
para torna-las parte organica da vida escolar dos estudantes. Sendo o traba-
Iho a categoria fundante do ser social, deve ser ela o principio da educacao.
Porém, ndo é qualquer tipo de trabalho humano que deve estar na escola,
mas sim o préprio estudo do trabalho humano socialmente util, que determi-
na as relagdes sociais entre os seres humanos.

Na proposta da escola do trabalho de Pistrak (2000), diz esta autora que
nao basta o estudo do trabalho humano exterior a escola, ou seja, o trabalho
dos adultos, pois, sendo assim, ndo trard nenhum beneficio educativo do tra-
balho. Os objetivos do ensino e da educac¢do consistem numa transformacao
dos conhecimentos em concepgdes ativas, o que favorece a solugdo de pro-
blemas escolares de forma organica entre contetdos escolares e problemati-
cas da realidade atual, através do método cientifico para a resolucdo desses
problemas, pautados pelas preocupagdes das criangas e jovens, ou seja, a
apropriagdo da vida pelos educandos. Partir da realidade atual das escolas do
campo é reconhecer a precarizacdo das escolas e do trabalho docente, a falta
de financiamento e a prépria negac¢do de dar conhecimento aos camponeses,
pois as relagdes de dominagdo no campo estdo postas entre agronegécio e
agricultura camponesa.

A relagdo entre trabalho e ciéncia tem como desafio na escola a cons-
trucdo e aquisicdo de conhecimentos. O trabalho é um elemento integrante
da relagdo da escola com a realidade atual. Nao se trata de estabelecer uma
relacdo mecanica ou forcada de causa e efeito entre trabalho e ciéncia, mas
sim de tornd-los parte organica da vida escolar, ou seja, da vida social das
criangas e jovens. A construgdo de uma educagdo do campo, que toma como
referéncia a escola do trabalho, deve refletir e organizar sobre:

¢ Quais objetivos e finalidades podem ser estabelecidos entre trabalho e

educacdo que atendam de forma coerente as necessidades e interesses
do trabalhador do campo?
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¢ De que forma e que tipo de trabalho podemos indicar para as criangas e
jovens do campo?

¢ Qual arelagdo entre os contelidos escolares e o trabalho socialmente util
na escola do campo?

A organizac¢do do trabalho pedagdgico na escola pode estudar as formas
de trabalho socialmente Uteis que determinam as relacdes sociais dos seres
humanos, sobre a qual se edificam a vida e o desenvolvimento da sociedade.
(PISTRAK, 2000)

Sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico, Almeida (2010) defende
gue, para alterar a organizacdo da escola do campo, é necessario ter as con-
dicbes concretas e objetivas para apreender o conhecimento necessario a
teoria educacional, com base em um projeto histdrico que explique de forma
radical as contradicdes da sociedade capitalista. E necessario reconhecer as
categorias da escola capitalista, pois sdo elas que balizam e conformam os
interesses e objetivos da classe dominante, sendo que as mesmas apresen-
tam-se num movimento dialético e expressam-se na dinamica da escola e da
sala de aula.

Em suma, considera-se a experiéncia e a ontogénese do ser humano e
a historia da educacao nas formacgdes econdmicas, bem como a perspectiva
de um projeto histérico para além do capital, ao que estamos decidindo dar
rumos e influenciar decisivamente na educagao e na formagao dos educado-
res e educadoras dos campos na Bahia, mostrando, com isso, ser uma pos-
sibilidade de influenciar os rumos da forma¢do humana, na perspectiva da
emancipacdo de cada um e da classe trabalhadora como um todo.

Atividades desenvolvidas e resultados alcancados (até 31 de
dezembro de 2010)

O presente relatdrio corresponde as atividades e reflexGes realizadas
pelos estudantes-professores a partir dos planos individuais e planos de tra-
balho na escola e dos supervisores, considerando a acdo integrada dos bol-
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sistas e a sua supervisdo de 2010, demonstrando os nexos, as relacdes e a
unidade do trabalho pedagdgico desenvolvida.

Os primeiros planos e relatérios (de abril a julho de 2010) referem-se
ao reconhecimento dos bolsistas e supervisores da escola e ao diagndstico
da situacdo de ensino aprendizagem em cada regido. O segundo relatdrio
semestral (de agosto de 2010 a janeiro de 2011) se refere as atividades prati-
cas desenvolvidas nas escolas e nas comunidades de origem dos estudantes-
docentes.

Pelo conjunto, percebe-se a execucao do projeto materializado pela
pesquisa como principio educativo, com os estudantes se apropriando de
conteudos sobre os fundamentos da educagao do campo, o financiamento
da educacdo do campo, o projeto politico pedagdgico da escola do campo, a
organizacdo do trabalho pedagdgico da escola do campo, o curriculo da esco-
la do campo, cujo conteudo sistematizado pode ser encontrado nos cadernos
didaticos produzidos pela Linha de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica &
Esporte e Lazer (LEPEL), pela Faculdade de Educac¢do da Universidade Federal
da Bahia (FACED/UFBA) e pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabeti-
zac3o e Diversidade do Ministério da Educagdo (SECAD/MEC).’

Constatamos, por meio de observagdes, supervisGes e relatdrios de
acdes educativas, enfim, pelo exercicio da docéncia, a interagdo com a co-
munidade escolar em varias instancias e situacGes. Foram desenvolvidas pra-
ticas docentes e de intervengdo social na escola e na comunidade onde a
escola estd situada, bem como atividades promovidas pela universidade ou
pelo conjunto de bolsistas na escola do campo:

¢ Atividades de pesquisa didatica: relacionadas as atividades de pesquisa
orientadas para fins de estudos individuais, estudos orientados coleti-
vamente e estudos descritivos da situagdo educacional da escola e do
municipio;

¢ Atividades de circulos de estudos: relacionadas as disciplinas. Cada cir-
culo (grupo de alunos em um municipio especifico) tem o objetivo de

7  <http://www.faced.ufba.br/educacao-do-campo/cadernos-didaticos>.
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desenvolver tarefas e alcangar objetivos propostos pelas diferentes dis-
ciplinas e areas do conhecimento;

e Atividades de mutirGes: relacionadas a eventos e atividades académicas
técnicas e cientificas decididas, elaboradas, planejadas, implementadas
e avaliadas pelo coletivo, sendo desenvolvidas nas dreas regionais ou em
territdrios onde estdo localizadas as areas de atuacgdo dos estudantes
professores;

e Atividades complementares: dizem respeito a participacdo em eventos
relacionados ao curso, devidamente comprovados e analisados pela co-
missdo designada pela coordenacgdo pedagdgica, para convalidar e con-
tar na carga horaria, a fim de integralizar o curriculo;

e Oficinas: caracterizam-se por serem realizadas em hordrios e dias es-
peciais, os quais ultrapassam o tempo de uma hora e demandam uma
organizagao prévia do que vai ser necessario. Oportunizam a¢des com
a participacdo de grupos de pessoas de diferentes lugares (escolas e
comunidades) e caracteristicas (idade, sexo e séries). As tematicas de-
finidas e tratadas nas oficinas sdo problematizadas; ou seja, através das
oficinas, é possivel vivenciar e reconhecer os elementos constitutivos de
um problema, reconhecer seus nexos constitutivos, suas determinagdes
e circunstancias histéricas, e, a partir dai, construir possibilidades de
agoes;

e Trabalho pedagdgico em unidades: aulas abertas a experiéncias: nesta
atividade, os estudantes-professores planejam a reorganizacao do tra-
balho pedagdgico de uma unidade de ensino a partir de aulas abertas
a experiéncias. Nestas aulas, o trato com o conhecimento é alterado e
os sujeitos relacionam-se através de experiéncias com o complexo de
problemas tratados na unidade, com base nas referéncias adquiridas nas
unidades anteriores e/ou em outras disciplinas, através da auto-organi-
zagao e da autodeterminagdo. O trabalho pedagdgico com aulas abertas
a experiéncias prevé que o estudante pode tomar parte na formacgdo
dos temas da aula. A colocagao de problemas complexos apresenta pos-
sibilidades de elaboragdo de novas sinteses e de conceitos a partir das
experiéncias desenvolvidas;

O PIBID na licenciatura em Educag¢do do Campo da UFBA 233



e ExcursGes académicas: sdo atividades planejadas de visitas técnicas e
cientificas a diferentes locais de interesse para os estudos, desenvolvi-
das com monitoramento e acompanhamento de supervisores, tutores e
professores do curso;

e Encontro nacional do Programa de Apoio a Formagao Superior em Licen-
ciatura em Educac¢do do Campo (PROCAMPO) em Minas Gerais: repre-
senta¢do de alunos do PIBID, de coordenadores das areas de cada um
dos PIBIDs e da coordenagdo pedagdgica da licenciatura do campo;

e Atividades de pratica do ensino: significam atividades de aproximagdo
a docéncia, relacionadas a inovagdes pedagodgicas, desenvolvidas sob
orientagdo de professores, supervisores, tutores e monitores do curso;

¢ Dessa interagao, resultou a produgdo de conhecimentos e prioridades a
serem pesquisadas, aprofundadas, bem como proposicdes a serem en-
caminhadas sob forma de agdo concreta para alterar o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e mudangas significativas na sociedade.

Os resultados alcancados:

e Ampliagdo das referéncias tedricas educacionais e das praticas pedago-
gicas dos estudantes PIBID;

e Mudan¢a de comportamento dos bolsistas em sala de aulas e para a
educac¢do do campo;

¢ Qualificacdo e organizacdo das atividades dos bolsistas estudantes do-
centes;

e Participacdo dos estudantes em entidades de representa¢do social do
entorno da escola, como Associa¢gdo dos Moradores do Povoado do Ta-
buleiro da Vitdria, adquirindo uma conscientiza¢do pessoal e comunita-
ria;

¢ Os bolsistas mudaram completamente o seu posicionamento filoséfico
e a pratica pedagdgica nas escolas, participando mais das atividades no
entorno da escola;
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e Os estudantes do PIBID passaram a avaliar seus alunos de forma diferen-
te, dialogada e cooperativa, inserida ndo somente no contetddo, mas na
avaliacdo da escola em seu conjunto para uma avaliagdo emancipatdria;

e Visivel crescimento pessoal e profissional dos professores em exercicio
antes e durante o PIBID, projetando o futuro educador das séries finais;

e Ampliacdo da capacidade de analise critica do projeto histérico atual e
do projeto de educagdo do campo na escrita e na verbalizagdo;

¢ As intervencdes praticas possibilitaram entender a légica da escola capi-
talista implantada no campo, fazendo um contraponto com a educagao
hegemonica;

e Os alunos ampliaram a concepg¢do de curriculo e pratica pedagogica e
docente;

e Amplia¢do da capacidade de articular ideias embasadas em referéncias
tedricas, fazer relatorios, artigos e projetos didaticos.

A guisa de conclusdo

Podemos inferir que a proposta do PIBID em Educag¢do do Campo tem
capacidade de ampliar o conceito de educac¢do, reconhecendo-o em diferen-
tes espacos da sociedade e permitindo o exercicio da docéncia em um outro
patamar qualitativo mais elevado.

A experiéncia dos alunos no PIBID em licenciatura em Educac¢do do
Campo tem proporcionado conquistas na prépria comunidade, visiveis e
compardveis, com tomada de consciéncias dos participantes sobre direitos,
mudancas de atitude e visdo de mundo. A partir das atividades na comu-
nidade, tiveram a oportunidade de aprender técnicas novas, a ter dominio
de equipamentos e a ampliar o leque de direitos; ou seja, o conhecimento
da universidade se reveste para coisas concretas. Por sua vez, os discentes
ampliam a formagdo com a possibilidade de uma reflexdao mais critica da
teoria cientifica. Percebe-se nos relatos individuais, tanto dos alunos PIBID
como supervisores, que estes comegam a alterar as visdes estanques das dis-
ciplinas de formacgdo fragmentada, dialogando e propondo projetos com a
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comunidade. Cada um contribui com seu plano com sua area especifica de
formacdo, trocando informacdées e dados. Com isso, vdo tendo aproximacoes
com outras areas, ampliando o conhecimento e o nivel de consciéncia de
classe e consciéncia politica sobre a realidade e o objeto investigado, e vdo
aprendendo como abordar a realidade, sistematizar dados, organizar e expli-
car cientificamente e levantar proposicdes.

Os depoimentos dos alunos participantes do projeto PIBID permitem
afirmar que momentos de singular elaboragdo, convivéncia e solidarieda-
de foram vividos e expressos. Valores estdo sendo questionados, principal-
mente os que sdo transmitidos, muitas vezes, pelas familias, pela escola e
pelos meios de comunicagdao de massa. O olhar passa a ser outro fruto da
ampliacdo da compreensdo a respeito da luta pela reforma agrdria. Numa
perspectiva histérica de formag¢do humana, estdo tendo oportunidade de
se confrontarem no campo da educacgdo e da formacdo; portanto, sdo mo-
mentos e tempos pedagdgicos dialégicos importantes, que reeducam os
sujeitos na perspectiva da formacdo de intelectuais organicos com possibi-
lidades de esséncia para organizar a cultura na perspectiva da transforma-
cdo social.

No entanto, um trabalho desta natureza, complexo, articulado, em equi-
pe, enfrentando problematicas significativas do campo educacional, com
base tedrica consistente, necessita de infraestrutura, logistica, compreen-
soes e respaldos que nem sempre estdo presentes no interior da Bahia.

Isto nos indica a necessidade de avancos, tanto na logistica quanto na
compreensdo de autoridades, professores, comunidade sobre a relevancia
da escola do campo e a necessidade da defesa continua das condicGes obje-
tivas para o exercicio da docéncia, o que implica nos salarios dos docentes,
na carreira, nas condi¢des de trabalho, no material didatico, cientifico e tec-
noldgico, nos planos, projetos e programas solidos, consistentes, continuos e
sustentaveis, bem como no envolvimento dos movimentos de luta do campo
e no comprometimento das autoridades na defesa da escola publica de qua-
lidade na cidade e no campo.
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O PIBID e a Filosofia por uma formagao critica e
humanista

Silvia Faustino de Assis Saes

Desde a sancdo da lei que institui o ensino de Filosofia e Sociologia no
ensino médio brasileiro, vivemos um momento histérico. Além da valori-
zagdo dessas disciplinas, por sua integra¢do nas grades curriculares, temos
como tarefa institucional a implantagdo imediata de seu adequado ensino
nas escolas. Pois, somente na medida em que a volta da Filosofia e da Socio-
logia for enfrentada com responsabilidade, por parte de todas as instituicoes
envolvidas, poderemos falar de sua contribuicdo no processo de construcao
de uma formacgdo humanista e critica de todos aqueles que frequentam e fre-
guentardo as salas de aulas do ensino médio oferecido pelo sistema publico
de educacdo em nosso pais.

O subprojeto que a licenciatura em Filosofia submete ao projeto insti-
tucional do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia da Uni-
versidade Federal da Bahia (PIBID-UFBA) parte da ideia de que, mais do que
nunca, a formacdo docente em Filosofia precisa instituir uma praxis peda-
gbgica que, efetivamente, possa recuperar as perdas histdricas e inovar os
métodos de ensino e aprendizagem dessa matéria nas escolas. E um grande
desafio superar o retrocesso que a formacdo educacional das humanidades
sofreu quando, pela implanta¢do da lei 5.692 de Diretrizes e Bases, em 1971,
a Filosofia e a Sociologia foram retiradas do curriculo da educagdo basica,
para darem lugar as disciplinas Educa¢do Moral e Civica (EMC) e Organizagdo
Social e Politica do Brasil (OSPB).

A participagao da Filosofia no projeto institucional do PIBID-UFBA é ex-
tremamente propicia, pois, de um lado, o campo de trabalho dos licenciados
nessa drea serd necessariamente ampliado; e, de outro lado, a caréncia, ja
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existente, de profissionais formados nesta area especifica, atingira indices
preocupantes. O ensino e o aprendizado da Filosofia no Brasil precisam, pois,
ser cultivados, ampliados e melhorados. E a boa formacao de profissionais
neste campo do conhecimento pode vir a cumprir um papel fundamental
na elaboracdo de planos de acOes pedagdgicas voltadas para a disciplina de
Filosofia, como também na preparacao de projetos interdisciplinares, tao va-
lorizados em nossos dias.

Por outro lado, é também um desafio enfrentar o abismo entre o grande
aumento de massa critica sofisticada, de publicacdes e de eventos na area da
Filosofia vinculada a universidade (fen6meno que atestamos, com satisfacdo,
no que concerne especificamente a UFBA), e a pratica, ainda altamente di-
fundida, do ensino da Filosofia, pela mera repeticdo automatica de manuais
superados. Para mudar esse estado de coisas, € preciso que aqueles que atu-
am na universidade se aproximem daqueles que trabalham nas escolas publi-
cas. A situacdo do ensino médio precisa, de fato, ser conhecida e reconhecida
como objeto de intervencdo positiva dos professores e alunos vinculados as
licenciaturas. O PIBID é o programa que possibilitara a construcdo de um es-
paco de atuacdo conjunta das varias esferas de producdo da cultura filoséfica
voltada para uma educacgéao basica de qualidade.

O que é a Filosofia e como ela pode ser aprendida e ensinada

A Filosofia pode ser definida como uma investigacdo da racionalidade
humana, que se expressa de diferentes modos e sob diferentes aspectos. A
racionalidade humana opera por conceitos, e sao estes conceitos que dao
sentido a linguagem, aos pensamentos, as acoes e as produgdes da cultura
em geral. A racionalidade humana é multiforme e polifénica, e os conceitos
que estdo em sua base constituem aquilo que os fildsofos tém como tarefa
descobrir, descrever e também criar. Sob essa perspectiva, pode-se conceber
a atividade docente da Filosofia como um exercicio de investigagdo dos con-
ceitos que fundamentam e dirigem a nossa racionalidade, em suas mais dis-
tintas expressdes: na ldgica, na ciéncia, na ética, na histéria, na politica, nas
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artes etc. S3o considerados como “filoséficos” todos os conceitos que ser-
vem para descrever o funcionamento da racionalidade humana, assim como
sdo “filosoficos” todos os problemas que nascem da formacdo, da utilizagdo
e da descri¢cdo destes mesmos conceitos.

Ora, ensinar e aprender sobre problemas e conceitos filoséficos implica
conhecé-los e saber utilizd-los em suas possiveis aplicagcdes. Por essa razao,
trata-se de uma atividade de estudos que deve privilegiar a pluralidade de
abordagens de autores e de obras, em seus distintos momentos histéricos.
Quando a Filosofia da conta do dominio de aplicagdo de um conceito, os re-
sultados de suas investigacGes podem legitimamente servir de parametro
para a formulagao e resolugdo de problemas que extrapolam seu préprio
campo. Sob este ponto de vista, pode-se dizer que a vocacdo interdiscipli-
nar esta na raiz da propria filosofia, desde os seus primérdios. Exemplos de
conceitos filoséficos interdisciplinares: o conceito de justica, que pode ser
aplicado no direito e na politica; o conceito de mente, que pode ser util no
campo da psicologia ou das neurociéncias; o conceito de matéria, que esta
presente nos fundamentos das ciéncias naturais; o conceito de unidade ou
infinito, presente no vocabuldrio das ciéncias formais; o conceito de valor,
fundamental nos distintos campos da ética, das artes e da economia; e assim
por diante.

Na sala de aula, deve ser possivel refletir e propiciar a abordagem inter-
disciplinar dos conceitos filoséficos. E isso ndo por capricho do uso livre da
razdo, mas pelo enfrentamento de problemas cujas configura¢des encontra-
mos seja em textos de Filosofia muito antigos, seja em textos atuais ou em
textos que ainda precisamos produzir para apresentar as novas formulagdes.
A histéria da Filosofia é feita de problemas e de perguntas que se formu-
lam acerca da racionalidade humana. Ensinar e aprender Filosofia significa
ensinar e aprender a formular perguntas e problemas filoséficos e treinar a
capacidade de argumentar, de aceitar ou refutar argumentos, por entender
as razdes que os fundamentam. E por meio de perguntas, problemas e argu-
mentos que a Filosofia busca o sentido da existéncia humana e da existéncia
do mundo. A Filosofia pode entender obras de pensamento e obras de arte;
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pode investigar a racionalidade das a¢des humanas e seus valores éticos e
politicos; pode ser util nos debates epistemolégicos em torno das ciéncias
e, sobretudo, na consciéncia dos limites logicos e éticos de suas aplicacGes.

O ensino e o aprendizado da filosofia s6 tem sentido na medida em que
puder propiciar ao aluno a capacidade de formular, por ele mesmo, pergun-
tas, problemas, conceitos e argumentos. E isso exige uma pratica que alia a
reflexao sobre a sua proépria vida a leitura dos textos filosoficos classicos. Es-
ses textos sempre ensinam como filosofar. Mesmo que um conceito se apre-
sente fechado dentro de um sistema, numa definicdao dada por certo filéso-
fo ou obra especifica, é possivel concebé-lo apenas como ponto de partida
para sua inser¢do em novos contextos de uso, pois outras propriedades ou
funcdes poderao ser encontradas ao se exercitar a sua aplicacdo a situacoes
concretas, atuais e determinadas.

O subprojeto do PIBID-Filosofia

O subprojeto do PIBID-Filosofia insere 20 alunos do curso de licencia-
tura em Filosofia, em duas escolas publicas do ensino médio da cidade de
Salvador, de modo que eles possam desenvolver as seguintes atividades:

¢ Dar apoio as aulas e atividades desenvolvidas pelos professores das es-
colas;

e Elaborar e executar projetos que desenvolvam conteudos curriculares;

¢ Investigar novos métodos, estratégias discursivas e materiais para trans-
missdo dos conteudos.

E fundamental & nossa proposta que todas essas atividades sejam pre-
viamente discutidas e inteiramente planejadas e realizadas mediante o acor-
do e a colaboracdo dos professores supervisores das escolas conveniadas.
Isso exige, da parte de todos os estudantes universitarios envolvidos, um
periodo de conhecimento das praticas ja existentes e de reconhecimento co-
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mum das expectativas de aperfeicoamento que a a¢do conjunta pretende
obter em cada escola.

Para que as atividades propostas acima possam ter sucesso, sao pre-
vistas as seguintes agoes:

e Criagdo de um espaco de discussdo entre os alunos das escolas, os uni-
versitarios bolsistas e os professores supervisores, pois somente assim
sera possivel conectar os diversos ambitos da escola, desde o setor ad-
ministrativo até espagos como a biblioteca, passando pelas coordena-
¢Oes pedagodgicas;

e Participacdo dos alunos bolsistas nas praticas pedagdgicas, tais como:
pré-planejamento, planejamento, reunides pedagdgicas, conselhos de
classe etc;

e Participacdo dos alunos bolsistas nas salas de aula, conforme critérios
previamente discutidos e estabelecidos com os supervisores;

e Criacdo de novos espacos de atividade para a realizacdo de “oficinas” de
conceitos ou de problemas filoséficos, em atividades tais como exibi¢ao
de filmes seguida de discussGes orientadas ou apresentagdes culturais
variadas;

e Elaboragdo conjunta (entre coordenacdo, alunos bolsistas e superviso-
res) de roteiros de conceitos e de problemas filoséficos que interessem
as outras disciplinas da grade curricular;

e Confeccdo de relatdrios das atividades pedagdgicas em sala de aula e
fora dela, e relatos de experiéncias que possam servir de subsidio as dis-
cussOes de avaliacdo dos resultados do projeto.?

Para os alunos do ensino médio participantes deste subprojeto, pre-
tende-se que eles desconstruam os esteredtipos em torno da filosofia, fre-
guentemente tomada como disciplina que trata apenas de coisas abstratas
e distantes. Pretende-se que sejam instigados pelos conteldos apresentados

1 A proposta de tais agdes se baseia no texto do Projeto Institucional do PIBID-UFBA e nos
textos dos subprojetos dos PIBIDs de Matematica, Fisica e Quimica.
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e que, com isso, se interessem firmemente pela disciplina, obtendo melhor
desempenho e bons resultados em seus estudos.

Para os alunos bolsistas participantes deste subprojeto, pretende-se
gue haja um aumento crescente de seu interesse pela sua formacdo e, con-
sequentemente, que a experiéncia de participacdo do subprojeto seja enten-
dida como etapa de um futuro profissional promissor no campo da formacao
filoséfica publica de qualidade. Pretende-se que a participacdo neste subpro-
jeto seja uma iniciagao efetiva na pratica pedagdgica, e que as experiéncias
adquiridas pela participacao nas atividades docentes de planejamento, expo-
sicdo de conteldos, e elaboragdo de materiais sejam um incentivo para pros-
seguir como professor e pesquisador, condi¢cdo natural dos fildsofos, desde
Sécrates.

Para os supervisores das escolas participantes deste subprojeto, preten-
de-se que haja um interesse crescente pela formagdo continuada e a cons-
cientizacdo de que novas metodologias devem e podem ser adotadas para
aperfeicoar o ensino da Filosofia na contemporaneidade.

Como coordenadora deste subprojeto, espero contribuir para o fortale-
cimento do PIBID-UFBA, por acreditar que ele se fundamenta numa visdo de
politica educacional inovadora, na medida em que valoriza, ao mesmo tem-
po, as licenciaturas, o ensino médio das escolas publicas e as pessoas que tra-
balham e estudam em ambas as institui¢des. O PIBID estd apenas comegan-
do, e seu fortalecimento depende de profissionais que se dediquem a missao
de construir pontes, didlogos e colaboragGes entre instancias historicamente
distanciadas. Como coordenadora, pretendo ajudar a construir essas delica-
das relagdes sociais de trabalho que ndo estdo dadas e que necessitam ser
construidas, pois elas serdo a condi¢cdo de possibilidade do sucesso do PIBID
nas escolas.

A Experiéncia do primeiro ano do PIBID-Filosofia (2010)

O curso de licenciatura em Filosofia da UFBA foi inserido no PIBID-UFBA
em 2010. Seu principal objetivo consistiu em incentivar a aprendizagem dos

244  Olhares sobre a docéncia



conteudos filosoficos entre os alunos do ensino médio, apostando em no-
vos caminhos pedagdgicos e na interdisciplinaridade, através da producao
de debates, didlogos e oficinas; por meio do recurso a arte, a literatura, a
exibicdo de filmes e producdes de videos e fotografias, os bolsistas executa-
ram seus planos de trabalhos nas escolas conveniadas. Os primeiros planos
de trabalho tiveram como marca caracteristica a busca de formas inovadoras
de trabalhar com os conteudos da Filosofia, e consistiu em grande preocupa-
¢do aincorporagdo das reflexdes sobre as experiéncias vividas nas discussées
acerca dos métodos de ensino. Sob minha coordenacdo, 10 bolsistas, uma
voluntaria e uma supervisora atuaram no colégio estadual Manoel Novaes, e
10 bolsistas, uma voluntdria e uma supervisora atuaram no colégio estadual
Odorico Tavares, durante todo o ano de 2010.

O colégio estadual Deputado Manoel Novaes fica localizado no centro
da cidade de Salvador, no bairro do Canela, possui biblioteca com étimo acer-
vo, além de oferecer aulas de teatro e de musica. L3, os bolsistas atuaram em
diversas atividades, que se agruparam em trés eixos de trabalho: 1) moni-
toria: acompanhamento dos processos de ensino-aprendizagem em sala de
aula; 2) biblioteca: pesquisa do acervo filoséfico e literario da biblioteca da
escola; 3) integragdo: articulacdo com docentes, discentes e com o pessoal
de outros PIBIDs presentes na escola. Dessas atividades, destacam-se: 1) o
“Cine sophia”, cuja exibicdo de filmes se seguiu de debates que buscaram
contemplar contetidos abordados em sala de aula; 2) o evento, promovido
pela supervisora, com exibicdo de filme e palestra com convidados, que abor-
dou o olhar da psiquiatria sobre abusos sexuais em criangas e adolescentes;
3) as “Conversas filosdficas”, que registraram entrevistas com professores de
Filosofia acerca da educacdo, da Filosofia e do ensino de Filosofia no ensino
médio; 4) o projeto “Filosofia na cozinha”, que ocorreu na hora das refei¢cdes
dos alunos, tendo como recurso a exibicdo de videos (curtas), e o incentivo
ao didlogo sobre conteudos filosoficos; 5) a confeccdo de um “Guia literdrio
da biblioteca”, com titulos de obras do acervo do colégio, descritos em si-
nopse, imagens e curiosidades, que devera ser posto no balcdo da biblioteca;
6) a confec¢do do “Mapa linha do tempo da Filosofia”, um elaborado cartaz,
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contendo os principais periodos, pensadores e questionamentos da Histo-
ria da Filosofia, que também devera ser fixado na biblioteca; 7) o projeto
de “Mapeamento do ensino de Filosofia”, destinado a andlise e divulgac¢do
dos resultados de pesquisas de campo (utilizando questionarios) com alu-
nos, professores de Filosofia e bolsistas do PIBID; 8) o “Banquete filoséfico”,
evento ocorrido na “Semana da consciéncia negra”, que teve como tema “An-
cestralidade Africana”.

O colégio estadual Odorico Tavares fica localizado no Corredor da Vi-
téria, no centro da cidade, muito préximo a museus, centros de cultura de
lingua estrangeira, teatros e cinemas. E um colégio de grande porte, com
muitas salas, uma biblioteca com étimo acervo, uma arena de apresentagdes
e quadra poliesportiva. Infelizmente, a equipe de bolsistas destinada a esta
escola encontrou muitos obstdculos para realizar seus planos de trabalho du-
rante o ano de 2010. Das atividades realizadas, destacam-se: 1) o “Tdpico de
leitura e interpretacdo de textos filoséficos”: com base em textos filoséficos,
buscou-se exercitar as habilidades de leitura e de interpretacdo dos conteu-
dos especificos e gerais dos textos, bem como treinar a capacidade de deba-
ter acerca dos temas propostos; no final da atividade, os alunos produziram
seus proprios textos; 2) o “Cine-PIBID”, com a exibicdo de filme seguida de
debates e discussdes; 3) o apoio ao “Seminario de Filosofia”, organizado por
um dos professores de Filosofia da escola, que contou com apresentacdes
ludicas dos alunos do colégio sobre temas de Filosofia; 4) a participacdo do
“Projeto Copa do Mundo”, promovido pelo prdprio colégio; 5) o “Projeto de
divulgacdo do PIBID-Filosofia”, que procurou tornar o programa mais conhe-
cido e familiar aos estudantes, por meio de cartazes que foram espalhados
por todo o colégio, da criacdo de Orkut e de MSN, além das visitas em salas
de aula para divulgar as atividades.

Como se vé, em seu primeiro ano de atuacao, o PIBID-Filosofia se ca-
racterizou por dois esfor¢os: em primeiro lugar, pela busca de um espaco de
trabalho na escola; em segundo, pela descoberta de novas estratégias discur-
sivas que pudessem valorizar a Filosofia junto a comunidade escolar. Em ra-
zao da equipe ndo conhecer as escolas e ter de estabelecer projetos de a¢ao
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conjunta antes desse conhecimento, os primeiros planos de trabalho foram
confeccionados com ampla liberdade, e tiveram um carater experimental.
Embora nem todos os planos de trabalho tivessem como espacgo primordial a
sala de aula, e nem sempre a figura da supervisora fosse essencial para o de-
senvolvimento de todas as atividades previstas, sempre se procurou manter
os conteudos programaticos determinados pelas professoras supervisoras
como horizonte norteador das matérias a serem trabalhadas. Isso se deve ao
preceito de evitar que os agentes universitarios do PIBID — os coordenadores
e seus bolsistas — cheguem as escolas com a arrogancia intelectual de quem
possui a chave “tedrica” das solucGes de problemas que eles préprios ainda
terdo de enfrentar. Pois, até para auxiliar na determinagao do conteudo pro-
gramatico a ser adotado pelos professores supervisores, é preciso conhecer o
gue eles estdo fazendo e tentar aprimorar dentro do que eles ja estdo fazen-
do. Somente assim se ganhara espaco, confianca e autonomia para propor
mudancas.

Ao final desta primeira etapa, na qualidade de coordenadora do subpro-
jeto do PIBID-Filosofia, tenho mais perguntas do que respostas. Mas, acima
de tudo, tenho uma certeza: somente um programa como este tornara real
a destinacdo dos estudantes das licenciaturas as escolas publicas que tanto
precisam deles. Isso se comprova na drea de Filosofia em que, dos nossos
bolsistas, nove prestaram concursos para o magistério da rede estadual/mu-
nicipal, e oito foram classificados e aguardam a chamada. Sou testemunha de
gue o programa do PIBID foi fundamental para incentivar esses estudantes
da licenciatura a docéncia. E posso imaginar o beneficio de té-los como pro-
fessores instalados 13, onde tanto deles se necessita.

Integrantes do colégio estadual Manoel Novaes:

e Bolsistas: Adriany Tatcher, Bianca Negrao, Deusdete Silva, Heitor Reis,
lImaci do Carmo, Raquel Maciel, Savio Carvalho, Saulo Dourado, Suzane
Lopes e Vera Mutti.

¢ Voluntaria: Alexandra Siqueira.

e Supervisora: professor Irlan dos Santos.
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¢ Integrantes do colégio estadual Odorico Tavares:

¢ Bolsistas: Dayane Tosta, Débora de Almeida, Fabiano Barcella, Juliomar
Silva, Leonardo Cardoso, Marcus Vinicius Gongalves, Mariana Cunha,
Paulo Diniz, Renata de Oliveira e Veridiana da Conceigao.

¢ Voluntaria: Alba Aradjo

e Supervisora: professora Soraya Magalhdes?

2  Estes sdo os nomes que integravam as equipes ao final de 2010. Em fevereiro de 2011, a
equipe do colégio estadual Odorico Tavares foi transferida para o colégio estadual Thales
de Azevedo, com a supervisdo a cargo da professora lvone Farias da Silva. Sobre as razées
dessa mudanga, bem como sobre as atividades desenvolvidas por ambas as equipes em
2011, pode-se consultar o livro sobre o PIBID-Filosofia, que sera langado em 2012.
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Reflexdo e ag¢do no ensino de Sociologia (2010-2011):
a experiéncia do PIBID-Sociologia da UFBA

Luiz Claudio Lourengo

A histéria da Sociologia no ensino brasileiro é cheia de idas e vindas,
tendo poucos acordos sobre quando (em que periodo da vida escolar) e o
gue deveria abranger a disciplina, bem como quem deveria ministra-la (ba-
charéis, licenciados ou os dois). (MORAES, 2003) A Sociologia ficou ausente
por periodos longos do curriculo escolar e novamente se estabeleceu dentre
as matérias obrigatdrias no ensino médio a partir de 2007. (BRASILIA, 2007)
Este carater intermitente ndo contribuiu para uma pratica mais consolidada
com curriculos e conteddos minimamente uniformes. Dentre os principais
problemas para o ensino da disciplina, hoje, temos: a ndo existéncia de um
curriculo minimo que seja na pratica adotado em sala de aula; a caréncia
de profissionais com formacdo especializada na area (professores licenciados
em Ciéncias Sociais ou em Sociologia); a existéncia de material didatico que
pouco se refere a realidade da grande maioria dos alunos no ensino médio; a
interlocucao fragil da disciplina com a realidade social dos educandos.

A Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CA-
PES) através de seu programa PIBID foi uma étima oportunidade para viven-
ciar e propor alternativas destes aspectos de uma maneira inevitavel e inten-
siva. Esta chance ndo foi por nds desperdicada, mas agarrada com gana.

O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Sociologia
da Universidade Federal da Bahia (UFBA) nasceu de maneira similar as trans-
formacgGes que operam em nossas vidas e na sociedade, por necessidade e
vontade. Era necessario criar oportunidades de praticas docentes ligadas a
Sociologia no ensino médio. O programa neste sentido deu aos nossos licen-
ciandos a chance de irem além de suas disciplinas regulares. Propiciou um
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envolvimento intenso na busca de meios de desenvolver a pratica docente
através de um cotidiano dentro da escola. De aproximar o conteudo tedrico
da disciplina, seus principais conceitos, da realidade escolar de duas escolas
publicas de Salvador, o colégio estadual de Plataforma e o colégio estadual
Deputado Manoel Novaes.

A gana e a vontade foram outra marca registrada deste um ano de pro-
grama. O compromisso com o fazer acontecer, de realizar metas, se expres-
sou de maneira muito forte pelos envolvidos que efetivamente trabalharam
nas atividades. Entre a necessidade e a vontade, também fomos construindo
uma cara, uma identidade, que foi moldada ao longo deste ano e comeca a to-
mar feicdes mais definidas. Os pibidianos que mais se envolveram com o pro-
grama também foram os que ganharam maior autonomia de acao e reflexao
sobre as atividades propostas. Eles ndo sdo estagiarios, mas sim licenciandos
capazes de, hoje, propor atividades docentes e didaticas e paradidaticas com
mais seguranca sobre métodos e conteldos que anteriormente. Além das
atividades, este carater pratico do fazer e da construcdo da independéncia
foi mediado e desenvolvido pelas discussdes em grupo, tanto nas reunides
gerais como nas reunides das equipes dos colégios. As metas, as instrucbes e
as cobrangas também ajudaram a nortear esta atuacdo do PIBID-Sociologia.
Tivemos dificuldades, mas elas nos ajudaram, e nos ajudam, ainda, a perce-
ber de que maneira, reflexivamente, podemos aprimorar o programa.

Este texto, a principio, abordard o objetivo central e os objetivos espe-
cificos do programa, e serdo expostas quais foram as principais metas alcan-
¢adas em 2010. Depois, discutiremos a metodologia de atuagdo proposta,
inicialmente, para as dinamicas empreendidas pelo nosso programa. Na se-
guéncia, apresentaremos as atividades iniciais que foram desenvolvidas no
colégio Manoel Novaes e no colégio estadual de Plataforma, salientando seus
aspectos principais. Também relataremos as atividades feitas na UFBA pelo
programa, em especial, os workshops. Por fim, salientaremos os aspectos
mais importantes da experiéncia do PIBIB-Sociologia neste periodo inicial.

O nosso projeto inicial visou, sobretudo, o fortalecimento da pratica
docente da Sociologia no ensino médio, através de atividades que se mos-
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trassem atrativas para os alunos das escolas envolvidas. Para nds, o ensino
de Sociologia somente faz sentido quando ele é percebido como uma nova
oportunidade de resignificar a realidade que nos envolve. (GIDDENS, 2001)
Dessa forma, ndo abrimos mao de uma formacgao/iniciagdo com posturas cri-
ticas, tanto por parte dos educandos do ensino médio (alvo de nosso projeto)
quanto dos nossos iniciados a vida docente (educadores/cientistas sociais)
em formacdo. Acreditamos que este objetivo central tem sido alcancado
pelos bolsistas que efetivamente se dedicam ao programa. Nossa inspira-
cdo é construcionista e tem por base o saber aplicado a realidade do fazer
aprendendo. (DEWEY, 1979) Nesta perspectiva, também acreditamos que a
construgdo do saber é resultado da pratica e da reflexdo sobre experiéncias
passadas, e que estas devem nortear fortemente os caminhos das atividades
projetadas para o futuro.

Este direcionamento de pratica e conhecimento é também o que orienta
muito o fazer com vistas a intervengdo social. (THIOLLENT, 1998) Inspirados
na pesquisa-acdo, também procuramos desenvolver nos pibidianos o olhar
de socidlogos, e ndo apenas de docentes de Sociologia, unindo nas praticas
tanto conhecimento tedrico quanto percepcao e aprendizado pratico.

O pibidiano — missao de aprender a ensinar (observar e ler a
realidade)

Segundo Papert (1994), um bom caminho para o ensino é trilhado
guando aquele que esta aprendendo pode tomar o comando de seu préprio
desenvolvimento em atividades significativas. Este espirito de autonomia e
confianca transforma a atividade de ensino. O ensino passa, assim, a ser pra-
zeroso, e ganha independéncia, ndo redundando apenas na reprodugdo de
um professor falando para um publico que o assiste passivamente. Sempre
frisamos, desde o inicio do programa, que o lugar dos nossos pibidianos era
exatamente o de criar atividades com autonomia e de propor caminhos para
a compreensao da Sociologia, despertando o interesse e a atenc¢do dos alu-
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nos, com a possibilidade de |lhes dar uma compreensdo mais autbnoma de
sua realidade social.

Assim, nossos primeiros objetivos com relagdo as atividades dos pibidia-
nos na escola foram os seguintes:

e Estimular nos bolsistas de iniciacdo a docéncia a constante construcao
de atividades baseadas nas experiéncias cotidianas dos estudantes do
ensino médio, de sua realidade mais préxima, sem esquecer o embasa-
mento socioldgico para o desenvolvimento das mesmas;

e Exercicio da transdiciplinalidade a partir da perspectiva de reflexao so-
cioldgica da realidade. Assim, pudemos mostrar que os conhecimentos
da Sociologia auxiliam na compreensao da realidade cotidiana dos edu-
candos em varios aspectos e podem também |hes auxiliar no aprendiza-
do e na melhor compreensao de seu passado histérico, de sua maturida-
de filosofica e de sua origem cultural, por exemplo.

Acreditamos que o ensino de Sociologia deve ter como condicdo si ne
qua non o homem como sujeito de sua histdria, de sua mente e corpo, de seu
ser bioldgico, racional e social, como parte integrada de um processo histo-
rico e cultural, e ndo de fora ou independente desta realidade. (VYGOTSKY,
1989)

Os primeiros passos do caminho

Durante o primeiro més, os bolsistas de nosso programa, juntamente
com os supervisores, fizeram suas primeiras incursdes nos dois colégios. Esta
fase inicial serviu para uma melhor ambientag¢do dos dois grupos com o am-
biente de cada uma das escolas e seus supervisores.

No processo de selecdo de professores-supervisores para as escolas,
tivemos apenas dois candidatos: uma professora do colégio estadual Depu-
tado Manoel Novaes e um professor do colégio estadual de Plataforma. Se-
gundo apuramos, a exigéncia de ter a licenciatura ou o bacharelado na area
parece ter sido o maior empecilho para um nimero maior de candidatos a
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supervisdo. Isso ja nos mostrou, desde o inicio, que muitos dos professores
gue ministravam as aulas de Sociologia nao tinham formagao especifica na
area.

Em nossas reunides, partimos para uma orientacdo semelhante a da
pratica etnografica da observacdo direta, com o intuito de captar e apreen-
der as principais especificidades das escolas em questdo. Os licenciandos,
assumindo os papéis de cientistas sociais em formacgdo, assim comecgaram a
trabalhar e a pensar sobre quais tipos de atividades seriam mais interessan-
tes para serem propostas em cada uma das escolas. Foi realizado um levan-
tamento de informacGes, junto a estudantes, professores e diretorias, com o
objetivo de compreender como esse espago social é constituido através de
seus atores e como a disciplina Sociologia era trabalhada dentro das salas de
aula. Também era nossa intencdo ter acesso ao Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) dos colégios, para que as atividades pudessem ser baseadas neste do-
cumento.

Terminada esta primeira fase, as atividades de nosso programa come-
caram a ser planejadas segundo as afinidades de cada um dos bolsistas com
questdes da Sociologia. Estas questdes teriam que guardar certa identidade
com as dinamicas sociais de nossa realidade, em especial, a do alunado de
cada escola. Desta forma, foram elaboradas metas pretendidas com a pre-
senga do programa e um cronograma a ser cumprido.

Como estratégia para aimplementacao destas atividades, optou-se para
gue o grupo todo de cada escola trabalhasse de forma colaborativa. Uma
proposta de cada vez foi trabalhada. A intengdo foi a de que todos os pibidia-
nos colaborassem em cada uma das atividades apresentadas nos planos indi-
viduais para cada colégio. Esta postura, a nosso ver, colabora para o sucesso
da atividade, uma vez que envolve mais pibidianos com um mesmo objetivo
a ser alcangado, além de propiciar um planejamento que pode aperfeicoar as
propostas individuais inicialmente apresentadas. A seguir, descreveremos de
maneira sucinta tudo aquilo que foi desenvolvido durante 2010 e, logo apds,
discutiremos alguns resultados alcangados.
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A primeira atividade desenvolvida pelo grupo do Colégio Estadual Ma-
noel Novaes teve como tema educacdo. Fomentar o debate sobre os desafios
e as formas de entendimento do processo educacional foi um dos objetivos
gue os pibidianos tinham nesta atividade. A dinamica ocorreu durante o pe-
riodo de aula da supervisora Rita de Cassia. Nesta oportunidade, foi exibido o
videoclipe do Pink Floyd com a musica Another Brick in the Wall. Este audiovi-
sual serviu como combustivel para uma intensa discussdao. No video, é trata-
da, de forma cdustica e critica, o processo de aprendizado, propiciando uma
visdo alegodrica interessante de como o ensino pode se tornar extremamente
massificado se pensado de forma passiva. Em certa parte da letra da musica,
afirma-se: “[...] All in all you’re just another brick in the wall.”*As cenas com-
param o ambiente escolar a uma linha de montagem fabril, em que as crian-
¢as entram e sdao moldadas para ndo se expressarem ou para se expressarem
de forma uniforme, tolhendo e podando suas originalidades, seguindo filas e
sendo literalmente moidas em um processador de carne. Além disso, a letra
da musica também fornece um elemento emancipatdério muito significativo,
guando afirma: “Hey! Teacher! Leave us kids alone!”?

Essa atividade foi realizada com turmas de 12 e 22 anos do ensino médio,
e conseguiu despertar a atengao dos alunos envolvidos para como o processo
de educacdo precisa ser apreendido também de forma critica. A pergunta
sobre o que e como se aprende é também necessdria para um aprendizado
legitimo. A referéncia bibliografica, além da percepgao socioldgica dos pibi-
dianos, foi o livro O que é Educag¢do, da Colecdo Primeiros Passos, de Carlos
Rodrigues Branddo. (BRANDAO, 2007) O debate em torno da ideia de que
o aprendizado pode ser um processo de independéncia ou reproducdo do
status quo conseguiu nos deixar muito satisfeito com o retorno alcangado,
ao contrario do colégio estadual Manoel Novaes, que atende um publico de
alunos de camadas médias que ndo necessariamente circunda a escola, e

1 “De qualquer maneira vocés é sé um tijolo na parede.” (tradugdo nossa) Disponivel em:
<http://letras.mus.br/korn/123816/traducao.html>.

2 “Eil Professores! Deixem as criangas em paz!” (traducdo nossa) Disponivel em: <http://
letras.mus.br/pink-floyd/64541/traducao.html>.
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do colégio estadual de Plataforma, que atende uma populag¢do de baixa ren-
da do entorno da escola. A estrutura é bastante precaria e os colégios nao
dispéem de muito espaco fisico para as atividades do PIBID. Isso exigiu um
esforco maior para os pibidianos na execugao de suas propostas de trabalho.

Como parte da estratégia inicial de integracdo ao cotidiano escolar, os
pibidianos participaram do Il Festival da Poesia e da Cancgdo, proposto pela
escola, dando sua colabora¢do como jurados das poesias compostas pelos
alunos. Esta primeira incursdo nas palavras dos nossos bolsistas gerou um
apreco muito grande pelo esforco e talento dos alunos, proporcionado “uma
imensa admiragdo pelos talentos existentes na escola.” Outro relato de um
pibidiano também é revelador acerca de como, nessa ocasido, lagos de iden-
tificagdo e compreensdo daquele ambiente escolar foram criados:

Na quinta-feira, a cada poesia que ouvia sentia um pouco do que aque-
les participantes, meninos e meninas podiam estd sentido. Ter visibili-
dade sequida de aplausos ndo costuma fazer parte do cotidiano desses
jovens que em muitos casos ndo conseguem pensar além dos muros
da escola. Um evento desse tipo traz para a realidade escolar e para a
vida dessas pessoas um ‘gds’ que os faz deixar todos os problemas de
lado por algum momento e gritar bem alto dentro de si: ‘EU POSSO!!1

A primeira acao no colégio estadual de Platagorma teve como objeto
de atencdo a violéncia. O videoclipe da musica “A minha alma (A paz que eu
ndo quero)” (1999), da banda O Rappa, serviu para motivar o debate. A letra
da musica de Marcelo Yuka e as fortes imagens do video que exibe a revolta
popular diante de um assassinato banal praticado por policiais contra um
adolescente negro e pobre. A a¢do arbitraria, nas imagens, é dada a partir
de uma suspeita de furto. Com o videoclipe, vieram a tona relatos, experi-
éncias, criticas e inquietacGes dos alunos sobre a violéncia e o uso da for¢a
pela policia.

Segundo os pibidianos, o mais dificil foi ordenar a enxurrada de infor-
macoes e detalhes das expressdes da violéncia cotidiana presentes nas diver-

3 AnotacgGes de Campo do pibidiano Caio Cerqueira 25 de setembro de 2010.
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sas falas dos alunos. O videoclipe, apesar de ter sido feito hd mais de 10 anos,
continua atual e verossimil quanto aos aspectos que envolvem os fendmenos
de violéncia de nossas cidades. A periferia de Salvador, a exemplo das exis-
tentes em outras metrdpoles, apresenta altos indices de violéncia de varios
matizes, que acabam repercutindo, direta ou indiretamente, no cotidiano
das suas escolas. A violéncia no ambiente escolar é cada vez mais um tema
incontornavel para o cientista social que atua em sala de aula e precisa ser
discutida de maneira aprofundada em seus multiplos aspectos. Ndo pode-
mos falar de um, mais de varios fatores que ao se encontrarem presentes no
ambiente escolar e no seu entorno incidem para o agravamento da violéncia.
(COLOMBIER; MANGEL; PERDRIAULT 1989)

Aproximando saberes, os workshops sobre a realidade escolar

Na passagem do primeiro para o segundo semestre de atuacdo do PI-
BID-Sociologia, sentimos a necessidade de atuar também na qualificacdo do-
cente dos profissionais que atuam nas escolas. Nossa ideia foi a de promover
oficinas de discussdo (workshops) sobre temas que, ao nosso entender, se
constituem como problemas prementes e matéria de reflexao sociolégica.
Esta atividade acabou por gerar o envolvimento de nosso publico (bolsistas
de iniciagdo a docéncia, professores-supervisores, diretores de escola, coor-
denadores do projeto, professores da rede de segundo grau, alunos em ge-
ral etc.) em atividades de carater extensivo promovidas pelo Departamento
de Sociologia UFBA. O objetivo principal foi promover uma discussao ampla,
envolvendo o nosso publico, acerca de tematicas sociais corriqueiras na rea-
lidade soteropolitana e, principalmente, nas escolas de Salvador, a comecar
pelas relagdes raciais em ambiente escolar. A ideia foi realizar uma discussao,
contando com a participacdo da plateia.

A primeira atividade nesse sentido foi a pesquisa, formulacdo, elabora-
¢3o e realizagdo do | workshop “Questdes Etnicas e Espaco Escolar”, efetivado
em 21 de setembro de 2010. O tema foi exposto por pibidianos e trés deba-
tedoras com reconhecido conhecimento na tematica do workshop, as quais
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foram Rosangela Araujo, da Faculdade de Educagdo (FACED), Vilma Reis, da
Comissdo de Estudos Afro-brasileiros (CEAFRO), e Michelle Almeida, da FA-
CED. O debate girou em torno de varias questdes referentes a insercdo e
participacdo do negro em nossa sociedade. O evento se realizou no auditdrio
1 do Pavilhdo de Aulas de Sdo Lazaro (PASL) e contou com a presenca de li-
cenciandos de varias areas de nossa faculdade.

Ja o Il workshop, teve como tema “Sexualidades e Educac¢do”, realizado
em 12 de dezembro e mantendo a mesma estrutura do | workshop. O lo-
cal, desta vez, foi o auditério do Centro de Recursos Humanos (CRH). Nesta
edicdo, as pesquisadoras Tereza Fagundes, da Universidade Catélica do Sal-
vador (UCSAL), e Anelise Frdes, da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), puderam compartilhar seus achados no campo de estudo da sexu-
alidade com os licenciandos de Ciéncias Sociais e com demais membros da
comunidade académica e externa da UFBA presentes no evento. A realiza¢do
desses workshops foi precedida por reunides periddicas, ndo somente orga-
nizacionais, mas também para a discussdo de textos referentes ao tema a ser
tratado, se constituindo em seminarios internos, com a participagdo de todos
os bolsistas, dos supervisores e do coordenador.

O Il workshop teve como titulo “Bullying: sintomas de violéncia na es-
cola”, e aconteceu em margo de 2011, contando com a presenca de cerca de
120 alunos de varios cursos da Faculdade de Filosofia em Ciéncias Humanas
(FFCH) da UFBA. A palestra e o debate ficaram a cargo da professora e pesqui-
sadora Telma Brito Rocha, do Instituto Federal da Bahia (IFBA).

Integrar saberes e perspectivas foi de suma importancia nestas ocasides,
mas ainda ndo conseguimos atingir a contento uma camada muito importan-
te e que deve também ser pensada pelo PIBID: os professores que atuam no
ensino médio. Este profissional precisa de espagos como este para poder se
expressar e também se motivar academicamente. Contudo, seu cotidiano,
repleto de afazeres didaticos, os problemas e locomocgdo urbana pela cidade,
bem como a falta de divulga¢do adequada e o baixo estimulo de melhorar
sua qualificacdo limitaram muito as pretensdes que tinhamos a principio com
os workshops.
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Algumas consideragoes

Ao longo deste ano de trabalho, entendemos que o principal carater do
PIBID se fixa na formacdo pratica de nossos licenciandos. Pudemos compro-
var efetivamente que o programa pode dar condi¢des do bolsista se desen-
volver de maneira plena como um docente qualificado e pronto para enfren-
tar as condicGes de trabalho do professor de ensino médio em nosso pais. A
autonomia e a independéncia académica, propiciadas através do cotidiano
de ac¢les realizadas pelo programa, fornecem um ferramental impre

Também percebemos de maneira muito contundente os problemas ine-
rentes ao ensino da Sociologia no ensino médio. A matriz curricular prevista
para nossa disciplina é baseada em escolas de pensamento, conceitos e au-
tores. Esta matriz é simplesmente ignorada nas salas de aula ou adaptadas
livremente, segundo a formacdo e vontade dos docentes. Muito do conteudo
também é trabalhado ndo segundo uma coeréncia tedrica, mas de acordo
com o calendario escolar e suas datas festivas, como o dia do indio, da cons-
ciéncia negra etc.

Desta forma, ndo estabelece pontes entre a realidade e a teoria, ca-
bendo ao docente transpor os conceitos e teorias para a compreensao dos
alunos. Na nossa visdo, uma reestruturacdo desta matriz curricular seria fun-
damental para basear o ensino da Sociologia em formas de pensar, de perce-
ber a realidade e de pensar a acdo do individuo em sociedade e as estruturas
sociais existentes. Além disso, ndo ha livros didaticos de Sociologia pensados
a partir da realidade do estudante das escolas baianas.

Continuamos na trajetéria que nos projetamos inicalmente, com a mes-
ma inspiracdo, sofrendo mudancas e nos aperfeicoando a cada momento
que se segue. Este texto ndo visa esgotar nenhum dos aspectos aqui trata-
dos, mas se preocupara fundamentalmente em registrar o que conseguimos
fazer até este ponto. Assim, estamos cientes de que as experiéncias aqui vivi-
das, se devidamente reportadas, podem contribuir para o aperfeicoamento
do ensino da Sociologia no ensino médio.
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Consideragoes finais

Katia Alves dos Santos
Alessandra Santos de Assis

Este primeiro volume objetivou focar em aspectos tedricos e de rela-
tos sobre a pratica formativa viabilizada pelos subprojetos institucionais das
licenciaturas vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a
Docéncia da Universidade Federal da Bahia (PIBID-UFBA), no periodo que se
estende entre os anos de 2009 até 2012.

Os textos transitaram entre aspectos tedricos e praticos, destacando ora
fundamentos sobre a formacdo em docéncia, ora abordagens sociais e me-
todoldgicas. A docéncia e a formacdo dos bolsistas nas diversas licenciaturas,
no geral, foram pensadas de forma critica e reflexiva, apontando as perspec-
tivas de qualidade na formacdo, bem como os problemas enfrentados pelas
areas para a garantia dessa qualidade.

Outro aspecto de muito destaque, na grande maioria dos textos, diz
respeito ao lugar da escola publica na formacdo dos graduandos, bem como
a0 apoio que a mesma vem recebendo na formacdo de criancas e jovens
gue a compdem. O cotidiano da escola publica é compartilhado, analisado e
transformado também mediante a acdo dos bolsistas e coordenadores, que
atuam de forma integrada com os supervisores e professores. Aprendizagens
compartilhadas sobre a docéncia: essa talvez seja a grande sintese conceitual
do programa.

Deixamos “em aberto” alguns temas e relatos de algumas areas especi-
ficas que comp&em o programa, mas que nao integraram este volume, devi-
do as demandas especificas de cada uma, sobre as quais trataremos e apre-
sentaremos em futuros volumes.
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A proposta deste volume foi a de potencializar o leitor, seja ele educa-
dor ou pesquisador, e demais profissionais da educacdo, formados ou em for-
macao, sob uma perspectiva de reflexdes e estudo que permita investigacao,
consulta e ampliagdo acerca dos fundamentos da docéncia e suas praticas
viabilizadas pelo PIBID-UFBA.
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Esta obra reune as primeiras experiéncias e reflexdes teodricas vividas
pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Seu titulo Olhares sobre

a docéncia expressa o ponto de vista dos integrantes do programa
relativo aos processos formativos dos estudantes de graduagao dos
cursos de licenciatura que o integram. Ha, como pano de fundo, a
narrativa acerca da escola publica e os seus processos educativos, em
especial no campo da experiéncia docente. O trabalho cotidiano dos
professores da escola publica, seus limites e possibilidades sao base
para as reflexdes e aprendizagens mediadas pelo PIBID/UFBA.

E uma obra que se destaca por apresentar reflexdes tanto de natureza
conceitual, quanto em sua dimensao pratica, convidando o leitor a
realizar um mergulho no universo das experiéncias de um programa
que, cada vez mais, expande-se com a intengdo de garantir melhor
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