Ensino de ciéncias:
onde esta o género?

RESUMO: Este artigo questiona a auséncia da abordagem de estudos de
género em pesquisas sobre Ensino de Ciéncias no Brasil e apresenta argu-
mentos a favor da incorporagao de género como categoria de anélise nesses
estudos. Recomenda maior insercdo de pesquisadoras(es) e estudantes em
estudos que articulem Género e Ciéncia, que podem contribuir para a analise
de questoes como autoestima do educando, atitude diante da apreensdo do
conhecimento, especialmente do conhecimento cientifico e, finalmente, a
escolha profissional de meninos e meninas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias. Género.

Uma introducio necessiria

No ano de 2005, passei a integrar o corpo docente de um
programa de pos-graduacdo dedicado a Ensino, Filosofia e Histo-
ria das Ciéncias. Na minha proposta de credenciamento, inclui a
criagdo de uma disciplina - Ensino de Ciéncias e Género — que dis-
cute a utilizagdo de género como categoria de analise de praticas
curriculares em vigor no ensino de Ciéncias no Ensino Funda-
mental e de Biologia no Ensino Médio, com vistas a construgao
de uma base de acdo promotora de uma educacao cientifica e
tecnolégica de qualidade (formal e informal) que integre a pers-
pectiva de género. Aspectos como o papel das metaforas de géne-
ro na construgdo do pensamento cientifico, a invisibilidade
historica das mulheres no campo das ciéncias naturais e sua pre-
senca diferenciada nas diversas areas de conhecimento sao dis-
cutidos numa perspectiva que considera o papel do ensino
fundamental e médio nessas construgdes.

Criada a disciplina, comecei a primeira turma com 12 alunos,
todos na categoria de Alunos Especiais, dentre eles duas
professoras que se tornaram minhas orientandas no Mestrado
do referido programa, cujos projetos, que utilizam género como
categoria de analise, foram aprovados no rigoroso processo de
selegcdo. A minha atuagdo académica - professora de Biologia
Celular na graduacao e de disciplinas de pés-graduacdo em
Educacao e pesquisadora do Ntcleo de Estudos Interdisciplinares
sobre a Mulher (NEIM/UFBA), coloca-me em uma situagdo
peculiar: por um lado, encontro-me, na visdo de alguns colegas,
numa espécie de “limbo”, de nao pertencimento a lugar nenhum;
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por outro, em um intelectualmente estimulante transito entre
espacgos aparentemente desconectados, mas profundamente
interligados na minha perspectiva de construcao da tdo procurada
transdisciplinaridade, com a possibilidade de interagir com
estudantes e professores de diferentes areas do conhecimento.
Esta observacgdo vem ao caso por conta de uma situagao particular:
nesses quatro anos, todos os estudantes, na sua maioria mulheres,
de pos-graduacio que se matriculam na referida disciplina sao de
outros programas, o que me leva a questdao que motivou estas
reflexdes: por que os mestrandos de Ensino, Filosofia e Historia
das Ciéncias ndo se interessam pelo tema?

Observando o éxito das experiéncias vividas nos cursos até
agora oferecidos, o que aponta para a pertinéncia e a eficiéncia
da disciplina, passei a considerar outras possiveis causas para este
desinteresse, destacando-se claramente uma: os estudos sobre
Ensino de Ciéncias, veiculados em periédicos dedicados ao tema,
altamente conceituados e recomendados pelos professores do
Programa, ignoram completamente as questoes de género e suas
possiveis articulagdes com a pratica de docentes de Ciéncias em
sala de aula, bem como desconsideram os estudos feministas no
campo da epistemologia, que denunciam, ha bastante tempo, o
viés androcéntrico que caracteriza a ciéncia moderna e as
consequéncias deste fato para as mulheres, em particular, e a so-
ciedade como um todo.

Neste sentido, uma breve reflexdo sobre as possiveis razdes
para o desinteresse de estudiosos e estudiosas sobre a questao e
sobre a pertinéncia de pesquisas que articulem Ensino de Ciénci-
as e Género parecem relevantes, na medida em que a pesquisa
em Educacdo deve sempre buscar uma compreensao mais ampla
sobre os processos interativos em sala de aula em suas maltiplas
e complexas variaveis, ndo apenas aquelas relacionadas a dimen-
sdo cognitiva, mas também as que dizem respeito aos aspectos
subjetivos e emocionais. O papel da escola na construgao das
identidades de género, numa sociedade ainda marcada por este-
re6tipos que hierarquizam homens e mulheres no campo
cognitivo, € uma dessas importantes variaveis.
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Género — categoria de anilise
ausente na pesquisa em ensino de ciéncias

Uma analise que realizei sobre os artigos publicados em duas
das mais importantes publicagdes sobre Ensino e Ciéncias - In-
vestigacoes em Ensino de Ciéncias (140 artigos) e Ciéncia &
Educagdo (216 artigos) - no periodo compreendido entre 1998 e
2007, ndo identificou nenhum artigo na perspectiva de género. O
periodo considerado leva em conta que nos ultimos dez anos os
estudos de género ganharam importancia na area de Educacao,
sendo hoje tal categoria considerada fundamental por muitos
pesquisadores para analisar importantes aspectos em educacgao.

Dentre os trabalhos analisados, a partir dos resumos e das
palavras-chave, alguns dariam importantes contribui¢des aos es-
tudos feministas na area de Educacgao, se seus autores e autoras
tivessem acrescentado a sua andlise, os referenciais tedricos que
caracterizam nossos estudos. Este é o caso, por exemplo, de arti-
gos que analisam a importancia da interacdo docente/ estudan-
tes para a aprendizagem, a experiéncia de uma professora de
Matematica, o papel da emocao, a articulacao entre corpo, comu-
nicacdo e educacao, discursos produtores da identidade docente
e sexualidade, so para citar alguns.

E evidente a lacuna que esses artigos apresentam, desde que
se reconheca a importancia da escola e das relagoes humanas na
construgdo das identidades, especialmente as de género. Esta ul-
tima produz importantes repercussoes que incluem autoestima,
atitude diante da apreensdo do conhecimento e, finalmente, a
escolha profissional. (FAGUNDES, 2005) Para Vigotsky (1998), €
na figura do outro que o ser humano encontra as ferramentas
para o seu o desenvolvimento psicolégico, através de normas,
valores e comportamentos que sdo assimilados e transformados
pelo sujeito em formagao. Assim, a construcdo do sujeito se da
efetivamente a partir de elementos externos a ele, sendo a lingua-
gem um atributo essencial no processo, uma vez que através dela
o individuo se apropria da realidade e a interpreta, como ser do-
tado de inteligéncia.

E interessante refletir sobre esta questdo: porque esta abor-
dagem estd ausente em tantos trabalhos cientificos cujo objeto é
arelagdo humana que se estabelece na sala de aula, entre sujeitos
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que possuem identidades multiplas, e que refletem em sua
interacdo as suas impressdes do mundo?

No caso de professores e professoras de Ciéncias, ha uma
forte tendéncia a reproduzir em seus estudos e na sua pratica
profissional as ideias de neutralidade e objetividade cientificas,
profundamente arraigadas no campo das Ciéncias Naturais. Ain-
da se mantém fortemente a pratica de reproduzir protocolos ex-
perimentais universalmente aceitos, em detrimento muitas vezes
das caracteristicas peculiares a determinada situagdo, como é o
caso de professoras de Biologia. (SOUZA, 2002) Ndo convém apre-
sentar aqui uma analise sobre a fragilidade e até mesmo as
ambiguidades dos conceitos referidos, como ja fizeram tedricas
como Keller (1991, 1996, 1998), Harding (1991, 1996, 1998), Haraway
(1995), entre outras, citando apenas as epistemologas feministas,
mas sem esquecer que o pensamento de Kuhn (2000), Feyerabend
(1993) e outros epistemologos inspiraram as reflexoes destas es-
tudiosas.

A questdo é que a discussao de categorias como subjetivida-
de, diversidade, afetividade e emogoes parecem representar para
os pesquisadores uma ameaga a sua credibilidade como cientis-
tas, uma fonte de erro; segundo Morin (1996), o ruido a ser elimi-
nado, em um mundo cada vez mais afeito as ciéncias, a tecnologia
e a matematica. Temo que tais conceitos, sempre presentes -
porque reais e determinantes das acbes humanas - nos estudos
de género, contribuam para alimentar uma espécie de preconcei-
to no meio académico, de pouco rigor cientifico em trabalhos
que consideram exatamente como fundamentais os aspectos sub-
jetivos dos fendmenos estudados. Nesta perspectiva, € comum a
percepgao de que as pesquisas que utilizam tais categorias apre-
sentam um problema de raiz: ndo se caracterizam como produ-
¢ao cientifica propriamente dita, porque na medida em que se
afastam da objetividade fria, comprometem o didlogo académi-
co, aspecto fundamental da producgao cientifica.

Esta posicdo € no minimo anacrdnica, diante de toda a pro-
ducado dos epistemologos do século XX, a exemplo dos ja citados
Thomas Kuhn, Paul Feyerabend e outros, que discutiram precisa-
mente os atributos da ciéncia aqui questionados, a saber: a neu-
tralidade, a objetividade e a universalidade. Ademais, os estudos
de género, do ponto de vista formal, utilizam as mesmas ferra-
mentas dos estudos tradicionais das Ciéncias Sociais e Educacao,
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a exemplo de entrevistas, analise documental, historia oral, etc.
A originalidade desses estudos esta no campo epistemologico, que
recusa os velhos esquemas totalizantes, positivistas, materialis-
tas ou fenomenologicos estritos, construindo uma epistemologia
para além dessas escolas, como afirma Rago (1998, p. 6):

Podemos pensar numa epistemologia feminista, para além do marxismo
e da fenomenologia, como uma forma especifica de producgao do conheci-
mento que traz a marca especificamente feminina, tendencialmente

libertaria, emancipadora.

Assim, ha o aspecto politico: os estudos de género sado
marcadamente estudos feministas e isto, como pontua Sardenberg
(2002), aparece para os mais conservadores como um caso de
tese e antitese - como, considerando a neutralidade cientifica,
podem cientistas se comprometer politicamente com uma ten-
déncia ou um movimento social? Caracterizar, portanto, uma ci-
éncia feminista seria uma impropriedade.

Estas ideias sdo profundamente incoerentes, tendo em vista
todo o comprometimento histérico da ciéncia ou de cientistas
com as mais variadas tendéncias politicas e até religiosas, desde
0 nazismo, quando cientistas buscavam legitimar a superiorida-
de de uma raca sobre as demais, até o discurso ateu do mundo
comunista, refletido nos textos de Aleksandr Oparin' sobre a ori-
gem da vida. Isto sem falar no dado mais recente da falta de neu-
tralidade cientifica: a face pseudocientifica do criacionismo, o
design inteligente?, que se espalha a partir dos Estados Unidos
como uma praga a se abater sobre todas as evidéncias da evolu-
¢ao biologica.

Ha ainda um importante fator a ser considerado nesta busca
pelas razdes da auséncia do género nesses estudos: a absoluta
falta desta discussdao em cursos de formacdo docente, e mesmo
em outros cursos universitarios, a despeito dos importantes
aportes dos estudos feministas para as Ciéncias Sociais, que in-
cluem: a) A subjetividade como forma de conhecimento; b) Uma
nova relacdo entre teoria e pratica; ¢) Valor proprio e ao lado, e
parte integrante de outras ciéncias e epistemologias; d) A
historicidade dos conceitos e a coexisténcia de temporalidades
multiplas. (LONGINO, 1996) Desse modo, podemos falar da in-
corporagdo das questdes feministas em diferentes campos da pro-

(1) Cf. A origem da vida, lancado
em 1936.

(2) A proposta do Design Inteligente
(DI) encontra sua origem no te6logo
William Pailey, que em 1831
imaginou o seguinte: se ao caminhar
por uma charneca ele encontrasse
uma pedra, provavelmente nao
daria maior atencao a ela, supondo
que a mesma se encontra ali desde
os principios dos tempos. Todavia,
se ele se deparasse com um relogio,
a coisa mudaria de figura, pois o
rel6gio nao é um objeto simples
como a pedra. Ele leva
imediatamente a ideia do
relojoeiro, isto é, de uma inteligéncia
que o projetou. Assim, a existéncia
de seres e/ou estruturas biolégicas
organizadas no mundo natural
levariam a ideia de uma inteligéncia
superior, provando a existéncia de
Deus. Em linhas gerais, o DI propoe a
mesma coisa: o design existe na
natureza, levando inevitavelmente a
ideia do designer. Jornal da Ciéncia.
http://www.jornaldaciencia.org.br/
Detalhe.jsp?id=25540, acessado
em 17 fev. 2005.
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ducado do conhecimento cientifico, de fora para dentro, como
por exemplo, na psicanalise ou na antropologia e a entrada dos
temas feministas em campos epistemoldgicos masculinos, o que
vem provocando muitas desestabilizagdes, e mesmo rupturas, a
despeito das muitas permanéncias.

Tais consideracdes levam ao segundo ponto discutido neste
texto: de que modo se pode agregar os estudos de género a pes-
quisa no campo do ensino, em particular no ensino de Ciéncias?

Género — uma perspectiva imprescindivel para
um projeto de Educagio em Ciéncia e Tecnologia.

Os estudos feministas ou, se quiserem despolitizar a discussao —
conforme assinala Scott (1990) -, os estudos de género, podem ilu-
minar importantes questdoes do ponto de vista epistemologico,
metodologico e mesmo em relagdo aos produtos do conhecimento.

A importancia do uso da categoria género na pesquisa em
Educacao ja esta claramente justificada; um exemplo marcante dessa
relevancia foi o Encontro Nacional de Nucleos e Grupos de pesqui-
sa Pensando Género e Ciéncias, promovido pela Secretaria Especi-
al de Politicas para as Mulheres (SPM), em conjunto com a
Presidéncia da Reptiblica (PR), o Ministério da Ciéncia e Tecnologia)
(MCT) e o Ministério da Educa¢ao (MEC), realizado em Brasilia
entre os dias 29 e 31 de marco de 2006; um documento retirado
desse encontro recomendou a construcdo e consolidacdo de um
campo de saber sobre relagoes de género; a implementacao e con-
solidagado de politicas de fomento a pesquisa na area de relacgoes de
género; a expansao e consolidacao de agoes de intercambio nacio-
nal e internacional que visem ao desenvolvimento de pesquisas
sobre relagbes de género. O II Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres (BRASIL, 2008, p. 61) consolida esta proposta de

[...]reducdo da desigualdade de género e o enfrentamento do preconceito
e da discriminacdo de género, étnico-racial, religiosa, geracional, por
orientacdo sexual e identidade de género, por meio da formacdo de
gestores/as, profissionais da educacao e estudantes em todos os niveis e

modalidades de ensino.

Resolugoes dessa natureza refletem a preocupacao de dife-
rentes setores da sociedade civil e de 6rgdos oficiais quanto a
insercdo feminina no mundo da Ciéncia e Tecnologia, que passa
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necessariamente por uma educacgao formal e informal igualitaria
quanto ao género, mas com consciéncia de género.

Isso significa o engajamento de professoras e professores,
nos diferentes niveis de escolaridade, em discussoes e agdes que
procurem reverter assimetrias que ainda existem na sociedade
quanto ao género, que se refletem na escola, tanto nas praticas
pedagobgicas utilizadas, como na veiculagao, por diferentes mei-
os, de antigas concepgoes sobre as identidades de mulheres e
homens, contribuindo para a perpetuagao de preconceitos que
podem repercutir nas escolhas de meninas e mulheres jovens
quanto aos seus destinos, em nivel pessoal e profissional. Como
afirma Lima Junior (2001, p. 12):

O espago pedagogico/educacional, gendrado em sua inteireza, atende as
demandas de grandes sistemas sociais, tais como o patriarcado e o
machismo que perpetuam estruturas de dominagdo/exploracdo e que
interferem no desempenho dos homens e das mulheres em situacdes

especificas de aprendizagem.

As aulas de Ciéncias, assim como as de todas as outras disci-
plinas, estdo repletas de metaforas e analogias que atendem a
necessidade da professora (sim, a maioria € do sexo feminino), de
se fazer compreender, ou de tornar mais acessivel alguns princi-
pios ou ideias cientificas. Essas metaforas muitas vezes refletem
preconceitos e estereotipos de género e, para Keller (1991), ndo se
pode compreender o desenvolvimento da Ciéncia Moderna sem
atentar para o papel desempenhado pelas metaforas de género
na formacgao de um conjunto de valores, propositos e metas que
a Ciéncia encarna. Sao precisamente esses valores, propositos e
metas que sdo tomados como referenciais para o ensino e Ciénci-
as, refletidos nas escolhas de temas a serem trabalhados, na énfa-
se na Ciéncia como tnica forma legitima de conhecimento, na
existéncia de certas habilidades proprias de cientistas, e na pre-
senca marcante de exemplos, sempre masculinos, de descobrido-
res e pioneiros na construgdo do conhecimento.

No que tange especificamente ao Ensino de Ciéncias, os
Pardametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998, p. 33) preconizam:

O ensino de Ciéncias Naturais devera entdo se organizar de
forma que, ao final do ensino fundamental, os alunos tenham
desenvolvido as seguintes capacidades:
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. compreender a natureza como um todo dindmico e o ser

humano, em sociedade, como agente de transformacoes do
mundo em que vive, em relagdo essencial com os demais
seres vivos e outros componentes do ambiente;

. compreender a Ciéncia como um processo de producdo de

conhecimento e uma atividade humana, histérica, associa-
da a aspectos de ordem social, economica, politica e cultu-
ral;

’

. identificar relagdes entre conhecimento cientifico, produ-

¢ao de tecnologia e condi¢oes de vida, no mundo de hoje e
em sua evolugao historica, e compreender a tecnologia como
meio para suprir necessidades humanas, sabendo elaborar
juizo sobre riscos e beneficios das praticas cientifico-
tecnolégicas;

. compreender a satde pessoal, social e ambiental como bens

individuais e coletivos que devem ser promovidos pela agao
de diferentes agentes;

. formular questdes, diagnosticar e propor solucdes para pro-

blemas reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais,
colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar;

. saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a ener-

gia, matéria, transformacao, espacgo, tempo, sistema, equili-
brio e vida;

. saber combinar leituras, observacgdes, experimentagdes e

registros para coleta, comparacdo entre explicagbes, orga-
nizacdo, comunicacao e discussdo de fatos e informacoes;

. valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agao critica e

cooperativa para a construgao coletiva do conhecimento.

Estes objetivos parecem estar de acordo com o que Fourez

(2003) sistematizou como as duas orientacoes diferentes, mas

complementares, que caracterizam os cursos de Ciéncias: uma

delas pressupoe a formacgdo de cientistas, que se ramificam nas

areas de Fisica, Quimica e Biologia. A outra visa a formagao cida-

da, e destacam questées como meio ambiente, tecnologia, quali-

dade de vida, etc. Neste sentido, o autor afirma que a formagao
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cientifica deve se expressar em termos de finalidades humanistas,
que visam a capacidade de se situar em um universo técnico-
cientifico e de poder utilizar as ciéncias para decodificar seu mun-
do, o qual se torna entdo menos misterioso (ou menos
mistificador); sociais, para diminuir as desigualdades produzidas
pela falta de compreensao das tecno-ciéncias, ajudar as pessoas a
se organizarem e dar-lhes os meios para participar de debates
democraticos que exigem conhecimentos e um senso critico; e
econémicas, participar da produgdo de nosso mundo industriali-
zado e do reforco de nosso potencial tecnolégico e econdomico. A
isto se acrescenta a promocdo de vocagdes cientificas e/ou
tecnologicas, necessarias a producao de riquezas.

Numa perspectiva dos estudos de género, algumas questdes
se colocam: como pensar em “diminuir desigualdades”, se os
referenciais de produtores de conhecimento sdo sempre homens
e brancos, nos livros didaticos®, por exemplo? Como estimular as
meninas a seguirem uma carreira cientifica neste contexto? Como
contribuir para a formagao de professores e professoras de Cién-
cias com consciéncia de género?

Schienbinger (2001) afirma que os instrumentos para analise
de género sdo tao diversos quanto as variantes do feminismo e
de Ciéncia; para ela, nem todos os recursos analiticos sdo exclusi-
vos de estudos feministas: sdo apenas bons trabalhos, utilizando
boa historia e pensamento critico afiado. No entanto, a autora
recomenda algumas abordagens, entre as quais destaco e adapto
para estudos em educacdo cientifica — andlise de priovidades e
resultados: como sdo feitas as escolhas de temas de estudo e para
que sao destinados os resultados das praticas pedagogicas adotadas
em sala de aula; andlise de arranjos institucionais: observacao
da ocupacgao das mulheres em instituicoes de ensino, articulan-
do-se a analise ao contexto social da época em estudo;
decodificacdo da linguagem e vepresentacdo iconogrdfica: aten-
¢do para a retérica de textos e imagens cientificas e metaforas;
andlise de definicoes de Ciéncia: o que conta como ciéncia e de
que modo as mulheres sao inseridas nessas questoes.

Esses pontos podem ser alcancados a partir de uma atengao
especial para alguns aspectos, como a op¢do epistemologica expres-
sa no projeto pedagogico da escola: em que grande esquema
explicativo se insere tal projeto? A depender do contexto, praticas
pedagogicas questionadoras podem nao ser aceitas ou entrarem em

(3) Uma recente pesquisa realizada
pela autora em seis colecoes de
livros didaticos de Ciéncias registrou
inimeros exemplos de ilustracoes
sexistas e a auséncia de exemplos
de mulheres cientistas.
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conflito com propostas de outros atores do processo de ensino-
aprendizagem. O modelo de curriculo: que categorias foram consi-
deradas para a construcgao do curriculo escolar, ou seja, sdo categorias
dos modelos tradicionais de curriculo ou contemplam as categorias
associadas as teorias critica e pos-critica? Concepcéo de ciéncia:
como sdo trabalhados, se o sdo, elementos de Filosofia e Historia da
Ciéncia? Em que contexto sdo discutidos os avancos da ciéncia e
seus aspectos éticos? Concepgoes sobve identidades de género: as
diferencas sdo dadas como naturais ou como construtos sociais?
Em que medida sdo hierarquizadas essas diferencas entre os géne-
ros? Veiculacdo de simbolismo e estereotipos de género: como sao
tratadas e avaliadas criancas dos dois sexos? As atividades sdo distri-
buidas igualmente? Como se da a escolha do material didatico, em
especial o livro didatico? Neste sentido, examinar os materiais dida-
ticos e paradidaticos voltados para as criangas, bem como os brin-
quedos e outros recursos, € fundamental no sentido de avaliar se
eles veiculam concepcdes de género, sexualidade, raga/etnia, etc.,
que reforcem a ideia de desigualdades.

Estas reflex0es pretendem apenas trazer a tona uma inquie-
tagdo decorrente da pratica docente ao longo dos tltimos anos,
tanto em nivel de pos-graduacdo quanto em cursos de extensao e
atualizagdo de docentes do Ensino Fundamental e Médio. Tendo
em mente as recomendacoes ja referidas para uma educacao igua-
litaria, ndo sexista, e que promova o interesse de meninas e jo-
vens mulheres pela carreira cientifica, proponho um maior
engajamento de estudantes e pesquisadores da area do Ensino de
Ciéncias nos estudos de género, até para complementar as anali-
ses que tém sido feitas, de alta qualidade, mas omissas quanto a
mais profunda e antiga forma de exclusao: a das mulheres, espe-
cialmente no mundo cientifico e tecnologico. Afinal, como afir-
ma Castellanos (1996, p.38),) “[...] ali onde o género parece menos
relevante, é onde é mais pertinente”.

Science Teaching: where is gender?

ABSTRACT: This article discusses the lack of an approach on Gender Studies
in Science Teaching researches and presents arguments for using gender as
an analysis category in these studies. Also recommends more participation of
researchers and students in investigations that articulate Science and Gender,
whose results may contribute to analyze issues like students self-esteem,
apprehension of knowledge, specially science knowledge, and professional
choices by girls and boys.

KEYWORDS: Science teaching. Gender.
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