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[...] 0 objeto da histéria é, por natureza, o homBigamos melhor:
0os homens. Mais que o singular, favoravel a al@trag plural, que é
o modo gramatical da relatividade, convém a umalc@é da
diversidade. Por tras dos grandes vestigios sesslaepaisagem, [0S
artefatos ou as maquinas,] por tras dos escritaseafemente mais
insipidos e as instituicbes aparentemente maigyddsis daqueles que
as criaram, sdo os homens que a histéria quer reap{(LOCH,
2001, p. 54)
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RESUMO

O Ensino de histéria e o0 sujeito historico: narrandhistérias, tecendo sentidas uma
pesquisa sobre 0s processos de representacéo,eensqo, apropriacdo e reelaboracédo do
sujeito historico na construcdo do conhecimentolagcatraves das vivéncias de professores
e estudantes do 1° ano do Ensino Profissional e Nivel Médio do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano, no municiggo Catu/BA. Neste percurso,
ampliamos nosso olhar as diferentes expressdesjeitoshistérico, inicialmente sob o olhar
de multiplos historiadores, educadores e fildsofoatraveés das experiéncias em sala de aula.
A partir de uma postura aberta as possibilidadgsejeonstrucado desses sujeitos no ensino e
aprendizagem de historia, propomos uma andlisecioe@ e multirreferencial das
observacdes, entrevistas e narrativas histérieatizadas com professores e estudantes, em
busca de um olhar atento ao cotidiano escolar eralagdo permanente com a cultura
histérica.
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ABSTRACT

The teaching of history and historical subjectlibg stories, weaving sense&sa research on
the processes of representation, understandingoaigtion and reworking of the historical
subject in knowledge construction transcripts, digio the experiences of teachers and
students of first year of Vocational Education Ma&ld.evel technical Federal Institute of
Education, Science and Technology Baiano, in ttyeafiCatu/BA. In this way, we observed
different expressions of the historical subjectdifferent periods and under the gaze of
multiple historians, educators and philosopherd, famm an open stance possibilities for (re)
construction of these subjects in the teaching isfoly suggest a relational analysis and
multi-referenced data collected from observationsgrviews and historical narratives in
search of a closer look at the school routine amgobmg relationship with their historical
culture.

Keywords: Teaching history. Historiography. Historical sedfs. Historical narrative. School
historical knowledge. Historical culture. Identityeadership.
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INTRODUGAO .\ A 7" "N (T e~ e

— e

Algo esté terrivelmente errado quando o nome detiM&uerre é tdo ou
mais conhecido do que o de Martinho Lutero. (ELLI@Ud PALLARES-
BURKE, 2000, p. 105)

Muitos sdo os mitos que referenciam o poder queleases e seres sobrenaturais
possuem sobre a historia dos homens. As divinddalekestino e da sorte com expressdo em
diversas culturas como: as deusas Guan Yin (ChireRshmi (india) e o Deus Apolo
(Grécia) sao exemplos de divindades que poderiasessibilizadas pelos apelos e oferendas
de mortais, que recorriam(em) aos deuses paraasugificuldades e solucionar problemas,
no entanto, também s&o conhecidos, os seres queseaam as forcas imparciais e
implacaveis no controle do curso da vida dos homenf exemplo encontramos na
mitologia nérdica, através da representacao dasesor

Também conhecidas como deusas do destino, as Nordesestavam submetidas a
nenhuma divindade. Enquanto triade divina expresaquilo que foi, aquilo que esta sendo e
aquilo que vira a ser, através da figura de tréthenes conhecidas como Urdh, (passado),
Verdhandi (presente) e Skuld (futuro) que ensinasarhomens a compreender as licbes do
passado e emprega-las bem no presente, evitarata,fdema, perturbacdes futuras. (FAUR,
2007, p. 18)

Sua rotina centrava-se na tessitura dos fios ddaeme cobria todo o tempo e espaco,
estendendo-se de leste a oeste, de acordo comjetrieado sol, interligando eventos,
objetos, seres, pensamentos, emocdes e acOesaTust@ria estava registrada nesta teia, e
por isso toda acao realizada pelos homens ou dgespetuava-se por todas as vidas
presentes na teia deyrd (destino). Segundo Faur (2007) a analise deste Imasdeste,
composto por fuso, fios e teia, nos leva a constafaotagonismo dessas deusas no processo
de criagcédo dos destinos individuais e podemosimatucoletivos, destacando, desta forma, a
impoténcia humana.

No entanto, ao voltar-me para a compreenséo deeitordewyrd, pude vislumbrar que
longe da conotacdo de predestinacdo ou fatalidadéeia que nos liga € um dos
condicionantes que atuaria nas op¢fes e acbendwnb, ou seja, até certo ponto eles ainda
possuem o livre-arbitrio.

Este pensamento que remete a cultura nordica @arese tao distante, nos aproxima

de importantes representacdes da histéria e dessgeitns. Assim, como discutiremos nas
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proximas linhas, a escrita de historiadores e athres apresentara desde o0s sujeitos
submetidos a leis que os guiam a evolucdo do muadoeles que tém sua liberdade
restringida pela histéria que os precede.

Sem ousar imitar a nobre tarefa das Nornes, inspg@m seus dotes para a construcao
desta pesquisa, compreendendo-a como um exerdiegamal, semelhante a tecelagem. Que
pode ser descrito desde a escolha do tear, enqbas® metodoldgica da pesquisa, aos
primeiros fios puxados de um pensamento tdo ampatq o conceito de sujeito historico a
finalizacdo do tecido, fiado por muitos arteséespi@s e sujeitos desta pesquisa.

As conexfes estabelecidas com a mitologia ndo $imabo somente a relacdo com o
contexto e objeto da pesquisa, mas o lugar de @ad#mos, ou seja, 0S interesses e
inquietacdes da pesquisadora.

Desde os onze anos, havia decidido ser historiad@is especificamente professora de
Histéria, e lembro-me que tal interesse surgiupante pelo encantamento causado durante as
aulas, e por outro lado, por filmes, jogos de taibol(RPG), egamesque me aproximavam
de temas historicos, muitas vezes, distintos daguordados na escola.

O estudo da mitologia surge neste momento como nued@profundar os temas
narrados de forma cinematogréfica e interativamgamhando-me até os dias de hoje, como
referéncia para a compreensao de certos aspeciuidada

Durante o curso de licenciatura e bacharelado estokl pude aprofundar meus
estudos sobre mitologia e ampliar meu interesse pekino da historia, principalmente
enguanto estagiaria de projetos de pesquisa ha area

Com grande importancia para a constituicdo destlalino, destaco o projeto de
pesquisa intitulado: O Ensino de Histéria na PraduCientifica das Instituicbes de Ensino
Superior - IES Baianas (1993-20§7Aob coordenacado dos professores Carlos Augusta Li
Ferreira, Maria Antonieta Campos Tourinho e TatiBadiana Pinto de Lima. Este projeto
teve a perspectiva de catalogar e divulgar as Esjem Ensino de Histéria realizadas na
Bahia, estabelecendo o estado de arte deste camg@@m@indo a integridade e preservacao
destes acervos.

A pesquisa abarcou universidades estaduais, fedeaivadas (UCSAL, UNIJORGE,
UNEB, UESB, UEFS, UFBA) apresentando por fim umaltade vinte e oito trabalhos

académicos dentre teses, dissertacdes, monogmafgetos de pesquisa e de intervencgao.

1 O levantamento dos trabalhos de graduacéo erpdsiagdo no Estado da Bahia pode ser conferido nas
seguintes publicacdes: FERREIRA, C. A.Hnsino de Histéria nas instituicbes de ensino sigpdraianas
uma primeira analise. Fortaleza, 2009. Trabalhessgtado no XXV Simpésio Nacional de Histéria: éfist e
Etica, 2009; FERREIRA, C. A. L.; LIMA, T. P. P.; TIRINHO, M. A. C. Um campo a ser explorado: a
producdo historiografica em ensino de histdria ahid® entre 1993-2007. In: VI Encontro Estadual dsdra,
6., 2012, llhéus. Povos Indigenas, AfricanidadBsversidade CulturalAnais...llhéus: Edusc, 2012. p. 1-10.
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A partir deste levantamento, notamos que novozbiies se apresentavam nesta area,
atraveés do alargamento e diversidade das fontpsstpiisa e suas abordagens, que voltavam-
se para além da utilizacdo de documentos oficedisindo aos historiadores um leque de
opcoes.

As concepc¢Oes de educacdo, historia e professesepndas pelos autores destes
trabalhos, historiadores/professores de Hist@mapem foram o foco da pesquisa, sendo que,
na maioria dos trabalhos, a Educacéo é descrita coemo de promoc¢ado do desenvolvimento
do homem, construcdo e reconstrucdo dos saberastd definicdo do papel do professor,
suas concepcgoes circulam entre a responsabilidelde fprmacdo decidadaose sujeitos
historicos (termos que se tornaram muito préximos ou até mesminimos ao longo da
historia da disciplina) e sua acédo é definida cdind fundamental na mudanca ou na
permanéncia de modelos no ensino de Histdria” (MNIRA, 2006, p. 84), e dessa forma o
reconhecimento de seu papel enquanto “facilitagioia ou orientador” (MATTA, 2001, p.
42) torna-se essencial.

Sua relacdo com o conhecimento também € reconhegikealizacdo de um professor
qgue seja “[...] alguém que saiba se relacionar oosaber histdrico ja produzido e que seja
alguém capaz de encaminhar os alunos nesses meamio$0os da producéo e relacdo critica
com o saber”. (GONCALVES, 2003, p. 86)

Desta forma, espera-se do professor uma postutigoaflexiva, que garanta a
aplicacdo de “projetos politicos ousados, fomerdadésafios relevantes na busca da
construcdo do conhecimento” (SANTOS; PAULINO, 200661), em oposi¢cédo ao professor
conteudista, reconhecido pelo uso excessivo degdas.

A Historia Social é o referencial tedrico-metodabagpresente na maioria dos estudos,
mostrando-se como um campo prospero e adequadoprtdemas contemporaneos
apresentados nas pesquisas sobre o0 ensino deiahigtéssibilitando o dialogo com as
diversas areas do conhecimento.

Estendendo nosso debate para o campo de pesquismahanotamos, nas ultimas
décadas, a presenca de propostas de transformégidsmentadas prioritariamente na
contestagcdo do ensino livresco, distanciado da do estudantes e professores, e da
militdncia simplista, produtora de grandes sinteséstalidades, com bases no positivismo,
estruturalismo, historicismo ou marxismo ortodoxtd um consenso entre as criticas
realizadas quanto a oposicdo a apresentacao,tadames, de uma histéria pronta e acabada,
desconsiderando as vivéncias dos sujeitos da eicaetirando-lhes o sentimento de

pertencimento e acdo enquanto sujeitos historicos.



17

No levantamento realizado sobre a Historia do Ensia Histéria como objeto de
pesquisa no Brasil, por Aryana Lima Costa e MadgaiMaria Dias de Oliveira (2007, p.

147), sao descritos os enfoques desenvolvidos pekrpuisadores desde o ano de 1969:

Assim como era de esperar, ainda mais na areastiéridj houve mudancas
no enfoque das pesquisas sobre o Ensino de Hisfesde os relatos de
experiéncias, até a discussdo em torno os lividétidos em todos os seus
aspectos - dentro da sala de aula até sua arficulamm todos os outros
setores imbricados em sua produgéo - passando @eldsulos e chegando
até a formacao de professores(as), hoje encontnaowrm caminho que € a
formacdo da consciéncia histérica nos préprioscduiCada frente aberta
nesse campo da a possibilidade da construgéo a@e powntes, interligando
as discussbes e promovendo o didlogo tdo desejatte es varios
envolvidos no processo de construcdo da Histéeatendida aqui tanto
COMo pesquisa como processo de ensino.

Dentre os autores que ampliaram os debates solas esiestdes, destaco as
contribuicdes das(os) professoras(es): Déa Fenglformacéao do profissional de Historia e
a realidade do ensing1982), Circe Bittencourt) saber histérico na sala de au{@010),
Ernesta ZamboniA formacédo da identidade e o ensino de Hist¢ti893), Selva Guimaraes
FonsecaCaminhos da Historia ensinadd993), Leandro KarnaHistoria na sala de aula
conceitos, praticas e propostas (2003) e Jaim&Rifs ensino de Historia e a criagdo do
fato (2011).

Seus estudos, dentre outros, influenciaram gerad@gmofessores (as) na reviséo de
conteudos, aportes didaticos, fontes e praticeendmo de Histéria, a partir de uma proposta
de ensino com base em novos tempos e novos sygitiesuma disciplina rica de conteudo,
socialmente responsavel e sem ingenuidade ou gies(RINSKY; PINSKY, 2005b).

A expectativa em formar sujeitos histéricos quarseagentes de suas proprias historias
esta presente na maioria dos trabalhos aqui citadgsartir de propostas de ensino que
abarquem sujeitos do cotidiano ou da historia reljoaproximando-se da vivéncia dos
estudantes ou de reflexdes que desconstruam mitadea@s heroicos, impostos pela
“historiografia tradicional”.

O intenso movimento de reflexdo na area estendé&sgmliticas educacionais, com
destaque para as Orientacdes Curriculares Nacipagasa disciplina Historia que apresenta
como obijetivo principal auxiliar os jovens a consgm o sentido do estudo da Historia, a
partir de uma nova reflexdo, acerca ndo mais deegdas, mas de conceitos e procedimentos
da Historia, eleitos fundamentais, como: histdpimcesso historico, tempo (temporalidades

historicas) sujeitos histéricostrabalho, poder, cultura, memaria e cidadania.
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O estudo dos sujeitos historicos, que indica o oheruo, baseia-se na proposicao de
que estes sujeitos se configuram na relacdo compldyradoura e contraditoria das
identidades sociais e pessoais, ou seja, a Histdda apenas construida por heréis ou vildes,
mas consequéncia das acfes paulatinas e sutiddoe @s agentes sociais, individuais ou
coletivos.

A partir destas reflexfes, esta pesquisa propGsaimente uma investigacdo da
presenca dos sujeitos comuns no ensino, apressntadcestudos historiograficos da Micro-
histéria e Histéria do Cotidiano e suas implicagdesotidiano escolar.

No entanto, ao voltar meu olhar para a sala de aytara o cotidiano de professores e
estudantes, ndo pude considerar apenas a vinculpgi@s conceitos de sujeito histérico
possuem com as politicas publicas ou com a higp@iia. Portanto, foi definido no decorrer
das investigacoes, o0 estudo das multiplas expreskiesujeitos historicos, pois esta abertura
nos aproximaria de uma compreensdo mais ampla sigjgs)o(s) historico(s) presente(s) na
sala de aula.

A partir desta ampliacdo, questionei-me: Quem sasugeitos histéricos que povoam o

Ensino de Histéria? Tal pergunta, proporcionourstto¢gdo dos objetivos da pesquisa:

Objetivo Geral:

Investigar a representacéo, compreensao, apropreaggelaboracao do sujeito historico
na construgdo do conhecimento histérico escolaavés das vivéncias de professores e
estudantes do 1° ano do Ensino Profissional TéaecNivel Médio do Instituto Federal de

Educacao, Ciéncia e Tecnologia Baiano, no muniapi€atu/BA.

Objetivos Especificos:

e Investigar a (re)construcdo dos sujeitos historipos estudante e professores no
cotidiano escolar;

* Observar como estudantes e professores de HistOongpreendem o conceito de
sujeito histdrico e quem sdo os sujeitos que, o meles, povoam a sala de aula;

» Compreender as relagdes de construcao, apropreagiiculacdo do conhecimento
histérico em sala de aula, e suas implicac6esgédedinicdo dos sujeitos histéricos.

Este novo contexto levou-me a novas referénciapopmorcionaram a compreensao do
sujeito historico, a partir do seu papel enquanteeke que escolhe, determina, (re)elabora ou

segue o curso da histéria. De acordo com as dwvesacepcdes historiograficas, o sujeito
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historico pode ser percebido e sistematizado, nestedo, em sua expressao absoluta,
coletiva e multipla.

A expressao do sujeito histérico em seu sentidolatis nos conduz ao estudo do
ensino de Histdria e da historiografia durante @drio, a Republica e a Ditadura Civil-
Militar Brasileira, quando torna-se expressivo se percepcdo das ideias de ordem e
progresso, enquanto orientadoras da acdo humama @ersonificacdo de herdis, grandes
vultos da Historia, tendo por objetivo legitimaHastéria enquanto ciéncia e valorizar seu
cunho pedagdgico e regulador.

Durante o periodo de redemocratizacdo, nota-seealpor sua expressao coletiva, que
concede o destaque das acOes historicas aos grogiass, que passam a apresentar relativa
liberdade de escolha e decisdo nos rumos da hisfwi reconhecer o poder da coletividade
em provocar grandes mudancas politicas, econéraisasiais, as definicbes de uma vontade
absoluta sédo ultrapassadas.

Por fim, o estudo de sua multiplicidade, com fgntesenca na Historia do Cotidiano e
na Micro-historia, proposta por professores/hiatiores nas ultimas décadas, esta vinculado
aos estudos que reconhecem a acéo histérica cotesoie inconsciente de todos os homens,
mulheres, criangas, idosos, dentre outros, emtsag&o conjunta ou individual, e defende as
grandes mudancas e revoluc¢des promovidas na atjdmca.

Apesar de elaboradas, sob diferentes olhares, @staspcdes possuem semelhancas e
nenhuma delas representa uma ruptura absolutaedoanb que nos remete a citagdo que
precede esta introdugao.

A partir da afirmacéo de John Elliott de que algt@eerrivelmente errado em conhecer
certo sujeito, em detrimento de outros, € consdéda importancia deste debate, que nao
pretende esgotar as analises de um campo tdo amasopropde a compreensao de novas
possibilidades de se fazer historia, que ndo sargeartir da desvalorizagcdo de certas
abordagens, mas através do acolhimento de diferariezpretacoes.

Em consonancia a uma postura aberta as possil@fidde (re)construcdo do sujeito
histérico no ensino de historia, o objetivo centta$ta pesquisa é investigar a representacao,
compreensao, apropriacao e reelaboracdo do shjsttoico na constru¢cdo do conhecimento
historico escolar, através das vivéncias de profes§as) e estudantes do 1° ano do Ensino
Profissional Técnico de Nivel Médio do Institutodeeal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Baiano, no municipio de Catu, localizado no intedio Estado da Bahia.

A Educacéo Profissional Federal possui um histaliedutas e intensa participacdo em

movimentos sociais, e faz parte, atualmente, de pwlitica de expansao do ensino publico
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profissional técnico/tecnoldgico e superior, repreando uma das bandeiras de luta do
Partido dos Trabalhadores.

Tendo como marco inicial a criagdo de 19 escolasaglendizes e artifices pelo
presidente Nilo Pecanha, em 23 de setembro de 5@d@o transformadas em Centros de
Educacao Profissional e Tecnolégica — CEFET em.1978

A Lei 11.892 de 2008, que Instituiu a Rede FeddedEducacao Profissional expressa a
urgéncia para revisédo das politicas publicas p&dugacao Profissional. Segundo seu artigo
2°, os Institutos Federais séo definidos por: itngBes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi” (BRAS 2008). Sendo suas finalidades e

caracteristicas:

| - ofertar educacgédo profissional e tecnolégica, tedbs 0s seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos castay na atuacao
profissional nos diversos setores da economia, cénfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional @amal;

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecricddgomo processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacaeolledes técnicas e
tecnolégicas as demandas sociais e peculiaridademais;

[ll - promover a integracao e a verticaliza¢cdo dacagéo basica a educacéo
profissional e educacdo superior, otimizando aaieftrutura fisica, os
guadros de pessoal e os recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio dansolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais eltugais locais,
identificados com base no mapeamento das potafaii@s de
desenvolvimento socioeconémico e cultural no amhe atuagdo do
Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na ofdot@nsino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particulamnesdindo o desenvolvimento
de espirito critico, voltado & investigagdo empijric

VI - gqualificar-se como centro de referéncia noiagooferta do ensino de
ciéncias nas instituicbes publicas de ensino, oégrdo capacitacdo técnica e
atualizacdo pedagogica aos docentes das redesgsithé ensino;

VIl - desenvolver programas de extensdo e de digdlg cientifica e
tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicadapraducdo cultural, o
empreendedorismo, o0 cooperativismo e o desenvohoneientifico e
tecnoldgico;

IX - promover a producdo, o desenvolvimento e asfiexréncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas aerpeggio do meio
ambiente. (BRASIL, 2008)

Desta forma, desde 2008, os antigos Centros deaEdadrofissional compdem a Rede
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia, cleadiis pelo tipo de formacao ofertada em:
Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecimltfpiversidades Tecnoldgicas, Centros

Federais de Educacgéo Tecnoldgica e Escolas Técnimagadas as Universidades Federais.
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Figura 1 - Mapa da Rede Federal de Educacao Profissionalreolbggica

INSTITUTOS FEDERAIS
UNIVERSIDADE TEGNOLOGICA
B

CEFETS

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS A UNIVERSIDADES

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo.
Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/>ess0 em: 23 mar. 2012

Em atendimento a legislacdo, séo criados doistiimssi no Estado da Bahia: o Instituto
Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da B#RiA), “mediante transformacao do
Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica da BahiBA@EL, 2008) e o Instituto Federal de
Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF Baiatimediante integracdo das Escolas
Agrotécnicas Federais de Bom Jesus da Lapa, Caanaibi (Antdnio José Teixeira), Santa
Inés e Senhor do Bonfim” (BRASIL, 2008) e postariente das Escolas Médias de

Agropecuaria Regional da Comissao Executiva doddanLavoura Cacaueira (CEPLAC).

Figura 2 - Localizacdo do€ampie Reitoria do IF Baiano e IFBA
@ °

INSTITUTO FEDERAL
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0 Catu
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@Teixein:; de Freitas
@ Uruguca

@ Bom Jesus da Lapa

ons
@ Seabra

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacéo.
Disponivel em: <http://redefederal.mec.gov.br/> ggm®em: 23 mar. 2012
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Com o ensino, direcionado a educacao profissiondeamologica, em diversas
modalidades, os Institutos devem priorizar a ofeldacursos profissionais integrados ao
ensino médio. A formategrada(ensino técnico e ensino médio), restituida em 2atdvés
do Decreto 5.154, proporciona aos estudantes queluiam o ensino fundamental a
possibilidade de cursarem o0 ensino meédio e realizauma especializacdo técnica
profissionalizante, com carga horaria ampliada.

O Decreto 5.154, construido durante o ano de 20®8 Seminarios Nacionais: “Ensino
Médio: Construcao Politica” e “Educacao Profissio@@ncepc¢des, Experiéncias, Problemas
e Propostas”, com a participacdo de mil e quintsepéssoas, dentre elas, representantes do
Governo Federal, Secretarias Estaduais de Educpedqguisadores, entidades cientifica e
sociedade civil, define, ao regulamentar o § 2°Adb 36 e os Arts. 39 a 41 da Lei de
Diretrizes e Bases n° 9.394/96, que a educacacgimfal devera ser desenvolvida a partir

de cursos e programas de:

I- formacéo inicial e continuada de trabalhadores;

II- educacdao profissional técnica de nivel médio; e

Ill- educacéo profissional tecnolégica de graduagdde poOs-graduacao.
(BRASIL, Decreto 5.154, 2004)

A Educacdo Profissional Técnica de nivel médio (EMY] proposta pelos setores
educacionais, sindicatos e pesquisadores vinculad@siucacdo profissional objetiva a
construcdo de uma nova proposta de ensino teonittado para uma educacdo unitaria e
universal que superasse a dualidade entre a cukna e a cultura técnica, a partir da
necessidade de contextualizar o processo hist@edutas pela formacao integral do
trabalhador e seus conceitos norteadores.

Tal superacéo ocorrera segundo o documento basB™dM, através da integracao de
todas as dimensdes da vida no processo educatinopases filosoficas bem definidas nos
conceitos do trabalho como principio educativo ®mailateralidadedos sujeitos presentes
em Marx e Gramsci, cujo documento representa aabjpec mudancas no sistema educativo
polarizado. No capitul@€onceitos e Principigsaferimos a definicdo de formacéao integrada

adotada:

[...] a formagdo integrada sugere superar o ser ahamdividido
historicamente pela divisdo social do trabalhoesatiacdo de executar e a
acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se deersn a reducdo da
preparagdo para o trabalho ao seu aspecto opeahcisimplificado,
escoimado dos conhecimentos que estdo na sua géesico-tecnologica
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e na sua apropriacdo histérico-social. Como formdgdmana, o que se
busca é garantir ao adolescente, ao jovem e atoadatbalhador o direito a
uma formacdo completa para a leitura do mundo a paatuacdo como
cidaddo pertencente a um pais, integrado dignam&ngela sociedade
politica. Formag&do que, nesse sentido, supde areemgho das relacbes
sociais subjacentes a todos os fenémenos. (CIAVATDA5, p. 85)

No entanto, durante a pesquisa, notamos a dist@mirea a proposta de formacgao
integrada e o legado histérico de uma formacaoageoltada para o mercado de trabalho. O
desafio que a educacéao profissional, em sua fantegriada, representa para os professores e
estudantes, intensifica-se pela inexisténcia dedgbes iniciais e/ou continuadas voltadas
para esta nova realidade e incentivos do Goverro pafetivacdo desta proposta que surge
sem a estrutura necessaria para seu desenvolvim@usta forma, perpetua-se o
distanciamento entre a formacdo profissional e sinen médio, que permanece com
conteudos e métodos habituais ao ensino das dmsspda base nacional comum, ainda sem
conexdes profundas e complexas entre a culturheyaraultura técnica.

Contudo, em busca destas novas possibilidades, &esdimento a expansdo proposta
pelo Governo, o Instituto Federal Baiano ofertaalmente cursos superiores (licenciaturas,
bacharelados e tecnolégicos) e de ensino médioispimial (integrado, subsequente,

PROEJA), promovendo em 2012 a oferta de vagasibdigtas da seguinte forma:

Gréfico 1 — Vagas ofertadas
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40%0

HSubgzequente
i Integrado

(PROEJAE
EPTNM)

Possuindacampiapenas em cidades do interior do Estado, o Itstiepresenta uma
oportunidade de formacéo integrada, e permite mul@ste de baixa renda o acesso e atuacao
junto aos docentes, na educacao basica, profissosaperior, compartilhando os espacos
pedagogicos e estabelecendo percursos formativeasioo técnico a poés-graduacdo, através
da verticalizacdo Seu corpo docente € composto de graduados, sestdobutores nas
diferentes Areas de formacao.

Sua escolha, como local desta pesquisa, parte depgéo de seu potencial como
Instituicdo de Educacéo voltada para a “[...] enpagéo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento socioeconémico local e regionaRABIL, 2008), garantindo 0 acesso a
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Educacado Profissional, como um direito social. Aldenimportancia do seu estudo neste
periodo de intensas transformacdes, através dacpalie expansdo da Rede ampliando sua
atuacao no pais, da elevacédo da titulacdo do spo docente e técnico, e do crescimento da
oferta de cursos.

O CampusCatu, como a mais antiga Escola Agrotécnica dadestda Bahia, foi
escolhido dentre os demais Campi, por sua impaetdristérica. Neste contexto, 0s cursos
pesquisados (Agropecuaria e Quimica) representamnpdado a area de vocacao das antigas
Escolas Agrotécnicas, e por outro, uma nova demdadagido, com 0s investimentos no
setor petrolifero.

A patrtir das relacfes estabelecidas com este cdmpesquisa e seus sujeitos optei por
um estudo centrado na vivéncia escolar, que prapwe a percepcao das relacdoes de
construcdo, apropriacao e circulacdo do conhecontastorico.

Nas proximas paginas serdo apresentados, de fgrofuadada, o local e os sujeitos
da pesquisa, bem como, suas implicacdes na co@istdg; percurso metodolégico adotado
que possui inspiracdes etnograficas, fenomenolégicdas abordagens historiograficas
contemporéaneas, a exemplo da Micro-historia e tgsttd cotidiano.

No capitulo posterior serdo trazidos os fios desae®ento que nortearam esta pesquisa,
a partir de um estudo aprofundado do ensino d@rtase das formas de expressao dos
sujeitos historicos, na fala de historiadores, edares e estudantes ao longo da historia,
proporcionando uma visado de longa duragdo que @eopi constatacdo de permanéncias e
transformacdes no discurso historico e pedagogibeeso papel dos sujeitos na Historia, no
espaco escolar e na historiografia. Em um segurmlonmento a discusséo sera centrada no
potencial de construcdo da escola, a partir dasrilboitdes da historia das disciplinas
escolares e das pesquisas direcionadas ao saltérichisescolar, que apresentam o0s
contributos da narrativa histérica no desenvolvitbede diversas operagdes cognitivas
(organizacdo temporal, espacial, delimitacdo teraatidentificacdo de permanéncias e
mudancas, explicacfes causais), e no estudo déuwgis de conhecimento pelo estudante,
tornando-se uma rica fonte para compreensao deosugstoricos que eles possuem.

O ultimo capitulo tem como objetivo uma andliseaciinal e multirreferencial dos
dados coletados, a partir das observacdes reaizadasala de aula, entrevistas com o(a)
professor(a) e narrativas escritas pelos(as) esieslade acordo com os assuntos recorrentes
nestes materiais que constituem a rede de siggéiicam torno da representacdo dos sujeitos
histéricos. Tal analise propde o reconhecimento slgeitos que emergem, através dos
professores e dos estudantes, num movimento contisuconstrucdo e reconstrucao do

conhecimento, sob a influéncias de mdultiplas refees, desde obras cinematograficas a
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games e romances. O acolhimento de tantas expseds8esujeitos historicos ao longo da
pesquisa foi priorizada devido a complexidade edidade do ambiente escolar.

Centrada na observacéo de duas turmas do 1° daBT¥M, respectivamente do curso
de Agropecuaria e Quimica, ao longo de todo o tesddio incluidas as falas do(a)
professor(a) e estudantes assim como as narrataasradas durante as aulas.

Desta forma, a apresentacédo dos dadesi organizada a partir da nomeacéo aleatéria
das turmas, definidas como A e B, assim como sesectivos professores (Professora A,
Professor B), sendo que os estudantes serdo mefa@se por niumeros e identificacdo das
suas turmas (Ex.: Estudante 01, Turma A) e suastivas seguirdo esta mesma ordem

(Narrativa do estudante 01, Turma A).

2 Como proposto por Ferreira (2004), na transcridds depoimentos apresentados nesta dissertacéo,
priorizou-se a forma original de expressdo dosgssdres e estudantes, apresentando-os tal conwo nesta
narrativas e entrevistas para nao mudar o sentéidala dos sujeitos da pesquisa.
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APITULO 1 URDIND FIOS DA PE ISA - TN
C ULo1uU O OS FIOS SQUIS N \___}__Q____,,

A urdidura é um conjunto de fios através do quatama € tecida. Na tecelagem
representa o inicio da disposicdo das linhas géie adompor o tecido. Nesta pesquisa
representa simbolicamente os elementos que detarmas caminhos da pesquisa: o local,

seus sujeitos, e sua relacdo com o percurso métpdol

1.1 O LOCAL E OS SUJEITOS DA PESQUISA

Cantam, cantam, cantam sempre e cantando adormecadormecendo
sonham com esta formosa estancia, maravilhosauadeaecanto do Brasil,
onde tudo é bom, tudo é verde e tudo é belo. (FIUSAO0Y

Foto 1- Entrada do Campus Catu - IF Baiano

b Tl

A distancia entre (Salvador-BA) e o IF BaidbampusCatu (Catu-BA) é de 78 km ou
uma hora e meia de viagem. Esta travessia torncorstante durante o ano de 2011 e 2012,
prioritariamente as segundas, quando realizamobsevacdes das aulas e estreitaram-se 0s

lagcos de respeito e estima com estudantes e poodsss

3 Descricdo de Catu por Rosalva Fiusa, no artigtuiado: Impressdes da “poética e formosa” vila de
Santana do Catpublicado na Revista Unica em marco de 1930.
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Figura 3 - Localizacéo do municipio de Catu
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Fonte: Superintendéncia de Estudos EcondmicosiaiSoa Bahia (2010, p. 128)

A cidade de Catu possui, de acordo com o Censd@@é, aproximadamente 49.528
habitantes, e atualmente possui um setor petléderomercial préspero. Conhecida por sua
topografia irregular, bem como seus rios limpo$aeos, citados em sua lenda de origem que
remonta a época do descobrimento, a cidade de f@ahabitada por indios pataxds que
emigraram da regido norte do pais, onde viviamuwandom os tupiniquins. Seu home surge
da expressao dita pelo cacique, ao avistar a regjé@e “juntamente com sua tribo, exclamou:
‘Catu’! que, na lingua tupi-guarani, significa ‘bbrh(CATU, 2010, p. 6)

Com a chegada dos europeus, a cidade é incorpamdilo produtivo da cana de
acucar, marcado pelo seu apogeu no século XIX,destaque para o ano de 1856 quando o
“[...] vigario Antbnio Torres chegou a registrar6lfiropriedades das quais pelos menos um
terco pudesse ser considerada como engenho”. (ORWE2007, p. 1) No entanto, o
declinio da elite agucareira estava proximo, camm@ementacdo das leis emancipacionistas

e por fim com a abolicdo da escraviddo em 1888.
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Inicia-se 0 século XX com mudancas na economiaeoat) a partir da substituicdo da
exploracdo da agricultura (prioritariamente a etqgdo de acucar e fumo) por uma economia
baseada na exploracdo petrolifera e no comércicaddorlo com o volume 1 destatistica
dos municipios baianaode 2010, publicado pela Superintendéncia de EstEdon6micos e
Sociais da Bahia, o setor de atividade extrativaenal e comércio apresentaram um

crescimento constantes, de acordo com 0s segdiades:

Tabela 1 -Pessoal ocupado no mercado formal de trabalhsgtor de atividade econémica,
no municipio de Catu, Bahia — 2005-2008

Setor de Atividade 2005 2006 2007 2008
Extrativa mineral 1.300 1.848 2.012 2.301
Inddstria de transformacao 399 168 247 235
Servicos industriais de utilidade publica 17 83 89 88
Construcéo Civil 1.919 416 585 703
Comeércio 1.063 1.069 1.205 1.319
Servicos 54 2.568 1.131 1.269
Administracédo Publica 1.073 1.442 1.628 1.009
Agropecuaria, extrativa vegetal, caca e pesca 107 60 80 96

Fonte: Ministério do Trabalho - RAIS.

Ainda segundo a publicacdo, o municipio integra a&saorregido geografica
metropolitana de Salvador, regido econ6mica daalitoorte e regido administrativa de
Alagoinhas, além de compor o eixo de desenvolvimdatgrande reconcavo e ter sua criacao
datada de 26/08/1868, por meio da Lei Provincidl.833.

O Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e TecimlBgiano — IF BaianoCampus
Catu representou e representa neste contexto, @mais antiga Escola Agrotécnica do
Estado da Bahia, uma oportunidade de formacéoduareles que vivem nas zonas urbanas e
rurais de municipios do interior baiano.

Sua histéria tem inicio no século XIX, com a cr@ada Fazenda Modelo “[...] com fins
de tentar desenvolver a regido catuense, apédioideta cana-de-acucar e da escraviddo nos
fins do século XIX” (DE FAZENDA..., 2008, p. 1), wecurriculo, por muitos anos,
fundamentou-se na filosofia do Sistema Escola-Feajue possui:

[...] uma preocupagdo marcante com o atendimentop@ezesso de
industrializacdo em curso, hum atrelamento ao rdercpie, nas décadas
seguintes vai tomar cada vez mais corpo. A insfiragrovinha das teorias
de Ralf Tyler, autor do livro Principios Basicos @arriculo e Instru¢éo
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(1950), e que centra sua visao de curriculo neepeedinacdo dos objetivos,
na selecdo e organizacdo das experiéncias paetirrefsses objetivos,
seguidas de avaliacdes para verificar se os obgefioram atingidos. Ele
identifica principios logicos, com normas padrodas bem integradas ao
paradigma da modernidade. Suas idéias sdo assupg@ltasovimento dos
objetivos comportamentais (década de 1960), pelimamto da educacgéo
baseada na competéncia (década de 1970) e peldomdeleMadeleine
Hunter (década de 1980). (SOARES, A., 2004, p. 2)

Entretanto, nos ultimos anos, com as modificagc@e&msino Profissional, os cursos
técnicos objetivam a formacdo integral do trabadhaghroposta nas lutas pelo ensino
integrado iniciadas em meados da década de 1980.

Como definido na legislacdo recente (Decreto NS4de 23 de julho de 2004), a
educacédo profissional técnica de nivel médio (eghmgrofissionaktricto sensy somente
deverd ser ofertada se for acompanhada da forngggébdo educando ou posterior a ela. Tal
ressalva expressa a importancia na formacéo huintegraf dos estudantes que recorrem
aos cursos da educacéao profissional técnica deé mi@dio integrada ao ensino médio nao
somente por uma formagdo para o mundo do trabaflag, por uma formacdo basica de
qualidade, que pode ser identificada seja pelonektia formagédo dos seus professores, que
atualmente alcanca, nGampusCatu, 23 doutores e 51 mestres, seja por umatwesiru
privilegiada e incentivo a acdes de ensino, peagei€xtensdo que envolve estudantes e
professores.

Para atingir esta nova concep¢do de educacao gioofs, foram constituidos Grupos
de Trabalho durante oanode 2012 e 2013, paracdcriade cursos, bem como
para alteracéo dos projetos pedagogicos de cursosstentes.

Durante as reunifes dos Grupos de Trabalho épigsta atencéo especial as matrizes
curriculares dos cursos, objetivando integrar edetiente os componentes do Ensino Médio
aos da area profissional, a partir da compreenig@ue todas as disciplinas do ensino
integrado devem ser entendidas como parte de urn @arricular Gnica.

No entanto, durante as pesquisa, o Projeto PedagdgiCurso de Agropecuaria (PPC)
utilizado peloCampusdatava de 2006. O PPC ainda apresenta como jastificgeral de
oferta o papel da antiga Escola Agrotécnica compoidade inserida na dinamica do
desenvolvimento rural”, indicando uma realidadedamentalmente agricola no estado da
Bahia “[...] devendo, portanto, proporcionar a caidade educativa um espaco de pratica

capaz de contribuir para a transformagdo do meral rwisando a dinamizagédo da

4 A ideia de formacdo integrada esta vinculada persigdo da redugdo do trabalho ao aspecto
operacional, desvinculado da sua génese cientdimmslogica.
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agropecuaria baiana, e, por extensdo a melhoripadcdo de vida do homem do campo”.
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLO@I BAIANO, 2006, p.
3).

O enfoque na pratica, também, esta direcionadagd®@ que a Escola possui, desde sua
criacdo, com a comunidade, a partir de trabalhosatescientizacdo, quanto as questdes
socioambientais e na busca por alternativas pafagmas agricolas na regido. Ao longo do
projeto, encontramos expressdes que ratificam @&ss&tade de uma formacdo técnica,

voltada para o mercado de trabalho destes estisdante

A agropecuéria é um setor que evolui rapidamept@ando-se cada vez
mais tecnificadq exigindo que sua clientela esteja atenta aesngos
tecnolégicos, cientificos e de mercaddNSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO, 2006, p. 2grifo
Nosso)

O técnico agropecuario da EAFC-BA ao término desawevera possuir um
perfil profissional consciente da responsabilidgde a sua formacédo lhe
confere, exercendo as suas atividades de form@varifundamentado num
comportamento ético, atualizado, de forma a erdremvos desafios na sua
area de atuacaanesmo nos momentos de crise mercadoldgica, podendo
atuar também como um empreendeddNSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA BAIANO, 2006, p. 6grifo
Nosso)

No entanto, em atendimento as novas propostas deer@Bm para formacdo do
trabalhador, os objetivos apresentam uma formag#imaha, cidadd e integral destes
estudantes, eixos norteadores das novas diretlzesducacao Profissional, expressas no
PPC que ressalta os desafios de se adequar addatrgl54 de 2004, estruturar os eixos do
novo ensino, promover a ampliacdo de vagas, e radoia concepgado de educacéo que esteja

de acordo com a Lei de Diretrizes e Base.

Promover o ensino técnico de nivel médio integragdon qualidade,
alinhado aos avancgos tecnolégicos, a dinamica doade, e a possibilidade
de continuidade dos estudos, preparando o homearogaleno exercicio de
cidadania, formando profissionais competentes adaitgulos, objetivando a
construcdo, pelo saber, de uma sociedade justajasal e fraterna.
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGI
BAIANO, 2006, p. 3)

Semelhante objetivo pode ser encontrado apos seis a0 Projeto do curso de

Quimica:
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Formar profissionais Técnicos de Nivel Médio em moa oferecendo

conhecimentos sécio-ambientaigjmanisticosinstrumentais, cientificos e
tecnoldgicos para desenvolver competéncias e Hablds especificas, que
possam atuar e intervir na vida politica, sociah& cadeia dos processos
produtivos locais e nacionais, com visdo globaligtésnicados aspectos

gerenciais, tecnolégicos, ambientais e soOcio-ecarusndas atividades na
area de Quimica. (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,EBICIA E

TECNOLOGIA BAIANO, 2011, p. 8, grifo nosso)

Quanto aos desenhos curriculares dos cursos, netdifewencas em suas formas de

apresentacao, conforme exposto abaixo:

Tabela 2 -Desenho curricular do curso de Quimica

Curso técnico em Quimica

Turno: integral

Ano de implantagdo: 2012

1° ano

Componentes Curriculares Hora Hora Aulas na
Aula Reldgio semana
Artes 40 33 1
Biologia 80 67 2
Educacéo Fisica 40 33 1
Espanhol 40 33 1
Filosofia 40 33 1
Fisica 80 67 2
Geografia 80 67 2
Historia 80 67 2
Informatica 80 67 2
Inglés 40 33 1
Iniciagdo a Metodologia Cientifica 40 33 1
Lingua Portuguesa 120 100 3
Matemética 120 100 3
Quimica Geral e Inorganica 160 133 4
Redacédo 40 33 1
Segurangca do Trabalho e Meio 80 67 2
Ambiente
Sociologia 40 33 1
Subtotal 40 33 1
Total carga horaria 1280 1031 30
2° Ano
Biologia 80 67 2
Educacéo Fisica 40 33 1
Espanhol 40 33 1
Filosofia 40 33 1
Fisica 80 67 2
Fisico-Quimica 160 133 4
Geografia 80 67 2
Historia 80 67 2
Inglés 40 33 1
Lingua Portuguesa 120 100 3
Matematica (estatistica aplicada) 120 100 3
Organizac¢do, normas e qualidade 40 33 1
Quimica Analitica 160 133 4
Quimica Organica 160 133 4
Redac¢éao 40 33 1
Sociologia 40 33 1
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Sub-total

Total carga horaria

1320

1129

33

3° Ano

Andlise Instrumental (cromatografia,

eletroanalitica e espectroanalitica)

160

133

Biologia

80

67

Corrosao

80

67

Educacéo Fisica

40

33

Filosofia

40

33

Fisica

80

67

Geografia

80

67

Gestdo e controle de processos e

empreendedorismo

40

33

Histoéria

80

67

Inglés

80

67

Lingua Portuguesa

120

100

Matematica

120

100

Operag6es unitarias

80

67

Quimica Organica

160

133

Redacédo

40

33

Sociologia

40

33

Tecnologia Quimica

80

67

Utilidades industriais e tratamento de

efluentes

80

67

Total

1520

1254

38

Total Geral

4120

3414

101

Estagio Supervisionado

240

201

Total Geral de estagio

4360

3615

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia edlegia Baiano (2011)

Tabela 3 -Desenho curricular do curso de Agropecuéria

Curso técnico em Agropecuaria

Turno: integral

Ano de implantacdo: 2006

DISCIPLINAS

1a

22 32

N° total
h/aula

SCZIOo0Or>»zZ20—0r»rZ2mMmn>»m

Lingua portuguesa e literatura brasileira

60 3

Artes

40

Educacao fisica

[N

120

L.E.M. —inglés

[N

[N
[

120

L.E.M. — espanhol (optativa)

40

Matematica

360

Fisica

240

Quimica

240

O O|N|O|OWIN|F-

Biologia

240

10 Historia

240

11 Geografia

240

12 Filosofia

INININININ|W

VINININININ|W

80

13  Sociologia

80

14 Redacédo

EINININININININ| W

N

160

Sub-total Hora/aula

N
w

21

59

Sub-total Carga horaria

920 840

2560

>Z0VOT

13 Gestdo do agronegocio

80

14  Agroindustria (veg/carne/leite)

3 3

360

15 Gestdao ambiental

80

16 Zootecnia i, ii e iii

360

17  Criagbes (api/pisci/cun/cotu/estrutio)

80
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C 18 Agriculturai, ii e iii 3 3 3 360
A 19 Mecanizacao agricola - 2 - 80
O 20 Planejamento e projeto - - 2 80
21  Silvicultura - 2 - 80
P 22 Irrigacdo e drenagem - - 2 80
R 23 Desenho técnico 1 - - 40
O 24 Construcdes e instala¢cdes rurais 1 - - 40
F ™25 Cooperativismo 1 - - 40
| 726 Seg. No trabalho 1 - - 40
S 27 Jardinagem e paisagismo 2 - - 80
IS 28 Informéatica aplicada a agropecuaria 2 - - 80
0 29  Georeferenciamento - - 2 80
N Subtotal 2040
A
L
Total 1.480 1.600 1520 4600
Estagio supervisionado - - 240 -
Total disciplinas 17 17 17
Total horas 4840

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia edlegia Baiano (2006)

O curso técnico em Quimica, assim como 0 técnicoAgnopecuaria apresentam as
disciplinas por nucleos de base comum e formacéfispional, no entanto podemos notar
que a separacdo latente no desenho curricular rdo de Agropecuéria (2006) ndo persiste
no curso de Quimica, que opta por uma listagem ideiptinas por ordem alfabética,
mitigando, de certa forma, a separacao entre esedifes saberes. Tal distin¢cdo talvez surja
de diferentes procedimentos na constru¢do dostpspjeendo que o PPC do curso de
Agropecuaria contou com uma comissdo composta@etwdenador de Ensino e docentes,
que iniciavam uma trajetoria na oferta de ensitegirado, sendo uns dos primeiros cursos
nesta forma.

Desde 2011, a exemplo do curso de Quimica, a caastrdos projetos é realizada a
partir de reuniées com docentes de distintas adea®dos o€ampique ofertardo 0s cursos,
e com a participacao de técnicos em assuntos ednaecou pedagogos, além de contar com
a contribuicdo de publicacées promovidas pelo Gmiee por pesquisadores da educacéo
profissional, que nos ultimos anos, trouxeram estigbbre a concepc¢do do ensino integrado
€ mecanismos para uma nova estruturacao e orgaaidagcurriculo.

Apesar das acdes em busca desta referida integepgoesquisa recente Coura (2012,
p. 128) demonstra que elas ainda ndo alcancam &[.perspectiva de integrar trabalho,
ciéncia e cultura, e muito menos, com a propostanae educacao politécnica e da formacgéo

omnilateral”.

5 Podemos citar, acerca deste tema, duas publededdestaqué&ducacao profissional técnica de nivel
médio integrada ao ensino médaocumento base (BRASIL, 2007)Rrotoétipos curriculares de ensino médio
e ensino médio integradeesumo executivo. (UNESCO, 2011)
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A integracdo apresenta-se como um novo desafio mofessores, sejam eles
licenciados, bacharéis ou tecndlogos que ndo possuea formacdo que oS prepare para
acoOes integradoras na educacao profissional.

Sob este aspecto, durante as entrevistas com fesswoes de Historia, participantes
desta pesquisa, foi questionada a identificacdo el@® possuiam com a forma integrada
ofertada. Para um dos professores, 0 curso integeguiesenta uma possibilidade de acesso a
um ensino de qualidade, e seus estudantes podesthexsseguir sua formacdo ou néo,

segundo seu depoimento:

Infelizmente, o Brasil tem uma grande classe médigessoas que estdo numa situacdo mais
complicada de pobreza. E o curso técnico com @exazser um diferencial. E um diferencial
na vida dos alunos, e assim, eu acho que quandpessaa gosta, € interessada e tém sonhos
de crescer na vida, o curso técnico é um diferenuigto grande. Porque, vocé imagine, um
menino faz Agropecuéria, ele ja sai daqui com aipdglade de trabalhar. Certo? Ele pode
tanto trabalhar e continuar estudando, quanto tamélé pode apenas continuar estudando.
Agora veja o diferencial de um menino desse qudazar uma Agronomia, uma Veterinaria,
né? Ele ja sai com uma bagagem muito grande qualadihega na Universidade. Entdo assim,
além desse aspecto, que € o aspecto mais académhiea,até mais propedéutico mesmo, tem
um diferencial de assim... a formagédo de um alnard Curso Técnico ela € extremamente,
assim, infinitamente superior de um aluno que g&nas com o Ensino Médio. [...] Essa
vivéncia, ndo é? A gente aqui no curso integra@dntfoduz o menino no mundo académico,
né? Esse ano mesmo meus alunos, dois alunos mepsnagro ano foram pra Olinda
apresentar um trabalho, no Congresso de Ciéncigy. d@)zer vocé j4 apresenta seus aspectos
de metodologia da pesquisa, entender as regrasgulBNT, tudo mais. Coisa que uma escola
no setor privado esta longe de pensar nisso(Préfessora A)

No entanto, 0 segundo entrevistado relata as tices em realizar trabalhos de

carater interdisciplinar com os demais professores:

Agora assim, trabalhar do ponto de vista integoah interdisciplinaridade aqui neampusa
gente tem um pouco de dificuldade porque ndo slmstos docentes que estédo, ndo é abertos,
mas que demandam tempo pra essa atividade. Ent&alngente como tem outros professores
tanto da Area Bésica quanto da Area Técnica, agamisegue fazer uma um planejamento de
disciplina muito mais voltado pra tanto pro Cursgciiico quanto pra outros cursos e numa
articulagdo maior e a gente consegue fazer parcemiaos colegas e a gente consegue fazer um
trabalho eu acredito que mais integrado, mas nuverso de oitenta professores, parceiros ndo
sdo muitos. (Professor B)

Os depoimentos dos professores aproximam-se aordisem sobre a quantidade
excessiva de disciplinas a serem cumpridas petadases durante seus cursos no Instituto,
0 que afeta negativamente seu desempenho e suappgédo em atividades de pesquisa e
extensdo. A solucdo para esta questao estaridgoredda a revisdo do desenho curricular dos

Cursos.

[...]de rever esse desenho curricular que ja se&coma fazer, na verdade esta a um ano parado,
mas ja se comecgou a rever, porque da pra enxugaouod mais pra possibilitar esse outro
lado. Né? Que é a questdo da pesquisa da extepséd@kino também ter um pouquinho mais
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de qualidade no estudo individual dele, dele quahtoo, entendeu? Da organizagao, porque o
tempo, imagine, vinte disciplinas, vinte e uma igigtas, né? E bem puxado. (Professora A)

Eu ndo gosto muito do modelo integral atual ndoa&hwo que ele dificulta muito o aluno de
aprender do ponto de vista integral, porque naackrd educacao integral técnica federal que
ndés conhecemos passou a ser um grande... Inchegguypaor um processo de inchago. E os
estudantes, hoje, tém dezoito, vinte disciplinand® da pra vocé trabalhar com vinte
disciplinas, trabalhar Histéria como vocé gostaeatrabalhar, mesmo sabendo que os alunos
tém condigbes e condic¢des intelectuais e de temps,0 estudante ddampushoje, além de

ter as vinte disciplinas ele ainda tem que fazeqpisa e extensado. (Professor B)

Outra caracteristica observada na pesquisa realpeld pedagoga Helena Luiza Coura,
durante 0 ano de 2011/2012 é a tendéncia a vat@ozdos conteudos académicos, em
justificativa aos exames vestibulares e ENEM, glentificamos na disciplina de Historia
através de uma ementa comum em ambos 0S cursos;ogtempla os seguintes temas
durante o 1° ano do Ensino Integrado: Conceitoscdmsdo fazer historiografico; Pré-
Historia; Primeiras Civiliza¢des; Grécia Antiga; iRa; Civilizagbes da América; Povos da
Ameérica Portuguesa; Impérios Medievais; Feudalis@oSurgimento do Capitalismo; As
Cruzadas; O nascimento da Burguesia; As Grandesddagtes; Mercantilismo e a expansao
maritima; O Renascimento Cultural; O Renascimennt@fico; As Questdes Religiosas:
Reforma e Contrarreforma; Absolutismo; A Conquidea América pelos Europeus; Brasil
Colonia; Diferentes Povos no Brasil; A Sociedadé@ial Brasileira.

A utilizacdo das dimensdes cronoldgica e eurog@tdomo medida para se decidir o
que ensinar na disciplina, resulta no encadeamdsmtoonteldos programaticos que segue
uma perspectiva linear e alcanca aproximadamed®® &nos (de 3500 a.C. a 1800 d.C.).

Prevalece, no curriculo, a visdo do conhecimergtbtico que diz respeito somente ao
passado, demarcado pa@ventos historicos sob periodizacdo quadripartite europeia,
“ritmados pela formacéo dos estados-nacdes e gdaséio da 'civilizacdo”. (FURET apud
NADAI, 2011, p. 25) O alargamento geogréfico ocapenas quando a influéncia europeia
se expande a outras nag¢des, que demarca a audémuatos programaticos acerca de outros
espacos e grupos sociais.

Contudo, sabemos que aquilo que o professor (n&hae e aquilo que o estudante
(ndo) aprende vai além do prescrito. E preciso wiagco curriculo real reconstruido no
cotidiano escolar. (FONSECA, 2008) Em busca dest&liano, a imersao no espacgo da
pesquisa foi imprescindivel. Foram pesquisadasstisteras fisicas d@ampus que dispde
atualmente de ampla biblioteca, laboratérios deorinfitica, quimica, fisica, solos,
bromatologia, georreferenciamento e de agroin@istgiscina semiolimpica.

Quanto aos participantes da pesquisa, foram relakzabserva¢cées com um professor,

uma professora e uma de suas turmas de 1° ano TdMEHicenciados em Histéria, que
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também possuem formacdes posteriores em cursospaei@izacdo em Historia, além de
mestrados e doutorados também na area. Estes e®centjuadram-se na carreira de
professores do magistério do ensino basico, técaid¢ecnoldgico, fato que possibilita e
incentiva a qualificacdo em nivel de mestrado etatado, mesmo para aqueles que atuam
apenas na educacao profissional técnica de nivdibmé

Além da atuac&o no ensino, estes professores opfawarealizar acdes de pesquisa e
extensdo, com destaque para as orientacdes enoprdgepesquisa. A exemplo da existéncia
do Nucleo de Histéria e Memdéria do IF BaiaBampusCatu (NEHM Jr.), que se define
engquanto um grupo de estudos que tem o objetiyiesguisar a Histéria de Catu e da Bahia,
utilizando-se dos instrumentos peculiares a peaduistérica. O nucleo surgiu em 2010 a
partir do interesse dos estudantes, e durante aark®12 desenvolveu pesquisas em dois
eixos centrais: Historia Social da Escravidado; widhdes Petroliferas: economia, sociedade

e cultura.

Figura 4 - Site do Nucleo de Estudos de Histéria e Memoérid-ddaiano
CampusCatu - NEHM JR

. r x 5

MEHM Jr Perquisands o passads, discutindo o futural

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia an('ﬂegi Baiano. Nucleo de EstudosHistoria e
Memodria.

O resultado de algumas destas pesquisas pode sawvatho durante visita realizada a
112 Feira de Ciéncias e 22 Mostra de Iniciagdo t{fiem (FEMMIC 2012). Sendo que, as
pesquisas abordavam uma perspectiva historica, titmmacomo: escraviddo, morte,

imaginario, mulheres, dentre outras.
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Foto 2 -Palco da 112 Feira de Ciéncias e 2% Mostra dealgéoi Cientifica

Fotdgrafa: A autora

No entanto, os estudantes que apresentaram sduaghtrs durante a 22 FEMMIC
representam uma pequena parte daqueles que paditigla pesquisa, que ao todo abarcou
47 estudantes, na faixa etaria de 13 a 31 anosuammaioria, residentes da zona urbana do
municipio de Catu e municipios circunvizinhos coAlagoinhas (a 30 km) e Pojuca (a 16
km).

O acesso aos cursos ocorre por meio de processtiveelnificado que no ano de 2011

ofertou o seguinte quadro de vagas:

Tabela 4 -Quadro de vagas dos cursos.

Curso Estudantes com Estudantes Ampla Total de
necessidades oriundos de concorrénci vagas
educacionais especiais escola publica a
Técnico em 4 36 40 80

Agropecuaria integrado
ao Nivel Médio

Técnico em Quimica 4 31 35 70
integrado ao Nivel Médio

Fonte: Instituto Federal de Educacao, Ciéncia edlegia Baiano (2011)

A delimitacdo do estudo, inicialmente, acontecem eoparticipacdo de 3 (trés) turmas
e 3 (trés) professores do 1° ano do ensino métdigrado, no entanto apos o desligamento de
um dos professores foi necessaria uma adequacaovaocontexto. Neste novo momento
realizamos a pesquisa com dois professores e tudead® ano, construindo entre as

experiéncias e sujeitos participantes um movimegiaxional, por vezes, contrastante.
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O constante questionamento da metodologia de mesquis fez ampliar a coleta de
dados em campo, incluindo, além das respectivassqa citadas, o livro didatico utilizado
pelos sujeitos da pesquisa além de atividadessdiseralizadas no periodo da observagéo
dentro e fora da sala de aula.

Durante as observacdes foi possivel construir urfil gas turmas pesquisadas, com a
participacdo de 47 estudantes, a partir do presmstio de um questionario entregue em
conjunto com as atividades narrativas. Ao compitesnos dados, chegamos a seguinte
representacao:

Gréfico 2 — Sexo.

H feminino

H maszculino

Gréfico 3 — Idade.

204 4962% 7% E13
=14
H15
H16

=17

=31

MNio respondeu

Gréfico 4 — Como se auto define?

EPreto
HEPardo
EBrance
ETndigena

H Amarelo

H Outro

43%

EMNae responden
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Gréfico 5 — Estado civil.

L2050,
204=702%0

H golteiro(a)
@ cazado(a)
i divorciado(a)

Hunmiio estavel

Grafico 6 — Onde mora atualmente?

405 4%

H Zonaurbana
W Zonarural

ENioresponden

92%%

Dentre os estudantes que moram na zona rural ude nes municipio de Catu e um no
municipio de Pojuca. Quanto aos que moram na zdyena, vinte e seis residem em Catu,
treze em Pojuca e quatro ndo identificaram seusiaipims de origem. Dois estudantes
moram em regime de semi-internato nas dependé&hai@ampugFigura 10).

Gréafico 7 — Com quem mora atualmente?

M familia de origem
(pais, Irm@os, ctc)
2%

M familia propria
(conjuge. filhos,
etc)

i com familiares
(tios, avos,
primos....)

H coml outras pesgoas

0

Grafico 8 — Qual o meio de transporte mais utilizado papaia a escola?
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Grafico 9 — Nivel de escolaridade do pai.
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Quanto as ocupacdes profissionais citadas pelosages, exercidas pelos seus pais,
sdo recorrentes: Técnico de seguranca; SupervisorEducacdo, Mateméatico; Pintor
Industrial; Encanador; Pastor; Pedreiro; Chapiséagricultor; Soldador; Eletricista;
Jardineiro; Taxista; Topografo; Comerciante; Emgries Autbnomo; Vigilante; Servidor
Publico; Operador de Sonda; Engenheiro Mecanicadd elestaque a area industrial e de
construcgéo civil.

Quanto as profissGes exercidas pelas suas maescsientes: Professora, Pedagoga;
Dona de Casa; Manicure; Pastora Auxiliar; Autonomarista; Balconista; Enfermeira;
Técnica de Enfermagem; Caixa de Loja; Recepcign@ainheira; Operadora de Maquinas;

Cabeleireira.

Gréfico 10— Nivel de escolaridade da mae.
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A partir da concepcao de que os fatos e conceistdricos sdo compreendidos no que
diz respeito a relacdo do sujeito com sua realidadeiz de sua propria experiéncia, nao
podemos negar a interferéncia da midia e da proiéacotidiana no ensino e aprendizagem
da Historia.

Diferentes linguagens contribuem na construcaooti@peceensao histérica dos jovens.
Dessa forma destacamos nos questionarios 0 acessgo@ssuem a internet, cinema,

literatura, jornais entre outros.
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Gréfico 11 — Vocé/sua familia compra/assina periodicamerggenaljornal, diario ou revista?
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Grafico 12 — Assiste TV regularmente?
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Grafico 13— Vai ao cinema com qual frequéncia?
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Gréfico 14 — Assiste filmes em video cassete ou DVD?
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A respeito da tematica dos filmes, os estudantassificaram sua preferéncia na
seguinte ordem: comédia, suspense, aventura,,tesmance, animacao e por fim historicos.

Os dados apresentados acima, também alertam mars€acia de locais de cultura e
arte, como cinemas, museus e teatros nos munidagigesidéncia dos estudantes, além do
tempo exiguo para atividades de lazer, devido gacapraria densa dos cursos técnicos
integrados apresentada anteriormente.
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Gréfico 15— Lé livros?
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Gréfico 16 — Que tipo de literatura prefere?

Etécnicos

3% 3%

15% H cientificos

20%
Hromances
H didaticos
004

0.0

<385

Eparadidaticos

H Auto ajuda

45%

M Outros

ENzo regponden

Ao guestionarmos qual o ultimo livro que leram,afor citados os livros de literatura
recomendados pela escola e/ou solicitados em uksi#ls Capitdes de arefaMemorias
postumas de Bras Cubhasomances juvenisS@ga crepusculdeu sou 0 numero;£inquenta
tons de cinzge aBiblia.

A Biblia, enquanto referéncia recorrente de leitura podelsetificada em um contexto
atual de forte expressao religiosa, por meio dgidels pentecostais, neopentecostais e pela
renovacdo carismatica da igreja catolica apostdlomaana e os movimentos religiosos
voltados para a juventude estédo cada vez maisnpessem sala de aula e exige atencao por

parte dos professores/pesquisadores.

Grafico 17— Acessa a internet regularmente?
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O numero de estudantes que tem acesso regulare@éahntiguala-se aqueles que
assistem TV regularmente. Apesar da infraestrugue dispde dCampus(laboratério de
informatica e biblioteca com readwfi) apenas doze estudantes acessam a internet g espa
escolar, sendo que trinta e nove estudantes costuelizar 0 acesso de casa, na casa de

parentes ou através de celulares.
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Gréfico 18 — Associado ou participa de alguma entidade estildsindical ou partido politico.
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Grande parte destes estudantes n&o possui envoteintem entidades estudantis,
sindicais ou partidos politicos, e podem desta éraptar por ndo participar ativamente de
decisdes e lutas no ambito politico e social, diséamdo-se do reconhecimento dos seus
direitos e deveres, consequéncia cada vez maiauskincia de identificacdo dos estudantes

com estas esferas representativas.

Grafico 19 — Grupo social que mais convive
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Grafico 20 — Onde cursou o ensino fundamental?
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Grafico 21 — Perspectivas apds o curso
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Com um publico diversificado, originado de escq@aslica, particular e filantropica,
que expbem a pretensdo de prestar o vestibularreas &elacionadas com o0 seu curso
técnico, como Engenharia Quimica e Medicina Vefei@ ou em outras &reas, como
Engenharia Mecénica, Petréleo e Gas, EngenhariadbiMedicina, notamos que 0S cursos
técnicos estdo sendo redirecionados a uma formpgéo além daqueles que desejam o
ingresso imediato ao mercado de trabalho.

Esta constatacdo nos alerta para o papel do edsihgstoria neste novo contexto, que
nos ultimos anos vem tomando grandes proporc¢desitia da expansdo da Rede Federal de
Educacédo Profissional e Tecnoldgica. Existe umgigiie de que em 2014, as quinhentos e
sessenta e duas escolas ofertardo um total de @00agas, além da implantacdo de
programas federais em parceria com as redes estado@o o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) que reviferama concomitante, na qual o
estudante realiza o ensino médio e a educacdosgimfal a0 mesmo tempo, mas em
instituicdes diferentes, dificultando a integrac@aicular e impondo um abismo ainda maior

entre o ensino medio e a educacao profissionak arteoria e a pratica.

1.2.PERCURSO METODOLOGICO

Se a realidade é opaca, existem zonas privilegiadamsis, indicios —
que permitem decifra-la.
(GINZBURG, 1989, p. 177)

Para atingir os objetivos propostos por esta psaguiptamos por uma abordagem
qualitativa, que se integra as inspiracdes etnimgsif fenomenolégicdsna postura em frente
aos sujeitos da pesquisa e coleta de dados, assnm & historiografia contemporanea nas
escolhas e analise dos temas centrais da pesquisa.

Desde a década de 1980 expande-se a abordagetatiyzakntre os académicos, por

seu carater democratico, onde todos os atorestextos sao plausiveis de estudo.

Os métodos qualitativos sdo humanistas. Os méiaidzados para estudar
as pessoas necessariamente influenciam sobre o owdo as vemos.
Quando reduzimos as palavras e atos das gentesagbeg estatisticas,

6A pesquisa etnografica em educacao utiliza asdggenradicionalmente adotadas pela etnografiapcom
a observacdo participante e entrevistas nédo esidats. E caracterizada pelo contato direto e pgaldm do
pesquisador com a situagéo e 0s grupos selecianados

7 Segundo Elci Salzano Masini (1993), a pesquisnfenolégica caracteriza-se pela énfase ao
cotidiano, pelo retorno daquilo que foi tomado pelmiliaridade (senso comum, usos, habitos). A piesq
educacional prop8e uma investigacdo dos modeldsastrs adotados como fatores inerentes a vidaiantidda
Escola.
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perdemos de vista 0 aspecto humano da vida s8eiastudamos as pessoas
qualitativamente, chegamos a conhecé-las no pessoekperimentar o que
elas sentem em suas lutas cotidianas na socie8adeossa intencao foi
reinterpretar relatos de vida de pessoas que chegawontexto urbano,
coma finalidade de compreender a maneira em quelpem os efeitos da
hegemonia cultural em suas vidas, ndo seria viftildar dados estatisticos
para comprovas ditos aspectos, pois ndo estantandoade individuos que
nos déem respostas superficiais sobre o tema. Aslemdo se pode
esquecer que sao seus imaginarios que estdo em @gqualquer
interpretacdo baseada em dados poderia fragmeaitaisé a maneira de
entendé-los, sendo comprometer, inclusive, todaiverso da pesquisa, a
partir da objetividade de uma analise baseada edosdastatisticos.
(TAYLOR; BOGMAN, 1986 apud PIMENTA; FRANCO, 2006, p4)

A pesquisa qualitativa representa uma possibiliddEleonhecer e investigar aspectos
que ndo podem ser quantificados (MACEDO, 2010,1p, #abalhando com um universo
complexo e mais profundo de significados. Portaat@bordagem qualitativa ndo tem a
pretensdo de medir ou enumerar os dados, tem cbjativo maximizar informacdes obtidas
sobre certo problema, portanto, no ambito destguyms auxilia-nos na compreensao e
explicacdo da dinamica das relacdes sociais, Hmaltra com as vivéncias, experiéncias e
cotidianidade.

O estudo etnografico na educacdo brasileira prowemimpacto de pesquisas,
direcionadas a avaliacao curricular, desenvolvaipalmente na Inglaterra e nos Estados
Unidos. Destacam-se no desenvolvimento destas igasga Fundacdo Carlos Chagas e o
Departamento de Educacdo da PUC-RJ, com a dissghoinkas ideias desta perspectiva de
investigacdo, por meio do Seminario de Pesquisd&edéio Sudeste (Belo Horizonte, 1980)
e do encontro promovido pelo Instituto NacionalE&tudos e Pesquisas Educacionais, em
1983, que discutiu a pesquisa participante no @ndsitolar.

A pesquisa etnogréfica ganhou popularidade durmamtécada de 80, quando tornou-se
quase um modismo na &area educacional (ANDRE, 19930). Estes trabalhos, em sua
maioria desenvolvidos em centros de pés-gradugg@ocuparam-se em descrever a sala de
aula e as representacdes dos seus sujeitos.

O estreitamento da Historia com os métodos antégpmis e etnograficos revela uma
nova maneira pela qual, os historiadores relacioogracontecimentos pontuais e interagdes
como um todo, representando uma disciplina ima djrante sua aproximacéo reforca o
senso de variedade da experiéncia humana.

Durante os ultimos anos, os trabalhos etnograficokiplicaram-se e diversificaram
seus objetivos, procedimentos e fundamentos. Amtsquisa construida a partir da tradicao
etnografica compartilha em sua preocupacao fundamtez etimoldgica a inquietacdo em

compreender “[...] as ordens socioculturais em rupggdo, constituidas por sujeitos
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intersubjetivamente edificados e edificantes, enmrmeuma bacia semantica culturalmente
mediada”. (MACEDO, 2010, p. 9).

Engquanto ambiente de forte expressdo das dimedsdessino e aprendizagem, a sala
de aula € reconhecida como espaco de conhecinRortanto, pensar a historia ensinada no
ambito da educacao basica, significa percebé-laocom saber diferenciado, autbnomo e
especifico. sob configuracdes cognitivas, éticalitigas e culturais.

Em busca destas configuragcbes foi desenvolvido em primeiro momento
levantamento bibliografico sobre as distintas regméacdes do sujeito historico ao longo da
historiografia e da historia da disciplina escataum estudo das significacdes do saber
(histérico) escolar e suas formas de expressaof@ooma narrativa historica.

Tais discussdes fundamentam a postura e analisedadss, pois nos levam a
reconhecer que professores e estudantes lidamara@iidente com um saber académico de
multiplas naturezas epistemoldgicas. Atraves de sseolhas que sdo desveladas as escolas e
matrizes tedricas que dao sentido ao ensino-ap&geln de acordo com certas visdes de
mundo e referenciais culturais, permitindo concelisintos sujeitos historicos.

E neste contexto que a pesquisa etnografica apaesencomo uma atitude de
compreensao do outro, a partir do desprendimenfmedquisador na suspensao dos seus pré-
conceitos e criticas quando estanques, por implissim a compreensao de dada realidade.
Espera-se do pesquisador que através de uma \avémccampo, contextualize o fenémeno
pesquisado, trazendo-o de forma descritiva a pdds seus dados (depoimentos orais,
registros em imagem, videos, documentos oficiai&tiod de campo, entre outros) para
perceber a presenca do ator social como estruéuegpdrte daquela realidade.

De acordo com as autoras Maria Reginalda e Carreia ICabral (2009), é através da
pesquisa pelo institutinte ao invés do instituide @s etno-pesquisadores evidenciam “os
sentidos e os significados que o0s sujeitos atabuias suas praticas, procurando o ponto de
vista do outro para indaga-los sobre o que pensantem, analisam e julgam”. (SILVA;
CABRAL, 2009, p. 86)

Para tanto, é necessaria a busca de uma variedddatds que possam contribuir para
esta compreensdo. A partir das orientaces de J(t&el, p. 77), é preciso obter dados em
diversos ambientes, de acordo com 0s novos problgoase apresentam ao pesquisador na
atualidade.

A partir desta concepcdo e com o0 objetivo de piaiba compreensdo das
singularidades e especificidades dos grupos pestpss professores e estudante€dmpus
Catu/IF Baiano, realizei levantamento documental @ampus Catu para uma breve

apresentacdo dos projetos pedagogicos dos curssguigmdos (Curso Teécnico em
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Agropecuaria e Curso Técnicos em Quimica, ambaosgiatlos ao ensino médio), suas
propostas de formacao e questdes que demarcami@idesde Historia.

A aproximacdo a abordagem etnografica motivou, emsegundo momento, a escolha
da observacdo em sala, inicialmente pensada apamasuma percep¢ao generalizada da
concepcao de sujeito historico presente na falapidofessores. No entanto, ao longo da
pesquisa, emergiu a necessidade de aprofundaeta das observacdes em sala, a partir da
gravacao do audio das aulas e escuta detalha@ddaddef professores e estudantes, bem como
anotacgdes que tratassem de impressoes e intef@etdigrante a observacgao.

A importancia da fala destes sujeitos estd fundgadanna concepcdo dialética e
dialogica da pesquisa enquanto lugar de intergieta&;expressdo da voz do autor social,
reconhecendo sua participacao ativa na construgste dstudo.

Tal exercicio nos aproxima da consciéncia dos tesgjeapesar de apenas alcanca-la
através de relatos e vivé-las por empatia. Se admnéo se constitui a partir de um sujeito

solitario, mas do encontro entre a pluralidadeujieites:

[...] as ciéncias sociais devem conhecer o mundalsal como ele é vivido
na atitude natural, precisando para isso adotar oatop de vista
compreensivo, 0 Unico capaz de apreender coisamissoenquanto
significativas, e significativas gracas a acao dmses da cena social nas
suas fungdes tipicas. (COLTRO, 2000, p. 4)

Acerca da amplitude da delimitacdo da teméaticansino de histéria e seus sujeitos
historicos sua definicdo surge da importancia vinculadaamliano escolar e seus sujeitos.
Sem uma classificacdo predeterminada nos disponiimgeatigar aqueles que emergem na
narrativa oral e escrita dos sujeitos pesquisadesta empreitada nos confrontamos com a
abertura de um campo em que as vivéncias deternosaraminhos desta pesquisa.

O estudo das situac8es vividas no cotidiano esctmarou-se precioso nesta pesquisa,
portanto definimos que mais de um olhar deveriaigeorporado ao estudo do sujeito
histérico.

Partindo ndo s6é da concepcdo dos professores, amaisemn dos estudantes, das
construcdes realizadas no dialogo permanente amipes, podemos vislumbrar esta pesquisa
no ambito dos estudos sobre o saber historicoasqbpondo a compreenséo dos diferentes
sujeitos que estao ou ndo presentes no ensin@edipagem da historia.

Se reconhecermos que aquilo que (ndo) se ensindao® $e aprende vai além dos

documentos oficiais, dos livros didaticos, do pjpedagogico e dos planos de aula, a

8 Podemos salientar a relevancia das pesquisaswvidddas sobre o cotidiano escolar, também
enquanto contributos na compreensao dos (des)casmdds politicas publicas e acdes educativas diredas
as instituicdes escolares.
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investigacaan loco, aberta acorrentes quentes do viviqREZENDE, Antonio P., 1994)
revela sujeitos que ndo operam no vazio, e simgntiam suas crencas, sentidos, atitudes
com o saber histérico, em diferentes espacos @dasahum jogo de revelagdes e ocultagdes.

A observacao, sobretudo a observacéo direta, etaoeetodologia de levantamento de
dados “[...] € mais valiosa do que outros meiosaj@acédo de dados, como, por exemplo, o
surveyl...] a entrevista e o questiongrguando usados isoladamente”. (VIANNA, 2003, p.
14)

A escolha do método de observagdo, como segunpa égpesquisa, nos permitiu a
permanéncia em campo de forma prolongada, tendo otjetivo o exercicio da escuta dos
seus protagonistas e a possibilidade de obsereacral/er e documentar a vivéncia escolar,
sob a perspectiva dos valores e significados athitsupor eles, pois segundo Macedo (2010,
p. 91) na observacdo “o pesquisador esta inserido processo de interacdo e de atribuicao
de sentidos”.

Nesse sentido, para atender ao desejo de analsamcapcdo de sujeito histérico na
educacao basica, a observacao nesta pesquisdifddaeomo aberta, estando a observadora
visivel aos observados, que estiveram cientes a@gaicipacdo enquanto sujeitos de uma
pesquisa, e participante por desempenhar uma fungépapel em campo. Segundo Moreira
(2002), a observacao participante pode ser cormkEteomo uma “estratégia de campo que
combina ao mesmo tempo a participacdo ativa comsujestos, a observacao intensiva em
ambientes naturais, entrevistas abertas informamabse documental”. (MOREIRA, 2002, p.
52)

Sua execucao promove o estudo das pessoas enr@grisgtermos buscando sentidos
simbalicos, considerados importantes e reais pelpog no entanto, a observacgao participante
ainda pode ser definida, a partir do grau de emv@nto do pesquisador. Segundo Gold
(1958 apud LIMA; ALMEIDA; LIMA, 1999), elas abarcano participante completo; o
participante como observador; o observador comiicyante; e o observador completo.

Na presente pesquisa identificamos a postura iteeeenparticipante-como-observador,
estando a pesquisadora integrada a vida do grugo.atividades de pesquisa foram
informadas e reconhecidas pelo grupo, e seu apocmmpreensdo durante a realizacado da
pesquisa foi de fundamental importancia para aretimacéo dos trabalhos.

Em atencdo a postura da pesquisadora, a entradampo trouxe a necessidade de
dialogar e negociar com os gestores, professagstidantes quanto a sua presenca em sala e
o desenvolvimento das etapas de observacédo e istdspvconsiderando as instancias
culturais e politicas do campo de pesquisa. Esteneanto da pesquisa se delineia na

complexidade de sujeitos pensando com e sobréag)jeendo pesquisadauma:
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[...] pessoa, com status de sujeito — sujeito m&tetotalmente condicionado
e capaz de tomar decisbes mesmo diante de condigfiessas — que a
educacdo pode ser entendida como um processo iwduapie cria
condicbes para a pessoa humana desenvolver swasdeajes, construir sua
identidade, atingindo a plenitude humana, aprofdase, ao mesmo tempo,
dos instrumentos que Ihe possibilitem analisarcantente sua realidade e,
coletivamente, decidir, organizar e concretizar eagﬁavgliando-as e
trabalhando na direcdo de transformar essa realiq@\TRAQO, 2000, p.
68)

Desta forma, os participantes da pesquisa sao eeamghidos enquanto sujeitos que
possuem maneiras de compreender o mundo e solu@ena problemas, por isso, com a
insercao do pesquisador em seu cotidiano podem arteiyse diferente do que se poderia
esperar em uma situacao habitual. A observacétamor ocorre no ambito de um contexto
que expressa a realidade entre pessoas que ageomseicam e interagem com 0s demais
membros do grupo, observando uns aos outros edguigprobservador, por iSso tornou-se
importante a apresentacdo da pesquisadora a tedasembros do grupo, sempre que se
fizesse necessaria ou fosse solicitada, evitandoresadisfarces.

Durante o periodo da pesquisa que se propds avabsewivéncia escolar, definimos
uma periodo minimo de 30 (trinta) aulas, sendoimodf pesquisa de campo, observadas e
gravadas 32 (trinta e dudsjulas de duas turmas do 1° ano, respectivamestewtsos
integrados de Agropecuaria e Quimica, ministradagipis professores distintos ao longo de
2 bimestres?

Durante as observacfes foram realizadas gravagbeéai@o e anotacdes em diario de
campo. Sendo que, o diario de campo foi compostoroatas acerca das aulas e de conversas
e contatos informais com professores e estudantes.

Em complementaridade a observacéo, foi adotadéicag§o de uma narrativa historica
para os estudantes, possibilitando a identificagéodiversas concepcdes dos sujeitos
historicos durante a construcao dos seus enredos.

Ao utilizar as tematicas trabalhadas durante aasamibservadas foi solicitada as duas
turmas uma atividade narrativa com o0 seguinte eadac Utilizando suas vivéncias e
diversas referéncias, como: textos trabalhadosadads aula, o livro didatico, filmes, jogos e
pesquisas, escolha um ou mais temas e narre dua{§jia(s). Cada estudante teve a
oportunidade de escolher os temas centrais densugdivas dentre os seguintes: Ascensao e
Queda de Roma, Idade Média, A Igreja e seus padeersgscimento Cultural. Tais temas

fundamentaram-se nas discussoes realizadas dardaseobservadas, e tiveram por principio

9 As aulas observadas ocorreram durante os mesesagebro, outubro e novembro.
10 OCampuautiliza a divisédo por bimestres para organizagaarb letivo.
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a amplitude subjetiva caracteristica de temas geraas possibilidades de localizacdo em
multiplos tempos e espacos.

As narrativas foram construidas ao final das olag@®s, durante duas aulas com
duracéo total de 1 hora e 20 minutos, sendo definid minimo de 20 linhas, sem limite
maximo para a escrita do texto.

As narrativas como producdo de conhecimento e ss@oérepresentacédo dos sujeitos,
em sua delimitacao historica vinculam-se a “expeig& do tempo de maneira que o passado
possa tornar-se presente no quadro cultural detag@&o da vida pratica contemporanea”
(RUSEN, 2001, p. 155). A relagdo entre o passad@eesente na narrativa, através de sua
funcdo simbolizadora como trazida por Certau (1982,07) “[...] permite a uma sociedade
situar-se, dando-lhe na linguagem um passado edabuim espaco préprio para o presente”.

De acordo com estas compreensodes, a escolha dévaaenquanto instrumentos para
coleta de dados desta pesquisa foi orientada pas questbes centrais:ressurgimentala
narrativa na Histéria e suas possibilidades enguarpressdo do conhecimento historico
escolar, questdes que serdo aprofundadas no présipitlo.

Apés a realizacdo das narrativas com os estudémtas utilizadas entrevistas em
complementaridade a fala dos professores obseeradzla de aula.

Segundo Ludke e André (1986), a grande vantagensdalas entrevistas sobre outras
técnicas € “[...] que ela permite a captacdo intadé corrente da informacdo desejada,
praticamente com qualquer tipo de informante eesalsr mais variados topicos”, além de
possibilitar “[...] correcdes, esclarecimentos a@dcdes que a tornam sobremaneira eficaz na
obtenc&o das informacées desejadas”. (LUDKE; ANDEIBG, p. 34)

Assim como nas observacdes, durante a entrevisi#iliaado como instrumento de
registro, o gravador digital. Sua realizacéo tew@etivo central entender e compreender o
significado que os entrevistados atribuiam as geeseé situacbes vivenciadas durante as
observacbes e mesmo anteriores a estas. Os objatavgpesquisa foram utilizados na
elaboracdo das questbes desencadeadoras, organeradquatro eixos: sobre a trajetoria
profissional do professor; sobre o planejamentergno; sobre a relagcéo estabelecida com o
saber histérico académico, e questdes especifitae 8 concepgdo de sujeito historico e a
construcdo do saber historico escolar.

Reconhecer a importancia do vivido relaciona-se esnmopcdes metodoldgicas aqui
apresentadas em todas suas etapas, desde o |lesatatdnibliogréfico, observacdes e registro
das experiéncias vividas, fundamentando-as no emopegra a analise da realidade como ela

se apresenta com todas suas contradicdes e anmoiaalé
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A multiplicidade de fontes coletadas durante a pissgde campo proporcionou um
entrecruzamento do conjunto de interpretacbes ddsinda pesquisadora e das
inteligibilidades das realidades pesquisadas pacanstrucdo dos sentidos existentes no
espaco escolar.

Ao realizar a leitura exaustiva e constante dosernas$, deparei-me com fontes
extensas e significativas. Deste modo, questiomei@omo trabalha-las?

Tendo como referéncia o trabalho desenvolvido pmurinho (2004) e em busca de
uma andlise relacional e multirreferencial, a patths falas dos diferentes sujeitos da
pesquisa, que proporcione uma variedade de intagdres, os recortes apresentados ao longo
do terceiro capitulo, foram definidos de acordo cosntemas recorrentes nos materiais
coletados que constituem a rede de significac@aboehda por professores e estudantes e na
relacdo estabelecida entre eles no espaco eseatatprno da representacédo dos sujeitos
histéricos: historia regional, passado/presentedisiemitos, fontes historicas, instituicdes,
costumes e mentalidades, coletivos, classes seciastituicdes, identidade.

A proximidade das tematicas resultou no agrupameietotrés grandes eixos: 1)
Cotidiano — passado/presente — historia regionadstumes e mentalidades; 2) Coletivos —
classes sociais — instituicdes — identidade; 3plder mitos — liderancgas.

Com forte influéncia da escrita dos micro-histooies, os temas serdo tratados a partir
de uma multiplicidade de planos temporais/espacrigdulando variagcbes de contexto

sempre que for pertinente aos objetivos da pesquisa
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CAPITULO 2 FIOS DO TEAR \ (b~"\__ A_Q =" "N_(7__——~

s el

Os projetores abandonaram os atores donos de npod@®s e de brasdes
sociais para voltar-se para o coro dos figurantesngoados dos lados, e
depois fixar-se enfim na multiddo do publico. Stgoacdo e

antropologizagdo da pesquisa privilegiam o andéneano cotidiano onde
zooms destacam detalhes metonimicos — partes tempdi todo.

Lentamente os representantes que ontem simbolizéaanitias, grupos e

ordens, se apagam da cena onde reinavam quandp terapo do nome.

Vem entdo o numero, o da democracia, da cidade dgramas

administracdes, da cibernética. Trata-se de umédaalmovel e continua,
densamente aglomerada como pano inconsutil, umaiddwlde herodis

quantificados que perdem nomes e rostos tornanddisguagem movel de
célculos e racionalidades que nao pertencem a @ingRios cifrados da
rua. (CERTEAU, 1994, p. 7)

A referéncia aos fios, neste capitulo, propde unndesdo conceito de sujeito histérico ,
vinculado ao entrelacamento das linhas de siggéicalo(s) sujeito(s) histérico(s) no ensino
e aprendizagem da Historia. Desta forma, iniciamosso movimento com o trecho
introdutorio da primeira parte do livdeinvencao do cotidianale Michel de Certeau (1994),
gue dedica sua escrita ao homem ordinario. No Enggoresenta e reconhece distintas formas
de representacdo dos sujeitos na Historia, dosshésdnultiddes.

E a partir desta compreensdo que busco promoverdiglogo com educadores,
historiadores e filésofos, enquanto homens e methenvolvidos nos seus devires historicos,
em diferentes épocas e contextos. Por meio de omstracdo textual que, em seus pontos
analogos, traz paradigmas considerados “rivdigim outros diferentes aspectos, busco neste
momento, uma visdo de longa duracdo que propiceorestatacdo de permanéncias e
transformacdes no discurso histérico e pedagogibeeso papel dos sujeitos na Historia, no

espaco escolar e na historiografia.

2.1 A MARCHA DO SUJEITO: AS AMBICOES DA NACAO E D®ROGRESSO NO
ENSINO DE HISTORIA
A Historia, enquanto disciplina escolar passoutagiar um conjunto organizado de
saberes e de procedimentos no curriculo da escaildira em 1837, com o objetivo de

amparar e difundir o discurso da nacionalidade prdgresso para constru¢gdo de uma nagao.

11 Ciro Flamarion Cardoso (2011), em seu teéfistoria e paradigmas rivaigicide um confronto entre
os paradigmas “iluminista” (historicismo, primeirgaupos dos Annales e marxismo) e “pds-modernoVgno
histéria cultural, micro-histéria, mentalidadesp Bntanto, este embate é questionado ao decorneredente
texto ao apontar as confluéncias entre as difesefterdagens historiograficas.
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Em seus primeiros anos, atendendo as expectaigasedmbros do Instituto Historico
e Geografico Brasileiro (IHGB), também fundado e&87, e tendo apoio do Império, a
Historia “[...] por um lado forjava a idéia de pesso historico linear, através da demarcacao
de motivos iniciais e conclusivos e, por outro, aferecia como relato de fatos que
aconteceram sem qualquer intervencdo do locutSHAPOCHNIK apud ABUD, 2010, p.
31)

Esta concepcédo nao teve influéncia, apenas, estrgdcos do IHGB, que em sua
maioria também eram professores do Imperial ColdgiBedro Il, péstumo Colégio D. Pedro
Il, mas entre todas as instituicdes educacionasegam lentes deste Colégio, exercendo forte
influéncia na construcdo dos programas de Hist@a, manuais e compéndios. Podemos
citar a obrd.icoes de Historia do Brazil para uso dos alunodmperial Colégio Pedro Ito
professor catedréatico, Joaquim Manoel de Macedmemo professor de Histdria do Brasil
do Colégio de Pedro Il e sécio efetivo do Instittiistorico e Geografico Brasileiro. Esta
obra foi escrita para os estudantes do Internpeymaneceu um dos livros mais utilizados no
periodo imperial e no periodo republicano brasilgi6ALLES, 2010, p. 17)

Nesta obra e em outros compéntfigaiblicados pelo IHGB, que narram a Histéria do
Brasil, podemos notar a valorizagdo dos processosnddanca realizados por meio de
acordos e argumentacOes, efetuados por homensogeset ilustrados, representantes do
povo, que tiveram a capacidade de aproveitar o mtmnerto e oportuno (GASPARELLO,
2003, p. 47). O registro das a¢bes racionais esauis brasileiros comprovava que o Império
poderia ser inserido no conjunto de0es civilizadas

Durante o periodo republicano, o ensino de Histibri@ensifica as orientacbes para a
hegemonia da sociedade brasileira, a criacdo deidemiidade comum a todos os grupos
culturais, tendo na organizacdo escolar terrertd. fAs questdes que passam a orientar 0s
curriculos, as organizacfes didaticas e demaigseswabordam principalmente “[...] sobre
guem deveriam ser 0s agentes sociais privilegitatazadores da nacao”. (NADAI, 2011, p.
29)

Com inspiracdo em ideais europeus do século XHistria académica e escolar (com
origem simultanea no Brasil) definiu, a partir de discurso pacifista, os grupos formadores
da nacao: os portugueses, conquistadores que igamagbm esforco e negociacéo a unidade
geografica do pais; os negros, pouco valorizadogs Moercosamente reconhecidos na
contribuicdo para a vida econémica e cultural dés;pa os indios, que expressavam o

romantismo (proclamado pelas obras indianistas)a#tiv'ez de nossa formagé&o, nos livros

12 Este termo foi utilizado, no Brasil, para desiginaos e cartilhas de uso pedagogico, autorizadas
escolas pelos conselhos educacionais.
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didaticos ainda apresentados como o: “[...] natermgontrado pelos portugueses no século
XVI, ndo o indio degradado pela conquista europam persistia em sobreviver nos séculos
posteriores”. (ABUD, 2010, p. 37)

Portanto, para o bem da nacgao era preciso dissemazaescolas um passado sem
conflitos, que se baseava na busca de dados eospipie representassem toda a historia da
experiéncia humana, sob uma linearidade raciormmabgressiva, com énfase no estudo das
genealogias e mudancas.

Tal busca iniciada pelos iluministas, apds a cdeevalores e dos modos de vida
tradicionais da Idade Média, principalmente naizaigdo das opinides, contestava a Historia
gue nao se baseava em leis racionais. Ao acompaobar passagem do discurso iluminista
do século XVII ao positivismo do século XIX, eme@acao do expressivo representante da
ordem e do progresso, o fildsofo francés Augustet€p que ao empregar este sistema,
aludido por alguns dos ultimos iluministas, resgotaimbém a necessidade conservadora da
classe industrial de conter e controlar a classeania.

A escrita dos historiadores, neste periodo, paedaza neutralidade cientifica. O
trabalho consistia em observar, classificar e eaplios acontecimentos reais a partir da
metodologia cientifica positiva, ndo se propunhaterpretacdo do fato historico, mas sua
descricdo, que devia expressar a harmonia dosemtmeintos em uma estrutura rigida de

ordem e progresso.

[...] todo o pensador que escrevesse sobre a iammiat e significado da
historia tinha que o fazer em termos racionalistdemonstrar elevado nivel
de atualizagdo quanto a ciéncia da natureza, moiengendia que esta
atingiria 0 auge da ciéncia em geral em perfeitaespondéncia com o
otimismo do poder da razdo como Unica fonte de gmesto e
conhecimento. (SOUSA, 1982, p. 95)

A Historia positivista deveria alcancar a l6gicaa@és das leis universais, elevando-a
ao patamar de Ciéncia Historica. Com suas teof@samentas e métodos, deveria
possibilitar a identificacdo dos estagios de ew@udas sociedades humanas, bem como
executar o papel de ferramenta moral.

O ensino de Historia, ao desencorajar a apresentagg@grosa dos eventos do passado
para as criangas, pressupunha que a dindmica peofim Historia s6 poderia ser conhecida
quando a faculdade de refletir estivesse fortate€RILVA, S., 2004). Segundo Marie Jean
Antoine Nicolas de Caritat, marqués de Condoraga(escrita conseguiu sintetizar os ideais

iluministas, e inspirar pensadores positivistas)acater pedagogico da Histéria estava na
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exposicao dos fatos que pudessem exercitar a gifjetb exemplo, a partir da narracdo de
historias simples e curtas fundamentais para desamos sentimentos morais e civicos.

Tal conceito aproxima-nos da historia como exerepbbjeto de meditacdo apresentado
pelo historiador grego Tucidides, cinco séculoesate Cristo, que expressava em Seus
escritos a preocupacdo em atuar como pedagogondevaos gregos, através do
conhecimento histérico os valores morais permaseritsssem eles sociais, politicos ou
militares. Como exemplo, a obra de Plutarco (46. @126 d.C.)\Vidas paralelas dos
ilustres,ao relatar a histdria dos lideres romanos e gregospre o papel de relembrar ao seu
povo a grandeza moral de Roma, seus modelos gdegespenhando o papel a ser imitado
como ancestralidade valorosa.

Nessa abordagem, o carater moral tem um vinculadduro com a escrita e 0 ensino
de Historia sendo, muitas vezes, expresso por uco 8njeito. O herdi é sempre um exemplo
a ser seguido, desde os tempos mitolégicos quamdloaga esse titulo por suas habilidades
(forca, inteligéncia, velocidade) extraordinarias,qual Aquiles, Perseu, Atlanta e Hércules.

Durante o século XIX, os herois passam a ser remotds como individuos que
encarnam a providéncia historica, possuem o podeepeional das mais importantes
mudancas e lideram por que conseguem prever as agpeescindiveis a seu tempo e seu
povo. Os herdis sdo os grandes homens, e os antlesduos devem delegar-lhes todo o
poder (SOARES, M., 1989, p. 47), no entanto apésasua capacidade eles estardo sempre
responsaveis paeguiro curso da Histéria.

Dentre aqueles que discorrem sobre o acolhimergddis na Historia e o papel que
desempenharam noggocios humanodestaca-se o historiador e publicista escocés @akom
Carlyle, que, em 1843, publica sua conferénciaesOlrherois e o culto dos HerdiSua fala
reafirma a acgdo incontestavel de determinados h®marHistoria Universal, reconhecendo
gue a histéria do homem é na realidade a Hist@saG@randes Homens, pois foram eles os
condutores, modeladores e criadores de tudo queassamprocurou fazer e atingir.
(CARLYLE, 19--, p. 9-10)

Na escrita dos estudantes participantes desta ipasgudemos notar a expressao dos

grandes homens enquanto sujeitos determinantesadenarrativas:

[...] Martinho Lutero passou a pesquisar na biblia se o que estava d$eitdoera certo,
certificando-se que a Igreja estava errada, e a pap concordando com seu protesto, criou
espontaneamente a reforma protestante que alémerdeostra tais praticas, influenciou na
revolugéo industrial. (grifo nosso) (Narrativa duglante 09, Turma B)

[...] apés um certo tempo na idade média, alguneasgas com&alileu Galeysurge para
contestar as afirmagdes da igreja meio que ajudarsimgir o renascimento [...]. (grifo nosso)
(Narrativa do estudante 02, Turma A)
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[...] Nas artes plasticas houve uma nova abordadgrmagem do homem que foi uma das
questdes norteadoras de movimento renascentist@neado humanismo.

Artista comaoDavinci que pintou o quadro Mona Lisa que comecgou em 15¥tterminou em
1516, trouxe tragos da cultura greco-romana oralewdtuada a beleza do corpo humano. (grifo
nosso) (Narrativa do estudante 20, Turma B)

[...] Com a queda de RomAlexandrevenceu o império d®4ario Ill. Com a vitéria ele foi
rumo ao Oriente, para governar.(grifo nosso) (Naaalo estudante 06, Turma A)

As palavras dos estudantes expdem as permanéraids da Historia, onde os grandes
homens (apenasomen$ mantém sua posicdo essencial no decorrer dos Ffastoricos e
protagonizam ac¢des que marcam nossas vidas. Odastherodis vincula-se a uma historia
distante a um passado remoto, que se mantem presente cecadibasica, nos programas de
televisdo, nos games e em muitas outras linguagérges historicas.

O culto aos herodis, segundo Carlyle (19--), exigdega sempre e em toda parte,
tornando-se fundamental em tempos de revolucdesgscou guerras, os heréis detém a
missdo de prezar pela ordem, nunca promovendoaaddes, e justificam-se como balsamo

ao coracao dos homens comuns.

O “culto de herdéi” torna-se um fato sumamente wxi o fato
mais consolador que encontramos na atualidade.nt asperanca
eterna neste culto, para a direcdo do mundo. Endewaparecessem
todas as tradicbes, crencas, sociedades e leisgghemens jamais
instituiriam, isto perduraria. A fé de que o cés eavia herois, Nn0sso
dever, nossa necessidade de venera-los quandosadas, € como a
estrela polar através das nuvens de fumaca e de&peale todas as
guédas para a ruina e conflagracdo. (CARLYLE, }0-247)

Se, por outro lado, atentarmos a constituicdo dkerigade herdis no Brasil, com forte
representacdo no ensino durante a Republica eadupét Civil-Militar (periodos em que o
método positivo das ciéncias naturais permeou tantorganizacdo da escola secundéria
quanto os estudos histéricos) notaremos que a mirtuso de simbolos com o poder de
encarnar ideias e aspiracdes, foi possivel a agi@girde um envolvimento do povo com o
primeiro regime, orientados pela pelo uso dos deruos oficias como verdade histérica e
pela valorizagdo dos herdis; e de um sentimentbindaridade e de progresso para nagao,
necessarios ao segundo.

Em homenagem aos heréis nacionais possuimos o tarcd®, também conhecido

como Livro dos Heréis da Patria. Durante solenidade gravados em suas folhas de metal,

13 Atualmente, o livro encontra-se no Pantedo dadPétda Liberdade Tancredo Neves, na praca dos
Trés Poderes, em Brasilia, construido entre 198886. O pantedo foi idealizado apds a comocao atada
pela morte do presidente Tancredo Neves e arquitgtar Oscar Niemeyer. O Livro de A¢o encontra-ge a
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0s nomes e biografias de sujeitos (APENDICE B) gagundo o Congresso Nacional tenham
oferecido com dedicacdo e heroismo a vida a Pd&eij@ por sua construcdo ou defesa
(BRASIL, 2007), cumprindo a determinacdo de umqukriminimo de cinquenta anos de sua

morte*

Figura 5 — Pantedo da Patria e da Liberdade Tancredo Neves,
na praca dos Trés Poderes, Brasilia, DF

Fonte: Blog Gaia e Clio.
Disponivel em:<http://gaiaeclio.blogspot.com.br/2@a/o-panteao-da-patria-e-os-herois.htmi>.
Acesso em: 21 jul. 2012.

Mesmo com a recepcao de novos herdis represent@datesnorias étnicas e sociais,
ainda possuimos uma quantidade modesta de hemigelacdo as outras nacfes, sem
conseguir em contraponto presenciar um fervor civaa respeito a suas memorias ou
monumentos. Como exemplo temos os herois fundadguesapesar de todas as tentativas
em cria-los, ndo sado incontestaveis. Dois membeosedleza que ocupariam este lugar, D.
Pedro | que padeceu pelo seu comportamento despétid. Pedro Il que ndo possuia
interesse por esta nomeacao estando mais envateiiooutros assuntos do reino, foram
enfraquecidos pelo empenho dos republicanos enudest simbolos do Império.

Com a Proclamacao da Republica, os lideres do regime incentivaram o culto dos

herois, motivados pelo carater militar da proclaisagm fenbmeno que contou com 0 apoio

centro do seu terceiro e Ultimo pavimento, també&mposto pelo Painel da Inconfidéncia Mineira, dé&oJo
Céamara Filho, Vitral de Marianne Peretti. Até ogaree momento, o nome de trinta e dois homens & dua
mulheresestagravadao livro.

14 O reconhecimento de herdéis nacionais passou iecerente durante o Governo do presidente Luiz
Indcio Lula da Silva, fundamentado na auséncia ritérios para a nomeacdo. Entretanto, mesmo com a
aprovacao, em 2007, da Lei n°® 11.597 que dispde sbmscricdo de nomes no Livro dos Herois dai®ais
governos posteriores continuaram a ampliar o pantéé dos provaveis objetivos seria a necessidaddatjer
novos heréis para os atuais lideres da nacao, sati@ a influéncia dos recentes estudos histafimps que
reconhecem novos e multiplos sujeitos historicos.
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da elite, mas com pouca representativa popular. ddgmassara um més quando se iniciou a

escrita dos fatos destinados ao registro historico.

Tentava-se segundo Blondel, ampliar ao maximo oelpalps atores
principais e reduzir ao minimo a parte do acaso ammtecimentos. O
encarregado percebera um fenbmeno comum aos gravele®s: a batalha
era tdo importante, se ndo mais que a propria gragao, um evento
inesperado, rapido, incruento. Estavam em jogofiaig@&o dos papéis dos
Varios atores, os titulos de propriedade que cadpilgava ter sobre o novo
regime. (CARVALHO, 1990, p. 35)

Deodoro da Fonseca, Benjamim Constant, QuintinaiBwa e Floriano Peixoto foram
os simbolos militares da instauracdo da Republibauve muito esforco na promocao dos
seus nomes, cantados em versos, presentes emsjolivaps, quadros, monumentos,
instituicdes publicas, ruas e pracas, 0 que raswto muito pouco. Faltava a todos eles a
figura do heroi(figura fisica, republicanismo inatacavel, capadel de lideranca) e a forca
para unir civis e militares, jacobinos e liberasgrcito e marinha.

No entanto, o herdi da republica ndo surgiu darasfelitar, Tiradentes, personagem
pouco conhecido, teve uma ascensao imprevista. ssilpbdade de construir sua figura
heroica surgiu do misticismo que envolvia sua toajg, a coragem que demonstrou era
vinculada ao fervor religioso mais que ao civico.

A crucificagdo de Cristo e o enforcamento de Tindel® demonstram uma ligagao
necessaria a identificacdo popular, detalhes coroerimonial de enforcamento, a multidao
de espectadores, a altura incomum em que a foreagieida, sobreviveram a histéria ndo por
acaso. Outros fatores talvez possam expressar preteaéncia entre os republicanos, séo
eles:o geogréfico os inconfidentes lutavam pela independéncia dpiamias de Sédo Paulo,
Rio de Janeiro e Minas Gerais, que, no século Xéfresentavam o centro politico e
econdmico do paisa memoria popular recentemarcada pelas repressdes excessivas da
Coroa Portuguesa aos inconfidentes e pelo retoonexdio de varios deles, auxiliando no
registro historiografico da Inconfidén&iaa inexisténcia de acdes violentesmetidas pelos
inconfidentes ea traicdo dos seus companheirgarantiram a Tiradentes a pureza de um
martir, a partir de sua crenca revolucionaria,alesacrificio e da honra de um heroéi.

Cada faceta de Tiradentes foi explorada, com &éataentre republicanos e
monarquistas no século XIX e pela direita e esquerpds 1930. (CARVALHO, 1990)

15 José Murilo de Carvalho (1990) em seu lisrdormacédo das almas: o imaginario da Republica no
Brasil cita a contribuicdo dos inconfidentes, José defis Costa e padre Manuel Rodrigues da Costa @se an
apos retornarem do exilio imposto pela Coroa, @peiam da Assembleia Constituinte de 1823. A dendo
Instituto Histérico e Geografico, Resende contriboi@ traducao e revisdo do capitulo sobre a Indéndiia do
livro Histéria do Brasil,do historiador britanico Robert Southey, o primdivoo a relatar os fatos histéricos do
periodo colonial a chegada de D. Jodo VI ao Brasil.
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Mesmo apods a queda do primeiro regime republicanmacionalismo manteve-se como fio
norteador do ensino de Histéria, focado na formalg@oconceitos de nacdo e cidadania que
continuavam a compactuar com a busca por legitimdga poderes politicos.

Segundo Thais Fonseca (2011, p. 24) a Historiaopagsocupar posi¢cao central no
conjunto de disciplinas escolares, por represemtar instrumento de afirmacdo das
identidades nacionais e legitimacdo de poderediqudj por meio da apresentacdo, as
criancas e jovens, do passado glorioso da patda teito dos seus grandes vultos. Cada
informacé&o apresentada pela historiografia estawgpoometida com os interesses do Estado
e sua producdo alcancava as salas de aula at@v@sadjramas oficias e livros didaticos.

Com a reforma curricular do governo Getulio Vargaprograma de Ensino de Historia
de 1931 delega a Historia, mais que as outragptiises, a formacgao da consciéncia social do
estudante sob a compreensaooddem coletivae do conhecimento das origens, de acordo
com Portaria, de 30 de junho deste ano. Por estaiBpo ensino de Histéria deve ensinar ao
estudante “a obra coletiva do homem no decursaatopos e nos diferentes lugares” bem
como “[...] a sua educacao politica, contribuindoapque o adolescente se familiarize com os
problemas particulares impostos ao Brasil pelodesenvolvimento e adquira, ainda, perfeita
consciéncia dos deveres que incumbem para com anidade”. (ABREU, 1939, p. 40)

Até o ano de 1942, os programas mantém o foco nasselade de aprofundar os
estudos acerca das diferentes concepcfes de vidatdes povos e épocas, incentivando,
desta forma, a formacao do espirito de tolerande @mpreensdo humana. (ABUD, 2010, p.
35) Ao pontuar a importancia, ndo s6 do conhecimelat sua realidade histérica mas de
outros paises no processo formativo destes sujetpassado, apresentado aos estudantes,
possui a funcdo de homogeneizar e generalizar@es dgmanas reconhecendo as etapas do
progresso humano nas diferentes culturas bem camvajorizacdo da nossa historia pelo
interesse do nacionalismo na formacéo do cidadéomel, consciente do seu legado para a
organizacdo da nacao brasileira. (NADAI, 2011,@). 3

A submisséo e a articulagéo da identidade cultndaidual (representante da vontade
subjetiva movida por interesses individuais, candar em dado contexto social) e o ponto de
vista global (representante da vontade do espiotonundo, que abarca o avancgo geral da
sociedade) determina o fim do acaso na Histérieat€aque reforca a limitacdo do sujeito na
efetivacdo das mudanca pois, suas acoes, de &atoapecem dirigidas por algo superior e
absoluto, expresso no positivismo como o Génio deadade Universal, um padréo
evolucionista definido pelas leis préprias da regar

Desenvolvido no modelo explicativo de Comte, a orddsoluta, ndo torna a Historia

estatica, mas Ihe atribui uma ordem previsivel@utiva.
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A marcha natural da civilizacdo determina, assirarapcada época,
independente de qualquer hipétese, os aperfeicdameue deve ter o
estado social, quer em seus elementos, quer nartonjSomente esses
podem ser executados e se executam, necessariamemted auxilio das
combinacdes feitas pelos filésofos e pelos homenEsado, ou a despeito
deles. Todos os homens que exerceram uma acae rhaldvel sobre a
espécie humana, no temporal ou no espiritual, fayarados e sustentados
por esta verdade fundamental, que o instinto ordindo géniolhes fez
entrever, embora ndo estivesse ainda estabeleoidanpa demonstracao
metédica... (COMTE apud MORAES FILHO, 1978, p. 168)

A busca por um fim ultimo imposto a todos os powdsconsolidada com as
contribuicdes do historicismo, filosoficamente tigaa Hegef que apresentou grande
influéncia no ensino de Historia, principalmentedeerminacdo de uma for¢ca que guia a
Histéria Universal. Conceito também formulado dormanuel Kant (1724-1804), na obra a
Idéia de uma historia universal do ponto de vistsmopolita que traz a perspectiva da
marcha do Espirito, como a ideia de um fio condqtar levaria o homem a emancipacéo, tal
fio condutor, guiado pela natureza, é algo natéraintrinseco ao homem que segue
inadvertidamente pelo “[...] propdsito da naturepze lhes é desconhecido, e trabalham para
sua realizacéo, e, mesmo que conhecessem tal gopgaaico lhes importa”. (KANT, 1986,

p. 10)

A partir de inspiracdes positivistas e historigstdurante o século XIX e XX, foram
adotadas propostas para o ensino dos conteddagsistiam em narrativas sobre a origem
das grandes nagdes e dos feitos dos grandes ega@AUSTINO; GASPARIN, 2001) O
uso de fontes oficiais como mapas, tratados es;atam recorrentes nas salas de aula, bem
como, o processo de ensino-aprendizagem baseadgpoaicao, leitura e memorizacéo de
fatos, datas e nomes, relacionados a memoéria destaais que sofreram o peso do progresso
para que alcancdssemos a ordem, enfatizavam gqaenaaHistoria deixava de obedecer a

uma determinada Razao.

A pessoa nao pode passar por cima do espiritoudeos®, assim como nao
pode passar por cima da terra. A terra é o cemtrgravidade, s6 se pode
imaginar que um corpo que deixe este centro vaodikpho ar. Assim
acontece com o individuo. Somente através de detcexle poderd estar
em harmonia com a sua substancia, deve trazer tadeexigida por seu
povo para a sua propria consciéncia, para artigala® individuo nao cria o
seu conteudo, ele € o que é, expressando tantt@ido universal quanto o
seu préprio contetudo. (HEGEL, 2001, p. 77)

Durante a Ditadura Civil-Militar, foi dada contimiside aos programas que pretendiam

formar o cidad&o ideal para o estado centralizAdmplementacido da Lei 5.692, €hi de

16 Georg Wilhelm Friederich, 1770-1831.
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agosto de 1971fixou diretrizes e bases para o ensino de 1° er&dsg Dentre suas
determinagdes, contamos com a unido do ensino poiredinasial resultando no ensino de
1° grau e o colegial agora denominado 2° grau. Gapoio dos EUA ao regime politico
implantado, as orienta¢des educacionais sofreramdgrinfluéncia das mudancas cientificas,
tecnoldgicas e industriais das Ultimas décadagdas XIX.

As mudancas curriculares que afetaram diretamentensino de Histéria estédo
relacionadas no ensino do Primeiro Grau a uniablidiria e da Geografia, resultando na
disciplina de Estudos Sociais com o acréscimo deiglina de Educacdo Moral e Civica.
Para o ensino do Segundo Grau, foi adicionado tosl@s da Organizacédo Social e Politica
Brasileira enquanto disciplina curricular obrigéde apesar de mantidas as disciplinas de
Historia e Geografia, seus periodos de aula foednzidos, “[...] cedendo espaco na grade

curricular da escola para as duas disciplinas atinigas”. (FONSECA, S., 2008, p. 22)

Introduzir as disciplinas sobre civismo significavapor a ideologia da
ditadura, reforcada pela extingdo da Filosofiareimliicdo da carga horaria
de Histéria e Geografia, que exerce a mesma fudeadiminuir o senso
critico e consciéncia politica da situacédo. (VEDANA97, p. 40)

O Governo Militar pretendia através da imposicdodderetos-lei, atos, cassacdes e
reformas curriculares, implementar o esvaziamemoaspecto politico e contestador do
ensino, através das novas disciplinas impostaspgsgaram a seguir concepcdes tecnicistas
de crescente influéncia neste periodo.

O projeto politico e educacional militar influengidireta e indiretamente a préatica dos
professores. A pesquisa desenvolvida pela prof@sSelva Guimardaes Fonseca (1997) no
livro Ser professor no Brasil: historia oral de vida partir do depoimento de professores da
rede federal, estadual, municipal e particular,pproiona uma visdo da experiéncia de
professores de Histdria durante tempos dificeisedrudescimento da luta politica e pressao
policial. Segundo a autora, a ditadura marcou derafites formas a vida pessoal e
profissional da maioria dos seus entrevistados peste periodo o sistema de vigilancia e
censura teve dentre seus alvos, os professoreistdaeh Nas narrativas sdo mencionadas as
dificuldades de ingresso na rede publica de ensitensdo nos ambientes de trabalho, e “[...]
as pressdes contra o0 ensino de histéria que ddsenuvadebate e a critica”. (FONSECA, S.,
1997, p. 45)

A educacao possuia um papel importante e bem datimpelo Conselho de Seguranca
Nacional, ela seria a formadora da mao de obragaetor industrial, por isso o conteudo das

ciéncias humanas deveria estar voltado a garaat@aposta de eliminar qualquer forma de
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resisténcia. O programa curricular imposto, comefofna de 1971, “impunha um Ensino
diretivo, acritico, no qual a Histdria aparecia conma sucessao linear de fatos considerados
significativos, predominantemente politicos e rmikis”. (FONSECA, T., 2007, p. 55)

Os sujeitos no ensino permaneciam, em muitas pgaticepresentados de forma
absoluta (o Espirito, o Génio, a Nacéo, a Natur@B&azao), ou apenas heroica, expressando
uma légica vinculada a Historia que emerge com jetiwb de legitimar sua importancia
enguanto ciéncia e valorizar seu cunho pedagogiegwdador, sendo que sua forca e poder e
decisdo encontram-se vinculados irremediavelmente naovimento ascendente da
humanidade.

Desta forma, o ensino de Histdria através de medeéd género que organizam 0s
periodos, apreciam as mudancas ou as permanénniaspeetam a evolucdo do mundo com
o auxilio de um principio Unico, por um lado exges as concepg¢bes pedagogicas
predominantes entre os anos de 1830 a 1960 (ilammirepublicano, ideario pedagdgico
renovador, concepc¢éao produtivista da educacao) eytm lado a busca de um sentido para a
Historia, em direcdo a um estado ideal, capaz eednstruir e influenciar a Didatica, a

Filosofia e a Teoria da Historia.

22 0OS GRUPOS POLITICOS: A CONSTRUGCAO HISTORICA NAACAO

REVOLUCIONARIA

Com inspiracdes para mudangas, durante o finalédals XIX, a historiografia e o
ensino de Historia encontraram-se entre a tradaticontemplacéala Histéria e a iminente
ideia deconstrucaadhistérica. Através de concepcdes revolucionariasoca de Karl Marx e
Friederich Nietzche, os paradigmas da Historianforavisitados e seu padrdo cientifico
estabelecido pelas geragfes anteriores, contestado.

A revisédo urgente que se imp0s sobre a construgdordnovo ensino e de uma nova
historia primava pelo esfacelamento da escoladi@til e da histéria oficial do progresso
humano. No Brasil, este movimento é mais receneoporciona modificacdo no discurso
histérico e na natureza da escola secundaria. (NAZA1)

A reivindicacdo dos educadores, durante as deadelasd70 e 1980 demonstrou a
preocupacao com o significado social e politiceedacacéo, e com os aspectos econémico-
coorporativos, econémico-politico, politico-pedaigdg desse periodo. Repetidas greves
eclodiram de forma crescente e entidades de cucé@émico-cientifico, voltaram-se para
producao, reflexdo, critica, divulgacdo de diagnoste formulacdo de propostas para a

concretizacdo de uma educacao publica de quali@4¥.IANI, 2006)
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Impulsionados pelo processo de abertura politiedyrasileiros rediscutem as diretrizes
que norteavam as disciplinas. No decorrer da dédada0 e 80, a Histéria e a Geografia
retomam seus espacos nas matrizes curricularem Aigso, sdo construidos espagos de
discussao para o ensino de Historia em associap@etfficas como a Associacdo Nacional
de Historia (ANPUH), Sociedade Brasileira para ogeesso da Ciéncia (SBPC), associacfes
sindicais como Sindicato dos Professores do En$hfioial do Estado de S&o Paulo
(APEOESP), Unido dos Trabalhadores do Ensino (UT&;Ma realizacdo de congressos,
seminarios e debates que envolviam os trés grawensieao, bem como do envolvimento
progressivo da midia. Segundo Selva Fonseca (199386) as discussdes envolviam
prioritariamente:

[...] a producdo de conhecimento histérico comantorde romper com o

papel reprodutivista que tradicionalmente € codéero 1° e 2° graus; o
livro didéatico; o significado de sua utilizacdo eamdlise dos conteudos
veiculados; o ensino tematico como proposta altemaao ensino

tradicional de Histéria e experiéncias utilizandiéergntes linguagens e
recursos no ensino [...]

A criacdo de novos departamentos de Historia eserd®lvimento dos cursos de Pos-
Graduacao, também contribuiram na construcdo daauwmensino de Historia, contrario ao
ensino opressor ofertado durante a ditadura e rgolalos governos elitistas brasileiros.
Torna-se comum a todas as propostas curricularensioo de Histéria, da década de 80,
objetivar a formac&o de cidaddos para uma sociatiamecratica. (FONSECA, S., 2008) E a
partir deste horizonte, que novas proposi¢desdaonetologicas passam a coexistir com a
historia tradicional.

Neste periodo, muitas sdo as referéncias parasenalo entanto o marxismo €
particularmente influente na Educacgéo e consegoremte no ensino de Historia.

Educadores como Paulo Freire e Dermeval SaViamipressam em suas teorias,
inspiradas por estas concepcfes, o combate a @duegyuanto privilégio das elites,
utilizada como meio de difusdo de valores domirgante

Os estudos desenvolvidos por Paulo Freire parteroritiea a pedagogia tradicional
caracterizada pela passividade, memorizacao e lisnoga propondo “[...] uma pedagogia
ativa, centrada na iniciativa dos alunos, no d@ldqgelacdo dialégica), na troca de
conhecimento”. (SAVIANI, 2008, p. 68) O grande desimento realizado por Freire foi o

17 Dentre suas obras de grande repercussdo podetaos Raulo FreirePedagogia do oprimido,
Educacédo como pratica da liberdade, Politica e eddig Dermeval SavianiA nova lei da educacédtrajetoria,
limites e perspectivafedagogia histérico-criticaprimeiras aproximacdes Marxismo e educacaalebates
contemporéneos, esta Ultima, em coautoria comQadés Lombardi.
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redirecionamento do conhecimento escolar aos grupopulares, desenvolvendo
principalmente, praticas pedagodgicas com estudanidtos.

A prética proposta por Freire busca as condi¢cdesmo educando em suas relacdes
uns com os outros e com o professor(a) ensaianperiérncia profunda de assumir-se, ou
seja, reconhecer-se como ser social e histéricagarnpensante comunicante, transformador e
criador.

A concepcao dialética da educacao sistematizadBedlagogia historico-criticade
Dermeval Saviani também prop&e para além de und® \da escola, aparelho ideoldgico do
Estado e subordinada ao desenvolvimento econdfnieona educacdo que ndo seja
necessariamente reprodutora da situacao vigerdim,eadequada aos interesses da maioria
explorada pela classe dominante.

E a partir das incursdes na dialética hegeliana enaterialismo feuerbachiano, que
Marx, traz a perspectiva da Matéria como o pont@aktida da interpretacao historica. O
fator inerente a este ponto de vista, que (8tima instanciadetermina ser a histéria a
producado e a reproducdo da vida real, movida & pa$ condicbes concretas apresentadas
aos homens, e sua interpretacdo proporciona acélevdo ser social, acima da aparente
autonomia do campo das ideias.

A consciéncia nunca pode Ser mais que o Ser conscie o Ser dos
homens e o seu processo da vida real... Assim, r@lm@ religido, a
metafisica e qualquer outra ideologia, tal comfpasas de consciéncia que
Ilhe correspondem, perdem imediatamente toda aparéacautonomia |[...]
(MARX; ENGELS apud QUINTANEIRO; BARBOSA; OLIVEIRA2002,
p. 37)

Partindo da experiéncia dos individuos, na oloieologia Alem@ Marx e Engels
definem a Historia dos homens e de suas condicaesriais de producado. Esta claro, em sua
escrita, que toda a Historia parte do ser humancatlee e ossoque se reconhece em
sociedade, pois € a “sociedade civil a base de addatoria’. (MARX; ENGELS, 1999, p.

25)

Em um processo dialético, as forcas propulsoradistéria séo de forma inseparavel a
luta do homem pelo controle da natureza, ou safiefde suas necessidades; e a luta entre os
homens, divididos pelos antagonismos sociais eggelapriacdo do excedente econdémico. A
luta entre os homens, atrelada ao antagonismoagsed, compreende que uma das classes

18 Durante a década de 1960 a vinculacdo das imgtési escolar aos interesses mercadoldgicos,
funcional ao sistema capitalista e a classe dorenamnou-se uma expressao do seu valor econdiRatmre
estudos nesta perspectiva, ver os trabalhos ddtS¢ha67).
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sociais integrante deste conflito impulsionara, coratalisadora, os anseios da populacdo
submissa, 0 movimento de mudanca socio-historica.

E a partir da refutacdo do idealismo, um dos aspdandamentais para a construcéo de
outro conceito de passado e sujeito, que Marx ibomtna defesa de que nao exiat@riori
nenhum dado absoluto que determine um progresso @fco para as diferentes sociedades
na Historia. A luta dos homens em suas vidas, m@tadas pelos processos historicos que os
antecedem, € conceituada num dos principais funtdasiedo materialismo historico: a
praxis

E napréxis que se fundamenta a relacdo do sujeito com ariistdatravés da relagio
da acdo do homem com os outros homens e com aeratque 0 processo historico se
desencadeia. As multiplas percepcOespdais para 0 materialismo histérico, desde sua
interpretacdo enquanto acgdo revolucionaria a atidque permite o homem mudar a si
mesmo e o mundo por meio do trabalho, convergemyaa definicdo geral, de quera@xis
€ uma acdao/reflexdo consciente capaz de integearia e a pratica.

A interacdo entre estas duas instancias humanagemsar e do fazer possibilitam a
formacdo do homem integral, responsavel por susté&mndia, sua realidade e sua Histéria.
Contudo, os individuos se expressam enguanto Gsljeistoricos, prioritariamente, por meio

da participacdo em coletividades que expressenvemaades particulares.

A histéria ’néo faznada néo ‘possui imensas riguezashao ‘financia
batalhas’. E ciomenreal, 0 homem vivo quem faz tudo isso, quem passui
combate; a ‘histéria’ ndo €, como se tem pensana, pessoa em si, usando
0 homem como um meio para atingirsesus (dela) prépriofins; a historia
nao énadaalém da atividade do homem perseguindo os sels) (files.
(MARX; ENGELS, 2003, p. 56)

A teoria marxista define a histéria feita por hosenressalta em todas as categorias
que estabelece esta definicho como fundamental, bemo, o reconhecimento da
indissociabilidade do homem com o mundo, com o qaitém constante atividade, através
do trabalho. As mudancas que ocorrem na sociedhigassam as definicbes de uma
vontade absoluta e tornam-se resultado de umatan& dos sujeitos politicos coletivos
como das liderancas individuais e suas interfea&neilongo e curto prazo.

Cada um desses sujeitos tém papéis e influéncitiatds neste contexto. Os sujeitos
politicos coletivos ndo podem ser contempladossimdamente em todas as situacoes
politicas, a exemplo de uma crise revolucionaearesentados por organizacdes e partidos,

possuem a forca necesséria para uma atuacdo s&sta e é capaz de provocar implicacdes
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concretas para todo um periodo histérico, a primaios fatores conscientes pode ser
decisiva.

Em contraponto, como forga transformadora, os tagjéndividuais da Historia, mesmo
quando grandes homens, ndo sdo reconhecidos comis'Bepois compdem um contexto
concreto, onde suas acdes serdo a expressdo daslesno coletivo, na defesa dos seus

interesses.

SO existe Historia como histéria feita pelos homesra condi¢des
particulares criadas também por eles. Os homeremfaa Historia e a
Histéria faz os homens. N&do ha, por conseguin@pitia a margem da
racionalidade objetiva histérica que torna possteeta finalidade, ou certa
praxis intencional, nem tampouco a margem de derédidade dos atos
humanos, quer em nivel individual, quer em nivdetom. (SANCHEZ
VAZQUEZ, 1990, p. 372)

Determinados pela necessidade historica que os@eeos homens podem abrir ou nédo
0 caminho para que ela se cumpra, € algo indetadwnino que diz respeito a um processo de
transi¢cdo.O contrario poderia representar uma géowia teleoldgica.

No entanto, mesmo voltando-se para o homem comaemreal, vivendo em um
mundo concreto, reconhece que é a historia dosm®mes viveram neste mundo, antes dele,
que condiciona suas ac¢des. Em sua célebre frasserpe nas primeiras paginas 1k
Brumario de Luis BonaparteMarx define sua posi¢cdo quanto a Histéria e @ ks seus

cadaveres:

Os homens fazem sua propria histéria, mas ndceanfasmo querem; ndo a
fazem sob circunstancias de sua escolha e sim godlas com que se
defrontam diretamente, legadas e transmitidas pa&dsado. A tradicdo de
todas as geragdes mortas oprime como um pesad&ebro dos vivos. E
justamente quando parecem empenhados em revolusierasi e as coisas,
em criar algo que jamais existiu, precisamente aegeriodos de crise
revolucionaria, os homens conjuram ansiosamente sem auxilio 0s
espiritos do passado, tomando-lhes emprestadonossnos gritos de guerra
e as roupagens, a fim de apresentar-se nessa demgua&mprestada.
(MARX, 2011, p. 6)

No rumo das mudancas promovidas por esta concegg@bucionaria, também se
desenvolve, a partir do dialogo com outras ciénsiasiais, a “Nova Histéria” com a
indicacdo de um modelo de andlise que parte dguUma histéria que estaria interessada em

19 O enfrentamento pelos marxistas a figura do Heepresentante dos designios absolutos, para
muitos historiadores do século XX significou arata do sentido humano das coisas, 0 real esvaeiae
Histéria e preencheu-se de natureza, acao queliliespa 0 homem. No entanto, ao compreender qneur@a
teoria se apresenta de forma pura, a influéncishdo&s dos séculos anteriores esta presente &os gemtos
na formulagdo tedrica destes sujeitos individuais @ marxismo elege como individuos que expressam a
necessidade e vontade de grupos sociais, e sanriie pelos ideais destes grupos.
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todas as atividades humanas e trabalharia come@ssida antropologia, da economia, da
psicologia e da sociologia”. (BURKE, 2002, p. 30)

Esta nova proposta € aprofundada a partir do ermcalet dois historiadores: Lucien
Febvre, especialista no século XVI de génio “expansveemente e combativo” e Marc
Bloch, um medievalista de carater “sereno, irébnicdaconico” (BURKE, 1997, p. 23)
resultou na criacdo da revista dos Anrdlesm 1929. Os historiadores dos Annales
propunham em todas as suas fdsesn mergulho na multiplicidade, sendo sua principal
caracteristica o intenso didlogo com as demais c@énSociais, mas inicialmente e
principalmente a Geografia para os estudos daaelsigeito/espaco/tempo.

Seus objetivos, nas palavras de Le Goff (1993,0p. &am “[...] derrubar as velhas
paredes antiqguadas, os amontoados babilénicosdermeitos, rotinas, erros de concepc¢ao e
de compreensdo”, assim como ampliar as fontes fdeniacdo historica indo além dos
documentos escritos e adotar uma nova interpretagr@cbase na dialética entre o passado e

O presente.

As idéias diretrizes da revista, que criou e excikotusiasmo em muitos
leitores, na Franca e no exterior, podem ser sausi brevemente. Em
primeiro lugar, a substituicdo da tradicional niveade acontecimentos por
uma histéria-problema. Em segundo lugar, a histdeidodas as atividades
humanas e ndo apenas histoéria politica. Em terkejey, visando completar
os dois primeiros objetivos, a colaboracdo comasutlisciplinas, tais como
a geografia, a sociologia, a psicologia, a econpmaialingtistica, a

antropologia social, e tantas outras. (BURKE, 19097)

A nova revista destacava-se pelo tom contestadewmaevontade de dialogo com o
mundo exterior. (CADIOU, 2007) Ambos os fundadorésbvre e Bloch, acreditavam
também na perspectiva de uma historia-problemajngdar das perguntas elaboradas no
presente.

Desta forma, Febvre ampliou a partir de seu inseress estudos geograficos, trabalhos
inspirados na influéncia do meio fisico sobre otideshumano, onde a acdo do meio
ambiente sobre os homens era crucial, chegandeaa limites quanto aquilo que alguém
pode ou ndo pensar. (VASCONCELOQOS, 2009)

Entretanto, através dos anos aprofunda seu diabogo outras ciéncias, como a

psicologia, elaborando em seu liv@oproblema da incredulidade no século XVI: a rémi

20 A revista fundada por Febvre e Bloch possuiu diftes titulos: Annales d'Histoire Economique et
Sociale (1929), Annales d'Histoire Sociale (1929)nales. Economies, Sociétés, Civilisations (19A@)ales.
Histoire, Sciences Sociales (1994).

21 O movimento dos Annales é geralmente dividido s 6u quatro “fases”, marcadas peladacao
da revistapor Bloch e Febvre, a suhirecdo por Fernand Braudgb periodo deroducdes orientadas pela
Historia Cultural tendo como expoente as obras de Le Goff e poiofimstudos de linguageitiderados por
Roger Chartier, a partir de 1980.
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de Rabelaisym estudo da mentalidade dos povos europeus ntos8vill. Destacando-se
comoum dos trabalhos mais fecundos do século XX, detreogse a teoria da incredulidade,
fé racionalista e do ateismo vinculadas ao patiéespfo e médico Francois Rabelais (1483 a
1553) ndo poderiam ser aplicadas ao mesmo ou asuitdal daquele periodo, e ao contrario
do que pode nos levar a pensar em seu titulo.r®ni&o tem como objeto de estudo Rabelais,
entretanto o utiliza para compreender a mentalidadgociedade daquela época, pois “[...] 0
individuo € janela para a sociedade, a sociedadflienciada por certos individuos,
sobretudo no ‘dominio do espirito’ ”. (FEBVRE, 20@9 10)

A valorizacdo da historia das coletividades tami#sta presente em outra obra de
destaque dos Annale®)s reis taumaturggsescrita por Marc Bloch (2005), amigo e
companheiro de Febvre em Estrasburgo, onde lecionarcompartilharam salas contigtfas.
Bloch consolidou um compromisso intenso com a $ogia, em admiracdo a escola de
Durkheim, e traz nesta obra, ao menos, trés gracoesibuicbes baseadas nos dialogos
estabelecidos com a mesmaampliacdo do recorte tempordtabalhando com uma histéria
de longa-duracao que o auxiliou na analise do cemasito da tradicdo do ritual do toque em
séculos posteriores a Idade Méda,;utilizacdo da historia comparatiyarelatando as
semelhancas e diferencas do ritual na Franca etémgd; ea contribuicAo a recente
“psicologia religiosa” e a histéria das mentalidaslecom o estudo dos milagres e das

representacdes coletivas para a explicacdo dagasregligiosas.

Para todo fendmeno religioso, ha dois tipos deieagfio tradicional. Um,
gue podemos chamar voltairiano, prefere ver no fdtudado a obra
consciente de um pensamento individual seguro deesmo. O outro, ao
contrario, procura ali a expressao de forcas sngiabfundas e obscuras; eu
de bom grado lhe daria a denominacdo romanticodesngrandes servigos
prestados pelo romantismo n&o foi acentuar vigomes&ée nas coisas
humanas uma noc¢éo do espontaneo? Essas duas fmnmsrpretacdo sao
contraditérias apenas na aparéncia. Para que ustituigio destinada a
atender a fins precisos indicados por uma vontadigidual possa impor-se
a todo um povo, € necessario ainda que ela sdjgnsada pelas tendéncias
profundas da consciéncia coletiva; e talvez, recgmente, para que uma
crenga um pouco vaga possa concretizar-se numregalar, ndo seja
indiferente que algumas vontades conscientes apndeantomar forma. Se
as hipoteses que apresentei podem ser aceitatpashdas origens do toque
régio merecerd ser colocada na fileira dos ja nosasr exemplos que o
passado fornece acerca de uma duaplice acdo dpes¢BLOCH, 2005, p.
87)

Em poucos anos, os Annales se transformou no céatumna escola histérica, angariou
jovens discipulos, dentre eles: Fernand BraudelréiGoubert, Maurice Agulhon, Georges

22 A respeito do periodo de encontros diarios de feelev Bloch em Estrasburgo, cf. Febvre, L.
Souvenirs d’'une grande historie: Marc Bloch ET &imurg, 1953.
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Duby. Com o inicio da 22 Guerra Mundial, seu deskmwento foi estancado e em 1944 o
fuzilamento de Marc Bloch apo6s a 22 Guerra Munaiaicou o fim da participacéo ativa de
Febvre na revista, que passou a integrar presigiosstituicoes nacionais e internacionais
(Ecole Pratique des Hautes Etudes e a UNESCO).oB lisleranca de Febvre que os
revolucionarios intelectuais souberam conquistagstablishmenthistérico francés” e “o
herdeiro desspoderseria Fernand Braudel”. (BURKE, 1997, p. 44)

A relacédo entre Braudel e Febvre teve inicio cobusca de Braudel por orientacdes
sobre seu projeto de pesquisa, em 1929, e mesndo $eito prisioneiro durante segunda
guerra entre 1940 e 1945 continuou escrevendo iaretty rascunhos a Febvre na Franga.
Logo apos a morte de Bloch pelos nazistas, elerassap lado de Febvre a direcao da revista
e continuou no cargo mesmo apos a morte deste.

A Segunda Gerac¢do, como ficou conhecida o periob@slirecdo de Fernand Braudel,
deu continuidade ao projeto inicial, enfatizandoestudos sobre o tempo, que segundo o
autor, esta fragmentado em tempo geogréfico, sediadlividual, respectivamente divididos
em ritmos de mudancas. O primeiro quase imoével, Unsdoria lenta no seu fluir e na sua
transformacgao, feita ndo poucas vezes de constagitesacoes e ciclos incessantemente
reiniciados”, se situa "quase fora do tempo”. Ousdg possui um ritmo lento, trata da

economia, sociedades, e por fim o tempo individual se constitui na:

[...] mais apaixonante, a mais rica em humanidadambém a mais perigosa.
Desconfiemos desta historia ainda em brasa, tabamsrpessoas da época a
sentiram e a viveram no ritmo das suas vidas, breveno as nossas. Esta
histéria tem a dimensédo tanto das suas coleras dowmseus sonhos e das
suas ilusGes. (BRAUDEL, 1983, p. XVII-XVIII)

Durante a direcdo de Braudel, seu interesse példesio tempo geogréfico e social,
além da ocorréncia da explosdo demografica na dédad50, levou os integrantes dos
Annales a priorizarem “[...] abordagens demogréfica estudos quantitativos como
ferramentas metodologicas para incidir na text@dotiga duracdo” (BOTO, 1994, p. 26).
Esta postura resultaria numa supressédo ainda a@iodividuo na Historia.

Se houvesse um espaco cedido em suas obras patarettultural e social, tal como
inspirada na Antropologia, seu discurso, baseadoaistéria global que integra a Geografia,
Demografia e a Economia, seria enfraquecido, p@gs&ncia de atores, agentes ou sujeitos
em sua escrita significa destacar as estruturaaisoSua concepc¢do de histdria social esta
vincula a “nobreza — ou antes, das nobrezas —calmponeses, da burguesia etc”. (SALES,
2011, p. 181)
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Em 1969, com o inicio da terceira fase dos Annadesis novos diretores: André
Burguiere, Marc Ferro, Jacques Le Goff, EmmanueRbg Ladurie, Jacque Revel lideraram
mudancas intelectuais tdo multiplas em suas teeriagtodos que poderiamos vislumbrar
uma fragmentacao entre suas producdes. Devema@xaestste momento, a contribuicdo de
historiadoras como Mona Ozouf, Cristiane Klapiddichele Perrot, que se empenharam na
incorporacao integral das mulheres na Histérialigegciada pelos historiadores anteriores
aos Annales.

A partir dai foi importante para o movimento higigrafico atravessar os limites de
Paris, enquanto Unico centro da producdo. A expedédos seus participantes em outros
paises facilitou a entrada de ideias vindas doriextecomo as tendéncias intelectuais
americanas e italianas: a nova histéria econénanappologia simbdlica e a historia da
cultura popular influenciaram pesquisas, nas qaaissujeitos historicos individuais se

expressavam através do estudo das coletividades.

Talvez devéssemos debater com cautela a idéia elgrqmde medida do
sucesso alcancado pela “Terceira GeracaoAdosle$ ndo repouse apenas
no maior valor heuristico que é comumente atribaislgsuas abordagens ou
na premissa de que estas trouxeram consigo novaguojglades de
aperfeicoamento do oficio do historiador, mas sim saa habilidade de
fornecer aos homens hodiernos a crenga de presanaridentidade cada
vez mais ameacada pela modernidade, de esquikriezonhecimento de
seu ingresso na condicdo de um ser-no-tempo cadeais mecanizado e
controlado. (RUST, 2008, p. 58)

Os historiadores dos Annales, apesar de suas din@es e descontinuidades ao longo
de suas trés geracfes, demarcam uma histéria fhoénitia das ciéncias sociais e abertura a
interdisciplinaridade.

A forte presenca do ideario marxista e moviment® Aonale&’, durante a reforma da
educacao brasileira nos anos de 1970 a 1980 ept&se®a nos programas curriculares,
elaboracado de livros didaticos e experiénciaszaddis em escolas publicas, nos estados de
Séo Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro.

As propostas elaboradas por Sdo Paulo defenderasnsimo de Historia voltado para
a constituicdo de eixos tematicos enquanto resgateltiplicidade de experiéncias vividas

pelos sujeitos histéricos (FONSECA, S., 2008), peessuposto metodoldgico partiu da

23 Adotaremos, assim como Peter Burke em sua AbEscola dos Annale® termomovimento dos
Annales por compreender a divergéncia presente nos trabaffos seus membros, tanto quanto seu
desenvolvimento no tempo. A proposta de Burke sulgempressdo de um grupo monolitico, de pratica
uniforme que a definicdescolapode proporcionar.
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concepcao de estudantes e professores produto@sbdecimento historico, voltados para o
ensino a partir da investigacao e reflexao.

O estado de Minas Gerais traz uma perspectiva star&i organizagdo dos contetdos
escolares de Historia do 1° e 2° graus, seguinégotucdo dos modos de producdo na
Historia. E apresentada inicialmente aos estudaatesistéria das “[...] comunidades
primitivas e chega ao final do curso, na 82 sémalisando as crises do modo de producéo
capitalista, as vias de superacdo e o0 modo de giiodsocialista”. (FONSECA, S., 2008, p.
153)

Outras propostas surgiram no pais amparando umcewusltado para a analise critica
da sociedade brasileira enfatizando a Historia camwa construcdo, preocupado em
incorporando temas, fontes, diferentes linguagenshblematicas do presente, evitando a

exclusdo de acdes e sujeitos na Historia.

2.3 A MULTIPLICIDADE DE SUJEITOS: O OLHAR ATRAVES BS HISTORIAS DO
COTIDIANO

A ampliacdo de fontes para a pesquisa aproximoustrif de diversas areas de
conhecimento e promoveu uma visita aos lugarespdenge sujeitos antes esquecidos e
invisiveis na documentacédo oficial. A responsahdil de revisitar estes sujeitos possuli
acolhimento na Nova Histdria, especificamente Viaxta ao estudo do cotidiano.

No entanto, podemos afirmar que o estudo da vitldiaoa fez-se presente desde que a
historia possui como preocupacao central retrac@nerario da civilizacdo. O historiador
Herddoto ja no século X a.C. descreveu o cotididos lidios, persas e egipcios, com 0
objetivo de explicar a partir do relato em detaldescostume desses povos, os conflitos
existentes entre gregos e barbaros. (TOURINHO, ,20060)

A Historia do Cotidiano, a partir da compreensdohdsorias individuais como a
propria historia dos grupos sociais, reconhecevédgralo estudo do habitual os discretos
atores, que sao a maioria.

Esta concepcdo trouxe contribuicbes a construcgoPdditicas Publicas Brasileiras
voltadas a Educacdo. Os Parametros CurricularesomNas sdo oriundos de debates
organizados pelo Ministério da Educacao e Associddcional de Professores de Historia
(ANPUH), durante aproximadamente uma década e acaba incorporar grande parte das
discussBes académicas sobre 0 ensino de Hist&tia pleriodo.

Os Parametros curriculares nacionais do ensino fundatale publicado em 1997,

definem que os conteudos propostos devem ser wodes a partir da histéria do cotidiano
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da crianca que deve estar associada a um contesxéoico mais amplo, conceitualizando o
fato, o sujeito e o tempo historico.

Segundo o documento, 0s sujeitos histéricos podem s

[...] os personagens que desempenham ac¢des individuaconsideradas
como heroicas, de poder de decisdo politica deridaties, como reis,

rainhas e rebeldes. A Histéria pode ser estudaslsima como sendo

dependente do destino de poucos homens, de agiedas e de vontades
individuais de poderosos, em que pouco se percabmensdo das acdes
coletivas, das lutas por mudancgas ou do poder idrepor grupos sociais

em favor das permanéncias nos costumes ou nadafivi® trabalho.

O sujeito histérico pode ser entendido, por sua semo sendo 0s agentes
de acdo social, que se tornam significativos pastudes historicos

escolhidos com fins didaticos, sendo eles indivddugrupos ou classes
sociais. Podem ser, assim, todos aqueles que,zidas em contextos

histéricos, exprimem suas especificidades e cafatitas, sendo lideres de
lutas para transformagfes (ou permanéncias) maaamou de situacdes
mais cotidianas, que atuam em grupo ou isoladamerpeoduzem para si

ou para uma coletividade. Podem ser trabalhadpegsjes, escravos, reis,
camponeses, politicos, prisioneiros, criangas, ena$) religiosos, velhos,
partidos politicos, etc. (PCN..., 1997, p.29)

Quanto ao Ensino Médio, segundo as OrientacdescGlanes de 2006, o Ensino de
Historia auxiliara os jovens a construirem o sentid estudo da Historia, a partir de uma
nova reflexdo, que substituird os contetudos didstpor conceitos e procedimentos, eleitos
fundamentais, como: histéria, processo historiempo (temporalidades historicasijeitos
histdricos, trabalho, poder, cultura, memaria edahia.

O estudo dos sujeitos historicos, que indica o oha&ruo, baseia-se na proposicao de

gue estes sujeitos:

[...] se configuram na inter-relacdo complexa, datea e
contraditdria das identidades sociais e pessoais’seja, a Histéria
nao € apenas construida por herdis ou vildes, ‘toasequéncia das
construgdes conscientes ou inconscientes, paldatimaperceptiveis,
de todos os agentes sociais, individuais ou cagti(fPCN..., 2006, p.
75)

Esta concepcdo de sujeito historico estrutura-se cemsonancia as abordagens
historiogréficas contemporaneas, dentre elas adMidstoria, que define um olhar ainda mais
amplo ecuriosoa histéria do homem comum.

A Micro-histdria torna-se expressiva nos anos ®&Dgecom a descrenca crescente na
transformacdo do mundo em linhas revolucionarias.e8perancas que até entdo haviam
orientado grande parte do debate cultural, comadastpara a historiografia, comecam a ser

questionadas acerca de suas inadequacdes. (BURBE,[d 134)
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Dentre as multiplas respostas que surgiram naingégisd de conceitos, instrumentos e

métodos existentes, a Micro-historia esteve virdalimicialmente a historiadores marxistas.

A ela, dentro do movimento da Nova Histéria, foitatida a responsabilidade de refutar a

reducéo do oficio do historiador a uma atividadériea de interpretagdo dos textos e ndo dos

acontecimentos.

Seu conceito de historia € de uma pratica inteapvet reduzindo a escala de

observacao histérica a um nivel microscopio, estanwd ndo direcionada ao estudo de um

espaco fisico restrito. Esta reducéo tem o infuitocipal de destacar aspectos que poderiam

nao ser percebidos em abordagens de extensasuestrsbciais, sendo a escala “[...] um

objeto de analise que serve para medir as dimenséesampo dos relacionamentos”
(BURKE, 1992, p. 137), conceito de inspiracao gralagica.
A proposta da Micro-Histéria de enxergar além owglger elementos que nao sao

incluidos pela Macro-historia é elucidada por JOs&ssuncao Barros, através da metéfora

de uma “gota d’agua no oceano”. Nesta metéafora,énapresentado um oceanografo que

pretende compreender algo do oceano, a partir dgegata d agua, entretanto seu éxito esta

atrelado ao problema que se propde estudar: setmtamente possivel examinar a

composi¢cdo molecular da dgua nesta gota, sem ee@generalizacdes e comparacdes que

reduzam a composicdo de todo o oceano nesta gatpal’ Todavia ndo é impossivel

compreender a fauna maritima examinando-a, yooigpeixe ndo cabe em uma gota d’agua.
(BARROS, 2007, p. 170)

O micro-historiador procura “enxergatgo do oceano inteiro através de
uma simples gota d’agua”. Nao dissemos que seuiwibjé enxergar o
oceano (outodo o oceano) através de uma gota d’agua (este seria u
raciocinio do tipo mistico: 0 mundo se reflete emmauflor-de-6tus; ou a
sociedade reflete-se por inteiro neste pequenoniEatp que € o homem ou
a aldeia). A raiz da metafora que aqui empreganawa pompreender o
significado do procedimento micro-historiograficostée alicercada
precisamente neste “algo”, nesta particula utibizadm muita preciséo.
(BARROS, 2007, p. 171)

E a partir desta compreensdo que a acido cotidisg@ £omo reacdo a uma Unica

dimensdo do mundo, reivindicando espaco e valandigidualidades e particularidades. Ela

ja ndo representa um pedaco banal da Historiagal&dade corriqueira em que agimos e

pensamos inconscientes e alienados, um novo olaagado ao individuo e sua acéo/posicao

na Historia.

Em sua escrita, 0 micro-historiador possui a calaaa de perceber a acdo coletiva,

individual, de si préprio e do seu leitor. Carlon@urg, em 1976, infligiu esforcos em

atribuir o significado histérico a uma pessoa dekeoida, na tentativa de expandir a
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relevancia da nocéao do individuo na histéria e medger um estudo geral sobre a cultura
popular.

Tal individuo chamava-se Domenico Scandellla ou ddbio, nascido em 1532, em
uma pequena aldeia da Europa, onde se ocupavatid@mdes de moleiro, carpinteiro,
marceneiro, pedreiro, dentre outras coisas. Stdriaisios € contada ao longo das acusacdes
que sofreu do Santo Oficio ao pregar e dogmatileaas heréticas em sua comunidade, ideias
tdo surpreendentes aos inquisidores quanto aoi@r@wnzburg. Suas ideias giravam em
torno de uma cosmologia espantosa que interpretanando, a partir do caos criador dos
qguatro elementos, terra, ar, agua e fogo, que guistonaram “uma massa, do mesmo modo
como o queijo é feito do leite, e do qual surgenvarsnes, e esses foram 0s anjos” e isto é
“Deus e o0s anjos, e entre todos aqueles anjoseeBiws, ele também criado daquela mesma
massa". (GINZBURG, 2008, p. 36-37)

Suas ideias poderiam facilmente ser atribuidasdaetisos da mente de um louco, no
entanto Ginzburg analisa todas as obras literguasséo referenciadas por Menocchio aos
inquisidores, e realiza um estudo do seu contetda ede interpretativa que Menocchio
construiu com estes escritos, sendo capaz de meresbseu discurso ideais da Reforma e da
cultura popular, somadas as ideias de que tiragai@propria cabeca.

Trabalhos como o de Ginzburg que trazem o sujestdrico, enquanto individuo, séo
fontes de estudo e ambicdo de muitos historiadmestualidade, que lidam com as imensas
possibilidades desveladas por esse sujeito.

A Micro-histéria e a Histéria do Cotidiano, em sarabicdo por contemplar a vivéncia
dos individuos na Historia e libertar seu regigiie praticas, ao contrario de aceitar a
imposicdo de sistemas, consiste na valorizacdo mde detalhe individual,um nada
informacdo,e de sua potencialidade de acesso a logicassauoiadolicas. (REVEL, 1998, p.
37)

Neste momento derise de crescimentETART, 2000, p. 151) nas ciéncias em geral,
que impulsiona os historiadores e educadores asutudancas, cada vez mais complexas,
crescem os debates sobre suas grandes orientag@ese#os, praticamente incontestaveis.

Paralelamente as andlises historiogréficas, osdestypedagogicos difundem um
processo de ensino-aprendizagem no qual o estudaesiderado um participante ativo do
processo de construcdo do conhecimento, a exema$o tdorias pedagogicas pos-
estruturalista e neopragmatica.

A incorporacdo de tendéncias da historiografia exmporanea na disciplina escolar
Historia parte da iniciativa de professores enwiwsi em suas praticas cotidianas, e do

mercado editorial, que antes mesmo da publicacdoP@wametros Curriculares Nacionais,
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esteve a dianteira desta nova realidade, invesiiupublicacdo de materiais didaticos
vinculados principalmente as tendéncias da histdeaa mentalidades e da histéria do

cotidiano.

Colecdes paradidaticas coni cotidiano da Histériaou didaticas como
Historia — cotidiano e mentalidadesgnificavam, num primeiro momento, a
experimentacdo num campo ainda inexplorado nos\@hgundamental e
médio. Com o tempo, a medida do aprofundamentcetlatd, isso passou a
significar sinal de mudanca de paradigmas no ensieo Historia.
(FONSECA, T., 2011, p. 67)

O estudo realizado, até aqui, sobre o percursorhlugtafico do conceito de Sujeito
Histérico nos trouxe valores, ideias e emocfes quoeergem, através da escrita de
historiadores, filosofos, socidlogos, economistasidantes dentre tantos outros sujeitos, em
periodos distintos da Histoéria

Nossa compreensdo sobre as teorias apresentadasratdento ndo as elenca como
completamente adversas e nenhuma delas repreaent&so ver, uma ruptura absoluta a

anterior.

2.4 EXPRESSOES DO SABER HISTORICO ESCOLAR: OS SUIH QUE POVOAM
AS NARRATIVAS

A partir da estruturacdo dos fios que compfem eaf#tulo, iniciamos um novo
movimento, ao aprofundarmos nossos questionameunimsto a presenca dessas teorias em
sala de aula, repercutindo na reflexdo da autonomeiaprofessores e estudantes na
(re)construcao dos sujeitos historicos no ambiestelar.

Para tanto, fez-se necessario, em principio, ctuaregue o conhecimento escolar é
dindmico e ndo pode ser considerado como uma $icaghio do conhecimento académico,
gue apenas se adequaria a faixa etaria e aosssesrdos professores e estudantes.

O reconhecimento da escola como espaco de corstdedsaberes préoprios foi
impulsionado em meados da década de 80, um penioai@ado por propostas de
reformulacdo do ensino de forma geral, que propunbi&ar o professor e o estudante
enguanto sujeitos do fazer escolar.

Ao mesmo tempo em que se constituiu um amplo delodiee cnovopapel da escola e
a reformulacdo dos curriculos dos diversos niveigikino, promovendo o velamento do
passado ditatorial, pesquisadores brasileiros ehgpam-se em investigar a historia das
disciplinas escolares, baseados em estudos proosoyidr intelectuais estrangeiros, com

destaque para o linguista André Chervel (1990).
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Em seu famoso artigddistoria das disciplinas escolares: reflexdesrgobbm campo de
pesquisa André Chervel (1990) destaca o desinteresseerdfid, do grande publico e dos
intelectuais pelo estudo histérico dos conteddosraiino primario ou secundario. Este novo
campo da histéria da educacédo, pode ter sua abgusiificada pelas mudancas sofridas no
sistema escolar ap0s a Segunda Guerra, pela laozdas matérias cientificas com
conteudos voltados para o mercado de trabalho eseqoente desvalorizacdo das
humanidades e pelo desenvolvimento da Histériau@allt Surgiram publicacdes de grande
repercussao neste periodo, como por exenpldtura e sociedadeRaymond Williams
publicado no Brasil em 1969 A& formacdo da classe operaria ingleda Edward Palmer
Thompson, traduzido em 1987.

As novas abordagens, trazidas por estes autom®ram uma preocupacao crescente
com as praticas culturais. Ao campo educacionaileie trouxe uma renovacéo de métodos,
COmo O recurso a investigacao etnogréfica e aosl@side caso na tentativa de aproximar-se
dos fazeres ordinarios da escola, assim como, prop@ busca pelos sujeitos da educacao e
suas ac¢oles cotidianas, através de relatos derajedérias de vida e profissao.

O estudo da cotidianidade das instituicbes escl@&ea busca pelo fendbmeno
educacional a partir do conceito deltura escolarconsolidam o debate acerca do espaco
escolar enquanto local de producdo de conhecim@&usta forma, podemos dizer que a
historia das disciplinas escolares se localizas@b“o guarda-chuva da nova historia cultural”
e que o uso do conceito de cultura escolar im@maum olhar atento ao poder gerador e a
autonomia desse espaco, um convite a repensaciofi@mento interno da escola.

Sendo um conceito ainda sob amplo debate, aprafemds nossa discussdo no
significado trazido por Chervel, por suas contgbes nas discussdes sobre o ensino de
histéria e influéncia nas formulagcdes do conceéaaber histérico escolar. (BITENCOURT,
2010; CARDOSO, 0., 2007)

Enquanto linguista, os estudos de Chervel conaertea na gramatica (1977),
ortografia (1969), ditado (1989) e composicéao femac(1999) do ensino francés, durante os
séculos XIX e XX. No entanto, seus temas entrelagams questbes amplas e complexas
como: o papel e o poder do professor e dos sujaitesnos e externos a vida escolar na
constituicdo do conhecimento escolar, bem commeseprdo de uma cultuespecificamente
escolar.

O uso do termeaspecificament@&o pretende subtrair a escola do seu tempo/espaco
mas trata de reconhecer a pressdo que ela tambdenepercer sobre ele. Ao tempo que
explicita que podemos globalmente supor que a mriga escola deve-se a demanda da

sociedade, familia e religido por uma instituic8peeializada em certas tarefas educacionais
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e que as finalidades educacionais estdo sob &dide comandatarios sociais que conduzem
a escola aos principais objetivos da instrucdo eedlacacdo, aos quais ela se encontra

submetido. Por outro lado reconhece que:

No coracdo do processo que transforma as finaldaae ensino, ha a
pessoa do docente. Apesar da dimensdo "sociologica"fendbmeno
disciplinar, € preciso que nos voltemos um instanedirecao ao individuo:
como as finalidades |Ihe sdo reveladas? Como ela toonsciéncia ou
conhecimento delas? E sobretudo, cada docenterdfazer por sua conta
todo o caminho e todo o trabalho intelectual quarte as finalidades ao
ensino? Um sistema educacional ndo € dedicado uwe & infinita,
diversidade dos ensinamentos, cada um trazenddaairtstante sua propria
resposta aos problemas colocados pelas finalidg@#42RVEL, 1990, p.
180)

E a partir deste ponto que Chervel traz o papdratiicido pedagogica e didatica na
reconstrucdo de certas finalidades da instituicoolar, ou seja, inclui as decisbes e
experiéncias docentes, enquanto fundamentais,coasttucao da natureza de dadas missoes
impostas pela conjuntura politica ou renovagadsteraa educacional.

A opcao pelo estudo das disciplinas escolares, feit Chervel, esta na sua capacidade
de expor & plena luz a liberdade (mesmo que nmmsadiadé’) que os gestores e professores
tém na escolha de sua pedagogia.

No entanto, a liberdade de criacdo possui limitag;ulados ao seu espaco: a sala de
aula, e seu publico: grupo de estudantes. Apesarectnhecermos que 0s aspectos do
ambiente e condi¢cbes materiais possuem influérasapnaticas de ensino, Chervel opta por
nao perpetuar tal importancia, pois a partir decsmpreensao nada permite afirmar que um
melhoramento repentino dos locais, do mobiliariwenaterial didatico da escola modificaria
substancialmente e permanentemente as normas taap do ensino. Portanto, o Unico
limite verdadeiro para a liberdade pedagdgica déepsor seriam 0s estudantes presentes em
sua classe.

A funcdo pedagodgica dos estudantes é permanengedseforma individualizada,
guando um estudante expressa sua compreensao iouldddle, levando o grupo a se
beneficiar do caminho que tomara a explicacdo déepsor, ou quando o grupo, diante de
estudantes com dificuldades, substitui a palavrrdfessor, abrindo espaco para que eles

proprios superem as dificuldades encontradas.

24 Chervel (1990) esclarece em seu estudo que seitlad@vliberdade pedagoégica da instituicdo nédo é,
ao nivel dos individuos, mais do que uma meiadibge, pois também torna-se necessario levar ena @ont
lugar que o individuo ocupa ao lado de seus colegss progressdes curriculares nas quais elesgrah gao
intervém mais do que por uma duracao limitada.
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Ao estender as concepcdes de Chervel a disciplistorid, afirmamos o carater
autbnomo da historia escolar, que ndo se deixaiapar por esquemas pré-estabelecidos,
sendo também a expressdo da complexidade, incestagalaridade e instabilidade inerente
aos fendmenos praticos. (PEREZ GOMEZ, 1995, p. 99)

Essa perspectiva reconhece a complexidade dagigsestvolvidas no ato de aprender
e ensinar, permitindo um novo olhar em relacaotédes e analises que buscavam apenas a
aproximacdo com o conhecimento académico. SegumdoMaria F.C. Monteiro (2003) a
ideia de que o ensino seria melhor na medida emsgquaproxima da producédo cientifica
contemporanea induz os pesquisadores na buseaateno ensino escolar, que se agravam
ao notar que a escola possui uma atualizacdo meats lem relacdo aos contributos
historiograficos, além de contar com processosragese, utilizando a contribuicdo de varios
autores, fontes e linguagens, mesmo que apres@néssupostos tedricos distintos.

Durante as observagfes realizadagCampusCatu, identificamos esta multiplicidade
(de autores, fontes e linguagens) ndo como um gmahl mas como uma alternativa aos
objetivos propostos pelos professores. Podemoaadesds aulas, que tiveram como tematica
central a sociedade feudal, ministradas pelo PsofeB, que trouxe imagens da piramide

social,gamese tirinhas, para exemplificar as carateristicasmémicas, sociais e politicas da
Idade Média e suas relagbes com a cultura atual.

Figura 6 - Imagem da piramide social utilizada durante agsaul
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eval Wars 3 utilizada durantsudes

Figura 7 - Imagem do Game Megi
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Ao longo destas aulas os estudantes trouxeram exj@eriéncias e criaram seus
proprios fios de pensamento (ASSMANN, 1996 apud RINHO, 2004, p. 24) para
compreensao do tema estudado. Durante as explgdodarofessor, foi essencial notar como
os estudantes discutiam entre si, e por vezes atithgaam com toda turma, as ligagdes que
estabeleciam entre a importancia do celibato ndeldaédia e o filme de ficcdo cientifféa
gue haviam assistido ha pouco tempo; bem comouseranos e vassalos e as personagens
dosgamegjue costumam jogar.

Podemos notar esta ligacdo ao destacar a fala glnsalestudantes durante a
apresentacdo do seminério sobre a Idade Médiajtadb pelo Professor B como parte da
avaliacdo da unidade:

25 Os estudantes sugeriram ao professor o filmecgédicientifica Padre (2011).
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[...] eles s6 viviam dentro do feudo sob a protegdaei, sé que metade do que eles tinham,
metade ia pro rei, pro senhor feudal. (Estudanieina B)

Na minha cidade, professor, que eu sou de Iramdpessoas que doam suas terras aos outros
gue ndo tem né, para plantar e parte do dinhegggoham vao pros donos das terras. Mas nao
€ aquela coisa como o sistema feudal que obrigacé & dar metade, eles ddo parte da
producdo do dono ou dinheiro e em troca eles déoapra pessoa produzir la... (Estudante 22,
Turma B)

As experiéncias relatadas néo indicam aqui umasdefetodo ensino escolar como
imune aerrosou contradicfes, mas discorda de uma visao siogdibra que desconsidera as
especificidades da cultura e saber escolar, igdoras possibilidades de leitura e apropriacao
dos seus sujeitos.

A partir deste movimento, outros indicios sédo ipooados aos contetdos e programas
escolares, fazem-se presentes na fala do professoos livros didaticos e se consolidam na
relacdo com outros elementos da aprendizagem, ecamalogia e a empatia. Assim como €
notdrio na fala acima, os estudantes buscam adometms préximos ou familiares, que
facam sentido humano em relacédo aos conteudosadsmém sala.

Nos ultimos anos, pesquisas académicas (ABUD, 280LTENCOURT, 2010) e
relatos de professores (CRUZ, 1984; CORDEIRO, 2@d0pdem o debate acerca do saber
histdrico escolar através da reflexdo da existédeidiferentes expressées do conhecimento
historico, com foco nas aproximacgdes e distanciémsaio saber académico e escolar.

Acerca desta discusséo, € preciso salientar qude dasg constituicdo no Brasil, a
disciplina escolar Historia possui forte determéwaglo saber de referéncia, sobretudo da
historiografia europeia, como visto no capituloeant. Desta forma, as propostas de
renovacdo do ensino traziam além de um novo papal gs estudantes, a critica a limitacao
imposta aos professores da educacdo basica enquaptodutores do conhecimento
desenvolvido em universidades e centros de pesquisa

O saber académico ou ciéncia de referéncia commed&hervel (1990) passa a
representar uma fonte importante, na qual o ersscolar busca se alimentar. No entanto a
relacdo entre esse saber e a Historia ensinadae nméediada por critérios da producao
académica, mas pela cultura escolar.

Apesar das expressdeaber historico escolae sua varianteonhecimento historico
escolar estarem presentes em diversas publicacbes soleresino e a aprendizagem da
historia, bem como da educacao histérica, ndo giyedefinir exatamente o seu surgimento
ou as principais diferencas entre os termos, contideconhecida a sua vinculagcdo ao

processo de redemocratizacdo, as pesquisas sdlistaa das disciplinares escolares, e a
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influéncia do construtivismo nas escolas brasiettarante a década de 90. Ainda hoje o
termo ndo possui uma definicdo precisa, mas vasagé sentido. (CARDOSO, 0., 2007)

Estas variacbes sinalizam o carater dindmico deesgfio, que possui um alto nivel de
dependéncia daquele que a utiliza, estando maisioabda a representacdo que o professor
faz dela, do que as definicdes académicas ou pesseas diretrizes educacionais.

A forma como a disciplina Histéria organiza simbainente o mundo pode estar
envolta por diversas instancias da cultura hisadricom a postura dos professores e
estudantes. Segundo Oldimar Cardoso (2008), mugesjlgornalistas, escritores, cineastas,
roteiristas, dentre outros profissionais que #itizos conteldos histéricos em seus produtos e
obras podem escolher ignorar a Histéria escolas@mtrabalho. No entanto, o professor de
Historia esta em permanente contato com tudo quedcao com a cultura historica, sejam
filmes, romances, quadrinhos ou obras de artechagam a sala de aula por suas maos ou
por seus estudantes.

Estas caracteristicas impelem a criacdo permartmteovos saberes, embora nem
sempre professores e estudantes notem isto. Adiauesnos os professores das turmas
pesquisadas, sobre as possibilidades de constdg&aber histérico no espaco escolar,
ambos ratificaram a importancia da participacdo eeomhecimento dos estudantes e

professores neste processo.

E. Com certeza, e é isso gue eu digo, a gente ag@aldinha conversado antes, mas
assim eu sempre mostro pro meu aluno quando a fgatde histéria, Historia ndo é a

uma coisa que esta a parte dele, esta além, iganadale... Ele é Histéria, ele é um

sujeito historico, ele constrdi Histéria. Somos rgise temos que mudar e que
mudamos a sociedade. Mudamos quando ndo mudanzgjaja gente deixa que ela

permaneca, né? Essa questdo da continuidade paiimeinte quando ndo é algo bom,
e que quando a gente corre atras para mudar aguéoseja necessario que seja
mudado. Entdo NOS somos a Historia entdo € issoéangue eu fico procuro mostrar

pra eles. (Professora A)

A importancia na construgdo do saber histérico @ue.. Tanto do professor, mas
também do estudante, é que o saber histérico poglajndar a entender a realidade e
pra gente entender uma realidade que € mutavehta tgm que ter a perspectiva de
gue a Historia académica, pesquisada academicaneeseiela que vem sistematizada
pra escola que chama historia escolar € mutaveglp eicho que professor e estudante
tém que ter essa perspectiva. Se tiver essa pavspacHistdria vai deixar de ser
apenas uma disciplina, como qualquer outra e \sagvaa ser uma disciplina que ajude
0 estudante a ver o mundo, a problematizar o mumddscutir o mundo. Eu acho que
essa visdo engajada da Histdria que a gente tealpalsala de aula, tanto docente
guanto discente. (Professor B)

A patrtir de suas falas encontramos dados impoggrdae a compreensao desta relacao,
com destaque para a aproximacgdo da histéria a dedaestudantes, que ao reconhecé-la

enquanto mutavel ou a partir do reconhecimenta dacguanto sujeito atuante, problematiza
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e adota a histéria para além da disciplina escdlaratuacdo cidada extrapola nesta
perspectiva a reducdo a direitos e deveres, estandolada a criticidade dos individuos e
sua atuacdo na transformacdo da sociedade, vopadeipalmente para os problemas
econdmicos, politicos e sociais, em condi¢fes etaside existéncia. (FONSECA, S., 2008)

Desta forma, a definicdo de educacdo para estauipasgambém esta vinculada a
significacdo dos professores, sendo através dek mps apropriamos da cultura e
problematizamos sobre a realidade, proporcionan@e)alaboracao da historicidade de si e
do outro, imbuindo os sujeitos de autonomia e penteento, através do exercicio da
cidadania.

Se afirmarmos que 0 espacgo escolar também é umm degaconstrucdo do saber
histérico, como apreender, mesmo que momentaneaserst expressao.

Grandes contribui¢cdes surgem dos trabalhos reakizad &mbito da Educacédo Histéria,
que se empenham na investigacdo dos processos rdadizagem e construcao do
pensamento historico por criancas e adolescenm@gatdo estudo de suas producdes, com
destaque para as narrativas historicas.

As narrativas sao um instrumento fecundo para goeensdo das dinamicas entre 0s
diversos elementos (contexto social, cultura es@larramentas cognitivas) que participam
do desenvolvimento do pensamento historico. Swegdel com a construcdo do pensamento
remonta ao principio da historiografia ocidentalarmdo nos € relatada a busca empreendida
por diversos pensadores, para a vinculacado do conéeto historico ao desejo de seduzir o
leitor. Os logdgrafdS, desde o século VI a.C., transcreveram testemumbssciando o
registro documental a destreza e a criatividades®#&rma, a historia se consolidou através
da narracao de sujeitos que podiam dizer “eu vseati”. (LE GOFF, 2003, p. 138)

De Tucidides a Michelet, seu dominio, enquantorfaigorico perpetuou-se por mais
de dois mil anos, se tornando uma maneira de seirdoar tdo universal, tdo natural a
consciéncia humana e especificamente ao oficio isioriador que “sugeri-la como um
problema poderia muito bem soar pedante”. (WHITH,12 p. 439)

No entanto, para 0os campos que almejam a ciedafig, esta acdo cotidiana nao
representa um modo de descricdo dos seus objetestado. Tornar-se ciéncia significou
deixar de contar histérias para apenas analisdadgs, estabelecendo leis causais. Por sua

classificacdo mundana, a narrativa se torna um cdénpl de questionamentos.

26 Segundo Philippe Tétart (2000), o termo logograghatilizado para designar os primeiros escritores
em prosa, que se interrogavam sobre suas raizesdasas das cidades, do mundo jonico, e gregahtduos
séculos VI a.C. e V a.C,, tentando ir além da eaghio do passado unicamente pelo mito.
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Aos muitos daqueles que desejam transformar odasshistéricos em uma
ciéncia, o uso continuo que os historiadores fazEmum modo de
representacao narrativo € indice de um fracasso gduempo metodoldgico
e tedrico. Uma disciplina que produz exposi¢cOesatiaas de seu objeto
como um fim em si parece fraca em sua teoria; us@ptina que investiga
seus dados com o interesse de contar um caso sbse parece
metodologicamente fraca. (WHITE, 2011, p. 440)

Segundo Hayden White (2011), é durante o séculogiXnotamos um distanciamento
entre a narrativa e a interpretacdo no processaodstrucdo do texto historiografico,
resultando em umaa separacdo estrutural na edarhéstoria, descrita nas teorias historicas
do século XVIII.

Apoés narrar de forma rebuscada, aquilo que asdaypeesentavam como verdadeiro o
historiador teria diberdade de abandonar a narracdo e dirigir-se pessoalnamnteitor,
expressando sua opinido, discorrendo em detallieemretandd’ os fatos, com forma e
contetdo distintos, os significados e representgag@esuas narrativas. As duas etapas da
escrita passaram neste ponto a serem fundamesgad) que o historiador ndo encerrava sua
tarefa ao apresentar as causas e 0 curso da distGe “narrativa historica sem analise &
trivial, a analise histérica sem narrativa € inctatgd. (GAY, 1990, p. 171)

No entanto, a arte de contar estéflaslquiriu uma reputacéo negativa, principalmente
entre a geracao de historiadores dos Annales dusamtetade do século XX, sob a marca de
uma histoire événementiellenomenclatura utilizada para representar a hestodrrativa
tradicional de eventos novelescos.

“Os historiadores sempre contaram estorias” (STONE1, p. 13). A partir desta
afirmacdo Lawrence Stone, historiador inglés daulséXX, inicia sua defesa ao papel da
narrativa na escrita da Historia.

Nas primeiras linhas do seu artiQoressurgimento da narrativa: reflexdes sobre uma
velha histéria com sua primeira publicacdo em 1979, Stone demaraoncepcdo de
narrativa a que ele se refere, enquanto a “[.ghmirzacdo de materiais numa ordem de
sequéncia cronoldgica e a concentracdo do conteddw@ Unica estéria coerente, embora
possuindo sub-tramas”. (STONE, 1991, p. 1) Utild@ncomo exemplo, as principais obras
de Macauly (1848), Tucidides (2001) e Edward Gib{005), Stone diferencia a narrativa
histdrica, a partir da existéncia de um “princifgoundo” que a orienta, seja ele um tema ou
argumento, relata os fatos sem excluir as posHoiés da analise histdrica. Outra questao

apresentada é o estilo diferenciado presente nestasas:

27 A interpretacdo do historiador pode ser concebaao um ponto de vista, uma visdo dentre varias
possiveis, ou, ao contrario, como uma explicacéal g®s acontecimentos, que na medida em que sagta
qualquer outra interpretacao soara falsa.

28 Assim como na traducao do artigo de Lawrence Statilizaremos o termo estorias.
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Nenhum historiador narrativo, no sentido em quei agudefini, deixa a
analise totalmente de lado, mas ela ndo constitmcabouco de sustentacao
em torno do qual constroem sua obra. E, por fies ektdo profundamente
preocupados com 0s aspectos retoricos de sua afagBe Quer suas
tentativas déem certo ou nao, eles certamentenpeatealcancar conciséo,
espirito e elegancia estilistica. Nao se contergamancar palavras numa
pagina e ali deixa-las, pensando que, na medidauama histéria é uma
ciéncia, dispensa o auxilio de qualquer arte. (SEQI991, p. 5)

Ao analisar as causas que vieram a infligir umteardegativo a narrativa histérica,
afirma que a influéncia marxista e o envolvimendonca metodologia das ciéncias sociais,
obscureceram suas contribuicdes, assim como aagffironda Histéria enquanto Ciéncia (e a
busca por leis generalizantes que explicassem tdpercurso histérico) idealizada
inicialmente no século XIX por RarReque a partir da valorizacdo extrema das fontes
oficiais priméarias acreditava que a critica detdéha registros intocados, preservado em
arquivos oficiais, estabelecia a verdade dos f@adsistoria politica. (STONE, 1991, p. 3)

Desta definicdo surgem trés modelos e métodosttistipara aHistoria cientifica
dentre os anos de 1930 e 1970: o modelo econbmawista tradicional, a metodologia
cliométrica® americana e o modelo ecolégico-demogréfico dal@dtancesa dos Annales,
que se aproximavam na crenca por solucdes inflsxipara os grandes problemas da
Historia.

Também nos é apresentada a disposicdo hierargiecacordo com Stone (1991),

criada pelos historiadores franceses, na décati@sfee 1960, onde:

[...] em primeiro lugar, tanto em ordem de sequ&mtimo em ordem de

importancia, vinham os fatos econbmicos e demagsfia seguir, a

estrutura social, e, em ultimo lugar, os desenmmvitos intelectuais,

religiosos, culturais e politicos. Esses trés teByam vistos como se fossem
0s andares de uma casa: cada um se aplia sobumdezdes do nivel

inferior, mas 0s que estéo por cima exercem poucoenhum efeito sobre
os de baixo. Em algumas méaos, a nova metodologis eovas questdes
geraram resultados quase espetaculares. Os prém@éiros de Fernand

Braudel, Pierre Goubert e Emmanuel Le Roy Laduigerdm entre os

maiores textos historicos de todos os tempos edagRor si sés, justificam
plenamente a adoc¢do da abordagem analitica e ueatrgior toda uma

geracdo. (STONE, 1991, p. 22)

29 O historiador alemado Leopold von Ranke (17986)8¢ frequentemente considerado o pai da
Historia cientifica ou moderna. Suas definicdeg@ceo uso prioritario das fontes primarias enssuaas e
um comprometimento em mostrar a verdade dos fateshgviam ocorrido no passado influenciaram digersa
pesquisas posteriores.

30 Localizada no dominio da historiografia ecordania abordagem cliométrica utiliza estatistica
analitica no fazer historiogréafico tendo a ciéregandmica como base. O termo surge do home da deaga
da histéria, Clio e seu sufixo vincula-se a idedagdantificacao.



85

O grupo dos Annales tornou-se o mais polémico rmatesobre a historia narrativa,
nomeando-a pejorativamente kistéria dos acontecimentosustentavam sua negacao, por
concebé-la como uma representacdo dramatica eeasceeda histéria, mais proxima da
literatura e da liberdade inventiva que da histpafia voltada para a analise e veracidade
cientifica. Dentre os precursores dos Annales,dretBraudel (1969), em sua olitacritos
sobre a Historiadefiniu que para os historiadores narrativositia vWlos homens € dominada
por acidentes dramaticos”. (BRAUDEL, 2007, p. 201)

Entretanto, a critica dos Annales volta-se ainda para a acdo particular de homens
excepcionais que por vezes sao senhores de sduwsasdos nossos. (BRAUDEL, 2007)
Marc Bloch expbs seu descontentamento quanto aridisia Franca que em suas palavras,
"[...] ainda avanca tropecando de reino em reinocada morte de principe, narrada com o
detalhe que se atribui aos grandes acontecimefBISOCH, 2001, p. 147)

Em contesta a esta postura, professores/pesquésadiorensino de Histéria retomam o
estudo da narrativa, a partir de sua qualidaderpirg®tiva e sua vinculacdo com a
experiéncia e autoconhecimento. Trabalhos desedwslvpor Schmidt (2002), Gevaerd
(2009), Compagnoni (2009), Barca (2008) e MagalliZ@86) inspiram o0 uso da narrativa no
ensino de Historia e sua apreciacdo enquanto nepukriico de sentido sobre a experiéncia
do tempo, que de certa forma, traz o passado asemiee em um quadro cultural de
orientagdo da vida contemporanea. (RUSEN, 20015%).

Estes trabalhos surgem do didlogo estabelecidoacteuria da Didatica da Historia de
Jorn Risen, professor emérito da Universidade diefeid, que desenvolve estudos sobre os
processos de ensino e aprendizagem da histéra,nsepmbiente escolar ou em qualquer
outro espaco que 0s sujeitos se forjam. Seu eshmdaolia a compreensdo do ensino-
aprendizagem da histéria as ocorréncias induzidasspontaneas, reconhecendo o espaco
escolar como um ambiente importante no aprendizaéds,ndo o Unico.

Segundo o referencial riiseniano, aprendemosacqoenos encontramos aom quem
nos encontramos e inversamente, assim como apremd@wsco, aqueles com quem
convivemos. E neste processo constante e interésmibigue nos é apresentada a
aprendizagem histérica, compreendida como o momentogar em que a consciéncia
humana se relaciona com o tempo e na sua expedgdEntdesenvolve significado,
adquirindo e desenvolvendo a competéncia de déideero tempo. (RUSEN, 1993)

Rusen (2006afirma que a énfase sobre o aprendizado de higydda reanimar as
relacdes de ensino e aprendizagem na discipling,gpfatiza as caracteristicas experienciais
e interpretativas da histéria. Desta forma, a ¢&do aprendizado histérico ou a didatica da

histéria, como € conhecida, tem o potencial de raosib historiador as conexdes existentes
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entre a historia, a vida pratica e o aprendizaelMyendo a definicadhistoria magistravitae
(histéria, mestra da vida).

Um dos caminhos materiais para esta consciénciaaérativa. Contudo, foi necessario
conceituar a narrativa que propomos aos estudatdasiderando que nem toda narrativa é
historica. Os procedimentos narrativos da histoafig ndo se definem a partir do simplismo
da segregacdo entre o factual e o ficticio, no némtgpodemos reconhecer certas
peculiaridades neste tipo de escrita.

Segundo Rusen (2010, p. 97) trés qualidades e edagdo sistematica devem ser
consideradas:

1) Uma narrativa historica esta ligada ao ambient@eiaoria. Ela mobiliza
a experiéncia do tempo passado, a qual esta gravaslaarquivos da
memoéria, de modo que a experiéncia do tempo pmesest torna
compreensivel e a expectativa do futuro, possivel.

2) Uma narrativa historica organiza a unidade intelestas trés dimensoes
do tempo por meio de um conceito de continuidadseEEonceito ajusta a
experiéncia real do tempo as intengfes e as expasthumanas. Ao fazer
isso, faz a experiéncia do passado se tornar rekeyera a vida presente e
influenciar a configuracao do futuro.

3) Uma narrativa histdrica serve para estabelecereatithde de seus
autores e ouvintes. Essa fungéo determina se uceitorde continuidade é
plausivel ou ndo. Este conceito de continuidade dev capaz de convencer
0s ouvintes de suas proprias permanéncia e edtadsli na mudanca
temporal de seu mundo e de si mesmo.

Na escrita de uma narrativa histérica encontrardeséorma intrinseca o estifoe a
retérica esperados de um procedimento historiagraéilém da expresséo tacita ou explicita
do pensamento e a consciéncia historica, isto éifestam-se as relagbes que o autor
estabelece entre o passado, o0 presente e evemitmlméuturo, tanto no plano individual
como social.

Através da andlise de uma narrativa histérica gankaacesso a concepcao de passado
construida por seu autor e a forma que ele comnmgde fontes e referéncias, assim como os
significados e sentidos de mudanca que vinculanstérla. Para a Educagédo Histérica, a
narrativa representa um meio imprescindivel pangerje e criancas exprimirem suas
compreensdes e construirem orientacbes tempomaisrentadas na histéria. (SCHMIDT;
BARCA; GARCIA, 2010)

31 Peter Gay (1990, p. 191-192) define que olteéto homem”, e 0 homem por sua natureza mdltipla
tém o estilo como vetor de suas pressdes complprasiezes conflitantes, entre elas a cultura éaooque
oferecem as possibilidades e restringem o lequexgeessdo; o carater procede a escolhas entrecagsop
possiveis e empresta o toque de individualidade sgutorna a assinatura estilistica.



87

Sob uma andlise restrita a acdo dos sujeitos quevesn e que compdem uma narrativa
pode ser descrita através da nocdo de “rede coataia acdc”, uma interferéncia
consciente e voluntaria do agente no normal dealaisccoisas, e sem sua interferéncia elas

seguiriam um caminho diferente. A partir da repnésgio narrativa os sujeitos desvelam:

a) as acOes envolvem agentes, ou seja, referensggitos que fazem ou
realizam alguma coisa;

b) as acbes remetem a intengBes e motivos, a padiruais € possivel
explicar por que alguém faz alguma coisa;

c) as acOes envolvem fins, isto €, sdo orientadaa @ obtencdo de um
resultado determinado;

d) esses agentes agem sob certas circunstancias,

€) em interacdo com outros e

f) que as acdes dos agentes produzem certos temultal consequéncias
previstos ou ndo previstos, intencionais ou n&miibnais; assim como sdo
essas consequéncias que tornam significativas @ss.a¢CARRETERO;
JACOTT, 1997, p. 91)

Além do desenvolvimento de diversas operacOes thoasi(organizacdao temporal,
espacial, delimitagdo tematica, identificacdo demp@éncias e mudancas, explicacdes
causais), a possibilidade de narrar suas vers@&aamtecimentos e conceitos da sentido a
historia e expressa a construcédo de conhecimeliaoepidante, tornando-se uma rica fonte
para compreensao dos sentidos que atribuem ad®sljestoricos.

As narrativas desvelam relagbes com os diversareslpresentes em sala de aula ou
fora dela. Dentre as fontes utilizadas em salatadasam-se os filmeggjamese textos
escritos, sejam os livros didaticos ou livros ametados pelos professores, o estilo adotado
pelos estudantes para a escrita das narrativagtamptpporciona pistas para a compreensao

dos aspectos envolvidos na constru¢ao do sabéribist

32 Para aprofundamento do termo, ver a obra dmeRiq1988).
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O tecido é constituido de diferentes fios e, neapitulo, possui a representacdo de uma
andlise relacional e multirreferencial dos daddstados. A partir das observagfes realizadas
em sala de aula, entrevistas com os professoresrativas escritas pelos estudantes. De
acordo com 0s assuntos recorrentes nestes matgreasonstituem a rede de significacdo em
torno da representacdo dos sujeitos histéricosaosetensificadas as compreensdes

relacionadas a construcao dos sujeitos historiclmssaber historico escolar.

3.1 O HOMEM COMUM E O COTIDIANO: PASSADO/PRESENTE

Durante as observacdes realizadas, professorésdaetes demonstraram seus esforgos
na construcdo de relacdes entre a histéria ensmadhistoria vivida. Em alguns momentos,
esta linha de separac¢do tornou-se ténue, e asidsstle povoam o imaginario da populacéo
local estiveram muito proximas dos conteudos dddddédia europeia.

Dentre 0s momentos que podemos destacar, trazemposieira aula realizada sobre
Idade Média na turma B, quando o professor inisizalaula narrando um desusosde “Seu
Lunga”, personagem de destaque em contos regiangsla expressao dos estudantes
também conhecidos por eles. Ao explicar sua praposta 0os estudantes, o professor expds

que:

Por incrivel que pareca essas historias de Seualséig influéncias da Idade Média. Segundo a
professora de vocés, de Portugués, ela me dissespas tiradas de Seu Lunga sdo muito
semelhantes as cantigas de escarnio [...]. Asgeantle escarnio eram utilizadas pelos homens
na ldade Média, h4 muitos anos atras, para poderow utilizar um termo de hoje, tirar onda
com as pessoas que eles ndo podiam criticar noengdémcomo um padre, um bispo, um
senhor feudal, com as cantigas de escarnio ela farhédia ou criticava essas pessoas, e seu
Lunga € um dos personagens que tem muita relagd@ssas cantigas, e ndo so isso, eu estava
lendo ontem que aqui no Brasil até hoje sobreviwgtancoisa, viva mesmo, da cultura
medieval, e uma dessas coisas... sdo os cordg{Pfofessor B)

Como vimos no perfil dos estudantes, grande patesdeside nos municipios de Catu
e Pojuca, que ndo possuem atualmente uma tradgy@elista demarcada. No entanto, a
identificacdo com o cordel que os estudantes api@sen em sala demonstra uma heranca
viva desta cultura literaria, decorrente de outeospos.

Neste contexto, a inser¢cdo da historia local eoredirepresenta para o ensino de
histéria a valorizagédo das particularidades e datidade dos sujeitos escolares. Sua presenca

M, g

——
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nos leva a acreditar na possibilidade de constragi@am lugar na historia para outros
sujeitos.

A abordagem da Historia regional e local no ensil® historia representa uma
contestacdo ao mito de uma historia nacional uaitreterna, possibilitando ao estudante
estabelecer com o passado uma relacdo, a partuedtigios encontrados em seu cotidiano, e
levando-o0 a compreenséao da unidade, um povo, ug@o mea diversidade, de sujeitos e suas
individualidades, da historia local e das suas lpg@dades. Nesta historia, o local ndo esta
reduzido ao espago, mas as experiéncias dos indsjidjue ndo se encaixam em uma sé
l6gica, mas em uma multiplicidade de sentidos. (RERO008, p. 41) Neste contexto, o
esforco dos professores/historiadores que escoblrsten abordagem estd em nao reduzir o
multiplo ao mesmo.

No entanto, reconhecemos que as dificuldades agemgaor Marcos Martins (2009)
desde as condi¢Bes de trabalho adversas e a sgfareleaatividades a dificuldade de acesso
aos acervos historicos locais, quando existentgsféerem negativamente nos trabalhos sobre
a historia local que podem ser desenvolvidos emdmlaula. Entretanto estes reveses podem
ser superados e outras possibilidades podem selasria partir do potencial criativo e da
postura investigativa do professor, que respeitauds situacdes concretas, podera associar
ensino e pesquisa, ao reconhecer que sera impossivea espera de materiais didaticos que
atendam a historia local e regional de um paigtande quanto multifacetado.

De acordo com o exposto, quando presentes emesalala verificamos que o0s sujeitos
da histéria local emergiram na fala do professa dgsenvolve pesquisas sobre a histéria do
municipio. Durante a explicacdo que o professdizimasobre a reforma religiosa proposta
por Lutero no século XVI os estudantes indagarabres@ significado da cobranca de
indulgéncias pela igreja catdlica, e sua respaspaesentou um convite a outros sujeitos
histéricos.

A ideia era comprar, através de recursos finangeioo perddo. S6 que essa compra de
indulgéncias ela era relativa por que ela ndo wndividuo pro céu, se ele nao tivesse muito
dinheiro levava ele sé para o purgatério. Issooéfedte que eu estava lendo um testamento,
aqui de Catu do século XIX, e ai tem umas alunadasi fazendo um trabalho sobre histéria da
morte aqui em Catu, ai entdo, no testamento de namdg Bardo aqui de Catu, e eu até
transcrevi esse testamento onde ele era muitomigip rico mesmo, e 6 o que ele fez — olhe se
o0 homem nao acreditava que ia pro inferno — apdgnha morte trés contos de réis, que era
dinheiro pra caramba, vao ser distribuidos, cintguenil réis para cada pobre, agora o pobre s6
vai ganhar o cinquenta mil réis, se pra cada cimigueil ele rezar uma salve rainha pela minha
alma, ou seja, vocé tinha a esmola depois que rexzs# a salve rainha, dar a esmola para o
futuro quase morto, por que o testamento € um dectorgue vocé faz antes de morrer, e ai ele
deixou peculio, heranca para varios parentes nuigep, que ndo é uma coisa comum [...], ele
deixou também para os escravos dele, duzentoséiwilpra cada escravo, deu mais dinheiro
para 0s escravos que para os pobres, mas aindacaBou o testamento dele, ele deixou um
dinheiro também pra cada parente que fosse celabrarmissa por ele. Praticamente toda a
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heranca dele foi destinada para pessoas que rezassevida pela alma dele, entdo a ideia da
indulgéncia la da idade média ainda ndo morre@oenmorreu ainda hoje, que ainda tem gente
que acredita. (Professor B)

Ao trazer diferentes formas de apresentar aos @stesl relacées culturais, a partir de
sujeitos proximos e vinculados aos seus cotidianogtofessor estabelece conexdes entre
acontecimentos locais e globais que proporcionama urompreensdao complexa e
multirreferencial da historia. Através desta abgeda torna-se possivel, levar ao estudante,
narrativas historicas e memoérias subjugadas perpretacdes dominantes da historia.

A relagdo efetuada com o passado recente apregentaia de certa continuidade,
principalmente quando vinculada ao imaginario dea wpoca e acdes cotidianas que se
perpetuam. Nesta circunstancia a temporalidade idnac como um instrumento de
interpretacdo das experiéncias do passado (GEVABRROY). Este artificio também esteve
presente durante a realizagdo de seminérios apadssmelos estudantes da turma B.

Os seminarios tinham como questdo cen#aleranca de Roma para o Ocidente
Dentre 0s grupos que se apresentaram, normalmembpostos por quatro estudantes,
destacamos 0 grupo que iniciou as apresentacoe® tema:Escraviddo comparada: Roma
antiga e Brasil Impériy. Tendo como objetivo geral realizar uma comparagée a
escravidao na Roma Antiga e a escraviddo no Brapiério e assim estabelecer as diferencas
e semelhancas entre esses diferentes regimes agistas, descobrindo de que maneira o
escravo e o liberto influenciavam nessas sociedades

A partir da Histéria comparada, estratégia didatigae se sustenta em uma
epistemologia interacionista e em uma proposic@bétita da Historia, possibilitando o
entendimento da “causalidade historica” por meica®exdes complexas de tempo e espaco,
tornam-se aparentes as relagdes sincronicas eOwuiieas entre os sujeitos dos periodos
estudados e consigo mesmo, enquanto sujeito deetidp historico que possui herancas e
desprendimentos. (ZASLAVSKY, 2010)

Esta perspectiva pode ser desenvolvida entre pomatemporaneos, vizinhos ou néo,
que tenham desenvolvido relacbes entre si, quasdopnssiveis ligacdes entre povos que
viveram em tempos e espacos diferentes. Desta fgumblematizamos as questbes espaco-
temporais em uma acao pedagodgica inovadora do mentasta didatico e do olhar sobre a
Historia.

Centradas no estudo do cotidiano, que nos ultimos,gpropde uma abordagem que
inclui acdes, atitudes, hébitos mentais, que revelemundo da experiéncia comum, 0s

estudantes detalharam as formas de expresséo desias sujeitos, em cada sociedade:

33 Sob orientacdo do professor, os resultados daupasglesenvolvida pelas estudantes foram
apresentados na 112 Feira de Ciéncias e 22 Mastracih¢cdo Cientifica (FEMMIC 2012).
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Os escravos no Brasil Império tinham origem africareram trazidos para o Brasil nos navios
negreiros, eles desempenhavam varios papéis rexladei e era possivel identificar no modo de
se vestir e de se comportar, os escravos brasile@nmpre lutaram pela sua liberdade individual
e pela abolicdo da escraviddo e buscavam isscéatd®salgumas formas de resisténcia, cartas
de alforria e leis abolicionistas. (Estudante Q&nia B)

Durante a apresentacdo, foram utilizadas imagerms rgpresentavam 0S escravos

brasileiros e romanos.

Figura 9 - Manifestag8es culturais dos escravos brasileiros

=

Fonte: Desconhecida

Figura 10 - Cenas do cotidiano dos escravos brasileiros

= a1 v —
onte: Desconhecida
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Figura 11 - Comparacéo das vestimentas utilizadas em Romaistagab posicdes sociais
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Fonte: Desconhecida

Citizen

A partir das imagens e de um referencial biblidgrafconsistent¥, os estudantes
estabeleceram, em relacdo ao estudo do cotidisestwavos, as principais diferencas entre
0s escravos brasileiros, “definidos de acordo coratraa, diferenciados claramente na
sociedade, com uma cultura identificavel e orgaydiaale formas de resisténcia para busca de
sua liberdade individual e para a abolicdo da egtda’ (Estudante 05, Turma B); e 0s
escravos romanos, “[...] pessoas escravizadas ptvas diversos, 0s escravos nao eram
claramente diferenciados, é dificil identifica-lues sociedade e queriam apenas sua liberdade
individual”. (Estudante 05, Turma B).

A heranca cultural possui destaque quanto as diaseencontradas, quando expdem

que:

N&o é possivel identificar tracos de sua cultuos, gxemplo, no Brasil a gente sabe que tem
coisas que existem hoje, aqui, que a gente terazeedque foram os negros que deixaram pra
gente, os escravos daqui. Agora, l& em Roma, i&scénpossivel, claro que tem cultura dos
escravos de |4, mas ndo é possivel identificarariante que foram eles que deixaram
(Estudante 05, Turma B).

Por outro lado, as semelhancas também foram nogapagir do papel que os escravos
exerciam em seus tempos/espacos, enquanto pilaresigdentacdo da sociedade, e suas
possibilidades de retornarem a liberdade. No ent@degtacam que “nos dois modelos, mesmo

34 Dentre as referéncias bibliograficas apresentpééess estudantes: ALBUQUERQUE, Wlamyra R.
de; FRAGA FILHO, WalterUma Histéria do negro no BrasiBrasilia: Funda¢do Cultural Palmares, 2006.
Cap. VI e VII, p. 143-199; GUARINELLO, Norberto LaiiEscravos sem senhores: escraviddo, trabalhdex po
no Mundo RomanoRevista Brasileira de HistériaSdo Paulo, v. 26, n. 52, p. 227-246, 2006. Dismrém:
<http://www.scielo.br/pdf/rbh/v26n52/a10v2652.pdfAcesso em: 22 ago. 2012; LIBBY, Douglas Cole;
PAIVA, Eduardo FrangaA escraviddo no Brasilrelacdes sociais, acordos e conflitos. Sdo Padtmerna,
2000; MARTIN, Marild Favarin; QUEVEDO, Julio; ORD@Y, Marlene.Histéria de reflexdo Sdo Paulo:
IBEP, 2001.
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passando de escravo a liberto, as marcas da elwgvermaneciam” (Estudante 05, Turma
B).

Compreender que as relacdes histéricas tambémtaigelezem no cotidiano, atraves
das experiéncias individuais e coletivas de todsi@amens e mulheres, repercute em uma
transformacao da historia para histérias parcigibigis, como descrito por Pollak (1992, p.
209), que acredita na multiplicidade de vivéncid®renciadas das realidades. Se nos
deparamos em sala de aula com o desinteresse tddarges, que ndo compreendem o por
qué de se estudar a historia, talvez entre as pémoes e transformacdes encontremos um
campo de didlogo que possua significacdo para\&das, através de abordagens que nos
reconhecam sujeitos.

A busca pela relacdo essencial entre 0 passad@resente, retoma a definicdo da
histéria enquanto estudo dos homens no tempo, rtoaco da definicdo classica do estudo
do passado, ou seja, a interpretacdo da historimitee compreender o entrelagamento
permanente existente entre o0 passado e o presente.

Se o passado conta, é pelo significado que posasainds, assim como delineou Lucien
Febvre (apud CHESNEAUX, 1995, p. 23), ela (a Hia)draduz-se na necessidade que cada
grupo experimenta, a cada momento historico, dedous questionar no passado, os fatos,
acontecimentos e tendéncias que preparam o terapernte, além de permitir a compreensao
do nosso tempo ajudam-nos a vivé-lo

Em resposta ao questionamento realizado durantevista, sobre o planejamento das
aulas, os professores destacam a importancia @éevabss relacdes dos seus contelldos com

a atualidade:

Eu ndo me preocupo que eles tém que ver tudo queedeu na Europa, ndo, ndo € isso. Mas a
gente busca muito que eles entendam o que ocge@banundo, essa relacdo do Brasil com o
mundo hoje, a partir e tendo a Historia como imsemtario, ndo €? E as vezes a gente tem que
recorrer ao passado? Tem. Mas a gente tem quesabsauito hoje, ndo €? Como é que isso se
cruza. (Professora A)

Existem formas de vocé partir da histéria partintdo atualidade, mostrando elementos da
atualidade e fazendo um retorno onde aquilo teomegado, teria surgido e retornar a
atualidade fazendo essa viagem no tempo sem coraesmronismo. Entdo, a ideia de
conhecimento histérico que eu tentava passar gaestidantes, que eu tento passar para 0s

estudantes, € o conhecimento histérico como umdteggue permanece, que pode ter
permanecido e que pode também ndo ter. (Profe3sor B

A analise das falas nos proporciona um entendim@atato de ensinar para além do
conteudo programatico estatico em seu passadoquea® ensino pode estar vinculado a

diferentes culturas do mundo, que possuem inflaéaei nossa vida diaria e em nosso futuro.
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A aproximacéo estabelecida por professores e gdtglaom suas vivéncias e concepcoes de
mundo, pode também ser constatada em narrativasstiodantes que definiram como tema

central, ou dentre os principais temas: 0s podtadgreja.

Antigamente, principalmente durante a Idade Méligreja catdlica era o centro da autoridade.
Através dela surgiram as leis.

Durante muito tempo, as pessoas eram conduzidas leet da igreja. Elas n&o tinham opinido
prépria, ndo era permitido aqueles que descordalasnleis, eram castigados cruelmente e
muitas vezes mortos. As autoridades tinha todontrale da sociedade nas maos e o pior de
tudo é que eles concordavam com as obriga¢des coouo que eram tratados.

O poder da igreja permaneceu por muitos anos, midixanarcas negativas para o presente.
(Narrativa do estudante 12, Turma B)

Durante a Idade Média a Igreja Catdlica exerciadgainfluencia na vida do povo, além de
oferecer um pensamento antropocéntrico a sociegad&n algum tempo depois ela viveu uma
crise onde a Igreja comecava aos poucos a pendeipseeres. Baseado nessa crise da Igreja o
professor pediu que seus alunos assistissem o filtero para entender melhor o assunto
chamado Reforma Protestante que criticou algumascas da Igreja catélica e a ajuda no
surgimento de novas religibes no mundo.

O filme “Lutero” retrata a histéria de vida de unomge chamado Lutero que publicou as 95
teses criticando algumas préticas da Igreja, ceraiths erradas como vendas de indulgéncias,
inquisicdo entre outras coisas.

No inicio da divulgacédo de suas ideias Lutero @misiderado herege, porém em pouco tempo
suas ideias foram sendo espalhadas pelas ruaspgamgue garantiu uma maior publicacdo e
aprovacao de suas ideias, possibilitando ao pova emtra visdo em relacdo a Igreja o que
ajudou no surgimento de novas religibes predomézaaté os dias de hoje, chamadas de
Protestantes. (Narrativa do estudante 02, Turma B)

A Igreja catélica, sempre teve grandes poderesemogos que a igreja era meio que o centro do
universo ou pelo menos era o que eles pensavammestaque tinham a ajuda financeira dos
poderosos daquela época, ela tinha o poder de mande pessoas no caso de magia, bruxaria
ou algo do tipo. Em uma situagéo que se agravafsssem ao tribunal e si um deles acusassem
ele de magia negra ou algo do genero ele era imedm@nte condenado. Tem uma musica que
€ de Pitty que o nome € quem vai queimar que tdleeso poder da igreja que queimavam as
bruxas num fogueira (fornalha). Fala também queejd com suas leis faziam com isso varios
conflitos entre os povos, tem um trecho que fadamas~abriquem as armas, destruam as casas,
continuem a guerra, distribuam as drogas, inveatemoda, aprisionem os fracos, e quem em as
bruxas, quem vai queimar” pra mim isso é uma meaaouma relacdo daqueles dias com os
dias de hoje nesse tempo esta acontecendo vaisss aaquele tempo s6 que de algumas
maneiras diferentes, nagueles tempos eles queimasamuxas hoje em dia ninguém queima
mais condena. (Narrativa do estudante 05, Turma A)

Nos trechos acima, os estudantes 05, 02 e 12 mefszeaos conteudos historicos
exigidos pelo curriculo escolar oficial, mas tambeam suas experiéncias, concepcdes e
referéncias enquanto sujeitos de uma cultura péatiec a0 mesmo tempo universal. No
entanto ndo podemos indicar a sua presenca enqsajgios histéricos da narrativa,
construtores ou até mesmo participantes dessarijsthas enquanto observadores, que

indagam e criticam certas posturas adotadas pelg.lg
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Os contratempos para a compreensao dos estudante® chossas historias individuais
estdo entrelacadas as historias coletivas e donlieconento de si enquanto sujeitos
histéricos podem estar vinculados, a partir dasembgdes realizadas, ao papel de
espectadores que nos € proposto por certas comseped mundo, que nos acompanham
durante a vida escolar e ao questionamento da iéma e utilidade da historia, por jovens
que vivenciam o acumulo e velocidade que os acoméetos, que chegam a suas vidas por
diferentes meios de comunicacédo e a todo o terepantio-os a valorizacdo de um presente
continuo. (HOBSBAWM, 1995)

Dentre as outras fontes levantadas, como o lidétitio™, ndo foram notadas propostas
para uma compreensdo dos estudantes enquantosujaihistéria, bem como, a auséncia de
questbes fundamentais para a discussao da mudtgaie de sujeitos historicos, a exemplo
das relacdes de género.

A presenca ou auséncia das mulheres chamou-nagatpor emergir também através
de intervencdes realizadas pelos estudantes empsaleipalmente, na turma B, durante a
exposicao de curiosidades sobre a Idade Média guarh pesquisado. De acordo com a
solicitacdo do professor em aula anterior, graraitepdessas curiosidades foi centrada no
papel da mulher na sociedade medieval, represeatdtaa submissao e a bruxaria.

Em outros momentos, em ambas as turmas, houve sapeeses discussdes sobre as
relacbes entre homens e mulheres, resultando, d& derma, na auséncia desta
problematizagdo nas narrativas escritas pelos astesl Durante as discussées mencionadas,
0s professores apresentaram suas concepcdes at@scanulheres, examinando sua

participacéo na vida publica e privada:

O que a sociedade da época pregava? Lembrem agreéeatd falando de séculos atras, entéo a
sociedade entendia que a mulher deveria casar wowafituir familia, ter os filhos, ndo é
verdade? Trabalhar, a depender de qual nivel selcdizesse parte. Agora, imaginem vocés
uma mulher que ndo casasse, que tivesse um cor@meoighe ervas medicinais, e plantas, que
vivesse um pouco isolada, por que a prépria sodedaturalmente ja isolava aquela mulher
que ficou solteirona, ndo é verdade? Por ela macakado. Essa mulher era isolada por uma
questao social, por uma tradi¢do cultural, ela acatando a vida dela ali, mais reclusa, essa
mulher facilmente era acusada de bruxaria, ta 2deiméao, qualquer problema na colheita,
qualquer problema que viesse a acontecer e tiagaém com essas caracteristicas, a pobre
coitada certamente seria acusada de bruxariae@arf A)

Eu tenho lido um pouco sobre a mulher na Idade &Jgutia descobrir que se por um lado havia
inferiorizacdo da mulher, por outro lado, tambémuaher teve um avanco significativo na

historia das mulheres na Idade Média, por incrine pareca, né? Vou mostrar daqui a pouco
um autor que eu estou lendo, pra vocés teremasstg mas por que isso? Por que pela primeira

35 Histéria em movimentodos primeiros humanos ao estado moderno de autt®i Azevedo e
Seriacopi (2010).
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vez na histéria da humanidade a mulher péde ir casamento para dizer sim... ou dizer néo,

pra ter o direito de dizer sim ou ndo pro casamé€Rrofessor B)

Assim, como evidenciado na narrativa dos estudargeBgura feminina torna-se
praticamente invisivel, sua presenca apenas éacitacescrita de cinco estudantes da turma
A, dentre o total de quarenta e sete, que apreserano fonte: o filmeD nome da Rosa

trabalhado em sala e trechos da fala da professemaionada acima.

No tempo da idade média, a religido era muito re@i®ra, as regras ndo podiam 8egivel.

Eles condenavam pessoas acusadas de bruxaria querdzale eram mulheres (geralmente
villvas) que se isolavam da cidade e adquiriam umhemmento medicinal [...]. (Narrativa do
estudante 11, Turma A)

[...] Tinha também uma mulher a qual chamavam de&ayrpois a acusava de manter relagbes
com 0s monges e depois 0s matar rancando o coragao.

Que foi acusada inocentemente juntamente com airedace 0 monge que matava 0s monges,
entdo Guilherme o monge resolveu os problemas merite com Adson o aprendiz,
conseguiram fazer com que n&o matasse a “brukrrgtiva do estudante 12, Turma A)

[...] A pessoa que fosse acusada de heresia, s doadenada era queimada em praca publica
numa grande fogueira, como € o caso do filme o “&lom Rosa”, em que o herege e a garota
inoscénte foram acusados de heresia ou seja pecayatra a inquisicdo. (Narrativa do
estudante 14, Turma A)

Existia também uma menina que era pobre, e os rear@gepoderiam se envolver com ela. Em
um dia o corcunda foi encontrado com ela, e ai flemmn presos, para esperar o dia do
julgamento. O julgamento deles era, eles ficavaesqgy numa madeira, e caso eles nao
aceitassem a Jesus, eles seriam queimados. (Mamdatestudante 16, Turma A)

[...] Algumas pessoas ao morrerem, pensavam que goacausa do deménio. S6 que néo era.
Quando descobriam que o corcunda tinha feito umactimba” com a prostituta, resolveram
castiga-lo e leva-lo para ser queimados. (Narrativastudante 24, Turma A)

Baseado no livro de titulo homénimo do escritoliateo Humberto Eco, o film®
Nome da Ros#§1986) é utilizado como referéncia nas narrati/as14, 16 e 24. Torna-se,
desta forma, necessario salientar que o uso doediem sala de aula encontra-se vinculado
ao crescimento vertiginoso nas Uultimas décadas teasologias de informacdo e
comunicacdo, que resultaram também na insercdoodgpuiador e televisdo na pratica
pedagogica. Ignorar o valor e a importancia dodilbomo patrimonio artistico e cultural e
sua contribuicdo na constituicdo do conhecimenstotico, nos impediria de notar que a
relacdo estabelecida entre os espectadores eedifmofundamente educativa.

O valor formativo dos filmes, como assinala Hobsia{#995), faz-se presente na era
da reprodutibilidade técnica, quando as obras tiessam a ser acessiveis a maioria da
populacao, e interferem na maneira em que se dagia, e de forma ainda mais latente, na

maneira em que as pessoas percebem a realidadg..Beuito da percepcéo que temos da
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historia da humanidade possa estar irremediaveémmarcada pelo contato que temos ou
tivemos com as imagens cinematograficas” (DUARTEDZ p. 94), a propria imagem dos
filmes nos revela a compreensdo de que a humanigadsui de certos periodos e
acontecimentos histéricos e imperiosamente dogas/f@ores envolvidos.

A apresentacao das concepcoes, pelos estudantemstea a ligacao estabelecida com
a obra cinematografica, principalmente, a partirelacdo entre o feminino e o demoniaco,
expresso no filme pela cobica carnal de que a multensifica nos homens e a sua
predisposi¢do a copula com o demonio.

Segundo Edilene Silva (2011), esta visdo pode @efirmada quando o franciscano
Ubertino de Casale, que se exilou no mosteiro, @antd¢do central do filme, alerta Adso, um
dos protagonistas, que: “Havia algo feminino, algibdlico no jovem que morreu. Ele tinha
os olhos de uma mocga buscando relagbes com o @ELYA, E., 2011, p. 29).

O estudo de género penetrou no Brasil, em meiagarglgs reviravoltas da escrita da
historia, alinhando-se, nas Ultimas décadas, asessglades ja identificadas pelos
historiadores brasileiros em produzir a histéria daulheres. Com inspiracdo nos estudos
recentes das ciéncias sociais norte-americanas ¢éendéncias pés-modernas, destaca-se a
contribuicdo da histéria cultural na abertura dmioaos e a variedade de objetos e sujeitos,
bem como das campanhas feministas para a meltaxieothdicdes profissionais.

Atualmente, ao buscar a representacao e presesgauheres no ambito publico ou
privado, os pesquisadores ndo objetivam criar uolaripacdo as avessas da histéria antes
dedicada somente aos homens, mas ver na rela¢c@exims um dos movimentos da histéria
(SOIHET, 2011).

Tal afirmacao aplica-se a representacdo do femipiasente no discurso catolico que
reforca as desigualdades de género, e possui dapgeessao na historia medieval, e na
constituicdo da sociedade ocidental. A represeatdgdmulher pelos catdlicos encontra-se
entre dois modelos opostos centrados na figur&da pecadora” e da “Maria virtuosa”, que
sao utilizadas enquanto representacéo de todorsaifeminino.

Dentre as demais fontes utilizadas pelos estudambelemos destacar o livro didatico
usado pelas turmas, que expde uma lacuna na akardagclusdo da mulher, seja na esfera
publica ou privada, até mesmo nas imagens queitt@rstraras expressoes de suas acoes.

Ao serem questionados sobre a figura da mulhemsme de Historia, os professores

expdem que:

Uma outra questdo que eu sempre discuto € a pod&anulher na sociedade. O fato da
mulher ndo aparecer nao significa que ela ndoaeXishs por outro lado a mulher na Histéria
ela ndo aparece como as teorias, as teoricas doiderm dizem que ela deve aparecer. Por
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exemplo, a mulher no Brasil Império embora elastbeese restringido ao ambito privado, ela
tinha uma importancia social muito grande na altaeslade. Na verdade dentro da organizacao
social muitos senhores de engenho praticamentear@&®guiam conduzir o engenho sem uma
figura feminina. Porque ela era extremamente inapbet agora é Obvio que era uma
importancia ndo, que talvez as teéricas do femimis&o concordassem. Entendeu? N&o é s6 a
mulher como mée, como esposa ndo. A mulher tinbadguordens na (ininteligivel 1:28:29), a
mulher tinha uma funcéo diplomatica imensa. O malaiho de mestrado mostra isso, de como
ela tinha a func&o de chamar os agregados pra,jang@almocar, pra tomar uma, pra nao sei o
gue, até escravos pra dancar na frente. Ela tifilnacdo. Eu lembro de umas figuras senhoriais
femininas que eu estudava que iam nas senzalas fledgfs, conversar com 0s escravos e tal e
a importancia da mulher na sociedade foi muito dgarNdo € porque ela ndo estava
emancipada, ndo é porque ela estava num ambiengel@rndo €, isso ndo tira a importancia
do individuo na sociedade. Apenas uma outra forenaivckr, uma outra forma de se organizar.
(Professor B)

[...] de algumas décadas pra ca, a mulher passou Bmpertante, a crianca passou a ser
importante. De um tempo pra cd, tudo passou a istdrid de verdade, entdo vocé tem livros
falando sobre a Histéria da crianga, a Histérizaaida, do alimento, como ele foi mudando,
qual a relacdo que ele tem com as diferentes asltlintdo eu acho que isso € importante pra
entender e pra haver uma construcéo dentro daipggda de aula, com respeito as diferencas,
né? Entender, quando a gente fala de familia, cégiaeilia? O proprio conceito de familia,
gue a gente hoje tem diferentes familias ndo énest§o de género, o que é que é género?
Entdo eu acho que isso tem a ver, esses sujeimesio presentes quando vocé aborda alguns
conhecimentos e quando vocé consegue trazer @alsaula e quando vocé consegue fazer
com que esse aluno tenha esse olhar respeitosmar@sn relacdo a teoria, quando ele se
coloca dentro de uma sala de aula, entendeu? $BooéeA)

Assim como nos apresentam os professores, as eslagdgénero sdo de fundamental

importancia para o estudo da historia e vém ocupaads poucos, espacos no ensino de

historia. As representacdes e/ou lacunas sobraestdps de género e o estudo das mulheres,

que estdo presentes em sala de aula, sdo refésami@laboracdo do conhecimento histérico

dos estudantes e nos atentam para quais histétés gresentes em sala de aula e quem séo

seus sujeitos.

A importancia do estudo das mulheres, assim comaondtiplicidade de sujeitos

historicos e seus espacos de atuacéo esta atemlactanbate de supressdes que resultam na

marginalizacao deertossujeitos, que pode ser observada em sala de aadquériram forca

conforme a possibilidade de acolhimento de professe estudantes.

3.2 INSTITUICOES E CLASSES: O EXERCICIO DO PODER

Discussbes entre o individual e o coletivo povoamdebate académico na

contemporaneidade, seja no campo de conhecimentdilad®fia, direito, psicologia,

sociologia, educacao ou historia.

Nesta conjuntura, podemos destacar o0s estudos gdbsses, coletividades e

estratificacdoes, desenvolvidos por Max Weber (1987Karl Marx (1999), que foram
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apropriados ao longo do tempo pela Histéria. Andgdio de Marx (1999) possui um vinculo
rigoroso com o processo produtivo, como visto rtado anterior. Sua definicdo determina
que diferentes funcbes (proprietario de terrasitaleggtas, trabalhadores) ocorrem com base
no processo de producao, e estas diferencas dadaactasse ideias, maneiras de agir e
interesses conflitantes. A historia seria, portanteelato destes conflitos.

Por outro lado, como chega a nos afirmar Peter 8(2R02), Weber desenvolve uma
teoria complementar ao modelo de Marx, que vislanatsr diferencas entre “classes”, grupos
de pessoas cujas oportunidades séo definidas feégd do mercado, e “estados” ou
“ordens”, grupos identificados patatusconferidos por outros, voltando-se, desta forma,
mais para os valores e estilos de vida destes grupo

Incorporados na disciplina de histéria, estes dtwseeornam-se comuns ao cotidiano
escolar, e mesclam-se as ideias de estratificagéal,sfuncdo, papel social e mobilidade.
Neste contexto, seja em sua estrutura mais siroplg®r meio de desenhos mais elaborados,
a piramide social representa uma possibilidade edergtdo das relagcbes econbmicas e de
statusdos grupos sociais em determinadas civilizacOemtdhdo-se como fonte nas diversas
aulas observadas sobre Roma Antiga e Idade Mésliairamides foram utilizadas pelos
professores e estudantes, como exposto abaixo.

Figura 12 - Representacao das piramides sociais utilizadagppefiessora A durante aulas sobre
republica romana e feudalismo
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Fonte: Autoria prépria

Figura 13 - Piramide social utilizada pelos estudantes duramtesentacdo de
Seminério sobre os games e a ldade Média
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Figura 14 - Piramide social utilizada pelos estudantes duraptesentacdo de Semindrio sobre os
games e a ldade Média
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Fonte: Desconhecida

O estudo da divisao da piramide social pode safampdado em Duby (1994), que em
seu livroAs trés ordens ou o imaginario do feudalismpablicado originalmente em 1978,
realiza andalise da sociedade tripartida, com basé&ratado das Ordens de Loyseau e em
textos do fildlogo francés Georges Dumeézil e dagd@ancés Adalberon de Laon. Quanto as
suas representacdes identifica que a sociedadal festéve organizada a partir de trés ordens:
oratores (clérigos), representantes da vontade de Deeistores(cavaleiros), responsaveis
por proteger os mais debilitados, neste caso galgreslaboratores(servos), trabalhadores
que supriam as necessidades das outras ordens.

A piramide social tem dentre seus principios deaoizpcdo a desigualdade, onde a
ordem sempre vira de cima e a sobreposi¢cédo gafateexpansdo e a unidade. No entanto,
como salienta Duby (1994) os trés caminhos acimacimeados e apropriados por muitas
abordagens histéricas ndo constituem os Unicos,os@®ns, para 0s sujeitos da época, por
iSSO rejeita e aniquila os outros.

A expansao da piramide social e um novo olhar patgas fontes reavivam seu uso
em sala de aula a partir de contribui¢cdes da ogp@fia contemporéanea que expde uma nova
compreensao de coletividade, desta forma, comonposi®er nas figuras 24 e 22, 0s grupos
ganham mobilidade social e até mesmo podem estargem da piramide.

Quando contemplamos a fala dos professores duraste@ulas, notamos certas
transformacdes acerca da identidade destes grgpesreconhecem sua atuacdo enquanto
coletivo e reveem a estrutura estatica da societtadtal. Durante sua explicacdo sobre a

sociedade feudal, a professora A esclarece que:
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Foi muito comum na Idade Média acontecer revoleasaiponeses, ta certo? Obviamente que
um camponés sozinho ndo tem muita forca, mas eadéntecia o que? Em momentos de
grande tensdo na sociedade, até por outras quessdesmponeses também se aproveitavam, a
gente sabe que na idade média era muito comumeasaguentao eles também se aproveitavam
daqueles contextos para se mobilizarem, para témtalpém melhorar um pouco a propria
condicao. (Professora A)
No decorrer das aulas, o professor B também prdisgessoes sobre a dinamica social
na ldade Média e traz como fonte para os debabes sacotidiano dos grupos que habitavam
os feudos e avaliagBes o livkoldade Média explicada aos meus filltes Jacques Le Goff e

Jean-Louis Schlegel. Ao questionar sobre a mobiéd#os servos relata que:

A classe camponesa ela usufrui de concessdes sisesghores e o autor ai dividiu entre violdes
e servos, [...] os vilées vivem nas vilas proxiraas castelos e ndo necessariamente tem a vida
ligada a terra, j& os servos sim, 0s servos vasugewvida ligada a terra, o autor aqui fala que o
servo ndo tem mobilidade social e ndo poderia trdeasenhor feudal se desejasse, mas as
novas pesquisas sobre a Idade Média provam justaroecontrario, 0s servos que julgassem
que dentro de um feudo ndo tava conseguindo séensnispoderia muito bem migrar pra um
outro feudo, dependendo da situacéo [...] (ProfeBso

Organizado em forma de perguntas e respostas,chotrdo livro escolhido pelo
professor e entregue a todos os estudantes, cdotempcapitulo quatro — As pessoas da
Idade Média, que centram-se no estudo dos difexd¢ipies de clérigos, leigos, comerciantes e
pobres, definindo que homens e mulheres na IdadBaMgEam itinerantes e se deslocavam
para mudar de cidade, ir &s feiras, ou fazer pe@gies, o que valia para leigos e até mesmo
religiosos, questao que inspira as discussoesl&mpelo professor.

Nos capitulos seguintes, seis a oito, sdo disautdarelacdes econdbmicas e culturais
que envolviam poderosos, como reis, 0 papa e oradpe além de discussdes sobre a
religido centrada no embate entre cristdos e judewsimaginario religioso, por fim o autor
discute o ensino, a arte e os festejos do perjfmdporcionando ao leitor a compreenséo da
Idade Média como um grande periodo de criatividade uma organizacao social complexa.

Outras possibilidades de representacdo puderaidestificadas durante as aulas, com
destaque para 0 estudo dos costumes e do imagingeéoforam o foco dos seminarios
realizados pelos estudantes da turma B.

A partir de suas experiéncias cggames os estudantes elaboraram novas estratégias
para a apresentacao dos seminarios, tendo comospaogstabelecer as relacdes engaroe
escolhido por elesSkyrini® e a Idade Média. O envolvimento dos estudantes aom
organizacdo dos semindrios foi impressionante,cip@mente por apenas dois grupos

36 THE ELDER SCROLLS V: SKYRIM. United States of An, Bethesda Game Studios, 2011.
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elegerem as apresentacdes orais, em detrimentestimte da turma que optou por realizar
prova escrita com base no livioldade Média explicada aos meus filhos

Tal postura ocorreu claramente pelo entusiasmaesioslantes com game sendo que
durante a realizacao do trabalho eles deixararo diae foi possivel “[...] mostrar que o jogo
nao é so diversdo, mas também pode ser aprendi@gastoidante 01, Turma B).

Postura que coaduna com as consideracbes de A(ROO®) que expde questdes
importantes para a compreensao da contribuicdo jalges na formacao histérica dos
estudantes. Segundo o autor os jogos digitais equas acontecimentos histéricos e “[...]
utilizam narrativas e estruturas de pensamentérigstpara convencimento do jogador sobre
sua verossimilhanca” (ARRUDA, 2009, p. 108), aléenpibssibilitarem outras perspectivas
de interpretacao histérica, que acabam por sealisulas na tela do computador, a partir das
decisbes do jogador.

A inclusdo de novas tecnologias torna-se uma daseinag de contribuir para que o
estudante conheca a pluralidade de saberes histpdos diversos percursos e interpretacdes

acerca da historia.

Figura 15 - Capa da apresentacao realizada pelos estudantes
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A partir da seguinte organizacdo: Historia do jogopnomia; Sociedade; Algumas
profissGes; Costumes (musica, folclore, lendastuomss, politica, religido, vestimentas);
Classes e racas; Doencas e pragas; Construcoesviaisdo trabalho foi apresentado por toda
a equipe, composta por quatro estudantes, por deegxposicao de slides e demonstracéo da

jogabilidade dgame
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Os estudantes apresentaram conexfes que estapelez@re a sociedade presente no

jogo e as caracteristicas da sociedade feudatlaamrem que:

O Skyrimsegue toda uma ordem social tanto em relacdo @or@gem principal quanto aos
NPC’s , uma ordem que tem ligacdo absoluta conadeidnedia. Na Idade Média, as relagbes
das pessoas entre si e entre as diversas clast@s scam muito organicas e naturais. Qualquer
pessoa do povo tinha grande facilidade de acessonabres e até mesmo ao Rei. Este
costumava receber 0s plebeus em audiéncia, parraosyvedidos que lhe faziam.

Mas no jogo ha algumas diferencas, os plebeusieuligres, mercadores, enfim toda classe
mais baixa ndo tem grande acesso aos reis e apssnam grande indicador disso é que em
volta dos castelos ha uma grande concentracdoatdagugque protegem o reino e dificilmente
permitem sua passagem. (Estudante 22, Turma B)

Neste ponto, os estudantes questionam a ordeml sp@avivenciam no jogo e o
conhecimento construido por eles sobre a ldade aMé8Eo destacadas também as
informacgdes historicas presentes no jogo, comdagde entre suseranos e vassalos, existente
entre os NP&, e o imaginario do medievo, através do cenarijodo que traz detalhes do

folclore, costumes e arquitetura do periodo.

Figura 16 - Blog desenvolvido pelos estudantes
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Fonte:<http://.wix.com/historiaaopedaletra>

37 A sigla NPC, que em inglés significa personagem p@gador fion-player charactgr € um
personagem que compdem o jogo, mas nao pode seolado pelo jogador, fazendo parte das narrativede
interacdes padrdo ao longo do enredo.
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A partir de fontes semelhantes, o segundo gruppresentar o seminario escolheu a
construcdo de um blog, que proporcionasse de fdnmteativa o acesso a conteudos
referentes ao feudalismo. Assim como o grupo amteioi desenvolvido um estudo sobre a
relacdo existente entre o jogkyrime a Idade Média, ampliando os conteudos para as
relacbes com a atualidade e indicacdo de filmeteaulas sobre o tema.

Assim como descrito na pagina eletrénica os estadarlataram dentre as diferencas

entre a sociedade feudal e a atualidade, a orgduzcial e a funcéo dos seus grupos:

[...] idade média que era dividida em clero, noarezservo, como veremos abaixo. Nobreza: era
representada pelos senhores das terras, sendalyae rei muitas vezes s6 ocupava o lugar de
rei. Clero: era representado pela igreja catétmapbém era dividido em clero secular e clero
regular, sendo que quem estava no topo era o $apans: era 0 povo que trabalhava no feudo.
Tudo isso se dava da seguinte forma, logo depoigudda do império romano originou-se a
idade média, que muitas pessoas chamam de idaddredes porque ndo se produzia
conhecimento. O senhor feudal ndo investia umaastdguer comprando adubos, instrumentos
de trabalho, nem pagando salario lembrando queudafismo a coisa funcionava diferente do
capitalismo; todo esfor¢co produtivo ficava a cadgs servos,eles que cortavam as arvores
semeavam ,aravam terras, cuidavam dos animaibletteudalismo havia uma acdo chamada
de susserania e vassalagem, na qual o vassala fislalidade ao suserano e em troca ele dava
protecdo e abrigo, tanto que no caso de invasdearmponeses se refugiavam no castelo do
senhor feudal, que uma constru¢cdo grande com nall@sou nas igrejas. Porém quando os
camponeses produziam metade de suas producdesitiama penhor feudal, sendo que o senhor
feudal tinha que pagar tributos a igreja catdlioa pi uma grande senhora feudal. E nesse
tempo que o0s servos nunca mudavam de vida, ouseejmscessem servos eles tinham que
seguir isso até sua morte, pois era dogma da igegfdica, hoje nossa sociedade nao é mais
assim pois nés temos a oportunidade de mudar de @igor falar em mudar de vida uma das
formas é através do estudo, a idade média contripaiia isso pois no século XVIII com o
crescimento urbano houve uma instituicdo que faamniversidades,entdo a idade média nédo
s6 trouxe desgraca como muitas pessoas pensarmad& iédia foi como uma pessoa que
desmancha uma casa e fica um tempo planejando @anma ficar no futuro.

Nas narrativas das turmas A e B, a descricdo dedsme feudal mantém a divisdo
entre o clero, a nobreza e o0os camponeses, apnedenpoucas modificacbes em suas

descricbes, que podemos identificar nos seguirdelds:

Na Idade Média séo presentes varios fatos hisgrimatre eles a “divisdo” da sociedade, que
era uma divisdo economico-social que eram os: slerobreza e camponeses. O clero que
podia se considerar a igreja catélica, que tinpader em suas maos era o centro do poder. Os
camponeses eram 0s menos favorecidos, eles trahalhgor um pedaco de terra e mesmo
assim, tudo que eles produziam era direcionadosnaawes. [...] (Narrativa do estudante 01,
Turma B)

A Imaginacéao de Alice: a Idade Média ontem, hagempre.

Alice era uma menina que vivia com seus pais, mesta nobreza da época. Um dia, movida
pela curiosidade, resolveu passear e conhecer uoomoais sobre o feudo e a Igreja.

Comecou pelo feudo. Em seu passeio conheceu taltsgares e também caminhou pelos
locais onde moravam as pessoas de todas as caswais. Depois de conhecer a realidade
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ficou indignada, pois havia a desigualdade quen&taconhecia: os camponeses e 0s nobres
viviam “bem” no sistema de vassalagem-suseraniaegaeum esquema de troca: 0s nobre
ofereciam terras e protecdo e os camponeses taabathnela. Mas havia desigualdade nas
taxas absurdas que eram pagas pelos camponesesrealiaacdo desses servicos.

Apos isso, foi para a Igreja. Chegando |4, desuobsi varios arquivos que proporcionavam
conhecimento e tentou leva-los ao povo, mas oggok@a proibiram e isso fez com que ela
formasse um senso critico sobre o fato de todonbemimento estar concentrado na Igreja. [...]
(Narrativa do estudante 05, Turma B)

Na idade media, foi uma época que foi marcada persbs acontecimentos, como na época o
poder era detido atravez de terras, ou seja qumai® terras uma pessoa tinha, mais terras era
quem tinha maior poder, a sociedade da idade nesth@am divididas nas seguintes classes: 0s
reis, os senhores feudais e 0s camponeses, @arins que dominaram e doaram as terras as
senhores feudais que por sua vez estavam encaveedadcuidar das terras e 0s camponeses
que estavam encarregados de trabalhar dentro dio fpara sobreviver e também os
camponeses eram a base de sustentacao dos feudasmamponeses enfrentavam uma série
de desigualdade dentro dos feudmsmo se o campones utilizase algumas ferramensartwor
feudal, tinham que pagar uma taxa por estar usatfieldamenta, havia também as corveias que
dizia que os camponeses tinham que prestar sengcgsaca ao senhor feudal, e além do mais
0 campones sO podia receber a quantidade de counmdara necessaria para sua sobrevivéncia,
mas com o tempo os camponeses foram evoluindodugio construiram um arado de ferro
que almentaram a producgdo de alimentos tambémraoast um moinho de 4gua que também
impulsionou a producgédo de alimentos para o feldarrativa do estudante 18, Turma A)

Feudalismo tinha na agricultura sua principal dade produtiva.

Baseava-se em uma sociedade rigidamente hieragquizaqual os individuos encontravam-se
subordinados uns aos outros por lacos de deperdéessoal.

Uma pequena elite formada por grandes senhoresrideet pelo alto clero ocupava o topo da
sociedade.

O poder politico estava fragmentado entre os sesheudais e o rei.

Havia uma grande massa de camponeses presos argmras servos da gleba que viviam sob
o dominio dos senhores feudais garantindo-lhe terstos

A vassalagem era o juramento de fidelidade que pesaoa prestava a um chefe guerreiro
comprometendo-se a viver sob suas ordens duramtetempo em troca de protecdo. (Narrativa
do estudante 20, Turma A)

As narrativas 01 e 20 trazem elementos que denaomstrhierarquizacao social, como
a mencgdo aos “maiores” e ao “topo da sociedaded paossivel referéncia aqueles que se
localizam no topo da piramide social, e assim comoarrativa 05 (que conta com um estilo
singular de escrita, a partir da construcao de pensonagem que nos apresenta aos locais e
grupos que vivem no feudo e Igreja) e narrativaak8relacdes sociais sdo interpretadas em
suas interdependéncias e expressdes de poder,demieantes e dominados, vassalos e
suseranos, com destaque ao discurso da desiguadsdce nobres, senhores feudais e
camponeses.

As escritas e falas dos estudantes encontram-semeimd a estratificacdo social
estabelecida pelo papel dos grupos no processmdagéo e na funcdo social, estabelecendo

acordos e formas de resisténcia.
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No entanto, compondo esta estratificacdo emergesg@lCatolica, que se destaca como
agente historico, ao ser identificada enquantoitlngiio representativa dos clérigos,
detentores do conhecimento e da fésenhora feudd) dona de grande parte das terras,
possuindo destaque nas narrativas, fala dos pooésss livro didatico.

A Igreja Catolica sobressai como ponto central alasrdagens sobre a Idade Média,
principalmente nas publicacbes didaticas atuais guebservam como uma Instituicdo

dominadora do poder material e espiritual, sentiro utilizado pelas turmas exemplo disto.

Além do poder terreno ou temporal, a Igreja tinhm dominio quase
completo sobre a vida espiritual da populagédo. Rérmar esse dominio,
seus representantes garantiam que somente ela gusbéver os pecados,
assegurando a salvacdo na vida eterna. (AZEVED®]ASEOPI, 2010, p.

208)

Elemento essencial para a compreensao da cultunaediievo, a Igreja é foco de
discussoes realizadas em sala de aula e compGedpeate sessenta por cento das narrativas.
Um dos indicios que nos leva a compreender suamgasé a referéncia encontrada no
questionario (Gréafico 16) realizado pelos estudam@de ressaltam a leitura da biblia e a
formacgao religiosa que possuem.

Se como uma Instituicdo, podemos denunciar a pdedaostos, de nomes e 0
distanciamento da expressao de poder dos suje@itesrts, concentrando em um Unico ndcleo
de poder a determinacdo das acdes de uma sociedaeenos também perceber a expresséo
coletiva que ela representa vinculando-se a detedos sujeitos (padres, bispos, papa), a
identidades, suas necessidades e interesses, capakes de construir praticas comuns e de
expressar uma vontade compartilhada.

O papel da historia, como disciplina escolar, efundiir e consolidar identidades tem
permanecido, apresentando como objetivos o desamasito da compreensdo de si mesmos,
dos outros, da sua insercdo em uma sociedade itast®rda responsabilidade de todos
atuarem na construcdo de sociedades mais iguatitdidemocraticas. (BRASIL, 1998, p. 29)

Durante as entrevistas, os professores expdem Palgovista distintos sobre suas

expectativas em relacéo a presenca desses grupssaede aula:

Exatamente, eu acho que tem a ver com essa cdsiagdentidade do aluno com o
sujeito histérico que ele faz parte da Histori&, Eaquando vocé capacita esse aluno
com alguns conceitos, pra ele entender que vocépode, ainda que em alguns
momentos da Histéria a gente ver do controle poa pmssoa que se destacou e
principalmente quando vocé vai pra Historia positdy que vocé privilegiava reis,
generais e tal, mas assim quando talvez isso seffétil de perceber quando a gente
discute os assuntos que a gente trabalha mais qunde®e ano, por exemplo, a
construcao daquela burguesia, que talvez na cgastidessa burguesia que comeca la
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no feudalismo, vocé consiga perceber isso, quentefarma ou de outra, ou até na
guestao do campesinaentdo vocé vé que os problemas que surgem isswéakm
relacdo aos assuntos de Histéria mesmo, ndo é?eWiazia com que uma pessoa so
nao conseguisse resolver as guestfes, 0s problem@s era necessario que vocé
mobilizasse grupos... Me ocorre agora, por exenguando a gente estudou Roma
qgue os alunos fizeram até alguns questionamenisagjtidam, principalmente quando
a gente viu os irmaos Graco, o Tibério e o Cai® falam da questdo da Reforma
Agréria, os alunos questionavam, porque: “Po, RedoAgraria naquela época”, ai a
gente lembra a questdo dos conceitos, ndo era mangsntido que tem hoje. Mas
assim eu acho que a gente consegue perceber elsg@ies durante as discussdes na
sala de aula, quando a gente consegue levar o alentender que hoje em dia se vocé
ndo se articula em associacdes. E o que eu digm raugles, vé a questdo no seu
bairro, no seu municipio, € necessario que vocBatezssa participacdo politica,
politica ndo é s6 vocé ir |a votar, é vocé enteiigkr pra vocé se entender enquanto
sujeito historico. Porque é meio complicado quavai® fala pro menino que ele é
parte da Historia, que ele pode mudar e vocé ngwalale ndo aponta concretamente
pra ele as formas, ent&o por exemplo, eu digoonauiles: “O quando vocé mora la na
sua rua, nunca teve uma discussdo sobre algumagtaopd do municipio?” Entdo é
necessario, “vé como vocé é muito mais forte quanodé esta com o grupo” Entéo se
esse grupo entende os problemas da sua rua thaisey pra isso chegar no vereador,
pra isso chegar no prefeito € mais tranquilo. Eaajente consegue fazer isso,
trabalhando isso desde nesse ano especificamefi®s g0ando a gente fala das
dificuldades problemas sociais que surgiam la proponés, ndo é€? E ai quando vocé
vé que alguém se destaca pra tentar resolvermasguem € que se mobiliza? Quem
€ necessario que se mobilize? O grupo. (Profeggora

[...]Jeu trabalho tanto com os sujeitos historicos geriodos que a gente discute, como
sujeitos historicos que sao relevantes agora, @odem ser nomeados tipo presidente
Lula, Hitler, e sujeitos que ndo podem ser nomeatis €? Os escravos, 0S senhores,
enfim sujeitos coletivos, digamos assim, né? Quéditeratura a gente chama de tipos
sociais, teoria literaria, que é o delineamentocoimo a sociedade vé determinada
classe, determinado grupo. E sujeitos histéricopaldo de vista de sujeitos mesmo,
agora € muito dificil vocé trabalhar isso na sa&adla na perspectithompsianada
coisa. Porque nos livros didaticos vocé dificilteetnabalha com sujeitos andnimos, a
nédo ser do ponto de vista coletivo. (Professor B)

A presenca organica dos grupos sociais e instiégig@&presentativas no Ensino de
Historia ocorrem pelas possibilidades de simplifiea da realidade, facilitando a sua
compreensao, sendo de grande uso para a analiéechise assim como na historiografia,
deve ser pensado, de forma cuidadosa, enquantsoedidatico.

Seu uso nao deve ser tomado como reproducdo dasuest historicas, evitando
anacronismos, sendo sempre necessario relacioasseclsocial a outros fatores que a
determinam, sejam econ6micos ou culturais, assmoad recomendavel a percepcao de que
nem sempre o comportamento dos sujeitos histodoasliz com o que esperamos de sua
classe. Entretanto, isso nao significa que suagitu social ndo condicione suas acdes, ou
seja, que mesmo enquanto individuo ele pertenaa aamtexto histérico, definido pela sua

relagdo com o outro.
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3.3 HEROIS

Tome-se um homem,
Feito de nada, como nds,
E em tamanho natural.
Embeba-se-lhe a carne,
lentamente,
Duma certeza aguda, irracional,
Intensa como o 6dio ou como a fome.
Depois, perto do fim,
agite-se um pendéao
E toque-se um clarim.
Serve-se morto.

Receita para fazer um heréi
(FERREIRA,1960)

A figura do herdi nos acompanha desde tempos reniatecinando homens e mulheres
de todas as culturas e épocas. Desde 0s antigos aéxpressao atual na literatura, filmes,
artes plasticas, o drama da pessoa heroica queiseaaem um caminho desconhecido e
extraordinario, nos fascina.

Este fascinio provém, segundo Muller (1992), daasgntacdo das esperancas e anseios
da humanidade, que o herdi é capaz de transnuts,gbe personifica o desejo e a figura ideal
do ser humano.

No entanto, para o ensino de historieeeeita para a criagcdo de heréfsi combatida
veementemente durante os anos que procederam ko@adizacdo, sobretudo por sua
vinculacdo a historiografia positivista. A antigancepcéo do sujeito mitificado pela Historia,
ou dos grandes feitos e figuras foi deixando griwlelate de ser o enfoque dos estudos
historicos, cedendo lugar a esforcos de torna-loeamos e de conceber que ndo estavam
sozinhos em suas lutas (DELLA CRUZ; SOUZA, 2009).étanto, mesmo que com velhas
ou novas roupagens, os heroéis de muitas formasleveissas origens ainda povoam a sala de
aula.

Durante as aulas observadas, os herdis tambémnsurgemo referéncia a certos
periodos e acontecimentos, de forma a localizaspaco/tempo determinados eventos. Para
0s estudantes este processo pode proporcionar mmnhma a periodos que parecem
desvinculados de suas vivéncias.

Ao citar personagens marcantes como Arthur no decaolas aulas sobre o periodo
medieval e Roma antiga, os professores recorrewvirammlo que sua representacdo possui
com o imaginario do estudante e possibilita atraeesuas experiéncias com filmes e livros a

construcdo de uma representacgdo visual do periodo.
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Professora A: Quem aqui ja ouviu falar do rei Arthdd assistiu ao filme ou leu algum livro?
Os estudantes fazem coro em resposta: Eu! J&!
Professora A : Toda aquela dinAmica é deste pegod@stamos estudando.

Homens como Tito Livio, Otavio, Julio César, Di@iémo sdo (re)apresentados aos
estudantes durante o estudo de Roma, pelos prodessolivro didatico, contudo suas
narrativas sobre o periodo centram-se em outrosopagens, de origem mitoldgica, que
marcam a origem do império.

A seguinte imagem dos irmdos Rémulo e Remo denmricécio dos estudos sobre
Roma no livro didatico:

Figura 17 - Escultura de bronze representando o mito segamp@l os gémeos Rémulo e
Remo teriam sido amamentados por uma loba quanda aram bebés. Na versdo mitol6gica, Roma
teria sido fundada por RGmulo em 753 a.C
e s =l

e

Durante as aulas da turma A, que utilizou o lividaico como uma das principais
fontes em sala, o mito de fundacdo da cidade deaR@mmbém foi apresentado pela

professora aos estudantes que expressaram s&ssaeeconstruindo-o em suas narrativas:

A gqueda de Roma foi referente a morte de um do®gg&por isso que ocorreu assim,
teve 0 nascimento de dois irmdos Ré6mulo e Remudoabeles foram alimentados por

uma loba e logo apoés foi criado por um casal déopes e quando eles cresceram,
mataram o seu tio e deram o [ilegivel] a seu amacagradecimento mandou eles
escolher uma cidade para levantar mais eles n&erqun, mas quando eles estavam
divida cidade quando Remo dividiu e Rémulo mat@aeo irméo e deu a nascimento

da cidade de Roma. [...] (Narrativa do estudantd@Bma A)

Na ascensdo e Queda de Roma, pode-se falar dasasiste como Roma foi fundada.
Como conta a histéria mitologica, que fala sobt@stdria de dois irmédos: Remo e
Rémulo. Que eram irmdos que tinha um tio muito rgag matou o pai deles, para
tomar o poder, e queria mata-los também, mas etgsaim, onde foram encontrados
por uma loba, onde essa loba os amamentou, ereleseam e voltaram para a sua
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terra de origem, para tomar o trono de seu tio.oE ¢sso eles mataram o tio e
ganharam poder de construir uma cidade, ai elethesam o local da construgéo, mas
houve discordia com o local, e eles entraram em batalha onde Rémulo venceu
matando seu irmao Remo, dando que o nome dessdedrtama. [...] (Narrativa do
estudante 23, Turma A)

[...] Existem dois fatos que relatam o surgimers@oRbma, mitoldégico ou historico.
Acreditava-se que os dois irmdos R6mulo e Remutanicencontrados por uma loba.
Ao crescerem tornou 0 Rei de Roma, os fatos hist®rios procedimentos passo a
passo foi o surgimento historico. [...] (Narratd@estudante 07, Turma A)

[...] O tempo medieval foi marcado também por sgaerras, conflitos histéricos e

pelo surgimento de cidades como roma que mitolaggcae por Romulo depois de

devolver o trono para 0 seu tio e ganhar junto coseu irmao remo uma terra para
construir sua propria cidade, mas Remo ultrapassaraira estabelecida por R6mulo
e Rémulo mata Remo e cria a cidade de Roma soZinf¢Narrativa do estudante 02,

Turma A)

O mito torna-se o acontecimento central das naagtisendo importante, para os
estudantes, salientar este aspecto sem enfraquedéihcorporacdo do mito ao ensino de
Histéria, como proposto por Tourinho (2004), poéeresentar mais que uma estratégia
pedagogica para despertar o interesse do estygEloteonhecimento historico. Os mitos séo
uma via de compreensao desse conhecimento, mesenpoguronteiras sutis e flexiveis,
através de sua capacidade em estabelecer relagfieox acontecimentos de hoje, nos
ajudando a dar sentido a nossa existéncia e a eengr determinada cultura.

De acordo com esta perspectiva, 0S personagenslognims também sé&o
compreendidos como herdis no ensino de histonmrér de uma abordagem que busca sua
expressao seja como divindade, profeta, poetagios, homem das letras ou rei.
(CARLYLE, 19--)

A maioria destas expressdes surge no contextoagseotstiveram presentes durante as
observacdes. No entanto € preciso ressaltar cegitariidade desses sujeitos sofre mudancas
de signo e de foco por todas as instituicoes, gregueessoas, e por isso podemos declarar que
mesmo o0s herdis ndo séo eternos, eles mudam cenfoutam as sociedades.

Como exemplo, podemos analisar a figura de Martibiero descrito por diversos
historiadores e bidgrafos, desde defensor dos ajsra pequeno burgués de ideias curtas.
(FEBVRE, 1994) Sob diferentes pontos de vista,dssttes e professores, contribuem com
estas discussOes ao debaterem sobre a particiacBotero ao longo dos estudos sobre a
Reforma Protestante. Durante as aulas foi presssmaamomento em que o professor B
propds um olhar contextualizado sobre a acdo dedgsarepresentantes da Historia, como

Lutero:

Professor B: Pessoal, a Reforma Protestante nafeifai por Lutero. Eu disse que Martinho
Lutero foi um dos personagens mais importantegfitama, nenhum ser humano pode fazer a
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histéria de um ponto de vista coletivo sozinhojstdhia € sempre a historia de um povo. Isso
guer dizem entdo que 0s personagens histéricosy tortero, como Hitler, como Napoledo,
Vargas, Lula, ndo sédo personagens que fizeramedifa? Nao, claro, tem pessoas que séo
liderancas que fazem a diferenca, mas essas ldergamais poderdo fazer nada sozinhos.
Vamos pensar na esfera politica, o Lula € um dasreslideres mundiais do século XXI, sé
que o Lula tem um grupo politico que Ihe da suatg, esse grupo politico articulou aliangas
com varios outros grupos, e tem toda a populacasileira que tem renovado o voto de
confianca na forma de Lula governar, entdo ndordalizer que a historia politica recente do
Brasil se deve a Lula, da pra dizer que um graopts, um grande personagem da histéria do
pais € Luiz Inacio Lula da Silva, da pra dizer jssas dizer uma coisa e dizer outra parece a
mesma coisa mas nao é. Entdo, dizer que Lutero dasngrandes personagens da reforma
protestante € uma verdade, mas dizer que Luter® feforma protestante néo é verdade.
Estudante 11: Mas foi ele que liderou?

Professor B: Ele foi um dos, mas teve o Calvinogfarma batista, outras pequena reformas
antes da reforma protestante.

Estudante 11: Mas quem comecou foi ele, ndo é ndo?

Professor B: N&do. Digamos quem norteou o grandeepsm na Europa foi Lutero, mas até
antes de Lutero houve outras pessoas que fizeramepas reforma protestantes, sdo as
manifestacdes que os catolicas vao chamar de pedestantes, teve o cisma do oriente que a
Igreja ortodoxa se desvinculou.

Estudante 05: Teve uma cena que eu percebi mesmonguapaz que ja era la da igreja, disse
assim: eu ndo pedi pra vocé fazer, pra vocé mwdaé reformar, deu pra perceber que ja
tinham algumas pessoas que ja discordavam antes del

A fala inicial do estudante, ao contrapor que Latéavia liderado ou ao menos
destacando-se como precursor da Reforma, nos reanigeira fundamental de lideranca,

também presente nas narrativas 03, 09 e 19.

[...] O teocentrismo antigamente, por muito limitoipensamento das pessoas, pois tudo era
explicado através de Deus, era proibido até peaspartir disso surgio, o antropocentrismo
onde a humanidade passou a refletir sobre os atmetatos, e colocou 0 homem no centro de
tudo, ndo mais deus, isso tudo devido a igrejalicatue certa época, apenas o clero tinha
direito a riqueza e aqueles considerados bruxis g@eimados numa fogueira, como mostra o
filme “o nome da roa”. A igreja catblica em momentte crise passou a usar indulgéncias, onde
era coletado por exemplo, uma certa quantia payarpes pecados, ou até mesmo “pedacos do
céu”, vendo tudo isso, Martinho Lutero passou &isar na biblia se o estava sendo feito era
certo, certificando-se que a igreja estava errada,papa ndo concordando com seu protesto,
criou espontadneamente a reforma protestante goredaéser contra tais praticas, influenciou na
revolugéo industrial. (Narrativa do estudante Q@nia B)

[...] Com base no filme lutero ele foi um dos peares da reforma protestante ele criticava a
igreja catdlica por indulgéncias que eram cobramosaus fieis. [...] (Narrativa do estudante 19,
Turma B)

No entanto, alguns estudantes incluem em suastimasraa participacdo de outros

sujeitos, como o povo, principes e alta nobrezaxpansao dos ideais da reforma:

[...] Baseado nessa crise da Igreja o professdumpe: seus alunos assistissem o filme Lutero
para entender melhor o assunto chamado Reformaskante que criticou algumas praticas da

Igreja Catdlica e ajuda no surgimento de novagitels no mundo.

O filme “Lutero” retrata a histéria de vida de unomge chamado Lutero que publicou as 95

teses criticando algumas praticas da Igreja coreslde erradas como vendas de indulgéncias,
inquisicdo entre outras coisas.
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No inicio da divulgacao de suas ideias Lutero @misiderado herege, porém em pouco tempo
suas ideias foram sendo espalhadas pelas ruaspgamgue garantiu uma maior publicacdo e
aprovacao de suas ideias, possibilitando ao pova emtra visdo em relacdo a Igreja o que
ajudou no surgimento de novas religibes predomasaaté os dias de hoje, chamadas de
Protestantes. (Narrativa do estudante 02, Turma B)

[...] Assim depois da reforma protestante, o mavigetinho, formulou teses, que nelas tinham
criticas sobre a venda de indulgencias e outrasasa

Isso repercutiu e recebeu apoio de muitos lidenpeitantes como principes e integrantes da
alta nobreza. [...] (Narrativa do estudante 18nTuB)

[...] O principal lider e o mais importante progege foi Martinho Lutero, mas ndo ha como
saber quem foi o primeiro a liderar essa refornaég pxistiram varios a maioria filosofos que
estavam envolvidos.

As indulgéncias cobradas pela Igreja foi o que @rou essa reforma, pois ndo tinham

fundamento biblico. Apoiado por alguns que tinhateresse em enfraquecer o catolicismo,

Lutero comecou a produzir varios textos onde a enada.

Isso tudo provocou graves conflitos entre os ptatess e os catdlicos. Com essas pressdes

sobre a Igreja a mesma se vio obrigada a fazemalgmudancas em sua Instituicdo. (Narrativa

do estudante 03, Turma B)

Quando guestionamos sua forga solitaria, o hem@ixapa-se do seu tempo enquanto
individuo que se entrelaga com o desejo de umaaé¢mosuas acdes passam a integrar um
contexto mais amplo. Febvre (1994), em seu estwiioesa vida de Lutero, ressalta a
importancia de suas ideias, no entanto destacaaple seria sem um contexto de angustias
espirituais, critica aos abusos da Igreja e desogd em relacdo ao poder de Roma que os
alemaes experimentavam.

A importancia de obras cinematograficas se faz mevde presente em sala de aula,
neste momento, sob orientacdo do professor B, gdeou a turma o filme Lutero,
orientando-os a observa-lo como uma obra de fiaggmrada na histéria de Lutero, sob o
olhar dos envolvidos em sua construgéo.

Contribuicdes, a partir das experiéncias dos estadatambém foram importantes
durante a discussdo da tematica, principalmente pehhecimento religioso que eles
apresentaram. Desta forma, as discussfes tamb@uorgonaram momentos importantes de
compreensao do papel de Lutero no século XVI epsesenca, ainda hoje, em determinadas
religibes.

Esse assunto é importante porque minha avo, n&e $eb adventista de |4 ou todo adventista,

minha avé fala muito de Lutero, que Lutero tirosathado e colocou o domingo, que Lutero fez

isso, que Lutero fez aquilo, ela fala, ela acreqigao, tipo, esse assunto é bom discutir por que

ai abre os olhos, vamos dizer assim, a gente cenhats e vé o que Lutero realmente fez, o

que levou Lutero a fazer isso, entendeu? (Estu@t€urma B)

A partir das observagdes, reconhecemos que a geedes herois € uma das expressdes
do sujeito historico que néao pode ser desvincutadbanida do ensino, pois surge como uma

questao interna e externa a escola surge da prdgaaSeu acolhimento significa integrar as
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discussoes historicas a vida dos estudantes, guiveosas linguagens convive com a figura
do her6i. Assim como outras representacfes dotsujei herdi também diz respeito ao
presente.

No entanto, outro questionamento surge a partiadeEsnpreensao e se entrelaga a ela,
quando nos perguntamos: por que surgem, sejamanagivas, na fala dos professores, nos
filmes, nosgames determinados sujeitos em detrimento a outros?

Marc Ferro proporciona algumas consideracdes pagackarecimento desta questéo,
gue nédo se vincula apenas ao controle que o Estadas organismos operam na difusdo do
conhecimento histérico, mas a uma vigilancia questende a sociedade, que por sua vez
“censura e autocensura qualquer analise que pesgskar suas interdicdes, seus lapsos, que
possa comprometer a imagem que uma sociedade geetensi” (FERRO, 1924, p. 2). Os
personagens que se tornam sujeitos centrais darikisjue construimos, expressam ao
mesmo tempo clamores e siléncios.

Durante as entrevistas, os professores foram questbs sobre a presenca ou auséncia
de herdis no ensino de Historia, em suas falasmosi@otar o encantamento com a figura do

herdi, assim como sua representacdo enquantoaicealalcancado.

Tem um... Vocé me fez lembrar de um menino agemabta aquele garoto que chegou
perguntando ali as notas? E, fugiu agora o norme deho que é (nome do estudante),
ele era um aluno que procurava muito assim disctiando a gente trabalhou assim
em algumas &reas. Por exemplo, ele me pedia maiteyar filme sobre a Grécia, ndo
€? “Professora traga pra gente assisBery Jackson”"ndo é? Que falava um pouco
da mitologia grega e tal. Talvez ele dentro todastma que eu discuti que eu
trabalhei, tenha sido um que se identificava moitm esses herois la da Grécia, mas
assim no mais talvez seja que vocé conseguiu nllargjtalvez seja realmente diluido,
vocé nao consiga perceber muito, ndo sei se erANOS a gente consegue uma
identificagcdo bastante grande, quando a gentetdisoais a questdo da escravidao,
vocé consegue ver uma identificacdo grande dosglume? Principalmente porque
vocé faz uma ponte com relacdo a atualidade, voggegue ver, mas nesse aspecto,
nesses assuntos que a gente trabalhou, com a@uess$es conceitos e tal, ndo foi
algo claro pra mim. Hoje eu ndo consigo dizer “rdba isso aqui se destacou” a ndo
ser esse caso pontual, esse menino que buscaveowrn [Eso. Mas talvez seja
realmente, ndo sei, se pelo tipo de programa pmgepo ano ou se talvez pelo foco,
né? (Professora A)

Olhe, na verdade € possivel ver nos livros didgti€possivel ver nas formas de
linguagens, é possivel ver na literatura, porquaeho que a sociedade precisa de
herdis e vildes. Eu acho muito importante, eu aproé muito divertido. [...]

Exato eu gosto de ter 6dio do vildo assim, enteh@#ido eu acho que Hitler, o Hitler
que aparece nos livros didaticos tem que ser eHitlio mesmo. Mais é claro que a
gente tem de dizer pro estudante que o Hitler \ijde esta aparecendo s&o esferas
publicas de um individuo, que a gente ndo tem acassfera privada da vida dele.
Entdo o ser humano néo é sé publico e nem é sadariele ndo é sé estadista, ele é
pai, ele é varias outras coisas. Mas pra nivel wo & gente quer que o estudante
aprenda, que € a questdo do problema da discriinago preconceito, das
perseguicdes, da violéncia, da opressdo, Hitlergaenaparecer mesmo como vildo.



114

Eu ndo discordo disso ndo, acho que Martin LutheagKNelson Mandela tem que
aparecer como her6i sim. Entendeu? E claro quete ¢gem que problematizar “ah o
King, ele foi um pastor, ele foi um pai, ele foi ditho, ele teve problemas, ele deve
ter agido por interesse varias vezes” Claro, cli@mfessor B)

Talvez estas sejam questdes que nos direcionan@e@ohecimento destes sujeitos que
se ndo emergem através dos professores acabarerp@ivindicados pelos estudantes. Os
herdis no ensino podem ser apenas mais uma reiferéocprotagonistas das agfes, no
entanto, seja qual for o seu papel, o acolhimee&ied sujeitos convém a um ensino que

prioriza a diversidade.
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Muitos s@o os desafios que se apresentam atualmergesino de Historia, seja pela
gueda dos paradigmas que nos garantiam uma detelanpostura em sala de aula, guiada
apenas pela aproximacgéao ao conhecimento cientificpelo nimero de possibilidades que se
abrem aos professores e estudantes, a partir amhedmento de sua capacidade na
construcdo do conhecimento historico.

Estes desafios também se vinculam a crise quentafnes na educacgdo, seja pelos
questionamentos feitos acerca da validade dascg@saé objetos de estudo, da selecdo de
disciplinas e contetudos a serem priorizados, oquddidade do ensino, que surge de uma
crise social mais ampla decorrida da ruina daszast

O ensino de Histéria encontra-se neste movimentofe$sores/pesquisadores ao
trilharem novos caminhos (o que n&o significa ne@gazaminhos que os precederam) voltam-
se ao espaco escolar, com um olhar atento as edsichs cada vez mais evidentes do
ambiente educacional, como a complexidade, ingdabi¢, singularidades, ressignificacdes
gue se expressam no cotidiano de sujeitos Unioas diferentes valores e visées de mundo.

Desfazer-se de pré-conceitos e compreender a @Fodimg conhecimento na relacao
com o ensino significa também reconhecer a sakutbfecomo espaco de compartilhamento
de conceitos e sentidos.

No ensino de Histdria, conceitos fundamentais cohistdria, processo historico,
tempo, trabalho, poder, cultura, memdria, cidadaniaujeitos historicos estdo presentes
explicitamente ou implicitamente em sala, sendoemes aos conteddos ministrados. No
entanto a forma como eles sdao compreendidos e atmsdpor professores e estudantes
expressa a diversidade de concepc¢des de histésarnies na sala de aula.

Dentre os conceitos fundantes da Historia que formaede de significacdes e saberes
escolares elegemos para esta investigacéojeito histéricopor compreender a importancia
das propostas que repensam a participacadeloss anbnimoslomens comuns no ensino e
aprendizagem, privilegiando o cotidiano e destascgadtes antes tomadas pelo todo.

No entanto, durante as vivéncias em sala, nos gacoos com uma multiplicidade de
sujeitos, que se expressavam na fala de professoestudantes e nas diversas fontes que
tivemos acesso, que nao poderiam ser suprimidos.

A definicdo trazida por Marc Bloch, epigrafe deditssertacdo, nos encorajou na busca
desta multiplicidade de sujeitos que representa@issimportantes para o estudo do ensino
de Histéria. Segundo a compreensao deste autonsséomens, nplural que séo objeto, e

ao mesmo tempo sujeitos da historia.
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[...] o objeto da histéria €, por natureza, o hom&igamos melhor: os

homens. Mais que o singular, favoravel a abstraggdural, que é o modo

gramatical da relatividade, convém a uma ciénciaidearsidade. Por tras
dos grandes vestigios sensiveis da paisagem,tifatas ou as maquinas],
por tras dos escritos aparentemente mais insip@loas instituicbes

aparentemente mais desligadas daqueles que aagrisdo 0os homens que
a histéria quer capturar. (BLOCH, 2001, p. 54)

Aventurar-nos a investigar a apropriacdo, a conmsi@® a presenca ou auséncia destes
sujeitos no ensino de histéria nos levou a desvedatos indicios na constru¢cdo do
conhecimento historico escolar.

Inicialmente podemos destacar a importancia doudncom o presente na construcao
desse conhecimento e nas significacdes dos sufedtisicos, a aparente simplicidade desta
afirmacao resulta da propria natureza da histdriaestar estritamente vinculada a histéria
vivida, onde o passado ndo pode ser resgatadaablagonteceu. O passado, a partir desta
compreensao, € reconstruido de acordo com o pegs#rte 0 ensino busca por questdes que
surgem das experiéncias atuais de estudantes esgooés em uma proposta continua de
(re)construcao de pontos de vista e da compreenasoprofunda da vida humana.

A referéncia ao presente ndo se limita a analogias, permite a inclusdo no processo
de ensino-aprendizagem de diferentes compreengd@i@sas e funcbes do conhecimento
histérico que compde a vida de cada sujeito.

A pluralidade de fontes encontradas em sala de milhicou a importancia do
reconhecimento das diversas expressdes do conheoimmstorico, tendo os filmesgames
como destaque. Enquanto uma visdo (cinematografediistoria, as informacdes presentes
nos filmes podem ser apreciadas tanto em seu seqiidnto em sua esséncia, 0 cineasta
seleciona na histéria certos fatos, caracteristieapersonagens que sustentam a sua
demonstracdo, o abandono de outros elementos tandgemefere a expectativa de
determinado publico, que coaduna com suas op¢cBERRO, 1924) No espaco escolar, o
filme acaba por reafirmar ou contestar certas agmas, proporcionando a compreensao de
multiplas visGes acerca dos sujeitos que povoahis&ias.

Desta forma, podemos citar os diferentes contegt@ersonagens apresentados nos
filmes escolhidos pelos professores durante a pmEsdwtero e O Nome da Rosgue se
localizam temporalmente em séculos distintos agsimo territorialmente. No entanto seu
tema central mantém-se atrelado as contestacOgieja Catolica, a partir de personagens
conhecidos e presentes na cultura dos estudantss loatero, ou desconhecidos do grande

publico como os monges William de Baskerville e dds Melk.
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Estes sujeitos adquirem destaque na narrativa stoslantes, ou seja, na expressao
escrita de sua compreensao historica, a partiagdacddade dos filmes em criar visualmente
um periodo distante e extremamente presente narnérayg e desta forma, trazer novas ou
antigas histérias e as (re)inventar por meio decanjunto de valores e interesses, tornando-
se uma importante fonte para o ensino.

Os gamesrepresentaram uma grata surpresa pela capacidageofd@sor em incluir
discussbes sobre uma nova linguagem, apresentanestudante a possibilidade de ensina-
lo, e pela repercussé@o que esta postura represpatauws estudantes, que com o apoio de
bolsas de pesquisa, desenvolvem atualmente trabalblore a influéncia dogamesna
aprendizagem historica e suas possibilidades pgdagona aula de Historia.

Desta forma, notamos que a presenca ou ausénciandediversidade de sujeitos
histéricos no ensino de Histéria também esta vadaila postura de professores e estudantes
diante do conhecimento. A coragem dos professomesrezonhecer que nem todas as
respostas podem ser dadas, nem todos os trac@ssiadp recuperados e que a histéria € em
si contraditoria e instavel, torna a sua aula pcadora, participativa e reflexiva, um ambiente
propicio a acolhida de novas posturas e andlisastilgps dogmas.

Entre o ideal e o real, os professores esforcaemwsbusca de um ensino de qualidade,
que envolva desde a pratica investigativa da psagab estudo de tematicas obrigatorias,
presentes nas ementas e livros didaticos, sendss@t, contudo, destacar que estas acoes
tornam-se possiveis também devido ao espaco gisile da pesquisa.

Os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tegiao enquanto Instituicbes
detentoras de autonomia administrativa, patrimeniadanceira, didatico-pedagdgica e
disciplinar, criadas com o objetivo de formar elifigar cidadéos para a atuacéo profissional
nos diversos setores da economia, com énfase mmwadgimento socioecondmico local,
regional e nacional, e compostos de equipes pedzgode alta qualificacdo académica.
Devido a verticalizacdo do ensino, precisam de lnaratento dos profissionais de multiplas
areas, para o aprofundamento das discussdes atzreducacdo que deve ser ofertada e
especificamente dos professores de Historia pdtax@® do papel que exercem neste
contexto de formagao.

No decorrer da pesquisa, certos aspectos e camiionas) priorizados devido a
vivéncia em campo e objetivos deste trabalho. Nanto indicamos para pesquisas futuras a
necessidade de investigar o lugar da disciplinédHésem um contexto de formacéao técnica e
tecnoldgica, que em discursos idealizadores buscanailateralidade, no entanto ainda
apresentam, na pratica, dificuldades de diversa@sngrem instituir uma integracao entre os

conteudos das diferentes disciplinas.
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De forma especifica, desenvolvemos o estudo deasm, gue ndo se desvencilha do
mundo que o envolve, no entanto, nos atemos aacedsi historia, e de forma particular a
busca pelos sujeitos histéricos que surgem no dEcdas aulas, durante o processo de
construcdo do conhecimento histérico.

Esta experiéncia de pesquisa pode ser definida @wotwservacdo das ondas do mar,
que vistas de um avido sdo apenas um risco branasme imensidao azul, enbora quando
nos aproximamos e fincamos nossos pés na areimo®tas mais sutis detalhes em cada
onda que surge, através da escolha deste olhasflawados a reconhecer as peculiaridades
da prética escolar.

Adotamos desta forma, ndo uma busca por erros,umasinvestigacado sensivel aos
processos de significacdo da historia, em um artdigne ndo propde a formacdo de
pequenos historiadorague estejam a par de todas as discussdes histdiiag.

O ensino de histdria como nos mostram os profesgmrsquisados, busca meios para
que os estudantes encontrem uma orientacdo hastpaa sua vida cotidiana, através de
processos de sincrese de diversas perspectivagnemovimento de conexao dos conteudos
histdricos as praticas pedagdgicas e conceitasrimgtaficos fundamentais.

Os sujeitos histéricos surgem a partir desta relag@nunciam as posturas diante da
historia, construidas por professores e estuda@esstudo realizado no capitulo 3 nos
remeteu as diferentes abordagens historiograficagagel dos sujeitos adotado por cada uma
delas, no entanto podemos relatar, a partir dessguisa, que no ensino de Histéria os
sujeitos ndo surgem de acordo com uma posturafiistoriografia.

O dialogo com diferentes abordagens e fontes, assimo entre 0s estudantes e
professores tornou-se a fonte mais rica desta @asqercorrendo as expressoes dos sujeitos
histéricos desde a participacdo popular & herod@o coube apenas aos professores
conduzirem este didlogo. Os estudantes, conforpustura democratica do professor, foram
capazes de reger ou mediar o processo de (re)eg@igtde conhecimentos e significados.

Cada expresséao dos sujeitos apresentada néo @iingtih supera as outras, pois nao se
trata de escolher uma histéria mais verdadeiramsujeito histérico mais adequado a ela,
sejam os herdis, homens comuns, instituices, mamoopressores, camadas populares, se a
nossa historia se constroi em uma teia de relaghastem diversos pontos de vista e
interpretacdes e seu limite s6 esta determinadagualo que escolhemos acolher.

No entanto, o compartilhamento destas escolhasspreer aprofundado, desvelando
aos estudantes 0 nosso posicionamento enquanespooes e 0s objetivos que pretendemos
alcancar, incluindo-os no processo de ensino endma&gem. Os temas a serem estudados,

apesar de impostos pelo curriculo oficial da ingt#&o, sdo explorados pelos professores de
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formas distintas e sdo exemplos das suas escdlhasnte a pesquisa, 0s conteudos
trabalhados tiveram como foco a Roma Antiga e afauMedieval, e foram interpretados,
inicialmente, de forma negativa seja pelo nosseioede enfrentar uma visdo eurocéntrica
gue permeia o ensino de Histdria ou pelas difialddaimpostas pela distancia temporal e
geografica que o conteddo possui, no entanto. Egtastdes tomaram uma nova forma no
convivio com as turmas, que em grande parte densonsiteresse pelas historias, intrigas e
disputas do periodo realizando conexfes com shdribs de vida e relagdes sociais da
atualidade. Apesar das dificuldades imaginadaspéaisivel notar os vinculos que foram
construidos com sujeitos do passado recente easenie, e em certos momentos notar o
posicionamento contestador dos estudantes, a gartim olhar historico sobre suas acdes e
posturas diante dos outros, reconhecendo sua dapacde atuacdo e importancia na trama
da histéria.

Contudo, a compreensdo de si, enquanto sujeitobiddéria, foi notada em raros
momentos da pesquisa. Desta forma elaboramos pasppara 0s grupos pesquisados que
visam o desenvolvimento de ac¢fes voltadas parageststao. Inicialmente propomos, com
base em pesquisas desenvolvidas na fronteira dagdtu patrimonial e ensino de histéria, a
construcdo de uma exposicdo que conte com a pacg@d de toda a comunidade escolar,
podendo ser utilizada de forma interdisciplinarq&amto meio de legitimacéo, a exposi¢cao
representaria a histéria da regido a partir detobjeoletados na comunidade por estudantes e
professores. Este exercicio podera promover umnheximento da historicidade dos
multiplos sujeitos que convivem com eles e dele§pniws, além de justificar-se pela
existéncia de poucos museus na regido, como vinmsamalise do levantamento
socioecondmico dos estudantes.

A presenca de um Ndcleo de estudos histérico€ampustambém representa uma
oportunidade de diversificar o uso de fontes nanende Historia, a partir da inclusdo dos
trabalhos de pesquisa desenvolvidos pelo grupocangentos publicos que estdo sob sua
salvaguarda, que representam materiais de qualidad#m para o exercicio pedagdgico.

Uma articulacdo entre todos os professores de ritistoestudantes faz-se necessaria,
para a presenca mais efetiva destas pesquisasl@mesaula, aproximando-as do ensino, e
garantindo aqueles estudantes que nao estao uosutbretamente as atividades do grupo a
compreensao das diversas formas de construcao a@esquisa historica e dos sujeitos que
apesar de ausentes nos livros didaticos, poderasaqtar sujeitos da histéria, sob um olhar
diferenciado.

Desta forma, levantamos outra questao que surgetia gos processos de construcéo e

desconstrucédo dos sujeitos historicos: a compreates mudancas de legitimidade ao longo
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da histéria, que pode ser desenvolvida pelos pofes e estudantes, a partir de uma analise
dos sujeitos historicos por diferentes grupos edderentes épocas, além dos processos de
edificacdo no imaginario de um grupo ou nacaoyvégalas pesquisas desenvolvidas pelo
Nucleo ou através de pesquisas bibliograficas@dwo.

Por fim, a partir das compreensfes desenvolvidsta mpesquisa, podemos afirmar que
o conhecimento historico esta presente em todoralmsocial e a educacéao nao se limita aos
muros da escola. Os sujeitos historicos que sdarawe durante a pesquisa, ndo sao sujeitos
do passado, mas do presente, expostos por pragessoestudantes em um espaco de
interac&o social e por esta razdo de grande cordptiex Neste contexto, o estudo sobre estes
sujeitos histéricos também deve considerar o pooiagno dos seus construtores e expor a
plena luz, o poder e a responsabilidade de nossadhas na natureza mutavel de todo

conhecimento.
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