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RESUMO

A preocupacéao central deste trabalho é perceber o curriculo do curso de formacgéao
de professores oferecido pelas Faculdades Jorge Amado em Salvador, construido
cotidianamente pelos professores-formadores e licenciandos diante das
exigéncias do estagio curricular e das expectativas de formacao profissional. Ao
longo das reflexdes acerca do processo de formacdo desses professores de
Histdria a partir da adogao do estudo de caso, o estagio destacou-se como espaco
de convergéncia dos saberes docentes e a pesquisa orientou-se no sentido de
compreender a visdo dos licenciandos sobre o projeto curricular do curso, tendo
em vista suas concepcgdes sobre o0 que € ensinar e aprender Historia, assim como
suas expectativas profissionais. Através da abordagem metodol6gica etnografica,
os licenciandos foram ouvidos em entrevistas individuais e em grupo, como
também foram analisados relatérios e portfélios de estagios. Além disso, realizou-
se a contextualizacdo do processo de implantacdo dos cursos de formacéo para
professores da educacao basica e das instituicoes de ensino superior através da
pesquisa bibliografica. Nessa perspectiva, revelou-se a concepcado do curso, o
modelo de professor almejado, os conflitos em torno dos saberes docentes e a
potencialidade do sujeito histérico. Por outro lado, a pesquisa descortinou as
implicacbes da autora sobre o ensino de Histdria na educacao basica e superior
através de uma acao refletida sobre as suas concepcbes e praticas como

professora que ajuda a aprender a ensinar Histéria.

Palavras-chave: formacédo de professores, saberes docentes, ensino de historia,

estagio, formacao inicial e curriculo.



RESUMEN

La preocupacion central de este trabajo es percibir el curriculo del curso de
formacién de profesores ofrecido por las Facultades Jorge Amado en Salvador,
construido cotidianamente por profesores-formadores y licenciados delante de las
exigencias de la practica (estagio) curricular y de las expectativas de formacién
profesional. A lo largo de las reflexiones acerca del proceso de formacion de esos
profesores de Historia a partir de la adopcién del estudio de caso, la practica
(estagio) destacase como espacio de convergencia de los saberes docentes y la
pesquisa orientase en el sentido de comprender la visidn de los licenciados sobre
el proyecto curricular del curso, teniendo en vista sus concepciones sobre lo que
es ensefar y aprender historia, asi como sus expectativas profesionales. A través
del abordaje metodolégico etnogréfico, los licenciados fueron oidos en encuestas
individuales y en grupos, como también fueron analizados relatorios y portfolios de
estudios. Ademas de eso, se realizd6 la contextualizacibn del proceso de
implantacion de los cursos de formacién para profesores de la educacién basica y
de las instituciones de ensefio superior a través de la pesquisa bibliografica. En
esta perspectiva, se revel6 la concepcion del curso, el modelo de profesor
deseable, los conflictos en torno de los saberes docentes y la potencialidad del
sujeto histérico. Por otro lado, la pesquisa descortind las implicaciones de la
autora sobre el ensefio de Historia en la educacién basica y superior a través de
una accién reflejada sobre sus concepciones y practicas como profesora que

ayuda a aprender a enseinar Historia.

Palabras llave: formacion de profesores, saberes docentes, ensefio de historia,

practica, formacion inicial y curriculo.



SUMMARY

The central concern of this task is to show the program of Teacher Training Course
offered by Faculdades Jorge Amado in Salvador, daily built by teachers and
graduating ahead of the requirements of the training curricular period and the
expectations of professional formation. Throughout the time of the reflections
concerning the training process of these History teachers, from the adoption of a
case study, the period of training was distinguished as space of convergence of
knowing professors to them and the research was oriented in the direction to
understand the vision of the students on the curricular project of the course, in view
of its conceptions on what it is to teach and to learn history, as well as its
professional expectations. Through the ethnographic methodology boarding, the
students had been heard in individual and group interviews, as also material of
training and reports had been analyzed. Moreover, it was become the contextual
definition of the process of implantation of the teacher training courses to the basic
education and the institutions of superior education through the bibliographical
research. In this perspective, conception of the course showed to it, the model of
longed for professor, the conflicts around knowing professors to them and the
potentiality of the historical citizen. On the other hand, the research disclosed the
implications of the author on the teach of History in the basic and superior
education through an action reflected on its practical and conceptions and as
teacher who helps to learn to teach History.

Keywords : teachers training, knowing professors, education of history, period of

training, initial formation and resume.
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Consideracoes iniciais ou a pesquisa em movimento

O mundo histérico € o mundo do fazer humano. Esse fazer
esta sempre em relagdo com o saber, mas esta relagdo
precisa ser elucidada.

Castoriadis

A escolha do titulo desse trabalho Aprender a ensinar: a formacao inicial dos
professores de Histéria nas Faculdades Jorge Amado resultou da minha
historia de formacgao profissional marcada por uma tensdo entre o conhecimento
historico e o pedagdgico. Ao longo das aulas da minha licenciatura em Histéria na
Universidade Federal da Bahia longe estava a perspectiva da escola basica.
Nenhuma discussao ou leitura propunha como foco central o cotidiano da sala de
aula, a escolha dos conteudos de ensino ou mesmo a definicdo da abordagem
historiografica como orientadora da pratica educativa. Essa desarticulacao nao se
devia, apenas ao fato das escolas estarem afastadas fisicamente, mas a uma
l6gica de organizagdo curricular dicotbmica que reservava como “lécus” dos
saberes especificos a faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas e dos saberes
pedagdgicos a faculdade de Educacéo.

Dividida entre o ensino e a pesquisa, busquei reverter a convivéncia com 0s
pesquisadores através da experiéncia como assistente de pesquisa para a
reflexdo sobre o ensino de Historia. De positivistas, marxistas e culturalistas,
desfiou-se a minha frente uma série de concepgdes teoricas, que conferiam aos
seus produtos tintas e matizes diferenciados, que terminou por contribuir para que
eu compreendesse que a Historia é fortemente marcada pelas tendéncias e
valores daqueles que a escrevem e que ai reside o espirito historiografico. A
impressao que fiquei da minha formagéo inicial € definida pela distancia entre a
formagéo do professor e do historiador, resultado, talvez, da falta de articulacao
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entre os saberes aprendidos em cada uma das formacdes e sua extensao para a
escola.

Ao iniciar minha experiéncia profissional como professora nos Ensinos
Fundamental e Médio, em 1997, retomei uma série de questdes didaticas
relacionadas fundamentalmente ao modo como ensinar os conteudos histéricos na
classe, de maneira que eles conservassem seu carater de construcdo e
problematizagao, articulando ndo apenas sua natureza conceitual, mas também
procedimental. Assim, a énfase do meu trabalho em sala de aula foi a construgéo
de mapas conceituais, relacionados aos temas estudados e uma frente de
investimento em ensinar aos alunos os procedimentos histéricos, pautados na

minha experiéncia como pesquisadora.

Passado um ano, a vida me presenteou com uma oportunidade de mudar-me para
Portugal. Acreditando na diversidade e cheia de ambicao cultural, em 1998, aceitei
a oportunidade de viver fora do Brasil e tomar contato com novas culturas.
Acreditava que viver na Europa traria um valor agregado ao meu conhecimento
especifico de Historia, que estava em construcdo desde que me formei em 1996 e
ganhando uma especificidade pedagdgica com a minha insercdo na educacao

basica em uma escola que proporcionava uma formacao constante.

Em abril de 1998, parti para Portugal, onde vivi por quatro anos. Dediquei-me ao
oficio de pesquisadora e desvendei um novo caminho profissional, atuando como
arquivista no Arquivo Histérico Ultramarino, em Lisboa, cujo acervo guarda a
documentagdo das ex-coldnias portuguesas como Brasil, Africa e india — e de
interagir com a cultura européia, através das viagens, e do contato com a
Universidade, sendo possivel perceber a visdo histérica e historiografica dos

portugueses em relacao ao Brasil.

Meu retorno ao Brasil, em 2002, trouxe uma série de demandas como a
readaptacdo pessoal e familiar, o encontro de uma realidade, neste momento,
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adversa e nostalgica. No primeiro contato com a escola, em uma reuniao de
formacéo coletiva no inicio do ano letivo, 1° de fevereiro de 2002, 8h e 30min em
Salvador, 12h e 30min em Lisboa, com pouco mais de trés horas de sono, ali
estava eu ansiosa em rever antigos colegas. Surpreendi-me com a “nova cara” do
quadro docente da escola: grande numero de professores com experiéncia no
ensino publico e de origem afro-descendente. Para mim esta impressao
significava, dentre muitas outras coisas, que a escola estava aberta a realidade e
desejava comungar sua experiéncia com outras esferas sociais, que nao as
privilegiadas elites, e que se oportunizava aos alunos o contato com professores
possuidores de histérias de vida diversas, favorecendo ainda mais sua
aprendizagem.

As reunides de coordenacao individual e coletiva eram espaco para formacao,
mas como se tratava de uma escola privada, encontravamos alguns entraves ao
desenvolvimento de nossa formacao continuada, como reunides fora do horario de
trabalho, regime horista de trabalho e cobrancas de dedicacao exclusiva, seja pela
excessiva producao de material didatico e planejamento, como a construcao do
curriculo da escola, que nem sempre temos autonomia para modificar como é o
caso da reduzida carga horaria dedicada as Ciéncias Humanas. Diante desta
realidade, que pouco se diferencia da maioria das escolas privadas de Salvador, a
opcao pedagdgica baseada na construcdo do conhecimento e na problematizacéao
dos conteudos escolares termina por se revelar uma tensdo cotidiana. Como
abordar em sala de aula o conhecimento histérico de maneira que os alunos se
aproximem nao apenas de sua dimensao conceitual, mas também metodolédgica?
Quais os encaminhamentos didaticos mais pertinentes para ensinar os alunos a
aprender Histéria e se posicionar criticamente diante da realidade, realizando a tao
sonhada “ponte” entre o passado e o presente? Essas eram algumas questdes

que mobilizavam a minha atencao como professora de Histéria naquela altura.

A escolarizacdo da cultura social e historicamente construida coloca-nos um
grande desafio, que € ndo esvaziar de significado/sentido os conteudos, uma vez
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que se compreende a escola como meio de socializagdo da cultura. Na area de
Historia, percebemos o agravamento deste desafio, que acredito ser explicado em
parte pela auséncia de uma formacdo docente que enfoque a aproximacao
epistemologica dos professores “especialistas” com a natureza deste
conhecimento e discuta o alcance da sua relevancia social. Assim,
historiadores/educadores tém sugerido a aproximacao do “fazer historiografico” ao
“fazer pedagdgico”, ou seja, o desenvolvimento de uma “educagédo historica”
(SCHIMDT, 2002), na qual se privilegie a problematizacédo, a analise multi-causal,
a historicidade dos conceitos, a contextualizacdo temporal e ainda a valorizacao
dos documentos historicos.

Bittencourt (2002 e 2004), interessada em fomentar a reflexdo dos professores de
Historia acerca da caracterizacao do conhecimento historico e das representacoes
sobre o presente e o passado, discute, entre outras questdes, a importancia dos
debates epistemoldgicos para a redefinicao do conhecimento histérico escolar € o
reconhecimento das clivagens existentes entre as producdes historiografica e
escolar, apontando possibilidades de transformacdes do fazer histérico na sala de
aula. No mesmo caminho, Pinsky (2000) nos convida a pensar sobre a Histéria em
um espaco potencializador de discussdo — a sala de aula, reunindo historiadores
preocupados com o ensino de Histéria, que refletem sobre a construcdo da
nacionalidade, da cidadania, do tempo histérico bem como o lugar das camadas
populares e da ideologia nos livros didaticos. Para completar, Karnal (2004)
discute os conceitos, as praticas e as propostas para um ensino de Histéria que
atenda ao mundo em transformacao. Sua obra se constitui em um referencial para
os professores de Historia, pois relne artigos que debatem as novas abordagens
historiograficas e os recortes teméaticos para o ensino de Histéria que privilegie a
problematizagéo.

Na mesma direcdo, a tese de doutorado de Tourinho (2003), a partir de suas
pesquisas com base nos relatérios de estagio dos licenciandos em Histéria da
Universidade Federal da Bahia, no periodo de 1993-2003, discute o0s
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“contratempos” e as “invencdes” cotidianas destes professores em formacao inicial
face ao desenvolvimento de sua pratica pedagdgica em escolas publicas de
Salvador. Também fui aluna de Tourinho em Metodologia do Ensino de Histéria,
espaco no qual a autora se dedica a ensinar a ensinar histéria, e de onde, de certa
maneira, busquei inspiragdes para refletir sobre minha pratica educativa, que se
iniciara no estagio e se ampliara com o ingresso em uma escola de ensino basico,

e posteriormente, em uma instituicdo de ensino superior.

Em 2003, ingressei no quadro docente da Licenciatura de Histéria nas Faculdades
Jorge Amado para ensinar Pratica de Ensino e supervisionar o Estagio Curricular.
A minha permanéncia na Educacado Basica e o ingresso na Educagdo Superior
favoreceram a discussdao em torno da aproximacdo entre as duas areas de

conhecimento - a Historiografia e a Didatica.

Através das discussdes, em sala de aula, sobre a funcado da escola e o papel
social do professor de Histéria, comecei a perceber que os meus alunos da
faculdade possuiam uma visao tao dicotdmica de sua formacéo inicial quanto eu
no inicio da década de 90, e que, embora tivesse transcorrido uma década de
discussdes e implementacdes legais, estavam diante de tensbes parecidas as que
me instigavam como licencianda: discutia-se a importancia das disciplinas
pedagogicas, interrogavam-se o valor das disciplinas especificas e a
desarticulacao entre a teoria e a pratica no estagio.

Vencidos os problemas: espaciais, haja visto que esta licenciatura possui uma
escola de formacao Unica; os de carga horaria, porque atende as determinacdes
de ampliacdo das horas exigidas pelo Ministério da Educacao para a pratica de
ensino, o estagio supervisionado e para as atividades complementares; e os de
desarticulacdo, uma vez que os professores formadores planejam coletivamente,
persiste a pergunta: a dicotomia entre o campo pedagdgico e o campo especifico

do conhecimento histérico, refletido muitas vezes no ensino bésico, pode ser
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atribuido unicamente ao curriculo de uma licenciatura, na qual o fim maior é

formar professores?

Dessa forma, delineou-se como tema de interesse a formacgdo inicial,
compreendida como periodo de iniciacao do professor na sua area profissional, no
caso desta pesquisa, a licenciatura em Histéria das Faculdades Jorge Amado.
Muitos autores tém discutido esta fase da formacao docente. Serviram de lastro
para este estudo as pesquisas e experiéncias de Pimenta e Lima (2004), de
Souza (2004) e de Barreiro e Gebran (2006) no Brasil, além das referéncias
internacionais de Tardif (2002) e N6voa (1997 e 2005). De maneira geral, esses
estudos utilizam-se das histérias de vida dos licenciandos e transformam o estégio
curricular em espaco de pesquisa e formacgao, no qual os mesmos refletem sobre
a docéncia de maneira ampliada, numa perspectiva de pratica social. Trata-se de
perceber a agdo educativa situada no contexto historico, nas representagdes
sociais sobre o0 que é ser professor e na relagéo entre a agdo docente e o sistema
educativo. Assim, inscrevi meu itinerario de pesquisa nesta perspectiva e passei a
circunscrever minhas indagacdes na formacao inicial, ndo apenas por ser
professora de uma licenciatura, mas também por acreditar que ainda que ela nédo
seja a responsavel ultima pela qualidade do professor, representa uma parcela
significativa dos referenciais que esse possui para pensar acerca de si e de suas
escolhas ao longo de sua experiéncia docente.

Nesse sentido, Souza (2004), inspirado nas pesquisas de Josso (2002), tem
investigado as experiéncias docentes de seus estagiarios de Pedagogia na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em Salvador, tendo como referencial
tedrico-metodoldgico o uso da historia de vida e a pratica subjetiva. Ao valorizar as
narrativas de seus alunos em formacao a partir da adocdo da perspectiva de
pesquisa no estagio curricular, Souza (2004) permite aos professores em
formacao explicitar suas escolhas tedricas e metodoldgicas ao passo que vao se
descortinando seu processo de escolarizacdo, ou seja, o sujeito passa a tomar

consciéncia, dentre outras coisas, dos modelos de professores que marcaram sua
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vida na escola e de como ele aprendeu sobre a profissdo docente na condicdo de
aluno. Para Souza, a importancia da abordagem autobiografica estd na reflexao
ou no conhecimento de si que “possibilita ao sujeito organizar a sua narrativa
através do constante dialogo interior, através do processo de formacgdo e de
conhecimento” (SOUZA, 2004, p. 393).

Ainda sobre a minha escolha pela formacéo inicial, gostaria de considerar que se
baseou no fato de ter vislumbrado no estagio o espaco de encontro entre a teoria
e a pratica tanto do conhecimento historiografico quanto do conhecimento
pedagdgico. Barreiro e Gebran (2006) consideram a formacéao inicial como o
comecgo de um caminho, no qual o professor aprendiz busca uma base para o
exercicio de sua atividade docente, que, em conformidade com as autoras, é
compreendida pela mediacao entre a docéncia e a pesquisa. Acredito que a minha
implicacdo com o tema advém desta condicdo, pois ao me aproximar do ensino,
imbuida de uma postura investigativa, fui capaz de refletir sobre a minha formacéao
inicial e eleger meu projeto de formacdo continuada que se deu com a
organizacao de um grupo de estudos na escola, a participagdo em seminarios
para reflexdo da pratica docente tanto na escola como na faculdade, o ingresso no
Mestrado, a formacédo de grupos de estudos na faculdade para citar algumas

iniciativas.

As autoras destacam também a importdncia do professor-formador no
favorecimento dos caminhos de formacao dos professores iniciantes, no sentido
de, ao longo do estagio, promoverem uma aprendizagem dos saberes docentes
de maneira problematizadora via pesquisa. Essa é uma dificuldade nas
Faculdades Jorge Amado, pois a dedicacado a pesquisa pelos docentes é rarefeita
e 0 numero de alunos é superior a qualquer condicdo humana de investigacéo,
sem considerar a falta de reconhecimento do estagio como atividade capaz de
articular teoria e pratica, portanto seminal para o desenvolvimento da profissdo

docente. As acdes dos professores-formadores sdo boas intencdes isoladas, que
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portanto ndo provocam mudancas significativas. Ainda assim insisto no papel da

licenciatura na formacao dos professores ao considerar que:

E sabido que a Universidade, em especial, os cursos de formagdo docente, tem papel
importante na formacao dos professores, e € dentro dela que o mapa para o conhecimento
da realidade educacional pode e deve ser tragado. Este mapa precisa, necessariamente,
inscrever-se no bindémio teoria-pratica. (BARREIRO e GEBRAN, 2006, p.89)

A formagdo inicial do professor de histéria concebida por uma instituicao
confessional de ensino superior em Salvador foi o tema da dissertacdo de
mestrado de Marques (1991). Preocupada com o compromisso de seus alunos, a
autora realizou uma pesquisa que teve como campo empirico a Licenciatura em
Histéria da Universidade Catdlica do Salvador e como abordagem metodoldgica o
estudo de caso. A dissertacdo possui, como lastro tedrico, a definicado da
Educacdo como aparelho ideoldgico do Estado e a Histéria é apresentada sob
uma perspectiva dialética de maneira determinista, com predominio de uma
andlise factual, na qual a reforma universitdria e o0 ensino superior séo
apresentados numa relacdo causa-efeito, sendo a formacédo do professor de
Historia compreendida como resultado deste condicionante.

Insisto ainda que a discussao, em torno do Curriculo da Licenciatura em Histéria,
deve também levar em conta suas relacbes com elementos intrinsecos como a
pratica docente, o material didatico, a organizagdo dos programas e o controle do
sistema educacional. A partir da andlise da realidade da educacédo basica,
podemos pensar acerca da importancia do curriculo também no ensino superior,
tendo em conta a formagcdo dos futuros professores de Historia e as reformas
curriculares que estao ocorrendo nas instituicdes de ensino. Nao cabe por isso
adotar uma perspectiva determinista, tornando-se preponderante considerar
diversos fatores que implicam nas concepcbes e praticas do processo de
formacéo inicial dos professores de Histdria.
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A formacéao de professores no Brasil vem procurando atender aos desafios que as
décadas de 1980 e 1990 impuseram a escola e ao ensino de Histéria, quando se
verificou a redemocratizacao politica aliada a razées como a expansao do sistema
escolar, a insercdo dos meios de comunica¢do nas diversas camadas sociais, a
mundializagdo da economia, o ingresso da mulher no mercado de trabalho, além
da ampliacao das pesquisas pedagogicas e historiograficas que “revolucionaram”
a compreensao do processo de ensino e aprendizagem do conhecimento
histérico. Dessa forma, a reflexao sobre a pratica docente e a construcao cotidiana

do curriculo de histéria torna-se um ponto relevante para sua formacéo:

Para tanto é preciso que eles préprios [professores de historia] saibam justificar
suas praticas, explicitar como realizam o seu trabalho, quais sdo as concepgodes e
principios que fundamentam as suas a¢des e saibam argumentar a favor dos seus
recortes e de seus métodos de ensino como escolhas conscientes dentro do leque
de possibilidades (FERNANDES, 1999, p.375)

A reflexdo sobre a situagdo do ensino de Histéria na Bahia tanto na educacéao
basica como no nivel superior e sobre o processo de formacao de professores de
Histéria prescinde de pesquisas que consubstanciem de fato a realidade desta
problematica ora levantada por pesquisadores para a regiao Sul e Sudeste do
Brasil. André (2001) em suas investigacdes sobre a producao cientifica acerca da
formacdo de professores no Brasil, na década de 1990, apresenta dados
provocadores. A partir do levantamento de teses e dissertagdes da base de dados
da ANPED, a autora constatou que 83,4% das pesquisas foram realizadas nas
regidbes Sul e Sudeste, 9,5 % no Nordeste, 6,5% no Centro-Oeste e 0,2% no
Norte. A formagéo inicial figura como um dos trés temas mais enfatizados. Dos
295 trabalhos sobre a formacéo inicial apenas 23% ocupam-se das licenciaturas.
Nestes trabalhos, os aspectos mais investigados sao as disciplinas pedagdgicas,
com destaque para pratica de ensino e didatica, e a avaliagdo do curso com

destaque para o curriculo.
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Dos 27 estudos sobre licenciaturas, oito dao conta de Histéria, enquanto
Matematica tem o dobro de estudos e Educacao Fisica contabiliza dez trabalhos.
Os principais aspectos investigados sao as disciplinas pedagogicas e especificas,
o curriculo, a atuacao do professor, sendo contudo menosprezado questdes como
o aluno, as novas tecnologias e 0s meios de comunicagao no processo de ensino,
bem como as teméticas relacionadas as drogas, violéncia, raga, género: “Embora
muitos trabalhos focalizem as disciplinas pedagdgicas e especificas do curso,
faltam estudos que procurem investigar as articulacées entre elas, assim como as
relacdes entre os cursos de licenciatura e os Institutos de origem” (ANDRE, 2001,
p.88). Certamente um novo levantamento que tome por base a década de 2000
podera ser mais animador, face ao desenvolvimento de pesquisas relacionadas a
formacao de professores nos programas de pés-graduacao de educacéao no Brasil,
porém nao podemos desconsiderar a discrepancia regional brasileira face ao
incentivo a pesquisa, que pode indicar a secundarizacdo da pesquisa nos meios

académicos.

Nessa perspectiva, 0 meu interesse pelo ensino superior levou em conta o quadro
descrito acima e as criticas realizadas por Macedo (2005) segundo as quais, nas
ultimas décadas, o ensino superior tem se centrado em si mesmo, como na
metafora de Narciso. O autor considera que os professores universitarios devem
refletir sobre suas concepcdes e praticas docentes no sentido de “retornar a
atividade intelectual e de pesquisa para as escolas, as comunidades, as
organizacdes profissionais qualificadoras e seus anseios”. (MACEDO, 2005, p.
131).

Assim, a preocupacéao central deste trabalho € perceber o curriculo do curso de
formacao de professores de Historia oferecido pelas Faculdades Jorge Amado,
nao apenas do seu ponto de vista legal, através da analise de documentos oficiais,
mas também compreender o curriculo construido cotidianamente pelos
professores-formadores e licenciandos diante das demandas que se levantam no
espaco do estagio curricular e das expectativas de formacgao profissional pautadas
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pela sociedade soteropolitana. Ao longo das minhas reflexdes acerca do processo
de formacao dos professores de Histéria, o estagio destacou-se como espaco de

convergéncia destes curriculos.

Ao seguir 0 movimento sinuoso do conhecimento, o foco da pesquisa, pouco a
pouco, deslocou-se da tentativa de compreender a concepcao dos professores da
licenciatura em Histéria das Faculdades Jorge Amado sobre o conhecimento
histérico, a partir de sua aproximacao epistemol6égica com a area de saber e os
impactos para sua pratica docente, para a reflexdo do estagio como espaco de
formacéo e pesquisa. Pretendia-se ainda apreender as representacdes que tém os
professores das areas de pratica de ensino e teoria da Histdria acerca do

Conhecimento Histérico a partir das suas intervencoes didaticas.

Por que malograram estas intencées? De forma natural, penso que grande parte
de nossas intengdes iniciais expiram no campo de pesquisa, seja pela falta de
informacdes ou de estratégias metodoldgicas, assim como pelas resisténcias que
o préprio campo de pesquisa nos impde. No meu caso, as mudancas institucionais
ocorridas nas Faculdades Jorge Amado, no final de 2006, influenciaram o
movimento de investigacao. Dentre estas mudancas, posso referir a diminuicdo de
carga horaria, a reestruturacéo do curriculo e a demissao de professores. Nao me
pareceu favoravel aquele momento para ouvir os professores, nem mesmo eu

saberia 0 que perguntar.

Nesse sentido, a pesquisa se orientou na tentativa de compreender a visao dos
licenciandos sobre o projeto curricular do curso, tendo em vista suas concepcdes
sobre 0 que é ensinar e aprender histéria, assim como suas expectativas
profissionais. Os licenciandos foram ouvidos através de entrevistas individuais e
em grupo, como também foram analisados relatérios e portfolios de estagios,
documentos eivados de narrativas e reflexdes sobre o significado de aprender a
ensinar Histéria. Além disso, foi necesséario contextualizar historicamente o

processo de implantacao dos cursos de formacao para professores da Educacéo
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Basica e das Instituicbes de Ensino Superior (IES), tendo como fonte os
documentos oficiais e institucionais que norteiam a Licenciatura em Histéria
(projeto politico-pedagdgico, grade curricular, projetos de ensino das disciplinas,

Diretrizes Curriculares para Formacao de Professores, avaliagao institucional).

A pesquisa terminou por priorizar a visdo dos licenciandos sobre a articulagdo dos
saberes tedricos e praticos tanto no campo da Histéria como no campo da
Educacao, revelando a concepc¢ao do curso, 0 modelo de professor almejado, os
conflitos em torno dos saberes docentes e a potencialidade do sujeito histérico,
capaz de reinventar sua praxis cotidianamente nas aulas de Historia. Por outro
lado, a pesquisa descortinou as minhas indagagdes sobre o ensino de Histéria na
educacao basica e superior, 0 que permitiu uma acéao refletida sobre as minhas
concepcoes e praticas como professora que ajuda a aprender a ensinar Historia.

Dessa forma, a transformag¢do do meu campo de trabalho em campo de pesquisa,
fluiu em direcdo a uma corrente de tedricos que tem defendido a importancia das
reflexdes sobre a pratica docente nascerem da prépria experiéncia pedagdégica do
professor que se encontra imerso na realidade escolar/académica. E eu vivo
justamente esta tensdo, pois na funcdo de professora-supervisora de estagio,

assumo, bem ou mal, o papel de elo entre a faculdade e a escola.

O projeto do Estagio Supervisionado nas Faculdades Jorge Amado se desdobra
em cinco fases distintas e complementares: observacdo e atuacdo na escola;
observacao e atuacao na sala de aula; elaboracao de relatério de estagio a partir
da sistematizacao e redimensionamento do planejamento; relato de experiéncia na
escola em parceria com o professor regente/coordenador pedagogico; relato de
experiéncia na sala de aula/faculdade. Essa ultima fase tem sido muito proficua,
pois passou a compor uma atividade interdisciplinar com Didatica do Ensino de
Historia, que consiste na narrativa das experiéncias do estagio pelos préprios
estagiarios através de trés dimensdes: pratica (desenvolvimento da experiéncia na

sala com os colegas), tedrica (discussao do referencial teérico que embasou a
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intervencdo didatica na escola basica) e reflexiva (reflexdo sobre as
aprendizagens docentes construidas a partir das experiéncias de estagio). Essa
atividade é apelidada por mim de “vitrine do estagio”, pois percebi na concluséao
deste trabalho que os resultados do estagio ndo possuiam um espaco de
socializagao.

As “vitrines do estagio” tém sido realizadas nos dois ultimos semestres e tém
inspirado algumas cismas, que possivelmente merecerao estudo. O que pretendo,
por ora, levantar € que os principios teéricos e metoddgicos de Geertz (2001) e
Barbier (2004) de “estar na vida” guiaram minha escrita, ou seja, ao passo que
dava minhas aulas, tanto na escola como na faculdade, achava-me sempre
mergulhada na pesquisa, em busca de refletir sobre as minhas concepcoes e
praticas docentes.

As interpretacdes construidas, ao longo desta investigacdo, sdo apresentadas
neste texto em forma de narrativa, que obedecendo ao ritmo da escrita, ora se
apresenta inspirada pelas tramas da experiéncia vivida, ora disciplinada pela
urgéncia do prazo académico. Certo é que as interpretacées se realizaram no
contexto da sala de aula em parceria com meus alunos tanto da escola quanto da
faculdade, a quem credito parte da autoria deste trabalho. A outra parte, devo as
maos valiosas que me ajudaram na escrita deste texto, pois foram nas longas
horas de orientagdo, que Maria Antonieta Tourinho auxiliou-me a encontrar o
termo certo e a flexibilizar a interpretacdo endurecida pela tenacidade da
juventude e pela pouca experiéncia no fazer da pesquisa educacional.

O texto encontra-se organizado em quatro capitulos. No primeiro capitulo, que
possui um viés memorialista, pretendo discutir as minhas aproximacoes teéricas
da Educacdo como campo de pesquisa a partir de reflexdes filoséficas, historicas
e pedagogicas acerca de concepcgdes e praticas construidas ao longo da minha
experiéncia docente como professora de Histéria da educacao basica e superior, e
também, narrar e tensionar aproximacgdes/distanciamentos em relacdo as

discussdes educacionais com base em uma perspectiva do Mestrado como
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formacao continuada, através de leituras e dialogos com teéricos e professores
sobre a formacao docente como Castoriadis, Fonseca, Galeffi, Macedo e Tardif.
Estas leituras apontam para a natureza de processo na formacgéo dos professores,
que, ao longo de suas vidas, elegem os caminhos e estratégias de sua
profissionalizacao.

No segundo capitulo, assumo uma postura de pesquisadora em zona de fronteiras
ao optar pelo referencial metodoldégico da etnopesquisa, aproximando Educacao e
Antropologia. Dentre as diversas opcdes metodoldgicas, elegi o estudo de caso
para a minha pesquisa sobre a formacéao inicial de professores de Histéria nas
Faculdades Jorge Amado, apoiada na idéia de realizar uma descricdo densa
(GEERTZ, 1989) a partir da interpretacao dos sentidos que 0s sujeitos histéricos
(licenciandos, professores formadores, professores regentes, alunos da escola
béasica, tedricos, etc) atribuem a Historia e ao ensino de Historia. Busquei também
desenvolver um estudo perspectivado pela nocdo de processo histérico,
reconhecendo-se os diversos sujeitos historicos e sua cultura, além do uso da
nocao de implicacdo (BARBIER, 2004) e praxis pedagdgica (CASTORIADIS,
1982) como instrumentos de reflexdo acerca da minha pratica docente na
Educacédo Basica e Superior. O principal objetivo deste capitulo é historiar os
caminhos e descaminhos construidos durante a investigacdo através da
interlocucdo com antropdélogos, historiadores e educadores pelas trilhas e tramas
que foram entrecruzando-se na opc¢ao pela pesquisa etnografica.

Este capitulo realiza ainda um breve balanco a respeito da pesquisa sobre
formacdo de professores no Brasil destacando as diversas modalidades de
investigacdo sobre a formacdo docente e as correntes de influéncia no meio

académico brasileiro.

Ao longo do terceiro capitulo, apresento a triangulacao dos dados da pesquisa,
realizando-se o0 entrecruzamento das fontes com as teorias a partir das vozes dos
estagiarios seja pela andlise das entrevistas, pela escuta do grupo focal como

também pelas narrativas dos relatérios de estagio. Os sujeitos da pesquisa, neste
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caso, 0s estagiarios, autorizaram a publicacdo de seus nomes. Além disso, recorri
a analise dos documentos e das notas de observacao do estagio e dos momentos

de supervisao.

Inspirada na tese de doutorado de Tourinho (2003) que apresenta uma discussao
acerca da potencialidade do estagio como espaco de formagcdo para os
professores de Historia, o estagio foi entendido como palco de movimento de
invencdes e superacdes de dificuldades dos estagiarios que descortinam suas
impressdes acerca da historia, da educacdo e do ensino de histéria. Nesse
sentido, a pesquisa volta-se para a discussdo e reflexdo sobre o curriculo
institucionalizado nas Faculdades Jorge Amado para a formacao do professor de
Histéria e o curriculo vivido pelos estagiarios em suas experiéncias como
professores na escola basica. O objetivo deste capitulo é compreender a
articulacao entre os saberes tedricos e os saberes praticos na formacgao inicial
destes aprendizes de professores, no estagio, momento no qual ocorre o “batismo
de fogo” (Weisz, 2002).

Por fim sdo apresentadas as consideragdes finais, vislumbradas como licdes
aprendidas ao longo do caminho da investigacdo, no qual também se
descortinaram novas indagacdes. H4 uma defesa do estagio como espaco de
aprendizagem dos saberes docentes tedricos e praticos, bem como da pesquisa

como itinerancia de formacao.
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Capitulo 1: A formacao do professor de Historia e as incursoes

pelo campo da Educacao

Gosto de ser gente porque a Histéria em que me
fago com os outros e de cuja feitura tomo parte é
um tempo de possibilidades e ndo de
determinismo. Dai que insista tanto na
problematizagdo do futuro e recuse sua
inexorabilidade

Paulo Freire

Desde crianga cismava sobre o sentido da Histéria e embora gostasse muito de
viajar pelo passado, explicar o presente parecia ser para mim a sua razao ultima.
De onde vinha o nome Jequié, quem primeiro habitou aquele sertdo, por que 0s
cristdos eram perseguidos pelos romanos? Tantas perguntas e 0 gosto curioso
pela Histéria anunciava minha escolha profissional ao eleger como brincadeira
preferida organizar uma escola e ser a professora de primas e amigas. O fazer de
professora provocava um grande encantamento: corrigir os cadernos, tomar a
licgdo, escrever no quadro... Assim, sai da minha terra e cheguei em Salvador,
confiando nos meus sonhos. A materializacao de meus desejos se deu a medida
que fui me lembrando de mim e tecendo esperancas em um futuro construido pelo
incessante trilhar de caminhos que terminou por me conduzir ao Mestrado. A cada
aula abriam-se, na minha memodria, frestas de outros tempos, quando inventava e
reinventava meus vinculos com a Histéria e a Educacdo, porque me reconhecia

como gente capaz de escolher construir uma histéria.

Dessa forma, este capitulo pretende discutir as minhas aproximacées com a
Educacdo como campo de pesquisa a partir de reflexdes filoséficas, historicas e
pedagdgicas acerca de concepgdes e praticas construidas ao longo da minha

experiéncia docente como professora de Histéria da educacao basica e superior, e
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também narrar e tensionar aproximacdes/distanciamentos em relacdo as
discussdes educacionais com base em uma perspectiva do Mestrado como
formacao continuada, através de leituras e didlogos com teéricos e professores

sobre a formacao docente como Castoriadis, Macedo, Tardif, Fonseca e Galeffi.

1.1 0 Mestrado na Faced: espaco e tempo de formacao
continuada

Compreender o processo de constituicdo da Educacdo como campo de pesquisa,
foi um desafio mobilizador para que eu pudesse indagar e refletir sobre a minha
formacao profissional como professora de Histéria de dois segmentos, que
tradicionalmente atribuem ao conhecimento histérico e ao conhecimento didatico

tratamentos dicotémicos, a saber: a escola basica e o ensino superior.

Possuidora de uma formacado em Histéria e de aproximacdes fortuitas com o
campo da Educacgado que tiveram lugar no tempo da licenciatura na década de
1990 e foram se re-significando com minha insercdo na escola basica e,
posteriormente em 2003, no Ensino Superior, 0 mestrado se abriu para mim como
uma clareira de espaco e tempo para retomada de teorias educacionais,
legitimadas ou ndo por anos de pratica docente. Nesta clareira, pensar sobre
conceitos fundantes como Educacéo, Pedagogia e Praxis Pedagogica foi uma das
minhas frentes de investimento no primeiro semestre do mestrado. Refletindo
ainda sobre a Educagdo como um campo cientifico, certifiquei-me do carater de
constructo destes conceitos e da necessidade de historiciza-los. Ap6s uma breve
revisdo das ementas das disciplinas cursadas no Mestrado, detectei a presenca
dos estudos culturais, principalmente ap6s a aproximacgao das Ciéncias Humanas
com a Antropologia. Esta primeira descoberta foi meu porto seguro, uma vez que
percebi que tal qual no campo de investigacdo da Histéria, a Educacdo também
realizava o didlogo com a Antropologia, como pude observar nas aulas e
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discussdes realizadas no ambito das disciplinas, nas quais eram construidos
diversos regimes de verdade para os conceitos e narrativas re-significadas de

experiéncias docentes.

O trabalho nas disciplinas foi marcado por uma discussao tedrico-metodoldgica
sobre as aproximacgdes da Educacdo com o campo cientifico, a partir de leituras,
palestras e conferéncias de pesquisadores, como ocorreu em “Projeto de
Dissertacao”, bem como pela discussao coletiva dos projetos de mestrado que foi
o fio condutor desta e de outras disciplinas. A escolha das disciplinas nao
obrigatérias se orientou pela possibilidade de didlogo das mesmas com o tema de
estudo. As aulas de “Curriculo” permitiram a compreensao e distingao do conceito
de curriculo, tendo em vista a Histéria, o debate e a delimitacdo do seu campo, do
qual resulta um discurso politico e pedagdgico que pode lastrar a pratica docente
em sala de aula. Para além de todas as licGes vividas nessas aulas, destaco a
sensibilidade do professor em reconhecer o mestrado como um espago de
formacao continuada, que terminou por me inspirar. Além de ter oportunizado
também a compreensdo de que toda a formacado é dirigida por uma proposta
curricular, tensionada por diversos cenarios formativos como as tecnologias, os

movimentos sociais e 0s aspectos histéricos.

Nesse sentido, o curriculo proposto pelo programa de pos-graduagdo da
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal da Bahia (FACED), com
disciplinas obrigatérias e hierarquizadas, nao permite, em algumas ocasides, que
o proprio mestrando desenhe seu itinerario formativo. Dai que a escolha das
disciplinas tenha sido muito criteriosa, pois vislumbrava a tentativa de aproveitar
as discussdes em funcdo do meu tema. Ainda que possa parecer exacerbacao
pragmatica, na realidade, busquei de maneira autbnoma construir meu curriculo
de formacao continuada, trilhando caminhos pelas disciplinas de “Politica e
Educacéao”, “Epistemologia do Educar” e “Histéria e Antropologia”.
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A experiéncia das aulas de “Educacéao, Sociedade e Praxis Pedagdgica”, marcada
pela subversdo da ordem académica, constituiu-se como espagco de
desconstrucdo do discurso pedagdgico, tendo como suporte tedrico,
principalmente as idéias do livro “A Instituicdo Imaginaria da Sociedade”, do
filosofo Castoriadis (1982), inspirador de dinamicas pautadas no carater autbnomo
do sujeito em interagdes sociais, 0 que se permitiu construir uma metodologia de
trabalho baseada na auto-gestao da disciplina e colocou-se para nés um desafio.
Acostumados a uma légica disciplinar pautada na centralidade do professor, gerir
coletivamente uma atividade académica mexeu profundamente com o grupo, e
asseguro que, em alguns momentos, foi para mim desestruturante. O confronto
com a proposta possibilitou reconhecer em mim marcas de uma formagéo
cartesiana que almejava um cronograma pré-estabelecido, uma avaliagdo formal e
uma progressao de conteudos linear. Ao mesmo tempo, foi-se revelando uma
inquietacdo do grupo frente ao desafio e nessa ocasido fizemos uma auto-
avaliacao, tentando compreender por que tinhamos dificuldades em nos organizar
de maneira autbnoma e esperavamos tanto que as professoras assumissem a

conducéao das aulas.

Ao ponderar sobre a questdo, refleti sobre a baixa freqiéncia e o pouco
compromisso do grupo com as atividades, ainda que levassemos em conta as
dificuldades pessoais de cada um, a falta de funcionalidade do moodle' como
espaco de interacdo e o cumprimento dos papéis definidos anteriormente, com a
funcdo de garantir a gestao coletiva do grupo. Ap6s a avaliacéo, realizamos uma
discussdo sobre autonomia e alguns encaminhamentos para 0s proximos
encontros, que em maior ou menor grau surtiram efeito. Talvez encontremos
resposta na inadequagcdo do tempo académico em relagdo aos tempos das
aprendizagens.

' Ambiente virtual de trabalho apresentado pelas professoras com o objetivo de socializar as
produgdes dos alunos e manter a comunicagdo do grupo, sendo alimentado coletivamente com
producdes textuais, reflexdes, noticias, troca de experiéncias, entre outros. A sua fungédo foi
atendida parcialmente, pois o ambiente se tornou suporte de produgdo, mas interacao, como se
esperava, nao ocorreu.
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Dentre as diversas contribuicbes deste espaco e tempo de aprendizagem na
experiéncia relatada, percebo a relevancia da leitura e reflexdo de Castoriadis
para o amadurecimento das minhas escolhas como pesquisadora, em particular, o
capitulo dois, discutido em sala de aula. Nesse texto, o autor salienta duas
vertentes para a compreensao da realidade social que estdo em tenséo constante:
a teoria total e a negacao da teoria total (técnica). Desta tensao resultaria a acao

consciente:

O mundo histérico e humano (ou seja, salvo um ponto no infinito como os
matematicos, o mundo ‘tout court’) € de uma outra ordem. Nem mesmo
podemos chamé-lo ‘o misto’, pois néo é feito de uma mistura; a ordem total
e a desordem total ndo sdo componentes do real, e sim conceitos limites
que abstraimos, antes puras construgdes que tomadas absolutamente
tornam-se ilegitimas e incoerentes. Elas pertencem a esse prolongamento
mitico do mundo, criado pela filosofia ha vinte e cinco séculos, e do qual
devemos livrar-nos, se queremos deixar de introduzir, no que deve ser
pensado nossos proprios fantasmas. (CASTORIADIS, 1982, p. 90)

Das diversas questbes que se levantaram depois dessa leitura, refletir sobre os
fantasmas os quais trago no momento em que busco explicar a realidade
circundante, foi fundamental para me aproximar de mim mesma. Ter em conta a
natureza proviséria e fragmentaria do saber pode nos ajudar a explicitar os
fantasmas mencionados por Castoriadis que, na minha opinido, sdo nossas
amarras no pensamento racional, na loégica disciplinar, na hierarquizacao das
relacdes professor-aluno. Uma visdo pragmatica da formacao, aliada a realizacao
de um mestrado sem nenhuma liberacao/subsidio para o estudo e marcado por
uma pressao mercadoldgica, produz alguns desses fantasmas.

Se, por um lado, os fantasmas nos fazem esbarrar diante de um corredor escuro e
temer avancgar, por outro lado, eles nos defrontam com a realidade e nos colocam
no papel de protagonistas para decidir ir em frente ou recuar. Eu me vi nesse
movimento, em diversos momentos do Mestrado, em que cumpri os créditos em

um ano e meio, sempre correndo da FACED para as Faculdades Jorge Amado
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(FACULDADES JORGE AMADO) ou Colégio Miré (MIRO), enquanto os colegas
bolsistas ou professores da rede publica estavam dispensados de suas atribuicdes
e tinham tempo para palestras, seminarios e reunides de pesquisa. Uma ressalva
a questao da valorizacao da docéncia e do lugar do Mestrado como formacao
continuada, de maneira geral, € na rede privada de ensino em patrticular.

A leitura de Castoriadis proporcionou a reflexdo da minha pratica docente a partir
de algumas questdes relacionadas ao fazer do professor, pois como assevera o
fildsofo: “O mundo histérico € o mundo do fazer humano. Esse fazer esta sempre
em relacdo com o saber, mas esta relacao precisa ser elucidada“ (CASTORIADIS,
1982, p. 90). Além de ter permitido que eu distinguisse entre técnicas,
compreendidas como um conjunto de esquemas de meios e estratégias pensadas
para um determinado fim, e praxis, concebida como a apropriagdo da minha
atividade docente de maneira consciente. Dessa forma, considero que a Praxis é o
repertdrio das concepcdes e praticas construidas ao longo da minha vida sobre o
que significa ser e atuar como professora de Histéria na educacao basica e no

ensino superior.

1.2 A educacao como campo de pesquisa

A pesquisa como eixo articulador da formagdo de professores tem sido uma
recomendacao unissona dos teoricos e dos documentos curriculares que tratam
da formagao docente no Brasil. E inegavel que os procedimentos de pesquisadora
construidos ao longo da minha formacao, a partir das experiéncias como bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica do Conselho Nacional
de Pesquisa (PIBIC/CNPq) e como integrante do Projeto Resgate, contribuiram no
Mestrado para minha aproximagdo com a Histéria e a Educacdo como campos
cientificos. Ainda que a articulacdo entre ensino e pesquisa tenha ocorrido de

maneira assistematica no meu tempo de licencianda, as oportunidades citadas
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foram tomadas por mim como um espaco de confluéncia, no qual a investigacao
historiografica nutria a docéncia. Como professora universitaria, a interlocucao
entre ensino e pesquisa é legitimada pelos licenciandos, principalmente quando
demonstro conhecimento na producao de pesquisa historiografica e pedagogica,
despertando-lhes o interesse nas aulas. Da mesma forma na escola, meus alunos
costumam identificar em minha postura como professora algumas marcas
académicas como o uso de um vocabulario mais complexo e especifico, o gosto
pela pesquisa com apreciacdo das fontes e a socializacdo da producdo dos
alunos. O fato de me apresentar como pesquisadora, valorizando nao apenas 0s
conteudos conceituais mas também os procedimentos, provoca um
“‘encantamento” que agrega valor a experiéncia docente. Assim, parece claro que
tanto na educacao basica quanto na superior, os alunos se aproximam mais da

Historia através da pesquisa.

Considero que outro caminho de pesquisa ndo se desenharia para mim, senao
este que busca aproximacdes entre duas areas de conhecimento tao
fundamentais para meu oficio de professora de Histéria. A tentativa de
circunscrever seus campos tem como objetivo levantar o debate e a reflexdo
provenientes de um cenario de discussao especializado ao longo de um momento
histérico. Dessa forma, as leituras serdo tomadas neste trabalho com o objetivo de
aproximar-me do sentido da Educacdo como campo de pesquisa, a principio

instrumentalizada por um referencial de saberes construidos a partir da Histéria.

Galeffi (2005), ao problematizar o processo de constituicdo da Educacdo como
campo de pesquisa, destaca as tensdes conceituais e metodolégicas dai
decorrentes. Em textos construidos nas discussées em sala de aula, a Filosofia
constituiu-se como um instrumento para o desenvolvimento de uma postura
investigativa. Como aluna de Galeffi, pude perceber a coeréncia existente entre os
escritos do professor e sua pratica docente, como ocorreu em aula quando ele nos
alertou sobre o cuidado que devemos dispensar aos conceitos forjados pela
Modernidade, focalizando especialmente a questao do sujeito. Admitir a existéncia



35

de um sujeito pressupde a existéncia de um objeto, e voltamos entdo a operar na

|6gica cartesiana.

A dicotomia ente Filosofia e Ciéncia, e por extensdo, entre Filosofia e
Educacdo parece derivar muito mais de uma incompreensdo do que de
uma verdade universal. Esta incompreensdo se apdia em uma disputa de
territorio ideolégico entre as varias formas de saber produzidos pelos
humanos nos ultimos séculos.(GALEFFI, 2005, p.16)

Preocupado ainda com o sentido da Ciéncia, Galeffi (2003) propde a re-
signficacdo dos conceitos de Ciéncia e de Epistemologia, através do confronto
entre as teorias produzidas para explicacdo do ser e do conhecimento. Ao
resgatar a construcdo historica dos referidos conceitos a partir de Hegel,
Nietzsche e Heidegger, o autor evoca o carater pratico da ciéncia filosofica e
descortina a referéncia civilizacional sustentadora das teorias e verdades vigentes
nas diversas épocas. Tudo isso vem a propdsito de que mantermos uma postura
vigilante acerca dos significados construidos para os conceitos com os quais
operamos cotidianamente. Neste processo de elaboracdo e re-elaboracdo da
minha pratica investigativa, considero fundamental pensar sobre os sentidos que
eu e os outros (professores, colegas, orientadores, sujeitos da pesquisa, etc.)
estamos construindo acerca dos conceitos de Ciéncia, de Educacao, de Historia,

de Formacéao e de Verdade.

Urge um pensamento de sentido, mas ndo para superar um impasse
eventual ou para quebrar a repugnancia contra o pensamento. Urge o
pensamento de sentido, como a resposta, que na clareza de um
ininterrupto questionamento, se entrega ao inesgotavel do que é digno ser
questionado. Até que, no instante apropriado, ele perca o carater de
questdo e se torne o simples dizer de uma palavra.(HEIDEGGER, 2001,
p.59-60)

Em outras palavras, pensar sobre a atribuicdo de sentido é refletir sobre o

itinerario construido na transicdo das minhas perguntas iniciais, que sustentavam
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o problema da pesquisa, a elaboracao de conceitos e categorias que podem forjar
respostas para as perguntas levantadas. Nesse caminho percorrido, ter clareza
das leituras que foram construidas e reconstruidas, e muitas vezes, daquilo que
nao se percebeu, é permitido quando nos aproximamos da Filosofia como uma
possibilidade formativa para o professor/pesquisador, a partir do momento em que

ela favorece o conhecimento de si mesmo.

O principal eixo articulador das discussées nas aulas de “Epistemologia do
Educar” foi a transdisciplinaridade, definida na carta manifesto, escrita em 1994 no
Convento da Arrabida, onde tedricos como Morin e Nicolescu tiveram a inspiracao
daqueles bosques verdejantes que encimam a Peninsula de Setubal. De Lisboa
ao Portinho da Arrabida fui algumas vezes banhar-me nas aguas gélidas de sua
praia, na ocasiao do verao europeu. Avistar o convento em meio a abundancia
verdejante da serra é uma visao majestosa e que nos faz mesmo pensar sobre o
sentido da nossa existéncia. Esse documento que embasou diversas discussdes
em sala de aula acerca de como se constituiu a transdisciplinaridade, destaca
seus principais principios - os Niveis de Verdade (racional, quantico e sub-
quantico), a Complexidade e a Logica do Terceiro Incluido (fusdo dos opostos).

A leitura dessa carta fez-me perceber a aproximacao das discussoes realizadas
em Histéria com as demais ciéncias Humanas e, em especial, a Antropologia, que
terminou por conduzir a historiografia a utilizar as nocdes de regimes de verdade,
representacao, imaginario e sensibilidade como instrumentos explicativos para a
realidade, em particular para a reinvencdo do passado. Esta constatacao
respondeu de certa maneira as minhas inquietacdes iniciais relacionadas as
compatibilidades entre a Historia e a Educacao. Penso mesmo que, de forma mais
ampla, deixavam-se de lado as especificidades disciplinares em atendimento ao
apelo de suas esséncias como Ciéncia. Pensar o conhecimento a partir de uma
postura transdisciplinar, afora os modismos da Contemporaneidade, ainda que a

transdisciplinaridade nao seja uma referéncia fundante em minha dissertagao,
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contribuiu para a construcdo de uma visdo mais complexa e multirreferencial da

Educacéao nesta escrita.

A Educacao sera aqui compreendida como um campo de interseccdo entre a
Filosofia, a Ciéncia e a Arte. Contudo, ao longo da experiéncia humana nos
séculos XVIII-XX, a Educacao teve seu carater pratico mais ressaltado que o
teorico, e este conhecimento inscreve-se preferencialmente na esfera da arte, aqui
percebida como oficio, labor, do qual adveio o termo artesao, pratico. Ainda hoje,
alguns alunos da licenciatura em Histéria referem-se a pesquisa em Educacao
como algo de pouco esforco tedrico e mais pragmatico. Para os licenciandos, a
pesquisa em Educacéo teria um fim em si mesma, que é responder aos problemas
cotidianos da pratica docente. Acredito que a postura transdisciplinar poderia
favorecer o desenvolvimento de uma atitude mais questionadora e reflexiva diante
do conhecimento, contribuindo para uma postura filoséfica, na qual se observem o

rigor, a abertura e a tolerancia.

Uma postura critica diante da concepcao transdisciplinar de Ciéncia pode levantar
algumas consideracdes. A primeira a fazer € que esta concepcao partilha um
discurso evolucionista, no qual ela figura como a ultima e apotedética fase em que
o conhecimento recobra sua natureza “integral”, “totalizadora”. A segunda é que
os adeptos dessa concepcao adotam uma postura excludente e até mesmo
iluminista, na qual a Universidade é apresentada como o l6cus privilegiado da
atitude transdisciplinar. Por fim, essa perspectiva parece “acolher” tudo e todos, e,
se nao for vista de maneira rigorosa, pode induzir-nos a auséncia de conflitos.
Esta atitude que lembra, em alguns momentos, os manuais de auto-ajuda dificulta
a compreensao da transdisciplinaridade, até mesmo porque essa postura implica
na negacao de uma tradicao disciplinar construida em nossa formacao ocidental
ha cerca de 500 anos. Entretanto volto a insistir que o contato com a
transdisciplinaridade teve suas contribuicdes. Entre elas, confrontar-me comigo e
reconhecer alguns elementos que compuseram a minha formacao profissional e

pessoal, a partir de um exercicio filoséfico de reflexdo, tdo recomendado pelo
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professor Galeffi: “E filosoficamente que se pode falar em transdisciplinaridade
sem que se corra o risco de ser confundido com os novos misticos da ciéncia
planetaria” (GALEFFI, 2003, p.90).

Com este olhar transdisciplinar, passei a cismar sobre mim. Formada em Histéria
com experiéncia profissional em pesquisa e ensino, ali estava eu no Mestrado em
Educacdo, fazendo disciplinas com pedagogos, psicologos, fildsofos e
profissionais de outras areas de conhecimento. Constatava que a “circularidade
das culturas” dos antropélogos concretizava-se na minha interlocucao nao s6 com
os colegas da FACED como também com os colegas do programa de pés-
graduacao de Histéria, com os quais estava fazendo uma disciplina — Histéria e
Antropologia. As contribuigbes desta disciplina residiram particularmente na
definicdo da minha abordagem tedrico-metodoldgica pela Multirreferencialidade.
Dentre as diversas razdes para justificar essa escolha, poderia destacar o fato de
ser adepta da concepcado historiografica cultural e ter encontrado na
multireferencialidade inspirada por Ardoino e seu grupo da Paris VIII um
referencial tedrico pautado em principios antropolégicos que possibilitam uma
analise para a tematica de forma mais transdisciplinar, uma vez que busca uma
compreensdo ampla, mesmo reconhecendo a opacidade da realidade. Dessa
forma, uma abordagem multirreferencial permite a pluralidade de olhares, a
abordagem qualitativa, a implicacao, o imaginario, a escuta sensivel, a articulacao
dos opostos e por fim a quebra das fronteiras disciplinares, expresso nas palavras
de Macedo: “O pensamento complexo vive uma tensdo constante entre a
aspiracdo a um saber ndo redutor € o reconhecimento do inacabamento e
incompletude de todo conhecimento.” (MACEDO,2002, p.22)

Tanto em Histéria como em Educacao discute-se muito a Complexidade. Desta
discussdo busco compreender a minha tematica referendada na nocao de
implicagéo, o que permitiria a compreensao das relagcdes entre o objeto e o sujeito
e de mim como autora e sujeito da minha pesquisa, uma vez que o foco também

esta nos professores formadores, e eu sou formadora. O conhecimento cientifico,
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nessa perspectiva, € compreendido como apenas mais uma das possibilidades de
se interpretar a realidade, e a analise tdo cara ao método cientifico, é vista como a
articulacdo, a conjugacao de varios sistemas de referéncia para se explicar um
fenébmeno educacional. Dessa forma, a Educacao é aqui considerada como um
campo cientifico, no qual nem tudo esta aparente, eximindo-se o cientista da
necessidade de fazer transparecer o real, porque este encontra-se “opaco”,
necessitando ser visto através dos diversos filtros. Para esse efeito serdao tomadas
as representacoes do sujeito sobre a realidade que se constréi em um movimento
de articulacdo entre o simples e o complexo: “Entre as duas extremidades do
bastdo — simplicidade e complexidade- falta o terceiro incluido: o proprio individuo”
(NICOLESCU, 2000. p.25)

Atualmente, na produgdo do conhecimento, verifica-se um predominio da
perspectiva da interacdo entre o sujeito e 0 objeto, destacando-se a necessidade
do distanciamento/aproximacdo de ambos para apreender a realidade. A
consciéncia, construida por uma atitude filoséfica, seria o lugar onde o sujeito
pode ser analisado, pois permite a reflexdo sobre nossas acées também como
objetos. Luckesi (2005) alerta para a interferéncia do pesquisador (sujeito) na
realidade do seu objeto, a qual causa o desequilibrio, que é compreendido como
gerador de saberes, e a realidade apreendida resulta da interferéncia do
pesquisador, através de suas emocodes, crencas e costumes. Nessa perspectiva, a
multirreferencialidade e a complexidade sado instrumentos teéricos capazes de
levar em conta multiplas determinagbes do real e de se colocarem como
alternativas a sintese que restringe a realidade. Dessa feita, a atitude do
pesquisador pode dialogar através de diversos métodos. O método adotado deve
ser mantido com coeréncia, uma vez que a Ciéncia nasce das escolhas do
pesquisador acerca do referencial tedrico-metodogico. Luckesi insiste ainda que a
escolha do pesquisador ndo se sustenta mais na neutralidade, no entanto, salienta
que a objetividade deve ser observada ao longo da producgéo investigativa.
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Destaco, assim, a importancia da Filosofia para a formacado do educador, pois
pode permitir a abertura de uma clareira para reflexdo da sua relacdo com o
conhecimento e consigo mesmo, a partir daquilo que consideramos como
realidade construida histérica e socialmente, pois a Filosofia € uma atitude
aprendente radical através do caminho do conhecimento, e a Educacao, neste

caso, pode nos ensinar a pensar.

1.3 A formacao do professor de Historia: concepcoes e praticas

A centralidade do tema formacao docente é provocadora de “cismas”, que ha pelo
menos quatro anos, faz-me pensar sobre a formagédo de professores concebida,
praticada e representada por mim e pelos demais professores da licenciatura em
Histéria das Faculdades Jorge Amado. Ao refletir sobre minha experiéncia como
formadora de professores de Historia, estou em permanente estado de
questionamento sobre qual é o sentido da formacdo inicial para a
profissionalizacdo dos nossos licenciandos. Noto que existe uma demanda dos
meus alunos em relacdo a uma aprendizagem pragmatica, na qual se enfatize a
transmissao de receitas prontas e eficazes de como se dar aulas de Historia sem
considerar a adversidade e a complexidade, que caracterizam a sala de aula. Por
mais que eu traga elementos para que eles percebam a dindmica do processo
educativo nas Ultimas trés décadas a partir de leituras, discussoes e investigacoes
de campo, persiste algumas vezes um discurso imobilizante que relaciona a
“teoria” a utopia no sentido de inatingivel, e ndo como uma mola propulsora para
pensar acerca de suas escolhas e decisbes como definidoras de sua prépria

formacao que, no meu entender, neste momento € um projeto pessoal.

Ao situar historicamente o debate sobre a formacdo e a profissionalizacédo de
historiadores e professores de Histéria, Fonseca (2003) levanta alguns conflitos

politicos e pedagdgicos em torno de historiadores, professores formadores,
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professores de histéria, associacdes sindicais e de pesquisa que contribuiram com
sua participagdo ativa para discussdo e proposicdo de medidas nesse campo.
Destarte, Fonseca considera que a formacao seja um processo que se da ao
longo da vida do professor através de suas experiéncias soécio-educativas. A
autora destaca a importancia da formagéao inicial para a construcdo da docéncia
por se tratar de “um importante momento de construcao de identidade pessoal e
profissional do professor, espaco de construcado de maneiras de ser e estar na
futura profissao” (FONSECA, 20083, p.60).

Pensar a propria profissdo coloca os licenciandos em situagdo conflitante,
sobretudo quando eles entram em contato com a realidade escolar e profissional a
partir das experiéncias do estagio, quando ecoa um grito de resisténcia dos
professores regentes de Histéria em sala de aula, revelador do chamado “mal-
estar” que vivenciam os docentes. No caso da area de Histéria, Fonseca referindo-
se especificamente as décadas de 1970-80, destaca pesquisas realizadas que
apontaram para a defasagem existente entre a producéo académica e o ensino de
Historia na educacéao basica,

Enquanto, nos cursos superiores, os temas eram objeto de varias
leituras e interpretagbes e predominava uma diversificacdo de
abordagens, problemas e fontes, nas escolas de ensino
fundamental e médio, de uma maneira geral, as praticas
conduziam & transmissao de apenas uma historia, uma versao que
se impunha como a verdade. A formagao universitaria constituia o
espaco da diversificacdo, do debate, do confronto de fontes e
interpretagdes. A escola, o lugar da transmissao. E o livro didatico,
na maioria das vezes, a principal — sendao a Unica- fonte
historiografica utilizada por professores.(FONSECA, 2003, p.60-61)

De onde advém essa situagdo? Um rapido passeio pela histéria do ensino da
Historia traz alguns elementos que nos permitem compreender que o estado a que
chegou o ensino da Historia pode ser explicado em parte pelo modelo de
formacgéao forjado pelas licenciaturas curtas de geografia e histéria no contexto da
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ditadura militar no Brasil, descaracterizando a area de humanidades no curriculo
escolar e desqualificando o professor de Histéria. Contudo, um movimento
crescente de reacdao e resisténcia inverteu este quadro através de lutas e
pressdes politicas e sociais, baseadas na dindmica e ampliacdo da producdo
historiografica, do processo de redemocratizacdo do Brasil, da expansdao do
sistema educacional, das mudancas curriculares para o ensino fundamental,
médio e superior. Felizmente, esse movimento de renovagdo demandou uma

revisdo/resignificacdo dos modelos de formacao existentes até entao.

Ao longo da década de 1970-80, a formacao dos professores de Historia seguia
dois caminhos paralelos e distintos. De um lado, as licenciaturas formavam os
professores de Histéria e do outro, o bacharelado formava o pesquisador com
vistas a seguir a carreira académica, enquanto ao egresso da licenciatura estava
destinada a fungéo professor da educacgéo basica. O que se coloca aqui é o cerne
da questdo. Tentar compreender o processo de desvalorizacao do papel social do
professor e, em particular, do professor de Histéria, entendido por alguns teéricos
como 0 processo de “proletarizacdo” do professor, haja vista o quadro de
dificuldades e percalgos que constituem sua pratica docente: baixos salarios,
sobrecarga de trabalho em jornadas desumanas de até sessenta horas semanais
e/ou regime horista para a rede privada de ensino, defasagem em relacao a
producao historiografica em razdo dos altos custos dos livios e da falta de
disponibilidade para cursos de aperfeicoamento. Uma vez na escola, parece que o
professor esta fadado a uma existéncia isolada e desarraigada do processo de

construgcao do conhecimento histérico.

Muito embora meu foco ndo seja a formacao continuada, essas reflexdes tém o
propdsito de caracterizar a realidade com a qual se deparam meus estagiarios em
formacgéo inicial. Uma realidade complexa, contraditéria e formativa. Formativa
porque eles compreendem diante de suas experiéncias pessoais e da interlocugcédo
com professores regentes em exercicio, os desafios que se levantam todos os

dias a pratica docente. Mas, afinal do que se constitui a pratica docente, que
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desejo tanto ensinar aos estagiarios da Licenciatura em Histéria das Faculdades
Jorge Amado

Tomando como exemplo as experiéncias apresentadas pelos licenciandos no 4°
semestre, ocasiao da elaboragdo do planejamento de estagio, periodo no qual
eles se preparam para a primeira insercdo na sala de aula, foram destacadas
dificuldades relacionadas a gestdo do tempo didatico (cronograma), a definicdo
dos conteudos e abordagens historiograficas (construgdo do mapa conceitual), a
identificacdo das expectativas de aprendizagem do aluno para a proposicao dos
objetivos e adequacdo da avaliagdo®. As dificuldades aqui apontadas nos
aproximam de alguns indicadores explicativos sobre os conhecimentos que o0s
licenciandos mobilizam neste momento que exige uma articulagao proficua entre o
conhecimento histérico (nog¢ao de temporalidade, producao historiografica sobre o
tema, conceitos histéricos, entre outros) e o conhecimento pedagdgico (articulacao
entre ensinar e aprender, motivacao, selecao de recursos e técnicas tendo em

conta a faixa etaria, nogbes de curriculo, entre outros).

Pode-se perceber que, ao realizar o dialogo entre o saber produzido na academia,
marcado pela diversificacdo dos debates, das abordagens e das fontes como
salienta Fonseca (2003), e o saber escolar, quando os estagiarios recortam a
tematica de trabalho, costuma-se justificar suas escolhas em razées referenciadas
no livro didatico, nas orientacbes do professor regente ou até mesmo nas
abordagens que vigoravam no tempo em que eram alunos da escola basica,
sendo a abordagem Positivista hegeménica em detrimento da abordagem da Nova
Histéria que é paradoxalmente apontada pelos licenciandos como a marca teérica
da Licenciatura em Histéria das Faculdades Jorge Amado®. No movimento de re-
elaboracdo desta proposta, os licenciandos sdao provocados a atualizar suas

abordagens conforme seus estudos académicos e percebo a dificuldade que eles

2 Atividade diagndstica realizada no primeiro semestre de 2005 nas aulas de Orientacdo do Estagio
Supervisionado |, registrada no Diario de ltinerancia.

8 Entrevista realizada com os alunos do 62 semestre em setembro de 20086.
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tém em operar com o repertério conceitual da nova histéria ou conferir uma
perspectiva mais critica as suas propostas de ensino, mesmo se encontrando
inseridos no calor do debate tedrico. Até que ponto os saberes tedricos e praticos

se entrecruzam na Licenciatura?

O envolvimento inconsistente dos professores das disciplinas especificas com o
projeto de estagio pode, de certa forma, explicar esta lacuna entre a teoria e a
pratica, como destaca Cerri (1997) ao analisar as concepcdes historiograficas
presentes nas licenciaturas em Histéria e a falta de discussao para o ensino de
Histéria na educacdo basica. Para o autor, a formacdo de professores-
pesquisadores é um desafio para as licenciaturas que seguem o modelo
dicotdmico Ensino X Pesquisa, uma vez que a pratica docente deve ter como
lastro as concepcdes tedricas e a formagcao contribuir para que os professores
sejam capazes de explicitar e justificar suas opgdes conceituais e metodoldgicas
de maneira coerente. Na opinido do autor, o que se vé na pratica é, por outro lado,
a hegemonia de concepcbes tedricas supostamente em desuso como o
Positivismo e a Histéria Tradicional, muito embora tenha se realizado no Brasil
uma grande revisao historiografica que impactou nas abordagens e métodos.

Ao se questionar sobre os entraves que dificultam a renovacdo do ensino de
Histéria no mesmo passo que o avanco da teoria, Cerri destaca as condi¢des de
vida e trabalho dos professores que nédo permitem uma aplicacdo sistematica e
generalizada dos pressupostos tedricos na sala de aula, as diferentes orientagbes
da politica educacional e a persisténcia da elite em salvaguardar os conteudos e
métodos que legitimam a sua hegemonia na Histéria do Brasil. O autor apresenta
como proposta para estes entraves um grande investimento na formagdo dos
professores e ampliacdo do debate sobre os principios historiograficos e seu
impacto no ensino de Historia. Muito embora aceite as sugestées de Cerri,
insistiria ainda na melhoria das condigcbes de vida e trabalho que perpassam
questdes essenciais na profissdo docente: valorizacdo da profissdo professor

através de um vinculo de exclusividade/dedicacdo a escola e uma revisdo do
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curriculo da educacao basica de maneira que se destituisse a hierarquizacao das
disciplinas, equalizando-se a carga horaria das disciplinas oferecidas.

A constituicdo da pratica docente se da ao longo da vida profissional do professor
em um processo continuo marcado por suas representagdes culturais acerca do
que é ensinar, aprender, ser professor de Histéria e também sobre a historia. Essa
constituicdo ndo estd pautada apenas na formacao universitaria, mas também na
sua experiéncia construida na sala de aula e na sua histéria de vida, como tem
defendido Tardif (2002), Névoa (2005) e Macedo (2006).

Nessa questdo, Tardif (2002) é elucidativo porque situa essa discussdao no
contexto de crise da profissionalizacdo nos dias atuais e destaca as principais
caracteristicas do saber profissional, das quais nds professores queremos lancgar
mao. A primeira caracteristica é o fato dos profissionais se basearem em
conhecimentos especializados e formalizados, resultado de uma longa formacéao
sancionada por um diploma e reconhecida por um titulo. Estariamos retornando ao
periodo medieval no qual a delimitacao dos oficios por suas corporagdes garantia
o territério profissional? Tenho estagiarias que ja sao professoras ha mais de 20
anos, mas para atender as exigéncias da Lei de Diretrizes e Base da Educacéao
(LDB) voltaram aos bancos universitarios para adquirir essa certificagdo. O que
faremos com seus saberes experienciais construidos ao longo da sua vida como
professoras? Nem mesmo o plano para o desenvolvimento da educacao no Brasil
(PDE), proposto este ano no governo Lula, faz alusdo ao saber da experiéncia. A
perspectiva adotada € sempre a de que o Ministério da Educacao e Cultura (MEC)
como instituicdo redentora vai levar até a escola as medidas para solucao de seus
problemas. Vale ressalvar ainda que termos que teoricamente foram re-
significados, s&o utilizados em discursos veiculados pela midia, como “reciclar”’ e

“capacitar” quando faz mencao ao aperfeicoamento profissional dos professores.

De acordo com a perspectiva de Tardif, o pragmatismo é outra caracteristica da
profissionalizacao, que € marcada pela competéncia e restricdo de seus saberes a
um grupo de “iniciados” responsaveis pela conferéncia desses saberes aos aptos.
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Aqueles que alcancam o grau devem se mostrar autbnomos para mobilizar seus
conhecimentos em diversos momentos marcados pela incerteza e volatividade da
era neoliberal. Nao podemos esquecer que ao caracterizar o conhecimento
profissional como progressivo e evolutivo atrela-se a necessidade de
aperfeicoamento a esse saber. A divulgacado desse discurso de profissionalizacéao
trouxe em seu bojo a triste associacdo do termo “clientela” para tratamento dos
nossos alunos, por exemplo. Tendo de um lado professores/profissionais e do
outro, alunos/clientes, a relacdo educativa em alguns momentos entendida como
relacao de troca de servico pode desvelar a influéncia da conjuntura neoliberal na
orientacao das relacdes educativas.

Na mesma direcdo, as reflexdes de Tardif ressoaram na minha vivéncia como
professora de uma instituicdo privada de ensino superior que esta longe de
oferecer as condigcdes ideais de trabalho docente. A distincdo entre as atividades
de ensino e de pesquisa fica evidente na diferenciacdo do valor da hora aula
destinada ao trabalho em sala de aula e a hora de atividade complementar
destinada aos projetos de pesquisa. O regime horista adotado também é um
indicio, pois o0 professor que possui 20 horas na instituicao esta de fato em sala de
aula, a carga horaria completa, ndo lhe restando tempo para producao cientifica.
As horas dispensadas a pesquisa, também sdo diminutas. No caso de Historia,

contamos apenas com um professor em regime integral, atualmente.

Por outro lado, esse mesmo profissionalismo encontra-se em crise devido a
fragilidade da pericia profissional, compreendida como o conjunto de técnicas e
estratégias para resolucao de situagdes-problema cada vez mais concretas. Na
opinido de Tardif, essa pericia tem como espaco a formacao universitaria que tem
sido questionada como espaco de formacado para o mundo do trabalho. Outro
elemento dessa crise & a desconfianca do publico em relacdo ao “poder
profissional” em seu sentido politico e também no sentido de possuir ou nao
competéncia para desempenhar bem suas funcdes e, por fim, o autor nos lembra

a crise da ética que tem afetado os valores que orientam os profissionais.
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A crise a respeito do valor dos saberes profissionais, das formagdes profissionais,
da ética profissional e da confianga do publico nas profissdes e nos profissionais
constitui o pano de fundo do movimento de profissionalizacdo do ensino e da
formagao para o magistério. Ora, essa crise coloca atualmente os atores das
reformas do ensino e da profissdo docente numa situacdo duplamente coercitiva:
por um lado, h& pressbes consideraveis para profissionalizar o ensino, a formacao
e o oficio de educador; por outro lado, as profissbes perderam um pouco de seu
valor e de seu prestigio e ja ndo estd mais tdo claro que a profissionalizagdo do
ensino seja uma opgao tdo promissora quanto seus partidarios querem que se
acredite. (TARDIF, 2002, p. 353)

Na construcdo do modelo de estdgio supervisionado nas Faculdades Jorge
Amado, tem-se buscado considerar as demandas do mercado de trabalho, porém
os estagiarios costumam apontar a distorcao entre o que se estuda na faculdade e
0 que precisam de fato saber para atuar em sala de aula, descortinando o debate
acerca dos saberes necessarios a pratica docente, situando o problema na
escolha do que se ensina aqueles que irdo ensinar Histéria, como adverte Antonio

Novoa,

Mas tem sido dificil instituir programas que, assegurando a necessaria preparacao
cientifica, ndo descurem a dimensao pedagdgica, nem a relagdo a préatica e a
cultura profissional docente. Sobrepor as disciplinas de base as ciéncias da
educacgdo e as praticas de ensino ndo resolve qualquer problema. Mas sdo muitos
os interesses que dificultam a necesséria reforma. E ndo sera a formagéao continua
a colmatar as deficiéncias da formagao inicial. O século XXI abre com uma grave
indecisao nesta matéria. (NOVOA, 2005, p.41)

A reflexao sobre o0 ensino de Historia na Bahia tanto na educacao basica como no
nivel superior tem contado com pesquisas que se encontram desarticuladas,
dificultando uma visdo mais abrangente desta problematica ora levantada por
pesquisadores para a regido sul e sudeste do Brasil.*

* E digno de registro o esforco de alguns pesquisadores sobre o ensino de Histéria na Bahia que a
partir do final da década de 1990, passaram a publicar seus trabalhos. S&do exemplos dessa
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O debate sobre a formacao docente na Bahia tem como um de seus expoentes
Roberto Sidnei Macedo que em suas pesquisas sobre Curriculo, critica a
influéncia do Neoliberalismo na educacéo basica e no ensino superior, geradores
de modismos destituidores de uma analise mais proficua e reflexiva da realidade
educacional por seus sujeitos, negando-lhes uma acdo autbnoma sobre sua
propria formagdo. Macedo adverte que as demandas de reformas curriculares
exbégenas ao espaco de formacdo ndo possuem legitimidade, uma vez que se
encontram a servico apenas dos interesses capitalistas e exige dos educadores

uma "certa vigilancia".

Na discussdo do conceito de Formacdo também destaca a historicidade e a
complexidade como elementos fundantes ao se considerar a dimensao reflexiva
do processo formativo, tal qual sugere a leitura de Gadamer “a formagcdo nao
pode ser confundida com meta, porquanto supera o mero cultivo das aptidées ou
de algo ja existente" (MACEDO, 2002, p. 160). Assim, formacdo € aqui
compreendida, em concordancia com Macedo, como um conceito em construcao,
marcada por um processo identitario, no qual os professores constroem os seus
saberes provenintes de diversas experiéncias ao longo da sua vida profissional.
Mais do que ser professor, o0 autor considera a formagao um processo no qual o
sujeito "torna-se professor" mediante um processo incessante, do qual advém o

conceito mais amplo de educacéo do professor.

Na perspectiva do autor, a formacao do professor deve ser analisada tendo como
referéncia os curriculos das licenciaturas que insistem em manter um carater
multidisciplinar, apresentando uma desarticulagao entre as praticas e os estagios.
Outra critica apontada por Macedo é a auséncia de articulagcao entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, além da repeticdo de conteudos desprovidos de

historicidade e praticidade. Afirma ainda que a metodologia corrente nos cursos de

iniciativa Carlos Zacarias Sena Jr., Maria Antonieta de Campos Tourinho, José Glédisson Pinheiro,
Tania Miranda, Carlos Augusto Lima.
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licenciatura é perpassada pelo culto as estabilidades e padrdes explicativos, pelo
aplicacionismo, pelas dificuldades em romper com a légica disciplinar, pela
fragmentacao do processo de aprendizagem, pela descontextualizacdo e auséncia
de sensibilidade ontolégica, assim como pela dificuldade em trabalhar a co-
responsabilidade formativa.

A caracterizacao das licenciaturas elaborada por Macedo apresenta-se eivada de
uma critica severa que pode ajudar a pensar até que ponto nés contribuimos para
a permanéncia de um curriculo desprovido de reflexdo. Entretanto, acredito que
muitas acdes docentes desenvolvidas pelos professores, ndo apenas nas
Faculdades Jorge Amado como em outros cursos de licenciatura, ja romperam
com este carater multidisciplinar ao inscreverem como estratégias de ensino
atividades interdisciplinares ou mesmo quando os professores, das disciplinas
“ditas” especificas, passam a orientar o estagio, favorecendo a articulacédo entre a
teoria histérica e o ensino de Histéria. E importante também lembrar, no caso
especifico das Faculdades Jorge Amado, a presenca do saber da experiéncia ao
se valorizar a formacao dos professores de pratica de ensino, que além de serem
graduados em Histéria sdo professores da educacao basica.

Ainda no sentido de um discurso absoluto no qual prevalece uma visao uniforme
do universo do Ensino Superior, Macedo (2002 e 2005) expressa algumas
contradi¢des, pois, na busca de defender as dificuldades dos professores em re-
elaboar sua pratica docente, lanca a culpa aos professores-formadores e aos
curriculos das licenciaturas. Penso que da mesma forma que o autor percebe a
escola como um cenario marcado pelo movimento da experiéncia docente que
pode ser teorizada e refletida, é possivel também ampliar essa compreensao para
as licenciaturas e promover um debate sobre a necessidade do professor do
ensino superior construir um itinerario de pesquisa sobre sua pratica docente,

como sugere Tardif:

Na universidade, temos com muita freqiiéncia a ilusdo de que nao temos praticas

de ensino, que ndés mesmos ndo somos profissionais de ensino ou que nossas



50

praticas ndo constituem objetos legitimos para a pesquisa. Esse erro faz com que
evitemos o0s questionamentos sobre os fundamentos das nossas praticas
pedagégicas... Nao problematizada, nossa prépria relagdo com os saberes
adquire, com o passar do tempo, a opacidade de um véu que turva nossa viséo e
restringe nossa capacidade de reagdo. (TARDIF, 2000, p. 21)

Ao discutir a relacao entre a etnopesquisa critica e a formagao do professor,
Macedo destaca o papel formativo da pesquisa, uma vez que mobiliza diversos
saberes como contextualizacdo, compreensdo, explicitacdo e modificacdo. A
abordagem endo-etnografica para a formagcao de professores é destacada como
potencializadora da compreensao da diversidade/complexidade escolar porque
privilegia a visdo dos "sabios interiores", aqueles que vivem
interna/cotidianamente os conflitos e contradicbes que o curriculo coloca a acao

do professor:

...considero uma oportunidade impar para [0os professores] provarem da sua
competéncia interpretativa, da sua condigdo de tedricos do dia-a-dia curricular, de
atores e autores pedagdgicos, na medida em que podem construir pertinentes
teorias encarnadas. (MACEDO, 2002, p. 171)

Na mesma direcdo, André (2004) salienta o papel da pesquisa no processo de
formacao profissional dos professores baseada na andlise da concepcao de
pesquisa presente nos cursos e programas de formacao. As décadas de 1980/90
sdo apontadas como marcos do movimento de valorizacdo da pesquisa no
processo de formacao dos professores a partir de duas frentes de investimento: a
pesquisa etnografica e a pesquisa-acdo. Estas modalidades metodoldgicas
conquistaram espaco nas academias devido as suas proposicoes de articulacéo
entre teoria e pratica, a valorizacao do saber da experiéncia e da reflexao coletiva.

Mas é preciso vigilancia no tratamento de certos paradigmas, pois a autora faz um
alerta sobre o uso e abuso do conceito de professor-pesquisador, em razdo de
praticas que muitas vezes se orientam pelos modismos e pela propaganda, sendo

comum conferir a investigagdo um carater eminentemente pratico, desprovido de
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teoria, elegendo o estagio como lécus de pesquisa, a partir do desenvolvimento de
projetos desarticulados da realidade escolar, oferecendo desconfianga, pois

Na medida em que essa idéia de professor pesquisador se torna uma
panacéia, cria-se uma expectativa de que va resolver todos os problemas
da educagao €, se isso nao acontece, é ele, o professor, que passa a ser o
culpado. (ANDRE, 2004, p. 60)

Marli André ndo apenas critica as propostas de formacdo de professores
efémeras, como também aponta possibilidades de articulagdo entre a teoria e a
pratica na construcdo de um curriculo em que a pesquisa seja o eixo articulador
do curso, na abertura de espacgos para apresentacdo e discussao das pesquisas
dos professores formadores e na elaboracao de pesquisa em colaboragao entre a

Academia e a Escola com o objetivo de atenuar a distincdo entre ambas.

Dessa forma, coloca-se uma questdo norteadora para a reflexdo sobre a formacao
do professores de Histdria que se tem oferecido na Licenciatura em Histéria das
Faculdades Jorge Amado: que condicées e quais meios tém sido utilizados para
se pensar a formacéao inicial dos licenciandos como um processo articulador de
experiéncias e saberes, e ainda, qual tem sido o lugar dos professores formadores
e dos professores regentes do estagio na interlocugdo entre a teoria e pratica

acerca do ensino de Historia?
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Capitulo 2: “Moinho Analitico”: Uma pesquisa sobre a formacao
de professores de Histéria das Faculdades Jorge Amado

Em etnografia, o dever da teoria é fornecer um vocabulario
no qual possa ser expresso 0 que o ato simbdlico tem a
dizer sobre ele mesmo - isto &, sobre o papel da cultura na
vida humana.

Clifford Geertz

Dentre as diversas leituras realizadas para este trabalho, encontrei uma metafora
pertinente para explicar minha atitude frente ao conhecimento: embates em regido
de fronteiras. Vasculhando a memoria e os registros do meu caderno de brochura,
encontrei a referéncia em Lilia Schwarczs proveniente de discussdes acerca da
Historia Cultural. O delineamento da minha pesquisa foi se descortinando a partir
de reflexdes construidas em torno da Histéria, da Antropologia e da Educacéo,
reconhecendo seus distanciamentos e aproximacdes tanto no campo conceitual

como no campo metodoldgico.

Assim, como pesquisadora em regido fronteirica, fui levantando as cartografias
dos diversos saberes e percebendo que o entrecruzado dos limites da Histéria, da
Antropologia e da Educagéo seria a Multirreferencialidade como principio fundante
para a minha pesquisa sobre a formacdo de professores de Histéria nas
Faculdades Jorge Amado, uma vez que o estudo seria perspectivado pela nocao
de processo historico, reconhecendo-se os diversos sujeitos histéricos e sua
cultura, além do uso da nocdo de implicacdo e praxis pedagdgica como
instrumentos de reflexdo acerca da minha pratica docente na educacao basica e
superior. Historiar o itinerario construido para a investigagao proposta é o principal
objetivo deste capitulo, que realiza um dialogo com antropélogos, historiadores e
educadores pelas trilhas e caminhos que foram entrecruzando-se na opg¢ao pela

pesquisa etnografica.
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Este capitulo explora ainda a pesquisa sobre formacao de professores no Brasil e
destaca o estudo de caso implicado como uma possibilidade de investigacao que
se desenvolveu ao longo da minha itinerancia de estudos e trabalho, conforme as
nuancas do campo de pesquisa e de seus sujeitos, que permitiram a boa colheita

dos graos e o0 bom vento para movimentar o moinho.

2.1 Histéria, Antropologia e Educacdao: em busca de
convergéncias ha pesquisa etnografica

Desde o meu ingresso no Programa de Pés-Graduacao de Educacao, tenho me
deparado com conceitos caros a Antropologia como representacdo, cultura,
saberes locais, implicagdo, e assim da mesma forma que Geertz (2001), passei a
cismar sobre a aproximacao existente entre as fronteiras das diversas Ciéncias
Humanas e Sociais, neste caso, entre a Educacao e a Antropologia. Diante disso,
inscrevi-me no curso de Histéria e Antropologia do Programa de Pés-graduacao
em Histéria. Tratava-se de uma empreitada na qual, eu buscava pistas para
compreender como a pesquisa etnografica tao “festejada” na FACED pode
contribuir para explicacdo daquilo que € considerado realidade social e da relagédo
entre os diversos sujeitos no espacgo de formacao dos professores de Historia, no
caso da minha pesquisa, na Licenciatura em Histéria das Faculdades Jorge
Amado, em Salvador.

A Antropologia, a exemplo das demais Ciéncias Humanas, nasce no século XIX
inspirada nas Ciéncias Exatas, em especial na Fisica, tendo como caracteristicas
marcantes o empiricismo, a poligénese e a busca de leis gerais para explicacao da
realidade. Ao longo do século XX, o contexto de descolonizacao traz a discussao
o contraste entre a diversidade e a unidade, a partir das varias correntes
antropolégicas que se desenvolveram desde o Evolucionismo até o Relativismo
passando pelo Difusionismo, Culturalismo, Funcionalismo e Estruturalismo. Sem a
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pretensao de realizar aqui uma Histéria da Antropologia, objetivo que nao cabe
neste texto, tento apenas situar-me no processo de construcdo do saber e do
fazer antropolégico. Nesse sentido, escolhi aprofundar meus estudos tendo como
referéncia as idéias de Clifford Geertz (1930-2002), antropdlogo com formacao em
Filosofia, defensor da Antropologia Cultural ou Interpretativa, na qual as condutas
etnograficas ndo devem ater-se apenas a observacao e recolha dos dados para
uma descricdo da realidade observada. O etndgrafo realiza uma busca ao analisar
um determinado fenémeno através da selecao das estruturas de significagao, pois
estd atento para o sentido que os informantes atribuem ao dito fenédmeno,
desenvolvendo uma descricao densa.

Fazer a etnografia é como tentar ler (no sentido de “construir uma leitura de®) um
manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas
suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito ndo com os sinais convencionais de
som, mas com exemplos transitérios de comportamento modelado. (GEERTZ,
1989, p.20)

No caso desta pesquisa, a escolha significa atentar-se para os sentidos atribuidos
e negociados pelos professores-formadores e os licenciandos, sobre o significado
de ser professor de Histéria, acerca da concepcao desses sujeitos em torno do
conhecimento histérico e pedagdgico. A construcao dos sentidos acontece dentro
de um contexto cultural no qual sdo tecidos discursos sociais que precisam ser
considerados na entrevista aos sujeitos da pesquisa, atentando-se para a leitura
de suas palavras € a0 mesmo tempo ao contexto histérico que valida esse
discurso. Trata-se, portanto, de considerar as licoes da etnografia interpretativa
geertziana e adotar o conceito de Cultura como um padrdo historicamente
transmitido, de significados incorporados em simbolos, um sistema de concepcdes
herdadas, expressas em formas simbolicas por meios das quais os homens se
comunicam, perpetuam e desenvolvem seus conhecimentos e suas atitudes

diante da vida.
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No seu livro Nova luz sobre a Antropologia, Geertz (2001) realizou um “balanco”
sobre sua trajetéria como antrop6logo e reuniu uma coletdnea de ensaios que
versam sobre filosofia, psicologia e politica. Para fundamentar essa pesquisa
ative-me mais as reflexdes do autor sobre suas experiéncias antropoldgicas nos
trabalhos de campo e, visando a minha investigagdo, levantei algumas
consideracoes sobre os cuidados que devemos ter com 0s equivocos construidos
na relagdo entre o pesquisador e o informante, pois, como Geertz advertiu, ndo
podemos no nosso processo de trabalho excluir a necessidade de reconhecermos
que vemos “as coisas” de maneira diferente dos nossos informantes, fato que

pode gerar conflitos, determinantes de nuancgas simbdlicas:

Essa sensacdo de que enxergamos nosso relacionamento com os informantes
com uma visdo clara seria mais reconfortante, porém nao fosse por outro lado
capricho da situacdo que coloca esse suposto fato em séria davida. Pois, se 0
antropo6logo é de fato essencialmente irrelevante para o destino dos informantes e
movido por interesses que, salvo da forma mais indireta, ndo tém nada a ver com o
deles, com base em que tem ele o direito de esperar que essas pessoas 0 aceitem
e 0 ajudem? Neste tipo de trabalho atuamos em meio a pessoas necessitadas que
esperam melhorias radicais em suas condigdes de vida, melhorias que nao
parecem propriamente iminentes; além disso, somos os tipicos benfeitores
capazes de trazer exatamente as melhorias que eles buscam, obrigados também a
pedir a sua caridade e, o que é quase pior, obtendo-a. Esta deveria ser uma
experiéncia portadora de modéstia e, portanto, de elevagéo; no entanto, o0 mais das

vezes, &€ simplesmente desorientadora. (GEERTZ, 2001, p.39)

No desenvolvimento da minha pesquisa de campo, delinearam-se diversas
possibilidades, a priori pensadas por mim, mas elas acabaram delimitadas tanto
pelas vontades e oportunidades dos sujeitos da pesquisa, como pelo fato que
ainda que todos desejassem participar e colaborar na pesquisa, outros fatores
exteriores, como o corre-corre da vida cotidiana, o ndo acesso a internet, a falta de
tempo poderiam ter concorrido para que a ajuda nao se efetivasse. Essas
delimitacbes se expressam, por exemplo, no grupo focal para o qual foram
convidadas 10 pessoas, comparecendo apenas seis e no grupo focal virtual do
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qual foram retomados as idéias de apenas trés sujeitos que se disponibilizaram a
responder as questdes propostas com o objetivo de aprofundar algumas

tematicas.

Nas narrativas de suas experiéncias, Geertz (2001) nos alerta sobre a natureza
das Ciéncias Sociais, em que se situa a Educacéo, que deve ser compreendida
como integrante da nossa cultura, e ndo como um instrumento de apreensdo da
realidade cultural na qual estamos inseridos. Refletindo sobre a conduta
metodoldgica do cientista social, 0 antrop6logo destaca o trabalho de campo como

articulador da teoria e da pratica:

A caracteristica mais marcante do trabalho de campo antropolégico como forma de
conduta é que ele ndo permite qualquer separacdo significativa das esferas
ocupacional e extra-ocupacional da vida. Ao contrario, ele obriga a essa fuséo.
Devemos encontrar amigos entre os informantes e informantes entre os amigos;
devemos encarar as idéias, atitudes e valores como outros tantos fatos culturais e
continuar a agir de acordo com aqueles que definem 0s nossos compromissos
pessoais; devemos ver a sociedade como um objeto e experimenta-la como
sujeito. Tudo o que dizemos, tudo o que fazemos a até o simples cenério fisico tem
ao mesmo tempo que formar a substéncia de nossa vida pessoal e servir de grao
para nosso moinho analitico. No seu ambiente, o antropélogo vai comodamente ao
escritorio para exercer um oficio, como todo mundo. Em campo, ele tem que

aprender a viver e a pensar ao mesmo tempo. (GEERTZ, 2001, p.45)

Essa articulacdo entre teoria e pratica acompanhou a trajetéria da minha
investigacao, pois na pesquisa de campo as aulas, observacdes e orientagdes de
estagio, o debate, o processo de planejamento se consubstanciavam em matéria
de pesquisa. A coleta se fazia cotidianamente e as reflexdes também. Quando
levei o material a apreciagdo da minha orientadora, descortinou-se um universo de

informagdes muito amplo que precisava ser recortado.

Viver e pensar ao mesmo tempo. Como fazer este recorte? Diante desse desafio,

optei pela metafora geertziana do “moinho analitico” para ilustrar minha
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construgcdo metodolégica atualizada no processo da pesquisa dentro do
movimento constante entre a teoria e a pratica. As informacdes levantadas nas
diversas fontes de pesquisas, como as entrevistas, a observagédo e o estudo dos
tedricos sdo aqui tomados como os graos que serdo moidos com a finalidade de
produzir farinha, qual fina particula, alimentara as minhas analises. Relutei em

utilizar a expressao analise que, na opinido de Barbier (2004), leva a simplicidade.

Nesse sentido, o autor defende que, ao invés de se proceder a uma analise,
deveria se elaborar um sistema de relagbes, capaz de entrecruzar estes
textos/graos de maneira complexa. Se fizermos um retorno a l6gica do terceiro
incluido da Transdisciplinaridade, por que oporiamos o simples ao complexo? Dai
que insisto no uso da expressao analise numa perspectiva nao-cartesiana, mas
sim integradora, reconhecendo que a multirreferencilidade permite o afastamento
de uma nogéo de andlise imparcial acerca das fontes. Nao sei se a analise é
simples ou complexa demais, mas o que quero reiterar € que considerei para
minha reflexdo, com o mesmo valor, todos os textos produzidos por tedéricos, por

meus alunos e por meus colegas.

Retomando as relagcbes entre a Antropologia e as Ciéncias Humanas,
particularmente no campo da Histéria e da Educacéo, inspirei-me além de Geertz
em Burke (2004) e Silva (2005). Muito embora Burke trate da aproximagao entre a
Antropologia e a Historia, ampliei a discussao para o campo da educacdo. Os
autores salientam o uso do conceito de Cultura em seu amplo sentido, nas
explicagdes culturais para acontecimentos educacionais, no aumento do interesse
pela cultura popular, pelos simbolos, pela vida cotidiana e pelos rituais nos espaco
de formacdo — escolas e universidades; e por outro lado, os desafios que se
colocam com a definicdo difusa de cultura nos métodos do conhecimento

cientifico.

Na mesma direcdao Silva (2005), estudiosa do campo do Curriculo, busca as
aproximacoes entre a Educacao e a Antropologia para reconhecer as tensdes e
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contrastes entre os discursos que constituem os textos curriculares. A autora
levanta os distanciamentos e aproximacdes entre as duas ciéncias, ndo apenas
em sua natureza teorica, mas também em sua dimens&do metodolégica, apontando
a experiéncia etnografica como potencializadora para o entendimento da realidade
complexa das questbes educacionais:

Numa época em que se alardeia a crise de paradigmas, isto é crise, daqueles
operadores conceituais que nos ancoravam a um projeto de sociedade assentado
nos ideais da modernidade, é de fundamental importancia ressaltar as tensdes do
encontro entre a Antropologia e a Educacgéo a fim de produzir outros referenciais
para pensar o sujeito contemporaneo, a escola, a sociedade e a fungao docente.
(SILVA, 2005, p.25)

A Antropologia permitiu ao pesquisador explicitar seus desejos e implicacdes
teodricas, evadindo-se da imparcialidade cristalizada como principio do fazer
cientifico em outros tempos, como destaca Silva (2005). Mas, se tao dificil foi
realizar esta descristalizagao da neutralidade axiolégica, mais dificil sera sustentar
a fluidez que a perspectiva cultural permite a compreensdo da realidade, a partir
do desnudamento das inspiracées que orientam as agdes do pesquisador no
método etnografico. Alias, ndo se trata de um método, mas sim do
desenvolvimento de uma postura que busca compreender o sujeito e seus
referenciais culturais como o universo simbdlico e o contexto histérico, que é
denominada por Macedo (2006) de Etnopesquisa Critica, que opta
preferencialmente pelo trabalho de campo, pois permite a “dialética” entre a

observacéao e a andlise.

2.2 A formacao de professores como campo de pesquisa

Os estudos sobre formacao de professores no Brasil tomaram uma dimensao de

campo de pesquisa, aqui compreendido como o acumulo teérico e metodolégico
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para tratamento de uma tematica, particularmente a partir da década de 1990. As
pesquisas sobre formacdo docente no Brasil tiveram a influéncia de diversos
estudos produzidos nos Estados Unidos, Canada e Europa, que apresentaram
para os pesquisadores brasileiros diversas teorias e procedimentos metodolégicos
para as investigacoes nesta area da Educacao (Mello, 2004).

Cecilia Borges (2001) realizou um importante balanco sobre os tipos de pesquisa
acerca dos saberes docentes, um dos pilares dos estudos sobre a formacao de
professores. Em seu artigo, a autora destaca trés estudos fundantes para nos
situarmos neste campo de investigacao: os estudos de Shulman na Universidade
de Stanford, nos Estados Unidos, em 1986; os estudos de Martin na Universidade
de Quebec, no Canada, em 1992 e de Gauthier e outros autores na Universidade
Laval, no Canada, em 1998. Segundo Borges, as pesquisas de Shulman sdo um
marco, pois criticavam a pesquisa realizada até aquele momento, legando ao
Nosso campo de pesquisa uma revisao critica sobre as investigacées em torno da
questao do ensino, servindo de base inclusive para as reformas educacionais nos
Estados Unidos. Os estudos de Martin e Gauthier inserem-se num contexto de
centralidade das pesquisas sobre a formacao docente e de internacionalizacéo
das reformas de ensino. As abordagens tiveram focos diferenciados em
consonancia com o contexto histérico e a concepcao epistemoldgica em pauta.
Muito embora os estudiosos em suas sinteses apontem numeros discordantes
quanto as diversas tipologias de pesquisa, considero que, podemos apontar as

quatro predominantes.

A primeira tipologia caracteriza-se pela énfase na relagao professor/aluno, tem um
carater certificador e leva em conta apenas o produto, ou seja, as aprendizagens
adquiridas pelos alunos que sao indicadores das técnicas empreendidas pelos
docentes, sendo sua acéo testada no final do ano letivo. A segunda baseia-se
também na relacdo professor/aluno, mas leva em conta o processo, 0 que
terminava por ressaltar a complexidade da tarefa docente ainda que se
continuasse a empregar os mesmos métodos de pesquisa da abordagem anterior
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(estudos das variaveis, foco na deducao sobre o pensamento dos alunos, visdo
individual do aluno, concepcao passiva de aprendizagem e sala de aula afastada

do cotidiano).

Ultrapassando os limites das tipologias anteriores, a terceira abordagem, baseada
na psicologia cognitiva que coloca uma grande énfase no sujeito do processo, se
constitui como uma fase intermediaria entre as duas outras abordagens apontadas
até agora e a quarta tipologia que agrupa as tendéncias que se desenvolveram
sob a influéncia da sociolingtliistica e da etnografia. Seguindo as bases teodricas
centradas na interagdo, este grupo de abordagens foi se delineando de cunho
qualitativo, inspirado na Antropologia, Sociologia e Lingtistica com o objetivo de
problematizar o ensino a partir da compreensao dos sentidos atribuidos pelos
alunos e professores as suas acoes, dentro da sala de aula percebida de agora
em diante como um ecossistema, um lugar construido cotidianamente pelas
interacdes sociais e culturais. Os principios metodoldgicos seguem, portanto, uma
nova linha, na qual sera valorizada a atengdo aos eventos na classe numa
perspectiva de reciprocidade entre os professores e alunos, a compreensao do
processo de ensino e aprendizagem a partir da interacdo entre os sujeitos e o
fatores envolvidos, a visdo da sala de aula como um elemento inserido num
espaco mais amplo como a escola/comunidade/cultura/sociedade, e considera-se
a observacdo do que nao é evidente como os sentimentos, pensamentos e

atitudes dos diversos sujeitos.

Nesse Ultimo grupo de abordagens, o conhecimento dos professores €
compreendido como um elemento possivel de investigacao, e o professor passa a
ser visto como um sujeito dotado de razdo num contexto complexo, no qual é
preciso tomar decisées. Considero a tensado social que se verificou na virada da
década de 80 para 90, expressa na organizacdo dos movimentos sociais de
trabalhadores, estudantes e intelectuais em busca de democracia e ampliacao dos
direitos sociais como responsavel pela conquista de espago do professor nas

pesquisas em educacao. Dessa forma, observa-se o emprego de técnicas de
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pesquisa que valorizam mais este sujeito como a reflexdo em voz alta, a

estimulacdo da meméria e a observacao-participante, dentre outras.

As pesquisas sobre formacao e profissdo docente no Brasil tém apontado para a
necessidade de uma revisao acerca da compreensao sobre a pratica pedagdgica
do professor. Célia Maria Fernandes Nunes (2001) realiza um balanco das
referéncias e abordagens tedrico-metodoldgico presentes nas pesquisas sobre
formacdo de professores no Brasil. Seguindo a tendéncia internacional, os
pesquisadores brasileiros passam a eleger a formacao docente como tematica de
pesquisa nas décadas de 1980-1990, a partir da emergéncia da questdo da
profissionalizacdo do ensino. Nesse contexto, os conhecimentos dos professores

se tornam o foco de atengdo das investigagoes:

Neste periodo, inicia-se o desenvolvimento de pesquisas que, considerando a
complexidade da pratica pedagdgica e dos saberes docentes, buscam resgatar o
papel do professor, destacando a importancia de se pensar a formagdo numa
abordagem que va além de académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal,

profissional e organizacional da profissdo docente. (NUNES, 2001, p. 28)

Segundo Nunes (2001), a prioridade do enfoque na formacéo docente foi seguindo
uma trajetéria histérica, na qual se observa que na década de 1960 o objeto da
pesquisa centrava-se nos saberes especificos da disciplina, na década de 1970
nos saberes didaticos-metodoldgicos, em 1980, na dimensao sdécio-politica e na
dimensao ideoldgica com énfase no professor. E por fim, na década de 1990, a
énfase recaiu no sujeito e priorizou-se a pratica docente. No caso do Brasil, Nunes
centra-se nas pesquisas realizadas por Selma Garrido Pimenta que identificou trés
grupos de saberes docentes. O primeiro deles é denominado Saberes da
Experiéncia e pode ser aprendido pelo professor desde sua experiéncia como
aluno a partir de experiéncias com professores que tiveram um significado
especial em sua vida escolar/académica ou ainda na interlocu¢cdo com colegas
professores mais experientes; o segundo estd circunscrito aos saberes do
conhecimento especifico, neste caso, o histérico; e o terceiro grupo dos saberes
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pedagdgicos, que consiste em mobilizar os dois saberes anteriores em face a

realidade escolar.

A identificacdo e a classificacdo dos saberes docentes nao indicam uma
hierarquizacdo, mas, ao contrario, a sua natureza complementar na articulagéo
entre a teoria e a pratica. Admitindo-se a idéia de que a profissdo docente vai
sendo construida a medida que o professor articula os trés grupos de saberes
referidos acima, esta pesquisa preocupou-se ainda com os professores iniciantes,
neste caso estagiarios, ao buscar compreender o sentido atribuido por eles ao

processo de aprender a ensinar.

Neste sentido, Nunes (2001) apresentou os resultados da pesquisa realizada por
M. R. Guarnieri em 1997, que destacou alguns aspectos na pratica pedagdégica
dos professores iniciantes como, por exemplo, a rejeicdo aos conhecimentos
tedricos recebidos na formacdo académica devido a dificuldade de aplica-los; a
tentativa de transposicdo direta de uma concepcéao teérica e a percepcao dos
aspectos positivos da pratica docente e da cultura escolar e sua relagdo com o
contexto de trabalho. Em diversos momentos da orientagdo e supervisdo do
estagio, deparei-me com esses aspectos, que no caso das FACULDADES JORGE
AMADO sao agravados pelas condi¢des de trabalho dos professores supervisores
de estagio com turmas superlotadas, pelo curriculo denso e espremido em uma

licenciatura de trés anos.

Muitas questbes levantadas pela autora como possiveis problematicas para a
pesquisa, certamente, ja encontraram merecidas investigacées, mas, de qualquer
modo, seu trabalho € importante porque nos traz um estado da arte acerca da
tematica, como também impulsiona questionamentos sobre a legitimacdo desta
pesquisa, que em conformidade com Tardif, partiu da reflexdo sobre minha pratica
de ensino, tanta vezes testada pelas observacdes dos estagiarios em clichés
como “na teoria tudo funciona, dificil € na pratica”, numa tentativa de diminuir o

abismo entre as teorias professadas e as teorias praticadas (TARDIF, 2000).



63

2.3 O estudo de caso implicado

Tendo como fundamento consideracdes feitas ao longo desta escrita, acredito que
a abordagem metodoldgica qualitativa e etnografica, em especial o estudo de
caso, € a mais apropriada para esta pesquisa sobre formacédo de professores a
partir da minha experiéncia docente nas Faculdades Jorge Amado, por se
caracterizar pelo ambiente natural como fonte direta de dados e pela implicacéo
do pesquisador neste ambiente; pelos dados coletados de maneira descritiva; pela
preocupacdo com 0O processo investigativo e com o significado que os
participantes dao as coisas e as suas vidas; e finalmente pela analise de dados
que segue uma tendéncia indutiva (Ludke e André, 1986). Visto de maneira
apressada, estas caracteristicas parecem conferir pouco rigor a pesquisa

educacional.

Na realidade, esta abertura ou flexibilidade da pesquisa qualitativa em educacao,
pautada na multirreferencialidade e na complexidade, atribui ao pesquisador uma
responsabilidade ainda maior na concepcao e realizacdo de sua pesquisa uma
vez que ela vai se re-significando ao longo do itinerario de investigacéao, no qual se
articulam suas teorias e praticas sobre o campo de investigacéo, os sujeitos, 0s
métodos e as explicacdes para o real.

Na perspectiva de Macedo (2006), o estudo de caso representa a busca da
densidade singular, pois tem por objetivo as descobertas, explicitar a natureza
proviséria do conhecimento e permitir a interpretacdo em contexto através do
estabelecimento de relacbes entre as diversas informagdes levantadas. Trata-se
do descortinamento de diferentes e conflitantes pontos de vistas, merecendo do
pesquisador um certo zelo no uso desta estratégia de investigacao.

A escolha da Licenciatura em Histéria das Faculdades Jorge Amado como campo

de estudo para minha pesquisa significa uma opg&o por julgar conhecer
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suficientemente bem sua estrutura pedagogica, suas demandas curriculares, suas
expectativas em relacdo ao mercado de trabalho, suas aproximacdes e
distanciamentos em relagcéo as orientagdes do MEC, dentre outras variaveis, que
tornam esse curso construido com minha colaboracédo ao longo dos ultimos trés
anos, um caso singular, um Jocus de estudo no qual estou presente, ndo o

reduzindo meramente a um objeto de estudo.

Assim, o curso de Licenciatura em Histéria das Faculdades Jorge Amado se
constitui para mim como um ambiente natural e ao mesmo tempo tenso, no qual
como professora-formadora, posso tramitar entre aproximacodes e distanciamentos
com o corpo docente e discente e propor as questdes norteadas pelo meu
interesse em perceber até que ponto ensina-se aos licenciandos a articulacao
entre os saberes tedricos e praticos para o desenvolvimento de sua acao docente
junto aos seus alunos na escola basica. A implicagdo, compreendida aqui como o
envolvimento do pesquisador com seu campo de pesquisa, se configura em meu
estudo como uma categoria fundante, pois eu ndo sou apenas “a observadora”, “a
entrevistadora”, “a pesquisadora”, mas também a professora dos licenciandos, a
colega dos professores-formadores, a supervisora do estagio e todos os papéis
que foram conferidos a mim ao longo da existéncia dessa licenciatura, que nesse
momento se constitui para mim como um caso a ser estudado, trazendo para o
centro do debate as contradicdes e contrastes dos sujeitos em formacao, a partir
da utilizacdo das entrevistas, das notas de observacdo e dos relatérios, por

exemplo.

Dentre as diversas caracteristicas do estudo de caso, gostaria de destacar a
possibilidade de interpretacdo em contexto, explicitando os diferentes e
conflitantes pontos de vista presentes em uma situagdo social (Ludke e André,
1986). Dessa forma, delineou-se como itinerario de investigacdo a necessidade de
historiar o contexto da criacdo dos cursos de formacdo para professores da
educacao basica e das instituicobes de ensino superior (IES), de analisar os

documentos oficiais e institucionais que norteiam a Licenciatura em Histéria
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(projeto politico pedagégico, matriz curricular, Diretrizes Curriculares para
Formacao de Professores, projetos e portfélios de estagio dos licenciandos, etc),
bem como a observacdo de aulas e atividades dos estagiarios, a realizagdo de
entrevistas com os professores-formadores e os licenciandos, de maneira que a
abordagem metodolégica possa atender a complexidade da tematica estudada e
dessa maneira possibilitar a generalizagdo de seus resultados para compreensao
de outros cursos concebidos no mesmo contexto dessa licenciatura, contribuindo
para a construcao de uma praxis autbnoma, na qual se encontra a totalidade como
unidade aberta, fazendo-se a si mesma (CASTORIADIS, 1982).

2.4 Nocao de Implicacao e itinerancia de pesquisa

Ao longo da pesquisa, o esboco metodolégico do trabalho seguiu um movimento
de fazer e refazer conforme a dindmica pulsante da vida académica. No segundo
semestre de 2006, uma tormenta institucional desestabilizou minhas proposicoes
investigativas, nas quais eu almejava ouvir algumas professoras de Pratica de
Ensino. Passados os ventos e concertado o moinho, refleti sobre as
implicagdes/tendéncias dessas falas na minha pesquisa. Nesse momento de crise,
evitei ouvir os professores-formadores, pois fui tomada por um sentido de
realidade muito contundente ao me confrontar com a demissao do coordenador da
licenciatura em meio ao semestre letivo e de alguns professores no final do
periodo. Essa onda de demissdes foi acompanhada pelo movimento dos
estudantes por qualidade de ensino e descortinou para mim um conflito que tive
receio de traduzir naquele momento no meu trabalho, principalmente a partir das
vozes de colegas. Por outro lado, estar enviesada nessas tramas acrescentou
tensdo ao meu itinerario de investigacado, pois levantou questdes norteadoras
como, por exemplo, até que ponto os professores conquistaram vozes dentro
desta instituicAo de ensino? As tensbes entre 0 novo e 0 antigo curriculo sdo

resultado de uma dissonancia de vozes entre sujeitos e instituicao? Este é o
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melhor tempo para recolher os graos (informacdes, impressdes, observacoes) e
levar ao moinho? Tantas perguntas e um unico desejo, levar a cabo o meu

trabalho...

Percebi entdo que muitas hipoteses de planejamento levantadas no projeto de
dissertacdo caem por terra quando estamos no campo de pesquisa. A reflexao
sobre a pratica de maneira dialética, ou seja, refletida, provocou uma re-
significacdo da minha praxis e me levou a um movimento de desconfiar/vigiar
minhas acobes, interpretagbes sobre o meu papel como professora e

principalmente supervisora de estagio.

Nesse momento, voltar os olhos ao conceito de implicagéo foi um caminho. René
Barbier (2004) defende a preferéncia pelo termo nogao em detrimento de conceito,
argumentando ser o primeiro mais amplo e interpretativo, ao passo que o segundo
€ redutor e explicativo, ndo cabendo, portanto, em trabalhos que adotam a
complexidade como principio epistemolédgico. A complexidade, segundo o autor,
cria condi¢cdes para que ao longo da investigacdo se elabore um conjunto de
“sistema de relagcbes” para compreensao da realidade estudada, nos quais séo
acolhidos a incerteza, o ndo-saber e a contradicao” (BARBIER, 2004, p. 89). Neste
mesmo texto, Barbier redefine implicacdo, nocdo que nesta narrativa sera

entendida em conformidade com o autor:

Chamo implicagao, hoje, o sistema de valores ultimos (os que o ligam a vida),
manifestados em Ultima instancia, de uma maneira consciente ou inconsciente, por
um sujeito em interagdo na sua relagdo com o mundo, e sem a qual ndo poderia
haver comunicagao. (BARBIER, 2004, p. 102)

No proprio texto de Barbier é notério o movimento de construgdo das “nogdes-
entrecruzadas” anunciadas pelo autor, pois ele parte do conceito de implicacdo
construido na década de setenta que considerava diversas dimensdes do sujeito,
como a vida social, afetiva e seu enquadramento na estrutura profissional. Barbier

assinala suas tendéncias neo-marxistas ao reconstruir este conceito, agora
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cunhado como nocdo, a partir de suas inspiracbes na multirreferencialdade,
quando amplia sua visdo de engajamento coletivo para uma visdo

planetaria/ecoldgica do sujeito, aqui resumida como “vida”.

Dessa forma, a nocéo de implicacao torna-se uma categoria explicativa a partir da
Fenomenologia Hermenéutica, porém ha uma superacdo quando se propde a
construgdo do conhecimento a partir do enfrentamento da prépria condicdo
humana. A implicacdo leva em conta a autorizagdo, no sentido do autor da
pesquisa autorizar-se para compreensao da realidade a partir de uma insercéao
negociada no campo, em que sujeito e objeto constroem uma narrativa eivada de

aspectos politicos, éticos e estéticos.

A implicacdo é uma categoria importante para a pesquisa sobre formacao
docente, uma vez que as contradicées e os conflitos dos sujeitos sdo colocados
no centro do debate, a partir de seus diarios de itinerancia, suas histérias de vida e
narrativas. A Antropologia é, portanto, o suporte para a nocao de implicacao, pois,
dentre outras coisas, permite-nos compreender a producdo do sentido nos
discursos propostos. A implicagdo ajudou a compreender-me melhor como
professora.

Passei entdo a cismar sobre a possibilidade ou n&o de utilizar as entrevistas das
minhas colegas, as quais poderiam expor as suas vidas em um momento
institucional tao delicado. Esse conflito que beirou a crise existencial, paralisou-me
como pesquisadora: “implicar-me consiste sempre em  reconhecer
simultaneamente que eu implico o outro e sou implicado pelo outro na relagéao
interativa” (BARBIER, 2004, p. 101). A finalizacdo do semestre 2006.2 foi marcada
por incertezas. O inicio do ano de 2007 foi esperan¢oso, pois para mim passou a
se definir a defesa da dissertagdo e a minha entrega a escrita foi marcada por uma
vigilancia na relacdo que pouco a pouco iria se construindo entre o eu-
pesquisadora e a instituicdo-sujeitos da pesquisa-realidade, numa tentativa de
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diminuir as projecbes de minhas angustias e desejos, tal qual é sugerido por
Barbier. Mas nao foi facil.

Das estratégias de pesquisa levantadas a priori no projeto, consegui de fato
implementar uma entrevista com os licenciandos finalistas através da aplicacao de
um questionario semi-estruturado. A escolha do grupo se deu em virtude de eu ter
sido professora deles ha pelo menos um ano e meio, pois desde a segunda
metade do curso passei a orienta-los na disciplina de Pratica de Ensino e cuidei da
Supervisao do Estagio | e Il como é oferecido no curriculo antigo das Faculdades
Jorge Amado. Além disso, era a turma finalista a qual também passei a lecionar
Didatica do Ensino de Histéria em substituicdo ao professor que se retirou por ter
sido aprovado em concurso publico. Esses alunos serao designados ao longo do

texto como licenciandos.

Minha intencdo de coletivizar as impressdes destes licenciandos nas aulas de
didatica malogrou-se em razdo das mudancas que se sucederam, como explicitei
acima. Até mesmo o grupo focal ndo foi possivel montar no semestre 2006.2,
acontecendo este ano com os licenciandos agora na condicdo de licenciados.
Para a entrevista semi-estruturada construi um instrumento com questdes
objetivas, seguidas de opcbes de respostas, e com questdes abertas para um
pronunciamento mais subjetivo dos sujeitos. Apdés a recolha e leitura dos
questionarios, convidei dez sujeitos dessa turma para compor um grupo focal,
respondendo principalmente as questdes abertas. Atenderam ao convite apenas
seis, e ao escutar meus ex-estagiarios, agora formados e professores de Histoéria,
senti-me emocionada e em alguns momentos contive as lagrimas motivadas pela
generosidade dos mesmos em participar da minha pesquisa como também pelo
reconhecimento deles em relagdo ao meu trabalho como professora.

O grupo focal foi aqui adotado como uma possibilidade de entrevista coletiva, ao
mesmo tempo aberta e centrada em um tema de discussédo, a formagédo do

professor de Histéria, que assumiu um carater dialogizante ndo apenas entre os
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membros, mas também com a mediadora-pesquisadora. A escolha do grupo teve
como critérios as respostas das questdes abertas, pois estes licenciandos foram
0S que mais se pronunciaram sobre o modelo de formacéo institucionalizado pelas
Faculdades Jorge Amado e que buscaram nas questbes abertas, extrapolar o
carater semi-estruturado do questionario.

Percebi a existéncia de algumas categorias de funcdo docente em suas narrativas,
como, por exemplo, as de professor/problematizador, professor/mediador,
professor/pesquisador, professor/conscientizador politico e, por fim, professor/ator.
Tais categorias podem ser indicadores da tendéncia de formacédo do curso. A
ampliacdo da leitura sobre a formacdo de professores a partir das categorias
levantadas pode servir como pistas, para responder a problematica proposta. Para
o grupo foi dificil pensar sobre o portfélio e a reflexdo sobre a pratica docente
como uma possibilidade de articulagdo entre a teoria e a pratica docente. Houve

apenas uma referéncia as idéias de Paulo Freire ao longo da nossa conversa.

Tentando ndo perder de vista o roteiro que estava registrado apenas no meu
caderno, pois tive medo de registra-lo no quadro e se aproximar de uma pauta de
aula de Pratica de Ensino, esforcei-me por estar sempre orientando as conversas
para os pontos de interesse da pesquisa. Ao insistir sobre o papel do portfélio e do
relatério, eles mencionaram a dificuldade de elaborar o projeto de
ensino/planejamento: “Foi um bater de cabeca danado no vai e volta do
planejamento” asseverou Edna, professora de Histéria em uma escola particular,
que assegurou ter aprendido muita coisa na faculdade e que a escola desvaloriza
o saber da Academia (planejamento, plano de aula, atualizacdo dos conteludos).

Temos aqui um ponto central no debate sobre formacgéo de professores: o lugar da
teoria e da pratica nos curriculos das licenciaturas. Dentre as diversas
compreensdes sobre esta questdo, defendo que devemos investir mais na
problematizacdo das dimensdes tedrica e pratica do conhecimento, pois, tanto o

conhecimento histérico quanto o pedagdgico se encontram enraizados nessas
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dimensdes. O que ocorre é que os licenciandos e, de certa forma, os professores-
formadores costumam carregar mais na dimensao pratica do conhecimento
pedagdgico e na dimensao tedrica do conhecimento histérico, causando uma
distor¢cdo que termina por associar a pratica tdo somente a Educacao e a teoria a

Historia. Esta visdo parece encontrar eco também na escola.

Finalizado o encontro, percebi que minha inabilidade com o aparelho de gravacao
(MP3) provocou a perda do registro fonografico da entrevista, restando-me apenas
o0 bom e velho registro manual no meu caderno de brochura e na minha memodria.
Ao perceberem minha desolagéo, os entrevistados prontificaram-se a se encontrar
novamente. Considerando uma boa solucao, passei a refletir sobre as falas do
grupo e pensar em perguntas que permitissem mais sua reflexao sobre o estagio e
que pudesse trazer mais as suas histérias de vida. Nem tudo se perdeu, pois
passei a considerar esse momento como uma pré-entrevista, na qual os
entrevistados se apresentaram ainda envoltos em véus. Como desvelar estas

historias?

Isto é, o trabalho de campo implica uma confrontagdo pessoal com o
desconhecido, o confuso, o obscuro, o contraditério, o assincronismo, além dos
sustos com o inusitado sempre em devir. O campo tem uma resisténcia natural que
demanda uma dose de paciéncia consideravel, em face, por exemplo, das rupturas
com os ritmos proprios do pesquisador ou determinados prazos académicos.
(MACEDO, 20086, p. 85)

Considerando o tempo para escrita deste trabalho, asseverei ser melhor que o
segundo contato com o grupo fosse mediado pela internet e assim, através do
correio eletrénico envie-lhes um roteiro com as questdes norteadoras do grupo
focal “presencial” e expliquei-lhes as razdes para agora constituirmos um grupo
focal “virtual”. Dos seis integrantes, apenas trés responderam a mensagem com a
transcricdo de suas respostas, que neste formato foram mais reflexivas, com

tracos de narrativa/histéria de vida.
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Cheguei a ponderar o uso da histéria de vida na pesquisa, mas em razdo de ja
estar na urgéncia do prazo para a escrita, vou tomar estas notas como fonte da
minha investigacdo, pois nado teria como desdobrar em outros momentos de
encontros e narrativas. Ainda assim, as entrevistas serdo aqui tratadas tendo em
conta a construcdo dos discursos e os sentidos comunicados pelos participantes
do grupo acerca do que € ser professor de Histéria e dos curriculos e praticas
docentes que se construiram ao longo da licenciatura, mas particularmente nos
estagios: “Em educacao, certas praticas ndo sao discursos, mas os discursos
sustentam, orientam e justificam a pratica. Faz-se necessario frisar, também, que
a pratica freqlentemente resulta de uma produc¢éo de discurso”. (MACEDO, 20086,
p. 104)

Como rota investigativa, que se construiu ao longo da pesquisa/vivéncia, passei a
considerar a leitura e analise dos relatérios destes integrantes do grupo focal
como uma possibilidade de levantamento de sua acao/reflexdo no estagio e
contrastar com o modelo formativo sugerido pelas Faculdades Jorge Amado
através da busca da pertinéncia do detalhe, detendo-me nas notas de observacao,
nas dificuldades apresentadas pelos autores dos relatorios, bem como no projeto
de planejamento do estagio, de maneira contrastiva do que se pretendia com o

que de fato se efetivou.

A narrativa sera a tendéncia desta escrita que tomara como fontes as notas do
estagio e a analise comparativa das grades curriculares do curso de Histéria das
Faculdades Jorge Amado. Os documentos aqui tratados (grades curriculares,
referenciais curriculares, ementas, etc) serdo compreendidos como fixadores de
experiéncia, uma vez que foram produzidos em contextos historicos concretos,
que precisam ser desvelados, por autores que atribuiram diferentes significacoes,
ainda que nao consigamos dar conta de explicar todas suas nuances, mas sera
tomada como principio a complexidade desses documentos que realizaram um
movimento vivido entre a burocracia oficializante e a pratica do oficio. Apds o

levantamento dos dados, a andlise se dard pela triangulacdo, ou seja,
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interpretacdo dos dados considerando a confrontagdo das fontes. E as
interpretacbes que se entrelacarem constituirdo a narrativa da autora, aqui
entendida como a reflexao a partir da experiéncia, lembrada por Benjamin (1994)
como um estilo figurativo de épocas nas quais havia paciéncia e tempo para
elaboracdes de sentidos. Nas palavras do autor:

A narrativa, que durante tanto tempo floresceu num meio de artesdo — no campo, no mar e
na cidade -, é ela prépria, num certo sentido, uma forma artesanal de comunicacdo. Ela
nao esta interessada em transmitir o “puro em si” da coisa narrada como uma informacao
ou relatério. Ela mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-la dele.
Assim se imprime na narrativa a marca do narrador, como a mao do oleiro na argila do
vaso. (BENJAMIN, 1994, p.205)

Por fim, tomados todos os grdos na ceifa desta pesquisa, a moagem se deu em
processo no qual as informacbes/impressbes levantadas foram gerando
inquietacdes, busca de respostas que me impulsionaram a leituras e re-
significacdo de minha pratica como professora, ndo apenas na academia, mas
também na educacado basica. Percebi entdo que a pesquisa tem como eixo o
ensino de Histéria, e que a reflexdo sobre o processo de formacdo dos
professores de Histéria conduziu-me a questionar meus métodos e concepcgdes
sobre, por exemplo, o0 uso da linguagem para mediagdo do ensino-aprendizagem
de Historia e as correntes historiogréaficas que sustentam minhas explicagées, bem
como as escolhas curriculares e suas tensdes politicas. Dessa forma, a pesquisa
tomou para mim uma dimensdo formativa na qual o método aparece como

caminho optado, acao refletida e formacao. (MACEDO, 2006)
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Capitulo 3: A Licenciatura em Historia das Faculdades Jorge
Amado: tensoes curriculares e a reinvencao da praxis no Estagio

Supervisionado

Um individuo na condicdo de estagiario tem pela frente muitos
desafios, principalmente se nao tem experiéncias na area ou se a
experiéncia é relativamente pouca. Sendo assim, eu ndo fugi a
regra. S&o muitas as expectativas, as obrigacdes, receios, medos,
uma grande dose de ansiedade, sentimentos que se misturam de
forma muitas vezes a se confundir. H& também uma vontade
grande de olhar a realidade dura e precéria da educagao na nossa
sociedade que se torna ainda mais grave quando se trata da regido
Nordeste, e tentar diante de tudo que existe promover algo
diferente, mas néo apenas o diferente pela novidade em si, porém
algo distinto que ambicione uma melhora.

Daniela, relatério, 2006

O discurso da estagiaria que abre este capitulo encontra-se eivado de vida no
sentido geertiziano, uma vez que a autora encontrava-se no movimento da sala de
aula, marcado pelas dificuldades e esperancas tal qual a metafora de Gil°, que
pode nos colocar no lugar do poeta ou do esfomeado e nos fazer passar de
maneira paradoxal dos desejos aos sonhos despedacados. Estar diante da
realidade educacional brasileira, como destaca Daniela, terminou por colocéa-la
numa posicao de tensao entre o mundo vislumbrado pelas teorias e aquele que
agora se desvelava diante de seus olhos. Esse sentimento é exposto também por
outros estagiarios em seus relatorios, que de maneira unanime elegem o estégio
supervisionado como um momento marcante em sua formagdo inicial, pois
promove uma reflexdao acerca da percepcao que os estagiarios tém da realidade
educacional brasileira e, em especial de Salvador, permitindo-lhes conflitar-se
diante de sua experiéncia humana e ter consciéncia de seu papel como

1 “A Novidade”, can¢do de Gilberto Gil, Bi Ribeiro, Herbert Vianna e Jodo Barone.
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professores de Histéria, marcado pelo inacabamento da pratica docente (Freire,
2004).

Tourinho (2007) discute a potencialidade do estagio como espaco de formacéao
para os professores de Histéria, descortinando a partir dos relatos de seus
estagiarios o movimento de invencdes e superagdes de dificuldades, denominada
pela autora de meandros. Inspirada nessa andlise, a pesquisa volta-se para a
discussao e reflexdo sobre o Curriculo construido nas Faculdades Jorge Amado
para a formacéo do professor de Histéria aqui denominado curriculo institucional e
o curriculo apreendido pelos estagiarios em suas experiéncias como professores
na escola basica, o curriculo real. O objetivo maior agora é compreender a
articulagao entre os saberes tedricos e 0s saberes da experiéncia na fase inicial
da formacao desses estagiarios, quando eles se vém frente ao grande desafio de
suas vidas, tornar-se professor de Histéria, como relata o estagiario: “Ainda lembro
como me desesperei ao comecgar o curso de licenciatura ao saber que no ‘distante’
quinto semestre eu teria que encarar uma sala de aula, nunca me imaginei no

papel de professor.”(Alex, relatério, 2007)

3.1 Politicas curriculares para formacao docente: contribuicoes
para o debate da formacao de professores de Histoéria

A centralidade do tema formacgédo de professores pode ser explicada a partir da
implementagdo de politicas educacionais como a lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo 9394 promulgada em 1996 (LDB 9394/96), o Plano Decenal da
Educacédo e as Diretrizes Curriculares para Formacado do Professor da Escola
Basica, que vinculam a preparacdo dos docentes a melhoria da qualidade da
Educacgao Basica e vém provocando uma atitude avaliativa, reflexiva e propositiva
nos sujeitos e instituicbes que se encontram envolvidos com processos de

formacao docente. A énfase na necessidade da reflexdo leva-nos a pensar, que
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antes destas politicas, tem-se a falsa impressao de que o professor ndo pensava.
Contudo, é importante ter em mente que esse parece ser um processo de mao
Unica, na qual se exige do professor diversos “deve ser’ com pouca compensacao

em termos de valorizacao da docéncia

Ha uma valorizagdo extrema, em nivel de discurso, do papel do professor na
escola e na sociedade, apontando sempre para melhorias, cuidados e
implementacdées na sua formacdo inicial e continuada. Ao lado disso, surgem
propostas de agdes praticas, de medidas concretas, que tendem a sobrecarregar o
professor com exigéncias profissionais cada vez maiores, sem claras
contrapartidas nos seus planos de carreira e nos seus contratos de trabalho.
(TERRAZZAN, 20083, p.59)

Ao situar o debate sobre a reforma do Ensino Superior, Freitas (1999) caracteriza
as décadas de 1980 e 1990 como um momento histérico tensionado por conflitos
no campo da formacao docente, que de um lado é capitaneado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) em defesa da “educacdo para todos” fomentada pelo Plano
Decenal da Educagéo, por sua vez “patrocinado” pelo Banco Mundial e de forte
tendéncia neoliberal. A formacado de professores passa a ser prioridade do
governo, através de duas frentes de investimento, a saber formacéao em servico e
educacdao a distancia, ministradas por escolas especificas e baseadas na
racionalidade técnica ou aplicacionista. Por outro lado, associagdes de
professores e pesquisadores interessados na discussao sobre a formacao docente
como a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacao
(ANFOPE) e a Associagao Nacional dos Professores Universitarios de Histéria
(ANPUH) defendem um curriculo de base comum e global, um maior investimento
na formacdo inicial e uma escola Unica, a qual pusesse fim a dicotomia

bacharelado/licenciatura.

As orientacdes da LDB 9394/96 sao flexiveis também para o Ensino Superior e
definem a necessidade de cursos de formagao para professores da escolaridade

basica (educacao infantil, ensino fundamental e médio), a carga horaria minima, o
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curriculo vinculado as Diretrizes Curriculares Nacionais e a criacado e
hierarquizacao das Instituicdes de Educacao Superior (IES), que tem seus papéis
pré-definidos pelo MEC, de maneira que as universidades priorizem a pesquisa e
0S centros universitarios, as faculdades integradas, as faculdades e os institutos
superiores de Educacao, priorizem a formacao dos quadros da docéncia em nivel

técnico-profissinal.

Percebe-se, desta forma, a permanéncia de uma logica que opde ensino e
pesquisa, ja criticada desde a década de 1950 por Anisio Teixeira, que chamava a
atencdo para o fato da Universidade nao tomar para si a tarefa de formar
professores e dedicar-se exclusivamente a formacao de pesquisadores:

A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada na década de 30 exatamente
para enfrentar este problema da diversificagdo e expansao dos sistemas escolares,
deveria transformar-se na grande escola de formacao do professor e de estudos
dos problemas do curriculo e organizacdo do novo sistema escolar. Mas a
duplicidade dos seus propésitos de preparar o professor secundario e, a0 mesmo
tempo, os especialistas e pesquisadores das diversas disciplinas, sem falar no
proposito implicito de difundir a cultura geral, antes reservada ao ensino
secundério académico e seletivo, tragado na voragem da expansao tumultuosa
deste ensino, levou a Faculdade de Filosofia a buscar sua distingdo no preparo de
especialistas e pesquisadores em ciéncias e humanidades, ficando a fung¢édo do
preparo dos professores como funcao residual. Pouco importa que a maioria das
Faculdades de Filosofia ndo cheguem sendo a essa funcao residual; a gravidade
esta em que esta fungéo néo € a que da as Faculdades de Filosofia a sua distingao
e o seu orgulho. (TEIXEIRA, 1994, p.128)

Pereira (1999), ao analisar os curriculos de formagédo vigentes no Brasil entre
1930 e 1990 distingue dois modelos predominantes. O primeiro denominado da
racionalidade técnica, caracteriza-se pelo antagonismo entre teoria e pratica, no
qual se observa a priorizacao da formacdo tedrica baseada numa concepcao
aplicacionista. Aprender o conteudo para depois aplica-lo. O segundo modelo

denominado da racionalidade préatica tem como principio a autonomia, e a pratica
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€ entendida como espaco de criacao e reflexdo. O autor ressalta as dificuldades
de implementacao do segundo modelo:

Contudo em virtude da necessidade urgente de se habilitar aqueles que hoje, no
pais, estdo em sala de aula, exercendo o magistério, corre-se o risco de as
recentes politicas educacionais para formagdo docente favorecerem a
improvisag@o no preparo dos profissionais da educagdo. Em nome dessa urgéncia,
a pratica, que deve ocupar um espago significativo nas grades curriculares dos
cursos de licenciatura, pode ser compreendida erroneamente como formagao em
servigo. (PEREIRA, 1999, p. 113-114)

Para resolver o equivoco de se tomar a pratica de ensino como atividade/disciplina
articulada apenas a acao docente, o autor apresenta uma sugestao de curriculo,
pautada nas discussdes de Magda Becker Soares e Fernando Hernandez, a qual
favorece a formacao do professor investigador a partir da implicacdo dos proprios
professores formadores, articulando a Pesquisa, a Formacao Inicial e a Formacéao

Continuada.

Por outro lado, as Diretrizes Curriculares para a Formacdo do Professor de
Historia concebidas no periodo de 1995-2001 por especialistas do MEC e da
ANPUH, que de certa maneira desconhecem a realidade da educagéo basica, dao
énfase aos conhecimentos especificos e, portanto, a formacdo do bacharel. E
notéria a reafirmacao do paradigma aplicacionista ao se considerarem os saberes
pedagdgicos complementares. No que diz respeito ao perfil do egresso, nao é
mencionado a palavra professor, dando espago a compreensao de que a atividade
de ensino é secundaria. Além disso, a articulagdo entre a academia (formacao
inicial) e a escola (formagdo continuada) € inexistente, evidenciando-se a
desarticulacao entre os saberes adquiridos pela experiéncia da pratica docente e

os construidos na academia.
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3.2 O estagio como espaco de formacao de professores de
Historia

A leitura dos relatérios de estagio, ao longo dos ultimos anos, instigou-me a seguir
pensando sobre o papel do estagio e o lugar da pratica de ensino para estes
licenciandos das Faculdade Jorge Amado. Das diversas turmas que acompanhei
oportunizou-se a escuta de duas que ingressaram em 2004, ano no qual se
verificou a entrada de quatro turmas, duas para cada turno de funcionamento.
Foram entrevistados apenas os alunos do turno vespertino, que no penultimo
semestre foram condensados em uma Unica turma para a qual eu lecionei
“Didatica de Historia”, no segundo semestre de 2006. Desejosa de compreender o
qgue pensavam os licenciandos sobre o curso de Histéria, elaborei uma entrevista
com um questionario semi-estrurado com questdes abertas e objetivas. Apds a
leitura de suas respostas, selecionei dez participantes para um grupo focal, mas
s6 compareceram seis. Para o aprofundamento de algumas questdes, estabeleci
um novo espacgo de narrativas e reflexdo através de correspondéncia eletronica,

pratica que somente trés licenciandos aderiram.

Muito embora tenha levantado dados relacionados a identificacdo socio-
econbmica deste grupo, nao realizei aprofundamento nessa anadlise, pois nao
pretendo fazer estudos demonstrativos ou comparativos. Ative-me mais as
questbes relacionadas as expectativas do grupo em relacdo ao estagio e sua
profissionalizacdo docente, bem como suas idéias sobre histéria e ensino de

Historia.

A maioria dos licenciandos informou que optou pelo curso de Histéria com o
conhecimento de que a formacéao era para professor. Das 15 razdes para justificar
a escolha da licenciatura em Histéria para dar continuidade aos seus estudos,
podemos distinguir trés dimensdes de identificacdo dos entrevistados com a
disciplina de Histéria: pessoal, profissional e politica. A primeira est4 focada nas



79

referéncias a “vocacao/afinidade” com a profissdo docente, a “influéncia de
professores do Ensino Médio e/ou Cursinho” e ao “interesse pelo passado”. Na
segunda dimenséao, os alunos fazem referéncia a “exigéncia do MEC, da SEC ou
da escola” para que se qualifiquem profissionalmente, obtendo o nivel superior e a
exigéncia do mercado de trabalho. No ultimo grupo, enquadrei as referéncias ao
fato da Historia possibilitar o “desenvolvimento do senso critico”, a “compreensao
do presente” e o0 “posicionamento politico”.

Dessa forma, percebe-se o carater processual da formacado docente desde os
fatores concorrentes para a escolha profissional até a implicacdo desta escolha
para a sociedade como critérios que definem a opcao por este oficio. Dai que
depreendemos a necessidade da formacado nao se restringir apenas aos bancos
académicos, mas também as experiéncias anteriores vivenciadas pelos
professores em suas escolas, na condi¢cdo de alunos ou em outros espacos de
formagdo como sindicatos, referidos pelos entrevistados como motivadores de

suas escolhas profissionais:

“Sempre gostei muito da disciplina de histdria, talvez tenha me identificado por
conta dos excelentes professores que tive no meu cientifico, fazendo com que me
sentisse sujeito da histéria, ndo aplicando a histéria como conhecimentos
acabados e sim demonstrando rupturas e continuidades, fazendo-me entender a

histéria como um processo”. (Méarcia Blumetti, entrevista 2004)

“Durante um cursinho pré-vestibular tive a oportunidade de conhecer um professor
que contava histéria de maneira diferente, o que me intrigava a vontade de
conhecer a histéria mais profundamente e de certa forma, contribuir pra que
percebesse que a histéria ndo era um processo sé de rupturas, mas também
permanéncias e continuidades. Foi a partir dai que nasceu o interesse em

conhecer hoje a disciplina Histéria.” (Patricia Maria, entrevista 2004)

“Primeiro porque sempre me identifiquei com esta disciplina. Segundo porque ser
professor € uma vontade desde a adolescéncia, talvez por causa das ajudas

prestadas aos filhos de meus vizinhos” (Aline, entrevista 2004)
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“Por ter me espelhado em um professor do Ensino Médio, por j& ser professora do
ensino fundamental e me identificar muito com a disciplina de Histéria, que me

possibilita discutir a situagéo que nds vivenciamos.“(Marcia Luz, entrevista 2004)

“Porque sempre gostei da matéria de Histoéria, no periodo de escola, ficava muito
interessado nos assuntos de Roma, Egito e Republica, principalmente quando

tratava de escravos vindos para o Brasil entre outros.” (Rubenido, entrevista 2004)

“Sempre gostei muito de Historia, principalmente pelo poder de problematizar e
como sempre fui envolvida com partidos politicos e sindicatos, isso ajudou”
(Raime, entrevista 2004)

Na defesa desses licenciandos pela Historia, parece evidente o predominio de
duas determinantes para escolha profissional como professores. Primeiro, o
contato com boas referéncias de professor de Histéria e, segundo, a condicédo
critica da Histéria diante da realidade. Nos relatos aflora uma idéia de Histéria
problematizadora, em processo, e que permite a relacdo presente-passado,
apreendida de certa forma nas aulas da Licenciatura. Talvez muita coisa que os
licenciandos atribuem a outros espacos de formagdes ou a situacdes anteriores s6
tenha encontrado valor como espacos formativos nas aulas de Pratica de Ensino
ou mesmo na ocasido da escrita do relatério, quando refletiram sobre suas

experiéncias no Estagio.

Na segunda parte do questionario que requer uma reflexdo sobre a pratica
docente com énfase na profissionalizacao, os alunos foram inqueridos sobre o que
deveria saber o professor de Histéria para ensinar. As respostas levantadas por
ordem de maior niumero de mencgdes evidenciam a importancia do dominio do
conteudo pelo professor em detrimento do preparo pedagdgico que ficou em
segundo lugar. Da mesma maneira quando foram perguntados sobre os modelos
de professores que seguiram em suas praticas em sala de aula, ou se na ocasiao
do estagio era possivel encontrar referéncias a algum professor da licenciatura, os
alunos apontaram os professores das disciplinas especificas (38 mencgdes), em

seguida os professores de pratica (21 mengdes) e o professor regente (1 mencao).



81

Vale ressaltar que nenhum dos entrevistados indicou exclusivamente professores
de pratica de ensino. A maioria indicou professores das duas areas, e alguns
indicaram apenas professores das disciplinas especificas. Essas respostas podem
indicar as opcodes curriculares da instituicdo, a permanéncia do modelo de
formacao 3+1 (3 anos de formagao tedrica mais 1 ano de estagio), mesmo que o

modelo proposto seja integrado e muitas vezes com tendéncia a docéncia.

As respostas dos alunos nos trazem também pistas sobre as atribuicdes que eles
julgam pertencer ao professor de Histéria. Assim foram mencionados ter
conhecimento histérico e dominar os pressupostos historiograficos, saber lidar
com a realidade escolar, estar atento a educacéo inclusiva, pesquisar, gostar de
Historia e de ensinar, realizar a relacdo presente-passado, dominar as diversas
linguagens, planejar, ter ética e compromisso com a atividade docente, articulando
teoria e prética.

O professor precisa saber tantas coisas. Vou listar algumas: ter o dominio minimo do que se
propde a “ensinar’ e do discurso que profere enquanto ensina ou que embasa e/ou
fundamenta o que se “ensina”. Ser um critico da realidade, seja ela a escolar ou a nacional, ou
as duas que se interpenetram e por vezes se confundem; ter sensibilidade, organizagéo,
predisposicao para re-significar a “realidade” e a prépria pratica, ambicionar conscientizar o
aluno de que é preciso ler a palavra, mas que, por melhor que seja a leitura, ela nao é
suficiente se ndo for acompanhada pela” leitura do mundo”. Em suma, tudo isso que acabo de
listar aprendi aprendendo a ser professora e aprendi na Academia onde me preparei para

aprender a ser professora na escola. (Daniela, grupo focal, 2007)

Na discussdo em torno dos curriculos de Licenciatura, levantam-se dois campos
opostos marcados pela disputa de poder: conhecimentos especificos X
conhecimentos pedagogicos. Isabel Alice Lelis (2001) apresenta uma discusséo
em torno das diversas correntes epistemoldgicas que orientam a préatica docente
dos professores no Brasil. A estas correntes denominadas de idiomas
pedagdgicos pela autora, corresponde a luta pela hegemonia de teorias e praticas
que buscam sobrepor-se umas as outras num movimento de superagdao ou de

modismos que quer sempre demonstrar predominancia de apenas um elemento
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no processo educativo, ora tomando a centralidade o professor, ora o aluno e por
vezes 0 conhecimento. Esta perspectiva monolitica se expressa quando
passamos a adotar apenas um angulo de visdo utilizando os termos e
nomenclaturas cunhadas pelo “idioma pedagdgico” em moda de forma a

reproduzi-lo.

Nessa perspectiva, Lelis (2001) identifica quatro idiomas pedagogicos. O primeiro
influenciado pela competéncia técnica, o segundo pela teoria da educacgao, o
terceiro pelos conteudos especificos e o quarto pelo saber da experiéncia. Os
referidos idiomas encontram-se pautados em momentos histéricos distintos, e a
autora esforca-se por demonstrar o movimento de continuidades e rupturas que
marcou cada idioma que tendia a se cristalizar na relagdo entre o professor e o
saber. Em outras palavras, o debate em torno destes diversos idiomas
pedagdgicos ao longo das ultimas décadas no Brasil permitiu uma reflexao acerca
do que deve saber o professor para ensinar e sobre as respostas produzidas a

essa questao nos diferentes momentos histéricos.

Vislumbrar apenas uma resposta certa pode ter sido o equivoco que levou a
preponderancia de um saber em detrimento de outro e descortinou-se a relacao
de poder no campo do saber do professor, no interior das universidades. A defesa
destes territérios trouxe em seu bojo as disputas entre os que pesquisam e 0s que
ensinam, dificultando a perspectiva de se formar um professor que seja capaz de
articular teoria e pratica, como assevera Vazquez “...uma teoria sé € pratica na
medida em que materializa, através de uma série de mediagdes, o que antes s6
existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacéao ideal de sua
transformacao.” (VAZQUEZ Apud LELIS, 2001, p.49)

No caso das Faculdades Jorge Amado, percebe-se da mesma forma que a
organizacao de seus quadros docentes, de suas grades curriculares e de seus
projetos, se da dentro de uma acirrada concorréncia entre estes dois saberes que
deveriam ser complementares: de um lado o conhecimento especifico defendido
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pelos professores de Histéria Antiga, Medieval, Brasil, etc, e do outro o
conhecimento especifico defendido pelos professores de Pratica, de Estagio, de
Didatica, etc. Para solucionar este problema, um novo curriculo foi elaborado em
2006 e se encontra em processo de migracao, razao pela qual € denominado de
“Curriculo Novissimo”, pelos professores e alunos ou Grade 2007.1, como se vé
abaixo:

QUADRO 1 : Matriz Curricular 2007.1

SEM. DISCIPLINAS C.H.
o1 Oficina de Leitura e Escrita 80h
Educacao e Tecnologia 80h
Introducéo aos Estudos Histéricos 80h
Histéria dos Reinos e Povos e Africanos 80h
Hist6ria Antiga 80h
02 Ensino e Aprendizagem em Ambiente Escolar 80h
Histéria da América Portuguesa 80h
Histéria da Africa Contemporanea 80h
Teoria da Historia 80h
Histéria Medieval 80h
03 Psicologia da Aprendizagem 80h
Formacao da Nacionalidade Brasileira 80h
Histéria Moderna 80h
Escravidao e Liberdade na América 40h
Historiografia 80h
Histéria de Portugal 40h
04 . - e .
Movimentos Sociais e Industrializagéo no Brasil 80h
Revolugdes e Ditaduras na América e Caribe 80h
Ensino e Aprendizagem de Histéria 80h
Estéagio Supervisionado | 80h
Meméria e Educacao Patrimonial 80h
05 Educacao e Diversidade Cultural 40h
Historia Contemporénea 80h

Politica e Cultura no Brasil Contemporaneo 80h
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Metodologia da Pesquisa 40h
Estagio Supervisionado |l 80h
Historia da Bahia na América Portuguesa 80h
06 Topicos Especiais em Histéria 80h
Historia da Bahia Contemporanea 80h
Histéria do Tempo Presente 80h
Desenvolvimento de Projeto e Trabalho Cientifico 80h
Estéagio Supervisionado lI 80h

Nao elaborei uma analise mais aprofundada do novo curriculo porque os
estagiarios-sujeitos desta pesquisa ndo passaram por este processo. Porém,
percebo que o novo curriculo considera a Pratica de Ensino como uma dimenséao
tanto do conhecimento especifico como do pedagdégico, porém a dimensao tedrica
esta assegurada na grade com carga horaria fixada e a dimensao pratica aparece
como principio, como sugestdo, o que pode levar os professores a operarem a
partir do conteudo especifico devido a dificuldade de articulagdo dos projetos

interdisciplinares.

Na terceira parte do questionario, que tem como foco o estagio supervisionado, foi
solicitada a identificacao da linha tedrica que orientou o planejamento realizado
pelos alunos nas experiéncias de estagio. No campo didatico-pedagdgico foram
enumeradas diversas linhas da “Tradicional” a “Sécio-interacionista”. Nesse item,
alguns alunos fizeram referéncias a autores lidos, pois desejavam afirmar sua
linha tedrica ou indica-la a partir do uso do referencial. Dessa forma encontrei
alusées a bibliografia explorada nas atividades de Pratica de Ensino mencionada
no projeto pedagoégico do curso. No campo historiografico, dentre as linhas
tedricas apontadas, destacaram-se a Nova Histéria e a Marxista, e os alunos

recorreram também a citacdo de autores lidos.

A dificuldade dos alunos em explicitar os marcos teoricos de suas praticas
pedagdgicas e de suas abordagens historiograficas pode ser explicada pela

articulacédo inconsistente entre as atividades desenvolvidas pelos professores das
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disciplinas especificas e o projeto de estagio, a qual contava com o apoio de
pratica de ensino de acordo com o curriculo antigo. Existe um esforgo do estagio
se organizar como espaco de articulagdo entre os saberes como anuncia a

ementa:

Desenvolve atividades de concepcado, reflexdo, reinterpretacdo e avaliagdo da
pratica em aulas de Histdria para os diversos contextos socio-educacionais nas
instituicbes formadoras (ECE). A coordenacdo da dimensdo pratica, através da
interface com Didatica do ensino de Histéria, Histéria do Brasil, Indigena e
Contemporéanea, concebe, elabora e executa propostas de intervengédo na area
especifica de formacao, incluindo-se ai, obrigatoriamente, atividades de gestao de
classe. Avalia coletivamente as experiéncias vivenciadas pelos estudantes durante

sua atuacao docente. (Ementa Estagio Supervisionado, 2003)

Dentre as possibilidades de articular o conhecimento pedagdgico e o
conhecimento especifico, gostaria de destacar as tentativas de aproximacgao entre
o Estagio e Histéria Contemporanea, como se pode observar no projeto elaborado
por uma das equipes de estagio no semestre 2007.2, que desenvolveu uma
oficina de Histéria com a tematica “O Tropicalismo e a Resisténcia ao Regime
Militar na Bahia” sob a orientacao também da professora da referida disciplina
especifica. Essas iniciativas, ainda que isoladas, favorecem que os licenciandos
articulem os saberes especificos e pedagdgicos, tanto praticos como teéricos em
torno da sua acao didatica na escola, uma vez que se oportunizam a pesquisa € a
discussao historiografica sobre o tema e a reflexao acerca do ensino de Histéria.

Durante a entrevista, foi solicitado que os alunos avaliassem a participacao do(a)
professor(a) supervisor(a) no estagio. A maioria respondeu que foi satisfatoria em
razdo da orientacdo dos projetos de ensino e dos planos de aula, por ter
oportunizado a observacdo das aulas dos estagidarios com devolutivas e o
tratamento da auto-estima, o acompanhamento do processo de estagio, a
interlocucé@o entre a teoria e a pratica. A orientacdo do estagio por professores-
formadores com experiéncia na educacdo basica parece ser um fator de

tranquilidade para os licenciandos que legitimam o saber profissional do
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supervisor como formativo para sua experiéncia. Existe aqui uma aproximacéao
com o modelo de formacdo em Medicina, no qual os médicos residentes atuam
em sua area profissional com orientacdo de um médico experiente. Poderia ser
interessante estender a formacao profissional dos licenciandos para a escola
desde que contassem com a contribuicdo de professores regentes preparados e
articulados com a proposta de formacao do estagio. Tanto parece ser verdade a
seguranca que os professores experientes Ihes transmitem que os alunos, os
quais avaliaram de maneira insatisfatoria, justificaram sua resposta por haver
poucos professores para muitos estagiarios, o0 que nao permitiu a orientacao de
todos, e ao fato da observacao/supervisdo se concentrar apenas no 5° e 62
semestres, ndo ocasionando a identificacdo de problemas e dificuldades no quarto
semestre quando eles vivem as primeiras experiéncias em sala de aula, tutorados

pelos professores regentes.

Nesse mesmo item foi pedido que os alunos apresentassem sugestdes para o
desenvolvimento do estagio nas Faculdades Jorge Amado. Devido ao carater
propositivo de suas respostas resolvi conserva-las na integra para que possam
servir de referencial para avaliacdo/reelaboracdo da proposta de estagio na
instituicao.

1. Aumento do numero de professores supervisores para a orientacdo e
observacgéo do estagio ;

Estagio como atividade uUnica no semestre de conclusédo do curso;
Articulagao entre estagio e pratica de ensino como mini-aulas e dinamicas
de grupo;

4. Revisao curricular e diminuicdo das disciplinas: “O problema ndo € o
estagio, mas o curriculo do curso de Licenciatura em Histéria que tem
muitas disciplinas. Assim, ficamos atribulados e, conseqlentemente, nao
podemos fazer da melhor maneira possivel o que nos é solicitado e exigido”
(Jéssica, entrevista);

5. Estagio no ultimo ano e de forma integral para nao-professores e parcial

para alunos-professores a ser exercido em um ano letivo;
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6. Estabelecimento de uma parceria efetiva entre a escola campo de estagio e

as Faculdades Jorge Amado;

7. Estagio na propria classe para quem ja é professor.

3.3 O estagio como campo de pesquisa

Ao refletir sobre minha experiéncia como formadora de professores de Histdria,

estou em permanente estado de questionamento sobre qual é o sentido da

formacado inicial para a profissionalizacdo destes licenciandos, em especial,

pergunto-me sobre o lugar do estagio para a aprendizagem da profissdo docente.

Em 2005, além de supervisionar o Estagio, passei a orientar os projetos de

pesquisa,e verifiguei que muitas problematicas de investigacdo nasceram da

experiéncia de estagio, como podem se verificar na tabela abaixo:

QUADRO 2 : Tematicas de pesquisa e de estagio

ESTAGIARIOS/SEMESTRE

PROJETOS DE PESQUISA

Rosangela / 6°

As relagbes de poder na sala de aula de Historia (Estudo
de caso na escola de campo de estagio)

A literatura e o ensino de Historia (Pesquisa de campo na

Daniela / 6° . .
oficina do estagio)
) O ensino de Histéria para alunos com deficiéncia auditiva
Ediane / 6° ) , . -
(Entrevista com alunos e Nucleo de apoio pedagogico)
Histéria da Bahia na sala de aula (Reflexdo sobre a
Edleuza / 6°

pratica pedagdgica)

Alessandro, Flavio e Ewerton
Carmem, lone, Rubia, Carolina e
Sara/3%e 4°

A Estacdo da Calgcada: memoria e histéria local
(observacao/investigacao/intervencao didatica)
O Elevador Lacerda (Idem)

Saliento que esses sdo apenas alguns exemplos de como a pesquisa retro-

alimenta o estagio e contribui para que os estagiarios estabelecam um dialogo
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entre as teorias aprendidas na faculdade e a realidade escolar. Na opinido de
Pimenta e Lima (2004), o estagio se constitui como oportunidade de
aprendizagem da profissdo docente e de construcdo da identidade profissional
tanto para a formacao inicial como para a formacao continuada. Contudo, penso
que o estagio é também um espaco para se aproximar da pesquisa em Educacéao
e em Historia e se apropriar da realidade escolar a partir de uma perspectiva
critica, ainda que os nossos estagiarios tenham que enfrentar muitas dificuldades
como por exemplo o cumprimento da carga horaria obrigatéria, o estagio como
atividade meramente instrumental, as condi¢cées institucionais precarias tanto na
faculdade (excessivo numero de alunos para a supervisdo do estagio, falta de
articulacao dos professores das disciplinas especificas com o projeto de estagio)
como também na escola (elevado nimero de alunos nas turmas, falta de apoio
pedagdgico, escassez de recursos didaticos, inadequacdo do calendario
académico com o escolar, os conflitos de autoridade).

Considero que o estagio supervisionado deveria ser compreendido como um
campo de trocas de experiéncias entre a escola e a faculdade, no qual haja
circulacdo de suas culturas e sujeitos, e por isso mesmo precisamos reconhecer
os conflitos e as interlocugdes como possibilidades de aprendizagens, € ndo como
obstaculos. Concordo com Pimenta e Lima (2004), quando salientam a
importancia de compartilhar os objetivos do estagio, pois quanto mais imbuidos
estiverem os estagiarios de seus papéis, melhor poderao exercer suas atividades

nas escolas.

Cismar um bocadinho sobre o termo supervisionado € um bom encaminhamento
para a reflexdo de todos nds que construimos e reconstruimos esse curriculo de
formagdo de professores de Historia. Quando lembro aos meus alunos que o
estagio é supervisionado, nao estou superdimensionando a inspecdo nem
buscando ser diretiva, muito pelo contrario, estou me colocando como parceira
que possui uma pratica pedagodgica pautada na reflexdo da experiéncia e da

teoria, que tenta oportunizar aos estagiarios a reflexao sobre o que fazem e, por
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conseguinte, saibam explicitar suas concepcoes tedricas e metodoldgicas. Nao se
trata de perseguir um modelo ideal de professor pesquisador/reflexivo, mas sim
pensar uma formagcdo em que os estagiarios sejam instrumentalizados para a
pesquisa, ajudando-os a vislumbrar a realidade escolar como um campo de
investigacdo que se oferece cotidianamente em suas tramas complexas a nos
instigar tematicas voltadas ao processo de ensino e aprendizagem, como a

relagdo dos alunos com o conhecimento historico e a valorizacdo da memoria.

Porém, vejo ainda como caminho a ser desbravado a aproximacao da escola com
os institutos de educacéao superior. Compreender a escola como ponto de partida
ja € uma pratica consolidada entre nés, mas se voltar para a unidade escolar
como ponto de chegada é uma trilha que ainda precisa ser construida. Vencer a
resisténcia dos professores em participar de uma pesquisa ou abrir sua sala de
aula para a realizagdo de uma proposta de estagio sdo negociacdes diarias.

No primeiro semestre de 2007, a constituicado do projeto Laboratério do Ensino de
Historia descortinou-se como possibilidade de realizar uma pesquisa em
colaboragcdo com a Escola Newton Sucupira, em Mussurunga, que tem como
objeto o ensino de Histéria e como sujeitos os professores supervisores, 0s
professores regentes, os coordenadores, 0s alunos, os estagiarios, enfim todos os
sujeitos que compdem a formacao docente. No grupo de estudos se esbocou o
projeto e visitamos a escola para desenvolvé-lo, porém a greve dos professores
da rede estadual atravancou seu desenvolvimento e a falta de continuidade do
grupo de estudos, no semestre seguinte, ndo permitiu chegar a conclusées que
poderiam ajudar nesse corpo de trabalho. Contudo, penso que a iniciativa das
Faculdades Jorge Amado e a aceitacdo da escola apontam para possibilidades
futuras de retomada deste projeto de aproximacdo entre escola e faculdade
através de duas frentes complementares: a formacdo inicial e a formacao

continuada.
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3.4 Os diversos saberes da pratica docente e o curriculo da
Licenciatura em Histéria das Faculdades Jorge Amado

O curso de Licenciatura em Histéria das Faculdades Jorge Amado foi autorizado
pelo MEC em 2002, e em fevereiro de 2003, passou a funcionar com duas turmas
de cinglienta alunos cada, num regime seriado semestral, nos turnos vespertino e
noturno, atendendo principalmente alunos trabalhadores. A duracao minima do
curso é de seis semestres letivos. A primeira turma possuia uma particularidade,
pois a maioria dos graduandos era formada por professores em atividade, que
mobilizados pela demanda de qualificacéo profissional da LDB de 1996, recorriam

aos bancos universitarios para tirarem seu diploma de Ensino Superior.

Compreende-se, entdo, a necessidade de se organizar uma licenciatura “semi-
curta” para formacao de professores da escola basica quando oportunizou-se a
obtencdo de um diploma universitario em trés anos. Dessa forma, os anos de
2003 e 2004 registram o maior numero de entrada de alunos nas Faculdades
Jorge Amado, explicados, a grosso modo, seja pelo movimento desenfreado de
qualificacdo ou pelo apelo “fast” de formacao profissional, também para
profissionais de outras areas: “Ao escolher o curso de licenciatura em Histéria,
tinha ciéncia de que se tratava de uma graduacdo voltada a formacdo de
professores, o que para mim ja se constituia um desafio em si, por ndo possuir

nenhuma experiéncia na area de educacgao” (Sandra, relatério 2005)

O desenho curricular da Licenciatura em Histéria deixava bem claro a opgéo pela
formagdo de professores em conformidade com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Escola Basica (DCNEB). Este
documento tem como objetivo orientar os Institutos Superiores de Educacgao (ISE)
para formagdo docente, concorrendo como matriz curricular para a concepcao
pedagdgica do curso. Entre 2003 e 2004, ocorreu a construgdo do curriculo do

curso num movimento coletivo dos professores que possibilitou a reflexao sobre
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seu processo de formacao docente durante a revisdo das ementas das disciplinas.
Em diversas reunides de planejamento, discutimos o lugar do conhecimento
especifico e do pedagdgico, bem como a necessidade de sua integracdo num
curriculo desejado muito distante do nosso proprio modelo de formacéao. Ali estava
um grupo de jovens professores-formadores egressos de licenciaturas que sempre
lidaram de maneira dicotbmica com a formacao dos professores. Porém, mesmo
havendo consenso sobre a articulagdo desses saberes havia conflitos sobre a

énfase do curriculo original na area da educagao.

A proposta de estagio foi-se delineando ao longo do desenvolvimento do curso e
se definiu principalmente em 2005, ocasido do reconhecimento da licenciatura
pelo MEC. Nos primeiros anos, as atividades de Pratica de Ensino orientavam
pesquisa de campo em escolas com a finalidade de aproximar os alunos de seu
l6cus de trabalho e possuiam uma carga horaria extensa articulada com estagio
gue chegava até a seis horas semanais, contando algumas disciplinas especificas
apenas com duas horas por semana, como era o caso de Histéria da Bahia. Apds
diversas reformulacdes, o estagio foi vinculado a atividade docente e passou a se
restringir a segunda metade do curso, e a pratica de ensino ganhou um papel de
articuladora das diversas dimensdes do curriculo, como se pode depreender do

projeto pedagdgico:

Em acordo com o projeto institucional de formagao de professores do Instituto Superior de
Educagéo (ISE), das FACULDADES JORGE AMADO, o projeto pedagdgico da
Licenciatura em Histéria buscou garantir a constituicAo de competéncias necessarias a
pratica educativa nos anos finais do ensino fundamental e na educagdo média,
contemplando diferentes aspectos do conhecimento profissional, articulados pela préatica
pedagodgica. Para tanto, a concepgédo académica tem como principio a agao-reflexao-acao,
entendendo como necessarios os saberes relacionados com a compreensdo do papel
social da escola, o dominio dos conteldos especificos e do conhecimento pedagdgico, a
pratica investigativa e a capacidade de auto-gestdo no desenvolvimento profissional.
(Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Histéria das FACULDADES JORGE AMADO,
2005)
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Ainda segundo o projeto pedagogico, a formacao inicial é entendida a partir de
varias dimensdes, que objetivam tomar o licenciando de maneira totalizante:
pessoal, social e cultural; cientifica, tecnologica, técnica; dominio educacional e de
ordem pratica. Muito embora tais dimensdes sejam enumeradas e se apresentem
0s saberes que propiciariam o seu desenvolvimento, ndo encontramos alusao a
maneira como se dara o desenvolvimento de tais dimensdes e a forma como se
articularao. A analise desse documento, construido coletivamente pelo conjunto de
professores e técnicos pedagdgicos, deve considerar as marcas de seu tempo
histérico, influenciado pelo desejo de profissionalizacao dos professores. Ao definir
as competéncias especificas para a licenciatura, o documento utiliza a expressao
“dominar” em relacdo aos conteudos histéricos, tomados no documento como
“objetos de ensino — aprendizagem no ensino fundamental e médio” e aos
conteudos pedagdgicos como “métodos e técnicas pedagdgicas que permitem a
transmissdo do conhecimento para os diferentes niveis de ensino” (Projeto

Pedagdgico da Licenciatura em Histéria das Faculdades Jorge Amado, 2005, p.7).

O que significa “ter dominio”? Ao se adotar a perspectiva de transmissao do
conhecimento histérico ndo se contempla o principio do professor-pesquisador,
uma vez que a apropriacdo desse conhecimento segue duas logicas opostas:
construgao no segmento superior e transmissdao no segmento basico. Ao meu ver,
a licenciatura é o espaco para os professores em formagao se apropriarem tanto
do conhecimento histérico como pedagdégico a partir de suas dimensdes teoricas e
praticas, possibilitando-lhes trazer para suas salas de aula na educacgédo basica
uma perspectiva de constru¢ao do conhecimento histérico com o uso das diversas
fontes e abordagens que a Nova Histéria nos legou nas ultimas décadas, bem
como pelo uso do referencial pedagdgico construido que coloca alunos e
professores “pareados” frente ao conhecimento.

A Histéria € compreendida no documento como “disciplina que nao trata de
verdades absolutas, mas como um saber em permanente construcéo, revisao e

sempre aberto a incorporacdo de novos problemas, abordagens e objetos”
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(Projeto Pedagogico da Licenciatura em Histéria das Faculdades Jorge Amado,
2005, p. 8). O documento nao realiza uma explicitacao tedrica da trajetéria da
construcdo da Histéria como ciéncia nem como disciplina escolar. Parece
pertinente considerar as diversas mudangas que marcaram a concepcao da
Historia nas Ultimas décadas e os impactos para o seu ensino, ndo apenas na
educacao basica, mas também na educacao superior.

Pesavento (2005) preocupa-se em situar a Histéria, e em especial a Historia
Cultural, diante da “crise dos paradigmas” que marca a contemporaneidade. Para
este efeito realiza um “passeio” ao longo da historiografia do século XX em busca
de tracar uma ‘arqueologia” do conhecimento histérico, expondo os encontros e
desencontros de Clio, a musa da Histéria, com as diversas Ciéncias Humanas
(Economia, Geografia, Sociologia, Literatura e Antropologia), a partir de demandas
como o esgotamento dos modelos explicativos totalizantes (Marxismo e Annales)
e a complexidade da dindmica social, que terminaram por apontar a chamada
Crise da Histéria. Dessa forma, a Histéria Cultural surge como uma nova forma de
trabalhar a cultura, que é entendida como expressdo e traducdo da realidade
humana de maneira simbdlica, através da compreensao do sentido conferido as

palavras, coisas, pessoas € agoes.

Na busca pelos primérdios da Histéria Cultural, Pesavento traca uma arqueologia
da historiografia, desde Michelet, no século XVIII, até os historiadores franceses e
ingleses das décadas de 1960 e 1970 como decisivas para a definicao da Historia
Cultural. Assim, a autora chama atencao para a Historia Social que contribuiu com
o alargamento do conceito de cultura com base na analise da consciéncia e na
identidade de classe, resgatando as praticas cotidianas da existéncia. Dentre seus
principais representantes estdo os historiadores neo-marxistas ingleses: Edward
Thompson, George Rudé e Raymond Williams. Do outro lado do Canal da
Mancha, desenvolveu-se a Histéria das Mentalidades que contribuiu para a
ampliagdo do campo de estudo do historiador, pois se entende mentalidade como
elaboracbes mentais e fios de sensibilidade que permeavam o social. Seus
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principais representantes foram os historiadores franceses da terceira geracao dos
Annales: Pierre Goubert e Emanuel Le Roy Ladurie.

Dessa forma, a Histéria Cultural, que resultou da aproximacao da Histéria com a
Antropologia, passou a elaborar suas explicacbes sobre o passado e sua relagao
com o presente através de conceitos-chave como representacao, ficcao, narrativa,
imaginério e sensibilidades. O entrelace da Histéria com o campo da cultura
(Antropologia) permitiu que o historiador ndo se preocupasse apenas com O
produtor das fontes e sua relacdo com sua época, mas também que considerasse
para quem se produzia o fato histérico e como o seu leitor significa sua construcao
do passado mediado pela politica de sentido.

E importante considerar que esse é apenas um dos vieses epistemolégicos da
Histéria, o qual se encontra mais perto de nés por ter sido forjado na década de
setenta, mas que nem de longe é o dominante, pois devemos considerar ainda o
Positivismo e o Marxismo. Tomar como ponto de partida este processo de
construgdo da histéria como conhecimento ndo apenas conceitual, mas também
metodoldgico, além do conteudo cultural/civilizacional que a historia traz em seu
bojo se ramifica em diversos saberes que o professor de Histéria precisa
“‘dominar”. Nesse sentido o documento curricular da licenciatura se cala,
principalmente pela caréncia da pesquisa como articuladora desses saberes.

Na definicao do perfil do egresso, reintera-se a opcao pela docéncia, porém nao
se descreve claramente no que consiste o trabalho do professor, nem mesmo as
condi¢coes de trabalho enfrentadas pelos docentes na educacéo basica frente a
atual realidade brasileira. O discurso vagueia em torno da necessidade de se

assegurar uma formacéao pautada:
Sélida formagéo de conteludos histdricos e dos mecanismos de sua produgéao e difuséo;

Formacao pedagdgica dirigida ao trabalho do professor;
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Formacao que possibilite tanto a vivéncia critica da realidade do ensino basico como

também a experimentagdo de novas propostas, considerando a evolucdo dos estudos

historicos;

Uma formagdo geral complementar envolvendo outros campos do conhecimento

necessarios ao exercicio do magistério.

Dominio de diferentes recursos tecnolégicos, em particular das possibilidades abertas pela

informatica e pelas tecnologias da comunicacao, articulado a produg¢do do conhecimento

histérico e ao ensino da Historia.

(Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Histéria das FACULDADES JORGE AMADO,
2005, p. 9-10)

Na apresentacdo da organizagdo curricular do curso de Histéria, os projetos
desenvolvidos no interior da licenciatura se orientam pelo principio da
interdisciplinaridade e sdo enfocados com a justificativa de que oportunizam a
“unicidade teoria/pratica” no processo formativo dos aprendizes de professores, no
qual o estagio aparece como um dos componentes curriculares do curso, com 0
objetivo de proporcionar conhecimento da realidade profissional de ensinar e a
pesquisa como meio de problematizar a realidade e de compreensdo dos
processos de producao de conhecimento. Porém, a concepcgéao curricular do curso
prescinde de uma reflexao sobre o papel do curriculo ou dos diversos curriculos
que se constroem e reconstroem no processo de formagado docente. Outro
principio que parece orientar o curriculo do curso € o da simetria invertida,
segundo o qual o professor aprende sua profissdo em sua situacao inversa, ou
seja, na faculdade como aluno. Assim, a matriz curricular busca implicar os
professores do curso no processo formativo dos seus alunos de maneira que
“precisam estar atentos ao fato de que estdo formando professores e que,
portanto, estdo fornecendo ‘modelos’ do que € ser professor.” (Projeto Pedagédgico
da Licenciatura em Histéria das Faculdades Jorge Amado, 2005, p. 14)

Uma experiéncia interessante foi sugerida a primeira turma de estagio das
Faculdades Jorge Amado em 2005: “transformar” professores-formadores que
atuavam na educacao basica em professores regentes, encaminhando-se alguns

licenciandos para estagiar em suas classes. Fizeram parte desse projeto piloto os
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professores de Histéria do Brasil, de Histéria da Africa e de Histéria da América
que lecionavam em escolas estaduais de Salvador. No final do ano de 2005, um
seminario de estagio foi organizado para reflexdo e avaliagdo das atividades
desenvolvidas. Os professores-formadores avaliaram positivamente a experiéncia
e passaram a opinar sobre o projeto de estagio com maior propriedade nas
reunides de planejamento do curso. A dificuldade reside no fato dessas
experiéncias terem ocorrido isoladamente e de forma assistematica, ndo se
consolidando como praticas formativas devido a falta de condicdo de trabalho
coletivo como a diminuicdo das reunides de professores ao longo de 2006 e a
nao-existéncia de um espaco para a organizacdo do material produzido pelos
alunos tanto no ambito do estagio, como também nos trabalhos de conclusédo de
curso que poderiam se converter em um acervo de pesquisa. Esse sentimento

também é partilhado por Eliene, aluna egressa do curso:

. falta espago para por em pratica os conhecimentos alcangados, em funcdo das
experiéncias adquiridas ao longo dos estagios. Quantas experiéncias positivas ou negativas,
ficaram perdidas sem uma avaliacdo pelos grupos, no intuito da possibilidade de
aplicabilidade no seu dia a dia na sala de aula, como algo que ja deu certo, ou o contrario,
como algo que deve ser reformulado ou até mesmo descartado. Diante dos vastos materiais
produzidos ao longo desses periodos, seria Gtil também a implantacdo de um espago para
exposi¢cao desses trabalhos, servindo como materiais de consulta e pesquisa para os futuros

e até atuais professores. (Eliene, grupo focal, 2007)

A andlise das disciplinas oferecidas na grade curricular aponta para um curriculo
de natureza humanista no qual se evidencia a aproximagcdo da Histéria e da
Eeducagao com as demais Ciéncias Sociais e Humanas. Porém, a distribuicao da
carga horaria das disciplinas salienta a pulverizacao desses conhecimentos que
sao tratados em disciplinas de 36h e provoca o “inchaco” dos semestres, pois 0s
alunos chegam a cursar até nove disciplinas na segunda metade do curso. Outra
dificuldade é a oferta de Didatica, no ultimo semestre, quando ja decorreu mais da
metade do processo de estagio..O ultimo principio que parece orientar o curriculo

antigo do curso de Histéria é o recorte/eixo tematico, no qual se encontram
agrupadas as disciplinas apresentadas em seis areas, conforme o quadro abaixo:
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QUADRO 3: Matriz CURRICULAR 2003

2005 (curriculo antigo)

AREAS

DISCIPLINAS

1-Conhecimento sobre o sujeito que aprende:

adolescentes, jovens e adultos.

Teorias de conhecimento, aprendizagem e de

avaliacao

2- Conhecimentos especificos da area.

Historia Antiga

Historia Medieval

Historia Moderna | e Il

Historia Contemporaneal |, Il e 1l

Historia do Brasil I, II, Il e IV

Historia da América |, Il e Il

Metodologia da Histéria | e Il

Histéria da Africa | e I

Histdria da Bahia l e Il

Historia Indigena

Identidade Nacional e Historiografia Brasileira
Toépicos de Pré-Histéria e Estudos de Antigliidade

Eletiva: Historia da Arte

3- Conhecimento experiencial.

Pratica de ensino
Desenvolvimento de Projetos de trabalho | e
Estagio Supervisionado

4- Conhecimento instrumental

Topicos de Informatica

Oficina de Leitura e Escrita
Histéria, Linguagens e Tecnologias
Memoria e Educacgao Patrimonial

Metodologia da pesquisa

5- Cultura geral e profissional.

Interfaces da Histdria com a Economia
Interfaces da Hist6ria com a Sociologia
Interfaces da Hist6ria com a Antropologia
Interfaces da Histéria com a Ciéncia Politica
Atividades Complementares

Eletiva: Humanidades

6- Conhecimento sobre a dimensao cultural e

politica da educacao.

Dimensdes do papel profissional de professor
Dimensoes do Sistema Educacional Brasileiro
Toépicos de Filosofia e Histéria da Educagéao

Estudos sobre organizagdes curriculares

(Projeto Pedagodgico da Licenciatura em Historia das FACULDADES JORGE AMADO, 2005, p. 18-

19).
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Penso que a articulagdo entre Estagio e Didatica poderia favorecer a anunciada
aproximacao entre a teoria e pratica, como criticou Rosangela em suas

colocacdes no grupo focal:

... sobre a questao do espaco para reflexdo das experiéncias dos estagiarios 0 nosso curso
deixou a desejar. E senti isso muito mais forte durante as aulas de Didatica... Ali percebi a
ansia da turma em relatar e dividir suas experiéncias dos estagios, pois essa era uma
chance de expor a sua atividade e saber dos colegas a sua opinido, como eles fariam em
certas situagdes, principalmente com aqueles com experiéncia. Faltou um espaco para

dividir idéias, angustias e alegrias. (Rosangela, grupo focal, 2007)

Ao se adotar a reflexdo como possibilidade de articular teoria e pratica, podemos
salientar alguns espagos que se delinearam como mediadores desses saberes,
ressaltados nas observacées de Daniela que, ao ponderar sobre o lugar da
reflexao sobre as experiéncias do estagio, destaca:

A estrutura do curso, com nove disciplinas por semestre, termina por inviabilizar muitos
projetos e desejos. Ja que o foco do curso é a formagao de professores deveria, em minha
opinido, haver sim mais espaco para a socializacdo das experiéncias do Estagio. Nao
posso negar que as tentativas existem e algumas foram possiveis através de disciplinas
como Didatica do Ensino de Histéria, através do INTERCULT, das Semanas de Historia,
dos grupos de estudo que infelizmente ndo mais existem, além é claro do relatério e do

portifélio, mas considero, que é insuficiente. (Daniela, grupo focal, 2007)

Nos encontros de supervisdo de estagio para a orientacdo dos relatérios, é
definida uma dindmica que busca atender aos alunos de maneira mais individual.
Mas tem sido uma luta constante o pleito pela diminuicdo do numero de
estagiarios que se submetem a orientacdo organizados em turma regulares de até
50 alunos. A obrigatoriedade da entrega do relatério de estagio e o portfélio
composto por todo o material produzido e utilizado pelo estagiario, bem como por
documentos e textos que resgatem a memoéria da sua acdo docente, sdo
emblematicos ndao apenas do valor do estagio para a licenciatura, mas também da
sobrecarga de trabalho do professor supervisor de estagio, que se encarrega da
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orientacdo do planejamento, da documentacdo do estagio, da observacao nas
escolas, assim como da orientacao do relatério e portfélio. Porém, as dificuldades
dos estagiarios na elaboracdo de suas escritas terminam por transformar o
trabalho de conclusdo do estagio em exigéncias burocraticas e esvaziam de
significado os relatérios e portfélios que permitem a re-significacdo do estagio

como experiéncia docente:

. 0 relatério & primeiramente um instrumento de avaliagdo. Porém, engana-se quem
pensa que a Unica avaliagdo que o mesmo permite € a do orientador do estagio para com o
estagiario. Na verdade, o principal papel do relatério é a possibilidade de auto — avaliagao

e reflexao por parte do professor/estagiario. (Daniela, grupo focal, 2007)

No levantamento das notas de observacao de estagio realizadas em 2005.1 com a
primeira turma em estagio, percebo que ainda que persistam uma énfase
eurocéntrica nas tematicas abordadas em sala de aula e uma nocéao de tempo
cronolégica, a variacdo das estratégias de ensino e a diversificacdo da
metodologia amparada nos procedimento histéricos como a anélise comparativa, o
uso de jornal como fonte e o trabalho com as imagens podem ser pistas de
aprendizagens construidas na licenciatura. Percebo ainda que a dificuldade dos
estagiarios em explicitar seu referencial teérico/historiografico/pedagégico no
planejamento ou no relatério pode ser consequéncia da desarticulacdo desses
saberes no proprio curso € arrisco mesmo a considerar que os alunos
demonstram conquistas de aprendizagens mais no campo pedagogico do que no
especifico. Dai que insista ainda na diminuicdo do numero de estagiarios por
professor supervisor como uma possibilidade de tratar as aprendizagens
construidas nas experiéncias do estagio de maneira mais reflexiva. A re-
significacado do relatério a partir da narrativa de histoéria de vida, a organizacao de
seminarios como espacgos para a discussao da pratica docente em formacao e o
desenvolvimento de pesquisa em colaboragdo com as escolas-campo de estagio
podem ser boas possibilidades de reinvencao da praxis no estagio supervisionado
das Faculdades Jorge Amado.
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Consideracoes finais ou licoes aprendidas

Mas, nesta aventura do sonho exposto a correnteza,
s6 recolho o gosto infinito das respostas que ndo se
encontram.

Cecilia Meireles

E estranho que ao chegar as Ultimas paginas de meu trabalho, tenha sido tomada
de assalto por um sentimento de tristeza ao vislumbrar que pouco a pouco vou me
despedindo do texto que tem sido meu companheiro ao longo destes seis meses
de escrita. Tempo entrecortado por diversos afazeres: cuidar da casa e dos
meninos, planejar aulas e elaborar atividades, orientar estagio e projetos, tecer
idéias, estar na vida... Ao cismar hoje cedo sobre esta questdo uma colega,
professora de Lingua Portuguesa, passou a discorrer sobre o vinculo de
afetividade, que se desenvolve entre o texto e o autor, quando este projeta no
texto o acolhimento que espera de seus leitores. Assim passei a considerar esta
secado da escrita como uma ponte a ligar este momento que se finaliza com outros
tempos e espacos vindouros de formacao que se levantardo no meio itinerario

aprendente.

Na mesma direcdo, Machado (2001), ao recordar seu processo de formacdo como
escritora, realiza um balanco sobre as referéncias e os modelos de leitores e
escritores que pouco a pouco foram se descortinando ao longo da sua vida. Ao
destacar a relacdo entre a vida cotidiana e o labor da escrita, a autora ressalta a
preeminéncia feminina nesta tarefa, que historicamente associa-se a tecelagem.
Dessa forma, prendi-me aos fios da minha escrita, escolhendo o fio certo,
ajeitando os pontos e virando pelo avesso o “texto/téxtil” em busca do melhor
conceito, do termo mais adequado, da palavra mais ajustada. Passei do texto
alinhavado ao arremate, e agora que desejo finalizar esta trama/escrita, tomada
pelo impulso de Penélope, que fiel a sua autonomia de sujeito da prépria
trama/histéria desfazia a noite o que de dia tecia, resisto a finalizagdo desta
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dissertagcdo que representa para mim um espaco de reflexdo cotidiana da minha
pratica como professora de historia.

Por outro lado, sinto-me feliz por ter finalizado nestes termos meu itinerario de
reflexdo e poder apresentar as tramas tecidas, os retalhos cozidos nesta “colcha
de realidade”. Nao é por acaso, que a multirreferencialidade tenha a “bricolage”
como metafora para o labor do cientista social, lembrando-nos que, em meio a
sociedade da informacao e da tecnologia, o saber sobre a Humanidade se constroi
também de forma artesanal e paciente. Para mim esta foi a primeira licao do
Mestrado.

Macedo (2006) destaca que o trabalho de pesquisa etnografica deve ser
compreendido como um texto com final em aberto, no qual se delineia novas
possibilidades de investigacdo que instigam o pesquisador a levantar outras
questdes, reafirmando-se o carater provisério do conhecimento. Ao longo das
minhas reflexdes, levantei unidades de analise, conjecturei relagdes e reelaborei
questdes acerca da formacao inicial dos professores de Historia, tomando como
referéncia textos de tedricos e de alunos que versavam sobre as dificuldades e
possibilidades de tornar-se professor. A partir deste esforco empreendido, elaborei
algumas consideracdes que podem contribuir para a compreensao da tematica em
discussao.

Ao tomar como contexto da pesquisa o curso das Faculdades Jorge Amado,
compreendi que a integracao do quadro docente especifico e pedagdgico em uma
escola uUnica de formacdo como o Instituto Superior de Educacao (ISE) nao
garante a superacdao da légica dicotbmica na formagcdo dos professores de
Histéria, uma vez que se percebe a permanéncia de uma disputa de poder em
torno do conhecimento histérico e do pedagdgico, bem como do reconhecimento
social destes saberes. Os embates de poder, que os professores formadores
travam em torno dos saberes docentes, acontecem na organizagdo de suas

grades curriculares e de seus projetos, assim como na importancia atribuida pelos
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licenciandos, quando os mesmos reconhecem como condi¢cdo primeira para ser
professor o fato de dominar o conhecimento especifico. Foi possivel ainda
perceber que para solucionar este problema o novo curriculo elaborado em 2006
passou a considerar a pratica como uma dimensao tanto do conhecimento
especifico como do pedagdgico. Porém se constituiu um problema o fato da
dimensao tedrica estar assegurada na grade com carga horaria fixada e a
dimensao pratica aparecer como principio, como sugestao. Acredito que essa
concepcao pode levar os professores a operarem a partir do conteddo especifico
devido a dificuldade de articulagao dos projetos interdisciplinares, que pressupéem
um planejamento coletivo e a existéncia de espaco para a socializacao de seus
resultados.

A articulacdo dos saberes docentes pode ser favorecida por uma perspectiva que
tome a licenciatura como um cendrio marcado pelo movimento da experiéncia
docente que pode ser teorizada e refletida, capaz de promover um debate sobre a
necessidade do professor do ensino superior também construir um itinerario de
pesquisa sobre sua pratica docente, como sugerem Tardif (2000) e Macedo
(2005). Nessa direcao, a pesquisa empreendida teve como referéncia os saberes
da minha experiéncia como professora formadora que esteve radicalmente

implicada no campo de pesquisa, vivenciando e teorizando meu proprio oficio.

As dificuldades da licenciatura em promover uma articulagdo consistente entre as
atividades desenvolvidas pelos professores das disciplinas especificas e o projeto
de estagio, muito embora sua ementa anuncie o espaco de articulacdo entre os
saberes, pode ser a razdo dos obstaculos que os alunos enfrentam ao tentar
explicitar os marcos teoricos de suas praticas pedagdgicas e de suas abordagens
historiograficas. Além disso, penso que o estagio pode ser compreendido como
um espaco para se aproximar os licenciandos da pesquisa em educacado € em
histéria e se apropriarem da realidade escolar a partir de uma perspectiva
problematizadora e critica.
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E preciso destacar que a orientacdo curricular da Licenciatura em Histéria é
marcada por uma natureza humanista, na qual se evidencia a aproximacao da
histéria e da educacdo com as demais ciéncias sociais, porém a forma como as
disciplinas estao dispostas na carga horaria, termina por favorecer a pulverizacéo

destes conhecimentos.

Ainda que eu considere que a formacao inicial ndo esgota as possibilidades de
aprendizagem sobre a profissdo docente, insisto na possibilidade da licenciatura
qualificar o professor de Histéria a medida que se constitui como um espaco-
tempo para a construcdo de sua identidade oferecendo referéncias para sua
atuacédo docente. Mesmo reconhecendo que a minha formacdo como professora
em grande medida ocorreu com a minha inser¢cao na escola basica, € inegavel
que as licoes aprendidas na Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas e na
Faculdade de Educacao se articularam face aos problemas cotidianos da sala de
aula. Articular de maneira critica os saberes da Academia tanto da teoria de
Educagdo como da teoria da Historia nao é tarefa simples, mas o saber teorico,
construido na academia, favoreceu o0 desenvolvimento de uma postura
investigativa e reflexiva diante do conhecimento a partir de um movimento
incessante de se interrogar como se concebe a historia e a educagdo como corpo
de saber, de se apropriar dos procedimentos de pesquisa e de intervencao
didatica. O resultado desta articulacao é o encantamento epistemolégico com meu

oficio.

Uma outra conclusao possivel foi identificar as feicoes que o saber histérico e
pedagdgico possuem dentro da licenciatura tanto a partir da perspectiva curricular
como a partir da compreensao dos licenciandos. Parece que, em certa medida, a
énfase na natureza tedrica do conhecimento histérico e na natureza pratica do
conhecimento pedagdgico contribui para a dicotomia entre estes saberes que
deveriam se complementar. Ao encarar a Histéria como um conhecimento
meramente tedrico, o conhecimento tende a se “encastelar” na faculdade uma vez

que os licenciandos esbocam muitas dificuldades ao tentar escolarizar certos
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temas historicos. O caminho que geralmente é tomado comeca pela utilizacdo de
referéncias bibliograficas das préprias aulas da licenciatura, passa pela producao
de texto e debate. As abordagens historiograficas terminam por contrapor-se a sua
intervencao didatica em sala de aula que prioriza a aula expositiva. Uma das
maiores dificuldades dos licenciandos é trabalhar com tematicas ligadas a Historia
da Bahia, dentre diversas razdes, devido ao fato do livro didatico néo trazer esta
abordagem. Por outro lado, os licenciandos tém acesso a producéo historiografica
baiana, elaboram sequiéncias didaticas com este enfoque, analisam documentos
histéricos, assistem e discutem documentarios sobre a Bahia, elaboram projeto de
educacao patrimonial, além de estudar as orientagdes curriculares estaduais para
o ensino de Histéria na Bahia. Por que entdo ndo conseguem priorizar tematicas
de Histéria da Bahia para a sala de aula? Além disso, vale a pena questionar por
que o Programa de Pds-graduacao em Histéria da Universidade Federal da Bahia
nao se interessa por uma linha de pesquisa relacionada ao ensino de Histéria,
com o propésito, por exemplo, de discutir a relacao entre historiografia e formacéao

de professores?

Ao tensionar as aproximagdes da teoria da Histdria com o ensino nas licenciaturas
de Histéria do Estado de Minas Gerais, Ricci (2003) defende o estabelecimento de
um “meso espacgo” para intermediar a formagao dos professores de Historia entre
a escola e a faculdade. Este espacgo pode ser o lastro para o desenvolvimento de
uma pesquisa que considerasse a importancia da escola e do professor regente,
portador do saber da experiéncia, na formacgao inicial apontando-se mesmo para a
possibilidade do desenvolvimento de uma pesquisa colaborativa. Ao meu ver este
espaco também pode ser o estagio, pois coloca o licenciando frente as questoes
relacionadas ndo apenas ao fazer cotidiano da profissdo docente, mas também
porque se descortina neste momento aprendizagens acerca do sistema
educacional, das relacées de poder na escola, da funcado social da escola e do
conhecimento histérico, além é claro da profissao docente. Estar na escola, na
condigao de estagiario, permitiram aos licenciandos deparar-se com dificuldades e

buscar encaminhamentos para soluciona-las, tendo em conta as experiéncias
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partilhadas por seus colegas, pelos professores regentes e pelos professores

supervisores.

Ainda que esta pesquisa tenha considerado que a formacédo do professor de
Historia ndo se restringe ao espaco da sala de aula, é irrefutavel o carater de
laboratério da sala de aula que se levanta nova a cada dia, instigando-nos
indagagdes que podem nos levar a uma atitude reflexiva diante da educagéo. Na
perspectiva de Ricci (2003), o espaco da sala de aula sé se revela formativo
quando se torna cenario de reflexdo sistematica. Esta reflexdo acontece nas
Faculdades Jorge Amado, mediada pelos relatorios e portfélios, aqui
compreendidos como documentos portadores de vozes, experiéncias e memorias
de um movimento de articulacdo entre as dimensdes pratica e teorica do

conhecimento que a partir da acao refletida se consubstanciaram em praxis.

Como derradeira licdo aprendida, destaco o fato da pesquisa ter se convertido
mais uma vez em dimensao formativa, na qual o método se converteu em acao
refletida ao passo que minha experiéncia docente alimentava minhas indagacdes
de pesquisadora, permitindo que o mestrado se constituisse para mim como um

movimento de formacao continuada.



106

Referéncias

ANDRE, Marli. A pesquisa sobre formacdo de professores no Brasil: 1990-1998.
In: Ensinar e Aprender: sujeitos, saberes e pesquisa. Encontro bacional de Diatica
e Pratica de Ensino (ENDIPE), Rio de Janeiro: DP&A, 2001, 22 edicao.

ANDRE, Marli. O papel da pesquisa na formacgdo e na pratica dos professores.
Campinas, SP: Papirus, 2004.

BARBOSA, Joaquim Gongalves (org.). Multirreferencialidade nas Cioéncias e na
Educacgéo. Séo Carlos, Edufscar, 1998.

BARBIER, René. A pesquisa-acao. Brasilia: Liber Livro, 2004.

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Formacao de

professores. Sao Paulo: Avercamp, 2006.

BENJAMIN, Walter. Magia e técnica, arte e politica: ensaios sobre literatura e
histéria da cultura. 72 ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994 (obras escolhidas, v.1)

BITTENCOURT, Circe (org.), O saber historico na sala de aula, 72ed., Sao Paulo:
Contexto, 2002.

BITTENCOURT, Circe. Ensino de Historia: fundamentos e métodos. Sao Paulo:
Contexto, 2004.

BORGES, Cecilia. Saberes docentes: diferentes tipologias e classificacdes de um
campo de pesquisa. In Educacédo & Sociedade, ano XXII, n® 74, abril/2001, p.59-
76.



107

BURKE, Peter. O que é Histéria cultural ? Rio de Janeiro, Jorge Zahar Editora,
2004.

CARRETERO, Mario. Construir e ensinar as Ciéncias Sociais e a Histéria. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997.

CASTORIADIS, Cornelius. A instituicdo imaginaria da sociedade. 52 ed. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 1982.

CERRI. Luis Fernando. As Concepcdes de Histéria e os cursos de Licenciatura.
In: Revista de Histéria Regional. Departamento de Histéria da UEPG. Vol. 2, n® 2,
Inverno de 1997, p. 137-152.

FERNANDES, Antbnia Terra. Curriculo, professor e ensino de Histéria. In:
SCHIMDT, Maria Auxiliadora & CAINELLI, Marlene Rosa (Orgs.), lll Encontro:
Perspectivas do Ensino de Histéria, Curitiba: Aos quatro ventos, 1999, pp. 371-
378.

FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e Pratica de Ensino de Historia:

experiéncias, reflexdes e aprendizados. 22 ed. Campinas: Papirus, 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 2004.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. A reforma do ensino superior no campo da
formagédo dos profissionais da educagdo bésica: as politicas educacionais e o
movimento dos educadores. In Educagcdo e Sociedade ano XX n. 68 Especial
Formacdo de Profissionais da Educagcdo - Politicas e Tendéncias.
Campinas:Cedes, 1999, p. 17-44.



108

GALEFFI, Dante Augusto. Filosofar & Educar: inquietacées pensantes. Salvador:
Quarteto, 2003.

GALEFFI, Dante Augusto. Filosofia e Educacao: aproximacoes interrogantes. In:
Presente! Revista de Educacgéo. Salvador:CEAP, set/2005. n.50, p.14-20.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989.

GEERTZ, Clifford. Nova Luz sobre a Antropologia. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
2001.

HEIDEGGER, Martin. Ciéncia e pensamento do sentido. In Ensaios e
Conferéncias.Petrépolis, RJ: Vozes, 2001. p. 39-60.
JOSSO, Marie Christine. Experiéncias de vida e formacao. Lisboa, EDUCA, 2002.

KARNAL, Leandro (org.). Hist6ria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas.
22 ed. Sao Paulo: Contexto, 2004.

LAKATOS, Eva Maria. Metodologia do trabalho cientifico: procedimentos basicos,
pesquisa bibliografica, projeto e relatério, publicacées e trabalhos cientificos. 62
ed. Sdo Paulo: Atlas, 2006.

LELIS. Isabel Alice. Do ensino de conteudos aos saberes do professor: mudanca
de idioma pedagdégico? In: Educagcdo e Sociedade, n® 74. Campinas: CEDES,
abril/2001, p. 43-58.

LISITA, Verbena Moreira S. de S. ; SOUSA, Luciana Freire E. C. P. Politicas
educacionais, praticas escolares e alternativas de inclusao escolar. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003.



109

LUCKESI, Cipriano. “As diversas linguagens na construcdo do conhecimento”.
Palestra proferida em 05/09/2005 no Ciclo de Palestras organizado em Projetos de
DissertagOes sob a orientagdo de Maria Antonieta Tourinho e Roseli Sa.

LUDKE, Menga ; ANDRE, Marli. Pesquisa em Educacéo:abordagens qualitativas.
Sao Paulo: EPU, 1986.

MACEDO, Roberto Sidnei. Crysallis, curriculo e complexidade: perspectiva critico
multirreferencial e o curriculo contemporaneo. Salvador: EDUFBA, 2002.

MACEDO, Roberto Sidnei. Narcisia, atos de curriculo e ethos universitario. In:
Revista da Faced n® 09. Salvador, 2005, p. 125-138.

MACEDO, Roberto Sidnei. Etnopesquisa critica, etnopesquisa-formacgéo. Brasilia:
Liber livro Editora, 2006.

MACHADO, Ana Maria. Texturas: sobre leitura e escritos. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 2001.

MARQUES, Maria Inés Corréa. A Formagao do professor de Histéria: implicacdes
e compromissos. Salvador, Dissertacdo (mestrado), Universidade Federal da
Bahia,1991.

MELLO, Guiomar Namo de. Educacdo escolar brasileira: o que trouxemos do
século XX? Porto Alegre: Artmed, 2004.

MIRANDA, Téania Cértes Andrade. No labirinto das concepcdes e das praticas do
ensino da histéria recente: a memoria da resisténcia a ditadura no Brasil.

Salvador, Dissertacao (mestrado). Universidade Federal da Bahia, 2006



110

MOREIRA, Anténio Flavio B. Curriculo: questdes atuais. Campinas, Sao Paulo:
Papirus, 1997.

NICOLESCU, Basarab. Um novo tipo de conhecimento — Transdisciplinaridade. In:
Educacéo e transdisciplinaridade. Brasilia: UNESCO, 2000. p. 13-31.

NOVOA, Anténio. Profissdo professor. Porto: Porto Editora, 1997.

NOVOA, Antonio. Evidentemente. Histérias da Educacdo. Porto: Asa Editores,
2005.

NUNES, Célia Maria Fernandes. Saberes docentes e formacao de professores:
um breve panorama da pesquisa brasileira. In: Educagdo & Sociedade, n? 74.
Campinas: CEDES, abril/2001, p. 27-42.

PEREIRA, Julio Emilio Diniz. As licenciaturas e as novas politicas educacionais
para a formacao docente. In Educacédo e Sociedade n. 68 Especial Formacgao de
Profissionais da Educacédo — Politicas e Tendéncias. Campinas:Cedes, 1999, p.
109-125.

PESAVENTO, Sandra Jatahy. Histéria & Histéria Cultural. 22 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2005

PICONEZ, Stela C. Bertholo (org.). A pratica de ensino e o estagio supervisionado.
Campinas, SP: Papirus, 2003.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro Lucena. Estagio e docéncia. Sao
Paulo: Cortez, 2004.

PINHEIRO, José Gledison. Linguagens e praticas no ensino de Histéria. Salvador:
Quarteto, 2006.



111

PINSKY, Jaime (org.), O ensino de histéria e a criagdo do fato. 82 ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2000.

Revista Nova Escola, ano XXII, n® 202, maio 2007, p. 20-24.

RICCI, Claudia Regina F. M.S. A formacao do professor e o ensino de Historia:
espacos e dimensdes de praticas educativas (Belo Horizonte, 1880-2003). Sao

Paulo, Tese (doutorado), Universidade de Sao Paulo, 2003.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A universidade no século XXI: para uma reforma

democratica e emancipatéria da universidade. 22 ed. Sao Paulo: Cortez, 2005.

SANTOS, Ednalva Maria Marinho dos; ALMEIDA, Rosileia Oliveira de. Trabalho
de conclusdo de curso: planejamento, execucdo e redacdo de monografia.
Salvador: Quarteto/UNYAHNA, 2003.

SCHIMDT, Maria Auxiliadora, A Formacéao do professor de Histéria e o cotidiano
da sala de aula In BITTENCOURT, Circe (org.), O saber histérico na sala de aula,
7%ed. Sao Paulo: Contexto, 2002.

SCHWARCZ, Lilia M. & GOMES, Nilma L. Antroplogia e Histéria: debate em
regiao de fronteira. Belo Horizonte: Ed. Auténtica, 2000.

SILVA, Jamile Borges da. Entre o relativismo e a etnografia:contribuicbes da
Antropologia para a Educacdo. In Presente! Revista de Educacdo. Salvador:
CEAP, Setembro de 2005, n.50, p. 22-27.

SOUZA, Elizeu Clementino de. O conhecimento de si, as narrativas de formacao e
o estagio: reflexdes tedrico-metodologicas sobre uma abordagem experiencial de
formagéo inicial de professores. In ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto (Org.).
A aventura (Auto) biografica: teoria e empiria. Porto Alegre: EDICUCRS, 2004, pp.
387-418.



112

TARDIF, Maurice. Saberes profissionais dos professores e conhecimento
universitario: elementos para uma epistemologia da pratica profissional dos
professores e suas consequéncias em relacdo a formacado para o magistério.

Revista Brasileira de Educacao, n. 13, p.5-24, Jan 2000.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéao profissional. Petrépolis: Vozes,
2002.
TEIXEIRA, Anisio. Educagao nao é privilégio. 52 ed.Rio de Janeiro: Editora UFRJ,
1994.

TERRAZZAN, Eduardo A. As diretrizes curriculares para formacao de professores
da Educagao Basica e os impactos nos atuais cursos de Licenciatura. In Politicas
educacionais, praticas escolares e alternativas de inclusao escolar. XI ENDIPE.
Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2003, p. 55-77.

TOURINHO, Maria Antonieta de Campos. Os meandros do estagio curricular:
inventos e contratempos. In: MACEDO, Roberto Sidnei & MUNIZ, Dinéia Maria
Sobral (Orgs.), Educacao, tradicdo e contemporaneidade: tessituras pertinentes

num contexto de pesquisa educacional. Salvador: EDUFBA, 2007.

TOURINHO, Maria Antonieta de Campos. O ensino de Histéria: inventos e

contratempos. Salvador: Tese (doutorado), Universidade Federal da Bahia, 2003.

WEISZ, Telma. O didlogo entre o ensino e a aprendizagem. Sdo Paulo: Atica,
2002.



113

APENDICE A - Roteiro de entrevista

Projeto de pesquisa de Mestrado A FORMACAO DO PROFESSOR DE
HISTORIA : PERSPECTIVAS CURRICULARES E EPISTEMOLOGICAS
(Programa de Pesquisa e Pés-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal da Bahia vinculado a Linha de Pesquisa
Curriculo, Tecnologias de (In)formacado e Comunicacao 2005.1)

Mestranda: Marcia Gabriela de Aguiar Barreto
Orientadora: Maria Antonieta de Campos Tourinho

PESQUISA DE CAMPO: ENTREVISTA AOS LICENCIANDOS FINALISTAS
(Turma: 2004.1- Vesp.) DA LICENCIATURA EM HISTORIA DAS FACULDADES
JORGE AMADO (Salvador-Ba)

PARTE | - Identificacao/caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

1. Nome:

2. ldade:

3. Sexo: ()F ()M

4. Local onde reside:

(bairro/cidade)
5. Ano de ingresso no curso:

6. Estd empregado ? () SIM () Nao
7. Seu trabalho tem relacdo com o curso de Histéria? () SIM () Nao

8. Quando optou pelo curso de Histéria, sabia que a formacédo era para
professor ? () SIM () Nao

9. Ha quanto tempo concluiu 0 ensino médio?

10.Por que vocé escolheu a licenciatura em Histéria para dar seguimento aos
seus estudos?
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PARTE II - R~EFLEXAO SOBRE A FORMACAO DOCENTE
(PROFISSIONALIZACAO)

1. Ja era professor antes de entrar no curso? () SIM () Nao

2.Ao ingressar na faculdade teve dificuldades para estudar os conteudos
especificos de Histéria ? () SIM () Nao

3.Ja possuia procedimentos de estudos (pesquisa, resenha, seminario, etc)
antes de ingressar no curso? () SIM () Nao

4.0 curriculo proposto pela Licenciatura favoreceu a sua formacgao profissional
como professor de Histéria? () SIM () Nao

5. Existe articulagdo entre o conhecimento especifico e o pedagdgico no
desenvolvimento do curso (relacdo entre o curriculo e a pratica dos
professores) ? () SIM () Nao

6.Na sua opinido, o que deveria saber o professor de Histéria para ensinar?

7. Apbs a conclusao da licenciatura, vocé pretende exercer a profissao de
professor (a) de Histéria? () SIM () Nao

PARTE Il - O ESTAGIO SUPERVISIONADO

1. Quando vocé realizou o estagio supervisionado?

(ano/semestre)
2. Teve periodo de observacao da classe? () SIM () NAO

3. O periodo de observagéo da classe favoreceu a aproximagdo com os
alunos? () SIM () NAO

4. O periodo de observagdo da classe favoreceu a aproximagéo com o(a)
professor(a) regente? () SIM () NAO

5. Quantos alunos tinham na sua turma? alunos.

6. Participou de alguma atividade promovida pela escola? () SIM () NAO
Especifique:
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7. ldentifique a linha tedérica que orientou seu planejamento:
Didatica/pedagbgica:
Historiografica:

8. Vocé considera o estagio importante para a formacédo do professor de
Histéria? () SIM () Nao

9. O modelo de estagio proposto pelas FACULDADES JORGE AMADO é
suficiente para formacao do professor de Histéria? () SIM () Nao

10. Como vocé avalia a participacdo do(a) professor(a) supervisor(a) no
estagio? () satisfatorio () insatisfatério
Comente:

11.Vocé pediu orientacdo a outros professores da Licenciatura para ajuda-lo
no desenvolvimento de seu estagio? () SIM () Nao

12. No desenvolvimento de seu estagio, quais foram os “modelos/referéncias
de professor de Histéria” que |he serviram de inspiracao para sua pratica
docente ?

13.Que sugestdes vocé faria para a melhoria do estagio como espaco de
formacéao de professores de Historia?

AUTORIZO A UTLIZAGAO DAS INFORMACOES DISPONIBLIZADAS PELA PESQUISADORA ACIMA IDENTIFICADA,
NO AMBITO DE SEU TRABALHO DE INVESTIGACAO.

(Local e Data) (Assinatura)
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APENDICE B - Roteiro do grupo focal

1. Realize uma avaliacao sobre a Licenciatura
de Histéria das Faculdades Jorge Amado (LHFACULDADES JORGE
AMADOQO), tendo em vista a garantia de saberes essenciais ao
professor de Historia.

2. Qual é a concepgdao de professor de Histéria passada na
Licenciatura?

3. Quais foram os modelos/praticas profissionais que inspiraram sua
pratica docente no estagio?

4. Ao longo da Licenciatura de Histéria
das Faculdades Jorge Amado, houve espaco para a reflexdo sobre as
experiéncias de estagio?

5. Na sua opiniao, qual é o papel do portfélio e do relatério?



117

ANEXO 1 - Diretrizes Curriculares — CURSO DE HISTORIA

(Formacao de professores para a educacao basica)

1. Perfil dos Formandos

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de Historiador, em
todas as suas dimensbdes, o que supde pleno dominio da natureza do
conhecimento histérico e das praticas essenciais de sua producdo e difusao.
Atendidas estas exigéncias basicas e conforme as possibilidades, necessidades e
interesses das IES, com formacdo complementar e interdisciplinar, o profissional
estara em condicoes de suprir demandas sociais especificas relativas ao seu
campo de conhecimento (magistério em todos os graus, preservacao do
patrimdnio, assessorias a entidades publicas e privadas nos setores culturais,
artisticos, turisticos etc).

2. Competéncias e Habilidades

A) Gerais

a. Dominar as diferentes concep¢des metodoldgicas que referenciam a construcao
de categorias para a investigacao e a analise das relacdes socio-historicas;

b. Problematizar, nas mudltiplas dimensdées das experiéncias dos sujeitos
histéricos, a constituicdo de diferentes relacbes de tempo e espaco;

c. Conhecer as informacdes basicas referentes as diferentes épocas histéricas nas
varias tradicoes civilizatérias assim como sua interrelacao;

d. Transitar pelas fronteiras entre a Histéria e outras areas do conhecimento;

e. Desenvolver a pesquisa, a producédo do conhecimento e sua difusdo néo s6 no
ambito académico, mas também em instituicbes de ensino, museus, em érgaos de
preservacao de documentos e no desenvolvimento de politicas e projetos de
gestao do patriménio cultural.

f. competéncia na utilizacdo da informatica.

B) Especificas para licenciatura

a. Dominio dos conteudos basicos que sédo objeto de ensino — aprendizagem no

ensino fundamental e médio;
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b. dominio dos métodos e técnicas pedagdgicos que permitem a transmissao do

conhecimento para os diferentes niveis de ensino.

3. Estruturagéo dos Cursos

Os colegiados das instituicbes deverdao estruturar seus cursos, programas,
disciplinas, areas, setores ou outras modalidades, de acordo com seus objetivos
especificos, assegurada a plena formacao do historiador. Deverao incluir no seu
projeto pedagdgico os critérios para o estabelecimento das disciplinas obrigatorias
e optativas, das atividades académicas do bacharelado e da licenciatura, e a sua
forma de organizacao: modular, por crédito ou seriado.

O curso de licenciatura devera ser orientado também pelas Diretrizes para a

Formacao Inicial de Professores da Educagao Basica em cursos de nivel superior.

4. Conteudos Curriculares

Os conteudos basicos e complementares da area de Histéria se organizam em
torno de:

Parecer CES 492/2001 8

1. Conteudos histérico/historiograficos e praticas de pesquisa que, sob diferentes
matizes e concepcgdes tedrico-metodoldgicas, definem e problematizam os
grandes recortes espago-temporais.

2. Conteudos que permitam tratamento especializado e maior verticalidade na
abordagem dos temas, resguardadas as especificidades de cada instituicdo e dos
profissionais que nelas atuam. As instituicbes devem assegurar que o graduando
possa realizar atividades académicas optativas em areas correlatas de modo a
consolidar a interlocu¢cao com outras areas de conhecimento.

3. Conteudos complementares que fornecam instrumentagdo minima, permitindo a
diferenciacdo de profissionais da area, tais como: atividades pedagdgicas,
fundamentos de arquivologia, de museologia, gerenciamento de patriménio
histérico, necessariamente acompanhadas de estagio.
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No caso da licenciatura deverdao ser incluidos os conteudos definidos para a
educacao basica, as didaticas proprias de cada conteudo e as pesquisas que as

embasam.

5. Estagios e Atividades Complementares

1. As atividades de pratica de ensino deverdo ser desenvolvidas no interior dos
cursos de Histéria, e sob sua responsabilidade, tendo em vista a necessidade de
associar pratica pedagogica e conteudo de forma sistematica e permanente.

2. As atividades académicas complementares ( estagios, iniciacdo cientifica,
projetos de extensdo, seminarios extra-classe, participacao em eventos cientificos)
poderdo ocorrer fora do ambiente escolar, em varias modalidades que deverado ser
reconhecidas, supervisionadas e homologadas pelos Colegiados/Coordenacdes

dos Cursos.
6. Conexdo com a Avaliac4o Institucional
Os cursos deverao criar seus proprios critérios para avaliacao periédica, em

consonancia com os critérios definidos pela IES a qual pertencem.
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