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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa de cunho etnografico sobre praticas de
letramento de alunos da 42 série do ensino fundamental, estudantes de uma escola
municipal de ensino de Salvador, a escola Abrigos Filhos do Povo, e moradores do
bairro da Liberdade e adjacéncias. Como objeto de estudo, tém-se praticas de
letramento dos sujeitos envolvidos na pesquisa participante. A preocupacgao central
desta pesquisa surge a partir do momento em que foi observada uma lacuna na
relagao entre a pratica escolar, denominada, neste trabalho, “praticas de letramento
escolar’, e a cultura de letramento dos alunos trazida do seu contexto social mais
proximo. Por letramento, entende-se praticas sociais de leitura e de escrita
realizadas em contextos especificos. Assim, os objetivos desta pesquisa envolvem a
observacao e descricdo dessas praticas de letramento fora do contexto escolar. Em
se tratando de uma pesquisa de cunho etnografico, realizaram-se registros de
campo, através de anotagdes, questionarios e transcri¢des das gravagdes em audio,
durante as visitas nas familias. Contou-se, como colaboradores da pesquisa, alunos
de nove a quinze anos de idade, bem como seus familiares. Conclui-se, apds as
analises realizadas, que muitas sao as praticas de letramento realizadas fora da
escola e essas nado podem ser desconsideradas pelo professor no processo de
ensino-aprendizagem, em especial quando a aprendizagem esta sendo construida
em sala de aula.

Palavras-chave: etnografico, letramento, familia, escola.



ABSTRACT

This work is the result of the etnographic research about the literacy of 4™ grade
students of the fundamental teaching, students of a municipality school of Salvador
and inhabitants of Liberdade County and its adjacencies. The object of the study it's
the literacy practice of the participants involved in this research. The main concerning
about the research comes to the moment that it was observed a lack in the relation
between the scholar practice, named in this work, “scholar literacy practice”, and the
literacy culture of the students brought from its most close social context. By literacy
it can be understood as social practices of reading and writing made in specific
contexts. This way, the objectives of this research involve the observation and the
description of these practices of literacy out of the scholar context. Regarding of this
ethnographic research were kept records of field through entry notes, questionnaires
and tape recording in the course of the visiting to the families. How collaborators of
the research were presented students between nine and fifteen years old, and their
relatives as well. How conclusion, it was perceived that many are the practices of
literacy made out of school and these practices may not be disregarded by the
teacher in the method of teaching and apprenticeship, mainly speaking when this
apprenticeship is developed in the class-room.

Ketwords: Ethnographic, Literacy, Family, School.



“A doutrina nasce para ficar, a teoria nasce
para morrer. O autor de uma teoria sabe que o
que esta produzindo tem data, tem um prazo
para viver e morrer, ou, do contrario, pretende-
se tornar-se doutrinario. [...] A doutrina é
imposta, por isso permanece. As fteorias
morrem, porque sSdo informadas  pelo
movimento histérico, mas enquanto vivem S&o
validas, eficazes, porque verdadeiras”.

Milton Santos (2000:48-49)
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CONSIDERAGOES INICIAIS

Este trabalho, de cunho interpretativista', envolve praticas de letramento no
contexto familiar de estudantes de uma classe da 42 série do ensino fundamental da
rede publica municipal de Salvador.

Considerando que os estudos académicos sobre o letramento ainda séo
insuficientes no que diz respeito ao contexto sociocultural observado, escolhi
investigar aspectos do contexto familiar, porque, dessa forma, pude olhar mais de
perto a vida dos alunos e alunas do ensino fundamental, pois, como professora, fago
parte dessa seara de necessidades, proprias da escola inicial, na busca de
alfabetizar e formar cidadaos criticos e reflexivos desde a base, num contexto em
qgue se encontram diferentes identidades, costumes, culturas e linguagens.

O cenario de dificuldades pelo qual a educacdo fundamental hoje passa
mostra claramente que, através do ensino basico, os saberes devem ser construidos
e fortalecidos, a fim de tomar rumos e poder continuar nessa esfera constituida pela
aprendizagem oferecida na escola.

A pesquisa tem como foco a linguagem no contexto social, sendo importante
contemplar alguns aspectos acerca da Linguistica Aplicada (LA), bem como de
outros campos de estudo envolvendo os usos da linguagem, visando compreender o
objeto de estudo empreendido em sua complexidade.

As mudangas ocorridas na sociedade moderna, fruto do grande avanco
tecnoldgico e do rapido processo de urbanizagdo nas ultimas décadas, sao fatores
que interferiram nas relacdes familiares, transformando-se num processo merecedor
de atencao.

Como professora e “aprendiz” de pesquisadora, encontro-me, conforme o
nome bem explica, aprendendo, aos poucos, a trabalhar com a etnografia e, ao
mesmo tempo, amadurecendo algumas estratégias desse processo metodoldgico.
Por outro lado, viver nesse contexto de sala de aula e interagir com as pessoas da
comunidade da Liberdade, provocaram, em mim, uma inquietude e a necessidade
de uma maior interagdo com as familias dos meus alunos, no sentido de me

aproximar mais e de obter maior participacéo no processo educativo dos seus filhos.

1. Pesquisa baseada na interpretagcao da realidade, tornando o mais explicito possivel as evidéncias ou pontos
de apoio das interpretagdes. Erickson (1973).
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Tal inquietude foi o que motivou o desenvolvimento desta pesquisa,
transformada em reflexdes respaldadas, aqui, por leituras, estudos e observagoes
acerca da relacdo familia e letramento, buscando compreender como praticas de
letramento ocorrem fora dos limites da sala de aula.

Assim, essa maneira escolhida para pesquisar, permitiu-me observar mais de
perto as familias destes alunos, seus comportamentos, atitudes, suas culturas,
assim como observar as relagcdes entre eles e as suas praticas de letramento. Essa
condicdo de observadora conduziu-me a considerar as praticas desenvolvidas em
sala de aula como “influenciadas” pela cultura de letramento trazida de casa.

O percurso de investigagao, realizado por mim, implica conhecer melhores
formas de se tratarem os problemas com os quais se defrontam os sujeitos da sala
de aula, bem como de compreender a minha pratica pedagdgica, para a qual
considero esta tal pesquisa um veiculo provocador de mudancas.

Partindo do percurso de questionamentos e reflexdes acerca da minha pratica
pedagogica, observei que, somente investigar as praticas de letramento escolares
nao seria o suficiente para melhorar o trabalho desenvolvido em sala de aula,
porque nao estaria levando em consideragao outros contextos nos quais os sujeitos
da pesquisa estavam inseridos.

Comungando com as idéias de Freire (2000), as quais pressupdem que a
leitura de mundo precede a leitura das palavras, considero importante a observacao
de diversos contextos, para entender melhor as praticas de letramento. Isso implica
conceber que o valor da aprendizagem da escrita para o individuo so tera sentido se
vivenciada por ele e se para ele tiver significado.

E importante ressaltar que muito é sabido sobre praticas escolares, por conta
da propria pratica em sala de aula, neste contato constante com os alunos. Todavia,
observar e descrever as duas praticas, seja a escolar , seja a familiar, € um trabalho
que demandaria muito tempo. Por isso, fiz um recorte, nesta pesquisa, limitando-me
apenas a observar e descrever as praticas dos alunos nas familias, de forma a
possibilitar a realizagcdo de uma pesquisa mais consistente.

Dessa forma, como objetivos desta pesquisa, busquei observar e descrever
praticas de letramento do aluno ou aluna na familia, no contexto do bairro da
Liberdade, local onde residem os colaboradores deste trabalho.

Toma-se, entdo, neste trabalho de cunho etnografico, o contexto familiar

como fator de forte influéncia na construgdo linguistica do aluno, visto que
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representa o espaco fundamental no qual a crianca esta inserida, com seus
conflitos, confrontos ideoldgicos e culturais.

O panorama hoje apresentado pela educagao fundamental, na escola publica,
a partir de observacgdes feitas em funcdo desta pesquisa, parece nao privilegiar as
praticas sociais de leitura e escrita, apesar de haver um discurso corrente nas
proprias instituicbes de ensino, no sentido de colocar a importancia do letramento
em todos os niveis de organizagao da sociedade.

De forma a ilustrar esse panorama, Soares (2005) cita como referéncia dados
divulgados pelo Ministério da Educagdo. Segundo esses dados, em cada mil
criangas que ingressaram na 12 série, em 1963, no Brasil, apenas 449 ingressaram
na 22 série. Em 1974, dez anos depois, de cada mil criangas matriculadas na 12
série, apenas 438 chegaram ao ano seguinte (1975), ou seja, a 22 série.

Por si s06, tais dados falam da complexa tarefa reservada aos profissionais da
educacao, no sentido de compreendé-los e de tentar superar os problemas de
letramento e inserg&o social.

A problematica central, nesta investigagdo, pode ser representada pelas
seguintes questdes:

1. Quais sado as praticas de letramento encontradas no contexto fora da
escola?

2. De que forma (como) elas se realizam?

No entanto, esta pesquisa também considera, além das questdes citadas,
mesmo perifericamente, as seguintes indagacoes:

1. Como se estabelecem as relacbes de poder entre os elementos do
contexto familiar?

2. De que forma as praticas de letramento empoderam os alunos no contexto
familiar?

Importante esclarecer que as observagdes e relatos foram organizados em
capitulos, de modo a estabelecer um acompanhamento do percurso da pesquisa. No
primeiro capitulo, intitulado Concepg¢bes de letramento, abordo concepg¢des de
letramento em diversos autores como Marcuschi (2001), Kleiman (2004), Street
(1984), Soares (2004,2005), Tfouni (2005), dentre outros.

Procuro firmar, também, a diferengca entre letramento, alfabetizacdo e
escolarizagao, discutindo, de forma mais aprofundada, o letramento como objeto de

pesquisa na Linguistica Aplicada, bem como praticas de letramento ocorridas no
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contexto familiar. No segundo capitulo, Na Trajetéria do Pesquisador, apresento a
descricdo do cenario da pesquisa e também um pouco da histéria do bairro da
Liberdade e da Escola Abrigo Filhos do Povo, marcos de todo o percurso do
pesquisador.

No terceiro capitulo, Retratos de Familia em 3x4, é feita a descricao das
familias visitadas. E, no quarto capitulo, Interagcdo e reflexdo: uma analise dos
eventos de letramento,, realizo uma analise dos eventos de letramento, buscando
relacionar a teoria a pratica. Nas Consideracgées finais, apresento apreciacdes sobre
0 objeto de estudo - praticas de letramento - oferecendo sugestées ou possiveis

caminhos para o trabalho em sala de aula.
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1. CONCEPGOES DE LETRAMENTO

Os questionamentos acerca de minha pratica pedagogica, referentes as
acdes desenvolvidas em sala de aula, conduziram-me ao objeto central deste
trabalho: as praticas de letramento. Assim, inicio essas consideracdes levando em
conta praticas de letramento que se instauram nas relagdes familiares, em especial,
e em outros contextos de letramento, como a igreja, o bairro, o bloco afro, partindo
do pressuposto de ser o aluno participante de variados eventos de letramento no
seu cotidiano em diversos contextos sociais fora da escola.

E amplamente reconhecida a importancia do lugar do professor na conducéo
pedagogica, calcada nas praticas de letramento escolares em detrimento da cultura
de letramento do aluno fora da escola. As perspectivas do letramento sugerirdo
alguns parametros para a analise pretendida, mas, antes, faz-se mister estabelecer,
aqui, uma discussao acerca do conceito de letramento.

Compartilho com autores estudados, a idéia de que o letramento se relaciona
com os usos e fungbes sociais da lingua escrita. Dessa forma, refiro-me a uma
sociedade centrada em comportamentos que exigem dos seus individuos
determinadas praticas de leitura e escrita.

No entanto, a realizagdo de tais praticas, bem como seus significados, pode
variar no tempo e dependera, dessa forma, da configuragdo da sociedade. Logo, os
significados dessas praticas, assim como seus usos e formas de produgao, poderéao
estar sujeitos ao tipo de sociedade e as politicas educacionais em vigor num
determinado momento historico.

Soares (2004), em sua obra Letramento, um tema em trés géneros, da
visibilidade ao termo “letramento”, tanto do ponto de vista etimoldgico, quanto do
ponto de vista sdcio-histérico. Segundo a autora, o termo “letramento” é recente no
vocabulario da Educacéo e das Ciéncias Linguisticas no Brasil. Aparece a partir da
segunda metade dos anos 80 e suas primeiras ocorréncias podem ser encontradas
em Kato (1986).

Para Soares (2004), embora a palavra letramento ja venha figurando no
trabalho de Kato (1986), foi com Kleiman (1995) que o termo passou a figurar em
titulo de livro, no trabalho Os significados do letramento: uma nova perspectiva
sobre a pratica social da escrita. Soares (2004) apresenta motivos para a

compreensao dessa nova maneira de ver a leitura e a escrita na sociedade:
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As pessoas se alfabetizam, aprendem a ler e a escrever, mas nao
necessariamente incorporam uma pratica da leitura e da escrita, nao
necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e a escrita,
para envolver-se com as praticas sociais de escrita: ndo léem livros,
jornais, revistas, ndo sabem redigir um oficio, um requerimento, uma
declaragao; ndo sabem preencher um formulario, sentem dificuldade para
escrever um simples telegrama, uma carta, ndo conseguem encontrar
informagdes num catalogo telefénico, num contrato de trabalho, numa
conta de luz, numa bula de remédio (SOARES, 2004a, p.45-46).

Segundo essa autora, etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera
(letra), com sufixo — cy, que denota qualidade, condigéo, estado, fato de ser (como,
por exemplo, em innocency, a qualidade ou condi¢cdo de ser inocente). Prossegue
salientando ser literacy o estado ou condigdo assumida por quem aprende a ler e
escrever, concluindo estar implicita, neste conceito, a idéia de que a escrita traz
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, tanto
para o grupo social no qual é introduzida, quanto para o individuo que aprende a
usa-la.

Ainda conforme Soares (2004) € esse, portanto, o sentido do letramento,
palavra criada a partir da tradugédo “ao pé da letra” do inglés literacy, sendo,
conforme explica, “o resultado da acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever e
o estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Com base em Kleiman (2004), o conceito de letramento comegou a circular
nos meios académicos numa tentativa de colocar, de um lado, estudos sobre o
“impacto social da escrita” e, de outro, os estudos sobre a alfabetizagdo, cujas
conotagdes escolares enfatizam as competéncias individuais no uso e na pratica da
escrita.

No parecer de Kleiman (2004), a mais importante das “agéncias de
letramento”, no caso, a escola, preocupa-se somente com um tipo de pratica de
letramento: que é a alfabetizag&o, (processo de aquisi¢do de codigos: alfabético,
numeérico; processo concebido em termos de uma competéncia individual necessaria
para 0 sucesso € promocao na escola). Assim, a escola desconsidera o letramento
como pratica social, a exemplo da familia, da igreja, da rua, do lugar de trabalho,

referenciais de letramento, pois, muito diferentes.
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Ao tratar sobre aspectos do letramento, Kleiman (2004) coloca ser possivel
defini-lo, hoje, como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia para objetivos e contextos especificos.

A partir dessa colocacdo, pontua que as praticas escolares - antes vistas
como parametros para as praticas sociais, segundo as quais o letramento era
definido e os sujeitos eram classificados em alfabetizados e nao-alfabetizados -
passaram a ser apenas um tipo de pratica. A autora reconhece as praticas escolares
como dominantes, de modo a determinar uma forma de utilizar o conhecimento
sobre a escrita.

Na definicdo de Tfouni (2005), consideram-se os aspectos sécio-historicos da
aquisicao da escrita. Para a autora, o letramento busca estudar e descrever o que
ocorre nas sociedades ao adotarem um sistema de “escritura”, seja de forma restrita
ou generalizada.

A partir dessas colocacbes, passo a refletir que os estudos acerca do
letramento devem privilegiar a investigagdo de sujeitos tanto alfabetizados como os
nao alfabetizados, evitando a tradicional focalizagdo na qual sempre se confere a
aquisicdo e uso da escrita um carater individual em detrimento das praticas
coletivas.

Nesse sentido, Tfouni (2005) ressalta que os estudos sobre o letramento ndo
se limitam apenas aquelas pessoas possuidoras do saber da escrita, mas também
buscam investigar as consequéncias da auséncia da escrita em nivel individual.
Embora normalmente remeta ao social mais amplo, ela pondera sobre a
necessidade de verificar quais caracteristicas da estrutura social possuem relacao
com os fatos estabelecidos.

Quanto ao termo letramentos, convém explicitar, aqui, a posicao de Street
(1984), para o qual ndo se pode supor a existéncia de um so6 letramento, visto que
existem “letramentos sociais” que emergem e se desenvolvem fora da escola,
devendo, por isso, ser apreciados.

Na parte inicial do seu capitulo, intitulado Teoria do Letramento, Street (1984)
afirma usar o termo letramento como uma parte das praticas sociais e das
concepcodes de leitura e escrita. Nesse capitulo, o autor procura demonstrar que a
representatividade das praticas e conceitos de leitura e escrita particulares, em uma

determinada sociedade, depende, sobretudo, do contexto sdcio-histérico. Assim,
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para ele, essas praticas deverao estar envolvidas numa “ideologia” e ndo podem
ser isoladas ou tratadas como ‘neutras’ ou meramente técnicas”.

Street (1984) acentua o fato de que a forma como as praticas sdo ensinadas
e também reveladas depende, sobretudo, da natureza da formacao social, sendo
tais praticas e conceitos inseridos no processo de letramento, aspectos de uma
ideologia especifica, acreditando no poder de apreensao social do letramento.

Buscando explicar as diferengas entre estas abordagens para a analise do
letramento, o autor tenta distinguir entre ‘modelo ideoldgico’ e ‘modelo autbnomo’ de
letramento. No modelo autbnomo proposto, € considerado o letramento como
ocorrendo numa unica diregao, na qual o seu desenvolvimento pode ser tragcado e
associado a ‘progresso’, ‘civilizagao’, liberdade individual e mobilidade social.

Esse modelo associa a escrita ao desenvolvimento cognitivo, isto €, atribui
“‘poderes” e qualidades que sdo, de certa forma, considerados como intrinsecos a
escrita. Sob esse ponto de vista, a escrita prescinde do contexto de sua producgao; &,
pois, tomada como um produto completo em si mesmo, concebendo a cultura
letrada como padrao, como correta, produzindo concepgdes equivocadas e atitudes
preconceituosas acerca de grupos minoritarizados, ndo detentores da escrita,
reforcando os mitos encarregados de estabelecer a relacdo entre desenvolvimento
cognitivo e escrita.

Em Cook-Gumperz (1991), fica evidente que a aquisicdo da escrita nao
acontece de maneira isolada de seu contexto de producdo, apenas considerando o
desenvolvimento cognitivo, mas envolve “circunstancias sociais e tradicbes
historicas especificas”. E necessario, ao tratarmos de questdes relativas ao
letramento, sermos muito especificos acerca de nossas comparagdes, de modo a
evitar mitos capazes de determinar a relagdo entre desenvolvimento cognitivo e
escrita e, ao mesmo tempo, a tomada de rumo de concepg¢des equivocadas e
preconceituosas sobre grupos minoritarizados.

Ainda tecendo consideragcdes acerca do letramento, Street (1984) faz
referéncias ao trabalho de Harvey J. Graff (1979), um historiador social que, de
forma similar, apresentou uma concepcéao de letramento como construgéo social. O
que por ele € denominado “mito do letramento”, é calcado na critica a crenga do
letramento por si sé como indutor do melhoramento social, da civilizagdo e da

mobilidade social. Ou seja, o letramento como ‘auténomo’ e ‘neutro’.
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A partir da valorizacdo da escrita pela sociedade, o “mito do letramento” faz
parte da ideologia que, segundo Kleiman (2004), vem se reproduzindo nos ultimos
300 anos, conferindo ao letramento uma enorme gama de efeitos positivos,
desejaveis, ndo s6 no ambito da cogni¢cdo, mas também no ambito social.

No entanto, esse “mito do letramento” ndo se mantém, pois nao ha
evidéncias de carater histérico nem empirico para sustentar a relacdo entre
alfabetismo e mobilidade social. Até porque, a condi¢cdo de letrado necessita ser
paralela as transformagdes em diferentes dimensdes sociais como trabalho, ciéncia,
participacao popular e a cultura, de forma a se operarem as mudancgas almejadas na
qualidade de inserg¢ao dos grupos a margem da sociedade.

Em contrapartida ao modelo auténomo, o modelo ideoldgico de letramento de
Street (1984) prioriza praticas sociais especificas de leitura e escrita, reconhecendo
a ideologia nelas implicada e, por conseguinte, assimilam a natureza ideoldgica e
discursiva permeadas nestas praticas. Esse modelo enfatiza o processo de
socializagdo na construgdo do significado do letramento pelos participantes. Por
isso, € considerado, por Street (1984), como sendo o mais proximo das praticas
realizadas nas instituicdbes sociais, ndao se restringindo ao aspecto puramente
escolar, formal.

No modelo ideoldgico, tem realce aquilo apresentado como realmente
significante para grupos sociais especificos. Street (1984) também se concentra na
correspondéncia e interacdo dos modos oral e escrita de manifestagdo da
linguagem, ao invés de enfatizar a ‘grande divisdo. 2

Muitos linguistas influentes das geragdes iniciais, como Bloomfield (1933),
assumiram a posigdo da fala como base da analise da lingua, sendo a escrita
apenas uma transposicao das estruturas para o cédigo grafico. Ja os gramaticos,
tomaram por base a lingua escrita em seus modelos de analise como referéncia
para a modalidade falada da lingua. Em ambas as posi¢des, ha o privilégio de uma

modalidade sobre a outra.

2. Essa teoria propbde que, em uma sociedade letrada, haveria uma separagao radical entre usos orais € usos
escritos da lingua, caracterizando dois tipos especificos de discurso: o discurso oral e o escrito. No primeiro,
teriamos contextualizagédo, informalidade, casualidade, envolvimento interpessoal e um tipo de raciocinio
“emocional” e “ambiguo”; no segundo, teriamos perda do contexto imediato, estilo formal, evitagdo ou
inexisténcia de envolvimento interpessoal, além de um tipo de raciocinio abstrato, descontextualizado e Idgico.
(Tfouni, 2005, pp. 47-48).
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A visdo que considerava a dicotomia entre oralidade e escrita e, como
consequéncia, entre oralidade e letramento, comegou a sofrer mudancgas a partir dos
anos 80, em oposicao aos estudos das trés décadas anteriores, quando se
examinavam a oralidade e a escrita como estanques, atribuindo “poderes” cognitivos
a escrita. Ao considerar a dicotomia oralidade e letramento, atribuia-se a escrita
valores cognitivos intrinsecos no uso da lingua. Hoje, predomina a posi¢ao de ser
possivel conceber a oralidade e letramento como atividades interativas e
complementares no contexto das praticas sociais e culturais.

Ratificando a posicdo da inexisténcia de nao haver diferencas estanques
entre a fala e escrita, no seu trabalho com oralidade, Marcuschi (2001), em relagcao
ao letramento, pontua ser impossivel, atualmente, investigar oralidade e letramento
sem uma referéncia direta ao papel dessas duas praticas na civilizagao
contemporanea. De igual modo, continua Marcuschi (2001), ja ndo se podem
observar satisfatoriamente as semelhancas e diferencas entre fala e escrita sem
considerar a distribuicdo de seus usos na vida cotidiana, tornando-se dificil o
tratamento das relagcbes entre estas Uultimas, centrando-se exclusivamente no
cddigo.

No tocante ao aspecto acerca da leitura e da escrita, € importante salientar
que, para os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa, a
necessidade da seguinte compreensdo: “leitura e escrita sao praticas
complementares, fortemente relacionadas, que se modificam mutuamente no
processo de letramento”, podendo a escrita transformar a fala e a fala ser
influenciada pela escrita.

No entanto, uma vez adotada a posi¢ao de estarmos lidando com praticas de
letramento e oralidade, sera importante ndo esquecer o fato de as linguas se
fundirem em usos. Nesta pesquisa, adota-se a concepc¢do de lingua nas suas
formas de uso, tomando os usos da lingua como determinantes da variagéo
linguistica.

Ainda no quadro das consideragdes envolvendo o tema do letramento, julgo
pertinente retomar um dos posicionamentos de Tfouni (2005), no qual ela afirma, em
principio, ndo haver questao fechada acerca do que seja o letramento.

Termo tomado pela autora como um neologismo, e reconhecidamente visto
por muitos autores com certa cautela, letramento esta sendo amplamente usado em

textos técnicos, enfocando as questdes da escrita sob diversos angulos.
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Para Tfouni (2005), a necessidade de se utilizar esse termo surgiu da
conscientizagdo dos linguistas de haver algo transcendendo os limites da
alfabetizac&o. A existéncia, por assim dizer, de alguma coisa mais ampla ou mesmo
determinante desta. As praticas de letramento escolares decorrem de critérios
definidos pela escola para avaliar e medir as habilidades® de leitura e escrita; um
conceito limitado, em geral insuficiente, no anseio de responder as exigéncias das
praticas sociais englobando a lingua escrita fora da escola.

Por outro lado, conforme varios posicionamentos tedricos adotados sobre o
letramento, atualmente existe uma polissemia relacionada a esse termo, tornando,
assim, a sua conceituagdo complicada. Quanto ao fato de se tornar dificil uma
definicdo de letramento, Britto (2005) vé, na oposigcéo estabelecida entre o conceito
de letramento e a alfabetizacdo, uma das questbes mais polémicas dos usos
conferidos, atualmente, ao conceito de letramento, particularmente no tangente a
educacgao escolar.

Segundo Britto (2005), o letramento se constitui, de fato, no termo mais usado
recentemente, estando exposto as diversas interpretagdes, a depender do ponto de
vista pelo qual ele é considerado. Um primeiro raciocinio, ele explica, estaria voltado
para a distingdo do processo de distribuicdo dos saberes, ou seja, agdes politico-
sociais e pedagogicas, no qual os sujeitos estdo inseridos, bem como do estado em
que se encontram esses individuos ou grupos, com suas habilidades de ler e
escrever. Para o autor, essa nogcao de processo remete as praticas sociais de uso
da escrita e da leitura, assim como determinam modos privilegiados de levar adiante
a tarefa do ensino, da escrita e da cultura.

Ja o segundo raciocinio exposto por Britto (2005), estaria relacionado a nogao
de alfabetizado, letrado ou educado que confere as habilidades de escrita passiveis
de serem desenvolvidas por uma pessoa em diferentes contextos sociais. Uma
terceira interpretacdo defendida pelo autor, € a que determina uma separagao entre
as dimensdes individual e coletiva, cuja diferenga implica rever os métodos e
instrumentos de avaliacdo de nivel de alfabetismo, bem como de politicas publicas
de educacao e cultura.

Assim, Britto (2005) percebe a prevaléncia, na sociedade contemporéanea, da

valorizagao da dimensao individual, esta, quase sempre voltada para a verificagao

3. Termo comumente utilizado por Soares (2004) ao referir-se as praticas de letramento escolares.



23

das competéncias e producdo de escalas de capacidade medidas por testes
individuais em detrimento da dimensao coletiva.

Através do trabalho por mim desenvolvido em sala de aula, percebi que os
alunos, mesmo adquirindo “habilidades na leitura e escrita”, ndo tém garantido o
letramento. Isto porque a aquisicdo da escrita ndo se da somente a partir da
escolarizagdo. Diversas praticas de letramento surgem da necessidade dos
individuos em outros contextos, devendo, pois, ser consideradas pela escola. A
escola, como se pode notar, normalmente n&o esta atenta a essa questao e termina
por construir praticas distantes das predominantes no ambiente sociocultural do seu
aluno.

Parto do pressuposto de ser o aprendizado e o uso de uma lingua natural
formas de insercdo cultural e de socializagdo. No entanto, torna-se preocupante o
fato de os individuos n&o possuirem acesso a diversos géneros e tipologias textuais
no seu processo de escolarizagéo, ja que a sociedade exige, cada vez mais, leitores
criticos, capazes de lidar com as diversas situagdes por ela proporcionadas. Refor¢o
a producao, distribuicdo e utilizacdo do material escrito na escola como necessarias,
embora nado se constituam como condi¢gdes Unicas para o letramento. A falta de
materiais impressos, bem como a dificuldade de acesso a estes materiais, de modo
a levar as pessoas a compartilhar dos bens materiais da cultura letrada, podera se
transformar numa mola propulsora a exclusdo de muitos.

Compreendo o letramento como um processo sécio-histérico e ndo somente
individual, “autbnomo”. Tal postura me leva ao aprofundamento sobre suas
caracteristicas, buscando, em contrapartida, analisar aspectos da alfabetizacao.
Além do conceito de alfabetizacdo, figurado no desenvolver deste capitulo,
“escolarizacdo” é outro conceito que também deve ser considerado nesse percurso

reflexivo acerca do letramento e que sera devidamente abordado no topico a seguir.

1.1 Letramento, Alfabetizacao e Escolarizacido: Processos em Discussao

Pelo exposto, até o momento, em torno das praticas de leitura e escrita, pode-
se perceber uma relagcao entre alfabetizagao, letramento e escolarizagao. Neste

caso, considero importante estabelecer diferencas entre os trés processos,
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objetivando compreendé-los melhor, buscando refletir-lhes a natureza, bem como o
que representam nos estudos abarcando a linguagem.

Para entendermos o sentido da palavra letramento, inicio por Soares (2005),
responsavel pela apresentagéo de varias definigdes acerca do termo, algumas das
quais citadas no Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa. Dentre elas,
estabelece-se eventualmente uma relacdo opositiva com o termo “analfabetismo”,
estado ou condigdo de analfabeto. Para Soares (2005), “analfabeto” se refere a
quem nao conhece o alfabeto, ndo sabe ler e escrever. Define, ainda: “alfabetizar
significa ensinar a ler e a escrever, assim como alfabetizacdo é a acao de
alfabetizar”.

A palavra letramento, segundo Soares (2005), surge no campo semantico das
palavras analfabeto, analfabetismo, alfabetizacdo e alfabetizar. Isto porque foi
“introduzida muito recentemente na lingua portuguesa, tanto que quase podemos
datar, com precisao, sua entrada na nossa lingua, identificar quando e onde essa
palavra foi usada pela primeira vez”.

Assim, a fim de percebermos a etimologia da palavra letramento, Soares
(2005) traz as definicbes do Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa acerca
das palavras letrado e iletrado, significando, respectivamente, “versado em letras” ou
‘erudito” e “que nao tem conhecimentos literarios”. Dessa forma, ela considera o
sentido no qual nos referimos as palavras letrado e iletrado sem, com isso,
estabelecer relacdo com o sentido da palavra letramento.

Soares (2005) considera o letramento como algo além da aprendizagem da
leitura e da escrita. Para ela, a pessoa letrada® passa a envolver-se em praticas de
leitura e de escrita, adquirindo um novo estado no qual, socialmente e culturalmente,
ja ndo é a mesma. Isto ndo quer dizer mudancga de classe social, cultural, mas sim
aquisigao de um novo modo de pensar e de viver em sociedade, sua relagdo com 0s

outros e com o contexto onde vive que passa a ser diferente.

4. A palavra letrada é entendida, aqui, no sentido de caracterizar a pessoa que, além de saber ler e escrever, faz
uso frequente da leitura e da escrita.



25

Quero acrescentar que, conforme apresentado neste cenario, no qual
pessoas lidam diariamente com os usos da leitura e da escrita, também surgem
novas formas no falar, caracterizando, pois, mudancgas na linguagem oral de adultos
a partir das praticas de escrita em que se inserem. Isto implica diferencas evidentes
nas maneiras de falar do mais letrado em relagdo as maneiras de falar do néao-
alfabetizado, deixando claro que o contato com a lingua escrita traz mudangas no
uso da linguagem oral, bem como no vocabulario e nas estruturas linguisticas.

Assim, Kato (2002) apresenta os estudos de Brown (1981), os quais revelam
sua concepc¢ao da fala sendo influenciada pela escrita e ndo da escrita como a
transcricdo da fala “ideal” ou “culta”. Faz-se pertinente, entdo, apresentar outra
informacéo, trazida por Soares (2005), acerca da diferenga entre o letramento e
alfabetizacao:

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo
letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo s6 aquele que
sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita,

pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e de escrita. (SOARES, 2005b, p. 39-40).

Em meio a tantas explicacdes e definicbes de autores acerca do letramento,
pode-se concluir que este conceito ultrapassa o processo de alfabetizacio, o qual,
por sua vez, restringe-se a aprendizagem da leitura e da escrita. O letramento
expressa uma condi¢cdo, um estado de quem interage e faz uso frequente da leitura
e da escrita nos diversos contextos sociais.

A fim de estabelecer diferencas entre alfabetizagcdo e letramento, procuro
esclarecer, utilizando outras consideragdes de Soares (2005), que um adulto pode
ser analfabeto e letrado, quando este adulto, por exemplo, pede a alguém para
escrever uma carta por ele, situacdo em que esse adulto utiliza, na sua fala, ao ditar
a carta, estruturas proprias da lingua escrita.

Outro exemplo, também evidenciado pela autora, diz respeito ao adulto que,
embora analfabeto, apresenta certo “nivel” de letramento quando, a titulo de
ilustracdo, solicita a alguém a leitura de uma noticia de jornal ou qualquer outro texto
de seu interesse, uma placa na rua ou o roteiro de um 6nibus. Ou seja, mesmo néo
sabendo ler, usa as fung¢des préprias da lingua escrita.

De forma analoga, Soares (2005) explica como o mesmo processo também

pode acontecer com criancas nao alfabetizadas vivendo em contextos de
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letramento, convivendo com livros, ouvindo histérias e vendo adultos lendo e
escrevendo. Tais criangas cultivam e exercem praticas de leitura e de escrita
pegando um livro e fingindo estar lendo, tomando um papel e “escrevendo” uma
historia.
O contrario, conclui a autora, também pode acontecer: pessoas alfabetizadas
e nao letradas, ou seja, pessoas que sabem ler e escrever e, no entanto, nao
exercitam praticas de leitura e escrita; ndo |éem livros, jornais ou, ainda, ndo séo
capazes de interpretar um texto lido, possuindo dificuldades ao escrever um texto.
Considero importante apresentar minhas consideragdes acerca das
concepgdes de tipos e niveis de letramento de Magda Soares (2005), visto que, para
essa autora, uma vez que o individuo se envolve com o letramento, mesmo antes de
ser alfabetizado, ou de ter passado pelo processo de escolarizacao, € preciso cuidar
para nao cair no equivoco de enaltecer fungbes préprias da lingua escrita,
desprezando o seu contexto de produgao, bem como fazendo emergir um processo
de seriagdo individual, reforcando os mitos ja criados em torno do letramento.
Apesar de admitir haver intengdes positivas na sua concepcéao de letramento,
pretendo, com essa colocacdo, continuar questionando a divisao feita pela autora
em tipos e niveis, cujo posicionamento determina aspectos da escolarizagdo numa
perspectiva individual e “autdbnoma”, contradizendo o que defende como letramento.
Ja para Tfouni (2005), a alfabetizagcdo e o letramento sdo processos de
aquisicao de um sistema escrito. O primeiro, referindo-se a aquisicdo da escrita
como a aprendizagem de habilidades de leitura e escrita, e as praticas de linguagem
como pertencendo ao ambito individual. O segundo, focalizando aspectos socio-
histéricos da aquisicdo da escrita, preocupando-se em investigar ndo s6 quem é
alfabetizado, mas também quem nao é, centralizando-se no ambito social.
Considera-se, entao, que, na visao sociointeracionista, a alfabetizacdo nao
chega a se completar, levando-se em conta a sociedade em processo de
transformacao permanente e que a atualizagdo individual é, portanto, necessaria

para o acompanhamento dessa dinamica social.

5. Street (1984) propde o modelo auténomo de letramento tentando distingui-lo de escolarizagédo, considerando
que ele ocorre numa Unica diregdo, na qual seu desenvolvimento pode ser tragado, associado com ‘progresso’,
‘civilizagao’, liberdade individual e mobilidade social.
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Retomando, neste ponto, a segunda concepcao de alfabetizacédo, segundo a
qual Tfouni (2005) a alfabetizacdo um processo de representagdao de objetos
diversos, de naturezas diferentes, mostra-se pertinente citar a perspectiva de
Ferreiro (2001), ao afirmar que a escrita ndo deve ser considerada como “um codigo
de transcrigao grafica das unidades sonoras”, mas sim tomada como um sistema de
representacao evolutivo na histéria.

Assim, ndo se deve privilegiar apenas os processos de codificagdo e
decodificagdo de sinais graficos no ensino da leitura e escrita, sem considerar o
processo de simbolizacdo, o qual a crianga passa a perceber no decorrer da
alfabetizacao.

Logo, esse processo de representagcdo do individuo, na alfabetizagdo, nao
deve ocorrer de forma linear (som-grafema), mas como um processo acompanhante
do desenvolvimento, passando por estagios desde a microdimensao (a
representacdo do som através de grafemas) até um nivel mais complexo (a
representacdo de um interlocutor ausente na produgdo de uma receita). Dai a
énfase da autora na importancia a ser conferida aos “aspectos construtivos” das
producdes infantis na fase de alfabetizacao.

Quanto ao letramento, Tfouni (2005) propde nao se tomar o termo “iletrado”
como o contrario de “letrado”, considerando-se nao haver, nas sociedades
modernas, o chamado “grau zero” de letramento, o qual corresponderia ao termo
“iletramento”. Do ponto de vista socio-histérico, existem, assim falando, “graus de
letramento”, levando a autora a concluir que a explicagdo acerca da alfabetizagao
nao se resume em um individuo ser ou ndo alfabetizado, mas sim se a sociedade na
qual este individuo esta inserido € ou nao letrada.

Como afirma Cook-Gumperz (1991), recentemente historiadores tém
modificado suas opinides acerca da alfabetizacédo, processo autbnomo, visto que
houve um tempo no qual as pessoas acreditavam nela como sendo um poder
perigoso para a maioria das classes trabalhadoras. Hoje, porém, essa visao foi
modificada, pois a alfabetizacdo passou por mudancas histéricas, sendo
considerada tanto na perspectiva de exclusao e opressao das classes trabalhadoras,
quanto como instrumento de inclusdo e emancipagao.

Refletindo sobre a alfabetizagdo, Marcuschi (2001), por sua vez, a considera
como um processo historicamente constituido, ocorrendo, contudo, sempre

mediante ensino, envolvendo o dominio das habilidades de leitura e escrita.
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Nesse ponto, julgo pertinente citar a posicdo do autor ao estabelecer
relacbes entre a escolarizacdo, o letramento e a alfabetizacdo. Assim, ele toma a
escolarizagcdo como “uma pratica formal e institucional de ensino que visa a uma
formagéo integral do individuo, sendo que a alfabetizacdo € apenas uma das
atribuicdes/atividades da escola”.

Ja sob o ponto de vista de Tfouni (2005), a relagdo entre alfabetizagdo e
escolarizacdo se da quando consideramos o processo de alfabetizacdo sendo
concretizado na escola, ou seja, a descricdo dos objetivos a serem atingidos na
alfabetizacado da-se mais sob o controle da escolarizagao.

Segundo Cook-Gumperz (1991), “a alfabetizagcdo € um fendbmeno socialmente
construido”. Assim, considero que a aquisicdo da escrita ndo ocorre de forma
isolada, ndo pode ser “autbnoma” e entendida como um processo so realizado na
escola através da escolarizacdo, mas em outros contextos sociais especificos, nos
quais os individuos interagem trocando experiéncias e construindo relagcbes de
poder.

Ainda no referente as diferencas entre alfabetizacdo e letramento, Soares
(2004) acrescenta que tais diferengas ocorrem de forma mais clara, também. Nas
pesquisas que congregam as areas de Educagdo, Histéria, Sociologia e
Antropologia.

Soares (2004) continua salientando que as pesquisas direcionadas ao estudo
do numero de alfabetizados ou nao-alfabetizados, considerando distribuicdo por
idade, sexo, regido etc., além dos estudos voltados ao numero de criangas que a
escola consegue ensinar a ler e escrever na série inicial, relacionam-se ao que se
pode denominar de alfabetizagao.

Da mesma forma, a autora relaciona com letramento as pesquisas
empenhadas em identificar os usos e praticas sociais de leitura e escrita num
determinado grupo social, ou, em recuperar as praticas de ler e escrever, baseadas
em documentos e outras fontes.

Julgo importante, aqui, tecer consideragdes de como a escrita simboliza poder
desde o inicio de seu advento na sociedade. Essa situagdo pode tornar-se
preocupante ou util aos governantes, ou seja, para quem detém o poder, ela deve
estar sob o controle do Estado e se dar nas escolas, direcionada em prol de seus
objetivos. Nesse sentido, Marcuschi (2001) coloca a apropriagdo da escrita como um

fendmeno “ideologizavel”.
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Kleiman (2004) justifica o uso do termo letramento em relacdo ao de
alfabetizagcdo, mencionando o fato de as criangas, em certas classes sociais, serem
letradas, possuindo estratégias orais letradas, antes mesmo de serem alfabetizadas.
O exemplo de Kleiman (2004) mostra uma crianga capaz de compreender 0 que O
adulto Ihe diz ao escutar: “Olha o que a fada madrinha trouxe hoje!”, fazendo, a partir
dai, a relacdo com o texto escrito - o conto de fadas - aprendendo uma pratica
discursiva letrada, assim como sendo participante de um evento de letramento.

Dessa forma, as praticas de letramento, as quais busco no ambiente familiar,
tornar-se-d0 mais evidentes e capazes de serem descritas, quando observadas junto
aos pais e a outros familiares, durante as relagdes diarias, momentos nos quais tais
praticas orais letradas se manifestam, assim como as praticas escritas.

Na concepcédo de Soares (2005), ndo parece adequado, do ponto de vista
etimolégico e pedagogico, o termo alfabetizagado ser designativo tanto do processo
de aquisi¢ao da lingua escrita, quanto de seu desenvolvimento. De acordo com ela,
etimologicamente a palavra alfabetizagdo ndo vai além do significado de “levar a
aquisicdo do alfabeto”, enquanto, pedagogicamente, estar-se-ia negando-lhe a
especificidade, além da caracterizagcao de sua natureza nas habilidades basicas de
leitura e escrita ao atribuir um significado muito amplo a esse processo.

Sob esse aspecto, ao contrario de Soares, defendo a idéia de que, quanto ao
processo de alfabetizagao individual, ha algum tempo as escolas ja vém trabalhando
com as criangas aspectos socio-culturais, na tentativa de fazer interagir o contexto
escolar com o de fora da escola.

No entanto, mesmo ocorrendo de maneira n&o tao aparente, vejo como um
grande passo da educagao viabilizar, no processo de alfabetizagdo, a interagéo
entre os sujeitos, fazendo-os refletir acerca de assuntos da realidade. Justamente
porque a cada momento seus papéis sdao modificados e, nessa troca, a
aprendizagem se realiza, construindo o conhecimento paulatinamente, respeitando o
tempo e a individualidade desses sujeitos.

Levando-se em conta que, ultimamente, tem-se atribuido a alfabetizagdo um
significado bastante amplo, ao contrario de ser um processo individual tomado agora
no seu aspecto social, Soares (2005) considera o conceito de alfabetizagdo como
dependente, portanto, de caracteristicas culturais, econémicas e tecnologicas. Um

conceito, alerta a autora, denominado pela Unesco, como alfabetiza¢ao funcional.
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Em funcdo dessas discussdbes em torno de termos como alfabetizacao,
escolarizagao e letramento, comungo com as idéias de Soares (2005), quando ela
afirma a necessidade de haver condigdes para o letramento, pois o letramento de
grupos sociais esta diretamente ligado as suas condi¢gbes sociais, culturais e
econdmicas.

Ela mensura, desse modo, a existéncia de escolarizacado real e efetiva da
populacdo. Afinal, a medida que o0 acesso a escolarizacdo se amplia e mais pessoas
sabem ler e escrever, deseja-se um pouco mais do que somente aprender a ler e
escrever.

Soares (2005) reforga, ainda, a disponibilidade de material de leitura, porque
nos paises de Terceiro Mundo, pessoas s&o alfabetizadas, mas ndo lhes sao
oferecidas condicbes para ler e escrever. Nao ha, portanto, material impresso a
disposicdo, ndo ha livrarias, o prego dos livros e até de jornais e revistas é
inacessivel, além de haver um numero muito pequeno de bibliotecas.

Sob essa questao, o fracasso das campanhas de alfabetizagcado no pais pode

ser assim explicado, de acordo com Soares (2005):

... contentam-se em ensinar a ler e escrever; deveriam, em seguida, criar
condi¢cdes para que os alfabetizados passassem a ficar imersos em um
ambiente de letramento, para que pudessem entrar no mundo letrado, ou
seja, num mundo em que as pessoas tém acesso a leitura e a escrita, tém
acesso aos livros, revistas e jornais, tém acesso as livrarias e bibliotecas,
vivem em tais condi¢gbes sociais que a leitura e a escrita tém uma funcgao
para elas e tornam-se uma necessidade e uma forma de lazer. (SOARES,
2005c, p. 47)

Em decorréncia dos questionamentos sobre os processos supracitados, faz-
se necessario destacar a importancia conferida a Linguistica Aplicada no ambito
dessas relagdes, porque o letramento constitui-se num dos objetos de estudo dessa
area, a qual busca investigar contextos especificos. Assim, tratarei mais
detalhadamente sobre esse aspecto no préximo tépico deste capitulo.

E interessante citar, neste trabalho, o argumento de Freire (2000), ao afirmar
que o “pensar certo” confere ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever
de nao so respeitar os saberes, trazidos pelos educandos, sobretudo os das classes
populares, até ela - considerando-os como socialmente construidos na pratica
comunitaria - como também discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses

saberes em relacdo ao ensino dos conteudos.
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Segundo questiona o autor:

Por que nao aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas
da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluigdo dos riachos e dos cdorregos e o0s baixos niveis de bem-estar das
populacdes, os lixdes e os riscos que oferecem a saude das gentes? (...)
por que nao estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individuos? Por que néo discutir as implicagdes politicas e ideoldgicas de
tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? (FREIRE,
2000a, p. 33)

Dessa forma, Freire (2000) demonstra sua concepgao acerca da chamada
“alfabetizacdo culturalmente sensivel’, segunda a qual a cultura de letramento

trazida de casa, pelos alunos, seja considerada pela escola.

1.1.1 Letramento e Linguistica Aplicada

Este trabalho de pesquisa interpretativista envolve praticas de letramento de
falantes de lingua materna no contexto familiar. Todavia, a escola e a familia
apresentam uma relagdao direta nessas praticas, pois ambas centralizam seus
olhares no aluno, tornando-se quase impossivel investigar o contexto familiar sem
considerar a escola, visto ser o pesquisador também o professor envolvido nesse
processo.

De acordo com as consideracdes até aqui apresentadas, a pesquisa no
campo aplicado tem se preocupado com problemas oriundos das demandas sociais,
sejam elas de uso da linguagem na familia ou em diferentes contextos sociais,
cabendo, desta maneira, contemplar alguns aspectos acerca da Linguistica
Aplicada, buscando fortalecer o objeto analisado.

A Linguistica Aplicada, como area do conhecimento, tem grande relevancia
na articulagdo de multiplos dominios do saber, abordando variados campos
preocupados com a linguagem, a qual permeia todos os setores da vida social,
politica, econbmica e educacional.

E de grande importancia o papel da Lingiiistica Aplicada no ensino-
aprendizagem de linguas como articuladora de solugdes para os problemas da

educacgao, no tocante ao dominio da leitura e da escrita.
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Nesse sentido, € valido lembrar que as pesquisas nas areas de estudo da
linguagem, até alguns anos atras, ndo costumavam considerar os problemas em seu
contexto social, econémico e politico.

Celani (2000), escrevendo sobre a importdncia da Linguistica Aplicada,
afirma:

A contribuicdo da LA na area de ensino/aprendizagem de linguas é vasta e
direta. No que se refere a aprendizagem da lingua materna, a
alfabetizagcdo, o letramento, a relagdo entre linguagem e trabalho, a
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem s&o areas que dependem

diretamente dos avangos nas pesquisas em LA para seu desenvolvimento.
(CELANI, 2000a, p.22).

Podemos observar, entdo, a Linguistica Aplicada, como area de pesquisa
cada vez mais voltada para questbes de ensino-aprendizagem, centradas nas
praticas das comunidades, observando os contextos onde emergem os problemas,
como, por exemplo, 0 mau desempenho escolar nos grupos minoritarios.

Temos, também, recentemente, nos estudos da LA, uma preocupacdo com a
influéncia das forcas sociais, politicas, econdmicas na teoria/pratica de ensino-
aprendizagem de linguas.

Outra questdo € o destaque de uma nova politica linguistica na educagao,
enfatizando questbes de poder. Estas questdes, bem como a da desigualdade,
passaram a ser foco no ensino-aprendizagem de lingua. Um exemplo disso é como
aponta Celani (2000):

A questdo das variantes dialetais/sociais em lingua materna, a razdo de tantos
problemas para tantas criangas que chegam a escola, ou a exclusdo de muitos no
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira, privilégio de uma elite, apenas
(CELANI,2000b, p. 42).

Observamos que estudos diversos situados na Linguistica Aplicada
preocupam-se com as praticas de sala de aula, com foco na interacdo entre os
sujeitos da aprendizagem, observando as forgcas sociais, politicas, culturais e
econOmicas circulantes nesse ambiente, tendo como centro o funcionamento da
linguagem.

Celani (2000) trata da questéo, afirmando que a educagao brasileira passa
por um momento tragico, sobretudo no ensino fundamental e que questbes sobre

alfabetizacao e letramento devem, a seu ver, ser tomadas com atencéo por quem se
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preocupa com politicas educacionais, pois estas “tém repercussao vital no
desenvolvimento da educagao e em outras disciplinas do curriculo”.

Para a autora, a formacao de docentes em servigo, no contexto educacional,
assume um carater emergencial, dada a urgéncia do quadro de nao-graduados ser
suprido, assim como tudo o que deixou de ser feito em qualquer nivel para se ter
instrumentos basicos conceituais e operacionais na tentativa de garantir a qualidade
da formacao daquele a quem esse profissional se dedica.

Nesse sentido, esta pesquisa, na perspectiva na qual foi idealizada, pode
fornecer subsidios nao so para a compreensao do letramento na escola e na familia,
como também - sendo uma reflexdo feita por uma professora, atuando como
professora/pesquisadora - trazer aportes para a formagao docente.

Conforme Moita Lopes (2006), o percurso da pesquisa em LA pode ser
caracterizado pelos seguintes pontos: pesquisa de natureza aplicada em Ciéncias
Sociais; pesquisa que focaliza a linguagem do ponto de vista processual; de
natureza interdisciplinar e mediadora; que envolve formulagdo tedrica e que utiliza
métodos de investigacado de base positivista e interpretativista.

A pesquisa de natureza aplicada em Ciéncias Sociais se volta, primeiramente,
para a resolucao de problemas de uso da linguagem, tanto no contexto da escola
quanto fora dele, enfrentados pelos participantes do discurso no contexto social. Na
parte da pesquisa que focaliza a linguagem do ponto de vista processual, temos o
foco da mesma direcionado na perspectiva do uso/usuario no processo da interagao
linguistica escrita e oral.

Quanto a pesquisa de natureza interdisciplinar e mediadora, a LA tem, como
uma das suas tarefas, fazer a mediacdo entre o conhecimento tedrico decorrido de
varias disciplinas e o problema de uso da linguagem como investigagcao pretendida.
Também na LA, a pesquisa envolve formulagao tedrica, organizando seus proprios
modelos tedricos e colaborando com o desenvolvimento do conhecimento, ndo s6
no seu campo, mas também em outras areas de estudo.

Moita Lopes (2000) alerta o interesse cada vez maior por pesquisa de base
interpretativista, o que pode ser explicado pelo fato de que essa pesquisa representa
um foco de investigagdo inovador, cujas descobertas n&do estdo acessiveis a
pesquisa positivista, por um lado, e, por outro, por representar um avango num

meétodo de pesquisa revelado mais adequado no dmbito das Ciéncias Sociais.
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Estas caracteristicas da pesquisa interpretativista estimulam o
desenvolvimento da LA, cujo foco € o trabalho com a linguagem, investigando-a nos
diversos contextos. Assim, o letramento torna-se, também, objeto de investigacao da
Linguistica Aplicada, para a qual fornece do ambiente escolar e fora da escola,
“‘cenas” cotidianas de praticas nas quais a interagao e troca entre os falantes da
lingua sédo continuas e construtoras do contexto social.

A seguir, nesta parte do texto, gostaria de convidar o leitor a retomar o
percurso transcorrido por mim na pesquisa de campo, com minhas angustias e
questionamentos acerca da minha pratica pedagdgica e de pesquisa, situacdes a

mim proporcionadas pelo trabalho etnografico ao visitar as familias.

1.2 Praticas de Letramento: O Contexto Familiar

Através do contato diario com alunos, mais especificamente no contexto
escolar do que fora dele, observando suas praticas, percebi ndo ser mais suficiente
deter-me na observacao da sala de aula. Assim, compreendi que as atividades por
mim desenvolvidas com os alunos em sala, ou seja, minhas praticas, denominadas
escolares, por acontecerem dentro da escola, pareciam nao condizer com a cultura
de letramento trazida de casa por eles.

Passei, entdo, a me interessar em conhecer, investigar as praticas do aluno
fora da escola e tentar compreender como se dao as relacbes entre elas e as
praticas de letramento dos alunos desenvolvidas na escola, denominadas, neste
trabalho, como praticas escolares, conforme colocado anteriormente.

Antes de prosseguir, convém acrescentar a diferenga entre eventos de
letramento e praticas de letramento, esclarecendo como acontecem os dois modos
num determinado contexto, impossibilitando, dessa forma, interpretagdes outras que
fujam do real objetivo deste trabalho: investigar praticas de letramento em algumas
familias do bairro da Liberdade.

Conforme Marcuschi (2001), foi Heath (1983) quem primeiro usou a nogao de
evento de letramento, entendendo-se, com isto, “qualquer ocasido em que uma pecga
de escrita integra a natureza das interagbes dos participantes e seus processos
interpretativos”. No entanto, para Barton (1991), eventos de letramento sao
“atividades particulares em que o letramento exerce um papel: costumam ser

atividades regularmente repetidas”.
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Na realidade, trata-se de atividades advindas de praticas, repetidas em
contextos reais e especificos, desenvolvidas pelas pessoas, mas que diferem das
praticas de letramento, porque variam de acordo com as condi¢gdes onde o evento
acontece. Pode-se tomar, como exemplo, a comunidade na qual o evento se da, os
participantes, o grau de familiaridade deles com tais praticas, o momento em que
acontece, como acontece.

Ainda segundo Marcuschi (2001), para Barton e Hamilton (2000, p.8), eventos
de letramento sao, em geral, “atividades que tém textos escritos envolvidos, seja
para serem lidos ou para se falar sobre eles”. Acrescenta Marcuschi que se pode
considerar uma carta pessoal como um evento de letramento, por exemplo.

Continua o autor que, ainda para Barton e Hamilton (2000, p.8), eventos sao
“episddios observaveis que emergem de praticas e sdo por elas moldados”.
Marcuschi afirma, a seu tempo, que o evento de letramento, pelo fato de ser um
evento, reforca sua caracteristica de ser situado, sendo também eventos
comunicativos auxiliados por textos escritos.

No tratamento do que sejam praticas de letramento, Marcuschi (2001)
apresenta a nogao segundo Barton (2000), referente aos “modos culturais gerais de
utilizar o letramento que as pessoas produzem num evento de letramento”, seguindo
a mesma linha de pensamento de Street (1984). Neste sentido, Marcuschi (2001)
acrescenta ser as praticas de letramento modelos por nds construidos para os usos
culturais em que produzimos significados na base da leitura e da escrita, como
reforga Street (1984).

Nessa perspectiva das praticas de letramento gira o trabalho aqui
apresentado, pois considero salutar observar as atividades de leitura e de escrita
também como praticas sociais, pois as pessoas nao léem por ler e nem escrevem
por escrever. Elas realizam tais atividades de acordo com suas necessidades ou, até
mesmo, como uma opgao, entre outras, para atingir um dado fim de comunicagao,
num determinado ambiente sociocultural e por ele condicionado.

Frente ao exposto, comecei a notar que até a entdo rotina da minha pratica
pedagdgica, passou a me causar um “estranhamento”. Conforme César (2001), é
comum falar sobre o “estranhamento” no sentido de distanciamento, alheamento,
como resultante de uma posigao particular do etnégrafo, uma posicéo nas fronteiras

entre “estar inserido” e, ao mesmo tempo, “ser de fora”: o “olhar estrangeiro”.
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Dessa forma, com o auxilio de leituras de muitos tedricos, esse
estranhamento transformou-se em uma questdo de pesquisa, cujas angustias e
questionamentos, talvez, pudessem encontrar “respostas” no contexto social, e, de
forma mais direta, na familia.

Considerando que o letramento ocorre em contextos especificos, a fim de
buscar informacdes acerca das praticas de letramento dos alunos e alunas da minha
turma, passei a observar o contexto familiar, no qual poderia manter um contato
direto e prolongado com os alunos e seus familiares (os colaboradores da pesquisa),
tentando descrever, na medida do possivel, as pessoas, as situagdes, as praticas,
os dialogos e os ambientes.

Julgo relevante colocar que, acerca desse ponto de vista, para Marcuschi
(2001), em cada um desses contextos as énfases e os objetivos do uso da escrita
sao variados e diversos, sendo interessante o papel da escola em saber mais sobre
essa questdo para enfrentar sua tarefa com maior preparo e poder, bem como
possibilitar a orientacdo na selegédo de textos e definicdo de niveis de linguagem a
trabalhar.

Compreendo como necessario sabermos mais sobre os processos de
letramento, ou seja, sobre a escrita na sociedade, nos diversos contextos, pois todas
as pessoas, mesmo as nado-alfabetizadas, estdo expostas a um ambiente linguistico
no qual entram em contato com estratégias da escrita.

Tal posicionamento leva-me a considerar as atividades de leitura e escrita
como dependentes dos “determinantes culturais e sociais”. Nesse sentido, tomo a
dimens&o social do letramento, cujo enfoque esta nos usos da leitura e da escrita no
contexto social.

Segundo Mortatti (2004), leitura e escrita sdo consideradas atividades
puramente sociais, as quais variam no tempo e no espago e dependem do tipo de
sociedade, assim como dos projetos politicos, sociais e culturais norteadores de tais
contextos. Em sua dimensao social, a autora aponta o letramento como um conjunto
de praticas sociais nas quais os individuos se envolvem de diversas maneiras,
considerando as demandas do contexto social e das habilidades de que dispdéem.
Nesse sentido, reconhece a inexisténcia de um unico tipo de letramento,
considerando ser mais viavel compreendé-lo como um continuum.

Penso que, no contexto social, essas praticas representam experiéncias

vividas pelas pessoas, por isso € importante advertir a necessidade da escola
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observa-las mais de perto. As experiéncias de leitura e de escrita fora da escola
farao parte, portanto, das experiéncias de leitura e escrita dos alunos na escola.

Se a escrita refere-se a questdes de poder e dominagdo numa sociedade,
vejo, nesta pesquisa, a relevancia de tomar as praticas de letramento familiares
como objeto de estudo, de forma a poder descrevé-las. Mesmo porque, nesse
contexto, trocas sao realizadas por meio da interagao dos elementos da familia e os
alunos e alunas se constituem como sujeitos que Iéem e escrevem.

Passo, agora, a trabalhar com os registros de campo, a partir dos quais farei a
descricdo do cenario e dos colaboradores de pesquisa. Além disso, abordarei um
pouco da histéria do bairro da Liberdade e da Escola Abrigo Filhos do Povo,
culminando na descricdo das minhas experiéncias como pesquisadora, sob o titulo
de Na trajetoria do Pesquisador. Em seguida, fago a descricdo das familias
visitadas, bem como a analise dos eventos observados, sob o titulo Refratos de
familia em 3x4 e Interagdo e reflexdo: uma analise dos eventos de letramento,

respectivamente.
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2. NA TRAJETORIA DO PESQUISADOR

Esta pesquisa foi realizada junto as familias residentes no bairro da
Liberdade e adjacéncias, cujos filhos sdo alunos de uma escola da rede publica
municipal de ensino, Escola Abrigo Filhos do Povo, também localizada no bairro da
Liberdade. Optei, neste capitulo, por abordar aspectos relacionados ao bairro da
Liberdade, visto ser onde residem as familias retratadas, bem como narrar parte da
histéria da escola. Além disso, teco consideragdes acerca do método etnografico,
por permitir uma aproximacao de forma mais direta com as familias, no sentido de
descrever as praticas de letramento.

Quanto a descricdo dos colaboradores da pesquisa, preferi realiza-la em
capitulo a parte, no capitulo 3, intitulado Retratos de familia em 3 x 4, no qual busco
descrever, com base em observagcbes e anotagdes em diario de campo, 0s
colaboradores de pesquisa e suas praticas de letramento, seguido pelo capitulo 4,

que trata da analise dos registros de campo.

2.1 O Cenario de Pesquisa

E de grande relevancia iniciar este capitulo tecendo algumas consideracdes
acerca do método etnografico, cujas premissas basicas nortearam a pesquisa de
campo, bem como as andlises dos registros, encontrando, para tanto, suporte
tedrico em Erickson (1973) e André (2005).

Segundo Erickson (1973), o que caracteriza um estudo etnografico € o fato de
ele ndo somente tratar de uma unidade social de qualquer tamanho como um todo,
mas de retratar eventos, pelo menos em parte, do ponto de vista dos atores
envolvidos nestes.

Ainda conforme o autor, a forma das técnicas de pesquisa e instrumentos
usados no trabalho de campo sao determinados pelo processo de questionamento
explicito e implicito do etndgrafo, enquanto informado pela experiéncia na situagéo
de campo e pelo conhecimento de uma pesquisa antropolégica prévia.

Erickson (1973) considera, ainda, o trabalho de campo enquanto produtor do
processo de questionamento em uma situagédo-base. O etndgrafo aprende, atraves

do tempo de observagado, a perguntar sobre o quadro de campo, de tal modo a
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provocar, pelas respostas a ele dadas, as proximas questdes de forma apropriada,
situacionalmente.

Ressalta, também, ser o trabalho de campo altamente indutivo, mas descarta,
por outro lado, a existéncia de indugdes puras. O etnografo traz para o campo um
ponto de vista tedrico e um quadro de questdes, explicito ou implicito, ainda que seja
possivel mudarem-se tanto a perspectiva quanto as questdes no campo. Além disso,
0 pesquisador tem uma idéia base para iniciar o trabalho.

Tendo esta pesquisa, como foco principal, praticas de letramento, em
especial, na familia, optei por adotar o modelo de pesquisa etnografico, pois as idas
a campo me permitiiam observar praticas, valores, crengas, habitos e
comportamentos dos colaboradores.

O cenario no qual desenvolvi esta pesquisa € constituido por algumas familias
do bairro da Liberdade e adjacéncias, na cidade do Salvador, no periodo de janeiro
de 2005 a junho de 2006. A escolha desse contexto de pesquisa encontra-se
pautado no fato de as familias as quais meus alunos pertencem, em sua maioria,
residirem no bairro da Liberdade e, também, por se encontrar, nesse mesmo
espaco, a escola na qual eles estudam e onde eu trabalho, tornando variadas as
possibilidades de acompanhar mais detidamente praticas de letramento
desenvolvidas por eles.

Sinto-me bastante segura ao descrever esse cenario de pesquisa, por fazer
parte do bairro, como moradora e professora, e, no papel de pesquisadora, percorri
suas ruas e vielas durante dias, visitando familias, com as quais passei muitos
momentos de interagéo e vivenciei trocas de experiéncias.

A investigacdo me proporcionou um contato direto com a situagéo
apresentada e me mostrou a multiplicidade de sentidos permeantes desse contexto.

Acredito que essa gama cultural deva ser estudada pelo pesquisador, a fim de
que ele possa compreender a realidade apresentada e descrevé-la procurando
interferir o minimo no ambiente observado, permitindo reconstruir as relacbes que
configuram as experiéncias familiares acompanhadas durante o processo de
pesquisa.

André (2005) considera que o pesquisador, basicamente através da
observacao participante, vai procurar entender a cultura encontrada em campo. No

caso desta pesquisa, procurei observar a cultura das familias escolhidas, usando,
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para isso, uma metodologia que abrangeu registro de campo, entrevistas, analise de
documentos, fotografias, gravacgdes.

Com o propdsito de atender as premissas da pesquisa etnografica, busquei,
além de pesquisar, escolher os colabores e visitar as familias, proceder as
anotagcdes em diario de campo, realizar entrevistas, gravagdes e analise dos
registros, considerando que os dados coletados serdo sempre inacabados.

Segundo André (2005):

O observador n&o pretende comprovar teorias nem fazer ‘grandes’
generalizagdes, o que busca, sim, & descrever a situagado, compreendé-la,
revelar os seus multiplos significados, deixando que o leitor decida se as
interpretacbes podem ou ndo ser generalizaveis, com base em sua
sustentac&o tedrica e sua plausibilidade (ANDRE, 2005, p. 37-38).

Além disso, procuro mostrar qual a perspectiva dos participantes do contexto
social investigado, como eles interpretam esses contextos e o que nele ocorre, nao
desconsiderando a minha perspectiva como pesquisadora, quando, algumas vezes,
participei, interagindo no momento dos registros de campo. Apresentarei, assim,
uma viséo geral do material obtido nesse percurso de pesquisa.

Este material recolhido, creio, talvez possa trazer aportes significativos ainda
para questdes outras que nao as que sao colocadas como centrais neste trabalho,
tais como os significados atribuidos a comunidade, a prépria concepgédo de
comunidade e familia, dentre muitas outras.

O bairro da Liberdade apresenta muitas especificidades e toda a sua histéria,
certamente, contribui para a sua realidade atual. As pessoas, bem como aspectos
econdmicos, politicos, caracteristicos desse bairro, sdo o reflexo da organizagéo do
seu espacgo, de acontecimentos ocorridos na sociedade que interferem, mesmo de
forma indireta, na sua constituigdo. Em contrapartida, a populagdo que o habita ndo
se encontra alheia aos acontecimentos e luta com sabedoria para sobreviver e
manter a sua cultura.

A populagao junto a qual a pesquisa foi desenvolvida € majoritariamente
composta por afrodescendentes, assim como o préprio bairro, que tem uma das
maiores concentragdes afrodescendentes da cidade. As pessoas protagonistas
dessa seara de culturas, que é a Liberdade, convivem dia-a-dia com o “corre-corre”
de ambulantes, feirantes, biscateiros e desempregados, um sistema de alto-falantes

da radio comunitaria, sem contar com as lojas - que concorrem com O grande
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nuamero de camelbds - bancos, escolas, igrejas de diferentes religides, terreiros de
candomblé, padarias, armarinhos, centros médicos, lanchonetes etc.

Cabe, aqui, frisar que o numero de individuos, inclusive familiares dos meus
alunos, trabalhadores no comércio de rua, aumenta consideravelmente, fazendo
crescer o comércio informal local.

Santos (2002), em sua monografia sobre o comércio informal no bairro da
Liberdade, ao tratar da ocupacao e renda dos moradores, afirma que cerca de 40%
das pessoas pertence ao trabalho formal, enquanto que um pouco mais de 35%
pertence ao trabalho informal. Segundo a pesquisa de campo realizada pela autora,
ndo se sabe a exata ocupagao exercida pelos 25% dos moradores restantes.

Criangas, jovens e idosos participam dos mesmos eventos, nos quais se
realizam trocas de experiéncias. E também nesse contexto que as identidades
dessas pessoas sao construidas. Como coloca Bhabha (2005), é justamente na
emergéncia dos intersticios — a sobreposi¢cdo e o deslocamento de dominios da
diferengca — que as experiéncias intersubjetivas e coletivas de nagéo [nattioness], o
interesse da comunidade ou o valor cultural sdo finalmente negociados.
Interessante, nesse sentido, a sua colocacgao a seguir:

De que modo se formam sujeitos nos “entre - lugares”, nos excedentes da
soma das “partes” da diferenca (geralmente expressas como
raga/classe/género etc.)? De que modo chegam a ser formuladas
estratégias de representacdo ou aquisicdo de poder [empowerment] no
interior das pretensdes concorrentes de comunidades em que, apesar de
histérias comuns de privagdo e discriminagao, o intercambio de valores,
significados e prioridades pode nem sempre ser colaborativo e dialdgico,

podendo ser profundamente antagdnico, conflituoso e até incomensuravel?
(BHABHA, 2005, p18).

Nas minhas investigacdes, percebi a grande diversidade cultural no bairro da
Liberdade. Sao diversas formas no falar, diversos modos de agir, diferentes
maneiras de vestir. Ha, ainda, elementos como a religido, a diversidade étnico-racial,
que estao implicados com as praticas de letramento dos alunos, tanto dentro quanto
fora do ambiente escolar, a exemplo do contexto familiar, no qual identidades
emergem, trazendo discursos marcados por relagbes de poder, haja vista os
posicionamentos assumidos serem reflexos do seu passado histérico e cultural.
Esse se encontra, por sua vez, em vias de desconstrucéo pelo mesmo contexto que

os legitimou.
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Percebe-se, assim, que a identidade social, segundo Signorini (1998), vem
sendo abordada sob multiplos enfoques, tomando sentidos distintos, a depender do
objetivo ou do contexto no qual o individuo esteja inserido.

Hall (2000), sobre o aspecto da identidade e em consonancia com as
contribuigdes de Foucault, admite que seja na rearticulagdo entre o sujeito e suas

praticas discursivas o surgimento da identidade, de acordo com o trecho a seguir:

E precisamente porque as identidades sdo construidas dentro e ndo fora
do discurso que nds precisamos compreendé-las como produzidos em
locais histéricos e institucionais especificos, no interior de formacbes e
praticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas.
Além disso, elas emergem no interior do jogo de modalidades especificas
de poder e sao, assim, mais o produto da marcacao da diferenga e da
exclusdo do que o signo de uma unidade idéntica, naturalmente
constituida, de uma “identidade” em seu significado tradicional — isto &,
uma mesmidade que tudo inclui, uma identidade sem costuras, inteiri¢a,

sem diferenciagao interna (HALL, 2000, p. 109).

Acredito ser o contexto no qual desenvolvi as investigagdes de grande riqueza
em detalhes e informagdes. Sob esse angulo, o valor que confiro ao bairro é de
grande significancia tanto para mim, pessoalmente, quanto para o entendimento
deste trabalho. Assim, passo ao topico seguinte, no qual revelarei, com maiores

detalhes, um pouco da histéria do bairro da Liberdade.

2.1.1 Um Pouco da Histoéria do bairro da Liberdade

Por que falar do bairro da Liberdade?

Varios e relevantes sdo os motivos que me conduziram a apresentar, aqui,
um pouco da histéria do bairro da Liberdade, a qual servira de pano de fundo para
essa pesquisa etnografica, cuja valorizacdo se da em contextos especificos.
Acredito que, mesmo de forma superficial, tais informacdes poderdo esclarecer
algumas situagdes apresentadas posteriormente.

Esta incursao se justifica pelo fato de abordar aspectos relevantes do bairro
da Liberdade, parte da minha trajetoria de vida, pois la resido desde que nasci. Alias,
residir significa mais do que morar, é fazer parte dele, convivendo, participando da
realidade local. Além disso, o bairro é, também, o contexto no qual se encontra o

meu local de trabalho e onde moram as pessoas colaboradoras desta pesquisa, cuja
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cultura resiste pela luta de um povo singular e, a0 mesmo tempo, plural, superando
as dificuldades e adversidades.

Segundo reportagem do Jornal Tribuna da Bahia de 20/11/2001, “O bairro da
Liberdade € considerado como o mais negro de Salvador e conhecido pelos
movimentos artisticos de vanguardas e festas populares”.

O bairro, conforme Santos (2002, p. 16), localiza-se na Area Urbana Continua
(AUC), situada a noroeste de Salvador, limitando-se ao norte com o bairro de S&o
Caetano; ao sul com o Bairro da Caixa D’Agua; a leste com o bairro do Pero Vaz e a
oeste com os bairros da Calgada e Sdo Joaquim.

Segundo Mendes (2000), em 1759, Salvador ja tinha 40.263 habitantes,
representando, aproximadamente, um crescimento de 33% em relacdo aos 30.000
habitantes de 1730. Desse total, 37.678 moravam dentro do perimetro urbano, e os
2.585 restantes, encontravam-se nas freguesias de Brotas e Vitéria que, na época,
eram consideradas como areas nao pertencentes a cidade.

O autor continua descrevendo ser viavel que, de acordo com o0 mapa da
cidade elaborado por José Azevedo Galedo, em 1785, pode-se ter uma visdo das

dimensoes fisicas de Salvador:

A Cidade Baixa, no sentido norte e sul, se estendia da Preguica até a
Jequitaia. A Cidade Alta comecava no Forte de Sao Pedro até a Soledade,
numa distancia de, aproximadamente, meia légua. De oeste a leste, a
cidade atingia entre quatrocentas a quinhentas bracgas, mais ou menos

1.100 metros (MENDESa,2000,p21).

Nesse periodo, Mendes (2000) apresenta Salvador como cidade préspera,
com prédios e igrejas ricas e bem organizadas, passando, no inicio do século XIX,
por um processo de desenvolvimento e expansao que |he concedeu um
delineamento definido. Esse desenho se alongava desde o atual Campo Grande até
a freguesia do Santo Anténio Além do Carmo, indo até a Lapinha, onde comegava a
Estrada das Boiadas, sendo esta a ligagdo da cidade as outras partes da provincia
baiana.
Ainda segundo Mendes (2000):
A cidade original ja tinha avangado por algumas areas tomadas por rogas e
chacaras, criando novos bairros. A Estrada das Boiadas, porém, esperaria

ainda mais (1946) para se tornar um bairro populoso, com a ocupacéo de
todo o seu territério: ladeiras, baixios e a Mata do Corta-brago — atual Pero



44

Vaz (MENDES, 2000b, p.21-22).

O bairro da Liberdade, também chamado de Estrada das Boiadas, iniciou-se,
mais precisamente, em 1946, com as ocupagdes do Corta — Brago, Gengibirra, do
Estica e do Dois de Julho, areas cujos moradores representavam a maioria
desfavorecida da cidade e do interior, no apogeu das grandes migragoes.

Outra informagao importante € a que da conta do Santo Anténio Além do
Carmo, como uma das maiores freguesias em extenséo territorial, dividida em um
distrito de carater urbano, tendo, nas suas proximidades, areas pouco habitadas,
quase rurais, com rogas ou “quintas”. Foi nesse distrito que o Bairro da Liberdade se
desenvolveu, tendo como ponto de partida areas habitadas ao longo das margens
da Estrada das Boiadas, a exemplo do Largo do Ouro (Sieiro), da Roga do
Candomblé (Japao), do Campo de Santo Antonio (Curuzu), do Corta Brago (Pero
Vaz). O outro distrito, de grande extensédo e bem distanciado da cidade, ficou sendo
vizinho das freguesias de Sao Bartolomeu de Piraja (Leste) e de Nossa Senhora de
Brotas (Oeste).

Ainda de acordo com informacgdes trazidas por Mendes (2000), a freguesia de
Santo Antdnio terminava na Soledade. Seguindo em sentido norte, comegava uma
area quase rural (Estrada das Boiadas), onde havia uma fonte de agua potavel muito
preferida pela populagcdo da cidade, denominada a fonte do Queimado, hoje
transformada em Museu da Agua.

A area separada da Freguesia de Santo Antdnio Além do Carmo,
correspondente ao seu primeiro distrito, hoje € o bairro da Liberdade. No decorrer da
histéria, o bairro ja recebeu varias denominagbes e, de forma a facilitar a
compreensao dessas denominacdes, passo a explica-las na ordem em que foram

surgindo, conforme informagdes compiladas por Mendes (2000).

1) Caminho do Sert&do ou do Interior

Entrar ou sair da cidade de Salvador ndo eram tarefas tao dificeis. O dificil
parece ter sido a conciliagao entre aqueles que a visitavam, no tocante aos seus
aspectos estéticos e de higiene com os quais se deparavam, dependendo de como
adentravam na cidade. Por exemplo, quem chegava por via maritima, ficava

entusiasmado com o aspecto singelo de um presépio armado que a vista
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panoramica da distancia Ihe proporcionava. Outros, que utilizavam a via terrestre,
vindos do interior da provincia, decepcionavam-se com a triste realidade ao observar
ruas sujas, estreitas, desorganizadas e com escravos maltrapilhos.

Ao norte, a cidade era ligada ao resto da provincia, por terra, através de um
caminho ladeado por rogas e chacaras, que comecava a partir da Lapinha, vindo dai

o fato de ser conhecido, também, por “Caminho do Interior ou do Sertao”.

2) Estrada das Boiadas ou Estrada dos Bois

Salvador possuia trés estradas, através das quais se podia entrar e sair dela,
a saber: a Estrada das Brotas, Estrada do Rio Vermelho e Estrada das Boiadas.
Esta ultima ligava a cidade ao resto da provincia, por terra, e era também uma trilha
que servia de passagem para muitas boiadas vindas do sertdo para o abastecimento
da populagdo. Mendes (2000), referindo-se ao inicio da Estrada das Boiadas, cita

Vilhena, em sua obra A Bahia no século XVIII.

... € a pouca distancia fica uma capela de Sdo José dos Agonizantes, onde
comeca outra vez a povoacdo por uma rua larga, ou ladeira acompanhada
de casas, pela maior parte térreas, até o convento da Soledade, onde
finaliza a cidade Alta; dai para o norte continua por entre rogas a estrada
principal que entra na Bahia chamada vulgarmente de BOIADAS por
entrarem por ela as (boiadas) que dos sertdes descem para a Bahia

(MENDES, 2000c, p.28).

O gado era conduzido dos sertdes para a feira de Capuame (hoje Dias
D’Avila), subia a encosta de S&o Cristévédo, chegando ao largo da Lapinha, onde
descia a Soledade e era recolhido no Curral do Conselho perto da Fortaleza do

Barbalho, numa rua atualmente conhecida por “Rua da Matanca”.

3) Estrada da Liberdade

Devido as lutas pela Independéncia da Bahia, os combatentes, vitoriosos,
chegaram até a Lapinha e tomaram a cidade dos portugueses. O exército,
comandado por Francisco de Lima e Silva, percorreu, em 2 de julho de 1823, a
antiga Estrada das Boiadas, que passou a ser chamada de “Estrada da Liberdade”,

memorizando a conquista. Assim, foi no Largo da Lapinha o local no qual a maioria
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da tropa, vinda de Piraja, se reuniu para o desfile triunfal, marcando a tomada da

cidade.

4) Aldeia de indios

Conforme era tradicdo, com a participagcao da “aldeia de indios”, formada por
pessoas da Estrada da Liberdade nas comemoracdes do “Dois de Julho”, o bairro da
Liberdade, através dos seus inumeros terreiros de candomblé, contribuia com varios
dos seus moradores para participarem dos desfiles, cujo percurso ia do Largo da
Lapinha até o campo Grande, como representacdo dos caboclos ou indios do
Reconcavo Baiano que estiveram juntos nas lutas pela reconquista da cidade.
Mendes (2000) transcreve uma noticia de Jocélio Santos, publicada no jornal A
Tarde, 1916:

Os indios tomaram uma parte do desfile, como todos os anos, tendo o Sr.
Raimundo esclarecido que a presenca deles também & histdria, pois na llha
de Itaparica houve lutas acirradas, por isso alguns moradores da
Liberdade, espontaneamente, representam esses herois quase anénimos

(SANTOS, 1916, p. 140).

5) Linha Oito

A cidade do Salvador passou por momentos de grandes modificagbes quando
ganhou os primeiros transportes urbanos. As cadeirinhas de arruar foram cedendo
lugar e preferéncia aos bondes puxados por animais. Em Salvador, os bondes
elétricos foram conquistando as periferias a medida que eram urbanizadas e cada
linha tinha o seu numero de identificagao.

A Estrada das Boiadas nao era servida por transportes motorizados e o bonde
s6 chegava até a Lapinha. Por volta de 1925, a Estrada das Boiadas solicitava ao
Intendente (Prefeito) a colocagao de luz e bondes. Assim, com a colocagao dos
trilhos na Estrada da Liberdade, o bonde pbéde chegar até a antiga fazenda
Conceicéao (hoje Bairro Guarani).

Em 1930, a Liberdade ja possuia o seu ramal de bonde, que recebeu o
numero oito como identificacdo. O famoso “Bonde da Linha 8” circulou até o ano de

1957, posteriormente sendo substituido por énibus e marinetes.



47

6) Bairro da Liberdade

Com o povoamento e o desenvolvimento da area, comecgou a se formar uma
comunidade populosa no local, desde entdo denominado de Bairro da Liberdade,
pois, por ali, entrou a “liberdade” para os brasileiros, expulsando da cidade os
lusitanos. Tal liberdade, trazida por homens cansados e mal alimentados, todos eles
integrantes de varios batalhdes e regimentos, dentre os quais se achavam os

representantes do Reconcavo Baiano.

7) Liberdade

O povoamento da area aconteceu rapidamente, fazendo o bairro alcancgar
grandes dimensoes, indo da Praca da Liberdade (Largo da Soledade) até a Ladeira
de Sao Cristévao, limite com o Largo do Tanque, incluindo a Lapinha, o Queimado, o
Sieiro (antigo Mirante), a Baixa do Mirante (onde se localiza o Plano Inclinado), a
Favela, a Estrada das Boiadas (hoje Rua Lima e Silva), a Roga do Candomblé (hoje
Japao), a Central (ou Dois de Julho), o Rio Prado, o Sao Loureng¢o, o Sdo Domingos,
o Sao José, o Estica, o Gengibirra de Cima, o Guarani (antiga Vila Concei¢ao), a
Pero Vaz (antigo Corta Brago), a Avenida Peixe, a Padre Antbnio, a Boa Fé, o
Curuzu, a Baixa dos Frades, a Alegria e outras areas intermediarias. A partir dai,
para simplificar o nome, passou-se a chamar de Liberdade, prevalecendo a forca
das lutas pela Independéncia.

E importante ressaltar, como lembra Mendes (2000), que a antiga Estrada das
Boiadas tinha um cotidiano basicamente tranquilo, com uma comunidade composta
de pessoas simples e solidarias. As autoridades encarregadas de promover a
seguranga do bairro cumpriam o seu papel sem discriminagdo de cor e nem de
posses, esforcando-se para proteger a todos. A solidariedade e o respeito entre as
pessoas residentes no bairro ndo era uma realidade inexistente. A policia cumpria
seu papel, dedicando-se a garantia do exercicio da cidadania dos moradores.

Com a invasdo da Mata do Corta-Brago, a vida calma da comunidade foi
passando por um processo de modificagdo, recebendo grupos diferenciados,
alterando o relacionamento entre as pessoas. As tensdes foram aumentando, novos
conflitos foram gerados, como aconteceu também nos demais bairros de Salvador

durante os processos de constituicdo de cada um deles. A antiga Estrada das
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Boiadas recebeu a denominagdo de “Comunidade Conflituosa”, devido as
ocorréncias de alguns confltos de consequéncias graves, iniciados apds o
povoamento efetivo da area.

Conforme Mendes (2000), um dos conflitos foi marcado pelas perseguicoes
aos cultos afro-brasileiros os quais se intensificaram em Salvador. As elites coloniais
foram as protagonistas, seguidas do clero, adotando atitudes agressivas a fim de
combater tais praticas.

A Estrada das Boiadas, com sua grande quantidade de terreiros de
candomblé, também aparece como referencial de tais confrontos religiosos. Esses
conflitos permearam o cotidiano do bairro e mostraram o quanto tem sido
importante, para a comunidade, o aspecto religioso, dando-lhe status de um dos
fatores demarcadores de sua territorialidade. Os terreiros de candomblé, instalados
ao longo da Estrada das Boiadas, conduziram também para 14 os olhares
preconceituosos das elites que os hostilizavam. Dessa forma, o bairro comecgou a
ser discriminado e seus moradores passaram a ser identificados como “corruptos” e
“vagabundos”, tornando-se uma referéncia da presencga da discriminagao.

A partir da década de setenta, conforme Silva (2004), o lIé Aiyé, primeiro
bloco de carnaval afro do Brasil, foi fundado em Salvador, quando o povo brasileiro
vivia sob o trauma da ditadura de 1964. O Ilé Aiyé surgiu em 1974, no Curuzu. Vale
ressaltar que o carnaval era altamente segregacionista, sendo dificil aos negros
chegarem as avenidas da cidade, especialmente reservadas para os “blocos de
brancos”. O llé Aiyé, assim, representa a maior invengao da juventude negra baiana,
por ressaltar a importancia da comunidade negra em fortalecer a sua cultura.

Silva (2004) coloca ainda, que, ao desfilar como bloco afro, apenas com
negros € negras, o Illé mobiliza diversos setores da sociedade baiana -
carnavalescos ou nao — a refletir a questao dos conflitos raciais brasileiros.

O llé Aiyé, desde 1995, possui um Projeto de Extensdo Pedagdgica (PEP),
cujo objetivo central € construir uma pedagogia educacional centrada no resgate das
raizes da cultura africana e suas influéncias no Brasil, tomando por base uma
sociedade pluricultural. Em sua primeira fase, uma das escolas em que atuou, da
rede municipal, foi a Abrigo Filhos do Povo, um dos referenciais tratados nesta
pesquisa e na qual os colaboradores (alunos) estudam.

Silva (2004) sintetiza, a seguir, 0 que representou o projeto em sua primeira

fase, nas palavras da professora Heleni, da escola Abrigo Filhos do Povo:
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Trabalho pouco, diante do tempo ser pouco; mas o Saci, a Caipora, livros
do educador Jorge Conceigao publicados pelo PEP com o apoio da
Fundacdo ABRINQ suscitam nas criangas uma maneira gostosa de
compreender a cultura negra. E interessante que o Projeto se perpetue.
Dou nota 10 ao Projeto.Tanto criangas quanto adultos entenderam a
historia. Queria ter mais tempo para trabalhar melhor a histéria do negro.
As criangas interrogam muito sobre a histéria e a entendem. Deve haver
auto-estimulo dos pais, dos professores e da Secretaria de Educagéo
para intensificar os trabalhos em sala de aula. Tenho testemunho de que o
trabalho foi satisfatorio. (SILVA,2004,p.69).

Em seguida, passo a descricdo da escola Abrigo Filhos do Povo, a qual
tem uma representacdo importante no cenario de pesquisa, por acolher grande
demanda das familias pertencentes ao bairro, cujas praticas de letramento sao aqui

analisadas.

2.2 Abrigo Filhos do Povo: Uma escola que faz a Histéria...

A Escola Abrigo Filhos do Povo, de acordo com consideragdes apresentadas
em sua Proposta Pedagdgica (2000) e calendario sociocultural, € uma instituicao
quase centenaria integrada a histéria de muitas familias do bairro da Liberdade e
adjacéncias, onde ja permearam e permeiam, até hoje, praticas de letramento
passadas de pai para filho.

Dessa forma, considero importante apresentar algumas informagdes acerca
da histéria da escola (Anexo A), pois os colaboradores desta pesquisa convivem
com diferentes identidades, bem como exercem praticas de leitura e escrita nesse
contexto.

Pertinente citar o que assinala Rajagopalan (2003), acerca da realidade

apresentada por uma escola:

Uma realidade marcada de forma acentuada por novos fendmenos e
tendéncias irreversiveis como a globalizagédo e a interagdo entre culturas,
com consequéncias diretas sobre a vida e o comportamento cotidiano dos
povos, inclusive no que diz respeito a habitos e costumes linguisticos
(RAJAGOPALAN, 2003, p 32).

Assim, o Abrigo Filhos do Povo teve seu marco inaugural a 3 de margo de
1918, na Estrada das Boiadas, (hoje Lima e Silva), pelo proletario Raimundo Luiz

dos Santos Freixeiras, de Pernambuco. Naquela época, o fundador da escola
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achava-se a diregcdo do estabelecimento com auxilio de sua esposa D. Joventina
Alves de Souza Freixeiras.

Constituia-se numa instituicdo criada para educacao de criangas pobres de
Salvador, onde era confirmado o maior indice de miséria no estado da Bahia. Essa
afirmacao solidifica-se nas seguintes palavras de Ruy Barbosa (1920):

Era bem um abrigo dos filhos do povo aquella casa. Nao podemos dizer
que havia ali de todas as classes, porque ali ndo havia ricos ou
remediados. Era bem de pobreza absoluta a moldura daquelle quadro de
innocencia Algumas de tamancos, outras de velhos sapatos estragados,
muitas com os humildes vestidinhos sobre a pelle. Em varios dos
habitantes do “Abrigo” observamos noés, habituados a observar, o stygma
da miséria domestica, os signaesevidentes da penuria, os symptomas do

depauperamento pela falta de conforto, e sabe la Deus, quantas vezes, de
pao! (BARBOSA, 1920, p 25).

Segundo informagdes encontradas na referida obra de Ruy Barbosa, trés
meses depois da fundagédo do Abrigo, foi decidida a inauguragdo de quatro escolas.
Como a instituicdo ndo possuia recurso para construgdo, compra ou aluguel de um
prédio, resolveu, o entdo gestor, instala-las em duas largas varandas laterais do
prédio de sua residéncia, desde 1913, acrescentado as mesmas, abas de pindoba e
madeira, para resguardo contra agoites de tempestade e as demasias solares.

Mais adiante, aumentando a populacido escolar da casa, realizou-se a
construgcao de dois galpdes de madeira e palha e de dois prolongamentos, com
iguais materiais, das duas varandas para alojamento, nestes e naqueles, de mais
seis escolas.

A populagao infantil do “Abrigo”, nas suas dez escolas, no encerramento do
exercicio letivo de 1924, era de 647 criangas de ambos 0s sexos, as quais recebiam
o0 ensino de letras e o profissional técnico, Educacdo Moral e Fisica, material
escolar, pequena quota diaria para a alimentacdo, roupas e assisténcia completa
gratuitos, sob o regime de externato. Entretanto, para efetuar contato mais
demorado e, por isto mais proveitoso, as criangas eram ocupadas e entretidas das 7
as 16 horas. O ensino de oficios era obrigatorio.

A instituicdo era mantida através de contribuicbes mensais, subvencédo do
estado ($ 7:000000 anuais), donativos extraordinarios, beneficios etc. Contava,
ainda, para seu sustento, embora modesto, com a perseverante generosidade de
numeroso corpo de protetores — cavalheiros e ilustres senhoras da sociedade baiana

da época.
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O custeio ordinario de seus servigcos escolares e de beneficios aproximava-se
entdo de quatro contos de réis por més. O Abrigo dava a educagéo moral aos seus
alunos na base de bem aplicado ensino de religido. A historia do Abrigo Filhos do
Povo esta interligada a propria criagdo do bairro, onde nove geragdes se fizeram
presentes.

Da fundacdo a contemporaneidade da instituicdo, nomes de extrema
importancia merecem destaque, como o proprio fundador, o Sr. Raimundo Freixeiras
e seus sucessores: Senador Octaviano Moniz Barreto, Dr. Augusto Lopes Pontes
(que, por sua morte assume temporariamente sua filha, Irma Dulce), Sr. Renato S.
S. Schindler e, hoje, como presidente da instituicdo, a senhora Maria das Dores
Schindler.

O trecho transcrito, a seguir, registra o relevante papel da Escola Abrigo
Filhos do Povo citado por Mendes (2000):

Considerando o destacado e tradicional papel desempenhado pela Escola
Abrigo dos Filhos do Povo na luta contra o analfabetismo, educando as
criangas do bairro, podemos toma-la como ponto de referéncia na
resisténcia de uma comunidade, de grande maioria pobre, contra as
dificuldades de sobrevivéncia que Ihe eram (e ainda sdo) impostas por um
sistema educacional, de modelo excludente, a um segmento populacional
da cidade sem chance de se integrar nas escolas mais privilegiadas.
Missdo essa que vem, até hoje, desenvolvendo sem muita diferengca dos
anos iniciais. (MENDES, 2000d, p.59).

Somente no ano de 1998 a Escola passou por uma reforma. O espaco fisico
da escola é muito amplo e a construgdo onde funcionam as salas de aula esta
dividida em trés partes: a do fundo — antiga, em forma de “L”, & dividida em 12 salas
de aulas. Possui também cinco banheiros e uma sala espacosa utilizada para
eventos. No centro, um prédio de andar com cinco salas de aula, quatro sanitarios,
um depdsito de alimentos, uma cozinha equipada, um refeitério mobiliado € um
espaco coberto, utilizado para servir a merenda.

Na entrada principal, um pavilhdo dividido em seis salas: uma para a diregéo,
uma para a vice-diregao, uma secretaria, uma sala para professores, um depdsito
para livros, trés banheiros e um espaco para circulacdo, sendo rodeado com
varandas cobertas, além de uma ampla sala descoberta.

Baseando-se na Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), cujos principios
filosoficos e tedricos estdo norteados pela gestdo democratica do ensino e da

autonomia, a Escola Abrigo Filhos do Povo criou sua proposta pedagdgica em 2000.
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Essa proposta visa o desenvolvimento integral dos alunos e a sua participacdo na
sociedade como cidaddos. Desse modo, tomou como referéncias o Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE), elaborado no ano de 2000, os projetos
selecionados no ano vigente e o eixo tematico Educacéo integrada as linguagens

artisticas e os oficios no bairro da Liberdade.

Tal eixo contém as seguintes linhas norteadoras:

e Resgate da historia da escola;

e Valorizagao da pluralidade cultural e étnica;

e Interacdo entre familia e escola promovendo a formacado do
aluno;

e Formacao do individuo como cidadao participativo.

A conducdo da pratica educacional esta voltada para melhor formacao dos
profissionais, de acordo com os pressupostos antropoldgicos, filoséficos,
psicolégicos e pedagogicos, a fim de lhes dar suporte na formagao, conforme as
novas tendéncias educacionais que promovem as mudangas de paradigmas.

Através do planejamento e replanejamento de ag¢des, busca-se a melhoria da
qualidade de ensino em prol da formacdo de cidadaos criticos, reflexivos e
responsaveis. E importante salientar que a maioria dos pais ainda ndo esta
consciente da importancia do acompanhamento nas agdes e atividades escolares
dos filhos. Todavia, a escola vem concentrando esforgos para resgatar os vinculos
entre escola e familia.

Sendo a familia o contexto em que desenvolvi a pesquisa, espero estar
contribuindo, também, com este estudo, para a construcdo de mais um vinculo entre

a escola e a comunidade.
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Este capitulo traz breves informacdes acerca das familias visitadas, de modo

a tornar claro os eventos de letramento apresentados no capitulo posterior, bem

como os diarios de campo. Foi intitulado Retratos em 3x4 por ser um recorte

reduzido do contexto estudado, dadas as dimensdes e o0 escopo dessa dissertacao.

A seguir, um Quadro sociolégico das familias, visando organizar os dados e

favorecer a compreensao da descricdo das familias, com algumas questdes postas

no Anexo B.
Familias Rua Membros Grau de Idade Escolarizacao Religido | Habitagdo
Residéncia parentesco /Co6-
Travessa/Local modos
1? Gengibirra de Sr.* Ana Mae 28 Cursou até 5* Catolica 2
Cima série
1? Sandra Filha 10 Cursa a 4* série Catolica
Mara Filha 9 Cursa a 3* série Catolica
1? Sr. Pedro Pai 32 Concluindo o Catolica
ensino médio
22 3% Travessa Sr.? Katia Maie 25 Fundamental Testemunhas 1
Progresso incompleto de Jeova
Curuzu
2 Luciana Filha 11 Cursa a 4° série Testemunhas
de Jeova
28 Daniel Filho 6 Nao estuda Testemunhas
de Jeova
2 Bruna Filha 8 Cursao CEB 2 Testemunhas
de Jeova
A Sr. Pai 30 Primario Testemunhas
Francisco completo até a 4* de Jeova
série
3? 2* Travessa Sr.* Tania Mae 32 2° ano do ensino Testemunhas 2
Vila Operaria (madrasta) médio de Jeova
Curuzu
32 Henrique Filho 10 Cursa a 4° série Testemunhas
de Jeova
32 Vitor Filho 7 Cursao CEB 1 Testemunhas
de Jeova
32 Sr. Jonas Pai 36 Primario Testemunhas
incompleto de Jeova
42 2% Travessa Sr.?* Vera Maie 48 Fundamental Candomblé 2
Vila Operaria incompleto
Curuzu
42 Camila Filha 10 Cursa a 4° série Candomblé
42 Sr.? Avo 69 Primario Candomblé
Eugénia incompleto

Quadro 1 — Quadro Sociolégico das Familias
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A primeira familia, residente a rua Gengibirra de Cima, possui quatro
membros, dentre os quais o pai, Sr. Pedro, a mae, Dona Ana6, Sandra e sua irma
cagula, Mara. Desses primeiros registros, s participaram mae e filha. Percebi muita
unido entre eles, proporcionando uma relagdo harmoniosa (o pai chegou 10 minutos
antes de terminar a entrevista e opinou sobre a educagao de hoje).

Uma caracteristica comum a todos os membros dessa familia é o fato de
saber ler. A mae, porém, sé cursou até a 52 série e o pai esta tentando concluir os
estudos a noite, com o objetivo de prestar o vestibular.

O espaco fisico onde eles moram é composto por um quarto e sala, esta
revertida em cozinha, podendo se ver faciimente geladeira, pia e fogdo. Todos
dividem o mesmo quarto. A casa é revestida por telhas, o chdo & acimentado, e
possui, como a maioria das outras familias, TV, videocassete, som e uma bicicleta. A
casa tem uma area externa, onde Dona Ana planta milho, cana, morango, flores e
algumas folhas para fazer cha.

A primeira filha de dona Ana a nascer foi Sandra e, dois anos depois, Mara.
Ela dedica todo o seu tempo as filhas e aos afazeres do lar. Nas horas vagas, faz
faxinas, lava roupas de ganho, bem como fabrica produtos de artesanato, bolos e
doces para aumentar a renda da familia. Seu marido trabalha montando méveis e
sempre € ela quem leva as criangas para a escola e as busca, no final da tarde.

Dividi os registros em duas fases: na primeira, realizei uma entrevista semi-
dirigida, na qual néo foi utilizado o gravador. Registrei as respostas em um diario de
campo, ao passo que fazia as perguntas de maneira natural, realizando intervengdes
quando necessario.

Na segunda fase, utilizei um gravador para registrar as respostas. Dona Ana e
Sandra, sua filha mais velha, sabiam da gravacgéo e, no inicio, pareciam tranquilas,
inclusive interagindo com a pesquisadora.

Porém, no decorrer da pesquisa, pelo proprio método antropoldgico,
pude perceber equivocos no modo como eu estava utilizando os instrumentos de

gravagao e entrevista.

6. Com o intuito de preservar as identidades dos colaboradores de pesquisa seus nomes apresentam-se de
maneira ficticia no trabalho.
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Isso porque, no inicio das visitas, percebia, em mim. uma forma mecanica de
lidar com os sujeitos de pesquisa. Utilizando os questionarios, verifiquei que o uso
do gravador ndo estava sendo natural, pois fazia perguntas direcionando muito as
respostas. Também, com o passar do tempo, percebi a possibilidade de o gravador
ser ligado e colocado num local isolado, deixando o dialogo fluir de forma mais
natural.

Desse modo, fui desconstruindo idéias preconcebidas levadas a campo,
surgindo, entdo, uma terceira fase, na qual me sentia mais livre na conducéo das
visitas. Nesse sentido, busquei observar as coisas de maneira minuciosa, tentando
tornar o que eu concebia como conhecido, corriqueiro, como sendo algo
“‘desconhecido”, sem estar somente preocupada em gravar as falas dos
colaboradores, como no inicio das visitas.

A entrevista ocorreu de forma agradavel e teve como foco principal a leitura e
escrita desenvolvidas pela familia. Dona Ana considera a leitura e a escrita
importantes, porém revela que nao concluiu os estudos. Tem o habito de assistir a
TV, ouvir musicas romanticas e seresta e ler livrinhos biblicos, historias, revistas em
quadrinhos. Sandra, 10 anos, gosta de ler poesias, ouvir musicas variadas, assistir a
novelas e desenhos. Gosta de ler para os pais e afirma nao ter jornais em casa. Os
pais, segundo ela, Iéem de vez em quando para as duas, na sala, mas Sandra faz
as atividades escolares sozinha, de preferéncia, na mesa da sala, conforme relatou.

Na entrevista, Sandra demonstra também gostar de “samba”, “funk”, porém,
afirma nunca ter copiado a letra de uma musica para ver como as palavras séo
escritas. Nos fins de semana, sai para passear, vai a pizzaria e se relaciona bem
com os familiares, visto que brincam, conversam e assistem a filmes juntos. Fala
com todos os vizinhos.

Ambas comentam sobre as muitas festas no bairro, shows no largo,
principalmente com a presenga de trios. Todavia, nenhum membro da familia
participa desses eventos. A mée, dona Ana, afirma ser catdlica e frequenta a igreja
mais préxima, Menino Jesus de Praga, mas nao se considera “comprometida” com a
religido, revelando levar as filhas quando vai a missa.

A segunda familia com a qual desenvolvi essa pesquisa, reside a rua 32
Travessa do Progresso, Curuzu. O casal entrevistado tem trés filhos, Luciana, Daniel

e Bruna.
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A familia mora numa casa composta por apenas um cémodo, onde estao
posicionados um beliche, um fogao pequeno, uma cadeira, uma banquinha, uma pia,
um banco, um aparelho de TV e um de DVD.

Todos os membros convivem naquele pequeno espago, conforme observei.
Possuem um cachorro de estimacido. Notei também que as paredes da casa eram
de madeira, em parte emendadas com alguns plasticos grandes, em locais
determinados, para evitar a passagem da chuva. Os fios elétricos se encontravam a
vista e passavam por toda a parede da casa, estando alguns soltos. Avistei, na
parede, uma bela pipa do time “Vitéria”, além de um espelho. Para aumentar a renda
da familia, eles fazem e comercializam arraias e pipas. Considerando haver, na
entrada da casa, um beliche, ndo pude me locomover muito.

Luciana faz “banca” com uma vizinha e ajuda a mae nas atividades
domésticas. Nos fins de semana, ela brinca de boneca na rua ou em casa com suas
coleguinhas e vai a igreja das Testemunhas de Jeova. Gosta de brincar, também,
com seus irmaos menores. Suas brincadeiras preferidas sdo brincar de “escola” e de
“salada de frutas”, como veremos adiante.

Dona Katia trabalha somente em casa e cuida dos filhos. E ela quem leva as
criangas para a escola, pois o pai trabalha como servidor publico. Luciana e a mae,
Dona Katia, sabem ler. O pai, “s6 um pouquinho”, conforme ele proprio comentou na
entrevista roteirizada. O Sr. Francisco afirmou ter concluido até a quarta série e
disse que a esposa cursou até a quinta série.

Mae e filha resolvem problemas e contas com técnicas pessoais. Na casa ha
um dicionario, revistas de histéria em quadrinhos e todos da familia costumam
assistir a novelas e a filmes juntos, sem, no entanto, possuir o habito de discutir ao
que assistiram, nem mesmo os textos lidos, assim como ndo possuem o habito de
anotar os recados.

Além das perguntas roteirizadas (ver anexos C e D), utilizei a seguinte
dindmica de leitura coletiva (dindmica realizada em todas as familias visitadas):
todos os membros da familia, presentes no momento da entrevista, que se
sentissem a vontade, deveriam ler em voz alta, de modo que todos pudessem ouvir.
Posteriormente, fariam suas inferéncias acerca do compreendido, pontuando a
importancia da leitura e da escrita na vida deles e das outras pessoas.

Na oportunidade, D. Kéatia e a entrevistadora leram partes de um guia

elaborado pelo Ministério da Educacdo (essa escolha aconteceu de maneira
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proposital, devido a abordagem feita no guia quanto a participacdo da familia na
educacao das criangas). Acredito ter sido essa técnica uma maneira de deixar os
colaboradores da pesquisa mais soltos para falar, trocar suas experiéncias e revelar
opinides. Em seguida, comentaram o que compreenderam da leitura, inclusive o
senhor Francisco, que n&o leu o guia, mas que, no entanto, abordou os pontos mais
importantes acerca das praticas de leitura e escrita, mostrando seus
posicionamentos a medida quer pontuava ser importante, para a vida, saber ler e
escrever.

A terceira familia reside a Rua Segunda Travessa Vila Operaria, Curuzu.
Esta familia possui quatro membros: meu aluno Henrique; seu pai Jonas; D.Tania,
sua mae (madrasta); e seu irmao cagula, Vitor. A madrasta de Henrique esta
esperando um bebé. A casa possui dois pequenos cdmodos, um quarto com uma
cama, um beliche e caixas, nas quais, pude inferir, sdo guardadas roupas, e, o
outro, com um pequeno sofa, uma pia, uma banqueta com uma TV e um
videocassete. A casa é de laje e tem piso. Possuem um passaro de estimagao, que
a familia chama de azuléo.

Somente o marido, como informa Dona Tania, trabalha como carregador
numa feira. Ela, D. Tania, estuda a noite com o marido, estando ela cursando o 2°
ano e ele, o 1°. Ela n&o desenvolve atividade extra para ajudar financeiramente a
familia , assim como o filho, que so freqlenta a escola.

O horario da tarde, como conta D.Tania, é dedicado as atividades escolares.
D. Tania costuma ler revistas e jornais, lendo para seus filhos uma vez ou outra e,
segundo as informagdes das perguntas roteirizadas, eles ndo tém o habito de
discutir os textos lidos ( Dona Tania ja pediu para Henrique ler em voz alta para ela
ouvir).Mas, por outro lado, costumam discutir as noticias de jornal e filmes
assistidos juntos e ela afirma estimular os filhos a ler e escrever, citando, como
exemplo, o habito de pedir a Henrique que “leia para ela em voz alta”. Ela possui
também o habito de anotar recados, gosta de assistir aos programas de TV, pela
manha, como jornais e o programa de Xuxa. Ouve musicas variadas e cita as
muitas festas do bairro, como as do Ilé, os ensaios e serestas. Segundo D. Tania,
ela n&o é adepta a nenhuma religido.

Henrique n&o realiza nenhuma atividade para ajudar na renda da familia.
Gosta de ler livros variados, como os de poesias, historias, mapas e livros com

informacdes sobre diferentes paises e, quando precisa, consulta o dicionario. Faz
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as atividades escolares na banca ou em casa, no quarto. Gosta de musica
romantica, rock e reggae, porém diz nunca ter escrito uma letra de musica nem ter
observado como as palavras sao escritas, exceto na escola. Pontua que, no bairro
onde mora, tem festa de carnaval, com trios e ele participa de algumas, brincando,
dangando. Nos finais de semana, brinca com os amigos na rua ou dentro de casa.
Conta, alegre, que o relacionamento com os familiares € bom, porque “obedece
sempre aos mais velhos”.

Possui, também, uma enciclopédia nova, o que se revelou, para mim, uma
excecao em relagao as outras familias entrevistadas. S6 ha jornal quando o pai,
senhor Jonas, compra, aos domingos, para ler noticias de futebol. Eles gostam de
conversar e, quanto aos calculos, disseram que s6 o pai € bom, por ja ser
acostumado a fazer isso diariamente, na feira onde trabalha. Frequentam a igreja
Testemunhas de Jeova, quando sentem necessidade, e se relacionam bem com os
vizinhos, muitos deles colegas de escola.

A quarta familia visitada é residente a Rua Segunda Travessa Vila Operaria,
Curuzu. Segundo D. Vera, mae de Camila, nesta casa moram 14 pessoas (contando
com os mais velhos, mesmo quando estdo de passagem somente para tomar
banho, dormir ou fazer uma refeicao) além de primos, irmaos, avo, tia, sobrinhos e
ela. D. Vera conta que todos (referindo-se aos mais velhos), estudaram na escola
Abrigo Filhos do Povo e, até hoje, os menores estudam também, levando-me a
inferir ser o Abrigo uma escola que passa de pai para filho, através de varias
geracgoes.

A casa é dividida em dois cdmodos: a sala, onde se posiciona um sofa, uma
mesa com duas cadeiras, um fogdo, uma pequena estante com a televisdo e um
aparelho de som. Em um dos cantos da sala, uma prateleira com algumas imagens
de santos. Além disso, ha um quarto, fechado por uma cortina. Sentada no sofa da
sala, avistei um “quintal”’, onde, pude observar, ratos passeavam em plena luz do
dia.

De acordo com informagdes das perguntas roteirizadas, realizadas com Dona
Vera, mae de Camila, apesar de nao trabalhar fora e sé cuidar dos filhos e da casa,
dispde somente da noite para eles.

Acha importante saber ler e escrever, e afirma estimular a leitura deles,
sempre escutando, mesmo tendo dificuldades. Gosta de ouvir musicas

internacionais e samba, assistir as novelas e noticias da TV com seus filhos e
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manda-os observar sempre 0 que esta acontecendo na vida, ou seja, atentar para
os fatos ocorridos na sociedade. Sabe fazer calculos mentais quando vai as
compras, mas tem dificuldade em resolver problemas escritos. Na casa, ha um
dicionario, como expde, mas somente Camila e a filha mais velha, de 24 anos,
utilizam, quando realizam alguma atividade de pesquisa da escola.

A senhora Vera afirmou que o bairro onde mora é marcado por festas,
samba, reggae e atividades do llé (Senzala do Barro Preto), frequentado por ela
todos os sabados a noite, quando se tem samba, apresentagdes culturais e dancas.
Ela explicou que sai no Ilé ha 18 anos e, por isso, participa de toda programacéo,
além de ir para as festas de trio no bairro.

Sua filha Camila disse ter em casa livros da escola e revistas, mas nao jornal.
Assiste a novelas e ao programa TV globinho. Suas atividades escolares sao feitas
na banca ou na casa da cunhada. Ela gosta de musicas do II€ e ja copiou a letra de
algumas para ler tanto em casa, quanto na sede, local onde participa das oficinas
de percussio, danca e trancado. Camila também afirmou ir com a mae para as
festas de trio no bairro, bem como as promovidas pelo lI€, com sua mae e irmas.

Na familia, somente quem trabalha é o filho mais velho, que € mecanico, e a
sua filha mais velha, como acrescenta D. Vera. Ela, como ja citado, trabalha em
casa, cuidando dos filhos e netos e recebe ajuda do Bolsa Escola, programa do
Governo Federal.

Minha aluna Camila, uma das filhas de D. Vera, ajuda na renda da familia
trancando cabelo e fazendo unhas, habilidades aprendidas participando do Projeto
do llé durante a semana.

Segundo informagdes colhidas através das perguntas roteirizadas (ver anexo
D), ndo é costume haver leituras em casa, com exceg¢do das duas meninas que
estdo na escola e léem livros variados e também copiam letras de musica. Os
recados sdo anotados por Camila, minha aluna e, sempre quando necessario, € ela
quem vai ao mercadinho mais préximo comprar alguma coisa que esta faltando.
Também leva sua avo, D. Eugénia, ao médico e vai até ao banco, realizando as
operacgdes necessarias no caixa eletronico (digita a senha para a avoé, por exemplo).

Todos da familia sao fiéis do candomblé e dividem as atividades do lar. As
criangas fazem banca, a noite, para conciliar com as oficinas do ll€, frequentadas no

turno oposto ao da escola: danca, percussao, informatica, trangado.
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No proximo capitulo, serdo trazidos os eventos a partir dos quais serao
devidamente elencadas e descritas as praticas de letramento observadas nos

contextos familiares visitados.
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4. INTERAGAO E REFLEXAO: UMA ANALISE DOS EVENTOS DE

LETRAMENTO

Inicio este capitulo buscando deixar claro que letramento, enquanto objeto de
estudo desta pesquisa, conforme assinala Street (1984), é tomado como sendo uma
parte das praticas sociais, considerando que a representacdo de tais praticas e
conceitos de leitura e escrita particulares, numa determinada sociedade, depende,
sobretudo, do contexto.

Street (1984) defende, ainda, que essas praticas, por estar envolvidas pela
ideologia, ndo podem ser isoladas ou tratadas como ‘neutras’ ou meramente
técnicas.

Outra concepcgao de letramento, considerada nesta pesquisa, € a de Kleiman
(2004). A autora defende a dimensao social do letramento, apresentando diferentes
versbes em que o conceito de letramento se fundamenta, seja em seu valor
pragmatico (necessidade de letramento para o efetivo funcionamento da sociedade),
seja em seu poder ‘revolucionario’(seu potencial para transformar relagbes e praticas
sociais injustas).

O letramento, neste trabalho, € concebido como praticas desenvolvidas pelos
individuos em diversos contextos, mais precisamente na familia, como os usos da
leitura e da escrita na sociedade, fora do contexto escolar.

Dessa forma, aspectos acerca do letramento, sao esclarecidos por Marcuschi
(2001), dentro do interesse desta pesquisa, “enquanto pratica social formalmente

ligada ao uso da escrita, tem uma histéria muito rica e multifacetada”.

Acentua, ainda, Marcuschi (2001):

Numa sociedade como a nossa, a escrita, enquanto manifestagdo formal
dos diversos tipos de letramento, € mais do que uma tecnologia, tornando-
se um bem social indispensavel para enfrentar o dia-a-dia, seja nos centros
urbanos ou na zona rural (MARCUSCHI, 2001, p.16).

A escrita, continua o autor, neste sentido, “pode ser vista como essencial a

prépria sobrevivéncia no mundo moderno, visto que sua pratica e avaliacdo social a
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elevaram a um status mais alto, chegando a simbolizar educacgéo, desenvolvimento
e poder”.

Assim, analiso as praticas de letramento a partir da experiéncia de
observacao participante entre os elementos das familias visitadas. Utilizo, para esta
finalidade, trechos de entrevistas dirigidas (questionarios), recortes de transcri¢gdes
(ver Anexo E) feitas em audio das falas dos alunos e seus familiares em eventos do
contexto familiar, recorrendo, também, as anotagcdes em diario de campo, a fim de,
com base nesses registros, refletir sobre os usos da leitura e da escrita entre os
colaboradores de pesquisa.

Para alcangar os objetivos deste trabalho, julgo pertinente esclarecer, neste
ponto, que, antes de qualquer procedimento analitico, aparecerdao os trechos
referentes as anotacbées em diario de campo. Esses trechos do diario serdo
apresentados em italico e sem recuo nas margens.

Os trechos correspondentes as transcrigdes em audio, bem como trechos de
entrevistas dirigidas (gravadas ou nado), encontram-se em negrito € com recuo nas
margens. Em ambos os casos, utilizo espagamento simples (entre linhas), com a
finalidade de destaca-los no corpo do texto.

No momento das transcri¢des, optei por citar os colaboradores por iniciais
ficticias, colocadas em caixa alta e negrito, ocultando os nomes verdadeiros, de
forma a preservar suas identidades. Essas iniciais correspondem aos nomes ficticios
atribuidos aos colaboradores no Capitulo 3. Quanto a minha participagdo, como
observadora, coloco a inicial do meu nome em caixa alta e negrito.

Os fragmentos em que transcrevo a fala dos alunos, bem como dos seus
familiares, convém esclarecer, procuro manter na forma original. Dessa maneira,
sera possivel um melhor entendimento das praticas de letramento, objeto de estudo
aqui analisado.

Inicialmente, gostaria de deixar claro que os meus encontros com as familias
foram de grande relevancia para o meu crescimento pessoal, bem como para a
minha pratica pedagdgica.

Acredito que olhar mais de perto situagbes as quais envolvem praticas dos
alunos, fora do contexto escolar, estando em contato com seus familiares - também
colaboradores - interagindo com eles, observando suas experiéncias, vivenciando
suas realidades, configura-se numa oportunidade de refletir o fazer pedagdgico, na

tentativa de desconstruir e ressignificar conceitos preestabelecidos.
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Ainda assim, considero importante esclarecer que, nas analises a seguir, por
varias vezes, interfiro, mesmo inconscientemente, nas respostas dos meus
colaboradores e, de certa forma, acabo por induzi-los as respostas. Percebo, com
isso, ainda ndo ter conseguido desvincular o papel de professora do de
pesquisadora, visto considerar uma tarefa dificii a pratica da observacao
participante, que exige distanciamento do objeto de analise.

Devo salientar, também, que os registros dos diarios de campo apresentam-
se extensos, pois mantive, no trabalho, todos os dados, a fim de ndo comprometer a
originalidade dos contextos descritos, assim como com a intengao de facilitar, para o
leitor, o entendimento das analises realizadas.

Assim, apds esses esclarecimentos, passo, agora, a descrever e analisar as

situagdes a seguir.

Evento n°. 1
Dia 06/01/2006, as 17h20min

Eram dezessete horas e vinte minutos quando cheguei a casa da aluna Sandra,
moradora da rua Gengibirra de Cima, no Bairro Guarani, Liberdade. Trata-se de uma
rua localizada numa transversal calma, sem movimento de énibus e carros. Era a
minha primeira visita. Estava ansiosa e, ao mesmo tempo, exultante por estar dando
inicio ao trabalho de campo. Todos aparentavam estar ansiosos por minha chegada,
pois eu ja havia combinado a visita com eles. Sandra parecia alegre ao vir ao meu
encontro, correndo, assim como sua méae, dona Ana e sua irma, Mara, ao abrir um
largo sorriso para mim. Fomos para a sala, onde me pediram para sentar no sofa.
Expliquei mais detalhadamente o porqué do nosso encontro e propus a elas a
utilizagdo de um gravador naquele primeiro momento, quando iriamos realizar uma
entrevista dirigida, baseada em um questionario. Aparentavam ser, a primeira vista,
uma familia harmoniosa.

I - O que costuma ler... aqui em sua casa?

A - As meninas tém uns livrinhos bibricos... eu leio vez
em quando com elas os livrinhos de histérias e as
revistinhas de quadrinhos ((pausa) ).

I - O que a senhora, dona Ana, costuma ler para sua filha?
A - Geralmente livros de histérias e os livrinhos bibricos.

| - Os livros dela que a senhora falou... né?

A-E...é.

| - E a senhora Ié em que ambiente... da casa?

A - Na sala... mesmo.
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Percebo, apods leituras feitas acerca do método etnografico, como as
perguntas feitas por mim a respeito das praticas de leitura dessa familia parecem, de
fato, conduzi-los a responder que Iéem algo, praticam essa leitura para alguém e,
num determinado espacgo da casa. Isso €, no meu entender, reflexo de que como
observadora, exercendo tal pratica de pesquisa, ainda ndo consigo separar meu
papel de professora do de pesquisadora.

A situagdo descrita no recorte acima representa, € bom destacar, a
importancia do papel da familia nas praticas de leitura e escrita dos filhos, partindo
da afirmacgdo de Mortatti (2004), sobre como saber ler e escrever, saber utilizar a
leitura e a escrita em diferentes situacdes do cotidiano se constitui em elementos
imprescindiveis para o exercicio da cidadania.

Ao relacionar tais praticas de letramento observadas no contexto familiar com
as praticas escolares, percebo que a pratica de leitura vivenciada pela filha e
incentivada pela mae, no contexto de sua casa, contribui no acompanhamento por
parte da filha, de praticas semelhantes de leitura e escrita na escola.

Uma explicagdo plausivel para essa situagcdo talvez seja a do
desenvolvimento feito pela aluna em sala de aula como uma extensao da cultura de
letramento trazida de casa. Embora a fala de dona Ana, em “bibricos”, revele um
desvio da norma culta padrdo - considerado, aqui, como as praticas tomadas pela
escola como corretas, baseando-se nas normas gramaticais - percebe-se que seu
incentivo a leitura dos livros acaba por inserir, tanto a mae quanto a filha, no mundo
da escrita.

Pertinente notar a “fala” da mae, revelando a falta de dominio da modalidade
escrita, sendo seu discurso construido basicamente através de praticas orais, e nao
conforme as exigéncias do ensino sistematizado das escolas, representado através
de praticas da escrita.

No entanto, como coloca Tfouni (2005), da mesma forma como o sujeito da
oralidade nao se confunde com o sujeito da escrita, também nao existe coincidéncia
entre este ultimo e o sujeito do letramento. A autora utiliza, como argumento para
essa colocacéao, o fato de considerar o letramento como processo socio-histérico e
que, além disso, o sujeito da escrita € dominado por um “efeito-forga” (poder).

As explicagbes dadas para isso variam entre a natureza cognitiva (o dominio
da escrita levaria a abstragdo, ao metaconhecimento), a natureza ideoldgica (o texto

escrito, por ter comeco, meio e fim, fortalece a ilusdo necessaria da completude) e
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epistemoldgica (a centralidade do linguistico, e, dentro do linguistico, da linguagem
escrita, torna mais forte a ilusdo da transparéncia do sentido).

Ana revela ter acesso a materiais impressos no ambiente doméstico e faz
leituras para as filhas e, sob esse aspecto, verifica-se haver, assim, uma pratica de
letramento ocorrendo nesse espaco, podendo tal constatagcado ser ressaltada pela
afirmacao encontrada também em Tfouni (2005), ao colocar o sujeito do letramento
n&o necessariamente como um sujeito alfabetizado.

Até porque isso significa nem sempre ter ao alcance determinadas praticas
discursivas materializadas em portadores de texto especificos (portanto, na
modalidade escrita), cujo dominio € imprescindivel para a efetiva participacdo nas
praticas sociais. Logo, neste recorte, o acesso as revistas, livros religiosos, por

exemplo, leva esses sujeitos a inser¢do em praticas sociais especificas.

Evento n°. 2
Dia 08/01/2006, as 18h00

Fazendo o percurso até chegar a casa de Sandra, observei varios estabelecimentos
comerciais como lan houses, locadoras de filmes, quitandas, ferrarias, lojas de
moveis, bancos, bares, bem como algumas vielas com acesso as ruas Gengibirra e
Estica. As pessoas pareciam apressadas para chegar ao seu destino, o grande
numero de carros e coletivos movimentava a rua, dividida entre pessoas,
ambulantes e camelds. Posso inferir, ante tal situagdo, pais de familia, jovens,
adultos, criancas e idosos desse contexto, imersos numa forte cultura marcada pela
luta de um povo oprimido, marginalizado pelo poder publico, que os relega ao
descaso, este, figurado por ruas descuidadas e abarrotadas de lixo. Assim, quando
cheguei a casa de Dona Ana, encontrei as meninas reunidas na porta fazendo
pulseiras com migangas. Porém, perceberem que eu ia ao encontro da mae, elas
foram, juntamente comigo, para o interior da casa. Dona Ana, mae de Sandra,
parecia estar contente com minha chegada e comegou a conversar sobre as aulas
que esta tomando e as coisas que esta fazendo, como bijuterias, produtos de
artesanato com fuxicos, bolos etc. Sandra pegou um livro e me mostrou, dizendo se
tratar de poesias e que estava lendo. A partir desse momento, comecei a fazer as
perguntas do questionario.

| - Aqui em sua casa tem jornais... revistas ou livros?
S - Sim.

I - O que vocé costuma ler?

S - Poesias.

| - Onde vocé encontra essas poesias?

S - Aqui em casa que... tem varias... poesias... livros.
| - Livros de que tipo?

S - E... de (( tosse)) poesia... de musica.

| - Vocé... |é para seus pais... S.?
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S - Leio.

Ha uma reincidéncia na condugao das perguntas, em especial na segunda e
ultima: “... I - O que vocé costuma ler?” e “...Vocé ... Ié para seus pais...S.?”, visto
que essas perguntas parecem induzir as respostas dadas. Por outro lado, essa
sequéncia mostra Sandra encontrando, no ambiente familiar, materiais impressos
que possibilitam praticas de leitura e de escrita, inferindo-se, segundo Soares
(2004), ter a aluna encontrado condigbes propicias para o letramento. Assim, a
aluna, ja alfabetizada, consegue, em casa, por meio de subsidios como livros,
jornais e revistas, fortalecer sua cultura de letramento.

Noto, também, por este contato com diferentes géneros textuais, a
possibilidade de Sandra optar por determinado tipo de texto, quando demonstra
preferéncia por poesias. Devo acrescentar que, a partir dessa constatacao, fago
inferéncias sobre as praticas dessa aluna em atividades realizadas na sala de aula.
Observo, como professora, como o contato de Sandra com esses diversos géneros
pode influenciar no seu desempenho, mais precisamente em suas producdes
escolares, sobretudo quando ela se mostra capaz de escrever textos de acordo com

diversos géneros propostos nas atividades de sala de aula.

Evento n°. 3
Dia 09/01/2006, as 17h30min

O contexto no qual desenvolvi esta visita é constituido pelas praticas de letramento
de uma familia residente a Terceira Travessa do Progresso, Curuzu. Trata-se de
uma rua caracterizada por travessas enladeiradas, numa das quais se situa a casa
onde realizo a entrevista realizada com um casal e seus trés filhos: Luciana (11
anos, minha aluna), Bruna (8 anos) e Daniel (6 anos). Minhas impressées foram
bem positivas, pois Dona Katia se mostrou gentil ao me esperar na saida da escola,
acompanhando-me até sua casa, conforme combinado com ela. Ndo posso deixar
de pontuar, aqui, a imensa sensagdo de tristeza na qual mergulhei ao observar as
condi¢cbes extremamente precarias de moradia daquela familia, cujo espaco fisico
era constituido apenas por um comodo onde tudo se encontrava alojado.

| - Aqui em sua casa tem jornais... revistas ou livros?

L- Livros tem.

| - Aqui tem dicionario... L.?

L - Um mini-dicionario.

| - Vocé costuma pesquisar o significado das palavras...
nele?

L - Costumo.



67

| - O que vocé gosta de ler?

L - Livros... revistas.

| - Vocé |é para seus pais?

L - Leio.

| - Costuma anotar recados... L.?
L - Nao.

Por se tratar de perguntas advindas de questionarios, inicio esta transcrigao
com a mesma pergunta, porém, direcionada a outro aluno. Observei que, nessa
familia, apesar de os pais ndo desenvolverem praticas de leitura, Luciana se
encontra inserida em praticas de letramento, nos momentos em que se dedica a ler
para os pais e irmaos, além de manusear o dicionario. Por outro lado, o fato de
Luciana nao anotar recados pressupde a falta de incentivo de tal pratica, por parte
dos pais, os quais, provavelmente, ndo solicitam a ela tal tarefa ou, entdo, suas
interacdes sdo basicamente orais.

Por outro lado, no contexto da sala de aula, observo que Luciana, apesar de
ler com desenvoltura, ndo revela a mesma habilidade no momento de escrever. Dai
constatar o quédo dificil se torna inserir uma crianga no “mundo da escrita’,
considerando a alfabetizagdo um processo muito complexo e que tem, como
referéncia, a escrita, mediadora de valores e de variadas formas do conhecimento.

Em relacdo ao fato de Luciana ndo apresentar a mesma desenvoltura no
momento de escrever, Kleiman (2004) coloca que, inicialmente, o desenvolvimento
da linguagem escrita ou do processo de letramento da crianga depende, por um
lado, do grau de letramento da(s) instituicdo (des) social (ais), como familia, escola,
na qual esta inserida. Assim, depende da maior ou menor presenga em seu
cotidiano de praticas de leitura e escrita.

Além disso, continua a autora, seu processo de letramento sera também
dependente dos seus diferentes modos de participacdo nas praticas discursivas
orais onde tais atividades obtém sentido. Neste recorte, parece implicito, nas
respostas de Luciana, o fato de, em casa, quando ha um momento dedicado a
pratica de leitura, ser justamente ela quem Ié para os pais, embora esse recorte nao

explicite a pratica de leitura realizada, também pelos pais, para com a filha.
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Evento n°4
Dia 11/12/2006, as 14h00

Para chegar a casa de Luciana, marquei com ela proximo ao supermercado,
localizado a entrada da rua do Curuzu, a fim de tornar mais facil o nosso encontro,
pois ali é um local de comum acesso tanto para mim, quanto para ela. Passamos por
varias vielas, ladeiras e ruas. As pessoas da localidade parecem ser conhecidas,
porque se cumprimentam em varias ocasiées. Observo o grande numero de bares,
botecos espalhados, locais por onde circulavam criangas de varias idades. Observo,
também, trabalhadores, a exemplo de camelds e vendedores de frutas, ocupando os
espacos mais disputados como ponto de vendas, podendo-se inferir ser esta, para a
maioria deles, a Unica atividade geradora de renda para a familia. Ao chegar a casa
de Luciana, encontrei todos concentrados, assistindo a TV. O pai estava
conversando com um colega que, em poucos minutos, foi embora. O calor estava
muito forte e Dona Katia me levou para sentar numa cadeira que estava em frente
ao beliche da casa, espago no qual todos dormiam. Ou seja, ali estavam reunidos,
0s quatro membros da familia, esperando a chegada de mais um que, de acordo
com as palavras da mée, D. Katia, “sera uma linda menina”. A pia se encontrava
cheia de pratos sujos e havia papéis espalhados pelo chdo, podendo-se pressupor
que as criangas brincavam com papéis antes da minha chegada. Foi realizada a
leitura do Guia do Ministério da Educagédo e Cultura ( MEC - Anexo E) por Luciana,
Dona Katia e a pesquisadora, e todos fizeram inferéncias acerca do contetdo,
inclusive o senhor Francisco, pai de minha aluna, que ndo leu, mas apontou a
importancia da leitura nas suas vidas, bem como na vida das pessoas.
Responderam, também, a algumas perguntas que fiz, tornando, através da troca de
experiéncias, um dialogo rico em informacgoes.

| - Gostaria de saber o que vocés entenderam disso que
foi lido aqui... o que vocés entenderam desse texto...
mae?

K - Eu entendi que a pessoa nao é... vocé chegar na
escola, entregar seu filho e sair... vocé tem que ir la
procurar saber... o que o aluno faz... o que seu filho ta
fazeno... o que ele deve fazer... ir sempre na escola... ta la
junto com ele... ta dano forga e tudo.

| - E o que vocé entendeu... Luciana, dessa leitura que foi
feita aqui... por todos?

L - Eu entendi que... o guia de instrugcées é bom pras
criangas... que as criangas lé e... aprende a ler e escrever.
| - E o senhor, seu Francisco, qual a sua contribuig¢ao... o
que...o que o senhor entendeu dessa leitura que foi
realizada aqui ?

F - Eu também gostei também... foi bom para eles... isso

ai...

| - O senhor gostou da leitura?

F- Gostei.

| - Compreendeu o que foi lido aqui por L. e pela senhora
K.?

F - Gostei também.
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| - Agora eu vou fazer algumas perguntinhas...

| - E... quem escreveu este guia... vocés lembram?
K- Eu nao lembro.

L - Renato Souza.

| — Mas... foi organizado por quem mesmo?

K - Nao lembro.

L - Nao lembro.

| - Renato Souza era o nome do...?

L - Do ministé... do ministé... acho que foi do ministério da
secretaria.

| - Ministro da...

L - ...secretaria.

| - Edu...

L -.. CAGAO.

| - Muito bem... L.

Ao analisar essas falas, percebo como o saber ler e escrever exerce grande
influéncia nas relacdes entre os elementos da familia, conferindo a Luciana um
determinado grau de poder, pois somente ela consegue interpretar parte do texto
lido por ela, por mim e por sua mae. Segundo Tfouni (2005), costuma-se pensar que
a escrita tem por objetivo difundir as idéias. Todavia, continua a autora, em muitos
casos ela funciona com a finalidade de ocultar essas idéias, garantindo o poder a
quem a ela tem acesso, como no caso de Luciana, acima demonstrado.

Por outro lado, os pais de Luciana ajudam na construgdo das respostas
dadas. Ainda nao fazendo isso da forma como a filha o faz, pode-se afirmar, de
acordo com Kleiman (2004), que houve um “suporte do adulto” nesse evento,
essencial ao processo de aquisicdo da oralidade, assim como € essencial o livro ou
a escrita na condic&o de elemento significativo nessa interacgéo.

Os correlatos cognitivos da aquisigao escrita na escola, complementa Kleiman
(2004), devem ser entendidos em relagcédo as estruturas culturais e de poder que o
contexto de aquisicdo da escrita na escola representa. Assim, esses correlatos
cognitivos, como os verificados neste ultimo retrato, precisam ser entendidos, a meu
ver, também em relagcdo as estruturas culturais e de poder que o contexto de
aquisicao da escrita representa fora da escola.

Uma |justificativa coerente para isso, segundo a autora, encontra-se no
pressuposto, baseado no modelo ideoldgico de letramento, de que as praticas de
letramento mudam segundo o contexto, podendo nos levar ao melhor entendimento
das praticas discursivas dos grupos socioeconémicos distintos, devido as formas

como estes lidam com a escrita no seu cotidiano.
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O recorte abordado ainda me fez refletir acerca de uma questao delicada,
representada pela expressao “praticas de leitura”, a qual, segundo Galvao e Batista
(2005), tende a marcar — ainda que de modo difuso — os atuais contornos do
interesse das ciéncias sociais a respeito do ato de ler. Essa expressao destaca
esses contornos, primeiramente, em oposi¢gdo as abordagens — frequentes na
tradicdo de estudos psicologicos, pedagogicos, linguisticos e cognitivos sobre o
tema — que apreendem os processos mentais da leitura e de sua aquisicdo como um
conjunto de processos abstratos e universais, desenvolvidos por um leitor ideal.

Em oposicédo a essas abordagens, colocam os autores, a expressao praticas
de leitura designa uma tendéncia a tratar com a leitura em seu acontecimento
concreto, tal como desenvolvida por leitores reais e situada no interior dos processos
responsaveis por sua diversidade e variacao.

Nesse sentido, esse modo de tratar a leitura parece contemplar a atividade de
leitura realizada no retrato aqui analisado, tomando Luciana, juntamente com os

pais, como leitores reais, inseridos numa atividade e contexto especificos.

Evento n°5
Dia 15/12/2006, as 14h00

Como ja conhecia o caminho, fui direto para a casa de Luciana, deparando-me com
Dona Katia, sua méae, limpando a escada da frente da casa. Pergunto onde se
encontram as criangas. Ela responde que estdo dentro de casa, brincando, e diz
para eu subir e entrar, pois logo ira terminar o servico. Chegando ao ambiente
interno da casa, observei que brincavam de escola, pois estavam em meio a papéis
e uma professora “conduzia” os alunos, sendo essa professora representada pela
minha aluna Luciana. O irm&o cacgula, como ja me conhece da escola onde ele
estuda e eu trabalho, correu ao meu encontro, dando-me um abraco. Infiro que esse
comportamento de Daniel revela a aceitacdo da minha presencga. Dessa forma,
aproximei-me dos outros e tentei interagir de forma a deixa-los sempre a vontade,
até a hora de comecgar a fazer as perguntas.

| - Vocé sabe resolver problemas de Matematica?

L - Alguns.

| - Fazer contas... armar as contas direitinho e resolver?

L - Sei.

| - E se fosse pra fazer uma...um calculo de cabe¢a com
relagao a... a dinheiro... vocé saberia fazer?

L - Saberia.
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Volto a observar, neste retrato, que as perguntas por mim elaboradas,
pressupdem o fato de que ainda nao consigo separar o papel de professora do de
pesquisadora, em funcdo desta pratica de pesquisa, no papel de observadora
participante, levar-me a todo a ser influenciada por atitudes adquiridas no decorrer
da minha pratica pedagogica.

Ainda assim, percebo, nesta pratica de visitar as familias e poder olhar mais
de perto o contexto onde vivem, interagindo com eles, como uma experiéncia nova,
capaz de me mostrar outras vertentes da aquisicao da escrita, a partir do momento
gue me possibilita conhecer o “sujeito do letramento”. No entanto, € preciso ressaltar
que esse sujeito ndo se encontra preso ao poder da escrita, valorizado pela
sociedade, mas sim envolvido em praticas de letramento diarias, tanto no contexto
escolar como fora dela, ndo sendo, portanto, necessariamente considerado um
sujeito alfabetizado.

Nessa situagao, verifica-se o fato de que Luciana, mesmo nao se sentindo
totalmente capacitada para resolver situagdes-problema e armar algoritmos
(nomenclatura da matematica) nas atividades desenvolvidas em sala de aula,
mostra-se segura quanto ao aspecto da resolugédo de calculos mentais envolvendo
transagdes com dinheiro. Resumindo, ela mostra-se apta a realizar calculos que
envolvem suas praticas diarias.

Observo, ainda, que, por acompanhar diariamente sua mae nas vendas de
produtos de revistas e bijuterias, no contexto fora da escola, fazendo propaganda e
se envolvendo nas atividades de compra e venda com os professores da escola,
Luciana acaba, também, por assumir responsabilidades, desempenhando acdes de
sobrevivéncia.

Quanto ao ambiente escolar, noto, nas praticas de letramento desenvolvidas
por Luciana fora do contexto escolar, contribuicbes para o seu desempenho nos
calculos mentais que envolvem dinheiro, quando aplicados em sala de aula. De
acordo com Kleiman (2004), os estudos de Carraher, Carraher & Schliemann (1988),
por exemplo, investigaram criangas cotidianamente entretidas com problemas de
matematica.

Sao criangas cujos pais tém uma barraca na feira, por exemplo, e o0s
acompanham num primeiro momento, sem se envolver com as atividades. Logo, a

partir dos dez anos aproximadamente, passam a assumir responsabilidades pelas



72

transagdes. E, mais tarde, comegam a desenvolver uma atividade independente,
como vendedores ambulantes.

Segundo os autores, os sistemas abstratos de calculo matematico utilizados
pelas criancas para desempenhar transagdes ligadas a sobrevivéncia,
desenvolvidos coletivamente, primeiro, através da observacdo dos adultos, e,
depois, através das interacbes com os fregueses, sdo extremamente eficientes,
porém muito diferentes dos sistemas utilizados pela escola no processo de
alfabetizacao.

Kleiman (2004) tem como unidade de analise de estudo de seu trabalho com
letramento o evento de letramento. Por assim dizer, situagcbes em que a escrita
constitui parte fundamental para conferir sentido a uma situagao, tanto em relagéao a
interagdo entre os participantes quanto em relagdo aos processos e estratégias
interpretativas. Os calculos matematicos realizados por Luciana, neste retrato,

revelam, entdo, um evento de letramento existente nessa comunidade.

Evento n°. 6
Dia 18/01/2006, as14h00

Hoje visito a quarta familia, cujos membros, também, sdo colaboradores desta
pesquisa. Ao chegar a casa de minha aluna Camila, residente a Segunda Travessa
Vila Operaria, Curuzu, Liberdade, todos estavam assistindo a novela do quadro da
Rede Globo “Vale a pena ver de novo”. Observei ser tamanha a concentragéo, a
ponto de o barulho das criangas “menores”, correndo de um lado para o outro da
casa, brincando com cabos de vassoura e passando nas imediagées da televiséo,
ndo ser capaz de despertar a atengdo dos adultos, totalmente dirigida a
novela.Todos me acolheram com alegria, solicitando que eu sentasse no sofa.
Percebi, nas palavras da avo, ser a minha presenca, talvez, naquele momento, de
grande importancia para aquela familia, reunida em sua maior parte, estando
presentes na sala: a avo, a mée, a tia, duas irmas e sobrinhos. E vélido ressaltar,
também, o vaivém de um vizinho, entrando e saindo da casa naturalmente e, assim,
participando da vida da familia. Considero pertinente registrar a minha satisfagcdo por
ter participado de um dos momentos da vida de Camila, quando nao dispensei o
convite para visitar as oficinas (Ver Anexo G) nas quais ela desenvolve diversas
praticas, demonstrando o prazer que sente em fazer parte desse projeto, o que
parece se justificar pelo fato de que tudo o que ela faz ser do seu interesse e, dessa
forma,representar algo importante para o seu futuro.

| - Ja fez as atividades de casa, C.?
C - Nao. Vou para a banca.

| - E que horas vocé vai?

C - Seis horas.
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| - Antes disso, vocé nao pega nada para ler... ndao? Sé6 faz
dever na banca?

C-E.

I - Nao pega nada para estudar antes... aqui. S6 fica
fazendo o qué aqui?

C-Ah...

| - Fica fazendo o qué aqui?

Dona Vera ((toma o turno da fala de C.)) - Ela vai pro llé...
pro projeto... porque hoje é segunda-feira.

| - Ah... E faz o qué no ll1é?

V — Danga... percussao... tranga... toca... bailarina (risos)...
capoeira...

| - E vocé vai também? ((Perguntei a irma))

Irma - VOU ((risos)).

I - C. cozinha... v6?

AvO - Cozinha... Nao cozinha bem... bem... bem... ndo, mas
arranja ai... lava os pratos, faz unha.

| - E escrevem carta? Vocés escrevem carta... aqui?
Fazem carta... mandam cartas para as pessoas?

Avé - Manda... é ela que escreve...

I - Quem que escreve?

Avé —E. ... E ela que sabe ler.

V - Ela que Ié pra mim quando chega algum documento.

Nesse evento, observo maior preocupacgao dos familiares, e também por parte
de Camila, em n&o faltar as atividades do projeto, realizadas na segunda-feira, um
projeto no qual ela e seus irméos estdo inseridos, visto que séo atividades que eles
gostam de realizar. No entanto, fica claro, para mim, nas conversas que tive durante
as visitas, que Camila Ié, em casa, revistas, livros do lIé e livros didaticos, mas, no
tocante as atividades escolares, sédo feitas geralmente na banca, com o auxilio de
um professor ou na casa de sua cunhada.

Dessa forma, os usos da leitura e da escrita vivenciados pela aluna, fora do
contexto escolar, isto &, junto a familia, na sede do Il€, demonstram que ela € uma
pessoa letrada. Dentro do ambiente familiar, ocupa um papel muito importante de
“tutora” do saber, na maioria dos casos, escrevendo e lendo cartas para seus
familiares (mae e avd), bem como contas de agua e luz. Outra evidéncia, nesse
evento, apresenta-se sob a forma das relagdes de poder surgidas nesse contexto
familiar, baseadas nas praticas de leitura e de escrita entre os membros da familia,
caracterizando, ideologicamente, as relagdes sociais associadas a dominacéo,

poder, participacao.
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Evento n°7
Dia 20/01/2006, as 15h00

Para chegar a Segunda Travessa Vila Operaria, desci todo o Curuzu, adentrei numa
de suas transversais e caminhei muito até me encontrar em um local onde havia
uma escadaria enorme,a qual eu deveria descer para, entdo, chegar a casa de
Camila. Quando cheguei a casa de minha aluna, ela estava lendo um livro de
poesia, na sala, diante da televisdo. Sua irm& mais velha penteava o cabelo da
cagula e os outros prestavam atengdo ao programa de TV. A avo, Dona Eugénia,
sempre muito atenciosa comigo, pegou uma cadeira para eu sentar. Dona Vera,
méae de Camila, comegou a perguntar como Camila estava na escola e a avo
acrescentou que sua neta Camila € muito prestativa e inteligente, sendo ela quem
faz algumas coisas em casa para ajudar na renda familiar e, quando a mae nao
pode, é ela quem leva a avo para o médico.

| - Camila ajuda nas tarefas de casa?
V - AJUDA! Essa menina é muito esperta... Ja leva até a
vO pro médico!
| - Como é que vocé faz?
C - Assim... primeiro des¢o a Barro Reis e ai pego
Pituba... Na volta solto na frente da Assembréa e venho
andano.
I- E vocé nao se atrapalha na hora de pegar o 6nibus... nao?
C — Nao. ((sorrindo))
I- Como é que vocé faz... entdao?
C - Eu...eu.. olho pro 6nibus... olho a COR... porque as vezes os home
passa muito rapido... ai eu sei... ¢ o MESMO!

Reportando-me ao contexto da sala de aula, esclarego que esta aluna sente
dificuldades ao desenvolver atividades formais de leitura e escrita, embora tenha se
apropriado de tais habilidades de forma minima, dentro do processo de
escolarizagao. Logo, julgo importante estabelecer a relagdo entre o que presenciei
na familia em questao e o percebido da aluna em sala de aula.

Apresento uma das praticas realizada por ela fora do contexto escolar, como
o habito de pegar 6nibus com a avé para ir ao médico, mesmo sem saber ler direito.
Segundo ela, “isso ocorre pela rapidez com que os Onibus passam”, mas, ainda
assim, ela consegue, através de uma memorizagado e familiaridade com os sinais
graficos, as cores, os numeros, enfim, tomar o énibus correto.

Salientando o que ja dizia Street (1984), deve-se ter imenso cuidado diante da
tendéncia da escolarizagado do letramento. Existem “letramentos sociais” surgidos e
desenvolvidos & margem da escola, ndo precisando por isso ser depreciados. E

importante verificar que, para a escola, essa aluna ndo é considerada letrada, mas,
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por outro lado, os objetivos e énfases do seu uso da escrita nos diversos contextos
sociais pelos quais ela passa sao significativos, variados e diversos, sem deixa-la,
portanto, na condigdo de nao letrada.

Esse evento ilustra, portanto, o letramento como um processo social € nio
equivalente a aquisicdo da escrita, pois existem letramentos que se desenvolvem

fora do contexto escolar, a exemplo da situagao ocorrida com minha aluna Camila.

Evento n°. 8
Dia 22/01/2006, as 10h00

Era um sabado ensolarado, 6timo para ir a praia, porém, a minha fungdo, naquele
dia, era mais Iimportante, pois eu tinha meu trabalho de campo para dar
continuidade, fazendo minhas visitas as familias, a fim de conhecé-las melhor e
observar as praticas de letramento que meus alunos e familiares desenvolvem fora
do contexto escolar, como posto no meu objeto de estudo. Assim, segui até a casa
de Luciana e, quando cheguei, parecia que estavam acabando de acordar. O
espaco para a locomocgéo de todos os cinco membros da familia, dentro da casa, era
muito pequeno. Comecei a falar, da porta da entrada da casa, com todos eles, ja
que me conheciam e pareciam estar a vontade com a minha presencga,
principalmente minha aluna Luciana, a qual se encontrava brincando com 0s irmaos,
esperando que Dona Katia, sua méae, terminasse de dobrar os lengdis e arrumar o
beliche para que eu entrasse.

| - Bom dia... Dona K. !

K - Bom dia... pré. Entre... pro.

| — Eu espero aqui um pouquinho... até a senhora terminar
de arrumar.

| - Cadé Luciana ?

L- ((levanta a cabecga, pois estd num cantinho da casa,
brincando com os irmaos)) — Té aqui... pro!

I- O que vocé esta fazendo?

L- Brincando de salada de fruta. ((entrei na casa))

I- Como é essa brincadeira?

L- Coloca no papel o nome de fruta... carro... ha... novela...
ator... a gente faz... A... B... C!

Nesse evento, percebe-se que as praticas de letramento dependem das
necessidades, das demandas do sujeito, do seu contexto social e cultural. Assim,
com base em Kleiman (2004), analisando a brincadeira entre os irmaos, nota-se que
praticas letradas em instituicbes como a familia, enfatizadas, pela autora, como
sendo a instituicdo que introduz a crianga no mundo da escrita com sucesso, séo

praticas coletivas.
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Evento n°9
Dia 25/01/2006, as 14h00

A investigagcdo agora relatada envolve dados coletados no contexto familiar de
Henrique, 10 anos. Cheguei a rua Segunda Travessa Vila Operaria, Curuzu. Era
uma quarta-feira e subi mais uma ladeira até chegar a casa de Henrique, também
meu aluno. Antes de morar nesta casa, moravam todos numa casa localizada antes
do local onde fica essa ladeira, mas Dona Tania, a madrasta, disse que iriam se
mudar para ali perto mesmo, pois a casa estava muito pequena e, em breve, teria
uma nova moradora, sua filha que iria nascer. Na porta da casa, havia criancas
brincando de “golzinho”, isto é, de bola, nome dado por eles a essa brincadeira,
inclusive Henrique. Quando ele me avistou, correu para falar comigo e me deu um
forte abrago.Senti que minha presenga mais uma vez lhe fazia feliz e eu me senti
muito grata por isso. Outras criangas, que com ele brincavam, eram também do
“Abrigo”, escola onde estudam e me dirigi para falar com eles também. Logo apos,
Henrique levou-me até sua casa nova e me mostrou, entusiasmado, uma
enciclopédia, dada a ele por seu pai.

H — ((corre até mim com um livro na mao, entusiasmado))
Oi... pré... o que meu pai comprou! ((Mostra uma
enciclopédia novinha))

I- O que é isso?

H- Uma enciclopédia! Eu vou fazer o meu trabalho sobre a
Africa... olha... tem até espanhol!

I- E 6timo esse livro... vai servir pra vocé... seu irmao e...
se tiver cuidado... até para S. (referindo-me a irma cacgula
do aluno).

((Comeca a ler com certa euforia o nome dos paises,
apontando, ao mesmo tempo, para as bandeiras)).

Essa cena retrata como a familia pode contribuir para o sujeito alfabetizado
ampliar seu saber, ao oportunizar, dentro de sua demanda de leitura e escrita -
neste caso, representada pelo ambiente familiar - o acesso a materiais impressos,
como a enciclopédia oferecida pelo pai, ainda que ndo se tenha levantado a

discussao acerca da qualidade da leitura ou da obra.

Evento n°10
Dia 15/02/2006, as 10h00

Considerei relevante relatar essa situagcdo, pois ocorreu no percurso que eu fago
para chegar as familias nas quais visito, porém, neste dia, eu ndo estava indo a
campo. Fui resolver alguns problemas pessoais no bairro, pois costumo fazer
pagamentos, compras etc, na Liberdade. Passava pela rua Lima e Silva, onde esta
localizado um supermercado, quando avistei Henrique, meu aluno, no caixa,
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embrulhando as compras de uma senhora. Fui ao seu encontro, iniciando-se, assim,
um dialogo entre mim e ele. A manhé& estava muito quente. Lojas, bancos, correios,
camelds, ambulantes, todas as pessoas trabalhavam, como era de costume na
rotina do bairro. Uma grande quantidade de 6nibus, carros, carros de som fazendo
propaganda, pedestres, circulavam pela rua. E tudo era composto por uma presenga
singular e, ao mesmo tempo, plural, de culturas marcadas nos letreiros, nas roupas,
no trangado dos cabelos, bem como nos cortes e penteados, nos modos de agir e
de falar das pessoas da localidade.

I- Vocé nao foi a aula ontem, por qué?

H- ((risos... Continua empacotando as compras de uma
senhora)).

I- Senti muito sua falta... eu e seus colegas...

((O aluno sai porque o vigilante do supermercado o tira.))
I-Sua mae sabe que vocé esta aqui?

H- Nao.

I- E por que vocé nao conta, para ela nao ficar
preocupada? Sei... aqui vocé... ganha dinheiro... ndo é?

H- E.

I- Mas na escola vocé ganha muito mais, que é o
conhecimento... e, com ele, quando vocé estiver maior...
ganhara muito mais do que aqui... Vocé sabe quanto vocé
tem no bolso?

H- Sei...

I- E na hora de dividir com o seu colega... ai? ((fala
direcionando o olhar para o colega do garoto que esta ao
lado, no outro caixa)).

H- Eu faco a conta...

Esse evento, outra vez, deixa claro, através das perguntas feitas por mim a
Henrique, que ndo consigo ainda estabelecer o distanciamento necessario entre a
professora, que sou, e a pesquisadora que pretendo me tornar. Acredito ser o
trabalho de pesquisa relevante para todo educador, visto que viabiliza possibilidades
de encontrar respostas para seus questionamentos e, assim, colocar em pratica
novas maneiras de agir com seus educandos.

A tarefa nao é facil. Desde o inicio da minha carreira do magistério, encontro-
me envolvida numa série de conceitos preestabelecidos nos quais cristalizei minhas
concepgdes. Hoje, percebo quantas leituras ainda necessito realizar para modificar
essa situacdo. O papel do pesquisador etnégrafo exige muita atencédo aos detalhes,
pois, tudo o0 que acontece em contextos especificos, € potencialmente significante,
sendo importante registra-los fidedignamente, distanciando-se, para tanto, do objeto

analisado.
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Apesar de direcionar, mesmo de forma inconsciente, as respostas do aluno,
fica marcado em sua fala que, ao se envolver com esse tipo de atividade (como é o
caso de empacotar as compras no supermercado), ele assume determinadas
transagdes, as quais, para ele, ttm maior valor que as praticas escolares.

E, de acordo com Kleiman (2004), “Essas praticas estariam constituidas por
praticas de letramento ideologicamente determinadas, que encaminham o aluno por
trilhas (...) Essas trilhas efetivamente reproduzem as desigualdades do sistema”
(KLEIMAN, 2004, p. 44-45), pois ali eles ganham dinheiro a fim de suprir, em parte,
suas necessidades. Essas praticas refletem, assim, a responsabilidade que esse
aluno passa a assumir no contexto de sua comunidade, desempenhando agdes
ligadas a sobrevivéncia.

Por outro lado, acredito que o aluno, ao resolver o processo de divisdo das
moedas recebidas, utilizando-se, para isso, de calculos abstratos com o colega, no
supermercado, demonstra familiaridade com o cédigo numeérico, realizando calculos

de forma eficiente. Na escola, no entanto, esse conhecimento no é privilegiado.

Evento n°11
Dia 26/01/2006, as 15h00

Quando cheguei a casa de minha aluna Camila, da janela ja a avistava, trangando o
cabelo da sua irma& cacgula. E eu, ja bem familiarizada, fui entrando e
cumprimentando todos que la se encontravam assistindo a um filme na TV. A tia
estava deitada no sofa e disse estar com dor de cabecga; 0s pequenos sobrinhos de
Camila passavam de um lado para o outro da casa, brincando com cabos de
vassoura, até que um dos dois se machucou e a mae resolveu recolher os cabos. A
avo, sempre muito atenciosa, sorria para mim e contribuia sempre com as suas
experiéncias maternais. O turno conversacional foi tomado pelo vizinho, que
adentrou na casa e perguntou se alguém tinha ligado para ele. A mae me
apresentou ao vizinho, que disse também ter estudado no Abrigo Filhos do Povo,
assinalando a necessidade de Camila estudar mais leitura e tabuada. A conversa
aconteceu de maneira natural e todos sabiam que estavam sendo gravados.

V- ((A mae de Camila fala))...Ela vai po banco... quem
bate a senha?

I- E C.! Ta vendo...

Avo- Diga ai a ela...((fala a avé direcionando o olhar para
mim)) ...0o numero da minha senha... diga ai...

I- Nao... ndo precisa dizer nao... a senha... a senha... ndo
se diz n3o... viu vé... a senha sé.... ((interrompe a irma
mais velha de minha aluna dizendo que vai acabar a avé
dizendo ao ladrdao na rua o numero da senha dela)).
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I- Nao... a senhora sabe, né, vo... que nao se diz a
senha...

((Pergunto a tia se ela sabe fazer tranga também))

Tia responde: Sei mais ou menos... ela que me ensinou...
Camila ...

I- Foi... minha aluna prendada... vai ensinar a mim também
né... a fazer...

C- ((risos))

I-Nao vai me ensinar, nao?...

C-Vou.

(A mae, D. Vera, toma o turno novamente e diz que ela
sabe fazer unhas)).

I- E mesmo... pé e mio...

V- Ela sabe... s6 ndo sabe fazer croché...

Apresento, neste momento, dois eventos, pois ocorreram no mesmo dia em
que estive na casa de Camila. Noto, através da fala da avd, da mae e da tia, que
minha aluna, quando vai ao banco, executa a¢gdes certamente néo escolares, como,
por exemplo, manusear o caixa eletrénico digitando a senha da avd, assim como as
praticas de trancar cabelos e fazer unhas.

Reflito, agora, analisando este recorte, o quanto as idéias tidas por mim,

antes de ir a campo, eram equivocadas.

Como coloca Erickson (1987):

...0 trabalho de campo € altamente indutivo, mas ndo existem inducgdes
puras. O etnografo traz para o campo um ponto de vista teérico e um
quadro de questdes, explicito ou implicito. A perspectiva e as questdes
podem mudar no campo, mas o pesquisador teve uma idéia base para
iniciar (ERICKSON, 1987, p.41).

Tais idéias mostram que a visao escolar que tenho e hoje busco desconstruir,
sempre direcionava meus pensamentos acerca das praticas de letramento dos
alunos para as praticas escolares. Tomando como foco as praticas de letramento
escolares, ou seja, realizadas na escola, essas ficam sempre no ambito da sala de
aula, mediante atividades repetitivas, realizadas por alunos “quietinhos”, sem espaco
para oportunizar o trabalho com elementos que valorizem a cultura trazida de casa

pelo aluno, como, por exemplo, as praticas em lidar com o caixa eletrénico do
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banco, brincar de “salada de frutas”, fazer a lista de compras de casa. Em suma,
sem trabalhar com os fatos que caracterizam o cotidiano do aluno.

Passo a constatar que a minha pratica estava voltada basicamente para o que
era considerado correto pela escola tradicional e, reconheco, também, que, na
tentativa de fazer uma pesquisa de cunho etnografico, ja consigo descortinar o
quanto a minha pratica pedagdgica, até determinado momento, n&o considerava as
praticas de letramento do aluno fora da escola, apesar de manter um discurso de
valorizagdo, na minha pratica, da realidade do aluno. Aos poucos, sinto que ja
consigo olhar o processo de ensino e de aprendizagem na diregdo de uma
pedagogia culturalmente sensivel.

Assim, apos a descrigao dos retratos acima pontuados vejo, na analise dos
registros de campo, uma necessidade de apresentar um quadro no qual seja
possivel refletir acerca das praticas de letramento encontradas fora do contexto
escolar, a partir do significado que essas praticas adquiriram para mim no proprio
contexto. E possivel, assim, que muitas outras tenham passado sem merecer a
minha atencéo.

Julgo importante mencionar que tal experiéncia foi de grande valia, pois fui a
campo com opinides previamente formadas e, no decorrer dos encontros,
‘proporgao que o grau de entrosamento com os membros da familia ia aumentando,
fui levada a compreender, agora sob um viés cientifico, como tudo era diferente do
que eu imaginava.

Percebo, agora, que a etnografia me deu esse suporte, mostrando-me como o
“corriqueiro”, para o pesquisador, pode se tornar “estranho” objeto de conhecimento.
Assim, foi a partir desta pesquisa, observando praticas de letramento desenvolvidas
pelos sujeitos das familias que visitei, que pude chegar a algumas conclusbes, as
quais apresento neste ponto do meu trabalho de pesquisa, a saber:

o Ha membros das familias que fazem uso da leitura e escrita no
cotidiano de forma mais sistematica. Mesmo nao tendo facilidade de acesso a bens
de consumo da cultura letrada, tais como livros, jornais, revistas, eles demonstram
valorizar esta cultura. Associam ao dominio da escrita, refletindo suas expectativas
de mudancga da sua condi¢ao de vida, expectativas em relagao ao futuro.

E isso fica demonstrado no investimento feito, por algumas familias, no uso
da leitura e da escrita em casa, e até mesmo em algumas de suas falas. Alguns

exemplos dessa crenga, por parte dos colaboradores de pesquisa, em relagcdo ao
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letramento: ter os filhos na escola, economizar para comprar livros, pagar uma
“banca”, investir no cumprimento das tarefas escolares de casa ou criar um ambiente
isolado para a realizagao das tarefas escolares.

. Nesses contextos familiares, aqueles que detém maior saber letrado,
sao mais solicitados para essas tarefas.

o Ha outras familias, por outro lado, que demonstram nao atribuir tanto
significado as praticas mediadas pela leitura e escrita. Observa-se, nesse caso, que
0 ambiente propicio para a leitura difere dos contextos familiares citados
anteriormente. Por exemplo, o dever de casa é feito, pelo aluno, com a televisao
ligada, juntamente com outros membros da familia que, por sua vez, realizavam
outras tarefas concomitantemente, como se o fato de ler e escrever pudesse ser
assimilado em conjunto com as praticas orais.

o As representacdes sobre as praticas letradas das pessoas visitadas
demonstram uma simetria com as representagdes do senso comum, por forga das
relagdes de poder que perpassam a escola e a sociedade. O senso comum confere
as classes populares o perfil de n&o leitores, uma vez que, na ideologia dominante,
circula um outro conceito de leitor.

o A leitura, como uma pratica constante no ambiente familiar, parece
facilitar a aprendizagem na escola. Ou seja, alunos oriundos de familias em que ha
maior estimulo a leitura/escrita, sdo os que, no mundo de relagdes sistematicas do
letramento via escola, constroem relagdes a partir do entrecruzamento da cultura de
letramento trazida de casa com a cultura de letramento escolar. Dessa forma, foi
observado que as maes, principalmente, mantém um papel de incentivadoras e
mediadoras das praticas de leitura na familia, embora outros membros da familia
também venham a exercer esse papel.

o Ha familias que procuram fazer um esforgo no sentido de disponibilizar,
para seus filhos, o contato com diferentes géneros textuais.

° Ha criangas que exercem o dominio das praticas de leitura e escrita na
familia, por frequentarem a escola, isto é, por saberem ler e escrever. Este fato
confere a essas criangas determinado grau de poder na familia. No entanto, é

necessario ressaltar que, mesmo nesses casos, ha, também, um “suporte do adulto”.
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o A realizacao de atividades de compra e de venda de produtos como
revistas, bijuterias, pipas, no contexto fora da escola, demonstra estar diretamente

relacionada com o desempenho das criancas quando realizam calculos mentais.

No entanto, mais importante do que todas essas conclusdes elencadas a
partir da analise dos dados, o que considero mais relevante, para mim, e
indiretamente, creio, de forma indireta, para os meus alunos e alunas, bem como
suas familias, foi conseguir oportunizar o contato e, consequentemente, o
conhecimento mais estreito da realidade vivida por esses sujeitos de pesquisa fora
da escola.

E, neste ponto do trabalho, também se mostra possivel trazer para um outro
espago - o texto académico - as suas vozes, chamando a atengdo para a
importancia que deve ter, para o professor, o contato mais profundo com essa
realidade. Dai a importancia da pesquisa do professor para o bom exercicio da sua

profissdo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o letramento uma questdo tdo complexa, ndo cabem, aqui,
conclusdes definitivas, mas sempre € possivel tentar algumas sugestbes que
permitam, porventura, dar inicio a novas reflexdes.

A intengdo, ao realizar este trabalho, foi a de investigar, fora da escola,
especialmente na familia, praticas de letramento, observando mais de perto os
individuos e o contexto no qual vivem, sendo eu, também, participe desse processo.

Muitos foram meus questionamentos acerca da minha pratica pedagogica,
até chegar a uma definigdo pelo estudo dessas praticas de letramento. Primeiro,
pela prépria complexidade do conceito de letramento. Letramento é, hoje, um
conceito o qual envolve questdes cognitivas, sociais, culturais e politicas. Abrange,
pois, 0s usos e fungdes sociais da leitura e da escrita numa sociedade letrada.

Procurei aborda-lo a partir de diversos estudos e autores que, nas ultimas
décadas, tém se dedicado ao tema. E, também, a partir das observacgdes,
descricdes e analises das praticas de letramento realizadas, cujo cenario enfocado
era constituido por algumas familias do bairro da Liberdade e adjacéncias, sendo os
alunos pertencentes a essas familias e colaboradores desta pesquisa, estudantes
do Abrigo Filhos do Povo, uma escola publica municipal na cidade de Salvador.

Assim, no primeiro capitulo, discuti o carater complexo e impreciso dos
significados atribuidos as praticas de letramento em diversas perspectivas, de certo
modo, requisitado também no momento da analise dos dados da pesquisa de
campo.

Ao refletir sobre tais praticas de letramento, na tentativa de observar,
descrever e compreender as condi¢cdes nas quais elas acontecem, busquei suporte,
ainda, em autores como Street (1984), Tfouni (2005), Kleiman (2004), Marcuschi
(2001), Soares (2004, 2005), entre outros.

Apresentei, também, uma discussao das semelhangas e diferengas entre
determinados conceitos basicos, como escolarizagdo, alfabetizagdo e letramento,
pressupondo ser tal esclarecimento um elemento facilitador ao entendimento acerca
das questdes que envolvem praticas de letramento.

E pertinente citar que estes sentidos de semelhancas e diferencas s&o

resultados de diferentes usos, concepgdes do “bindmio” leitura e escrita, tao
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pesquisados por estudiosos. Essas concepgdes tracam, também, uma gama de
significados resultantes de mudancas ocorridas no contexto socio-histoérico,
econdmico e cultural do Brasil.

Constatei a interacdo como determinante importante para oportunizar meios
de convivéncia, participacao, inclusdo e desenvolvimento social, através de acgdes
significativas no meio em que se vive. O fato de estar mais de perto das familias,
observando as praticas de letramento dos colaboradores desta pesquisa, com o
olhar de dentro (de professor) e, ao mesmo tempo, com o olhar de fora (de
pesquisador), contribuiu para melhor compreensao da minha pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva, a relevancia das investigacdes acerca do letramento se
constitui na observagao das praticas de leitura e de escrita desenvolvidas pelos

alunos e seus familiares fora do contexto escolar.

Como observa Kleiman (2004):

As praticas letradas em instituigdes como a familia, que s&o as instituicées
que introduzem a crianga no mundo da escrita com sucesso, sao praticas
coletivas, em que o conhecimento sobre a escrita € construido através da
colaboragéo, numa relagdo quase que tutorial (diade) (KLEIMAN, 2004, p.
30).

Importante colocar que cheguei a campo com o objetivo de documentar e
registrar o que estava acontecendo de forma abrangente. Procurei registrar tudo da
maneira mais fiel possivel, através dos diarios de campo e gravagdes em audio. Tal
objetivo visava o cumprimento de uma proposta de trabalho focalizada nos
ensinamentos da academia, e, por mais que eu estivesse aberta a conhecer novas
culturas, novos contextos, ja trazia internalizadas informagbes e conceitos
previamente selecionados, levando-se em conta uma escolha tedrica, pela qual
minha ateng¢ao era direcionada.

Acredito que este trabalho s6 se materializou na forma que apresento, agora,
por ter se tornado, para mim, um desafio: compreender a natureza do(s)
letramento(s), através de uma constante busca, presenciando praticas de
letramento no contexto familiar, através do contato e da interagdo com alunos e

seus familiares.
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Nesse sentido, apresento algumas sugestbes, ainda que em carater
ilustrativo, ou, dito de outro modo, “com o olhar de aprendiz”, acerca de como se
poderia tomar o letramento, hoje, inserido na educacéo.

Inicialmente, acredito ser necessario ao professor a busca por uma definicao
acerca do letramento, capaz de ser tomada como parametro na sua pratica
pedagdgica.

Na verdade, acredito que uma definicdo universal e completa sobre o
letramento ndo se mostre possivel. Todavia, uma definicdo pautada numa
pedagogia culturalmente sensivel, a qual leva em conta as diversas praticas de
leitura e de escrita que emergem em contextos determinados, mesmo de forma
superficial, tanto é possivel quanto necessaria para atender as demandas de
aquisicao e aprendizagem da escrita.

Vérios trabalhos na area das ciéncias aplicadas tém investigado se existe
uma descontinuidade ou um conflito entre as experiéncias linglisticas das criangas
no ambiente familiar e no contexto escolar. A escola precisa se aproximar e
conhecer esses estudos, bem como as praticas dos alunos fora dela, as suas
referéncias culturais. Normalmente, o fracasso escolar, principalmente no tocante
ao letramento, é colocado sob a responsabilidade do aluno e/ou professor. No
entanto, ndo se questiona, pelo menos ndo ainda de forma concreta e relevante, a
relagao cultura escolar e letramento.

Partindo desse pressuposto, penso que a escola deva buscar a
ressignificagdo de suas agodes, procurando trabalhar com estratégias baseadas na
realidade dos alunos. Tenho consciéncia de que tal modificagdo n&do se dara de um
dia para o outro, mas poderd, acredito, acontecer de maneira gradativa, estudando
as reais necessidades de seu publico-alvo. Ou seja, teriamos a escola na
contramé&o da aceitacdo de “pacotes prontos”, considerando, como tais, os
planejamentos impostos ou livros didaticos que ndo consideram nem privilegiam,
em seus conteudos, as especificidades locais. Precisamos de materiais que reunam
os conteudos a partir da o6tica dos alunos, aceitando e reconhecendo, na pratica
escolar, seu conhecimento de mundo, seu conhecimento preévio.

De forma a ressaltar esse ponto de vista, e, ao mesmo tempo, refutar a
“culpa” conferida aos alunos, muitas vezes pelos préprios professores, acerca do

fracasso escolar, gostaria de citar as palavras de Freire (2000), quando coloca:
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...0o formando, desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora,
assumindo-se como sujeito também da producéo do saber, se convenca
definitivamente de que ensinar nio é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdao ou a sua construgdo. Se, na
experiéncia de minha formagéo, que deve ser permanente, comego por
aceitar que o formador e o sujeito em relacdo a quem me considero o
objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado,
me considero como um paciente que recebe os conhecimentos-
conteudos-acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos
(...) E nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos (...) Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE,
2000b, p. 24-25).

Creio que cabe ao professor, no processo de ensino/aprendizagem, assumir
uma postura também de pesquisador. Aprender a se distanciar do objeto de analise
e desconstruir conceitos preestabelecidos, ver de “outro modo” o que acontece
diariamente, descrevendo, registrando, de modo a construir uma participagéo direta,
corporal, no contexto da sala de aula e fora dela, revela ser uma tarefa significativa
para a compreensao da pratica pedagogica.

De forma a ilustrar minha concepg¢ao de que o professor deva ser também
um pesquisador, tomo como exemplo a minha prépria experiéncia como “aprendiz
de pesquisadora”, neste trabalho.

Considero concernente esclarecer que, ao assumir esse papel de “aprendiz
de pesquisadora”, o momento mais dificil, para mim, foi o de romper os lagos com a
postura de professora construida ao longo da minha pratica de sala de aula, a qual
me levou, varias vezes, ao equivoco de interferir constantemente nas respostas dos
alunos, chegando mesmo a conduzi-los a atitudes nem sempre por eles desejadas
ou imaginadas.

Com o intuito de ratificar minha sugestao, no que tange ao papel do professor
como um pesquisador ativo, insisto em apresentar mais algumas palavras de Freire
(2000):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda n&o conhego e
comunicar ou anunciar a novidade (FREIRE, 2000c, p. 32).

Assim, agora apoiada no teor cientifico dessa pesquisa, acredito, apos as
reflexbes e analises realizadas, que a grande premissa da educagao deva ser
coroada por uma “pedagogia culturalmente sensivel”’, através da qual professores e

alunos consigam interagir, numa relagdo de trocas de papéis acerca da



87

aprendizagem e do ensino, levando em conta o contexto de produgdo de
conhecimentos, bem como a realidade dos educandos, suas culturas, seus desejos,
etc, conferindo, de fato, validade a aprendizagem.

Espero que as sugestdes aqui deixadas possam vir a despertar reflexées ou,
ainda, possam vir a servir como ponto de partida para novas consideracgoes,
discussodes, criticas, refutagdes, acréscimos, enfim, numa tentativa de ampliar
conhecimentos significativos para o avango nos estudos da linguagem e, em
especial, neste trabalho, no que se refere as praticas de letramento, sobretudo as

que emergem no contexto familiar do educando.
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ANEXO A - QUESTIONARIO 1

Dados da Escola

Identificacéo

Nome da Escola:

Data de Fundacéo:

Endereco:

Nome da Diretora:

Nome da Vice-diretora (matutino):
Nome da Vice-diretora (vespertino):
Nome da Vice-diretora (noturno):
Quantidade total de alunos:
Quantidade de turmas por segmento:

AWN
NO OO, WN -

Pré1( ) Pré2( )Ceb1( )Ceb2( )32 Série(

) 42 Série
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ANEXO B - QUESTIONARIO 2

Dados dos Alunos

wh’

©CRNDDO PR WN = ===

Identificacéo

Nome completo:

Data de nascimento:

Filiagao:

Endereco:

Quantidade de irméos:

Com quem mora na casa?

Faz parte de alguma religido? Qual?

Tempo em que estuda nessa escola:

Possui algum animal de estimacédo em casa? Qual?
Realiza alguma atividade extra-classe?

Faz banca de estudos ou tem alguém que lhe auxilie nas
atividades escolares?
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ANEXO C - ROTEIRO DE ENTREVISTA 1
Inicio dia 06/01/06

Para os pais ou responsaveis

e © o 0 0o W N =

Apresentacao informal;

Conversa informal sobre o trabalho que estarei realizando, quais
as suas contribui¢cdes para os filhos, para a comunidade € a
escola;

Realizagdo de uma entrevista dirigida:

Qual o seu nome completo?

Quantos filhos vocé tém?

Todos moram aqui?

Todos trabalham nessa casa?

Qual a profissao?

Desenvolve alguma atividade para receber uma renda extra?

Seu filho (a) contribui de alguma maneira para a renda da familia?

Por exemplo, trabalhando?
Qual o tempo que vocé dispde para se filho (a)?
Vocé acha importante saber ler e escrever?
Vocé sabe ler? E escrever?
Todos que moram aqui sabem ler e escrever?
O que costumam ler em casa?
Vocé |é para o seu filho (a)?
Ja pediu para seu filho (a) ler em voz alta para vocé?
Vocés tém o habito de discutirem os textos lidos? As noticias do
jornal a que assistem na TV? Aos filmes?
Vocé estimula a escrita e a leitura do seu filho (a)?
Vocé sabe resolver problemas de Matematica? Contas?
Costuma anotar recados?
Aqui tem dicionario?
Vocés costumam pesquisar o significado das palavras nele?
Quais os programas de televisdo a que vocé costuma assistir?
Gosta de musica? Que tipo?
Aqui no seu bairro tem muitas festas? Quais? Vocé participa?
Vocé participa de alguma religido? Qual?
Seu filho (a) ajuda nas atividades do lar?
Vocé concluiu seus estudos? Estudou até que série? E as outras
pessoas da familia?
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ANEXO D - ROTEIRO DE ENTREVISTA 2

Para os alunos

1.Conversa informal sobre o trabalho que estarei realizando mostrando seus
beneficios;
2.Realizagao de uma entrevista dirigida:

Qual o seu nome completo?

Vocé trabalha para ajudar na renda da familia?

Aqui, em sua casa, tem jornais, revistas ou livros?

O que vocé costuma ler?

Vocé |é para seus pais?

Costuma anotar recados?

Aqui tem dicionario?

Vocé pesquisa o significado das palavras nele?

Quais os programas de televisdo a que vocé assiste?

Todos aqui sabem ler e escrever?

Seus pais Iéem para vocé? Em que lugar? Quando?

Como, quando e onde vocé faz suas atividades de casa?

Gosta de musica? Que tipo?

Ja copiou a letra dela e procurou observar como as palavras sao
escritas?

Vocé sabe escrever seu nome completo? E 0 nome das pessoas
de sua familia?

Vocé sabe resolver problemas de Matematica? Contas?

Vocé participa de outras atividades além da escola? Quais?
Aonde? Quando?

Vocé gosta desse tipo de atividade? Por qué?

Em seu bairro tem festa? Comemoragdes? Quais?

Vocé participa? Como?

Vocé sente dificuldade em se comunicar com as pessoas do seu
bairro?

O que vocé faz nos fins de semana?

Como é o seu relacionamento com seus familiares?

Vocé participa de alguma religido? Qual?
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ANEXO E - ATIVIDADE
(com o grupo pai, mae e filhos)

e 0 0N

Realizacdo da leitura participada de um Guia do Ministério da
Educacao onde aborda a participacédo da familia na educacgéao das
criangas.

Comentario do texto lido pelos colaboradores da pesquisa.

O que entenderam

A importancia da leitura e da escrita na vida das pessoas

Autor do Guia
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ANEXO F - NORMAS PARA TRANSCRIGAO

Ocorréncias

Sinais

1. Indicagao dos falantes

Os falantes sdo indicados em linha, com
nomes ficticios ou com a abreviatura
convencional.

2. Pausas
3. Enfase MAIUSCULAS
4. Alongamento de vogal (nao foi : (pequeno)
adotado) ;2 (médio)

::: (grande)
5. Interrogacéo ?
6. Segmentos incompreensiveis ou ()
ininteligiveis (n&o foi adotado) (ininteligivel)
7. Truncamento de palavras (nao foi /
adotado)
8. Comentario do transcritor ()
9. Citacbes ‘e

10. Superposic¢ao de vozes (nao foi
adotado)

11. Simultaneidade de vozes (nao foi
adotado)

[l

12. Ortografia

Da forma que se fala (a transcricao
ocorrera da forma fiel do que foi ouvido)

Fonte: Mussalim & Bentes, In: Introducéo a linguistica. Dominios e fronteiras, 2001. p. 76.




ANEXO G - VISITA A OFICINA DE PERCUSSAO DO ILE AIYE

/
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