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E se a gente se dissesse que nada tem muita imparta
gue basta se habituar a fazer os mesmos gestosae u
forma sempre idéntica, aspirando somente a peofeica
placida da maquina? Tentacdo da morte. Mas a \éda s
revolta e resiste. O organismo resiste. Algo, mpec@ na
cabeca, se fortalece contra a repeticdo e o nada.yjdo

0 que, em cada um dos homens da cadeia, urra

silenciosamente: Eu ndo sou uma maquina.

De um militante intelectual empregado durante umraan

induUstria automobilistica, apud Pécheux, 1997.



RESUMO

O desempenho de estudantes do Ensino Médio daMRetleular de Ensino de Salvador, no
que se refere a producao escrita, tem decaido ahdagde. As evidéncias disso sdo notorias.
A resposta inadequada ao ensino da escrita, mpecidsamente de um tipo textual que
percorre as trés séries do Ensino Médio, tem ditlwuéda ao descompromisso e capacidade
deficitaria desses jovens. O interesse pela guesfigrcute nesta pesquisa, que reune trés
caminhos tedricos na busca do entendimento deséméno: a Analise do Discurso de linha
francesa quanto a dificuldade do sujeito enunciadi®rproduzir textos que tenham a
transparéncia necessaria ao entendimento do iciéolp na educacdo que se pretende
dialégica; a funcdo da escola no que diz respeftrraacdo de estudantes de consciéncias
criticas (PAULO FREIRE) bem como de sujeitos inteaates e, por fim, a integracdo do
trabalho didatico de producédo de textos na teaid/ dGOTSKY de que a aprendizagem
promove o desenvolvimento mental, ndo o inverstanegbém de que a aprendizagem da
escrita acrescenta a vida novos e complexos digatesenvolvimento de processos mentais,
equivalentes em importancia aos da aquisicdo dadigem. Apds a analise desses elementos
como responsaveis pela tessitura do trabalho pgaagde ensino da producdo escrita, sdo
analisados 18 textos de alunos da 12 série do &méadio, apresentados como resposta a
dois diferentes temas. Nesses textos, usando digara indiciario de GINZBURG (2003),
buscam-se as configuragOes singulares e as retadas que se ocultam sob a opacidade
nesses espacos de dissengbes (FOUCAULT, 2004)aSlee@ssim, a suposicdo, ainda que
preliminar, de que esses enunciadores de discpameao frutos da sociedade, da escola e
da visdo equivocada de professores quanto ao d#genento cognitivo de estudantes desse

seriado.

Palavras-chave: ensino da escrita, educacdo dialégpnsciéncia critica, sujeito enunciador,

discurso opaco, desenvolvimento cognitivo.



ABSTRACT

As far as writing production is concerned, privéigh school students’ performance in
Salvador has declined in quality. Its evidencesraterious. The inadequate response to the
teaching of writing, more specifically of a textugpe which is taught in all three grades of
senior high school has been attributed to studdwmii lack of commitment and poor writing
skills. The interest arising from this questiompigsent in this research, which gathers three
theoretical lines in the search of understanding ffhenomenon: the French Discourse
Analysis Theory as to the difficulty of the enuniorawith producing texts which have the
necessary transparency is evident enough to tedantitor in the educational process which
intends to be dialogic; the school's role concegnthe formation of students who have
critical awareness (PAULO FREIRE) as well as intérg students and, finally, the
integration of the academic work of production ekts according to VYGOTSKY who
believes that learning promotes mental developnmaitthe opposite, as well as the learning
of writing adds to life new and complex cycles elvdlopment of mental processes, which are
equivalent in importance to the ones in languagguiagion. After the analysis of those
elements as being responsible for the textureeptdagogic work of the teaching of writing
production, eighteen texts produced by studentsattemd the first year of senior high school
are analyzed. They will be presented as an answeawad different topics. When using
GINZBURG's index paradigm (2003) in those textshbibte unique configurations and the
regularities that hide under the opacity in thogwaces of dissensions are sought
(FOUCAULT, 2004).

Although preliminary, an assumption is made thaséopaque discourse enunciators are a
result of the society, the school and the teachmar&aken vision as to the students’cognitive

development in that grade.

Key words: the teaching of writing, dialogic eduoat critical awareness, enunciator, opaque

discourse, cognitive development.
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INTRODUCAO

A pratica do professor estd sempre a demandar engmeamento de caréncias
reveladas na sua condicdo dialética de executeroddor/aprendiz no processo de
'aprendizagem e ensino. A angustia do fazer pedemd@gm o retorno que atesta o dever
cumprido é uma lacuna que demanda acdo. E cadmaier o nimero de indicadores dessa
lacuna, a comprovar que a condicdo de falante de limgua ndo garante o seu dominio,
muito menos desempenho competente na interlocucdlo oo escrita, cada vez mais
prescritiva ao individuo que se pretende integramlmmundo que o cerca.

Séo fatos observaveis: ap0s cada periodo deadsebes; universidades nacionais, a
imprensa é farta em divulgar, com intencdo meragnenticiosa e sensacionalista ou até
ficcional, em cronicas pretensamente hilariantdsestialogia colhida nos textos-resposta dos
candidatos daquela “safra”; em continuidade prayvas os professores de graduacao
reclamam da dificuldade de propulsionar o encanm@mo do saber cientifico naqueles
recém-chegados a Universidade, que ndo detém asquisitos necessarios; além disso, 0s
cursos que se propdem a aperfeicoar o desempeshestialantes na interacdo escrita tém
uma procura cada vez maior de estudantes univéssitévidos de aprender a fazer textos
cujo tipo € o mesmo dos que ja foram induzidosrarajer, s6 que com outro rétulo (como a
resenha critica, por exemplo) e ndo sao capazescdehecer a semelhanca, muito menos de
executar o que Ihes é solicitado.

Com a intencéo de divulgar resultados de pesquisee sa redacao escolar e de se
sugerir propostas de aprimoramento do desemperthitoede estudantes do Ensino Médio,
tem-se publicado desde a década de@&fla vez com menor freqiiéncia, observavel in@usi
pela movimentacdo das editoramo final do ano, nas escolas, e a escassez ds livro
didaticos a serem adotados que envolvem a prodeséonta. Mesmo com a producao
existente que, inegavelmente, contribuiu para a@vaa ciéncia da linguagem, fica a duvida
se a distancia entre a teoria e a pratica dimiragilga pratica recomendada esta efetivamente
na sala de aula e, ainda, se esta contribuindoopemr@scimento do estudante na sua interacao

com a escrita, especialmente no texto que regpisgnca do enunciador critico.

! considerados separadamente e ndo como procefisadmporque houve um tempo em que se pensava que
todo ensino resultava em aprendizagem, o que j§a&onfirma, além de se reconhecer que ha apegyaiis

que independem de ensino

ZROCCO (1981), PECORA (1983), GNERRE (1985), GERA[I®86), BERNARDO (1988), VAL (1991),
BASTOS (1994), BARROS (1999), FREITAS (2003)



E perceptivel que, no contexto da cultura tecnobdgi do espetaculo, existe uma
demanda de projetos que se proponham a ver o nuamdama clareza que busque o pensar
a realidade sem desistir da davida que impulsiorevanco cientifico. E também tentem
descortinar 0 que esta por tras das estruturaadasr regidas pelo formalismo, pela
teorizacdo e pela opacidade, que priorizam os jagagstruturais em vigor na educacao
vertical.

A necessidade de investigacdo que gerou esta passuigiu ao final de um ano de
trabalho (2004, com estudantes da 22 série do &ndiédio) norteado pelo esforco de
possibilitar aos aprendizes da escrita um desenopsatisfatorio quanto a producdo de um
texto dissertativo feito a partir de um tema apresip. A intencdo pretendida nao se
concretizou em muitos, especialmente numa prodgg@&ose destacava das demais e que,
como se pode comprovar na pagina 32, estava a demagéo.

Esse texto, especialmente “deficitario” quanto adicisado, tornou-se elemento
motivador da pesquisa. Ele seréa analisado consideras aspectos contextuais requeridos no
sentido de se constituir uma unidade socio-comtim&zasemantica e formal, coerente e
coesa, cuja qualidade, espera-se, esteja preseptano l0gico-semantico-cognitivo.

A partir dessa andlise, serdo incluidos na invasdig mais 18 textos de estudantes da
[2 série do Ensino Médio da mesma escola particmlarano de 2005. Desses, 10 séo
integrantes da avaliacdo da 12 unidade e 8 (ddi®soge tornaram ilegiveis na copia) da
avaliacao da 32 unidade. N&o se pretende fazeguprahfericdo antes e apos interferéncia da
professora quanto a conhecimento especifico. Apenedsnde-se observar a progressao rumo
ao amadurecimento quanto a apreensdo do sentidonddema e a possibilidade de
posicionamento sobre a questdo que ele envolvegjal testar a habilidade de absorver e
produzir sentidos, compreensao e expressao, portant

Este trabalho buscara investigar, via analise daodypdo escrita
desses jovens estudantes, se existe, conforme&e, sunecessidade de desvio dos “modelos
de escrita adequada” preconizados pela educacéwalfoE levar a reflexdo de que o
conhecimento so faz sentido se busca o saber gquéria ferramentas de poder (o poder da
palavra) que propiciem melhor situar-se no muadtstrumentalizar-se para a interagdo com
0s outros detentores desse poder, que se manifestez ou escrita, sejam eles individuos ou
instituicbes. Esta embutido na tradigdo cultura guescola cabe formar pessoas capazes de
interagir nas situacbes a serem enfrentadas esigadica, nhuma realidade marcada pela
escrita, possibilitar-lhes trazer para sua producé@erente e criticamente, as diferentes vozes

em circulagdo no universo social. Ou para funcionacemmo argumento de autoridade, ou



com o objetivo de contesta-las. Se essa habilidddeesta evidenciada, pergunta-se: QUE
FALTA PARA ASSEGURAR AOS ESTUDANTES O DIREITO AO RBER POR
ESCRITO COM PROPRIEDADE E ADEQUACAO?

Esta pesquisa propbe-se a direcionar o olhar @riics que trabalham com a
construcdo daescrita para esse passo, sem buscar ou apontar respatesddsli apenas
considerando possiveis aberturas de caminhos anspemsados pelos “fazedores” de
educacao. Ela € a analise de uma educadora inseridantexto de todas as dificuldades e
desvios integrantes da rotina do fazer pedagégsterpais. Se, por um lado, a autora ndo se
exclui da responsabilidade no que for analisado,opiro sabe que, em nenhum momento
desatenta para a reflexdo, sempre esteve empeasthaéatativas de fazer melhor no espaco
de liberdade que lhe é assegurado: a sala de Riglade-se, assim, a dividir essa longa
jornada reflexiva com colegas professores, alunm®#ssionais da Educacéo na tentativa de
levantar questionamentos com vistas a abrir egpagoacoes, projetos e praticas que ajudem
a construir um fazer pedagdgico mais dinamico,ratiteo e reflexivo sem a ilusdo das
solucbes milagreiras e modernosas que surgemsyaerg a cada momento.

Sua experiéncia € de professora de Lingua Portagyes, por opcdo, nunca saiu da
sala de aula e, nos ultimos 14 anos, esteve dedmacdknsino da producdo escrita na rede
privada, tendo completado seu tempo de trabalhaeda publica também quase que
integralmente na sala de aula. Nesse periodo, wdsen seu trabalho em condi¢des
diversificadas da pratica usual: turmas com, emian®&0 alunos. Trabalhou com metade dos
alunos matriculados em cada turma da série, doairportanto, cada turma com outro
professor/professora. Isso foi feito inicialmenge 3% série do Ensino Médio, depois na 22 e,
h& dois anos, na 12 O percurso inter séries ndesfmwlha pessoal, mas motivado por
entendimento da escola de que essa condicdo dsfiesimlho de producédo escrita com
turmas reduzidas, de, em média, 20 alunos) deseriafertada em momentos iniciais de uma
nova etapa, o que, sem duavida, resultou no eniimaeto da experiéncia de quem percorreu
todas as séries do Ensino Médio.

Ensinar a escrever, mesmo nessas condicdes espeade-se afirmar, continua nao
dando certo na escola, istp @& efeito desejado néo aingido a ndo ser por poucos dos
estudantes submetidos ao processo tortuoso atipgidonudancas as mais diversificadas:
de escola, de professor, de orientacdo, de motivatddo isso, ndo se pode esquecer,
subordinado ao papel da instituicdo escola, de gem&zar sentidos, apagando a diversidade
de sujeitos que ali estdo com um objetivo imedatie ingressar na universidade. Essa meta,

que pode ser alargada, mas ndo esquecifiacalizada pela instituicdo, pelos pais, pelos



préprios alunos, avidos por técnicas e recursooguevelam por baixo e homogeneizam os
sentidos do que supostamente tém a dizer sobreuguassunto.

Essas séo contingéncias que ndo cabem discutir Rmpiende-se, sim, entender os
recursos expressivos desses jovens envolvidos squiga, equivalentes aa®s que se
encontram na mesma faixa etaria, nivel de escaldeice condicdo socio-econbmica no
ensino privado de Salvador, situacdo queorstatada pela autora em curso no qual faz
acompanhamento de jovens de diferentes escolasnsimcEMédio da rede particular de
ensino. Com base nos dados a serem apresentaiogueationar se ndo seria um caminho
possivel para neutralizar suas perdas a articuldgadguns conceitos da Analise do Discurso
de linha francesa relativos a subjetividade conorecepcdo de mudanca de Paulo Freire e
com a teoria de Vygotsky da constituicdo das fumgdsiquicas superiores a partir das
inferiores, propulsionada pela influéncia socialeexa (familia, escola) e pela interacdo na

mediagéo cultural. Cada uma dessas vertentesrsgisaala na Fundamentagéo Teorica.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

O ponto de intersecdo das trés vertentes teoriesta gpesquisa (Analise do Discurso
de linha francesa, educacdo centrada no desenwsitanda consciéncia critica, de Paulo
Freire e a concepc¢ao de que o desenvolvimento toom®@ acionado pela aprendizagem, a
qual deve estar atenta para o processo de estimuiérterruptamente, de Vygotsky) esta na
necessidade de redimensionar os modelos de enainmodlucdo escrita, mecanicistas e
descentralizantes da condicdo de enunciador ¢ripatamar ao qual devem ser levados os
estudantes do Ensino Médio. Nesse sentido, asvérdsntes apontam para a necessidade
emergencial de um sujeito centrado no eixo de s@elma interacdo social, consciente de
seus limites, empenhado no querer ser e sabemparasnelhor situar-se no mundo.

E possivel supor que a falta de transparéncia spaene mundo das estruturas formais
a que se submetem as orientacdes pedagogicas spje afeta e limita a clareza de
entendimento da realidade e a producdo de idém®stadantes do Ensino Médio e resulta
num produto da atividade escrita também contaminaela opacidade (aqui tomada no
sentido de falta de clareza que prejudica a compé&®e embora se reconheca que, na
producao escrita bem construida, ela possa canstiturecurso de estilo). Com o avanco da
Linguistica, a identificacdo do sentido e contetafaou-se ultrapassada. A leitura deixou de
ser simples decodificagcdo e evoluiu para a necadsidle construcdo de um dispositivo
tedrico que oriente o analista a captar um serdidequado no trabalho de estudo da
linguagem em sua materialidade e na acédo de tabslia discursividade. Para executar tal
procedimento, a Analise do Discurso esclarece aidpade do texto pelo caminho de tentar
desvendar a presenca do politico, ideoldgico edinthem atuacdo no discurso, construindo
sentido.

E notdria a impossibilidade de acesso a um serg&imndido no que nio esta
explicito no texto e a A segundo Orlandi, vem suprir essa caréncia:

A Andlise do Discurso € a disciplina que vem ocupaflugar dessa
necessidade tedrica, trabalhando a opacidade do txvendo nesta
opacidade a presenca do politico, do simbdlicojddolégico, o préprio
fato do funcionamento da linguagem: a inscricadirpua na histéria para
que ela signifique QRLANDI, 200l, p 2I)

A proposta deste trabalho é sugerir a adogéo dmslgonceitos da AD centrada no
discurso polifénico e na subjetividade, a revisdoeducacao vertical, “bancéria” (FREIRE,

“de agora em diante assim seré feita qualquerefier & Anélise do Discurso
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2005) e o estimulo ao desenvolvimento cognitivacgssual dos estudantes, possivelmente
interrompido ou negligenciado em algum momento egsso educacional. Talvez quando
foram supostamente considerados aptos ao dominicodbecimento subsequente, sob a
presuposicdo de que, estando capacitados a lareves (no sentido em que a lei entende
estar alfabetizado, ou pouco mais que isso), ndantemais necessidade de estimulo a
progressao cognitiva, a qual fruiria no processwirabde amadurecimento (interpretacao
contraria a de Vygotsky, segundo o qual a apregdimaorganizada promove e facilita o

desenvolvimento mental (Vygotsky, 2003)). Desse anaslipde-se, 0s estudantes foram
considerados precocemente portadores de um desenegnto cognitivo distante do que lhes

seria requisitado para efetuar operacdes mentaess@ias no Ensino Médio e ao longo da
vida, quando vai ocorrer a elaboracao pessoahdadimaterna, enriquecida por experiéncias

vivenciadas no percurso.

1.1 ANALISE DO DISCURSO

Lendo Orlandi (2005), sabe-se que a AD, desde dusuiacao por Michel Pécheux,
nos anos 60 do século XX, visa ao discurso comoegsm e busca entender suas condicdes
de producéo considerando o homem na sua histdais.eBvolvem os sujeitos e a situacdo em
que é produzido o discurso. No sentido estritarirgem-se a situacado de enunciacdo. No
sentido amplo, envolvem o contexto socio-histénidepldgico, trazendo consigo, para serem
analisados nos efeitos de sentidos, elementos réetes da forma como a sociedade esta
estruturada, suas instituicbes, a organizacdo derpe o papel social de dominantes e
dominados. Também envolve a histéria e a memosieudsiva, o saber discursivo que torna
possivel todo dizer e é retomado sob a forma dagmétruido, do ja-dito.

A formacdo discursiva € o lugar central de articiitaentre os aspectos estruturais da
lingua (concepcao restritiva a fonologia, morfodo@ sintaxe) e sentido (semantica). Na
concepcéao de Orlandi,

Na relacdo continua entre, de um lado, a estruauegra, a estabilizagéo e
0 acontecimento, e, de outro, 0 jogo e 0 movimeo#,sentidos e 0s
sujeitos experimentam mundo e linguagem, repeterae edeslocam,
permanecem e rompem limitd ©@RLANDI, 2001, p. 103)

As condi¢bes de producao sdo lugaresdaados na estrutura da formacao social,
que aproximam a Linguistica da Sociologia e, ncw®, aparecem como formacgdes
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imaginarias que indicam o lugar que cada intertmcatribui a si mesmo e ao outro. Referem-
se a situacdo psico-socioldgica de comunicacao.

Para Foucault (2004), filésofo e estudioso da laggum, dentre outros conceitos
emprestados a AD, discurso € dispersao, formad&lporentos que néao estao interligados.
Determinar os elementos que compdem o discursalepender das regras de formacgéo
determinadas pela Analise do Discurso. Essas redeaem caracterizar a formacao
discursiva em sua singularidade e possibilitarssg@ggem da disperséo para a regularidade. O
discurso nédo é atravessado pela unidade do sujedt®,pela sua disperséo, ja que ha varias
posi¢des possiveis de serem assumidas por elscursh.

As formacdes discursivas sao o lugar da linguageendgtermina “o que pode e deve
ser dito” (Pécheux, 1997) numa forma de discurso,mividuos que sao “interpelados” em
sujeitos falantes pelas formacdes ideoldgicas cquais se identificam.

Entendendo ideologia como a relacdo imaginariaapu@omens mantém com suas
condicdes reais de existéncia, é oportuno considesntese de GREGOLIN (2004, p.43)
guanto ao funcionamento das formacdes ideoldgicas:

No plano institucional, a difusdo da ideologia dasse dominante é
assegurada pelos Aparelhos Ideolégicos de Estaslgigso, escolar,
familiar, juridico, politico, sindical, de informag, de entretenimento, etc),
entidades disseminadas por todo o tecido socialyvgiculam a mensagem
da ordem estabelecida, funcionando predominantemeela persuaséo,
embora também acessoriamente pela coercdo. H&densociedade, um
“campo ideoldgico” que agrega dois tipos distidesdeologia:

a) as_ideologias préticdeeligiosas, morais, estéticas, regras de prudénci
cortesia etc) de funcdo imediatamente (til do pawista da orientacdo
da conduta dos seus sujeitos;

b) as _ideologias tedricaé filosofia especulativa e as “ciéncias” ditas
humanas: direito, economia, sociologia, etc) coetgmsao cognitiva e que,
de fato, podem servir de matéria-prima para o gsaede conhecimento ou
mesmo dar origem a ciéncias novas por intervenc@ouh corte
epistemolégico. (GREGOLIN, 2004, p. 43-4)

O que a tese “a Ideologia interpela os individumsseijeitos” de Althusser, patrono
intelectual de Foucault, Derrida, Bourdieu, Deleurgela € que o ndo sujeito é assujeitado
pela ideologia. A interpelacdo tem efeito retraatiassim, todo individuo é “sempre-ja-
sujeito” (ou ja nasce assujeitado, tendo um pamFhmente motor em relagdo a formacgéo
discursiva e ideologica que o antecedem: ele sdobles, divide-se para atuar sobre si
enguanto outro de si.

E importante abrir espago aqui, a titulo de faudliir da compreensdo desse papel

motor do sujeito, para o “efeito Miunchhausen” (R&shh 1997), criado por Pécheux para
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hY

caracterizar a ilusdo subjetiva, o efeito-sujgiiempréstimo foi feito a “Historia e Aventuras
do bardo de Minchhausen”, da literatura belga:

Outro dia, eu queria saltar um charco que, a prangsta, estava longe de
parecer tdo largo quanto eu o percebi, mas qudatde era bem largo
guando me vi quase no meio dele. Dei uma volta @o o meu impulso e
voltei com o cavalo para o ponto de onde eu tirihdov Eu o lancei pela
segunda vez, mas tomei o impulso ainda muito cdedorma que cai perto
da margem oposta, com a lama até o pescoco.

Sem minha presenca de espirito ordinario eu tdrifglivelmente,
socobrado. Sai desse perigo iminente s6 pela flargaeu braco, enlacando
o cavalo entre as pernas e depois me algando famtenpelo meu cabelo e
me puxando, com meu cavalo, para a margéBurger, Kaerster et
Lichtenberg, Histoire et Aventures du baron de Minausen,
Bruxelas, C. Mugnardt, 1840, p. GHudPECHEUX, 1997 p. 37)

Se a ideologia recruta sujeitos entre os individm@sses recebem como verdade o
sentido do que |hes apresentam, a pratica € a dorcaa de evitar repetir o “efeito
Munchhausen”, colocando o sujeito do discurso congem do discurso, 0 que quase nunca
ocorre, seja por imposicao da Lei (sujeito de thjeido “bom sujeito” nas relagbes sociais,
do “bem pensante” nas relacdes ideoldgicas, regpeissdiretos pela assimilacdo do que é

do que deve ser.

Para a ilusdo discursiva do sujeito, Pécheux ed~(k9v5) criaram a teoria dos “dois

esquecimentos” devida a psicanalise:

a) esquecimento n° + o sujeito apaga em si a consciéncia de que it afa
associacao linguagem/ideologia. Ele ndo absorméllgncia sobre si de elementos exteriores
a sua formacdo discursiva. Assim, alimenta-se uisd de que é senhor absoluto de seu
discurso;

7

b) esquecimento n° 2 o sujeito é pré-consciente, ele “seleciona”, mkrior da

formacdo discursiva que o domina, formas e seqgagénem relacdo de parafrase,
movimentando-se entre o “dito” e o rejeitado, odyiEto”. E onde se apdia a liberdade do
sujeito.

Em 1977, Pécheux ja havia atenuado a idéia de j&atssnento radical” e passou a
desconstrui-la pela via da psicanalise: o sujeistste a ideologia e essa resisténcia encontra-
se instalada nos tracos do equivoco. E conclui:

- ndo ha dominacgdo sem resisténcia, € preciso sesavoltar;

- ninguém pode pensar do lugar de outro, é premisar pensar por si mesnap(d
Gregolin, 2004)
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A oposicao esquecimento n° 1 (inconsciente) x esouento n° 2 (pré-consciente),
segundo Maldidier (2003), sugere uma analogia coteoaa lacaniana do outro (n° 2,
enunciativo, estabelece relacéo sintatico-semanticaOutro (n° 1, ideolégico, da ordem do
inconsciente) e inaugura em Pécheux a relacao idetogia e inconsciente.

A tomada de posicdo, numa situagdo polémica, padeser ato originério do sujeito
falante e sim o efeito, nesse usuario da lingu&ujeito Universal, que se manifesta através
do ja-dito, do pré-construido, da memoria discasieranca do esquecimento n° 1.

Em todo discurso, existe uma tensdo entre o dizeafiastico (heranca do
esquecimento n° 1) e o dizer polissémico (herangcasduecimento n° 2), através do qual o
sujeito se manifesta, criando brechas na estrdasdormacdes discursivas para um pensar e
ex pressar-se tdo autbnomo quanto possivel.

Orlandi  (2003) chama atencdo para esses dois gzmke de
constituicdo do discurso que revelam diferentesupas do sujeito:

Podemos, a partir deles, distinguir criatividade peodutividade.
A criacdo, em sua dimensdo técnica, € reiteracdoprdeessos ja
cristalizados pelas instituicbes. Toma, ja de @mi@ linguagem como
produto. Segundo o que eu disse, entdo, essaivitite” mantém o
homem num retorno constante a um mero espago dizigarafrase. A isso
se pode chamar produtividade.

Mas a parafrase convive em tensdo constante como qubcesso: a
polissemia. A polissemia desloca o “mesmo” e appata a ruptura, para a
criatividade: a presenca da relagdo homem-mundmnitssdo da pratica
na/da linguagem, conflito entre o produto, o insiitnalizado, e o que tem
de se instituir. E 0 que pode ser visto por umdsstia linguagem que se
volte para o uso, para 0 processo, para a interdcémsao constante com
0 que_poderia seftORLANDI, 2003, p. 137)

Uma outra questdo importante posta em destaquegsar autora € a distingcdo entre
sujeito assujeitado as normas (forma social de pajlgio) da linguagem ou do
comportamento, e sua resisténcia a abrir mao dgpripridentidade, ou seja, sem deixar-se
alienar:

N&do mudamos completamente nosso discurso nem ansfdrmamos em
outros, ou seja, ndo perdemos nossa identidade a&ta relacdo de
linguagem diferente. O que ha é uma moduladd@amosso discurso e da
nossa identidade nas diferentes relacdes. Essalagédwse faz em diregao
ao para guerdo discurso e a contraditoriedade, entdo é astega sujeito

€ 0 _mesmce é_diferentesimultaneamente. [...] dai ndo se poder afirmar,
segundo o que cremos, nem um sujeito absolutandenie de si, nem um
sujeito totalmente determinado pelo que lhe venfala. O espaco da
subjetividade na linguagem é tenso. (ORLANDI, 2(G03,89)

Ainda no que se refere ao sujeito, @us$2004) aponta muito apropriadamente para
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0 que considera a posi¢do nado reacionaria: poruest@p a idéia da inatividade ou ilusdo do
sujeito:

Véarios fendbmenos que caracterizam crucialmente aema historia
econdmica, de forma aparentemente paradoxal tém apdesentados as
populacdes como sendo impessoais, por um lade\eisiveis, por outro,
como se fugissem ao alcance dos agentes polii@ogue um sujeito
andénimo e universal seria 0 Unico responsavel pmio to que se
implementa. Esse discurso, que subsume o politcecondmico, campo
supostamente submetido a leis impessoais e esgaUo ide utopia, livra a
cara de todos os agentes que estdo levando o maralonde ele esta indo.
Ora, vem exatamente das esquerdas alguns gritoslelta sobre a
necessidade de repensar, mesmo que utopicamemtas riormas de
exercicio da subjetividade, exatamente para ewslquer laivo de
determinismo e de sensac¢éo de impoténcia diarntestfaia aparentemente
uniforme e definitivamente sem ideologia que estdrante de nos. [...]

E aceitando um sujeito que ndo seja apenas uma adung
que proponho a hipétese de que uma das formas madentes
e relevantes de manifestacdo da subjetividade écema capacidade do
sujeito de colocar-se a distancia (algo como vedsefora, avaliar-se
adequadamente), por um lado, e, por outro, a cdgdeide colocar a
distancia (ver de fora, avaliar adequadamente) disaurso — mais
especificamente, a capacidade, revelada no prdlsturso, de colocar a
distancia determinados aspectos do discurso. Reraesta hipotese seja
satisfeita, demanda-se alguma comprovacéo de gsigetos se dao conta,
por exemplo, de certos ingredientes da situacaeeetpam levando-os em
conta. (POSSENTI, 2004, p. 129-30)

Ele complementa mostrando que assu@stad seriam  os  afasicos,
criancas e estrangeiros pela impossibilidade “aatirale marcar sua posi¢cdo de sujeitos,
incapazes de realizar as manobras que a linguatperasua heterogeneidade.

Neste enunciado de Possenti, é possivel percebmorios de identificacdo entre sua
posicdo e a de Orlandi (citacdo anterior) quantoradicdo do sujeito (ser pensante, atuante,
interativo na medida do possivel) ante a realidadgue ele ndo pode (e os professores além
de ndo poderem, ndo devem permitir que acontecasews alunos) é abrir médo da sua
consciéncia critica, de uma visédo acurada do mgodm cerca. Assim ha situacfes em que 0
discurso precisa sofrer modulacdes (ORLANDI, 2008) forca de adequacéo a situacdes
reais, perigosas ou opressivas. Isto ndo quer dizeesse sujeito precise estar alheio ao que
se passa, assujeitado aquela situacao inclusiweumanterior. Como afirma Possenti nessa
citacdo, “mesmo que utopicamente” (1.10), € predeso consciéncia de que variadas
alternativas existem, embora inviaveis naquele nmboneu naquela situacdo, mesmo que o

direito ao dizer que ndo as ignoram tenha sido didee Um bom depoimento disso nos da a
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producdo artistica nos regimes de forca (como adigaoéle Chico Buarque), exatamente
guando ela é mais fértil e sua expressao, melabaltnada.

E preciso situar a quest&io do sujeito no contexterainciacéo para melhor entender a
opacidade que atinge o discurso dos (sujeitossga@bjeto desta pesquisa.

As reflexdes de Bakhtin, no que se refere as rela@ntre sociedade e historia,
linguagem e ideologia, interlocucao verbal e emag#m anteciparam concepcgdes e pontos de
vista hoje centrais nos estudos da linguagem. &uatda polifonia conduziu a linguistica de
nosso tempo a entender o dialogismo como basefa@ssla interacdo verbal, do discurso,
elemento associador de linguagem e vida, num jogovakzes cruzadas, concorrentes,
contraditérias. Em decorréncia do seu entendimedotalialogismo pelo deslocamento do
conceito de sujeito, surgiu a consciéncia da désdeacao do sujeito e sua substituicdo por
diferentes vozes sociais (de sujeito histéricoemlidgico), o destaque ao papel do “outro” na
constituicdo do sentido (tanto na relacdo dialégaao nas de persuaséo e interpretacdo). De
sua concepcgéo de interacéo e interlocucéo verbabdea teoria da enunciagéo.

A AD de linha francesa também rejeita o0 sujeitotregutransparente, centro da
interlocucéo e abre espaco para as diferentesafadet um sujeito dividido, que é efeito de
linguagem. Esse sujeito é hoje visto como formado fips de vozes que se enfrentam,
completam-se, respondem umas as outras.

Foucault (2004) desmistifica a concepcédo de quenidade do discurso esteja na
coeréncia visivel e horizontal que se estabeleamali transparente entre elementos que o
integram. Reconhece que ela esta muito mais peesensistema que torna possivel a sua
formacado. O discurso, para Foucault, € um conjdetenunciados dispersos que poderao
compor uma formagéo discursiva. Essa, por sua &ezsultante de escolhas tematicas,
conceitos que se integram/desintegram (ou a nd&lkdunciados ou a nivel da formulagéo)
em busca de articulacao de sentidos.

No nivel do enunciado, ha um sujeito enunciador sgiemanifesta em um lugar
institucional determinado por regras sécio-hisasi¢o Sujeito Universal ou pré-construido)
que definem esse discurso. Essa modalidade deémoisst(enunciado) revela como marcas:
estar relacionada com um dominio de objetos, asta@a posicéo definida a qualquer sujeito,
estar situada entre outras performances verbdés, dstada de uma materialidade repetivel.
O enunciado é&aracterizado pela singularidade e pela repetigdoendo nele dispersdo e
regularidade dos sentidos. Grupos de enunciados ta@ntracos compdem a formacao

discursiva.
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No nivel da formulacdo, pode-se dizer que o endoci@ um ponto de
referéncia  escolhido arbitrariamente (para Courtin€l981), o0s enunciados
sdo atomos ou graos do disperso) para mostrarlgse enscreve numa rede de formulacgdes.
Vai compor o intradiscurso (relacdo horizontalsdguéncia discursiva no interior da qual foi
produzido, ou seja, faz parte de um contexto irgcadsivo de formulagbes. A rede de
formulacdes da qual o enunciado faz parte (segQuodotine, (1981)) compreende:

- formulacbes de que ele faz parte junto com assqguéegram uma seqiéncia
intradiscursiva de modo horizontal;

- formulagdes que ele retoma (de modo vertical, imig@rdiscurso) para repetir,
modificar, adaptar, contestar, referir-se a;

- formulacdes que ele antecipa, podendo aparestenmrmente como consequéncia,
continuacgao ou réplica sua.

Esquematicamente, seria:

* relagdo vertical — com
formulagGes de outras sequéncias,
enunciado no dominio associado (rede de que tém margens povoadas de
formulacdes na qual o enunciado se inse outros enunciados
(FOUCAULT, 2004)
. relacdo horizontal - outras

formulacdes do intradiscurso de
uma sequéncia discursiva

No quadro de caracterizacdo do enunciadmportante lembrar que o sujeito nao é
entidade linglistica nem subjetividade psicolégala, ocupa uma posicao que o insere no
contexto (forma-sujeito) e Ihe da existéncia his@ra qual lhe permite encontrar os
elementos do saber (o pré-construido, o ja-dit®) @loais se apropria. Nessa apropriacao,
transforma-os em objetos do seu discurso e fartiaslacfes entre esseementos do saber
que lhe garantem coeréncia intradiscursiva e véeirsa seus objetivos discursivos para a
caracterizagao dos quaesorre, muitas vezes, pam caminho interdiscursivo, a discursos de
outros, anteriormente contituidos, seja por meioitdgdes, seja por apropriacao.

Nesse contexto, (Foucault (2004)), pode-se afirnsmbre o0 enunciado:
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esta ligado a um referencial: afirma-se salige;
*+ mantém com um sujeito uma relacdo determinadao &g
dito por_ alguém;
enunciad possui um dominio associado: esse algo tem exiatéieatro de
uma redade formulacoes;

tem existéncia material distinta daquela da engéoiaalgo_foi
dito, ha a concretizacdo ou materialidade de um dizer.

Para Ducrot (1987), o enunciado assinala a supegwode diversas vozes e atribui a
essa enunciacdo um poder “juridico”, o de obrigagia(no caso de uma promessa ou de uma
ordem), o de obrigar a falar (no caso de uma péagua de tornar licito o que ndo era (no
caso de permissao). Pode-se atribuir a enunciagé@w varios sujeitos, que seriam sua
origem. E necessario distinguir entre esses sajpieto menos dois tipos de personagens: os
enunciadores e os locutores. Os locutores (um nasygpodem ser distintos do produtor de
uma enunciacdo: casos em que uma familia passa pmowracdo a um advogado
(documento pronto) para executar um inventarianads por todos e autorizando qualquer
dos advogados associados daquele escritorio a tareauacdo. Existe ainda a dupla
enunciacdo: discurso imaginario, com possibilidddedesdobramento do enunciado, que
permite organizar um teatro com perguntas e regpaentro da prépria fala.

O enunciador esta para o locutor assim como, ro X uma peca, as personagens
estdo para o autor. O locutor, responsavel pelm@ado, da existéncia, através deste, a
enunciadores cujos pontos de vista e atitudes rgl@gnza. E sua posicado pessoal pode se
manifestar na enunciacdo seja porque ele assimilados enunciadores, seja porque se
permitiu mostra-los sem que sua posicao se assinciddes.

De acordo com Ducrot (1987), a enunciacao esténassiacterizada:

» atividade psico-fisioldgica implicada pela produghimenunciado
com o jogo de influéncias sociais que a condiciona

enunciaca » ato de comunicacédo que transforma sentidos emrpalav

acontecimento constituido pelo aparecimento de ononaado,
um acontecimento histérico pelo qéalada existéncia a algo que
nao existia e nao voltara a exisbraparicdo momentanea
Para Dubois (1969), a oposicéo entre o enunciadex(o produzido) e a enunciacao
(ato de producao do texto) apareceu com a anaifiagliistica européia. Assim como para o
enunciado, h& polissemia de conceitos para a eagéitci A enunciacdo, vista como a atitude
do falante diante de seu enunciado (que faz partauhdo material), pode ser considerada o

ato em si (que transforma sentidos em palavras)yacao na qual se realiza, as condi¢cdes de
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producdo que a possibilitam e a propria realizaGfato introduz o locutor como parametro
as condicdes necessérias de realizacdo. Apos aiag@im, a lingua vira discurso que brota de
um locutor, forma sonora dirigida a um alocutari@ee suscita outra enunciagcdo como
resposta.

Segundo Kerbrat-Orecchioni (1995), enunciacdo en@ado ndo S&0 processo e
produto, mas, na impossibilidade de estudar essesiagular, procura-se identificar e
descrever seus tracos no “produto”. De acordo cgsa autora, a enunciagcado €, em principio,
o conjunto dos fendmenos observaveis quando seepbenovimento, durante um ato
particular de comunicacédo, o conjunto dos elememuiesesquematizamos previamente. Apos
andlise da subjetividade na enunciagdo, concluurieiacdo € a busca dos procedimentos
linglisticos com os quais o locutor imprime sua gaano enunciado, se inscreve na
mensagem e se situa em relacdo a ela.”

De acordo com Possenti (2004), da concepcao de ualgegn que
considera a enunciagao decorre a nocao de efeiserdalo (que substitui a de mensagem
como conteudo de um texto) entre interlocutorese Esfeito de sentido”, para esse autor, por
falta de clareza, melhor seria denomina-lo efe@unciacdo. O efeito de sentido nunca é de
uma palavra, mas de uma familia de palavras e ggrRknunciagcdo supde uma posicao, a
partir dessas posigcdes 0s enunciados recebem seidoseestando as formulagoes
relacionadas a outras formulac¢des (interdiscurso)

Outra questdo a ser considerada, destaca o mesmor a{2001),
€ que ndo é qualquer estilo de fazer gramaticgpqde ser consiraderado a luz da AD, visto
que, como afirmou Benveniste (1970), € na enungiagé®e a lingua se apresenta como
expressdo de uma determinada relacdo com o muadseti (2001) destaca que o objeto de
uma teoria do discurso é diferente do de uma tetaigramatica ja que a 12 considera o
contexto e o enunciado linglistico em sua matdadk com a qual os locutores operam, nao
se restringe apenas aos elementos pertinentessbntidos da estrutura gramatical. Esses
elementos séo basicos e necessarios para quelgaresho sujeito a consciéncia gramatical
da lingua, e também se formem em sua consciénc@esala relacdo das frases entre si e da
construcdo gramatical (sintaxe). A partir dai, spossivel trabalhar enunciacao, texto,
discurso. Para ele, numa teoria radical da enuwjague se ocupasse da mobilizagcdo dos
recursos expressivos além da semantica, o locetm@ri ser visto como construtor de seus
instrumentos linglisticos como o0s Unicos adequadezecucdo de seus propoésitos a cada
discurso. Assim, produzir um discurso, considerag# com a lingua em relagdo a um

interlocutor, mas também sobre a lingua, seja mdotseus tracos, seja modificando-a ou
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criando variantes para os tracos. Ainda consideea sendo a lingua o resultado do trabalho
dos falantes e ndo estando pronta a ponto de &ler8qg fazerem esse trabalho, apenas se
apropriarem dele, o agir sobre a lingua continuaerso, com desigualdades e discrepancias
porque 0s sujeitos sao diferentes. Isso definatedacutores ndo como donos ou escravos da
lingua, mas como trabalhadores, tanto enunciadmm® receptores na interacao discursiva.
O discurso, entdo, deve ser tratado como um adorgeto Unico por causa da instancia da

enunciacao.

1.2 PAULO FREIRE E A CONSCIENCIA BANCARIA DA EDUCAS0

No capitulo referente & Andlise do Disoy foram evidenciados conceitos relativos a
guestdo da subjetividade no discurso e da pressfici@da pela ideologia sobre os sujeitos, 0
que resulta no seu assujeitamento.

A condicédo de sujeito assujeitado tangencia a ddugéo escrita pouco transparente,
marcada pela opacidade, tema deste trabalho. @ssproais da producao escrita interagem
com seres pensantes que, conscientemente ou n@o,nesn vir a ser. Essa condi¢ao lhes
possibilita tornarem-se seres reflexivos e critipas isso capacitados a possuir um saber tao
relativo quanto o de seus professores. E um desafim risco a ser enfrentado na vis&o,
consciente ou apenas emocional, de muitos deles.

Mudanca € um dos temas geradores da pedagogia de Peeire (2005)

e essa seria a primeira mudanga: a coragem paranar torhorizontal

a relacao verticalizada da educacéo tradiciomaipohinada “bancaria” por Freire, aquela em
gue um ser que supostamente reteve um mananagahtiecimentos transfere-os para os que
0s ignoram.

Essa mudanca estaria centralizada no efeito de  urpaatica
pedagogica capate operatransformacdes no homem e esse, por extensdo, ndomNao
que Freire acredite em efeitos miraculosos da dedprofessores num mundo claramente
compartimentado quanto aos papéis sociais. Seunbhan@ outro: mostrar que inexiste a
pretensa educacdo neutra e que, quando ela assipnesenta, estara trasvestida para ocultar
sua funcédo de servical da pedagogia das classemaltss ou da pedagogia das classes
dominadas. E, quando isso ocorre, ndo ha possiddide educacéao dialogica, ou sera utopia
romantica do oprimido a sonhar ou manobra astudosgominante para fortalecer seu papel
de comando.
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Uma importante consideracdo de Freire € a do camipso do profissional de
educacdo com a sociedade, que implica o pré-régwai existéncia do compromisso desse
profissional com ele mesmo:

Se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre estar no mundo,

associada indissoluvelmente a sua acdo sobre oononéd existe no ser,
seu estar no mundo se reduz a um nao poder traospianites que lhe sdo
impostos pelo proprio mundo, do que resulta que &st ndo € capaz de
compromisso. (FREIRE, 2005, p.16)

A impossibilidade desse professor, acredita, deisar-se da propria realidade para
observéa-la de fora e poder, assim, transforméaiadéle um ser submetido ao tempo, um ser
a-histérico, imerso em si mesmo, incapaz de ratacise com o mundo. Esse ser, no
entender de Freire, ndo é um homem concreto, qege com a situacao real que o cerca.
N&o sera capaz, portanto, de se comprometer cotiedade, constituindo sua capacidade de
refletir a impossibilidade de se tornar um ser idig.

A neutralidade, que o pde na condicdo de sujeitcsujeisado da
Andlise do Discurso, revela o compromisso apenas $EUS interesses e 0s do grupo a que
pertence, na ilusdo de que ambos podem ser didesdil@ contexto histérico em que vivem.

A primeira caracteristica da relacdo professorfgleegundo Freire, € a de refletir
sobre a acdo em que, como seres inacabados gemosb@écem, estdo envolvidos professores
e alunos. E essa acdo tem carater permanente,ucadam um saber relativo que |Ihe é
proprio:o professor, supde-se, detém o saber adoptia Literatura, da Histéria enquanto os
alunos podem surpreendé-lo com seu conhecimengspletes ou informatica, muito mais
atualizado que o seu.

Um conceito de Freire que se relaciona com a madarg;da “consciéncia bancaria”
da educacéo, segundo a qual o professor € um sabdees que, na sua relacdo “pedagogica”’
com os educandos, supostamente ignorantes, deemsforma-los em detentores de um
saber 0 mais proximo possivel do seu. Essa é aighdi da educacao vertical, autoritaria e
incentivadora da consciéncia ingénua, formadorasujeitos assujeitados pela ideologia

conforme detectou a AD desde o seu inicio.
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Paulo Freire reconhece como tipos possiveis de@ntsa:

intransitiva: com deficitario poder de captacaorealidade,
vegetativa, sua apropriacao é supersticiosa
* ingénua: transitiva, capta a realidade parcialmei¢emodo
simplista, conclui apressadamente e na superteidd,
consciénci discute emocionalmente
» fanatica: entrega-se irracionalmente a crencasdtetipo
» critica: busca aprofundar-se na andlise de proldem@ a
realidade como mutavel, resiste aos preconceitoxjudeta e
questionadora
Na educacdo que se pretende dialdgica, a interagée possibilitara
a mudanca de um estado de consciéncia ao outroscféomia ingénua rumo
a consciéncia critica) implica o impeto de mudarrapaser mais, presente
em cada interlocutor envolvido no processo. CornrmafFreire :

A mudanca ndo &abalho exclusivo de alguns homens, mas dos homens
gue a escolhem. O trabalhador social tem que lenebestes homens que
sdo tdo sujeitos como ele do processo da transf@onaE se nas
circunstancias — determinadas - jA& mencionada® resttido, em que a
estrutura social vem dificultando a transformacése khomens em suijeitos,
seu papel ndo é o de reforcar o estado de objetquarse encontram,
achando que podem assim ser sujeitos, mas prolembiies este estado.
(FREIRE, 2005, p. 52)

Esse “problematizar o estado de objeto em quesmeam” representa a substituicdo
de uma percepcéo distorcida da realidade (consaiémyénua, 0 mesmo sujeito assujeitado
da AD) por uma percepcao critica que os leve ansgressoas de atitude, mesmo que essa
atitude, em caso de necessidade real, seja 0 n&iigpgamento que antecede,

estrategicamente, a acdo. Em outras palavrasfdrar@slos em pessoas movidas pelo impeto

de mudar para ser mais.

bY

No que se refere a reflexdo critica sobre a pratida professor,

Freire (2006) considera:

Se na experiéncia de minha formagéo, que deveeserapente, comecgo
por aceitar que o formad@r o sujeito em relacdo a quem me considero o
objeto, que ele é o sujeito que me forenau, o objet@or ele_formadpome
considero como um paciente que recebe o0s conhetisseonteddos
acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a amsféridos. Nesta forma
de compreender e de viver o processo formadorolgato agora, terei a
possibilidade, amanhd, de me tornar o falso sujittformacéo” do futuro
objeto de meu ato formador. E preciso que, pelaréaon, desde os
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comecos do processo va ficando cada vez mais qleroembora diferentes
entre si, quem forma se forma e re-forma ao foremguem é formado
forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido ensinar nido é
transferir conhecimentos, contetdos nem forma&r acdo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um cdrulzciso e acomodado.
(FREIRE, 2006, p. 22-3)

Quando o professor de producéo esciiidependentemente dos riscos que iSso
representa numa realidade educacional que tem t@m@a 0 autoritarismo, garante a seus
alunos que, como seres pensantes que sdo, mutas fazem a interpretacdo de um tema
melhor do que a dele, professor, é ativado nelesgolho de se descobrirem “pensantes”
partem em busca do pensar com autonomia.

Essa constatacao conduz a percepcao de que, @ngate a visdo do senso comum
nas escolas e familias, o jovem, hoje, ndo deixouweno interesse pela aprendizagem. Prova
disso é que, mesmo quando submetido a educacacaletbancéaria’, o educando (poucos,
na verdade) a ela assujeitado pode surpreendeo ¢oesperado interesse visto como extinto,
nao por causa do conteudo que Ihe foi transmitigias por causa do proprio processo de
aprender no desejo de dar sua parcela de confdhuiguele ato que se pretende de
interlocucéo.

Uma questao prioritaria dessa interlocucéo € aetl@dtransparecer aos educandos a
beleza de, como seres historicos, existir a pdskide de estarem no mundo e com 0 mundo,
podendo conhecé-lo e intervir nele, mesmo quanskiatervencao ndo ultrapassa o limite da
subjetivacdo do seu texto, a despeito de todosadsstramentos” impeditivos. Uma outra
prioridade é leva-los a entender a importanciseticionar-se com o conhecimento existente
e estar aberto e apto a producdo do conhecimemia adéo existente, os dois momentos do
ciclo gnosioldgico.

Muito importante para o eixo norteador deste ttaba o destaque a experiéncia
profunda do professor de assumir-se, 0 que, pareeR2006), representa:

Assumir-se como ser social e histérico, como seisgete, comunicante,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter rabrgue capaz de amar.
(FREIRE, 2006, p.4)

E esse assumir-se, ampliado, vai ingidi questdo da identidade cultural. E nesse

sentido, novamente Freire tendizer com muita propriedade:

A experiéncia historica, politica, cultural e sbcios homens e das
mulheres jamais pode se dar “virgem” do conflitdreras forcas que
obstaculizam a busca da assunc#&osi por parte dos individuos e dos
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grupos e das forgas que trabalham em favor da@sslancdo. A formacéo
docente que se julgue superior a essas “intrigde”faz outra coisa sendo
trabalhar em favor dos obstaculos. A solidariedsmgal e politica de que
precisamos para construir a sociedade menos fe@nes arestosa, em que
podemos ser mais nés mesmos, tem na formacdo d#imacnma pratica
de real importancia. A aprendizagem_da assudgasujeito € incompativel
com o treinamento pragmatico ou com o elitismo @t dos que se
pensam donos da verdade do saber articulado. (FRRIFO6, p. 42)

7

Se a educacado dialégica € contra todo tipo de peetm, como exercé-la sem a
assuncao de nossa origem multifacetada? Sem dteeapeoutras faces que, por uma razao
Ou por outra, ndo séo a que predominou em nosgésdee tracos culturais herdados?

Como seres historico-socio-culturais, a curiosidédéasica para a producdo do
conhecimento, para o desejo de saber o que tertra(culturalmente) que pode preencher a
incompletude de cada um, respeitando as difereneasorvendo aquilo que, no exercicio da
curiosidade espontanea, vai se intensificandos@dornando cada vez mais exigente e, por
isso, cada vez mais epistemoldgica.

O professor que trabalha com a producéo escritdopga da discussdo de temas que
facilitem esse processo, ndo pode aceitar a prat¢id®, nos estudantes, da ideologia fatalista
que permite subsumir os interesses humanos aocado, que nao respeita as diferencas
individuais em nome da glorificacdo dos melhoresg glesqualifica o pais por sua
mesticagem, nao pela histérica e “passiva’ submiss&io-econémico-cultural. Em ultima
andlise, o discurso da desisténcia, a concepcgoales estudantes j4 ndo se interessam por
qualquer conhecimento ou prética educacional. Nsme&dade movida pelo capital e com o

poder midiatico que detém, é preciso reconhecerk@ine (2006) que “a educacdo ndo pode

tudo, alguma coisa fundamental a educacdo pode.”

E fundamental & pratica educativa que o professtgjee atento para a forca da
ideologia, suas manhas e armadilhas através das exerce a ocultagcdo da verdade dos
fatos fazendo uso da linguagem para dar-lhe aparéncietenglidas, o que resulta na
opacidade e na miopia dos cidadaos. O discursdogieo ameaca sua percepcao dos fatos,
das coisas, dos acontecimentos.

Sendo a televisdo mediadora desse processo, na® @ogrofessor ignorar a
sua forca de ocultacdo, deve, antes, voltar ossathos de seus alunos para, na andlise de
temas, discuti-la, tendo em mente a questdo deciémega critica. A mensagem do poder
dominante, que se manifesta astutamente em tudé geieulado na midia, exigiria que a sua

curiosidade estivesse atenta epistemologicamemédempo integral, o que se torna dificil,
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mas 0 exercicio da consciéncia critica ja ajud@os professores e alunos), no exercicio da

educacéo dialogica, a enxergar além da opacidade.

1.3 VYGOTSKY E A APRENDIZAGEM RUMO AO DESENVOLVIMENO
COGNITIVO

VYGOTSKY, tedrico russo do desenvolvimento cogmt{fCASTORINA, 1995, p.
12), também refletiu sobre linguagem, cultura esci@mcia e desenvolveu uma teoria
histérico-social do desenvolvimento, segundo a @salfuncbes psiquicas superiores sdo
internalizadas através da cultura, que chega atvidiwd via interacio com 0S seus
contemporaneos. Quis provar que a composicao a@dgrnpsicoldgicas superiores humanas
ndo podia obedecer a principios de combinacao @stiresposta como na psicologia animal
e também que essas funcdes superiores ndo sacafre@s da maturacdo. Mostrou que a
cultura torna-se parte da natureza de cada pessoa.

Ao focalizar o problema da determinacéao histéritaesmissao cultural da psicologia
dos seres humanos (Vygotsky, 2003), defendeu uma todolegia
que privilegia a mudanca, como Freire. Absorveurgterialismo dialético a idéia de que
todos os fenbmenos devem ser estudados como pvecess movimento, em constante
mudanca. Como toda transicdo tem uma historiag tumlitativa quanto quantitativa, esse foi
0 seu indicativo de estudo dos processos psicaggiimples na sua transformacdo em
complexos. Também do materialismo histérico adat@osicdo de que mudancas histéricas,
na sociedade e nas perdas ou ganhos materiaisjzpradmudangas na consciéncia e no
comportamento humano. Estendeu o conceito de nédiag interacdo homem-ambiente ao
uso de signos por acreditar que a internalizacéd® slstemas de signos produzidos
culturalmente (Vygotsky, 2003) provoca transfornesgéomportamentais e constitui elo de
ligagéo entre formas iniciais e tardias do desemvanto individual.

De acordo com Vygotsky, os sistemas de signos @quais as criangas convivem na
cultura sdo, antes, formadores que facilitadoresatiladade psicoldgica (CASTORINA,
1995). Para ele, a maturacéo, vista como um progesssivo, ndo pode descrever, de forma
adequada, os fendmenos complexos. O momento nwffictivo do desenvolvimento
intelectual € o da convergéncia da fala com a dstde pratica. No processo geral de
desenvolvimento humano, Vygotsky (2003) reconhages dinhasde desenvolvimento que

diferem quanto a origem:
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* Processos elementares, de origem biologica

Linhas de desenvolvime

* Funcbes psicolégicas superiores, de origem socio-

cultural

Entre os niveis elementares e o0s superiores, segWiygdotsky, existem muitos
sistemas psicologicos de transicdo que estdo ertielogicamente dado e o culturalmente
adquirido (esse segundo é da natureza do signojradsformacdo de um processo
interpessoal em intrapessoal € resultante de urigadgacontecimentos surgidos ao longo do
desenvolvimento. A internalizacdo de formas cuiturde comportamento envolve a
reconstituicdo da atividade psicologica, tendo cdrase as operacdes com signos e consiste
na transicao da atividade animal para a humana.

Vygotsky focalizou o problema do desenvolvimento determinacdo histérica e
transmissao cultural da psicologia dos seres hus&uma metodologia, como ja se afirmou,
privilegia a mudanca, visando ao acompanhamentaoraahficacdes ocorridas ao longo do
desenvolvimento para tentar mostrar as implicagisesoldgicas do fato de os homens
estarem capacitados a participar ativamente d@ymia existéncia e provar que, em cada
estagio do desenvolvimento, eles adquirem os npaisintervir de forma competente no seu
mundo e em si mesmos. Dai poderem fazer uso deubssi “artificiais” para alterar
situacOes e efetivar mudangas facilitadoras. Eienafque os sistemas funcionais estéo

enraizados nas respostas adaptativas mais basicagahismo:

Como tenho enfatizado repetidamente, um mecanissseneial dos
processos reconstrutivos que ocorre durante o dals@nento da crianca é
a criacdo e usode varios estimulos artificiais. Esses estimulos
desempenham um papel auxiliar que permite aos sereanos dominar
seu préprio comportamento, primeiro através de snedxternos e
posteriormente através de operacfes internas maisplexas. |[...]
Ao usar essa abordagem, ndo nos limitamos ao magao que oferece ao
sujeito estimulos simples dos quais se espera espasta direta. Mais que
isso, oferecemos uma segunda série de estinquestém uma funcéo
especial. Dessa maneira, podemos estudar o prodegsalizacdo de uma
tarefa com a ajuda de meios auxiliares especif@esm também seremos
capazes de descobrir a estrutura interna e o dagangnto dos processos
psicolégicos superiores. (VYGOTSKY, 2003, p 97-8)

Tendo comecado sua vida profissionaha@oprofessor de Literatura, Vygotsky
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escreveu inicialmente sobre a pratica educaciosehgre esteve atento para a relagdo entre
Psicologia e Educagao.

No encaminhamento que deu ao estudo dos procesisofogicos superiores, buscou
entender 0s processos que comumente estdo ensolpio comportamento habitual.
Desenvolveu testes nos quais dificultou intencimiealte tarefas acima dos limites das
criancas para observar até onde esse estimulaéopgaduzia precocemente bons resultados.
Tentou mostrar que, nas formas superiores do cdaerpento humano, o individuo modifica
ativamente a situacao estimuladora como parte @lmepso de resposta a ela.

E da teoria de Vygotsky o conceito de ZDP (Zonabdsenvolvimento Proximal) a
partir do raciocinio de que o nivel de desenvolvitneeal caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente (o0 que ja foi atingido)quanto a ZDP o caracteriza
prospectivamente (o potencial a espera de estimlagequada). Essa teoria procura
explicar, principalmente, o que se aprende na asaua relagdo com o desenvolvimento,
apontando para a funcao orientadora da aprendizpgesanque o desenvolvimento cognitivo
possa fluir, isto €, o desenvolvimento que devprseessar ap0s as primeiras instancias de
crescimento das funcdes psicoldgicas deve ser cedeado pela acdo dos professores rumo
a apropriacdo da cultura, o que deve ser facilipeda escola.

Sem a aprendizagem organizada, que vai promoversengiolvimento cognitivo e
colocar em funcionamento uma série de processofutenas, o desenvolvimento do
educando fica deficitario. De acordo com Oliveil@0%, p. 70), sdo idéias importantes de

Vygotsky quanto ao ensino escolar:

e “O Unico bom ensino é o que se adianta ao
desenvolvimento” - o desenvolvimento psicolégicoedser
buscado pela escola de maneira prospectiva (péamadd ja
alcancado)

VYGOTSKY « Em sociedades letradas, a escola tem papel edseacia
desenvolvimento psicoldgico dos individuos, a padid
entendimento de que o0s processos de aprendizagem
movimentam os de desenvolvimento, ela (escolapraier
a internalizacao desse desenvolvimento, de fogemtro

« E importante a atuacéo dos outros membros do gogial
na mediagdo entre a cultura e o individuo e na pcém dos
processos interpsicoldégicos que serdo posterioement
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internalizados. Para isso, um ensino interativm@ortante.

E oportuno, aqui, retomar a idéia de que o Unicm lkeasino é o que se adianta ao
desenvolvimento para relaciona-la com um concestondterialismo dialético e abrir espaco
para a questéo da subjetividade, importante psearedalho, da qual se tratara a sequir.

Segundo a concepcao da mais-valia, o trabalhadsodadade capitalista tem um
potencial de produtividade acima da média calcufsda seu salario e ganha abaixo do que
seria justo pela sua producéo. Com isso, esta desddo pela instituicdo, a qual se apropria
do lucro da sua producéo no que ela excede e ekdrapnédia calculada quanto ao salario A
partir do momento em que a escola e seus profasdengam de ativar o desenvolvimento
prospectivo de seu alunado, potencialmente capamemter muito mais, ha um cabedal
cultural e de desenvolvimento que esta ficando nieserva ndo ativada por essa acao anti-
educativa que, em Uultima analise, opde-se ao daiinteligéncia. E apropriagdo indevida
desse “capital” desperdicado. Isto ndo quer dimemgste trabalho serdo ignoradas situacoes
reais que contribuem para que iSso ocorra.

Ao ressaltar a relevancia da insercédo do indivitmenundo, intermediada pela escola
para construir suas possibilidades de desenvoltonanprioridade de Vygotsky é mostrar a
importancia do meio cultural e das relacdes entliziduos na definicdo de um percurso de
desenvolvimento do ser humano sem qualquer relegdouma pedagogia autoritaria. Dai
sua luta contra o determinismo cultural no pensamiemmano (Oliveira, 1995, p 70):

- em cada situagdo de interacdo com o mundo sarigdividuo encontra-se num
momento de sua trajetéria particular e traz consifgterminadas possibilidades de
interpretacdo e ressignificacdo do material quéroldessa fonte externa, o que resulta em
recriacdo da cultura e é a base da dinamica desgsos culturais. Tudo € aprendizagem para
guem se mantém atento e cabe ao processo de aagai escolar o estimulo a curiosidade
cultural,

- as funcbes psicologicas superiores referem-seroaegsos voluntarios, acdes
conscientes, mecanismos intencionais. A partirafestatacdo de que consciéncia, vontade,
intencdo tém relacdo com subjetividade, constatgese 0 processo de internalizacdo €
também um processo de constituicAo da subjetividatkcorrente de relagbes de
intersubjetividade. Essas envolvem relacfes inssg@@s mediadas simbolicamente, na
escola ou na sociedade.

Vygotsky, de acordo com Goldgrub (2001), propdenceito de pensamento verbal

para designar a aproximagao entre o sujeito sesc@ntia de si (esquecimento n° 1 da AD)
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e 0 sujeito simbdlico (esquecimento n°® 2 da ADkeEsegundo, depois de um processo de
constituicdo do discurso interno, levara a consi@ao primeiro. Vygotsky aborda o tema da
identidade (no que diz respeito a distincdo ergrespmento e fala) para mostrar que, antes do
interesse pela estruturacédo do conhecimento, estasdituicdo do sujeito do conhecimento,
sem esquecer que 0 acesso a esse € feito via&uriack esta exige intermediacdo do social.
Segundo ele, de acordo com a lei dos dois momes#qéenciais (social e pessoal), 0
discurso se internaliza passo a passo com a egegkw. A partir da subjetividade e do meio
social, a crianca se constitui e do meio recebédserou seja, familia, escola, amigos, no
desafio da interacdo, vao lhe oferecer estimulaeaenvolvimento.

Ao considerar que as palavras ndo sdo mera expressfiensamento, na verdade,
elas o constituem, Vygotsky chega a idéia de gliegaa precede o falante, que “ja nasce
assujeitado ao significante e se constitui gragdse’ao que coincide com a visao da AD.

Quanto aos processos de aprendizagem da esagimdeeVygotsky,

pesquisas especiais mostraram que esses [@®Ccess
suscitam para a vida novos ciclos sumamente complex
de desenvolvimento de processos mentais, cujorsengd implica
uma mudanca tao fundamental no quadro espiritual da crianga
quanto a aprendizagem da linguagem na passagenaseéade
recém-nascido para a tenra infancia [...] Na OGtiedicional, no
momento em que a crianca assimilou o sentido deveagpalavra
(por exemplo, a palavra revolucdo) ou dominou akywperacao
(por exemplo, a soma, a escrita) 0s processos de se
desenvolvimento estdo basicamente concluidos. Desse ponto
de vistd, esses processos apenas comegam nesse momento.
(VYGOTSKY, 2004, p 485-6)

Por fim, no contexto do desenvolvimento da inforo@ae diante da forca dos meios
de comunicacdo de massa, de acordo com Olivei@b]18 tratamento dado por Vygotsky
ao destaque da consciéncia individual e dos aspeciiojetivos exige do ser humano uma
acelerada aquisicdo de novos mecanismos de cormamta e rapida elevacédo de operacdes
intelectuais para esse novo estagio de desenvaltimeSegundo essa autora, iSso €
importante “principalmente quando se fala do pal®@wista de um autor como Vygotsky, que
toma a historicidade do homem como pressupostodédsi sua elaboragéo tedrica”.

% de que os processos de desenvolvimento ndo ceinadm os processos de aprendizagem, a@f atras
dos 28 que criam zonas de desenvolvimento imediato (oximal)
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2 O TEXTO MOTIVADOR

O chamado texto motivador foi produzido por umanaldo Ensino Médio de uma
escola particular de Salvador, durante o period@etriperacao, a titulo de avaliacdo, depois
de ter sido submetida a um ano letivo de trabalhdadoso com a producdo escrita, numa
turma de 24 alunos.

A autora desta pesquisa, entdo professora dari2? sdribuiu a esse texto tal
denominacéo e a condi¢cdo de motivador da pesqelaasensacéo de impoténcia e frustragao
quanto a possibilidade de ajudar essa aluna a \d@gen melhor sua compreenséo,
articulacéo de idéias e dominio dos fundamentossdaita no momento final do trabalho
letivo e quase final de um ciclo que supostamehée darantiria acesso a Universidade.
Nessas condi¢des, deve-se reconhecer, ela ndorfeiderada apta a progressao para a série
seguinte pelo conjunto de seu desempenho.

Tornou-se evidente, para a profissional, que mudatras situacdes semelhantes
poderiam estar a demandar acao pedagodgica tereg@gue, uma vez concebida, seria posta a
servigo de outras graves dificuldades de produgéota na medida em que as condi¢des de
trabalho permitissem aplica-la. Dai ter se corislitiiexto motivador e objeto da pesquisa.
Reproduz-se, a seguir, 0 tema que gerou o textivawlorr e o proprio texto produzido pela

aluna.

TEMA:

O mundo dos ricos e famosos é como num parquée/desdes, no qual se vive
a moral do espetaculo onde o comportamento dasgeéso de quem esta sempre brincando
e, por isso, se considera sem compromisso comca. éi uma situacdo proxima da
irresponsabilidade social, invejada e buscadarpalaria inculta.

Nesse contexto, fica uma distancia muito grande @nmodo concreto de vida
das pessoas e o0 mundo feérico da realidade eslaetaou que vivem as celebridades. E,
quanto mais dificuldades elas véem para terem uida wais digna materialmente,
socialmente, mais tém a tendéncia a buscar nasfarstquilo que é impossivel na realidade. E

um mecanismo de fuga da propria situacdo, em liesgala como entretenimento.

(Jurandir Freire Costa (adaptado) — Carta Capildl/32/04)

Atencao: “feérico” = maravilhoso, deslumbrante,iolde luz.
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COMANDQO: A partir dessas afirmacdes do psicanali8#&RANDIR FREIRE COSTA em
entrevista concedida a Carta Capital, confrme @o fnum contexto dissertativo) esse
comportamento social e explique o porqué da suggmsom base no que vocé observa na

realidade que nos cerca.

O TEXTO MOTIVADOR, PRODUZIDO SOBRE O TEMA APRESENTA DO

“O Tempo e a modernizagcdo se proporcionam na vidgsgad, como reflexo da
midia, que em muitos lugares ja fazem parte deaspécto cultural.

O grande espetaculo de entretenimento e escassezstdutura ética, atigem em
maiores escalas as massas populares, e no quahaalas por um mundo irreal de fantasias,
sendo assim, tentam fugir da situa¢ao que os cercam

Com isso, agravando cada vez mais as barreirasasocPois para muitos seja
iniperceptivel e a partir dai, 0 acumulo dessasspas fazendo o problema nascer e renascer
sem parar. E assim no retrato da generalizacaoxisia cidadaos capazes para beneficiar a
sociedade.

Infelizmente, € preciso, no minimo, uma boa edégoisa de privilegiado em nosso
pais) para acordarem e darem conta que existe umdmuepleto de situacdes, de pessoas
diferentes, de micigenacdes, de cultura. E entdcosd a aceitacdo de tudo isso € que se

comeca a forca para as mudancas de um mundo real.”

Este texto, como registro da esperada respostnaoapresentado, é de flagrante falta
de objetividade no que afirma, como afirma e quafitona. A pretensdo de cumprir essas
etapas ndo se manifesta de modo consciente, sogarimpagem no que resultou como
produto pode levar a encontrar, em meio a idéiadag de outras leituras e outros textos
produzidos, pequenos indicios da relacao do tema cam a idéia que a aluna supostamente
quis apresentar na sua enunciacgao.

Como dado linguistico, este texto revela faltzalesciéncia das rela¢des que regem a
linguagem, o que esta evidenciado na ambiguidadesfdoente no I° periodo (Tempo de
modernizacdo, midia ou lugares ?), na elipse @teihento de uma possivel locucéo verbal

(3° paragrafo). A falta de dominio dos aspectasiestis da norma lingiistica esta flagrante.
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No que se refere ao processo de interlocucdo questumente esta a exigir dessa
jovem uma reacdo pessoal a proposta de producétaape lhe foi feita, ele € um conjunto
de clichés, fiapos de outras reflexdes dos professdos colegas ou suas sobre outros temas
propostos anteriormente para discusséo na salal@eoague atesta a presenca da dialogia, no
entanto agravada pela generalizagdo que gera érmar SO deficitariamente sua autora é
capaz de pensar discursivamente a lingua, fazédsem elocucdo escrita. Ha clichés que
denunciam a retomada de questdes possivelmenboijdaglas: “escassez da estrutura ética”
“coisa de privilegiado em nosso pais”, “forca pasanudancas”.

A formacéo discursiva é fragmentada e a ideolégficaparece através desses clichés,
0 que a coloca na posicao de sujeito assujeitaddDdaA estudante ndo revela possuir um
repertorio ao qual possa recorrer para, na cond@doser pensante, construir um
posicionamento numa situacéo de elocucdo. E pévekpjue as tentativas de articulacéo
entre os segmentos, quase sempre desastrosateramenegativamente na construcéo de
sentidos.

Cuidadosamente observado, com um novo olhar que abkee para
a busca de um fio condutor no texto da estudanpessivel que as pretendidas articulacdes
estivessem na elocucéo:

Ha interferéncia da midia na vida pessoal e a fidtatica exibida nos veiculos de
comunicacao atinge as massas populares, que tesgiiarde sua precéaria condicdo, talvez
buscando alcancar, também, esse comportamentdi@ntim conseqiéncia, ha um nunca
acabar de gente querendo seguir o modelo e ningagéabeneficiar a sociedade. S6 uma
educacao de qualidade resgataria, via valorizagduistura racial e da cultura multifacetada,
0s valores sociais capazes de dar forca a poputegaanudaa realidade.

Ainda assim, no 1° periodo e até o fim do 2° pafagipercebe-se i@textualizacao
do tema. Em seguida, a enunciacéo reflete positientos do Discurso Pedagdgico sem
apresentacao das razdes que justificariam a soamgémiada ou a projecéo de resultados que
ela evidenciaria. Ou seja, a voz da enunciadoranegcse sob a opacidade de fragmentos de
analises, justificativas, explicacbes muitas vdms e ouvidas possivelmente sem reflexao
por parte desse sujeito que ora se manifesta peja €Eompulsiva de uma avaliacdo, apenas
devolvendo retalhos de pensamentos absorvidos gentadiva de arquiva-los, com ou sem
criticidade.

Antes de proceder a analise indiciaria, é impagtaitiar aqui a sintese apresentada
por Koch (2002, p.48) com base em Heinemann e \@gbw (1991) dos sistemas de

conhecimento acessados na ocasido do processatezhial necesséarios a interagédo via



35

linguagem e importantes na sua relagdo com o erdipie a aprendizagem intuitiva ndo se

revela suficiente para acionar esses sistemas.

Sistemas de conhecimenio

linguistico — responsavel pela articulagdo som-sentido.
Compreende conhecimento lexical e gramatical. i&&cil

a orientacao do material linguistico.

enciclopédico— conhecimento de mundo, armazenado

na memoria semantica ou social.

interacional— de carater sociointeracional, compreende
conhecimentos de tipo ilocucional (referente a a@®s
fala), comunicacional (referente as normas gerais d
comunicacdo), metacomunicativo (referente a acdes
linglisticas que monitoram o fluxo verbal),
superestutural (referente aos géneros textuais e a
conexdo entre objetivos e estruturas textuais golka
como um “sistema de controle’dos demais, inclusive

dominio de estratégias de interacdo).

Esse terceiro tem estreita relacdo com a necess@aohtada por Possenti (2004),

reproduzida na pagina 17 de preparacdo do ser lwupana defender-se do discurso que

“subsume” o politico no econdémico.

Segundo os autores, cada um desses sistemas oadesp um conhecimento

especifico, tipo procedural, que orienta quantoprosedimentos adequados para coloca-los

em pratica no processamento textual e também quastoestratégias de interacdo

correspondentes a cada um.

Na busca dos indicios que podem levar a percepgfimecessidades apontadas no

referencial teorico, € possivel detectar em meicopacidade do texto: “Tempo e

modernizacdo” (1.1) sdo substitutivos pretensameritgivos e inovadores para o inicio

(Atualmente...) habitualmente usado pelos estudamtetextos de andlise critica e condenado

pelos seus professores face ao seu carater dé diés vezes por inadequacdo semantica

(falam de algo que sempre existiu). Esse “Tempah doicial mailscula é talvez uma

iniciativa de eleva-lo a dimensao barroca do inéxel, ao qual todos se submetem e, assim
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como “reflexdo da midia” (1.2), pode ser outro agpéea atualidade (“modernizacao”, I.1) do
gual ndo se pode escapar.

No 2° paragrafo, a expressao “alienadas”( 1.5qosstitui no 1° indicio de reflexdo
pessoal da aluna. Mesmo considerando que essass&preenha sido absorvida da pratica
pedagogica a que ela foi submetida, nesse contestela-se fruto de algum trabalho
intelectual seu.

No 3° paragrafo, aparecem dois marcadores de tempo quemeate revelam a
presenca de reflexdo da autora, tentando evideagims em curso durante todo o tempo, sem
interrupcdo: o geruandio em “agravando” (1.8) e mstmcédo estilistica “nascer e renascer sem
parar” (1.10). A expressao “assim”, também na libBacom os antecedentes “com isso” (1.8)
e “a partir dai” (1.9) tentam estabelecer a coegée, junto com outros elementos,
construiriam a argumentacao.

Na concluséo, os modalizadores “infelizmente” e fimaimo” (1.12) pdem a situacao
que ela pretendeu analisar num patamar de distahigdo. E a autora abre seu texto para o
aqui e agora, repleto de possibilidades a enxezgaalorizar: “repleto de situacbes, de
pessoas diferentes, de micigenacdes, de cultutal46), que poderiam desaguar na nao
aceitacdo da realidade ofuscada pelo mundo fedeaoealidade espetacular que aparece no
tema. Ai também o contraponto fantasia/realidadeité e o marcador de exclusédo “So”
(1.15) aponta para a impossibilidade de solucéo.

E visivel que ha, na producdo escrita dessa alprmdlemas de consisténcia do
registro, possivelmente motivados pelas tentatiasopiar o discurso do professor(a), o que
provoca a inconsisténcia de idéias ou poderia gendiguidade.

A escolha da AD como uma das vertentes desta gastpiifeita por conta da relagao
que ela estabelece entre a linguagem e seu fumeestia dentro das formacdes sociais. No
que se refere a fragilidade do registro dessa atunportuno lembrar a concepcéo de Orlandi
(2003) quanto aos possiveis tipos de discurso ee ajuaspecto pedagogico pode ser
examinado, que relaciona condi¢des de producdoactmmmacao ideoldgica e cujos critérios

decorrem da nocéao de interacéo e de polissemia:
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» autoritario — ndo aparece a polissemia, é propedo d
educacao vertical, formadora de consciéncias irggnu
estanca as possibilidades de didlogo entre o0s
interlocutores a respeito do referente;

Tipos de discurso pedagogi¢e. polémico— ha polissemia controlada, os interlocutores
procuram direcionar, cada um de acordo com seus
interesses, o referente do discurso;

» |adico — ha a expanséo da polissemia, pois o maieiso

discurso esta exposto a presenca dos interlocutores

Orlandi (2003) busca entender a suposta neutraidaddiscurso pedagoégico usando
como critério para a distincdo a relacdo entrentsrlocutores (prof/aluno) e o referente
(tema), o que se localiza nas condi¢Ges de producao

Na tentativa de garantir o saber legitimo, (a pEthpa de onde devem ser vistos 0s
fatos e como deve ser dito o que se vé) o dis@eadagogico inviabiliza a voz do enunciador
por meio de recursos prescritivos: o uso da lingadrao, omissdo do que seja moralmente
ofensivo as instituicdes, priorizacdo da forma sabrconteddo, padronizacdo da forma de
dizer, prescricao de formas gramaticais.

Na interlocucédo, o discurso pedagogico quebraiagiscursivas de Ducrot (1972):
interesse, informatividade, utilidade sob alegatgigue o conhecimento escolar € o legitimo,
por isso mesmo util e, mesmo que o aluno néo pariesb, um dia vai perceber. Esse recurso
neutraliza as possibilidades de desenvolvimenimdaciéncia critica.

No que diz respeito ao ensino da producdo es@itayidente que a modalidade
autoritaria deveria estar banida dessas aulas, smtlem como tarefa construir o sujeito que
luta (em meio as tensdes sociais) pelo seu dismtalizer. O discurso polémico seria 0
recomendavel no inicio do trabalho de levar o suj@é consciéncia ingénua (assujeitado as
pressdes da ideologia capitalista) rumo a consieié@nitica dialeticamente porque ha avangos
e retrocessos. Depois, em etapas subsequentes,istn da polémico e ludico ja que a
incursao pelo ludico (que seria o ideal para fomreatcriatividade) implica muitas iniciativas
repressoras: da instituicdo, dos pais, dos propalosos, acostumados a professores
“valentes”, que tentam sobreviver a indisciplindopgutoritarismo mais radical. A incursdo
pelo ladico estaria coerente com a escrita cometolofa invencdo humana.

Uma outra questao a levantar é a da quebra, pstordd pedagogico autoritario, do

contrato discursivo (ou contrato de comunicacacpressiao usada por psicologos da
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linguagem e analistas do discurso (Charaudeau agdaneau, 2004) para designar o que
garante ao ato de comunicacao validade do pomtistiedo sentido, condi¢cdo necesséaria aos
interactantes para se compreenderem, poderemgimt@a co-construcdo do sentido. Essa
concepcao esta na raiz do dialogismo de BakhtiB4)Y9a concepcdo de co-construcado do
sentido dos filésofos da linguagem e na intersiuijietde proposta por Benveniste (1966).

A definicdo contratual do ato de linguagem implicaxisténcia de dois sujeitos em

relacdo de intersubjetividade existéncia de convencdede normas e de acordagie

regulamentam as trocas linguageiras, a existéreigaleres comurtgie permitem que se

estabeleca uma intercompreensdo (Charaudeau, 188%). quer dizer que, sob essas
condicdes, estara garantido que os ouvintes infavequerer-dizer do locutor (Sperber e
Wilson, 1989 apud Charaudeau e Maingueneau, 2004).

Assim, o0 que, aparentemente, poderia sugerir aijiicdsde de interpretacdo (do
capitulo seguinte) de existir uma fundamentacaoce@ue analisa negativamente o discurso
de estudantes (sujeitos assujeitados, de conszi@gmgEnua) e, a0 mesmo tempo, usa um
paradigma indiciario que reconhece, nos indicidguraa manifestacdo positiva nesses
mesmos enunciadores, fica ja esclarecida: saordecopacos pelas condicdes de producéo a
que sdo submetidos seus enunciadores, emboranbajas da presenca de seres pensantes e
sentintes sob a opacidade presente nos textoes&ea seres, relegados circunstancialmente a
opacidade no dizer, esta pesquisa pretende regtingsegurar o direito ao dizer consistente.

Pretensdo? Onde se chega se nao for por forcantio 30
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3 PERCURSO METODOLOGICO E ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos dados, sera adotado o paradhigicario proposto por Carlo
Ginzburg (2003), que aceita, para as ciéncias hasjaa definicAo de principios
metodoldgicos baseados nos detalhes e nos dadpslases (indicios) como critério de
investigacao.

De acordo com esse autor, o paradigma indicié@riodrigem no século Xl)Xquando
o italiano Giovanni Morelli, na atribuicdo de audorde quadros antigos, destacou a
importancia de examinar 0s pormenores mais negligesis € menos provaveis como
caracteristica da escola a que o autor teria pédenas regularidades reveladas nos I6bulos
das orelhas, unhas, forma dos dedos das maos e pés.

O meétodo de Morelli influenciou Freud, principalntemepois que este descobriu a
existéncia de um médico por tras do pseudénimaordssMorelli (lvan Lermolieff). Para
Freud, a proposta de um método interpretativo adatrnos residuos, dados marginais
constituia-se num caminho revelador da essénciaahaine de problemas enraizados na
personalidade.

De acordo com Morelli, a importancia dos detalhiesli¢ios) era encaminhar a
investigacdo para os momentos em que o controlartista, ligado a tradicdo cultural,
distendia-se para dar lugar a tragos puramenteidudiis.

No final do século XIX, comecou a se afirmar na&ncias humanas um paradigma
indiciario baseado na semidtica, mas com raizegemacoes e geracoes de cacadores que
deixaram aseus sucessores como heranca um outro patrimégimsativo: a observacéo
dos detalhes, pistas reveladoras da aproximacaqresa. As operagOes intelectuais
envolvidas nesse trabalho minucioso eram analisesparacoes, classificagdes.

No Romantismppor forca da literatura de imaginacéo, o paradigrdeiario atingiu
0 romance, especialmente o romance policial: Pabpfau, Conan Doyle, com seu famoso
Sherlock Holmes. Freud ja revelara a um amigo, gdderdo com Ginzburg, 2003) que
aproximava o método psicanalitico do de Holmesestigacdo de pistas para captar uma
realidade mais profunda, que eram os sintomas fp@nad, os indicios para Holmes e o0s
signos pictéricos para Morelli. Freud, Morelli e rém Doyle (criador de Sherlock) eram
médicos, ai se vislumbra o modelo da semidticacaédhegar ao diagndstico via observagéo
dos sintomas superficiais.

O paradigma indiciario tambérfoi utilizado como um recurso para atender a

necessidade de identificar os componentes de uwiadsde: impressfes digitais, retrato
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falado. Das formas de controle social a elucidat@manifestacdes do pensamento humano

via linguagem falada ou escrita foi um outro passo:

Mas o mesmo paradigma indiciario usado para elalformas de controle
social sempre mais sutis e minuciosas pode se denvaim instrumento
para dissolver as névoas da ideologia que, cadenaés, obscurecem uma
estrutura social como a do capitalismo maduro. Sepr@tensdes de
conhecimento  sistematico mostram-se cada vez ma@MoC
veleidades, nem por isso a idéia de totalidade deveabandonada. Pelo
contrario: a existéncia de uma profunda conexdoegpéca os fendbmenos
superficiais é reforcada no proprio momento em sgeafirmaque um
conhecimento direto de tal conexdo ndo é possbeech realidade é opaca,
existem zonas privilegiadas - sinais, indicios e guermitem decifra-la.
(GINZBURG, 2003, p. 177)

No que diz respeito ao rigor cientifico de um payawh indiciario, sdo altamente

esclarecedoras as palavras de Ginzburg:

Mas pode um paradigma indiciario ser rigoroso? okientacdo
gquantitativa e antiantropocéntrica das ciénciasndtureza a partir de
Galileu colocou as ciéncias humanas num desagradidema: ou assumir
um estatuto cientifico fragil para chegar a regioarelevantes, ou assumir
um estatuto cientifico forte para chegar a resaiald pouca relevancia.]...]
Mas vem a davida de que este tipo de rigor ndo énatingivel mas
também indesejavel para as formas de saber madakga experiéncia
cotidiana— ou, mais precisamente, a todas as situacdes em gnieidade
e o carater insubstituivel dos dados sdo, aos dasgpessoas envolvidas,
decisivos. [...] Ninguém aprende o oficio de coeldec ou de
diagnosticador limitando-se a p6r em pratica regn&existentes. Nesse
tipo de conhecimento entram em jogo (diz-se norreats) elementos
imponderaveis: faro, golpe de vista, intuic8INZBURG, 2003, p 178
-9)

Os dados que compdem o corpus a ser analisadotia ¢este momento foram
recolhidos do trabalho letivo realizado no ano seguao da producgédo do texto motivador,
gquando a autora da pesquisa passou a trabalharacdfm série do ensino médio, por
reconhecer a instituicdo que a oferta dessa camdiggecial de trabalho (turmas divididas
entre duas professoras) deveria acontecer na & gér se tratar de um momento de
transicdo entre o Ensino Fundamental e Ensino Mépiando os estudantes precisam de
atencao quase individualizada para garantia deagiptranquila.

Com base no paradigma indiciario de Ginzburg, busse, nesta anélise do$8

textos de estudantes da 12 série do Ensino Méhdypidos no ano de 2005, por ocasido de

Ydois de cada uma das nove turmas, colhidos aleatente dentre a totalidade dos textos de cadatoesses
dois momentos de avaliacdo
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duas avaliagfes: a primeira e a penultima do anmgjs, indicios do que se revela por tras da
opacidade que os atinge.

Considerando que a enunciacdo é um acontecimeito, i®émeno ndo repetivel, a
teoria da enunciacdo na AD fortalece a importadeiage trabalhar com as marcas minimas
daquele discurso, naquela determinada situag&ossindicios que néo voltaréo a repetir-se.

Nesse sentido, € importante destacar o caratesakagho da pratica da escrita. As
marcas sdo importantes por ndo existir, tambénosailplidade de se falar em constancia da
pratica ou habilidade de escrever. Nessa cond@;&ajeito ndo € sempre 0 mesmo, ele esta
nessa ou naguela posicédo de senhor do seu dizer.

Da analise arqueoldgica de Foucault, pretende-givir a descricdo do discurso
desses alunos nas suas especificidades e regm@s, heunogeneidades enunciativas e
hierarquias internas. Investigam-se contradicdesigpes intrinsecas que se repartem em
planos diversos da formacéo discursiva como espactissensées multiplas.

Nesse sentido, sdo flagrantes as regularidadegrsiiggs nessas produgdes marcadas
pelo assujeitamento dos sujeitos a banalizacaaraluljue os condiciona a situacao revelada
nessas amostras. Manifestam-se como seres adsspa@doterem o que dizer: 0 pensamento
padronizado de um povo que se prova inconscientguéoé e do que tem como variadas
possibilidades de crescimento. Essas estdo sulsneoda a opacidade que constréi a
uniformizagéo cultural, a homogeneizagéo de penstmeeidéias que melhor se adequam ao
controle da sociedade, moldada para a consciémgémua e para a obediéncia. E tudo isso é
resultante de um conjunto de forcas unificadascéedade e suas instituicdes e hierarquias
decadentes, os professores nas diferentes idessidessumidas ao longo da historia (de
responsaveis pela produgdo d®nhecimentos, pela sua transmissdo e, também e
inadvertidamente, pelo controle da aprendizagem).

Como os textos foram produzidos a partir de ddisreites temas, essa analise vai

aborda-los em dois blocos, como duas pecas argiieasddistintas.

TEMA 1

A GENTE E O QUE, AFINAL?
Méario Prata (adaptado)

Quando eu era pequeno, 0 meu pai me ensinou gerleta \gvia num pais pobre. Ele,

mineiro, dizia que, com o Juscelino, a gente ind@ssa pobreza. Nos anos 60, finalmente o
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Brasil deixou de ser um pais pobre. Descobrimositomiglizes, que éramos um pais
subdesenvolvido. Agora o Brasil era um pais submededo! Para mim estava claro. A
gente era sub. Como subgerente de banco. O subgyetenma questdo de meses, logo vira
gerente.

Passaram-se mais uns dez anos e deixamos — eucertieza! — de ser um pais
subdesenvolvido. Agora sim, a gente ja era umdgmiBerceiro Mundo! Isso foi uma grande
onda de otimismo. Ja éramos Terceiro Mundo! Naan@rente s6 estavam o Segundo e o
Primeiro Mundo. Eu sabia que as coisas iam melh@raixamos de ser terceiro-mundistas
logo e passamos a fazer parte do bloco dos patseéesenvolvimento. Agora sim, ja éramos
um bloco. Tinha gente do nosso lado na marchatamfu

Entraram os anos 90 e logo avisaram a gente. Ol Br&s € mais um pais em
desenvolvimento. Conclui logo que a gente ja estimg@nvolvido. Era quase isso. Agora a
gente era emergente. Estava feliz com 0 meu pagsgemte. Até que vi uma matéria numa
revista sobre brasileiros e brasileiras emergelriggiei um pouco preocupado. Sera que o

Brasil tem a cara daquela oxigenada emergente Rialde Janeiro?

COMANDO. O tema é o titulo do texto. Desenvolva t@xto argumentativo em resposta a

pergunta ali expressa e baseie sua andlise aréicgalidade que nos cerca.

Primeiro grupo: a partir do texto de Mario Prata,usada a pergunta-tema A GENTE
E O QUE, AFINAL?

Naquele momento incipiente do trabalho lefi{d avaliagdo do ano), o interesse das
professoras que o desenvolviam era avaliar se diatano tema e respondiam com
objetividade a pergunta adixpressa. A partir dessas duas vertentes, invessgandicios e
sinais, tanto de regularidades como de dissenapestando as ultimas ora como valor pouco
desenvolvido, ora como elemento intensificadordiss/ios focalizados neste trabalho.

O tipo de discurso que constitui este material rfdise é o texto dissertativo. Ele se
justifica em vista de serem os textos dessa natueezlongo das trés séries do Ensino Médio,
objeto de estudo do trabalho de producéo textuedsélsentido, o tipo de texto vai promover
relativa homogeneidade das condi¢cbes de produé@oticglos eles textos (que se espera)
dissertativos, produzidos sob a pressao de umaeg&a) em dois momentos distintos (inicio
e final do trabalho letivo).

E possivel que seja questionada a escolha desseenitus e considerada ndo

recomendavel quanto as condi¢des de producdo pmnstituirem em situacdes de tensao.
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No entanto, a descontragdo que envolve a realidadeaulas de producao escrita poderia
dificultar o carater avaliativo dessas producteseNtender da analista, é, por outro lado, um
momento de esfor¢o para produzir com empenho, @euwite melhor analisar os resultados.

Dispositivo de avaliacdo adotado pela analista:

- essas producdes representam uma resposta a jgedguema?

- explicitam o porqué dessa resposta, garantiqoaduto final a configuracao textual
dissertativa?

-na relacdo entre sujeito e palavra, o 1° consegaduzir sentido numa relacéo
construtiva com o referente? (tema)

Ao passar do objeto discursivo para o processadis® decorrente de um trabalho
de producédo escrita centrado na convergéncia @ssté&orias sugeridas neste trabalho,
interessaria pesquisar a historicidade presentigrisiessas producdes e, nesse momento,
surgiriam (ou ndo) o assujeitamento do sujeitoreagnca ou auséncia da consciéncia critica
(Freire), si tuacdes ja constataveis, e tambémtenp@l de desenvolvimento cognitivo (a
ZDP de Vygotsky), acionado ou ndo por um trabaktosd que pusesse em pratica essa
teoria. Essa Ultima etapa ndo sera analisada nesgdes por nao ter sido o trabalho letivo
construido no sentido que é proposto nesta digSertde mestrado, para aplicacdo futura nos

moldes aqui propostos.

Texto 1:

“O Brasil € um pais que vem sendo enganado pelast@ocias econdmicas, sobre o
seu papel econémico. Ao ser mais desenvolvidas e@micamente, essas poténcias vem
tirando vantagens com isso. As empresas multi-naciais entre outros, também
contribuem para isso.

Os paises desenvolvidos nessecitam de alguma basrapsustentar a sua
econbmia. E essa base sdo os paises subdesenvdyidomo é o caso do Brasil. Desta
forma, eles vao ficando cada vez mais ricos as castdo Brasil. E ainda o engana para
nao perder os contratos. E afirma que ele esta creando também.

O Brasil vem sendo alvo de muitas multi-nacionaislas vem para aqui dizendo
que trara muitos novos empregos mas na verdade el@az o0s seus proprios
trabalhadores, os favorecendo. Elas se apropriam aq pois, aqui 0s impostos sao muito

mais baixos, e todo o lucro que elas conseguem,selavestem em seu pais de origem.
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O povo brasileiro deveria acabar com esses contratpe melhorar a sua econdmia,

montando os seus préprio negocio para finalmente isem pais de 1° mundo.”

N&o revela consciéncia de que a pergunta feitdeecarater sociocultural, interpreta-a
como uma questdo econdmico-comercial. Detém-seimessses econbmicos de outras
nacdes no Brasil (“os paises desenvolvidos neaseat alguma base para sustentar a sua
econdmia”) e em situacdes de trocas comerciaisaifida 0 engana para nao perder os
contratos [...] e afirma que ele esta crescenddwdam|...] elas vem para aqui dizendo que
trara [...] Elas se apropriam aqui...”)

N&o apresenta consciéncia de que um pais estareiwameoente inserido num todo
complexo, de que ndo é o desejo do povo de “acairaresses contratos e melhorar sua
econbmia, montando 0s seus proprio negocio” quelves uma situacdo subalterna no

contexto das nagdes. E evidente a presenca deitosnoel construidos.

Texto 2:

“O povo brasileiro sempre foi visto de uma forma egivocada, por causa dessa
visao, o Brasil é conhecido mundialmente como o padla festa, do futebol, das mulheres
lindas etc. Isso acaba, de uma forma ou de outraamuflando os problemas que o povo
tem e de como a vida da populacao € sofrida.

Para que o Brasil se torne apenas o pais da alegriaeria nessesscerio, um
presidente que inchergasse os problemas das famdlipobres, que visse mais jornais
para saber o caos que o pais esta. Um treicho da sith de uma cantora baiana retrata
bem essa realidade: “onde o rico cada vez fica maigo e o pobre cada vez fica mais
pobre.”

O indice de desemprego no pais estd aumentado deaufoarma assustadora, onde
guem nao tem emprego € preciso ir para as ruas catétinha, papeldo, para que, no
final da semana, tenha o dinheiro necessario paramuquilo de feijao, que, por sinal, esta
muito caro.

Portanto, para que essa impressao que o Brasil caupelo mundo a fora torne-se
verdade, sera preciso um bom governo e uma outra $a social, onde ndo exista

preconceito nem descriminagao.”

Refere-se a uma visao “equivocada” qeieesn do Brasil em outras nacbes (“pelo
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mundo a féra”) e vé isso como algo que escondalasieiacdo de seu povo. Em lugar de
analisar essa realidade que é ocultada aos olbstr@sgeiros, passa a vislumbrar o que seria
necessario para aproxima-la dessa visdo consid@@dale/ela equivocada (“Para que o
Brasil se torne apenas o pais da alegria, sersessserio, um presidente que inchergasse os
problemas das familias pobres, que visse maisifopaaa saber 0 caos que o pais esta.”). Um
indicio da viséo iludida de seu autor quanto acsmupara os problemas do Brasil é a
expressao “visse” no contexto “um presidente quesevimais jornais”. Ela aponta para a
realidade de alguém que, além de ignorar as defepa omissdes e trapacas
comunicacionais flagrantes na TV, ainda deseja temigente que, para governar bem, veja
jornais televisivos como fonte de informacao goaerantal confiavel.

No que diz respeito a configuracao textual (esta)fw 3° paragrafo é de descricao da
realidade social, retomando o 1° e, na conclusademcia-se novamente a visao iludida da
situacdo em analise (“um bom governo e uma ousa bacial, onde ndo exista preconceito
nem discriminacao”). Conclui, por fim, como se @qunceito e a discriminagcdo fossem a
origem de todo o mal no pais e tivesse sido egseamda analise no texto. Evidentemente

iSso éresquicio de outros temas e textos, discutidados.li

Texto 3:

“Nessa sociedade atual brasileira onde esta4 a carhim de uma melhora do pais
guerendo mostrar que pertencem ao globo terrestreatmbém.

Com a entrada de um novo presidente para melhorarsse pais onde a cada dia
que se passa, esta se desenvolvendo mais e maigrando dar uma vida digna as
pessoas no qual ndo conseguem se manter apenas ooseu salario recebido todo més, e
alguns que nem isso tem.

Queremos mostrar para 0 mundo que somos tdo capazemanto 0s paises
desenvolvidos onde no qual acham que a Unica impé@rtcia no nosso pais é a Amazoénia
onde nos seus paises ja sdo citados como parte slelachando que nos brasileiros
deixaremos que iSso aconte¢ca com 0 NOSSO Mmaior Eso

Dependemos do nosso presidente para que mostre qestamos crescendo e entao
se desenvolvendo para a melhora dele, e entdo pajae 0s outros paises, como 0s

desenvolvido e os subdesenvolvidos terem uma viséigna do que nés somos.”
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Revela como regularidade comum a outros textosodgunto dessa avaliagcdo e néo
selecionados para a andlise a confian¢a na atdacf@sidente para a solu¢do de problemas
estruturais do pais eum indicio de linguagem pseudo culta 0 gosto pedaivos. Nesse
caso especifico ha falta de consciéncia da relagdce os relativos e seus referentes
(“guerendo dar uma vida digna as pessoas na qoaterdseguem se manter apenas com o0
seu salério [...] paises desenvolvidos no qualradne [...] a Gnica importancia no nosso pais
€ a Amazobnia onde nos seus paises ja sdo citadus garte deles.” Esse mau uso aponta
para a inconsciéncia do autor/a da habilidade @& aslinguagem para se apropriar do
referente na tentativa de transformar idéias enavpa$. Ndo ha um fio condutor do
pensamento, flagrante na contradicdo expressartez@ele que 0 pais “a cada dia que se
passa, esta se desenvolvendo mais e mais” e a&fg@esle pessoas que nao conseguem se

manter apenas com o seu salario recebido todoaw@@guns que nem isso tem.”

Texto 4:

“O Brasil precisa de um futuro melhor

O Brasil é um pais que sempre terd 0 mesmo patamae emergente enquanto,
nao tirar essa imagem de pais com problemas sériegperados pelas paisagens, pelas
mulheres “popozudas” e pelo carnaval.

O que adianta ser um povo alegre e ndo ter o querner? O que adianta ser
lutador e ndo conseguir emprego? O que adianta tegpraias tdo bonitas com tantas
favelas? Nada! O verde e amarelo precisa equilibraudo isso para conseguir chegar em
algum lugar!

Os brasileiros foram explorados durante décadas sso, com certeza, é a causa de
muitos dos problemas que eles tém hoje em dia. Toda eles precisam tentar esquecer o
passado e mudar o presente, mostrando que séo bitagios e que nunca desistirao!

Sera que os brasileiros vao poder desfrutar de aldg por todos estarem
comendo? De ser lutador por todos terem um emprego@m bom comeco para isso,
acontecer, seria parando de pensar no carnaval da que vem e pensar em mudar o

presente para transformar o futuro, em um futuro mehor!”

Responde ao tema com uma regularidade apreserdadata 1:a imagem “positiva”
por valorizacdo do banal (“pais com problemas sésoperados pelas paisagens, pelas

mulheres “popozudas” e pelo carnaval”’). Uma ouégularidade & presenca do lema do
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governo entéo iniciante (“mostrando que sdo biasiee que nunca desistirdo”). Quanto as
dissensdes, o texto evidencia tracos de um estdsqgal retérico e dramatico. A correlacao
“sempre tera... enquanto nao tirar essa imagemfeafEanente uma contradicdo temporal,
revela um recurso do autor de dramatizar uma situapssivelmente para apontar ao seu
carater emergencial. As perguntas retoricas sao @ator do estilo de seu autor/a, que as
responde também usando o recurso de dramatizapasta, o que efor¢cado pela pontuacao
(). E faz uso de uma metonimia de cunho patriéfi€bverde e amarelo precisa equilibrar
tudo isso para conseguir chegar em algum lugardba gntensificar o efeito dramatico,
acentuado, novamente, pela pontuagéo. A soluca@ridagxclui o autor, tendéncia frequente
nessas producdes, o que pode ser resultado dagrepss sofrem 0s estudantes para nao se
manifestarem como sujeitos por forca da objetivdadb texto argumentativo ou,
possivelmente mais forte, fruto da concepcao sneiale estratificada na elite econémica da
inconsciéncia de si e “consciéncia” de que os probs vém dos pobres e os sacrificios

também devem vir deles.

Texto 5:

“O Brasil sempre foi e serd um pais otimista, a papacédo brasileira ainda tem
esperanca que a condicdo de vida melhore, a educacéeja significativa para a vida
académica, que haja emprego suficiente para as peas competentes e também as mais
desprovidas de orientacdo, que ndo € intencionalm&n que essas pessoas Sao
desorientadas, mas sim pela educacéo precaria qudmasil ainda mantém.

O pais ainda tem muito o que mudar e melhorar, par a sua populacdo se sentir
orgulhosa de ser brasileira. O Brasil ainda € um gda inferior, comparado com varios
outros, mas ja evoluio demais, ha alguns anos atrésBrasil era bem pior, hoje em dia,
ele ja se desenvolveo muito com a ajuda da populachrasileira. O pais ainda néo esta
cem porcento, mas ja esta muito melhor, e pretendmelhorar mas ainda ao longo do
tempo.

A populacdo tem que continuar com esperanca quewspais mude, claro, tendo a
realidade acima de tudo, inclusive da esperanca, ss pessoas verem que nao vai ser
possivel a mudanca e a melhora, € melhor ndo seidln, e encarar com a razdo e a
realidade, enfrentando os problemas e superando afificuldades. O Brasil ainda vai
melhorar muito, € s6 ter um pouco mais de paciéncia esperanca, que essa mudanca

ocorrera.”
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Responde ao tema (pais otimista), centrado naasgedo povo, apresenta o recurso
especifico de personalizar o pais (“pretende maif)ocomo maneira de colocar a populacéo
na condicdo de espectadora dos supostos milageegaguocorrer por forca do otimismo, da
esperanca e da torcida de seu povo. Contraditoni@nadmite que “se as pessoas verem que
ndo vai ser possivel a mudanca e a melhora, é mmdioose iludir, e encarar com a razéo e a

realidade, enfrentando os problemas e superandifi@gdades”.

Texto 6:

“O Brasil € um pais em desenvolvimento. Isso se deao fato de que ele, durante
muitos anos foi colonia, tendo assim muitos aspestgque ainda hoje reflete na sociedade
brasileira. Além disso, o0 Brasil tem hoje muitos gmectos que dificulta a sua
“caminhada” para o desenvolvimento. Muitos dessesspectos ndo eram tdo importantes
antigamente.

Um dos grandes problemas do Brasil vem desde quesara colénia de Portugal.
Por ter sido uma col6nia, dependia muito dos outrogpaises. Mesmo com sua
independéncia, ele ndo era totalmente independenfggis para continuar como um pais
livre, ele teve que pedir ha varios paises dinheiremprestado, arrecadando, assim,
varias dividas, sem ter como pagar ele vive pedind® outros paises, formando, assim,
um ciclo.

Ainda nos dias de hoje, o Brasil ttm muitas dividagnas para piorar a situacao,
ele tém outros aspectos ruins como por exemplo alpeza o desemprego, a falta de
ensino, a violéncia... No Brasil ainda tem suas slses econdmicas muito distantes uma
das outras e isso nao interfere apenas socialmembais também economicamente.

A Unica chance do Brasil melhorar sdo aqueles questadam, pois sem
conhecimento nenhum pais vai para frente. O povo iabém tém que fazer sua parte;
votar com mais consciéncia, exigir dos representaad um pais melhor, com mais

emprego, ensino...”

Responde ao tema com objetividade e antecipa anargacao com o ja-dito, o preé-
construido, provavelmente residuos das aulas t@ihisOs indicios de um uso consciente da
linguagem séo o modalizador “assim” (1.2,8) o m@wcale continuidade temporal “ainda”

(1.12,14). A expressao “arrecadando” (1.8), norngalta usada como ganho, € ai associada a
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divida externa e seu crescimento, talvez sugergadtho em tamanho, proporcionalmente

ameacador.

Texto 7:

“O pais dos brasileiros pode-se dizer que é um paislativamente novo que em
pouco tempo de existencia conseguiu se estabelemaire os melhores do mundo.

Mesmo assim o Brasil infelizmente ainda sofre muit@om os acontecimentos
catastroficos vivenciados na patria brasileira. A dme por exemplo é um grande
agravante para o, onde estima-se que 55% da popuéagnele presente passe fome.

Outro agravante que nao € prejudicial apenas a umparcela da populacdo e sim
a uma sociedade inteira é a marginalidade, que veocupando um grande espaco na
sociedade. Esse grande nivel de marginalidade naeiw por acaso e sim, de varios
fatores existentes na sociedade brasileira. A fome& miséria, o desemprego, a ma
distribuicdo de renda tudo isso batido em um granddiquidificador causa o maior de
todos os problemas para os brasileiros, a marginalade.

Cada dia que passa o0 crime aumenta, 0os numeros danfe se elevam, o
desemprego sobe gradativamente, a chance de um muondesejado por todos quase que

desaparece, mas a fé existe e quem é brasileiro rdEsiste nunca.”

Tem como regularidade o otimismo, cormnaaxto 5 (“é um pais relativamente novo
gue em pouco tempo de existencia conseguiu seeéstab entre os melhores do mundo”).
Apresenta, a titulo de argumentagdo, um quadraaditdrio: fome, marginalidade, miséria,
desemprego, ma distribuicdo de renda anulandod&acehde um mundo desejado por todos”
e, surpreendentemente: “mas a fé existe e quemsédiro ndo desiste nunca”’. Mais uma vez
a marca do governo que nunca desistiu de ser andifl evidente a consciéncia ingénua
revelada na crenca de que o pais esta entre oneeldo mundo embora “com os

acontecimentos catastroficos vivenciados na pltasileira.”
Texto 8:
“Com o passar dos anos, um novo pais chamado Repiahl Federativa do Brasil

vem surgindo como uma expectativa de futura poténgi mundial, tanto na area da

economia, como na do turismo e em varias outras q@stdo em pleno desenvolvimento.
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Muitas pessoas em todo o mundo e até mesmo os priégrbrasileiros, acham que
o Brasil € um pais sem muito futuro, um pais que dai alguns anos, nao tera a minima
possibilidade de brigar com todas as outras grandegoténcias mundiais como EUA,
Japao, Alemanha; para poder se tornar um pais de pneiro mundo e quem sabe, fazer
parte do bloco dos paises mais ricos do mundo ouganesmo o pais mais desenvolvido e
0 mais rico de todo este mundo moderno.

Afinal, o Brasil e um pais com toda a capacidade dee tornar desenvolvido. Mas
o motivo o qual o Brasil ndo chega nessa posicdogae além dos outros paises nao
guererem isso, 0 povo brasileiro ndo confia em sieemos, achando que o povo Europeu
e o Norte-Americano sao superiores em qualquer cai® que o Brasil ndo tem condicao e
nunca ira melhorar.

Todo o pais do mundo tem como base o povo, e corBrasil ndo é diferente. Os
habitantes do pais € que sustentam a economia, §ue trabalham nas industrias, afinal
€ 0 coracdo do pais. O Brasil ndo é subdesenvolvigorque é pobre e sim porque 0 povo
nao quer. Se todas as pessoas do Brasil resolveraralhorar o pais, ndo resta a menor

duvida que isso vai acontecer.”

A consciéncia ingénua e o otimismo p@eBrasil como futura poténcia mundial, “do
bloco dos paises mais ricos do mundo ou até mespadsomais desenvolvido e 0 mais rico
de todo o mundo moderno.” Ao mesmo tempo, ha unedimpento para a concretizacao
dessa realidade: “além dos outros paises nao guersso, 0 povo brasileiro ndo confia em si
mesmos.” Mas o autor/a vislumbra uma solucdo: dast@s pessoas do Brasil resolverem

melhorar o pais, ndo resta a menor dlvida quesésacontecer.”

Texto 9:

“A grande poténcia mundial acordou nas ultimas déadas, passando de pais
pobre e subdesenvolvido para intermediario e em desvolvimento classificacdo essa que
mostra como o patriotismo e o trabalho contribuirampara o Brasil dar um grande salto
econdmico.

Brasil, pais que possui uma das maiores diversidasleeligiosas e que também é o
pais do futebol ainda esconde inumeras tecnologiasiadas pelo proprio. E hoje os
brasileiros se dao ao luxo de falar; eu sou brasite e ndo desisto nunca, chiché esse que

nunca saira de moda até porque o Brasil € a nona moa poténcia econdmica mundial.
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Adormecido por décadas, 0 pais que por seu patristno de Getulio Vargas,
liberalismo de Jucelino e o hospitaleirismo do sepiovo inteligénte fez com que o Brasil
fosse pioneiro em grandes pesquisas cientificas.

Mas a pergunta que resta aos brasileiros é: ondeta®ssa riqueza?

A resposta é simples, esta na mao de poucos quesuEsn muito assim também
denomina-se o sistema capitalista e essa é a Uninaerteza brasileira e como fala a
musica da cantora norte-americana Gloria na forma kasileira adaptada fica "We will

survive".

Classifica o Brasil como grande poténcia mundiatgs ao patriotismo e trabalho de
seu povo. Atribui a condicdo de poténcia mundialiviersidade religiosa, a ser pais do
carnaval e ao fato de ter tecnologias criadas pélprio pais; Apresenta como regularidade o
lema do governo. As expressdes “acordou nas Ultidéasdas” (I.1) e “adormecido por
décadas” (1.8) podem ter sido inspiradas no hirsomal. A configuracéo textual parece fruto
do sonambulismo e da inconsciéncia, inclusive ar@éetia a masica da cantora americana

que, “na forma brasileira” é apresentada em inglés.

Texto 10:

“Desde o inicio dos tempos, as atividades comer@acontribuiram para que o
mundo fosse dividido em "blocos": o bloco das granes e ricas nacdes e o bloco dos
pequenos e pobres paises, que fornecem toda matémacessaria para um maior
desenvolvimento das grandes poténcias. Hoje é fapiérceber que o Brasil sempre fez
parte desse segundo bloco.

Desde o seu achamento, o Brasil depende economicateee politicamente das
chamadas poténcias mundiais. Desde essa época tampé Brasil e o povo brasileiro sdo
vistos como "objetos inferiores, como apenas um aarssel ao lado das rodas-gigantes
americana e européia. Mesmo com essa subordinacaanoderniza¢do conseguiu chegar
ao Brasil.

A urbanizacdo e industrializagdo (tardias) propicidam o aparecimento de
grandes centros metropolitanos. Porém esses prooessocorreram de forma bastante
desordenada, o que aumentou o numero de desempregide moradias precarias. Todos
esses fatores contribuem para que haja um aumentoadmarginalidade, violéncia e

inseguranca. A essa situagéo de emergéncia, somasecompeténcia governamental e a
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incompeténcia do préprio povo brasileiro, que elegpessoas dissimuladas e mediocres
para cargos politicos de importancia.

Embora exista essa situacédo desfavoravel, atualment Brasil vem passando por
um momento de desenvolvimento um tanto quanto expssivo. O avanco tecnologico
brasileiro contribuiu para um maior avanco agricola e industrial, aumentando as
exportacdes e a credibilidade dos produtos "Made iBrasil".

Enfim o Brasil, com sua modernizacdo, conseguiu devrar de uma pequena
parcela do seu subdesenvolvimento. Porém entre ogto de pais em desenvolvimento e o
de desenvolvimento h4 um longo caminho a ser triliikb e o bom percurso deste
dependera de uma série de fatores, dentre eles arim@nia entre governantes e

governados, o investimento em educacéao e o fim dacedade excludente brasileira.”

E um texto que revela um raciocinio equilibrado,e gsabe fazer uso dos
conhecimentos de histéria. Seu autor/a é capaprogimar esse pré-construido do referente
com objetividade e precisdo. Sobressai aos denetasgbjetividade no uso da linguagem,
configuracdo textual propria de um texto de andlisica e adequacdo a questdo proposta
pelo tema.

Na introducdo, os modalizadores temporais “desphécid dos tempos” e “hoje” sdo
usados com pertinéncia assim como os dois ponto® cnalizadores de explicacdo. Os
elementos da comparacao carrossel/rodas-gigangesreea mesma linha de adequacéo do
pensamento a linguagem. “Mesmo” € elemento adeqaadessalva feita no final do 2°
paragrafo.

O paragrafo seguinte € fiel ao fio condutor na oeddm que abre espaco para o
detalhamento da “subordinacdo”. O que da prosseguon a seqiéncia, retoma
“modernizacdo” e a explica, depois ela € novameatemada na expressdo conclusiva
“enfim” e, antiteticamente, o “porém” novamente stena subordinagdo para reafirmar a
resposta ao tema. As relacdes de articulacdo ésidodesenvolvidas. O texto flui com

naturalidade.

TEMA 2

E apropriado que se decida em referendo sobreiligéo do comércio

de armas?
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SIM NAO
O povo como co-responsavel

RENAN CALHEIROS Um canto de ngO

. R , OSCAR VILHENA VIEIRA
Como a restricdo as armas é tema

olémico, o assunto pode e deve contar com - . .
P P aaNo ultimo ano, mais de 46 mil pessoas

decisdo direta da populacdo. A democragi am vitimas de homicidio em nosso pais
participativa é um processo permanente vill Icldic 10SS0 pals.
S0 nos coloca na vexatoria posi¢cao de uma

educacéo para a cidadania. O povo, como ~ L
s nacdes mais violentas do mundo, com

responsavel, deixa de ser “objeto”, para s homcidios para cada aruno de 100 mil

“sujeito’das decisBes. Com isso, o regi b'tantlels IEss% e sg ugra o m 'tolo

democratico, pelo processo constante gol : u up ul
niimero de mortes nas duas recentes guerras

cobranca e controle da populagéo, d b | T2 = it
fortalecido. Os instrumentos participativo?va as a cabo peio maior Imperio miitar
due a histéria ja conheceu.

servem para corrigir os vicios de sistemas A violancia. embora a todos afete. como
governo desassociados da opinido publica. Da2* V! 1a,  a todos arete,
plo no Brasil, também é distribuida de

se ao povo o direito e a oportunidade de deci neira absolutamente desiaual. OS mMortos
questdes relevantes e, muitas vezes, polémic&:"e! u sigual.
prevalentemente jovens pobres,

Uma dessas consultas é o referendg® d d ifri favel d
semelhante ao plebiscito. A diferenca é que, %5“% Ore-?d das periierias € lavelas das
caso do referendo, os cidadaos sdo chamad@§52QUes cldades. [-]

dizer, optando pelo sim ou pelo ndo, se alguma [ n@mente, nesta ultima semana, um

medida ou lei j& aprovada deve valer, config'SSO_Importante parece ter'S|do tomado
prevé nossa Constituicao. [.. ] pelo Senado, que aprovou projeto de lei que

O importante é que essa experiéncia sifplliNge enormemente o acesso as armas de

para consolidar o referendo como mais urf@g® no Brasil. Esse projeto tem um
alternativa de consulta popular, resultante dglrsoblema, ho_entanto. Sya mpfd.'dNa maus
facilidades criadas pela urna eletrénica. Esta gra, gue - se refere a proibigdo da
sem duvida, uma das formas de derrotarmo§%nerc'§|'zaga.° de armas de fogo para a
forte lobby dos fabricantes de armas, que af@Pulacdo civil em geral, depende de

hoje dentro e fora do Congresso, e mudarmo%%ogfgage fé%%'scétagigengaﬁadae gaéz
cultura da violéncia que persiste no pais. utu IV ntavel_que ap
anos de omissdo em criar uma politica

consistente de seguranca, o Parlamento
Renan Calheiros, 47, senador pelo PMDB-AL, Busque se esquivar _da responsabilidade de
lider do partido no Senado. Foi lider do governo eamfrentar o lobby das armas e dos gigolos da

Camara dos Deputados (governo Collor) e ministygoléncia, transferindo & populacdo a
da Justica (governo Fernando Henrique). decisao.

OSCAR VILHENA VIEIRA, 37, professor de
direito constitucional da PUC-SP e da Escola de
Direito da FGV-SP, é diretor-executivo da ONG
Conectas Direitos Humanos.

Folha de S&o Paulo, 26 de julho de 2003

Vocabulario:

referendo:direito que tém os cidadaos de se pronunciareespeito de assuntos de
interesse geral.

“lobby”: atuacdo de pessoa ou grupo que tenta influeosiaongressistas na votacao

de projetos do seu interesse.
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COMANDO. No dia 23 de outubro, a populacao vai decino voto, se deve ou nao ser
proibida a venda de armas no pais. As duas opirapessentadas divergem quanto a

participacdo do povo nessa decidabserve os pontos de divergéncia sinalizadosressua

posicdo (quem deve decidir € o povo ou Governalgfenda-a num texto dissertativo.

Segundo grupo: a partir de duas posicdes antagdmiceespeito da participacéo
popular quanto a proibicdo (ou ndo) do comérciardeas foi apresentada a questao: QUEM
DEVE DECIDIR E O POVO OU O GOVERNO?

Texto 1

“O governo acaba com uma série de atdes mal tomadas com a votacdo da
comercializacdo de armas de fogo no Brasil, dandodireito ao povo de irem as urnas e
decidirem a respeito da comercializacdo de armas dego. E até bom para o governo se
no futuro isso der zebra ninguém vai poder culpar @overno; pois foi a populacdo que
decidiu. Porisso o povo deve decidir sobre a com@tizacdo de armas de fogo.

A populacéo tem o direito de escolha, ndo & toa que vivemos em democracia.
Existem pessoas que se sentem seguras em sua cabarglo que a comercializagdo de
armas de fogo éroibida mais tém gente que se sentem mais seguigEsN uma arma em
sua casa. No entanto issorgais um motivo para a populacao ter o direito de d=dir.

O governo agiu de maneira correta prevalecendo a decracia de dar o direito
de escolha a populacdo; Muitos sabem que iSSO acecgu porque 0 governo ndo queria
mais um pepino para segurarem. Tudo bem, pelo men@spopulacéo teve o direito de
decidir, se sentiram mais importantese poderosos e @sso que vale, importante €&
mostrar que podem e que tém o direito de escolhade mostrar sua opniao.

Portanto, o fato de a populacéo decidir se a comeatizacédo deve ser proibida ou

nao écorreto.”

Linguagem contaminada por girias: “isso der zelf@”governo ndo queria mais um
pepino para segurarem”, e bem coloquial: “Tudo bheslp menos”. Também entremeada do
suposto raciocinio da classe politica: “se issozééra ninguém vai poder culpar o governo”
[...] o importante é mostrar que podem e que tetineito de escolha”.

Apresenta posicao favoravel a participacdo pomaatecisdo e, ao final da

introducdo, a justificativa €& de que serd& bom pam Governo, que
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tera um “alibi” caso ndo dé certo o que propdeekmmnho é explicitado pelo marcador de
valor circunstancial “até”. Outro marcador com vaqguivalente é “a toa”, no 2° paragrafo,
que sugere também a extracao de algum ganho add@s$a “democracia” em que vivemos.
O marcador de oposicdo “no entanto”, neste pardgeahbém, quebra a continuidade do
enunciado por estar equivocadamente usado comaa@ictusivo.

No 3° paragrafo, “prevalecendo” com o Governo camtor dessa acdo, mais se
aproxima semanticamente de tirar proveito, queofeugerido desde o inicio. “Tudo bem”,
“pelo menos”, “é isso que vale” e “o importante éstnar” confirmam a linha do discurso no
sentido de que ao Governo cabe, ao menos na aparéocnfirmar’” a configuracao

democrética do pais.

Texto 2

“O Parlamento aceitou um projeto, onde a decisdo boe a proibicdo do comércio
de armas seréd tomada pela populacéo brazileira, neferendo. O referendo é&uma otima
forma de decidir asuntos importantes, mas a formaamo foi colocado esta bastante
errada.

O Brasil esta passando por varias CPMI, processoedassacao de mandatos de
deputados, descubertas sendo feitas toda semana, smado se vé a populacdo se
manifestando ou discutindo sobre o asunto. O refem€o esta tirando a atencdo da
populacdo das CPMI e com o termino do referendo nguém se lembrara da corrupicéo,
pois a memaria do povo € curta.

A decisdo da populacdo € muito importante, mas somi& a populacdo que
analisou o assunto e confirmou as informacfes postam propagandas e revistas. Com o
voto obrigatorio nos referendos, o0 povo iguinorantgue ndo analisou 0 asunto votarao
no que seu artista preferido pedio ou por causa destatisticas confusas.

O atual referendo serve como experiencia para um pkimo, onde
0 momento que o Brasil esteja passando seja melhoe que regras para

o referendo e suas propagandas vinculadas na tels&b sejao mais discultidas.”

A regularidade € a resposta ao tema favoravel ticipacdo do povo na deciséo e a
contaminacgdo pelo ja-dito. Ha alguma analise eridiificil de dissociar do que foi absorvido

de conversas e leituras anteriormente ouvidadasfei
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E um texto que apresenta contradi¢cbes, a comelgapaeigrafo inicial: “é uma 6tima
formade decidir assuntos importantes, mas a foromo foi colocado esta bastante errada”.
Pelo que esta expresso no desenvolvimento, popieessupor que a 22 ocorréncia de “forma”
tem uma dupla conotacdo: de temporalidade (desasoaten¢cdées num momento em que
deveriam estar todos atentos para o que o autoautara denomina as CPMIs) e de
direcionamento da busca de esclarecimento: o quelegisivos falarem vai prevalecer,

estatisticas confusas s6 agravam a falta de esiohamto.

Texto 3

“A democracia tem que ser feita, quem tem que dedid sim ou ndo ao
desarmamento € 0 povo e ndo 0 congresso.

O povo tem que ter o direito de dar sua opnido, stesse jeito podemos melhorar
o grande Brasil, a opnido do povo merece respeitmis é ele que mais sofre com toda
essa violéncia. Com o povo votando, dando sua opmiéas urnas eletronicas, a justica e
a democracia seréo feitas.

As pessoas do congresso podem ser facilmente mangolas pelos fabricantes de
armas, sendo comprados para votar contra o desarmamto, isso ndo é dificil de
acontecer, a todo momento no Brasil se descobre ogpcdo, fralde, ndo dar para
confiar. Os cidadaos tem direito de se pronunciarera respeitos de assuntos de interesse
geral.

O povo na urna € garantia de justica, por dinheiroas pessoas fazem qualquer

coisa, esse assunto ndo pode ser decidido em umgresso e sim nas urnas.”

Consciéncia ingénua na crenca de garantia da gustiglemocracia pela simples
chance de o povo ir as urnas. Também na certezpelépor dinheiro as pessoas fazem
qualguer coisa” na medida em que inclui a classktiqzo e exclui a populacdo da
possibilidade de venda do proprio voto e de trapatgitoreiras.

Como singularidade, a expressao “essa’ (1.4) nfmma@ um referente, podendo-se
pressupor que a violéncia, no entender do autarfexto, sendo tao flagrante, dispensa ter
sido apontada para que haja um retorno a ela. Tanp@de-se entender que o tema
(proibicdo do uso de armas) esta tao relacionadglmi@ncia que dispensa menciona-la.
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Texto 4

“O referendo sobre o comércio de armas de fogo e migdo que ira
ocorrer em outubro, esta abalando todo o Brasil, esando polémicas e
indecises. Uma das polémicas geradas € se é realtmenecessaria a participacdo do
povo nesta decisdo. Quem manda no Brasil é a popcié e € ela quem tem que decidir o
seu futuro.

A existéncia de referendos e plebiscitos € importempara a formacao de cidadaos
e de pessoas com opnido. E é ainda de maior impartda o referendo atual, que se trata
do comércio de armas de fogo e municdo do cidadawit Entdo € ele que tem que
decidir.

Deveria entéo, existir mais referendos e plebiscépcomo ndo da para confiar nos
deputados de hoje em dia e eles estdo ficando cadz menos preparados, € bom que
eles passem a deciséo para o0 povo.

Referendos devem existir sim, pois € 0 povo que &re com a realidade, é ele

que sabe o que deve ser feito e é assim que funei@endemocracia.”

A consciéncia ingénua que afirma: “Quem manda resiBé a populacdo e é ela
gquem tem que decidir o seu futuro” possivelmente eegem na idealizacdo do conceito de
democracia.

Na concluséo, a expressao “assim” é remissivaimallafirmativa da introducéo, ou

seja, 0 conceito de democracia como “governo do gvara o povo” esta ai presente.

Texto 5

“A inclusdo do povo na decisdo do reverendo é fundeental, isso faz exercer o
instrumento base da forma de governo do pais, que & tanta chamada democracia.
Assuntos polémicos como esses necessitam diretameestd opnido do povo.

O parlamento do pais que fora criado para expor restas, opnides, pedidos do
povo esta servindo para o lobby, entdo, com isso simples solucdo € transferir as
decisbes polémicas como essas para a mao do powashheiro, alias que tratando-se desse
assunto em que as vitimas séo eles/o povo, ligeigmte conclui-se que a idéia de governo

com o reverendo é indiscutivelmente correta.
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O referendo € importante para ambos os lados, pam@governo porqué ird ganhar
confianca e pelo fato de demonstrar que o préprioespreocupa com que 0 povo pensa,
por outro lado o povo ficara contente por exercer alemocracia e saber que eles sdo
dignos de confianca de participar das decisdes imgiantes no pais.

O referendo foi uma boa idéia adotada pelo governdendo em vista que ela
deveria ser aberta para outras coisas, assim mellardo o ideal democrético, mas se
ainda fica s6 nessa decisao, ja simultaneamete saiws que foi um grande passo, que

devera ser adotado mais vezes.”

O conceito de democracia, como nos textos 3 echnsiderado na sua esséncia, a
analise critica em relacao as reais condicfes ®@o0 pmsileiro para exercé-la ndo aparece
também. Sdo mencionados ganhos do governo semliseadas reais intencdes de levar
adiante a consulta ao povo num momento politicadgburbado.

A expresséo “fora criado” (1.4) tem conotagéo terapdalvez querendo remeter a um
passado do qual ja ndo ha lembranca. E possivedxdsta a pretensdo de acentuar a antitese
entre essa finalidade e a pratica atual. O modidizdigeiramente” (1.7) reforca a posicéao do
autor/a frente ao questionamento do tema comodEgvidéncia inquestionavel.

O terceiro paragrafo retoma idéia expressa no texde que havera ganhos para o
Governo também. Os modalizadores “simultaneamght®), ao lado de ligeiramente (1.7) e
indiscutivelmente (1.8) sugerem um gosto por paavongas e categoricas, que talvez sejam

vistas como adequadas a um enunciado que se Feténd.

Texto 6

“Uma decisdo de grande importancia, onde a mais ataa serd a populacao,
nada é mais justo do que a propria populacdo decidi

Agora, em 23 de outubro de 2005, sera a populacdoaejira escolher que é raro
pois na maioria das vezes sao os grandes fabricastge armas que atuam hoje dentro e
fora do congresso. Nesse dia 0 povo ira exercereugapel de cidadao e votar no que ele
acha que seja melhor para o futuro do Brasil.

A democracia no Brasil é muito injusta. Agora finainente o povo ir4 participar
realmente dessa democracia opinando sobre o desammanto, tornando-a mais justa e

participativa.



59

O referendo é um modo justo e adequado de se fazdemocracia. Realmente a
populacao precisa participar mais sobre as decisbasserem tomadas pelo governo.”

Volta ao conceito de democracia para afirmar gesta oportunidade do referendo,
ela se tornara “mais justa e participativa (.88 qualquer referéncia as manipulagbes que
vai sofrer um povo que esta fragilizado (quantais ihanobras) para definir a “sua posicao”.
Texto repetitivo, centrado na reiteracdo da mesidgm:i € justa essa decisdo nas maos do

povo.

Texto 7

“O governo que deveria decidir sobre a proibicdo ou nao-proibicao
do comércio de municéo e armas de fogo no Brasil. ©ferendo é uma estratégia politica
para tentar encobrir um grande buraco na sociedade um gerador de problemas para o
povo.

Caso o povo brasileiro tivesse uma boa educacdo dase, fosse politicamente
consciente e bem informado, o referendo seria umsesso. Mas os brasileiros ndo sabem
votar. Eles sdo seduzidos por propagandas coloridasiisicas atores famosos e outros
artificios que sao utilizados para que a vontade iékta seja concretizada. O referendo
acaba se tornando mais uma farsa democratica.

O referendo é também um meio que o governo achou naa se livrar da
responsabilidade de um de seus maiores problemasvi®léncia urbana, que cresce todos
os dias. A populacéo estava muito insatisfeita coas medidas de seguranca do governo.
E o referendo foi a resposta vinda da Camara, queleixando essa escolha, assim como a
ilusdo de que a violéncia poderia diminuir, servicomo um 6timo bode expiatério.

Em suma, a decisdo da proibicdo ou ndo-proibicdo doomércio de municédo e
armas de fogo no Brasil ndo caberia ao povo, mas governo. O referendo pode néo sé
encobrir uma deficiéncia de um governo incapaz, coontomar um rumo catastrofico

para a populacao brasileira, gracas a sua propriagnorancia.”

Discorda do referendo e o faz de maneira conscesntam justificativas que analisam
criticamente a condicdo de fragilidade do povo gaoho do Governo, vendo o fato de
acontecer naquele momento politico como uma mangévarnamental. A andlise critica,

mesmo que advinda do pré-construido, revela elghonaessoal de um repertorio.
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A progressao é bem feita: “Caso o0 povo brasileéueste [...] Mas os brasileiros nédo
sabem votar. Eles s&o seduzidos [...] O referenthbaa se tornando mais uma farsa
democratica”. A conclusdo retoma a idéia defendddainda aponta para o risco das

consequéncias.

Texto 8

“O povo néo tem capacidade de responder a esse nmefiedo e dar sua propria
opinido. Todos séo influénciados pelas propagandaspublicidade. Aléem disso, a maioria
da populacdo tem acesso a poucas e deturpadas imf@cdes, o que implica em ter o
futuro da seguranca do pais nas maos de opinifes/otos equivocados. O referendo ndo
€ o melhor modo de decidir sobre a proibicdo do coéncio de armas.

A sociedade é bastante influenciada pelas propagaesl televisivas, outdoors e
qualquer outro tipo de publicidade. Os interessadoso comércio ou nao de armas vao
investir nesses meios para massificar a opiniao qedes desejarem. Temos como exemplo
a Globo: a emissora investiu pesadamente na campamla favor da proibicdo e todo o
seu elenco se transformou em garotos e garotas-paganda; bem sabem eles que a
opinido de celebridades repercute e influencia o po, manobrado pelos ricos e
poderosos. O que deveria ser um exemplo pratico d#emocracia vira um jogo de
campanhas publicitarias carissimas e influéncia sob a populacéo.

Seja em razao da ignorancia ou da deturpacdo dasformacdes, o povo ndo tem
conhecimento suficiente para tomar uma decisdo tamnportante. Para perceber isso,
basta sair na rua perguntando o que é referendo, poos responderdo. Ainda nessa
questao, podemos perceber opinides equivocadas, ideva ma difusdo de informacdes
importantes, como, por exemplo, um argumento utilado pelos que vao contra a
proibicdo: ndo se deve tirar o direito de quem prdsa de uma arma, dando como
exemplo ex-policiais e pessoas que moram longe deatyjuer forma de seguranca; mal
sabe o0 povo que existem exsessfes justamente papaide de armas por essas pessoas. A
ma informacdo causa idéias errbnea e é nelas queivee basear uma lei de tal
importancia para a seguranca nacional.

Portanto, o referendo é passivel de discussbes soleficacia e legitimidade. Quem
vota € o0 povo, mas séo apenas fantoches, neles@sticrustadas as idéias de quem tiver

mais dinheiro para bancar uma campanha e manobrarnformacdes. A democracia é
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manipulada pelo poder econdémico e influéncia sobra populagdo e a seguranca dessa
fica em segundo plano.”

Texto consciente, critico e bem argumentado. Com dominio do raciocinio e da
linguagem. No que diz respeito aos indicios detassificacdo, pode-se afirmar que “bem
sabem eles”(1.10) € um modalizador cuja for¢ca esti&centrada no elemento inicial de valor
intensificador e aponta para a sugestdo de magepte no referente. A expressao “em razao
da” (.14) é um recurso que enobrece a conotac@sat@a sua enunciacdo. “Ainda” (1.16),
elemento anaférico de “o povo ndo tem conhecimsnfiiente para tomar uma decisédo
(1.14-15)" e representa um retorno intensificad@pdsicédo assumida. “Tal” (1.22), com valor
semantico de tamanha, reforca a gravidade da &duatalisada.

Feita a analise dos textos e considerando quegoupd foi produzido em 13/10/05,
apos um trabalho feito ao longo de quase um anweoleto qual se deu relevancia a
configuragdo texual dissertativa e ao desenvolvimela analise critica, pode-se constatar
gue os avancos nédo foram tao significativos qudet@riam ser.

Esta visivel a preocupacdo com a forma, que € otopoforte da
aprendizagem/adestramento a que foram submetiddsngo da vida escolar, como se ai
residisse todo o segredo do bem escrever.

Do ponto de vista do discurso, esta revelado ueresstipo: texto consciente € o que
diz mal do Governo; antiteticamente, acatam macicaen a realizacdo do referendo. A
analise critica continua rara e a linguagem sesapta mais cuidada, na tentativa de se

integrar na chamada norma culta.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da argumentacgéo feita com base na teqmesantada (da AD, de PAULO
FREIRE e de VYGOTSKY), fica evidente que a necestdde redirecionamento dos estudos
linglisticos, apontada desde 1970, deve centrac-seso efetivo da lingua e voltar-se para o
estimulo a fluéncia, ndo a correcéao, isto €, daleaser descricdo de regras e procedimentos
(metalinguagem) de um sistema, visto como conclpswa considerar as possibilidades
inumeraveis do dizer e fazer sentido (epilinguagem)

Para que essa mudanca ocorra, a pratica pedagegfica a linguagem tera que
assumir um carater dinamico e a consciéncia deaqueducdo de conhecimentos sobre essa
pratica € um processo dialético, continuo e queereqg contribuicdo de muitos dos que dela
participam reflexivamente.

GERALDI (2003) propde uma teoria da linguagem guepmasidere no seu aspecto
discursivo. Aponta para a dimensdao politica, hisdédisocial, contextual, para uma concepc¢ao
da producdo do conhecimento na socializagdo e measmagonflito, no respeito entre
interactantes nas suas diferencas e especificidBtiese propde a pensar o ensino da Lingua
Portuguesa a luz da linguagem, da interlocucédo cespaco de producdo de linguagem e
constituicdo de sujeitos. Tal visdo requer mudarpees estariam assim esquematizadas e

serdo explicitadas em seguida:

a) quanto a historicidade da linguagesubstituicdo da
concepcao de lingua como sistema do qual o stigto

uso segundo suas necessidades interacionais pela
consciéncia de que a interlocucdo cria, modifica e
constréi novas formas de expressar-se, a linguagem
faz e refaz todo 0 tempo;

Mudangas necessérias ao trabal
b) quanto ao sujeito e suas atividades lingiisticas

da linguagem como interlocucgo
desconsideracédo da idéia de que o sujeinadigidual e

concluso, substituindo-a pela no¢édo de que ele éaum
social e histérico e sua linguagem se constitui no
processo no qual ele mesmo esta se constituindo e
completando;

C) guanto ao contexto social das interacdes verbais

indispensavel reconhecer que as interacbes néo
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ocorrem fora de um contexto social e historicore si
nos limites de uma determinada formacdo social e
sofrem pressao dessas formacdes.

Retomando cada uma dessas mudancas para melhutétds:

a) épreciso admitir que o falar (ou escrever) ndo dépapenas de um saber prévio
de recursos expressivos disponiveis (a lingua ado), mas de operac¢des de construcao
de sentidos no préprio momento da interlocucacsasescasioes a significacao é atribuida as
palavras pela acdo dos interlocutores, que trafmalha construcdo dos sentidos “aqui e
agora” com o material - a lingua - que resultou twabalho de outros sujeitos
anteriormente em interlocucdo. Dai ser possivelrmafi que o trabalho
linglistico forma uma “sistematizacdo aberta”, cortendéncia a repeticado
(parafrase) e a diferenciacdo (polissemia). A séggme uma lingua ndo € um sistema
concluso, mas em constante evolugédo, o que naalenpge o trabalho dos sujeitos falantes
siga rigidamente as regras (linguagem formal) ast@xuma regularidade no uso expressivo
(com alguma liberdade para transgresséo) ou examdenteracao especifica, mais livre.

b) nem totalmente livres nem completamente asadiest a eles (sujeitos) cabe a
producdo historica e social de sistemas de referémctambém sdo responsaveis pelas
operacdes discursivas que, sendo remissivas atmmas de referéncia, possibilitam a
intercompreensao quando 0s recursos expressivosa@dransparentes. Dai ser possivel
afirmar que ha acbes que se fazem:

com a linguagem -_linguisticasfeitas na pratica interacional a respeito derezite
(assunto);

sobrea linguagem - _epilinguisticasreflexdo que toma 0s recursos expressivos como
objeto e da qual surgem novos efeitos de sentido;

dalinguagem - metalinguisticagambém é reflexdo sobre a linguagem, néo aitespe

do processo interativo, mas sobre as configuratg@dsais e, no seu interior, o léxico, as
estruturas morfossintaticas e entonacionais.

E importante ressaltar que as atividades epilitigas por serem condi¢do para a
busca significativa de outras reflexbes sobre aguligem, devem anteceder as
metalingulisticas;

c) a linguagem é mediadora das interacbes que emoorro contexto social em
sistemas de trabalho, de dominacdo ou de autoaf&o) com o trabalho linglistico dos
sujeitos_coma linguagem (acdes linguisticas), soaritnguagem (acdes epilinglisticas) e da

linguagem (acdes metalinguisticas).
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Chega-se a constatacdo de que o estudante, comudessor, precisa dominar essa
teoria para entender as mudangagulisticas e ter estimulo e motivacdo para pérst
crescer em criatividade e originalidade na produiggdual. A producdo de textos pode
representar a devolucdo do direito & palavra absl@stes e também aos professores. E
importante ressaltar que o material disponivel Inoss didaticos facilitou o trabalho do
professor, deu-lhe acesso a uma maior carga dallimgbmas possibilitou desqualificar
sua funcéo, aproximando-a do trabalho manual,edadesprestigio real.

A competéncia do professor, hoje, € avaliada peloacompanhamento das ultimas
descobertas da ciéncia em sua area. Caso ele néigaocom a pesquisa e 0s pesquisadores,
ndo serd responsavel pela producdo do conhecinpamtele transmitido, estard sempre
desatualizado, refém do livro didatico e da ingi#a em que trabalha, com medo de mudar
por se sentir “seguro” ali.

O ensino da producado textual deveria colocar psofes e alunos como sujeitos
dedicados ao conhecimento de um objeto (a prodegdigal), explorando juntos a producéo
de sentidos. Nesse percurso, os textos lidos aponta trabalho dos outros, diferentes
formas de trabalhar a linguagem e levam a refles@we o modo como outras pessoas
organizam o que tém a dizer.

N&o h& duvida de que a observacdo da producd@albde conduzir a mudancas de
postura frente a pratica da linguagem e desencandageresse por um estilo pessoal, o que
nao se fara a curto prazo por ser necessario, amesabalho de desobstrucao de bloqueios e
sensibilizacdo para o reconhecimento da expressao p

De acordo com MATTOS E SILVA, (2004),

ndo se escreve segundo 0S parametros pres@éos 0 texto
escrito sem que se tenha contetdos solidos a titansreem que se tenha
um treinamento em funcdo de uma expressao adequada.

(MATTGSSILVA, ( 2004), p.21)

Os conteudos solidos, sabe-se, foram neutralizaelasfalta de observacéo critica da
realidade, por forca do que convém e deve ser eistomentado, ja mencionados quando
tratamos de efeito Munchhausen, esquecimento m® 2 ¢pagina 15).

O treinamento ndo se pode dizer que inexista, nisregeneizacdo de sentidos que
é feita na busca da expressao prescrita e supogtanwedorizada pelos meios universitarios

resulta numa produgcéo esvaziada e que ndo atingieitn desejado de busca do uso
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individualizado e consciente da linguagem, sabesutmordina-la ao dizer “como pode ser
dito” e sabendo colocéa-la ao alcance dos que thosale ver.

Para atingir um desempenho satisfatério dos esteslamo que se refere a uma
maneira pessoal de expressar-se na lingua (exsldgoexcessos de purismo do ensino
tradicional), novamente é importante consideran®afirma MATTOS E SILVA (2004):

Fugindo das posicdes exclusivas e extremistas gfendem o purismo
linguistico, ou seja, a escrita observancia de onorana ideal prescrita
por incertos sabedores, ou o populismo linglistige renega qualquer
norma e admite qualquer uso linguistico como addmua qualquer
usuario, em qualquer situacao de comunicacao, skedefender que seja
dada ao falante — e sera esse o trabalho ao essi@ar falante nativo — a
possibilidade de conhecer, para poder escolhercigemente, as
formas de uso de sua lingua entre as diversas $almae manifestar que
ela pode oferecer. Esta implicito, portanto, o patieindividuo, sujeito
de sua fala, de decidir sobre a selecdo que fasddnersificadas
situagBes comunicativas e existenciais que lhaasuno percurso da
vida.

(MATTOS E SILVA, (2004), p.34)

Para atingir tais metas, segundo GERALDI (2003)};atica da linguagem deveria ser
o fio condutor do processo ensino e aprendizagapoiyindo nessa pratica as atividades
epilinguisticas, vistas como ponte para a sistaagiio metalingtistica. Estariam integradas
no ensino atividades linguisticas, epilinglistieasetalinguisticas, havendo o confronto entre
diferentes formas de expressdo incorporadas asndinddas pelos alunos (minimo de
consciéncia formal da lingua) que se tornam coondigdcessaria a construgdo da nova
variedade.

No que diz respeito a atuacdo dos professorembéta dos sujeitos — alunos que
conhecemos e com 0s quais tentamos interagir, satetm bem os professores observadores
e estudiosos da realidade que elementos subtréiesn{de professores e alunos) as
possibilidades de manifestacdo da subjetividadeb@an conhecida como idéias proprias).

Vinte e dois anos de ditadura militar mudaram igafe da praxis educativa e
condenaram as geracdes subseqientes ao ndo pedsatez o que dizer sobre a realidade
que as cerca.

Ultrapassado esse periodo negro, o0 medo (comoncasaicontecer) ndo se evadiu
automaticamente, esse esvaecimento surge em lemqrdgressiva e depende de condicbes
favoraveis que estimulem o processo de desestcdmrgradativa da teia compacta que se
instalou nas consciéncias e a¢gbes. A0 mesmo teop@s agentes repressores surgiram em

auxilio a continuidade da contencdo que impediaubjesvidade de expandir-se: a
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consolidacéo da forga capitalista que privilegianbsresses patronais e as conducdes que sao
do seu agrado e conveniéncia, a industria do tori@specialmente no Norte e Nordeste) a
valorizar a entrada de dolares no mercado em dattomdo crescimento cultural, banalizando
as manifestacoes artisticas e culturais.

O crescimento quantitativo e decadéncia qualitajiva aconteceram na rede publica
com a (falsa) democratizagéo do ensino, a quabstima medir em constru¢cdes de novas
escolas e salas de aula, teve seu contrapontalegagticular: & medida que a rede publica
perdia qualidade, a particular foi se constituindmnto forte da educacéo no pais.

Isso atraiu muitos investidores e, inevitavelmertegconcorréncia se estabeleceu,
transformando instituicdes de ensino em empresasldeacdo. Essas empresas, muito bem
administradas nos moldes capitalistas, tém a saliddgde medida pelo luxo das instalacdes e
modernidade tecnologica dos equipamentos em usasp@cto pedagogico, a qualidade do
ensino e o resultado da sua pratica nos seres logmae ali se formam precisa ser observado
por estarem sujeitos as mais diversas variacoes.

E inegavel que, desse embate, ha uma possibildad@ntagem para os estudantes:
cada uma dessas intituicoes se propde a ser amagtiodas, ponto de atracdo para a maior
guantidade de clientes — alunos. Isso pode indidiitetamente, na qualidade da oferta.

Aos professores cabe zelar por essa qualidadelizati@se, buscando um fazer
pedagdgico adequado aos avancos cientificos (n@tusaramente tecnoldgico), enfim,
favorecendo, inegavelmente, a instituicdo e swentdia, mas, principalmente, garantindo o
seu valor a forca do reconhecimento e da respkatathe profissional, que representardo o
transito facil e as chances de escolha nesse needmdrabalho e que podem garantir sua
realizacdo profissional.

Um professor com esse perfil responde e correspadpeegunta inicial (QUE FALTA
PARA ASSEGURAR AOS ESTUDANTES O DIREITO AO DIZER RCESCRITO COM
PROPRIEDADE E ADEQUACAO?): ele estar4 apto a proemow ensino interativo da
producédo escrita, levar os alunos da consciéngignim a consciéncia critica e acionar neles
as posibilidades cognitivas ndo exploradas, quageecem em estado latente (ZDP), fatores

analisados neste trabalho como necessarios ao peskada escrita de qualidade.
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