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5 — POR UMA PEDAGOGIA INTERCULTURAL CRITICA: UMA
PESQUISA COM PROFESSORES DE INGLES DE SALVADOR, BAHA

Nés, os que herdamos a lingua inglesa, talvez sgjaemos
numa posicdo de apreciar o valor dessa herancadefa
continuemos a nos ressentir por ter a mesma viatdw @arte

do acordo que incluiu muitos outros itens de valor
guestionavel, além da atrocidade positiva da ancgée do
preconceito raciais, os quais ainda poderéo ineemdplaneta.
Entretanto, no afa de repelirmos o que ha de ruymreéiso ter
cuidado para nao jogarmos fora o que ha de bom ZRH]
1975/2003, p.59%°

5.1 O PROFESSOR ESTA NO CENTRO

Como explicitado nos capitulos iniciais, 0 avangadrgylés como lingua internacional
dos tempos atuais e a consolidacdo de poderosatuest de promocao do seu ensino em
todo o planeta, colocam no centro das discussf@igsra do professor de inglés. Consciente
ou ndo da importancia do seu papel nesse processwpfessor de ILI, com grande
regularidade, se vé diante de ‘regras do oficiM{@UES, 2004), prescri¢des, ferramentas e
aparatos metodolégicos pré-concebidos, além de e@mgas mdultiplas a serem
desenvolvidas, cada vez mais complexos. Como saliachado (2004, p.xiii), vivemos
“um momento histérico em que, mais que nunca, figs@oprofessorencontra-se em jogo e
no centro das discussdes educacionais”.

Em dois artigos provocadores para a revista edpada britdnicaELT Journa)
publicada pel@®xford University PressRajagapolan (1999, 2004) aborda pontos impoiante
no tocante as novas posturas a serem assumidas efessores de inglés como lingua
internacional, argumentando, dentre outras copas,ensinar inglés hoje em dia significa
muito mais que levar o aluno a falar uma segumapui (SL) ou uma lingua estrangeira (LE).
Para o autor, se estiverem dotados de uma congciétitica sobre sua real tarefa e sobre o
gue significa ensinar uma lingua de alcance intdgonal atualmente, os docentes de ILI ndo
precisam se sentir culpados de estarem a servigourda gigantesca empreitada
neocolonialista. Ou seja, na sua analise criticatdal cenario, Rajagopalan (1999, 2004)
alerta que o professor de inglés ndo deve se exemmo agente de quaisquer forcas

externas, muito menos como um soldado estrangeieoveco do imperialismo americano.

%Those of us who have inherited the English langumag not be in a position to appreciate the valuthefinheritance. Or
we may go on resenting it because it came as patpafckage deal which included many others itengoobtful value and
the positive atrocity of racial arrogance and preijce, which may yet set the world on fire. But Eehot in rejecting the evil
throw out the good with {ACHEBE, 1975/2003, p.59).
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Sendo assim, € importante que os professores tksirgtendam que ocupam uma
posicdo central nesse processo e que deles seamspaiciativas voltadas para a
implementacdo de abordagens de ensino mais realissando a uma educacéao linglistica
que privilegie aulas mais significativas para didede imediata de seus alunos, assim como
para o desenvolvimento da chamada sensibilidadecuitural ( WANDEL, 2002). Busca-se
com isso, portanto, que estas aulas possam segvicathlisadores para uma constante
formacdo e consolidacao identitarias, além de altjponde transformacao social, por menor
gue seja 0 escopo que esta podera vir a atingir.

Nosso trabalho de pesquisa opta por encampar taEmigsas. Defendemos
explicitamente a adog¢do de uma pedagogia interalltuitica aplicada ao ensino de lingua
inglesa como LI sem a intencéo, contudo, de prescrabordagens especificas calcadas em
objetivos utdpicos e discursos generalizantes. &tdade, nossa intencdo € mostrar como o
professor de lingua inglesa, atuando em contextvessts na cidade de Salvador, Bahia, vem
conduzindo a sua prética e que elementos emerger corteadores de sua postura frente a
condicéo de estar ensinando uma lingua de alcémiocal @m um pais com o perfil do Brasil.

Desta forma, de posse desses dados, ao efetuaromogronto com 0 nosso aparato
tedrico, buscaremos nas analises ao longo desséulBapem especial, na secdo de
triangulacdo dos resultados e nas ConsideracdessHapitulo 6), discutir e apontar
caminhos que conduzam a uma pedagogia de linguangsira mais condizente com a
realidade da sociedade pés-moderna. Como ja deradastio Capitulo 2, foram selecionados
15 (quinze) professores com experiéncia variadafi€r 1 abaixo), sendo que a coleta de
dados se deu a partir de trés instrumentos de igas(l) questionério individual, (2) registro
etnografico de duas aulas e (3) duas entrevistéipadivre-narrativa em grupo, estas ultimas
devidamente registradas em video. As instituic@esacionais onde os nossos informantes

atuam estdo elencadas no Grafico 2, a seguir.

Grafico 1:

Professores Participantes da Pesquisa

O Professoras - 9

E Professores - 6

Total - 15
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Grafico 2:

Local de trabalho dos participantes - 2006/2007

BEACBEU -4

ECCAA-1

OCEFET -1

OC. Estadual Thales de Azevedo - 1

H Colégio Militar - 1

O Escola Estadual Luiz V. Filho - 1

B Escola Municipal Isaias Alves - 1

BUFBA -3

BMUNIFACS - 2

Metodologicamente, decidimos por analisar os datlstados através de cada
instrumento de pesquisa separadamente, quandoepoaterobservar e discutir as questdes
levantadas pela pesquisa em trés momentos distintdgindo o professor em acdo na sua

sala de aula. Um quarto momento de analise secaafg@iartir da triangulagéo dos dados.

5.2 ANALISE DOS DADOS DO QUESTIONARIO

O questionario individual, constando de 35 (triatainco) questdes, na sua maioria
abertas, foi respondido integralmente por todogrgessores informantes. As primeiras
perguntas sdo mais gerais e buscam conhecer uno plautrajetéria do docente, além de
tracar um perfil preliminar desses profissionaisque diz respeito a formacéo educacional e
experiéncia na area. As perguntas seguintes procioear basicamente npdares teodricos
do trabalho, ou seja, (1) o contexto de inglés caim® suas implicacbes pedagdgicas, (2) o
lugar da cultura nesse contexto, (3) o exercicioatapeténcia intercultural e (4) o ensino de
inglés como LI a partir da perspectiva da pedagodieca. Faz-se importante mencionar que
algumas questbes foram adaptadas de um questia@ioado por Moita Lopes (1982) e
reproduzido em Moita Lopes (1996). As andlises @aslusdes, certamente, sédo distintas.

Os questionérios preenchidos sem a identificacé® mhoticipantes constam dos
anexos, sendo que, no corpo do trabalho, cadaspmfe® identificado através da letra P
seguida de um numero (P1 a P15) que obedeceu & atdedevolucdo do questionario

respondido. Na analise das respostas para alguengsnpas, a importancia de considerarmos
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cada contexto especifico nos levou a separar agdsdidades investigadasursos livres

ensino médigmunicipal, estadual e federalgnasino superiar

»Pergunta 1: Como vocé se tornou professor(a) de ilég?

A partir das respostas dos informantes, vé-se eubpra diante de motivos variados

gue os levaram a entrar na area, muitos descobaraotacao’ para o ensino bastante cedo:

A idéia sempre me encantou, logo comecei a plamefapcesso desde a época em
gue era aluna, ou seja, fazer faculdade de Letasr fora, etc. (P1)

Tornei-me professora de inglés de escolas part&Esilapds ter feito intercAmbio
cultural nos Estados Unidos aos 17 anos. (P3)

Sempre fui apaixonado pela lingua. Fui incentivaae amigos e hoje estou
totalmente realizado; ndo acho que faria outraacmésvida com tanto amor. (P4)

Estudo inglés desde os sete anos de idade e de#sdegestava de ensinar a minhas
bonecas ou quem estivesse por perto. Fiz Letragsomdfia, mas na hora da
decisdo, pesou 0 convite de uma amiga para euagrisglés em um curso livre.
Dai, nunca mais parei. (P6)

Eu estava descontente com 0 meu curso universiidmisicoterapia) e decidi que
gueria ser professor e ndo musicoterapeuta. Coguet@aépoca, coincidentemente,
ainda ndo sabia inglés e queria entender os Bedtesdi estudar o idioma para
compreender as musicas de Lennon/McCartney e martam professor. (P7)

Dava aulas de reforco para as criancas do baireogagar meu curso de inglés.
(P12)

Estudo inglés desde os 12 anos. Cursei Magistériegundo Grau enquanto fazia
um curso de idiomas. Fiz Letras pensando em engigés. Nas aulas, prestava
atencéo as atividades que os professores utilizararsala. Tomava nota de tudo,
pois planejava um dia colocar aquelas idéias enicprdAinda na faculdade,
participei de alguns treinamentos em escolas denaé menores. O comeco esta ali.
(P14)

Estudei inglés durante muitos anos e me identifigom a lingua. (P15)

Além disso, aparecem razfes outras como o incedgvantigos professores, viagens

ao exterior e convites para ensinar ou substitoiiegsores em cursos livres:

Estava cursando o 5° ano do IBEU/RJ. Fui convigeda trabalhar em um curso de
inglés. (P2)

Comecei a dar aulas no curso de inglés em queetstepois decidi seguir carreira
como professora e ingressei no curso de Letra}. (P5

Como estudante de Letras, dei aulas extras de gapé® na faculdade e depois fui
chamado para ensinar inglés como professor-estag@NELG-UFBA. (P4)

Acabei o curso basico da ACBEU e fui chamado paraadla em um curso menor.
N&o tinha muita experiéncia, mas os donos gostdmmeu trabalho. Depois, entrei
na UFBA para fazer Letras. (P8)

Ap6s uma viagem para a Inglaterra. Depois entreiunso de Letras da UFBA. (P9)
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Gostava de ouvir musica em inglés desde meninaelgando grau eu era uma boa
aluna, ai uma professora chamada Lilian me incemtdastante. (P10)

Substitui uma amiga professora algumas vezesbeiate interessando pela

profissao. (P11)

*»Pergunta 2: Qual é a sua formacado académica e quast anos de experiéncia

vOocé possui na area?

N&o intencionalmente, a nossa selecdo de profassdoemantes contemplou um

grupo bastante qualificado em termos de escolaidazbm um tempo de experiéncia na area

de ensino de inglés muito significativo. Os Gradicd e 4 mostram que a maioria desses

professores de inglés possui Licenciatura em Lé#@maculas, Bacharelado em Lingua

Estrangeira (Inglés), além de graduacdes paraetaSomunicacdo Social e Economia. Ja no

tocante a pds-graduacdo, 60% desses docentes pibgisude ‘especialista’ em ensino de

lingua inglesa, adquirido com a conclusdo de unsccuferecido por uma universidade

privada local. Um deles, por ensinar também podsgtomo segunda lingua (PSL), poés-

graduou-se ‘especialista’ em literatura anglo-acaea e abordagens de ensino de lingua

portuguesa.

Graéfico 3:

(Graduacéo)

Escolaridade dos Professores Informante

O Bacharelado em Letra:
Vernaculas - 1

W Bacharelado em Lingua
Estrangeira (Inglés) - 2

B Licenciatura em Letras
Vernaculas com Inglés - 1

O Licenciatura em Letras
Vernéaculas com Inglés e
Economia - 1

B Licenciatura em Letras
Vernéaculas com Inglés e
Comunicagéo Social - 1

Gréfico 4:

(P6s-Graduacéo)

Escolaridade dos Professores Informantes

@ Especializagdo em Ensinp
de Lingua Inglesa - 9

B Especializagdo em Lingua
Inglesa e Literatura
Anglo-americana e
Abordagens para o Ensino
de Portugués -1
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E interessante salientar que uma boa parte dessiesgores ja ensinava em alguma

instituicdo, principalmente em cursos livres, quaadtrou na universidade.

Gréfico 5:

Tempo de Experiéncia dos Professores Informant
(2006/2007)

B2 anos (1)
B4 anos (2)
010 anos (1)
011 anos (1)
E12 anos (2)
016 anos (1)

BW17 anos (1)

019 anos (2)
024 anos (2)
E 30 anos (1)

034 anos (1)

A variacdo significativa de tempo de experiéncias dwofessores informantes,
conforme o Grafico 5 acima, sem sombra de duvielapresta ao trabalho investigativo uma
possibilidade bastante interessante de se tercaeedsgerentes visdes e pontos de vistas, 0

gue somente enriquece as nossas descobertas &apiss.

»Pergunta 3: O que significa para vocé ser professotde inglés no contexto
brasileiro?

As respostas a essa pergunta apontaram, acimadalepfara os enormes desafios que
permeiam a rotina diaria ndo apenas do professoinglés, mas do docente em geral,
principalmente daquele que atua na escola pulliomo alerta Machado (2004, p.xi), “as
novas responsabilidades atribuidas aos profess@esforam acompanhadas de medidas
concretas para assegurar condicdes materiais A€esspara 0 exercicio da profissdo”.
Assim, conforme Amigues (2004), fica cada vez neaislente a distancia entre o trabalho
prescrito e o trabalho real do professor que, reaopria dindmica, gera um estado de
estresse e fadiga constantes. Na realidade, agimial termina encontrando-se o tempo todo
pressionado, ndo apenas pelas tarefas que raabzg,principalmente, por aquelas que, por
motivos diversos, deixa de realizar (CLOT, 199%ue, no dominio do ensino, sdo até mais
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importantes que as primeiras (AMIGUES, 2004). @iret indiretamente, as respostas dos
nossos informantes corroboram essa situagao:

Tarefa dificil, principalmente na escola publica,] [uma profissao interessante a
medida que a necessidade de estudar cresce aiaagla girocura por profissionais
na area aumenta. (P5)

Aprender uma lingua ainda continua em primeiro duga mente e na vida de

qgualquer pessoa: sem saber uma lingua estrangraanseguimos alcancar 0s
nossos objetivos. Isso € 0 que todos querem, mamka realidade € bastante

diferente das demais: o inglés faz parte da gradéalar [da escola] e é ao mesmo
tempo considerado um ‘curso de inglés’ dentro destsma grade. Os alunos

guerem até aprender, mas como nas outras dis@péies ja estdo sem interesse, ja
estdo desmotivados. Querem inovacodes. (P6)

Encontrar satisfacdo DENTRO da sala de aula, nzzs fan esforco tremendo para
continuar atualizado e comprando material de estAdoecessidade de trabalhar
LONG HOURSpara ganhar salarios vergonhosos é um fator desgador e que
cansa muito. (P7)

Ser professor de inglés no Brasil, atualmente, mmteuma tarefa gratificante ou
ndo. Isso vai depender muito da instituicio emwpe® trabalha. Na maioria das
instituices, vocé nao é bem remunerado e é limitadseu trabalho. Raras sé@o as
vezes em que vocé pode trabalhar mais livremenim Alisso, o trabalho em
instituicGes publicas de ensino € um grande degafique, em geral, os alunos néo
sdo motivados para as aulas, ainda mais, sabeeda ‘glisciplina ndo reprova”. No
entanto, ha instituicGes em que vocé é bem reslpe@taacompanhado devidamente,
podendo se desenvolver tanto académica quanto ghemstde, além de ser
remunerado de forma mais justa. (P8)

Trata-se de uma tarefa ndo muito facil, principalmequando consideramos a
realidade do ensino da lingua nas escolas da ngulcq Existe uma disparidade
muito grande quanto as diferentes concepcdes empaelao inglés nos diferentes
contextos nos quais ele esta inserido: o inglésocémisto noensino particularx
ensino publicox noscursos livres Obviamente que cada um deles possui o seu
objetivo especifico em relacdo ao ensino do inglésem o grande problema que
vejo é que esses diferentes objetivos tém inflaelecde maneira muito negativa no
gue diz respeito a abordagem dessa lingua, a raacemo ela é apresentada e
conduzida por professores, alunos e dirigentessdel@ Naescola publica por
exemplo, sabe-se que o aluno, que j& ndo vé neiitids no aprendizado da lingua,
ndo é reprovado na disciplina, a menos que sejavago em lingua portuguesa. Ou
seja, o professor, neste momento, deve estar basiizmto quanto ao seu papel, ndo
s0 de facilitador do aprendizado, mas também dsciemtizador da importancia do
aprendizado desta lingua e, infelizmente, nem tedtdo preparados para assumir
este papel (muito provavelmente devido a sua fofimagadémica que nédo o deixou
“maduro” o suficiente em relacdo ao momento atiNdsescolas particularesmais
uma vez, devido aos seus objetivos especificostdmuiezes longe do que é
proposto pelos PCN), vemos um ensino voltado pamapacitacdo do aluno frente
ao exame deestibular E como conseqiiéncia, observam-se professoredvietos
em exercicios estruturalistas, focados pura e ssnmnte no aspecto gramatical da
lingua, deixando de lado uma série de valores die podem deixar de estar
presentes no ensino de uma lingua que hoje é atiemal! Onde estdo os aspectos
culturais inerentes a qualquer lingua? Onde estar®m enquanto aprendiz inserido
neste contexto? Suas habilidades a serem desatamlviuas hipéteses que sao
testadas a todo momento, suas estratégias? Paeegaearo ensino da lingua parou
no tempo. Para que se tenha um aprendizado de émglialidade” (pelo menos é
desta forma que é visto), pais e alunos concebeamdguem entdo partir para o
aprendizado da lingua inglesa massos livregque ndo sdo baratos, considerando-
se a conjuntura sdcio-econémica na qual vivemadragnte). Talvez isto tenha me
levado a optar pelo ensino da lingua e pela lin@RED)
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Grande desafio. Observo que no contexto brasiteirproficiéncia no idioma néo é

suficiente. O professor precisa estar antenadoapoliticas educativas, € preciso
entender o poder que representa a lingua ingldszatir na sua pratica pedagégica
as formas que o ensino de inglés possa ser retedamntro do contexto em que o
professor atua. (P14)

Respostas mais abrangentes, remetendo a temasnpondeos, mas ainda pouco
discutidos no ambito do ensino de linguas estremgeicomo a formacdo do cidadao
planetario, a questdo do sujeito reflexivo, o deskimento da consciéncia politica do
aprendiz, a atencdo as necessidades especifiaarn pluralidade cultural, dentre outros,

inclusive numa linha mais idealista, também emangir

Colaborar para que as pessoas se tornem cidadaogritm. Ser professor de inglés
no contexto brasileiro significa ser um propagaticulturas e linguas. (P2)

Inicialmente, foi um tanto dificil, principalment@orque, ideologicamente, néo
comungo com essa imposi¢do do aprendizado de ingl&@rasil. ApOs dar aulas
nos Ensinos Fundamental e Médio percebi que, atéasgecto politico, a estrutura
do ensino de inglés nas escolas estaduais e mesygarticulares é ineficaz para os
alunos. (P3)

Trabalhar numa mesma sala com realidades das meisak e ter que saber lidar
com essas diferencas para se chegar a um congehb¥o.

Lidar com uma pluralidade muito grande, pois além ehsinar uma cultura
estrangeira, ha que se levar em consideracdoaremiés realidades encontradas na
sala de aula através dos diferentes perfis de a{Bid)

Ser um sonhador, magico, inventor, pai, mée, psywl Tudo e mais um pouco,
mas, acima de tudo, um educador, entusiasta deaseuP12)

Desenvolver no aluno uma consciéncia politica daccaprender lingua e cultura,
utilizando ferramentas tecnoldgicas, aliadas agasitsociais visando a formacéo de
um sujeito reflexivo. (P13)

Significa trabalhar numa mesma sala com realidddesmais diversos tipos e ter
gue saber lidar com essas diferencas para chegarcansenso. (P15)

Como néao poderia deixar de ser, o discurso condagabre o aprendizado da lingua

com objetivos de crescimento profissional tambérez@resente:

Muitas coisas, entre elas a importancia da atuagamercado de trabalho onde a
aprendizagem da lingua inglesa estd associadaaoctestente a melhoria de
condicdes competitivas neste mercado. (P1)

Profissional que ajuda as pessoas a se qualificaggan um mercado de trabalho
exigente e seletivo. (P4)

Poder ajudar as pessoas na aquisicdo de um idideraacional que se tornou
ferramenta extremamente Util para a ascenséo pespoaissional. (P9)
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»Pergunta 4: Quais sdo 0s pontos positivos e 0s negas da sua realidade de
professor(a) de inglés?

Nessa pergunta, embora também de cunho mais geda ,buscamos deixar aflorar os

pontos negativose positivos da profissdo de ‘professor de inglés em SalvaBahia’,

achamos importante considerar a realidade especifics docentes, uma vez que,

provavelmente, as respostas refletem a conjuntgaegmentos em que cada um deles atua,

inclusive, no caso dos ensinos fundamental e nua®etor publico, as diferentes instancias,

municipal, estadual e federal, e do ensino supegidslico ou privado. As respostas foram as

seguintes:

PONTOS POSITIVOS:

Professores dos cursos livres:

Treinamento constante para o desenvolvimento piofial, linguistico e
metodoldégico, infra-estrutura de boa qualidadeassalonfortaveis, equipamentos,
acesso a novas tecnologias. (P1)

Antenado com o mundo, sempre aprendendo a apréR@gr.

Contato com pessoas, troca de experiéncias, déTuds temas interessantes em
inglés que dificilmente poderiam ser discutidos @uros contextos pela falta de
proficiéncia linguistica dos alunos. (P4)

Trabalhar em uma instituicdo séria, que me respeitao profissional; lidar com
pessoas competentes e responsaveis, dispostasempadehar um trabalho de
equipe; dispor de material moderno e de boa quddidter condicdes favoraveis
para realizar o seu trabalho e contar com o appimodrdenacédo. (P13)

Ensinar uma lingua diferente € sempre atraentegerdlendo da maneira que o
professor a ensina, pode se tornar algo muito titiler(P15)

Professores das escolas publicas:

Municipal:

Através do ensino de inglés posso levar meus alunadescobrir diferentes

competéncias e habilidades até entdo intocaveis.fala de guia de conteldo,

posso desenhar o curso de acordo com o meu pUAlé&@. disso, tenho que encarar
um desafio completamente diferente da realidadeudss de idiomas. Isso me faz
pensar na minha pratica pedagégica diariamentd) (P1

Estadual:
Atividade dindmica, troca de experiéncias com tsdastes. (P9)

Estar em constante contato com uma outra lingaraés dela, com outra cultura.
(P11)

Federal:

No meu caso, como professora de inglés instrumdittaidade maior para escolher
meu material didatico e fazer minha avaliacdo; anpoissibilidade de discussdo de
outros assuntos que ndo gramatica e leitura. (P5)

Sala com poucos alunos, liberdade de criagéo, afaarglividual. (P6)
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Professores do ensino superior:

Publico:

Vontade e muita dedicacdo por parte dos alunogrddmle de mudancas e
preparacao do material; ser uma universidade @ilglin que a idéia de mercado
subjacente a qualquer acao dos professores e caolales é muito sutil. (P3)

A sala de aula. (P7)

Existem nesse segmento instituicdes sérias, com drabiente de trabalho; uma
area em expansao. (P8)

Privado:

A autonomia de que disponho na conducdo do mealb@bvoltado para as reais
necessidades do meu aluno (ainda que algumas wvemzepouco distantes dos
objetivos da instituicdo). A flexibilidade e ‘aberd’ de que disponho para dar e
receberfeedbaclda coordenacao académica. (P10)

Capacidade de criar e ver o progresso dos aluredativamente, o verdadeiro
professor, que é insubstituivel. (P12)

PONTOS NEGATIVOS:

Professores dos cursos livres:
Pouco reconhecimento. (P1)

Lidar com alunos que ndo sabem pensar. (P2)
Instabilidade, inseguranca, medo de néo ter emp(Edd

O professor, como também a instituicdo, se tornaefens do sistema capitalista
vigente. (P13)

Professores das escolas publicas:

Municipal:

O fato de nao ter outro colega na escola me fair sezinha. Acredito na troca de

idéias. Durante as reunides pedagodgicas as dig=ussd muito gerais e pouco
eficazes. Poucas intervenc8es para a melhoria glncesdo tomadas e isso faz com
gue todo o sistema escolar ndo avance. (P14)

Estadual:
Baixa remuneragdo, falta de politicas sérias ra daesducacgédo. (P9)

Escassez de material e recursos insuficientes) (P11

Federal:

Falta e/ou pouco acesso a recursos audiovisuasgar@prometimento dos alunos
com a disciplina (eles focam mais em quimica, dislmologia, matematica, etc.).
(P5)

Professores do ensino superior:

Publico:

Salas de aula sem estrutura para o ensino de jipguao envolvimento entre os
professores da mesma disciplina, muitos alunosagan @3)

CondigGes de trabalho precarias, falta de infrasst, desinteresse dos alunos,
baixa remuneracédo, falta de reconhecimento, sulpeizacdo do falante nativo,
mesmo sem experiéncia de ensino, o grande nimepestoas que por falarem
inglés se auto-intitulam professores e as escelasraratam. (P7)
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A falta de motivacdo dos alunos, o desrespeitorafispional da area, a falta de
recursos nas escolas. (P8)

Privado:

[...] no meu contexto, percebo a grande dificuldade o aluno de Letras possui no
aprendizado da lingua, associada a falta de isem@s grande maioria em superar
estas dificuldades. Um outro fator negativo a sasitierado é o elevado nimero de
alunos em uma mesma classe, principalmente quarsmn@mos a heterogeneidade
existente. A troca de experiéncias com outros esleégfundamental. Sinto falta de
encontros sistematizados com o corpo docente gediimglesa. (P10)

A falta de responsabilidade das escolas em empagéissionais sem a devida
formacdo ou sem dar condicbes para esse profissemadesenvolver tanto
profissional quanto emocionalmente. A parte findmacePela sua importancia, o
professor deveria ser melhor remunerado. (P12)

Com esses depoimentos, somos confrontados comdgaescorrentes (positivas e
negativas) no ambito da profissdo como, por um,lddixa remuneracdo, condi¢cées de
trabalho precarias, falta de materiais, escasse®@esos e turmas grandes, no caso das
escolas publicas e, por outro lado, turmas pequénfes-estrutura adequada, acesso a novas
tecnologias, treinamento continuo, entre outrastonante aos cursos livres. Nesse sentido,
aqui emergem, tanto por um viés ou outro, temasmamente importantes que dialogam
com o discurso mais contemporaneo que coloca @gsof de inglés numa posicdo menos
alienada e, portanto, atento as implicacfes polfisdagogicas de se ensinar uma lingua
internacional.

E interessante notar também que em uma das falasrefessor ressalta que sente
muita falta de compartilhar e trocar conhecimergogxperiéncias com colegas, o0 que
corrobora com a nossa premissa de que o professaglés que atua em Salvador, devido a
inimeros fatores, se sente muito sO, pouco assisti@o apenas no seu microcosmo de
atuacao, mas também no que diz respeito ao senvaddgenento profissional como um todo.
Embora o professor de inglés que atua em Salvahtrata sua disposicdo uma razoavel
oferta de seminarios, congressesykshopse encontros tanto em nivel local quanto nacional,
sem falar em programas internos de capacitacacgpander da instituicdo, apenas um
percentual minimo chega a participar regularmeesses eventos. Nao contando com o apoio
de suas instituicdes, muitos profissionais se végularmente impedidos de fazé-lo por suas
precarias condic¢des financeiras.

Para se ter uma idéia desse panorama, o seminaral da Associacdo Cultural
Brasil-Estados Unidos (ACBEU), tradicionalmenteretédo para professores de inglés de
Salvador e regido, em 46 (quarenta e seis) edic@@snente alcancou a presenca de mais de
200 participantes. O preco dos ultimos encontros tariado de R$ 70,00 a R$ 90,00 por
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varios dias de contato com especialistas locaiquies estados e do exterior. Mesmo em
eventos mais acessiveis como os seminarios bisagalingulistica Aplicada organizados
pelo Instituto de Letras da UFBA, a participacaaigede professores de lingua inglesa e de
linguas em geral ainda esta longe do ideal.

Um outro ponto importantissimo que emergiu nasasisg foi a questdo de os
professores, assim como as instituicdes, teremrsado reféns do sistema capitalista vigente.
Esta € uma situacado bastante complexa e, em nuotusxtos, principalmente aquele dos
cursos livres, a situacdo tem se transformado enfaton gerador de grande estresse para o
docente. Nesse pormenor, ao profissional foi delega funcdo extra, para nao dizer, a
obrigacéo, de se responsabilizar a todo custo rpalautencdo do aluno, em termos atuais,
‘cliente’, mesmo que isso, em alguns casos, sigmfidesconsiderar normas e procedimentos
de avaliacao, principios pedagdgicos e, em casosneas, principios éticos.

Na ‘guerra’ mercadoldgica que se instalou na aeearsino de inglés por conta da
oferta macica de cursos de todo tipo e qualidadg@rafessor teve adicionada ao seu
tradicional repertério de competéncias e exigénamgsela de ‘vendedor. Sendo assim, o
docente passou a ser avaliado estatisticamentey aomoperario de uma industria, por sua
‘produtividade’ e, principalmente, pelo nimero ddiehtes’ que consegue manter no
ambiente instrucional, ndo importando os artificisados para que tal tarefa se concretize. O
unico profissional de LE que, de certa forma, paguir imune a essa obriga¢do ainda é o
professor das universidades publicas que, como rkenadlo em uma das respostas, lida com
essa situacdo de maneira mais sutil e muito mgmessora.

Como mencionado previamente, mais uma vez, fienpague a distancia entre o que
se espera do professor na conducao de seu tratelb@la de aula e o que acontece na vida
real, diante das novas regras do jogo competitivgee se tornou a educacédo em geral, tende
a se alargar, levando o profissional de ensino peraxentar com certa freqiéncia o que
Souza-e-Silva (2004) chama de ‘o drama do fracassioseja, aquela sensacdo constante de
gue mesmo gque tenhamos querido fazer, deixamazde f

Faz-se relevante também registrar que nem tudcetow publico experimenta uma
situacdo de caos permanente, como se chega atacr@fiamam a atencdo os depoimentos
de professores que atuam no Ensino Médio, sejduedtau federal, demonstrando satisfacédo
com alguns fatores comumente ausentes nessa desalgtamo turmas pequenas, relativa
autonomia do professor, alunos interessados, aolasinicativas, liberdade de criacdo, sala
individual, dentre outros. Os professores da Usidade Federal da Bahia, em especial

agueles que atuam no Nucleo de Extensdo do Depmartarde Linguas Germanicas (NELG-
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UFBA), hoje um centro de linguas (inglés e alend@m mais de dois mil alunos atendidos,
muitos deles bolsistas de camadas populares easoti propria universidade, véem o
empreendimento de ensinar LE como algo muito ®de competéncia comprovada tanto na
formacdao de falantes de ILI quanto de novos priofisss de ensino de linguas.

Um Jultimo ponto relevante colocado pelos professoteca na questdo da
“supervalorizacdo do professor nativo e da conddz@guelas pessoas que por dominarem o
idioma, se auto-intitulam professores de inglésae sontratados pelas escolas”. Como
sabemos, falar uma LE, seja na posicdo de falaatigonou nado-nativo, ndo serve de
passaporte para o sucesso na profissdo. Certaniéntexcelentes professores nativos e,
mesmo sendo essa uma pratica bastante combatiddande uma grande controvérsia no
tocante ao sestatusperante os professores nédo-nativos, principalmemeaises da Asia,
onde ha casos relatados de que professores lop@gantes e qualificados percebem salarios
menores que os nativos. O contexto de ILI, cadamai®, cede espaco para que esta e outras

praticas pouco democraticas sejam reavaliadaslantagas definitivamente.

»Pergunta 5: Como vocé definiria uma lingua internaional?

Com essa pergunta, afunilamos nossa investigacén qstemas especificos que
compdem o0s quatros pilares do trabalho: (1) o ctmtge inglés como lingua internacional e
suas implicagbes pedagogicas nas diferentes rdaidé2) a relacdo lingua e cultura e sua
relevancia no ensino de ILI, (3) a competénciarautkural do professor como elemento
fundamental no ensino de ILI e (4) a adocdo de peuagogia critica de ensino de ILI.
Iniciamos com a indagacdo sobre como os nossosriafies entenderonceitualmente

gue seria uma ‘lingua internacional’:

Uma lingua que permite a comunicag@o entre os pdeosma forma geral; que
desempenha papel central nas relages intercgltiAi)

Uma lingua falada mundialmente, sem ser oficial getses que a falam, por
motivos politicos e culturais, ndo como heranc@mial ou conseqiiéncia de uma
expansao territorial. (P3)

Lingua usada pelo mundo que propicia a boa e catnmainicacdo entre os povos.
(P4)

Lingua utilizada pelos povos para comunicarem-$e esh € sem uma associacéo a
uma Unica cultura ou pais. (P5)

E uma mesma lingua falada por pessoas de diferemtésnalidades. (P6)
Uma lingua internacional é aquela capaz de unisgass diferentes, de locais

diferentes, culturas diferentes para uma boa caragéo, discusséo e negociacéo de
situacdes. (P7)
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Aguela lingua em que a maioria dos diferentes pdeodiferentes linguas pode usar
para se comunicar de forma plena e alcan¢ar osofgeisvos comerciais e sociais.
(P8)

Uma lingua que em determinado momento histéricea&la por diferentes povos
para mediar necessidades comuns, sejam econdsoc#ss e/ou culturais. (P9)

Uma lingua que se impde no cenario mundial, perd@as mais diversos tipos de
relacdo. (P11)

Uma lingua falada por todos, independente de setagu espacos geogréficos; algo
gue possa servir como elo entre os povos. (P12)

Uma lingua usada como veiculo de comunicacao mtérnal, cuja maioria dos
usuarios é de nado-nativos. Devido a este fatmga#i ndo tem dono e nédo deve estar
vinculada as normas do falante nativo. (P13)

Uma lingua sem patria. Uma lingua usada por tagspeitando-se a cultura local e
as variantes lingiisticas. (P14)

Uma lingua com importancia politica, comercial &ural. (P15)

Pelas respostas dadas por nossos informantes, psdemque a idéia de uma lingua
internacional vai muito mais além de uma ‘linguacdmunicagéo entre povos de diferentes
nacionalidades’. Alguns pontos importantes foranmerados como o papel de mediagcéo
da LI nas relacbes interculturais, demonstrando queocente esta consciente dessa
caracteristica tantas vezes ignorada na sala de \anltada basicamente para o conteudo
linglistico e 0 acesso ao conhecimento da(s) af#lrhegemébnicas que a lingua alvo
representa. Tanto assim, que os depoimentos fadamda associacdo a uma cultura Unica, da
independéncia no tocante a sotaques e espacosfieagralém de, diante de uma realidade
mundial em que prevalece a constante tensdo nagdesl entre 0os povos, ressaltarem a
importancia da ‘plena’, ‘boa’ e ‘calma’ comunicac@ntre as pessoas, levando a
concretizacao de objetivos comuns.

Num viés mais critico, surgem acep¢des como ‘lirduanportancia politica’, ‘lingua
sem patria’, ‘lingua sem dono’, ‘sem heranca cabou expansao territorial’, culminando
com a importante dissocia¢do da figura do falaaté/o. Para uma lingua que hoje possui
trés vezes mais falantes ndo-nativos que nativdisaeaposturas e fazer uso de materiais e
procedimentos pedagdgicos que se mirem no modéto @monolingte do falante nativo,
assume, no minimo, um carater anacroénico. Comota@nutt-Griffler (1998), no contexto
de ILI € quase uma obrigacdo promovermos o desamwhto de uma tolerancia em relacdo
aos modelos néo-nativos de inglés, dentro e fosaldade aula.

E interessante também apontar nas respostas @aqueseminente transitoriedade da

condicdo de uma lingua internacional, ja que ossatwsesta ligado, como mencionado por
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um dos informantes, a um determinado momento gstdjue, certamente, no processo
evolutivo natural de todas as sociedades, nunaaefitatico e, nos dias de hoje, tende a ir se
modificando com grande rapidez. Chama a atencaloéiana resposta que se refere ao fato de
a lingua ‘se impor’ no cenario, o que demonstra toneda de consciéncia em relacdo a um
processo que ndo acontece de forma simples, naheatra, sem resisténcia e que esta
diretamente ligado ao exercicio de poder, muitaevale cunho imperialista, por parte dos

detentores do idioma.

»Pergunta 6: Para vocé, o que significa ensinar uniangua estrangeira comstatus
de lingua internacional?

Por ser esta uma pergunta de extrema relevan@aparsso trabalho de investigacao,
optamos por registrar a fala de quase cem por ceErgt@rofessores informantes, uma vez que
cada um deles tocou em pontos especificos. Na derae topicos por eles levantados se
complementam como, por exemplo, a questdo de @snggr a lingua de comunicacao

mundial ou um elo de ligac&o entre povos de diteseaulturas:

Ensinar uma lingua que serd um meio de comunicagfie pessoas de diversas
culturas. (P1)

Existe a satisfacdo pessoal de poder interagiruralithente com pessoas de
diferentes nacionalidades, assim como a vantagefisgiopnal de trabalhar com um
idioma que tem uma demanda crescente de apren(f8)s.

Proporcionar ao aluno experiéncias em sala de aukaés das quais ndo se ensina
apenas a lingua, mas antes de mais nada, enssoé+ea lingua. Para tanto, ndo se
pode negligenciar o componente cultural, do quakelserve. (P10)

Ter uma enorme responsabilidade de apresentafngaad como instrumento de
desenvolvimento, cultura e elo comercial. (P11)
Outros chamam a atencéo para a responsabilidagilesder uma lingua internacional
por serem formadores de opinido, falam dos gram@ssfios, do impulso para a vida
profissional do aprendiz, do eminente carater rimeental’ do inglés, marcando o

distanciamento do modelo do falante nativo:

Um grande desafio, pois se faz importante pondsrare varias questdes culturais,
linguisticas, etc. de uma lingua que néo é restniten povo apenas. (P4)

Dar énfase ao objetivo especifico (leitura, comagéo oral, etc.), fazendo uma
associacdo com aspectos culturais diversos, imtduencultura do proprio aprendiz.
(P5)

Uma honra e, ao mesmo tempo, uma responsabilidadsaper que também sou
formadora de opinides. (P6)

O processo de ensino-aprendizagem devera ter udtecamais instrumental
possivel. O aprendiz devera ser capacitado a ce@iusuas idéias e sua cultura
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para outras pessoas sem a excessiva preocupag@Egule modelos baseados no
falante nativo. (P13)

Dar ao aluno a chance de se destacar na sua vidissppnal e ampliar seus
horizontes pessoais. Extrema responsabilidade smagna lingua com precisado e
eficiéncia. (P15)

Destaca-se também a preocupac¢do do professor esendonde instrumento para o
refor¢co e/ou a disseminacdo de preconceitos reladus a adocdo de variantes consideradas
de alto prestigio como o ‘inglés da Rainha’, tidemo a variante mais ‘correta’ dentre as
centenas de ‘ingleses’ que existem e continuamdisseminar em diversas partes do mundo.
Ha também uma referéncia a qualificacdo minimaaqdecente precisa ter para exercer sua
profissdo, assim como a constatacdo do professerafiua na escola publica municipal,
mostrando que em seu contexto, lingua estrangéiocaesta relacionada status como
acontece nos cursos livres e que os alunos contilauado ver nenhum sentido em estuda-la,
ja que ndo ha uso imediato para tal conhecimenitabGra para essa condi¢cdo de ‘pouca
importancia’ da disciplina a maxima ‘se ndo sabeugniés quanto mais inglés’, que ainda
habita o imaginario de uma gama de pessoas, indepnda escolaridade:

Gratificante e perigoso porque embora haja a plidsitte de se trabalhar em
aspectos culturais interessantes com a lingua risgémtambém de se disseminarem
preconceitos acerca dessa mesma lingua como, pmpéx 0 mito darhe Queen’s
English (P7)

Ter certa fluéncia, interesse em estudar, atuadizater boa didatica e estar disposto
a rever seus valores sempre que possivel. (P12)

Arrisco dizer que no meu contexto escolar a linggteangeira parece muito distante
de darstatus Os alunos ainda ndo percebem a importancia dendgr lingua
estrangeira. (P14)

Num raciocinio mais pragmatico, um informante calogie ndo vé muita diferenca

em ensinar uma LI, chamando a atencao, entrefaauta pontos que considera positivos:

Pessoalmente, ndo faz diferenca. No entanto, veje pontos positivos: (1)
facilidade em encontrar material didatico de ingl&2) mais interesse por parte dos
alunos em aprender a lingua. (P3)

»Pergunta 7: Que competéncias vocé considera primaaels em um(a)
professor(a) para que ele/ela seja capaz de ensinana lingua internacional?

Nessa questdo, embora haja algumas coincidénammbgtn optamos por separar as
respostas a partir das diferentes realidades de madessor. A fala do P13 parece resumir
com muita propriedade o protétipo do professordideircundado pela infra-estrutura ‘ideal’:

Professores dos cursos livres:
Precisa ser fluente e ter conhecimento teéric@ticordo ensino de LE. (P1)
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Ter o conhecimento linguistico, senso critico, resbeerto a aprendizagem, gostar de
pessoas. (P2)

Além de fluéncia, visao cultural e sociolinguisti(Ra4)

Em termos tedricoster pleno conhecimento do que significa o concéihgua
internacional’. Emtermos pedagdgicoso professor devera pdr em pratica tal
conhecimento, considerando o aspecto sistémicoimgud. Uma vez que o
professor, muitas vezes, ndo dispde de materiatidadapropriado, ele devera ser
mais criterioso na sele¢do dos contelidos que vdersinados para ndo cair na
tentacdo de voltar a usamative speaker-centered approaétie, ainda, devera ter
mais conhecimento de outras culturas e, se posdieeldiferentes "ingleses".
Finalmente, devera dominar alguns recursos tecima$gnodernos a fim de poder
utiliza-los como parceiros em sua pratica. (P13)

Conhecer bem a lingua, a histéria que a cercauilaa de seu povo. (P15)

Professores das escolas publicas:
Municipal:
Amplo conhecimento das novas tendéncias do ensitiogua. (P14)

Estadual:

Conhecimento satisfatorio da lingua que leciondedeas pedagdgicas, dominio de
técnicas metodoldgicas e profundo respeito pel@seticas culturais de povos das
mais diversas nacionalidades. (P9)

Conhecer a histéria da lingua ensinada, sua coigsiit como LI ao longo do
percurso histérico-social e as diversidades a daeade dar acesso através dos
paises falantes desta ou até mesmo sua relacaoutma paises. (P11)

Federal:

Acesso a cultura de maneira ampla; estar atualjaaddo somente em relacéo aos
aspectos lingtiisticos, ser flexivel em relacdo langjamento de aulas, apresentar
uma diversidade de materiais. (P5)

Criatividade, curiosidade, vontade de aprendeudaste ler muito, 6timdistening
nao ter medo de errar. (P6)

Professores do ensino superior:

Pudblico

Estar sempre atualizado sobre o que acontece nalanudo vincular a lingua
ensinada a uma cultura especifica e estar abarodancas nessa lingua advindas
do fato de ser falada por milhares de pessoasEgtar sempre repensando suas
praticas e revendo seus conceitoselto ou errado. (P3)

Bom senso, estimular o pensamento critico dos ajudiscernimento e senso critico
para entender que apesar statusde LI, em tese, se d& pela supremacia de um
determinado pais em determinado momento histéeici@nder e propagar a idéia de
gue a cultura de origem dos alunos deve ser caaside valorizada, evitando uma
visdo etnocéntrica e/ou idealizada. (P7)

Um conhecimento profundo acerca dessa lingua a Heueza cultural, porque uma
lingua € sempre produto da cultura de um povo. ldeocde uma lingua
internacional, varios povos estéo envolvidos n@@seo, portanto, faz-se necessario
entender e se aprofundar nos aspectos culturaigliteyentes povos incluidos no
processo. (P8)

Privado:
Competéncias lingliistica, cultural, sociolingustidiscursiva e estratégica. (P10)
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Estar sempre atualizado, tanto no que se refeséidra geral como na didéatica. Ter
certa fluéncia, interesse em estudar, atualizarestar disposto a rever seus valores
sempre que possivel. (P12)

Podemos ver que nossos professores informantefrak@ recorrente, explicitam
competéncias que vao além da chamada competémgaidiica. Enfatizam a fluéncia
‘razoavel’ na lingua, o que mostra uma tomada aeaéncia em relacdo a cada contexto, e
citam as competéncias consagradas pelo modetordpeténcia comunicativdesenvolvido
por Canale e Swain (1980), isto é, as competémgeasatical, sociolinglistica, discursiva e
estratégica. E interessante a referéncia explégtaonhecimento cultural que o professor
precisa ter para poder ensinar a lingua, demarcaredse aspecto, as caracteristicas de uma
LI que pode, ao mesmo tempo, representar variaisraslou cultura alguma.

Entretanto, nenhum dos informantes aponta a comgatéultural como uma ‘quinta
competéncia’ dentro de um modelo comunicativo, @, goara fins pedagodgicos pode
significar, segundo Damen (1987), uma certa ‘desidenacao’ da relevancia desse aspecto
importante no processo de ensino e aprendizagetinglgas. Em muitos pontos de vista,
inclusive, no dos préprios Canale e Swain (198@prapeténcia sociolingtiistica se encarrega
de englobar a questdo da cultura, tese da qualrdamos, ja que ha outros elementos nao
abordados pela sociolingiistica, em especial os pragmaticos, que precisam compor o0 que
chamamos de competéncia (inter)(trans)cultural ocente. E como sabemos, os proprios
prefixosinter e trans indicam um didlogo muito mais amplo e um acessaberes das mais
diversas areas do conhecimento humano. Diante &&doo que ocupa, 0 professor
contemporaneo de inglés como LI ndo pode ignoiargaestdes. Em outras palavras, 0s
cursos de formacédo de professores de LE ndo podgligenciar esses aspectos.

Os depoimentos demonstram também, pelo menos me,te&o qudo eclético o
professor de inglés do momento atual precisa sex paercer sua pratica. Ser curioso,
criativo, estudioso, flexivel, autodidata, cultomahte competente, ter bom senso, estimular o
pensamento critico do aprendiz, ndo ter medo dar,econhecer bem as teorias e
metodologias de aprendizado de segunda lingudg@mas das caracteristicas citadas.

Mais uma vez, fica claro que estamos operandove do perfil docente ‘ideal’, pois
no exercicio de sua profissdo, mesmo em ambiergtomaparelhados, o que se testemunha
da parte do professor é uma simplificacéo de ageprocedimentos ao nivel ‘utilitario’ do
ensino da lingua. Isso se deve ao fato de quauosslna sua maioria, além de ignorarem as
guestdbes mais subjetivas do processo de ensinorendigagem da LE, se mostram
desinteressados em aprender algo mais que a lilagsiza versao instrumental.
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Trabalhos como o de Borges (2004) com professom@sres de inglés dos ensino
fundamental e ensino médio de Vitdria da ConquiBthia, revelando que os aprendizes
encaram o inglés como algo enfadonho e de pouddadt, assim como 0s proprios registros
etnograficos das aulas dos nossos informantes/gdena maneira, indicam que a pratica
corresponde muito pouco ao discurso encampado pamtespecialistas da area quanto por
agueles professores mais conscientes de todopest@s que comprazem a formacdo de um
profissional de ensino de LE. Na realidade, podeiger que muitos professores tentam
desvincular, pelo menos em parte, 0 ensino e aj@yEm de LE do viés utilitario, porém
em prol de uma relacdo amena com seu aluno, pesigiem a ‘desinformacdo’ que este traz
consigo nesse sentido e optam por seguir tal agéont mantendo, assim status quopré-

estabelecido.

»Pergunta 8: Como vocé enxerga a dimensdo culturalanaula de lingua
estrangeira?

Aqui, partimos para 0 nosso segundo ponto de dasfamdo trabalho de pesquisa, ou
seja, a abordagem do aspecto cultural no contextens$ino de inglés como LI. Como
discutido no Capitulo 3, elaborar uma definicaddedmo ‘cultura’ € uma tarefa extremamente
complexa dadas as inumeras interpretacfes que aeitmrsuscita. Entretanto, para uma
melhor compreenséo da questdo, achamos importgpiieitar trés visdes de cultura que, de
alguma forma, orientam nosso estudo na discussB® dema. A primeira delas, num amplo
sentido etnografico, concebe cultura como “est® tooimplexo que inclui conhecimentos,
crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquiea @apacidade ou habitos adquiridos pelo
homem como membro de uma sociedade” (TYLOR, 1&x&d LARAIA, 1986, p.25). A
segunda, partindo para um viés mais critico e termano pano de fundo as desigualdades
sociais e os conflitos de classe, considera cuttarao “o lugar de lutas, de problemas, de
producdes discursivas, uma estrutura de efeitaeves de causas” (SPIVAK, 1990, p.123).
A terceira e ultima visdo sustenta talvez a dddimige cultura mais relevante para o ensino de
inglés como LE/LI ao associd-la a “participacdo wiea comunidade de discurso que
compartilha um espaco social e uma historia comassim como um sistema comum de
padrbes no que diz respeito a percepcoes, creagalgacoes e acdes” (KRAMSCH, 1998,
p.127).

Embora o questionario ndo traga uma pergunta d&@esdbre o que cada informante

entende por ‘cultura’, podemos afirmar que a paldis respostas relacionadas ao tema, €
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possivel delinear com certa facilidade a visdoviddial de cultura que esses professores
ostentam. Sendo assim, no intuito de evitar cadagéo as respostas, na primeira pergunta
desta secdo, deliberadamente, optamos por utdizexpressao lingua estrangeira (LE) ao
invés de lingua internacional (L1I).

Como vimos no Capitulo 3, muitas sdo as implicag@escante ao ensino de cultura
guando estamos lidando com uma lingua de alcanbelgt que se desprende da(s) cultura(s)
dita(s) ‘original(is)’. Pelas respostas dos nogmwdessores informantes, mesmo conscientes
de que lingua e cultura s&o elementos inseparawtasimportancia de abordarmos o aspecto
cultural de forma sistematica na sala de aula, i@rrmaadmite, por razdes diversas, grande
dificuldade em colocar essa tarefa em pratica. Wdgapontam falta de preparacédo durante a
sua formacao e atribuem muitas coisas que sabeare aprenderam ao longo da carreira ao
seu esforco proprio. Outros argumentam que esterm@doco especifico de seus planos de
aula, mas sempre que possivel, caso o calendamat@aebuscam trabalhar sob uma ética
intercultural. Para alguns é dificil ensinar cont@mrentos culturais quando ndo se tem a
vivéncia nos paises de origem, 0 que, por si snaise uma questao discutivel no contexto
de LI, j& que ‘cultura’ parece emergir aqui comgoahatingivel, ou seja, como sinénimo de
conhecimento enciclopédico e que sO estaria am@dcdaqueles poucos privilegiados que
tiveram a oportunidade de visitar ou morar em utardg@nado pais onde a lingua é falada.

Aparece também, ainda que indiretamente, o condeitaprendizagem intercultural’
nos moldes que defende Guilherme (2007), ao arguamene, diferentemente de focar em
uma cultura ou comparar/contrastar culturas, anaj@agem intercultural enfatiza como
culturas distintas se relacionam e interagem, indty logicamente, a cultura nativa do
aprendiz. Assim, se tomarmos o contexto de ingt#socLl, nos convencemos, cada vez
mais, que essa relacdo ndo precisa necessariafnentetende a) ocorrer em um pais de
lingua inglesa, jogando por terra a premissa oo, penos, demandando uma re-elaboracao
de pensamento e revisdo de crencas que sustertayuroento de que ‘é muito dificil ensinar
cultura se ndo temos a vivéncia na(s) cultura(g’.aVejamos o que dizem 0S NOSSOS

professores:

Como fazer um inglés entender o significado daval&arnaval’ (no Brasil) sem
inseri-lo no contexto sécio-cultural dos blocoscdenaval da Bahia ou das escolas
de samba do Rio e de S&o Paulo? (P1)

Vejo a dimensédo cultural na sala de aula de LE cess®ncial no ensino de LE.
Além de ser muito interessante para os alunosgeeopossibilita a percepcdo da
diversidade cultural que ha no mundo. Isso da marge desenvolvimento de

alunos e professores como pessoas e ndo somente falantes de uma

determinada lingua. (P3)
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Ensinar uma LE esté4 totalmente implicito ensinar@utura: ndo dé para separa-las.
Precisamos localizar o aluno no tempo e no espagb que ele veja a importancia
de aprender uma nova lingua. (P6)

Héa novos materiais didaticos ja com uma preocupagior em relacdo as questdes
interculturais, mas ainda me parecem iniciativacrétas em comparagcdo com a
guantidade de material publicado anualmente. (P7)

E um eixo que deve nortear os trabalhos, ja queaita do conhecimento de outra
cultura e suas manifestagdes que se entende mguale nacdo. (P11)

Como uma colcha de retalhos, cheia de nuancesedfas, semelhancas que
devemos sempre salientar para os nossos alun@. (P1

O professor deve propiciar ao seu aluno condicéesréiveis para ele desenvolver
uma competéncia cultural e para ele poder entemé#ror este momento atual de
comunicacao global. E com isso ajuda-lo a entenushor a sua prdépria cultura.
(P13)

Ainda pouco explorada. Mesmo nas minhas aulas pyoobservar quais o0s
aspectos culturais que podem ser explorados. (P14)

Ao ensinar uma lingua estrangeira, o professorceolis alunos em contato com
uma nova cultura, enriqguecendo-os e abrindo suasesi@ara novas perspectivas.
(P15)

Como nao poderia deixar de ser, arriscamos aqunafi que uma quantidade
significativa de profissionais de lingua estrargygnxerga plenamente a relacdo essencial
entre lingua e cultura dos nativos, tomando a mema ponto crucial para um aprendiz
adquirir competéncia na lingua que esta estudaktretanto, algumas respostas séo
contraditérias a medida que varios dos professegesiostram inseguros ou até mesmo se
dizem pouco capacitados para colocar em praticéoagpn que acreditam, assumindo que a

énfase realmente é dada ao conteudo linguistico:

Uma dimensdo bastante importante e ao mesmo teiifijpd de ser trabalhada

porque o aspecto cultural depende de muito conletonacerca do que € na
verdadecultura. No espaco da sala de aula de LE ela é fundamemaal na maioria

das vezes, esbarra na falta de preparagédo do gwofes realidade mostra que os
professores ndo sdo formados para levar em coasgiten aspecto cultural. No meu
caso especifico, tudo o que eu sei (e que é bemopdoi aprendido através de
esforco pessoal. Mesmo assim, nao me considercarpkamte preparado para
trabalhar o aspecto cultural, embora esteja tentandnaximo. (P8)

Bastante restrita, jA que questfes culturais sépagppontuadas e muitas vezes nao
sdo discutidas; privilegia-se o conteudo linglidst{®4)

Pouco elaborada; as aulas ficam presas ao conliegdéstico. (P5)

Uma outra questdo ja bastante difundida e rotim@irde combatida nos meios
académicos, mas que ainda perdura no imaginari@ldass e nas praticas derketingda
maioria de escolas de linguas, € a questastatosdo falante nativo, ndo so tido como o

modelo ‘perfeito’ de lingua, mas também a fonteedil de troca de informacbes e
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intercambio de comportamentos culturais. Ainda cuilmente ancorados na crencga
ultrapassada, principalmente quando falamos delimguaa global e desnacionalizada, nossos

informantes reforcam essa visao:

A imersédo na cultura do falante nativo da linguaxa um facilitador do processo
da aquisicdo da mesma. (P9)

Acredito que ndo podemos ensinar uma lingua semtdlabo aspecto cultural do seu
falante. (P10)

Ainda sobre o tema, é l6gico que tal motivacdoavde acordo com os objetivos e
necessidades especificos do aprendiz, mas no easma lingua internacional, que falante
nativo deve ser considerado? Isto €, que cultw@sdra tomada como referéncia? De forma
alguma, despreza-se a importancia de se travareontos interculturais no processo de
ensino de uma LE. Entretanto, diferentemente ddagmgias que postulam e aceitam uma
espécie de doutrinacdo em relacdo a cultura alum eeminente silenciamento da cultura
nativa do aprendiz, o ensino e a aprendizagem de limgua internacional, por natureza,
combate tal equivoco e traz a discussao para mashéiras da politica, como defende

Rajagopalan (2005), ao comentar sobre o avancogiigsicomo lingua global:

Aceitar a realidade da lingua inglesa no mundo hde
implica aceitar pacificamente todas as suas codseis. Pelo
contrario, é possivel pensar formas eficazes decmiaf o
desafio e desenvolver estratégias de resisténcig. Tudo
comega pela atitude que se assume diante do ifglBatitude
ndo precisa ser de subserviéncia ou de rejeicaqgsios
valores por parte de quem aprende e passa a wtlifagua
para fins especificos (RAJAGOPALAN, 2005, p.149).

Kachru (1996, p.241) também aborda essa questiimaatio que “a aquisicdo do
inglés nas suas mais variadas funcbes e canonésaknante um elemento de enorme
motivacdo para o crescimento do multilingliismo edotmundo”, o que, certamente, alia-se
ao multiculturalismo. Sendo assim, ainda segunde esitor, embora muitos linguistas
tenham por muito tempo praticamente marginalizese® fendmenos, mantendo o foco nas
ocorréncias linglisticas e culturais de paisesraientle lingua inglesa, nada impede que
movimentos de resisténcia e de tomada de consai@nicindos tanto dos paises do circulo
‘externo’ quanto aqueles do criculo ‘de expansé@sgam e se multipliguem. De acordo com
essa visdo, uma lingua internacional calca suaigdme@éxatamente no reconhecimento e na
aceitacdo dos diversos contextos sociolinglist@osque esta opera ou nos quais venha
servir de instrumento de contato entre falantesamte linguas distintas.

Obviamente, os professores de inglés contemporaré&podem ficar alheios a essa

situacdo e como conclamam Kachru e Rajagopalam dk outros autores, os resultados
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advindos desse processo vao depender em grandedaarmossa atitude frente aos fatos.

Admitir que lingua e cultura sdo elementos inseséde que ndo devem ser ensinados a
partir de perspectivas etnocentristas ndo € efaienuito menos eficaz a médio e longo

prazos. Na realidade, a pratica precisa refletiriaginente as crencas do docente. No nosso
caso, aquelas explicitadas nas respostas ao quastie® nos depoimentos que emergiram

durante os encontros, quando tivemos a oportunidadkscuti-las exaustivamente.

Como podemos constatar, a discussao precisa adauii viés politico e sem
pretensdes utopicas imediatistas e inconsequertémmsformacdo social porque este € um
discurso que esta ‘na moda’. E necessario incusirmmdocente que seu trabalho, por mais
elementar que seja nesse aspecto, se soélida ensasptmente executado, tera alguma
ressonancia nos ouvidos daqueles aprendizes gwerest devidamente preparados para
internalizar tais preceitos e agir de acordo commeEsmos e com sua consciéncia. O
depoimento abaixo de um dos nossos informantesatjge no segmento dos cursos livres

demonstra que, nesse aspecto, uma mudanca deidegalomeca a se materializar:

A minha pratica se concentra no ensino de inglésuaos que tém o poder
aquisitivo mais alto e que podem pagar uesaola de linguasNeste contexto
especifico, ser professor significa, ou melhornificava atuar na sala de aula da
melhor maneira possivel para ensinar um determinadtetdo, com o olhar quase
todo voltado para o ambiente da sala, legitimandt@mius qualaquele grupo para o
gual a aula se destinava. Os poucos aspectosaislabordados eram apresentados
pelo professor de maneira apenas expositiva, sefune questionamento por parte
dos alunos. Neste momento, acredito que o profedesoinglés esteja menos
alienado e mais consciente de sua responsabilidadagente de mudanca, de
desconstrucdo de esteredtipos, principalmenteesaceitar a condicdo de ensino de
inglés como lingua global. (P13)

»Pergunta 9: Vocé se preocupa com o ensino de culaunas suas aulas de inglés?
Sim? Nao? Incidentalmente? Justifique sua resposta.

Como mencionado anteriormente, ndo perguntamosodespor o que ele/ela entende
especificamente por ‘cultura’, pois tinhamos em tmeue a complexidade do conceito daria
margem a dezenas de interpretacdes e, possivelnmastdevaria a uma incursao por uma
diversidade de areas, nos distanciando do contiexemsino de LE. Contudo, pelas respostas
a essa e as outras perguntas relacionadas ao pgedwmos identificar algumas visées de

cultura explicitadas por nossos informantes:

Conjunto de conhecimentos, valores, regras, habitostumes, etc. de uma
sociedade. (P1)

Diversidade, singularidades. (P3)

Diferentes aspectos de um povo como habitos, \@lartefatos. (P6)
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As crencas, as riqguezas de um povo. (P8)

Os costumes de um determinado povo. (P9)

A maneira de se enxergar o mundo. (P10)

Manifestacdes da individualidade de um povo, séb#ds e costumes. (P11)
Uma colcha de retalhos, nuances, diferencas, GesligP12)

Crengas, atitudes, valores de uma sociedade. (P13)

Habitos e costumes. (P14)

Fatos historicos, curiosidades, tradicdes, cot@if@inls)

A partir da coletanea de respostas, podemos canspa¢ 0 conceito de cultura mais
recorrente na visdo dos nossos informantes é aquelese refere aos habitos, costumes,
valores, além das regras, atitudes e crencas dedateaninada sociedade. Assim, a analise
das perguntas subseqiientes nos mostrara que estaténdimento do termo ‘cultura’ que
orienta os professores na elaboracéo de seu pemsafremte as perguntas aqui colocadas.

Na tentativa de sermos mais especificos no assamergunta 9 tenta elicitar se os
professores, ao planejarem suas aulas, ou até mgsamalo sdo induzidos pelo contetudo
reprodutivo dos valores das culturas dominanteseptes nos livros didaticos de inglés,
apresentam uma preocupacgao com 0 ensino sistendi&icaltura nas suas aulas. Como era
de se esperar, a maioria, 12 (doze), afirma que $lfdm) diz que SIM, mas com ressalva, e
2 (dois) colocam que INCIDENTALMENTE. As justificeds sdo bastante interessantes,
porém, em alguns aspectos, os professores terngaardo na armadilha de limitar o seu
proprio conceito de cultura a algo estatico, unedabfixo de conhecimentos sobre a cultura

alvo a serem transmitidos para os aprendizes:

Justificativas para SIM:
O conhecimento da lingua apenas nao favorece Gsuaa comunicagdo e da
dindmica social. (P1)

Para entender o funcionamento de uma lingua, faresessario compreender 0s
aspectos culturais. (P2)

..6 essencial, mas a associacdo com a culturaarogeacana € muito forte, criando
muitas vezes rejei¢do ao estudo da lingua. (P5)

Por achar que uma faz parte da outra: ndo exigjadisem sua cultura, e vice-versa.
(P6)

N&o podemos falar de lingua sem abordar o aspettiral dessa lingua. Nao ha

lingua sem cultura. A cultura de um povo é ex@resssua lingua, no seu modo de
se colocar perante 0 mundo. Como poderia ensigi&srsem falar disso e através
disso? (P10)
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N&o se pode planejar uma boa aula de inglés sestudoeda cultura e da dinAmica
de cada sociedade falante do idioma. (P11)

Procuro trazer para os alunos fatos histéricos, ¢@mo curiosidades e o cotidiano
dos nativos da lingua. (P15)

Nas justificativas para &IM também emerge a perspectiva mais dindmica do que

seria ‘cultura’ e o seu papel a ser desempenhadalaale aula:

Tento trazer discussdes para dentro da sala depaunta desenvolver um olhar
critico. (P4)

...6 também uma forma de valorizar nossa cultunadicdes e ao mesmo tempo
ensinar as culturas de outros povos. (P12)

Me preocupo em usar material auténtico de difesemt@turas; em promover
discussbes para estimular uma consciéncia cultuntaé o alunos e em esclarecer
determinados estereétipos. A meu ver, questfesraidttambém levam o aprendiz
a compreender questdes linglisticas. Mas nem setofreo esta preocupacao em
pratica. Muitas vezes utilizo atividades com obji diferenciados, mas néo
explicitamente culturais. (P13)

A preocupacéo esta sempre presente. Procuro meda@s conteddos linguisticos ao
uso da lingua nas relagbes sociais. Conseqiientmaspectos culturais séo
discutidos mesmo de uma forma néo sistematica gistente. Lingua e cultura ndo
podem ser tratadas isoladamente. (P14)

Nao se pode distanciar a cultura da lingua, pa&oesterligadas. A sala de aula é
um espago muito rico, pois visa a troca de expeiaére reflexdes, o conhecimento
como resultado é inevitavel. O professor deve seediador de todo o aprendizado.
(P15)

Por essas respostas, tal qual a perspectiva a@iSpivak (1990), podemos associar o
termo cultura a uma “arena onde grupos ou comuaglatteragem, competindo por poder,
influéncia, autoridade ou dominacao” (MORAN, 20015). Essa visdo tem sua origem nos
principios da pedagogia critica (FREIRE, 1970; GIRQ 1988/1992) e da educacédo
multicultural, cujo foco € freqientemente a dis@osslesses e outros temas em niveis
igualitarios e calcados na busca por justica soBlatlemos, a partir dessas respostas, nos
remeter também a comunicacao intercultural que ocagmos no Capitulo 3, é a habilidade e
a capacidade de interagir com outras culturasaseinicar de forma efetiva e apropriada,
estabelecendo e mantendo relagcbes, e efetuandasta® conjunto com pessoas dessas
culturas. Como aponta Moran (2001, p.5), “essalidabie ndo € exclusiva de cultura alguma
e se aplica a toda e qualquer cultura”.

Nesse contexto, o termo ‘cultura’ € visto como yrocesso’ pelo qual as pessoas
passam quando pensam, sentem e agem no momentaieroogseguem dialogar com
sucesso com pessoas de outras culturas. Logicameetama sala de aula é um ambiente

limitado de interag&o, principalmente nos conteimsque grupos ‘monoculturais’ aprendem
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uma lingua estrangeira que sera usag@éaori com objetivos instrumentais. Tendo o docente
essa visdo mais ampla do que é cultura e poderdrlzelpelo menos, promover atividades
que suscitem uma tomada de consciéncia interclutititeca, talvez seja possivel vislumbrar
que o professor de inglés esta finalmente se dewbol daquela imagem tantas vezes
propalada e tdo ofensiva de sujeito acritico, &polialienado, neocolonizador e reacionario,
representante contumaz do imperialismo americapda@ente, pelas incursées dos nossos
professores informantes, podemos afirmar que, npsseenor, tem havido mudancas
significativas de pensamento e postura, principatenguando nos referimos a importancia de
o professor afastar-se da suposta ‘neutralidadgug@ como aponta Freire (1993), nada e
nenhum processo educativo acontece em uma aremi@.nAs palavras do proprio autor
ilustram tal acepcéo:

[...] impossivelmente neutra, a pratica educatizdoca ao
educador o imperativo deecidir, portanto, deromper e de
optar, tarefas de sujeito participante e nao de objeto
manipulado (FREIRE, 1993, p.69).

Essa visao critico-reflexiva parece emergir na fEaima das professoras que atuam
no ensino superior publico:

Ao ler o questionério, fui levada a repensar minpeiticas em sala de aula e
percebi que possibilito o espaco para discussfbee s@ cultura brasileira em
comparacdo com outras. Entendi que ndo ensino uthaa estrangeira especifica
(até porque ndo acredito no ensino de cultura), asastilizo [as praticas] como
meio para colocar em enfoque a discussdo, sempradacpara a percepcao da
nossa cultura em relacé@o a outras. Tento ndo proparvisdo de oposi¢éo e sim de
entendimento de singularidades. (P3)

Na respost&IM com ressalvaa justificativa se sustenta na propria dificukelagie o
professor enfrenta em trabalhar o aspecto cultedbrma sistematica na sala de aula, ja que
para o aprendiz essa € uma questao bastante difasamalmente, desperta pouco interesse

do grupo, pelo menos no tocante a um trabalhocuiteral:

SIM com ressalva:
Ainda tenho certa dificuldade em trabalhar esse@spem sala de aula. (P8)

Para os dois professores que responderam INCIDENIERNTE, fica claro que, em
tese, eles abordam o aspecto cultural em func@ue@parece no conteudo programatico do
livro didatico ou apenas esporadicamente quandalendario permite. Nao fica explicito
também o que um deles considera material ‘auténtico conceito que cada vez mais se
desprende do pressuposto de serem aqueles mapgddiszidos para fins ndo pedagdgicos

oriundos apenas das culturas alvo, em especiaggemonicas.
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INCIDENTALMENTE:

Nao é o foco dos meus planos de aula, mas quamdebgeque ha alguma situagdo
no material que eventualmente possa trazer questiiegais a tona, tento, dentro
das possibilidades do calendario, trabalhar sobatioa intercultural. (P7)

Abordo as questdes relativas a cultura de detedompaises, na medida em que
essas questbes vao surgindo; as vezes em fungéatdgais didaticos ‘auténticos’
ou que possuam alguma verossimilhanca com a rdelidias mesmos. (P9)

»Pergunta 10: Vocé acha que o estudo de cultura namilas de lingua pode
desviar o foco do aperfeicoamento linguistico dowaho?

Grafico 6;

O ensino de cultura versus o aperfeicoamento lingstico
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A razéo para essa pergunta deve-se ao fato de gjt@srprofessores optam por nao
trabalhar o aspecto cultural sistematicamente pacaprejudicar o andamento do contetudo
linglistico, teoricamente muito mais facil de segreentado. Entretanto, sabemos que
‘aprender uma lingua estrangeira é aprender untargwstrangeira’ e, de uma forma ou de
outra, cultura, mesmo que implicitamente, tem gidsinada na sala de aula de LE. O que, na
verdade, se debate, como vimos em outras ocasid@esjue professores e alunos entendem
pelo termo ‘cultura’ (ver p. 210) e como o seu BOS integrado no processo de ensino e
aprendizagem de LE (THANASOULAS, 2001). O significa NAO que obtivemos dos
nossos informantes, embora ndo garanta que os maIneideram o componente cultural
como parte integrante e constante dos seus plamasild, nos permite inferir que estao
atentos a questdo. Sendo assim, dentro de uma esédtamente pedagogica, ndo custa

atentar para as palavras de Kramsch (1993, p.1):

Cultura no ensino de lingua ndo € uma dispensaveitag
habilidade, suplantada pelas habilidades de falavir, ler e
escrever. Ela estd sempre 1& como pano de fundmede
primeiro dia, pronta para desequilibrar os apreexliquando
eles menos esperam, deixando emergir suas limgagde
tocante a tao dificil tarefa de atingir a compei@nc
comunicativa, desafiando sua habilidade de fazetidse do
mundo que os rodeia.
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»Pergunta 11: Vocé acha que o ensino sistematico ddtura nas aulas de lingua
estrangeira deveria ocorrer apenas nos niveis maasancados?

Grafico 7:

O ensino de cultura em niveis mais avangados

mSim-1

EN&o- 13

O Nao tenho certeza - 1

Essa pergunta toca em mais um equivoco quandodaldmensino de cultura na sala
de aula de LE. Para muitos professores, abordauratdignifica, por exemplo, discutir pontos
turisticos, feitos historicos da(s) sociedade(gd @u ter acesso a textos literarios originais
(ALPTEKIN, 1984, PRODROMOU, 1988; OMMAGIO HADLEY, 9B3f’, o que,
naturalmente, demandaria uma maior fluéncia paepdw aprendiz e o conhecimento mais
pontual do professor. Mas como se sabe, a cultwdela cada microcosmo de toda e
qualquer sociedade, isto é, 0 modo de viver, ax;as 0s valores, as atitudes, s6 para citar
alguns. Assim, dependendo do contexto e dos obgtgpecificos dos aprendizes, pode(m)-
se abordar cultura(s) em maior ou menor grau, arasig elimina-la(s) da pratica de sala de
aula. E isso, guardadas as limitacbes pedagogiods, e deve ser feito desde o primeiro dia
de aula. ONAO que a maioria dos nossos informantes respondeborarma pratica néo
garanta a abordagem sistematica de cultura destdvers mais elementares, pelo menos
mostra que eles/elas estdo conscientes do fato@peocesso de ensino e aprendizagem de
linguas, o conhecimento cultural € ndo s6 um asp#&tcompeténcia comunicativa, mas
também um objetivo educacional (THANASOULAS, 200Aks respostas a questdo 12,
tabuladas no Gréafico 8 a seguir, complementam temissa, jA que o0s professores
consideram o ensino de cultura absolutamente ESEHNGe a realidade da sala de aula

espelha ou néo essa crenca, veremos na analisegikisos etnograficos.

Z'yer criticas desses e de muitos outros autoresaapesspectiva.
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»Pergunta 12: Vocé acha que o ensino de cultura ésilutamente:

Gréfico 8:

O ensino de cultura como essencial ou nao

O Essencial - 11

B Depende do objetivo do
curso - 4

Como néo poderia deixar de ser, alguns informas#escontrarios a essa premissa e
colocam que “depende do objetivo do curso”, demmandb, talvez, que para eles o elemento
cultural sera mais eficientemente trabalhado casgjagn ensinando em cursos e disciplinas
especificas que abordem cultura de uma forma nmajdaa como, por exemplo, em cursos

mais avancados de conversacao, leitura, vocabuéstoita, dentre outros.

»Pergunta 13: Como vocé descreve a relacéo linguawtura na sua sala de aula?
Se vocé marcou “em desequilibrio”, em percentuaigjuanto é ensinado de lingua e
quanto de cultura?

Grafico 9:

Arelagdo lingua e cultura na sala de aula de LE

@ Em equilibrio - 5

B Em deseqilibrio - 6

E Nao tenho certeza - 4

Como se pode ver, a maior parte dos professoresliteciqgue ha um desequilibrio na
relacdo lingua e cultura na sua pratica. As jestiftas para essa condicdo sdo variadas e
independe do contexto de atuacéo. Os percentyalisi@dos demonstram claramente o peso

gue exerce o elemento linglistico na pratica dmere LE desses professores:

Um desequilibrio muito grande. Algo em torno de 80%ua e 20% cultura. (P5)
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Nao tenho como ser preciso, mas de forma sisteméticito pouco de cultura.
Quase nada. Talvez 95% lingua e 5% cultura. (P7)

Em desequilibrio. 70% a 30%. (P8, P9 e P13)

60% lingua e 40% cultura. Sinto que ainda ha espa@mais cultura. (P11)

»Pergunta 14: Vocé se sente seguro para trabalhar@esctos culturais de paises de
culturas de lingua inglesa e/ou de outros paises saa sala de aula? Justifique.

Grafico 10:

Trabalho com aspectos culturais

BSim-8

O Né&o -5

@ Néo tenho certeza - 2

Esta pergunta esta em consonancia com a premigsggedgrendizes de uma LI, além
de serem estimulados a trazer para a sala de edtairda sistematica aspectos de sua cultura
para serem discutidos e analisados, é importardegeqham acesso a informacdes culturais
de toda natureza oriundas tanto das culturas dediimglesa quanto daquelas de qualquer
outra sociedade.

Como se pode ver, independente do contexto em ipaenaa maioria dos Nnossos
informantes se sente segura para trabalhar asprdtoris de paises de lingua inglesa e de
outros locais. Vejamos as justificativas paisiil

O professor tem que se preparar quando decideriasjpectos culturais em sua aula
da mesma forma que se prepara para uma aula edtugematica. (P1)

Sim, principalmente porque tive uma experiénciducal ampla ao morar por um
ano na India, o que me faz trazer curiosidadesesobiros paises e liberdade para
falar ‘ah, isso eu conto porque eu vivi’, ‘isso aqu li'. (P3)

Admito que ndo conhe¢co muito, mas procuro descdbritamente com meus
alunos. Adoro pesquisar. (P5)

Sim, porque ja viajei para alguns paises de limgglasa e também porque leio e me
mantenho informada sobre os aspectos culturaisuie importante fazer paralelos
com a cultura brasileira. (P6)

Sim, porque tento apresentar os aspectos cultat@sés de varias manifestacdes
com o cuidado de discuti-los e contextualiza-loscana sociedade. (P9)
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Pelas leituras que fago, pelos meios de comunicagéar também ter viajado um
pouco. O professor para ensinar deve ser um pestuisum estudioso, estar
sempre atento a mudancas, consciente de que caltimgua estdo em harmonia.
(P12)

Ja viajei bastante e este fato me permite tranpit@rvarios aspectos culturais
inerentes a varios paises; mantenho contato cosoagsjue viajam/moram fora do
Brasil. (P13)

Sim. Quando ensino aspectos culturais, me ceraufaenacdes. (P15)

As justificativas pardNAO também s&o bastante interessantes, o que demansiraerta
tomada de consciéncia critica por parte dos infotesa sem, entretanto, desprezar a

importancia da relacao lingua e cultura:

N&o possuo amplo conhecimento dos aspectos cslilmaipaises de lingua inglesa.
(P2)

Nem sempre tenho conhecimento profundo sobre arawdim questao. Tento usar o
bom senso, mas pode ser algo perigoso. (P7)

N&o. Apesar de tentar, preciso de mais tempo paraamofundar em questdes
culturais de outros paises, 0 que ndo é possilehpaha agitada vida académica e
profissional. (P8)

N&o. O tempo que passei na Inglaterra e EUA fotocumpossibilitando uma
profunda imersdo na cultura desses paises. O damd@o que adquiri me permite
apenas fazer algumas inferéncias e reforcar géragaés a respeito dessas culturas.
Além disso, o inglés é lingua materna e segundpdirde inimeros paises, com
culturas distintas, os quais nao visitei. (P9)

A rapidez com que as informacdes sdo processadatmainte € muito grande.
Tenho plena certeza de que me sentiria mais secasa, pudesse estabelecer uma
rotina de busca mais intensa e sistematizada dmsthecimento. O conteldo
presente em livros que abordam aspectos cultyraisexemplo, possui uma forte
tendéncia a se tornar obsoleto em um espaco deteada vez mais curto. (P10)

»Pergunta 15: Em suas aulas de inglés, vocé se prgoa com o ensino de aspectos
da cultura brasileira? Justifique.

Graéfico 11:

Ensino de aspectos da cultura brasileira

BSim-12

B N&o -0

@ Incidentalmente - 3
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A pergunta procura investigar o quanto o nossoegsufr de LE/LI realmente se

preocupa em trazer para a sala de aula aspectostdia@ do aprendiz. E importante frisar que

esse trabalho precisa, além de ser sistematicanpantejado, levar em consideracdo as

diversas culturas que cada individuo possui e dsasgtiliza, mesmo compartilhando um

espaco comum. Em outras palavras, no nosso casitidia cultura ‘brasileira’ vai muito

além das generalizagbes, dos estereotipos e dpsdasetomadas como verdadeiras sobre

uma sociedade tdo complexa quanto a nossa. Nda@alisdo as singularidades que precisam

ser ressaltadas e, por conseguinte, valorizadésngo de todo esse trabalho. Naturalmente,

as respostas ndo chegam a esse nivel de detallbarfiieartdo mais evidente a preocupacéo

dos informantes em salientar a importancia do comdrentre a cultura materna mais ampla e

as culturas estrangeiras. Vejamos algumas dafqastias pare&SIM:

Acho analogias culturais importantes. (P1)

Acho que o usuario de uma L2 deve ter identidadeiraly pois somos atacados
macicamente pela importacédo de culturas estrarsgéra)

Acho importante valorizar nossa cultura e esclargue ela ndo é melhor nem pior
gue outras. (P5)

Fazendo o paralelo com a cultura inglesa. (P6)

Sempre que posso, exponho as diferencas nao pgaangnto, mas para discutir o
fato de que séo diferentes e que cada uma posstigsieza. (P8)

Levando-se em consideracdo a minha realidadeé estesso referencial (0 meu e o
do meu aluno), ndo posso ignora-lo. (P10)

Sim. Através da intertextualidade, faco constaatgdises de questdes brasileiras,
podendo, as vezes, associa-las ou compara-lagasgesras. (P11)

N&o se pode aprender uma nova cultura sem conhesigx propria, sem deixar de
ressaltar os nossos defeitos e qualidades. (P12)

Para meus alunos as discussfes sobre a culturideipgasdo importantes, pois
revelam muitas descobertas até entdo nao discufietbs)

J& os trés informantes que optaram IMCIDENTALMENTE justificam assim a

resposta:

Da mesma forma que o ensino de cultura ocorreentidmente, a cultura brasileira
também néo faz parte dos meus planos de aula. (P7)

Abordo as questdes relativas a cultura de detedom@aises na medida em que
essas questdes vao surgindo; as vezes em funghatdeais didaticos ‘auténticos’
ou que possuam alguma verossimilhanga com a rdelidias meninos. (P9)

Quando faco comparacgdes entre as linguas. (15)
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»Pergunta 16: Vocé acha que a aprendizagem de uma omais culturas
estrangeiras pode mudar a atitude do aluno em reldp a sua prépria cultura?

Grafico 12;

O ensino de cultura como forma de mudar a atitude aaluno

EmSim-14

mNao-0

@ Nao tenho certeza - (L

O significativo SIM dado a essa pergunta demonstra que 0S NOSSOSSoIrete
reconhecem a importancia de frequentemente langamm&o do elemento cultural no
processo de aprendizagem de linguas para queltste dcorra de maneira plena. Embora
se acredite que lingua e cultura podem ser engnsoladamente, € papel do docente chamar
a atencao para o fato de que a cultura esta sggnggente na sala de aula de LE, mesmo
diante das tentativas rotineiras de retira-la e ¢dIAULT, 2006).

Mais especificamente, a pergunta explora o efedsitipo que o acesso a diversas
culturas através do inglés como LI pode causaramgportamento do aprendiz em relacéo a
sua proépria cultura. Seguindo essa linha de ratimoé fundamental compreendermos que o
ensino de cultura no contexto de ILI precisa irtmunais além de uma coleta de informacdes
sobre culturas variadas caso desejemos que estespooseja algo realmente Util e eficiente
para o0 aluno, tanto em encontros interculturaisnfuanos momentos em que ele/ela
compartilhainsightssobre sua cultura nativa com outros individuos. &aamente nesse
processo de reflexdo sobre sua prépria culturaedagd&o as outras culturas que o aluno se
engaja no estabelecimento da chamada ‘esfera decutitiralidade’ (KRAMSCH, 1993;
MCKAY, 2002).

Entretanto, para que esse trabalho efetivamenieirmellnuma mudanca de atitude do
aprendiz em relacdo a sua cultura nativa, € imprtgue o professor, mesmo diante de
conteudos linguisticos a serem cumpridos, alideses aspectos culturais, buscando orientar
sua pratica a partir de abordagens criticas de THES®@ILI. Como vimos, sdo exatamente
as abordagens criticas que tém mostrado grandénei@&, por exemplo, na tarefa de levar o
aprendiz a distinguir e discutir de forma claraifardnga entre percepcéo e realidade sobre
culturas, esteredtipos, dentre outros aspectosnalorente vistos como secundarios nas
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nossas salas de aula de LE e praticamente ausEnlienos didaticos. A resposta positiva dos
informantes € um excelente sinal para que se passgar algum tipo de mudanca desse

panorama.

»Pergunta 17: Se vocé disse SIM para algumas das gantas que enfocam a
dimensdao cultural em LE, de que maneira vocé ensimailltura na sua sala de aula?

Grafico 13;

Maneira como a cultura é abordada

O Sistematica - 4

O Assistematica - 11|

Se de maneira_sistematicaque objetivos vocé tem em mente e como vocé efoc
cultura nas suas aulas? Vocé parte de alguma aborgleam em particular?

Embora tenhamos aqui trés perguntas bastante @&mtasg as justificativas foram
relativamente superficiais. E como era previsigeinaioria dos informantes assinalam que
trabalham o elemento cultural de maneira “assidieaialsto é, ndo faz parte do plano de
aula desses profissionais trabalhar cultura de imramais especifica e frequente, mas a partir
do que vai surgindo na dindmica de sala de auldomgue é provocado pelos materiais
instrucionais, em especial, o livro didatico. Astificativas, razoavelmente baseadas no que
eles concebem como ‘cultura’, embora ndo respomdiegtamente a pergunta subsequente,

esclarecem o panorama descrito:
Sistematica

Cultura € um conjunto de conhecimentos, valoregase habitos, costumes, etc. de
uma sociedade; como se comunicar interculturalm#mtema forma positiva com o
outro sem saber muita coisa sobre ele? (P1)

Acredito que parto de uma abordagem de minha @Efvéncia. Eu ndo acredito

gue uma lingua esteja separada de sua culturae ®@ugsempre tento fazer é enfocar
paises de lingua inglesa que fogem do ‘circuitgldterra-Estados Unidos, isto &,

paises que falam inglés mesmo que por imposicamiedlcomo a india e paises

africanos. (P3)

Levo outras culturas sempre tracando um paraletoaaossa cultura. (P4)

A cultura estd sempre presente, mesmo quando n@taseja falar sobre ela. E
inerente ao ensino-aprendizado de uma lingua gstiran (P6)
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»Pergunta 18: Vocé acha importante ensinar linguas&angeiras a partir de uma
perspectiva intercultural?

Gréfico 14:

Ensino de LE a partir de uma perspectivi
intercultural ESim-11

HEN3o-0

O Depende dg
objetivo do
curso - 4

Como demonstrado no Capitulo 3, muitas linguasesgmtam muitas culturas e no
caso do inglés, hoje, uma lingua internacional,epsel ter acesso a praticamente todas as
culturas do mundo sem a necessidade de se incoeponralores especificos de nenhuma
delas. Uma lingua global, na maior parte das vézasada como ferramenta de contato entre
pessoas, implicando no estabelecimento de relaggsencialmente interculturais. Portanto,
podemos postular que uma pedagogia de inglés coémacbrada na perspectiva intercultural
deve ter como um dos seus objetivos principais dorsujeitos com a habilidade de
compreender a lingua e os comportamentos de uraerdeada comunidade e compartilha-
los com a sua comunidade de origem e vice-versaEras palavras, pedagogia intercultural
de ILI visa a formacao de verdadeiros ‘diplomataapazes de enxergar diferentes culturas a
partir de uma perspectiva de compreensdo informg@@RBETT, 2003, p.2§. Pelas
respostas dos nossos informantes, uma boa parteatestes de inglés esta atenta a tal
dimenséo. No entanto, sé a observacdo sistemaiculds pode revelar se, na pratica, os
professores realmente se preocupam ou hao com enwdgmento da chamada
‘competéncia comunicativa intercultural’ do aprendi

Entretanto, como ja abordado em capitulos anteriaterge uma dificuldade que diz
respeito exatamente a quem é delegada a tarefardet’ esses diplomatas. Como pode um
professor promover ou contribuir para o desenvaivitn da competéncia intercultural de um
aprendiz se ele mesmo néo se vé como intercultardércompetente ou ignora a relevancia
de tal aspecto na conducdo de sua pratica? Aseimlui-se que ndo ha como se formarem
cidad&os interculturalmente competentes ou, corafem@ Guilherme (2007, p.78), “cidadaos

cosmopolitas que possam consciente e criticameetiéamas varias fidelidades a identidades

ZNo texto original, o0 autor usa a fraseffom a perspective of informed understantling
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concorrentes entre si”, se quem esta encarregadoraduzir 0 processo sequer possui tal
habilidade ou se, por varios fatores que vao dasftemacao incompleta, desinformacéo a
posturas pessoais e institucionais, ndo atua Hewado a agir sob essa perspectiva.

Sendo assim, uma pedagogia interculturalmentea&rito inglés como LI, que atribui
ao professor o papel de ‘educador’ de cidadaosaglofou cosmopolitas) sem, contudo,
negligenciar a importancia da dimenséo local ésmana vez, a tese defendida por esse
trabalho como a adequada para o referido cont&éae aqui que, pelo menos na teoria, 0s
nossos informantes reconhecem a relevancia do tBma.isso, a grande maioria deles

responde a pergunta com &tM. A questdo seguinte aprofunda essa discussao.

»Pergunta 19: Quando falamos de uma “perspectiva ietcultural aplicada ao
ensino de inglés como LI", 0 que vem a sua mente?

A forma, o meio, o processo de possibilitar quelun@ aprenda ndo somente o
contedo da lingua, mas também que ele tenha infd@ies sobre umtarget
culture (P1)

Penso em uma perspectiva de ensino que considenéoea diversas culturas de
paises falantes de lingua inglesa e de paisesatpm inglés como uma LI, como o
Brasil. (P3)

Maior tolerdncia e bom convivio com outros povaatamento igualitario, sem
valorizar uma cultura sobre outra. (P4)

Mostrar o inglés como lingua do mundo e ndo someio®e EUA; apresentar
diversos aspectos culturais, mesmo de paises quéénd@ o inglés como lingua
oficial; valorizar nossa cultura. (P5)

Cultura versus cultura. (P6)
Respeito a diversidade cultural. (P7)

Trabalhar a lingua como expressao de cultura dpawm, ou seja, de suas crencas,
sua organizacéo social e, principalmente, sua dsdnundo. (P8)

Penso no processo de aculturacdo como facilitasl@pdendizagem. O interesse e a
aceitacdo sem preconceito da cultura-alvo que pcap@ uma performance mais
préxima do falante nativo. (P9)

Democratiza¢do do conhecimento. (P10)

Flexibilidade para falar sobre outros paises al@® phises falantes oficiais de
lingua inglesa. Troca de experiéncias. (P12)

Uma ponte entre a cultura-alvo e a cultura de origko aprendiz, levando-o a
perceber que as diferencas ou semelhancas entrel@larao ser vistas sob uma
viséo critica em relacdo as suas crencas, atirudess valores. (P13)

Discussao sobre arget culturee a cultura na qual o aluno esta inserido. Dentro
desta perspectiva uma cultura ndo esta em posedugerioridade em relacdo a
outra. (P14)
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Novos horizontes, melhores perspectivas profissonanriquecimento do
backgrounddo aluno. (P15)

S&o consideracdes bastante pertinentes e compativei 0 contexto contemporaneo
do ensino de inglés como LI. Corbett (2003) postil@ uma abordagem pedagdgica de
linguas que se diz intercultural deve proporci@ua aprendizes a oportunidade de:

sapreciar as semelhangas e diferencas entre a Kueanael as culturas de comunidades/paises onde a
lingua alvo é falada;

eidentificar-se com a experiéncia e a perspectigpdgsoas em paises e comunidades em que a lingua
alvo é falada;

susar esse conhecimento para desenvolver uma visé® ohjetiva dos seus préprios costumes e

maneiras de pensar.

Mesmo apresentando limitacfes, principalmente pante ao ensino do inglés como
LI, j& que o escopo de interacdo vai aléem das catadas e dos paises nativos dessa lingua,
sem o compromisso de internalizar quaisquer elevseatlturais, morais, sociais dessas
sociedades, as acepg¢bes de Corbett (2003) servemop@sito de pavimentar um caminho
para a adocdo de uma abordagem intercultural. Bema& maneira, essas consideracoes
podem ser usadas como referéncias interessan@sjparos professores se certifiquem ou
ndo se, direta ou indiretamente, tém conduzido pasica a partir de uma perspectiva
intercultural. Pelas respostas dos informantes, oeanlaparecam conceitos polémicos e
complexos como ‘aculturacdo’ ou a referéncia resdae a chamada ‘cultura alvo’
(basicamente, as hegemonicas), podemos arriscaerqlie se nossos professores, no seu
dia-a-dia de sala de aula, ndo praticam abertansemdeabordagem intercultural de ILI, pelo

menos, no seu discurso pessoal, 0 conceito estarpece razoavelmente bem fundamentado.

*»Pergunta 20: Vocé se considera um(a) professor(a)ntérculturalmente
competente? Justifique.

Essa pergunta tenta explorar a visdo do professanglés sobre o que significa ser
um docente interculturalmente competente. Como rpodever pelo grafico a seguir, um
pouco menos da metade do grupo investigado (46%hadg que se considera um(a)
professor(a) interculturalmente competente. Deacfentma, esses percentuais ilustram com
certa precisdo uma realidade nem sempre analisdidalgida nas nossas salas de aula de LE,
uma vez que ao longo dos anos e das décadas defoode metodologias de ensino de LE e
de formacéo de professores, pouca énfase se demento tdo importante para o processo de

aprendizado de uma LE. E interessante apontar apmo indica um dos informantes, a
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competéncia intercultural ndo se desenvolve apanpartir de experiéncias pessoais com
pessoas de outras culturas, mas também atravéstutin géedrico de uma area amplamente

sedimentada e diversificada.

Gréfico 15:

O professor que se considera
interculturalmente competente

OSim-7

ON&o - 4

O Na&o tenho
certeza - 4

Dentre as justificativas que foram dadas, destasamo

SIM
[Pelos] diversos materiais interculturalmente sexisique produzo e levo para a
sala de aula. (P3)

Quando penso em levar ‘cultura’ para a sala de aéla penso apenas em pontuar
crengas e costumes, mas abrir discussfes que veon Bo entendimento e a uma
maior tolerancia com o ‘novo’. (P4)

Porque sou curiosa e estou sempre estudando, anolcume manter informada.
(P6)

Sob a perspectiva cultural, acredito que o papelpdessor e o do aluno se
confundem. Ha um compartilhamento de experiénaiasarelagdo que fica dificil

definir quem ‘ensina’ e quem ‘aprende’ nesse prmme€onsidero-me competente
interculturalmente porque sou uma pessoa interaliente aberta, em estado de
constante aprendizado. (P9)

Tento ficar atento aos fatores culturais e reggndie mantenho bem informada e
tento passar essa informacédo aos meus alunos. (P12)

Ensinar cultura acontece ainda de forma muito tiyi sem principios definidos.
(P14)

Procuro estudar e ensinar a lingua em seus aspkisicos, linglisticos e
gramaticais. (P15)

NAO
N&o estudo o assunto sistematicamente. Acreditadat de ter tido contato com
outras culturas me auxilia, mas ndo substitui odessobre interculturalidade. (P7)

N&o plenamente. Estou a caminho disso, mas achprgaso estudar mais e aplicar
melhor o aspecto cultural em sala de aula. (P8)

Trata-se de uma Otica relativamente nova para RMBTISO experimentar mais esta
pratica. (P10)
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NAO TENHO CERTEZA

Estou preocupada com o tema, procuro me esforgday @tualizada, estudar,
praticar, mas acho que existe sempre o que melhdchp que nunca serei 100%
competente, mas me considero bem preocupada. (P5)

Tenho consciéncia de que é necessario ter essairggost de promover a

interculturalidade, no entanto, algumas vezes dimitinha pratica a objetivos
puramente pedagdgicos [pragmaticos]. (P13)

»Pergunta 21: (Responda apenas se vocé marcou SIM resposta anterior). Na
sua abordagem intercultural, o(a) professor(a) deve

Gréfico 16:

Postura do professor ao fazer uso de un
abordagem intercultural:

B Ser politicamente
neutro - 2

E Ouvir e ser
imparcial - 2

OApresentar e
discutir - 5

O Orientar a opinido -
0

Dos sete informantésque disseram SIM & pergunta 20, ao explicitaresewpapel
no exercicio de sua abordagem (inter)cultural,evéige a maioria opta por “apresentar sua
opinido e po-la em discussao”. Tal postura est@@msonancia com o que defende Freire ao
salientar que numa pedagogia que se diz criticlcente, além de jamais se colocar como
politicamente neutro ou se ancorar na imparciakdael opinido, destaca-se exatamente por
‘ter uma opinido’ definida. O que Freire condenagm quem concordamos, é a imposi¢ao da
opinido do docente diante daquelas dos seus apesndlesmo que intuitivamente, Nnossos

informantes parecem seguir o caminho democrétiatistaissédo e da liberdade de expressao.

»Pergunta 22: Se vocé tivesse que classificar a steacao ou a reacdo de seus
alunos a situacbes tipicas da(s) cultura(s) de ling inglesa, qual das seguintes
exclamacdes seria mais frequente?

Confrontando os tipos de reacdo que professorekirsateriam em relacdo a
situacdes tipicas da(s) cultura(s) de lingua igleé-se que para a maioria dos docentes,
essas manifestacbes sdo sempre vistas como adgessdnte a se discutir e se analisar. Por si

s6, entdo, materializa-se aqui um ambiente altaarfambravel para o trabalho com cultura.

2E importante salientar que um dos informantes desechm SIM assinalou as trés primeiras opgesefsa razéo, o
grafico traz 9 (nove) ao invés de 7 (sete) resposta
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Ja no tocante aos aprendizes, os informantes apogte& 0S mesmos veriam as
situagOes tipicas das culturas citadas mais pée @0 ‘estranhamento’, considerando as
manifestacdes tipicas de outras culturas comodilgtido ou engracado. A noSso ver, essas
reacdes dos alunos podem denotar ndo necessarkaumeatrejeicdo aos elementos culturais
estrangeiros, mas especialmente uma apreciacastanada, como se fosse algo que, no

minimo, desperta nestes algum tipo de curiosiddei@mos os gréficos:

Grafico 17:

Reagdo do professor

Grafico 18:

@Que bobagem: 0

Reacao do aluno

mQue engragado: 0
O Que bobagem: 0

DO Que interessante: 14
O Que engragado: 12

mSemresposta: 1
O Que interessante: 1

B Sem resposta: 2

»Pergunta 23: A maior parte da informacdo que vocé acebeu sobre a vida
(tracos culturais) de paises de lingua inglesa fadquirida através de:

Grafico 19:;

Formacéo cultural do professor

OVivéncia em paises de
lingua inglesa: 6

OLivros didaticos: 6

OLivros, revistas e
filmes: 13

B Contatos com nativog
no Brasil: 5

Como todos os nossos informantes sdo professoesat&os de inglés, faz-se
interessante discutirmos 0s recursos que servieaginda servem) de fonte de informacao
cultural dos paises de lingua inglesa. Devido adganfluéncia do bindbmio Inglaterra-EUA
na nossa sociedade, pode-se inferir que sdo esshAma culturas predominantes no que diz
respeito ao acesso a tais informagdes. Mesmo podepdofessor escolher mais de um item
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ou até todos, vé-se que € em livros, revistagre§| isto €, materiais ndo pedagdgicos, que
nossos docentes vao encontrar as informacdesaisltle lingua inglesa que lhes interessa.

Chama a atencdo também o fato de poucos teremimgpéado a vida em algum pais
nativo de inglés e também o pouco contato com tiedamativos no Brasil. De alguma forma,
esses dois ultimos itens mostram que apesar didislddes e do relativo barateamento das
viagens internacionais com o processo de glob@xago professor de inglés médio tal
beneficio ndo esta plenamente acessivel. J& nadoasontato com nativos de lingua inglesa
No NOSso pais, a baixa incidéncia corrobora comemipsa ja apontada por Smith (1976) e
McKay (2002) que demonstra que a maioria dos fefade ILI, potencialmente, terd muito
mais contato com ndo-nativos que nativos de limglasa.

»Pergunta 24: O tipo de inglés que vocé ensina € rmaroximo do:

Gréfico 20:

Variantes de inglés ensinadas pelos professo

OInglés americano:
7

OInglés britanico: 2

M Inglés
internacional: 6

EOutro: 0

Mesmo néao se tendo a certeza sobre qual conceltbateenta nossos informantes, os
percentuais préximos entre ‘inglés americano’ gléa internacional’ mostram uma crescente
tomada de consciéncia no tocante a cada vez mamsepte desnacionalizacdo da lingua
inglesa na sua funcao de lingua de comunicacae esfpovos. Apesar da grande influéncia e
do significativo poderio das instituicdes de foneeauiltural em prol do inglés americano e do
inglés britanico em muitos paises com o perfil dasB, nota-se que uma boa parte dos
professores ndo-nativos de lingua inglesa jA coenplee que existe uma caracteristica
bastante peculiar da lingua inglesa que, de manmszente, leva os docentes a enxerga-la
ndo como uma lingua de alguns paises hegeméni@mwmspmas de todo um grupo de
falantes espalhados pelo mundo. Como mencioredpriori, esses falantes estdo se
apropriando do inglés e a ele logrando caracteastcada vez mais distintas e marcantes.
Nesse pormenor, como bem acentua Matsuda (2008, fnéesmo que a escolha do modelo

instrucional de lingua recaia no inglés americanbritanico, € importante que os aprendizes
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entendam que este ou aquele inglés é apenas uimaateadas muitas com as quais eles

poderdo se deparar no futuro”.

»Pergunta 25: Vocé tem a perfei¢cdo do inglés nativsmmo objetivo primordial em
suas aulas?

Gréfico 21:

Inglés nativo como objetivo primordial

ASim: 2

ONa&o: 10

OAs vezes: 2

O Sem resposta
1

Independente do avanco do inglés como LI e dasicagiles pedagdgicas que o
processo acarreta, a questdo do modelo do falatiteo rcomo norma a ser seguida pelos
aprendizes de uma SL/LE é alvo de freqlente difiousss mais diversas esferas da
Linguistica Aplicada. Embora conte com a resisttigica de movimentos tradicionalistas, a
soberania histérica do modelo do falante nativo renitos contextos ja esta plenamente
desafiada. Como esclarece McKay (2002), no casardelLl, principalmente, a acepcao de
gue o objetivo de todo aprendiz de inglés é adgtlwéncia (quase) nativa precisa ser
urgentemente descartada. Na visdo da autora, @pral@omungamos, tal atitude precisa ser

desconstruida por duas razoes:

Em primeiro lugar, a nocdo geral usada para defimise os
termos ‘falante nativo’ e ‘competéncia nativa’ pati em
grande dificuldade, sendo pouco razoavel de naasa adotar
um construto tdo superficialmente definido comoebpara
pesquisas sobre o uso hilingle do inglés. Em seglugdr,
uma abordagem investigativa de aquisicdo de seglimgiaa
calcada na nocgéo de que todos os aprendizes @s jmigicisam
e desejam obter a chamada ‘competéncia nativa’ eatq
contribuira para uma melhor compreenséo no queedieito
as diversas necessidades lingiisticas dos nosso®osal
(MCKAY, 2002, p.41).

Ainda que n&o unanimemente, a maioria das respaptagando NAO demonstra

gue nossos informantes estdo operando em niveéanbaavancados nesse sentido.
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»Pergunta 26: Vocé se sente mais a vontade falandgiés ou portugués?

Graéfico 22:

Lingua em que o professor se ser
mais a vontade

Oinglés: 5

B Portugués: 7

ODepende: 3

Essa pergunta aborda aquela controvérsia que mugass contribui para o
surgimento do rétulo de pedante e alienado aufeadoprofessor de inglés por este,
teoricamente, sO falar inglés ou quando fala poésginsere em seu discurso doses
exageradas de palavras e expressdes oriundas ¢t&s.irfgelas respostas dos nossos
professores, vé-se que eles se sentem muito maisréweis quando estdo usando a lingua
materna. Embora a item ‘depende’ ndo tenha sidsiderado originalmente, 3 (trés)
informantes optaram pelo mesmo, apresentando assegressalvas, as quais consideramos
bastante pertinentes, em especial aquela da Plihduetamente, define o inglés como uma
lingua que para ela ndo carrega uma carga emoc@mnalarcante quanto a sua lingua nativa.

Quando se trata de assuntos profissionais, prefinglés. (P4)

Vai depender da situacdo. Com meus colegas delhcafalo em inglés para
praticar a lingua e nao perder o ritmo, mas enagites mais informais prefiro a
minha lingua materna. Com os alunos, falo sempreéngiés, explicando quando
necessario algum aspecto na L1. (P8)

Depende do contexto. Ja me surpreendi muitas vkraste algumas discussdes no
trabalho optando pelo inglés por me sentir menosc@malmente envolvida,
racionalizando mais, talvez. (P10)

As respostas, entdo, indicam que os professorgsiigados usam o inglés muito mais
no contexto profissional, como explica um dos trermantes e, como acontece com
qualquer falante nativo de qualquer lingua, seesembais a vontade com sua lingua materna,
principalmente quando estdo tratando de assuntosiivel pessoal. Portanto, rotular
professores de inglés de alienados, pedantesienmédos, dentre outras coisas, por usarem a
sua segunda lingua com mais freqiéncia que ouatastés nos parece um contra-senso.
Nesse sentido, certas acepcdes, sem sombra daslisgdconstituem em exagero, chegando,

em algumas situacdes, ao nivel da descriminacao.
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»Pergunta 27: Com que frequéncia vocé visita paisds lingua inglesa?

As respostas para essa pergunta demonstram claeameno contato de professores
de lingua inglesa com nativos e com aspectos eaigtur loco acontece com frequéncia
bastante limitada. Vé-se que a maioria deles qu&rda oportunidade de visitar algum pais
de lingua inglesa, em geral Estados Unidos e kgigto faz a cada cinco anos, tempo
bastante significativo para demonstrar que o inglé&sesses profissionais ensinam esta cada
vez mais ‘localizado’. Em outras palavras, o poc@otato tanto com a lingua quanto com as
culturas nativas, além de formalizar uma caradiesisnarcante de uma lingua de alcance
internacional, fomenta a oportunidade de esseggsofes nao-nativos, ndao sé do Brasil, mas
de diversas partes do mundo, exercerem sua autareariatividade no sentido de ensinar o
inglés se ndo nativizado, mas completamente ‘neéstigs mais diversos aspectos. Esse
fendbmeno estd em consonancia com a ja discutiddnmaage que “o inglés que hoje

ensinamos é 0 nosso inglés”. Com suas ricas foememitas matizes.

Grafico 23:

Freqliéncia de visitas a paise
de lingua inglesa

HNunca: 4

OUma vez a cada
dois anos:3

BUma vez a cada
cinco anos:7

OUma vez por
ano: 0

ODuas vezes po
ano:1

»Pergunta 28: No seu tempo disponivel para ler e astr a filmes, programas de
TV, etc. vocé dé& preferéncia a materiais:

Grafico 24:

Idioma de preferéncia do professor no seu tempo glienivel para
trabalhar com outros materiais

O Em portugués: 0

BEm inglés: 8

H Depende do tipo de
material: 7

ONa&o tenho tempo: 0
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Aqui, nos seus momentos de lazer, os nossos pooéssse dividem entre praticar as
atividades mencionadas em ‘inglés’ ou ‘dependerudtipd de material’ para também fazé-lo
em portugués. Antes de concluirmos precipitadamewotelando o docente de inglés de
‘americanizado’ ou atribuir-lhe adjetivos pouco géticos, € interessante apontar que € muito
comum professores de lingua, em especial de ingliéstém ao seu dispor um cabedal quase
infinito de recursos de entretenimento nessa lingssistir a filmes e programas de TV com
freqUéncia e afinco, objetivando utilizar algunss#s materiais nas suas salas de aula.

A alta frequéncia, naturalmente, transforma-se abitt. Porém, além de serem estas
oportunidades relevantes para que o professor stentw atualizado quanto ao vocabulario
em voga e também exercite suas habilidades reasptéy muito dificil precisar que ao se
engajar nessas atividades ele/ela incorpore etpague valores culturais dessas sociedades
na pratica diaria de sala de aula. Sendo assimeaisp muito cuidado quando da analise da
guestao, ja que muitos professores de inglés busssas fontes como forma, ndo s6 de
manterem atualizadas suas habilidades linglisticas,também de tornarem suas aulas mais
interessantes a partir de recursos oriundos deeaeisi tanto nativos de lingua inglesa quanto

internacionais.

»Pergunta 29: Como professor, o que o termo “pedagi@critica” significa para
VOCé?

Esta e as derradeiras perguntas do questionargstigam o quarto pilar tedrico de
nosso trabalho, que é o ensino de inglés comoltada nos principios da pedagogia critica.
A pratica tem mostrado que o termo ‘critico’ é batt amplo e pode ter varios significados
para pessoas diferentes. E um termo que, de algiomma, passou a ser usado
indiscriminadamente e parece estar perdendo sga fmmantica, tornando-se, aos poucos,
um ‘termo da moda’ ou, em ingléspuzz word Assim, com o passar do tempo, percebe-se
gue a PC vem se transformando em algo usado pomaddo sem mais refletir-se sobre seu
verdadeiro significado.

E certo que atuamos em um campo em que neutraligsalexiste e deve sempre ser
questionada. Como a expanséo do inglés ndo é adifes@o de uma lingua, mas de um
conjunto de discursos (PENNYCOOK, 1994, 200la)yragsuma posi¢ao critica diante da
nossa pratica de professor de LE nos parece, angmcondicdsine qua norpara que
possamos contribuir para a formacao do verdadaleal@o planetario nos moldes concebidos
por Guilherme (2007), embora esse movimento naerde ILI ainda seja algo considerado
distante e praticamente inexpressivo em muitoseetos (COX; ASSIS-PETERSON, 2001).
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Como era de se esperar, nossos informantes re@nhectermo a partir de
perspectivas bastante distintas como, por exengaeitar diferencas, refletir, pensar, ser
tolerante, buscar o dialogo, formar o sujeito gtoiesempenhar um papel politico, para citar

alguns, colocando-se como o agente que podera fantars atitudes:

Proporcionar a aprendizagem a partir da realidadereta e vivida pelo aluno,
envolvendo-o em processo de analise, compreereffexéo e critica. (P1)

Aceitar diferencas; ser eclético. Preparar o alpasa ndo somente absorver
conhecimento, mas ter uma opinido sobre o mesmy. (P

Proporcionar aos alunos, a partir do entendimento fatores exteriores, o
desenvolvimento pessoal e, possivelmente, a agdlificaalora do meio no qual
estdo inseridos. (P3)

Uma pedagogia que conduz o aluno ao caminho dapetesrefletir e absorver o
que é bom. (P4)

Conduzir aulas sempre atentando para o fato deitienp em relacdo ao material, ao
assunto, as opinides, ao professor. (P5)

Buscar o didlogo entre professor e aluno e viceaspara que haja interacao e troca
de conhecimentos. Assim, tanto professor quantooalpodem refletir sobre a
aprendizagem. (P6)

N&o aceitar qualquer método como absoluto nem peetenséo que esta ou aquela
abordagem engloba todas as possibilidades de sstdoaprendizagem. Penso
também em estimular o aluno para que ele reflaatigue o conhecimento que esta
sendo ensinado sem aceita-lo passivamente. (P7)

A atitude de educar as pessoas fazendo com queegtam sujeitos ativos nos seus
processos educacionais. (P8)

Um ensino focado no pensamento e raciocinio csiti9)
Acima de tudo, uma pratica pedagogica reflexiva0jP

Analisar, ajustar o que vai ser ensinado, desesudir nos alunos a capacidade de
se auto-avaliar com mais independéncia. (P12)

Significa que o professor deve desempenhar um pppehgdgico e politico,
buscando coeréncia entre o seu discurso e as ¢pisdaz. (P13)

Desenvolver no aluno uma consciéncia critica derargrocesso de aprendizado,
capacitando-o a fazer reflex8es e tornar-se units@giante no mundo. (P14)

Significa preparar o aluno para ndo somente absaaghecimento, mas ter uma
opinido sobre ele. (P15)

Mesmo que a pratica ndo demonstre uma relacdo anéintre aquilo no que o
professor acredita e 0 que 0 seu contexto o léaaes, pode-se enxergar nessas respostas um
certo avanco e talvez a aceitacao definitiva de oo defende Rajagopalan (2006, 2005),

devemos encarar o ensino de inglés como LI do pdetuista da experiéncia politica. Tal
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acepcao, logicamente, nos remete a Freire (1993@pdyp ele diz que como educadores (se
assim nos enxergarmos), temos o dever de n&ao niis, oXdo nos esconder na neutralidade
ou evitar a reflexdo. Em outras palavras, “temadewer de viver a pratica educativa em
coeréncia com a nossa opcao politica” (FREIRE, 1p%®).

A educacéo linguistica ndo passa ao largo dess&ug@o, mesmo naqueles casos em
gue se enxerga a lingua através do seu caratemexa@instrumental. No ensino de ILI, essa
questao € ainda mais premente. Como assinalam €eteeson (2001, p.20), as pessoas que
trabalham com o ensino de inglés “ndo podem relduai-questdes socio-psicologicas de
motivagao, a questdes metodologicas, a questdggdiicas”. Corroborando com os ideais de
Paulo Freire, as autoras complementam que “a linggta imersa em lutas sociais,
econdmicas e politicas e isso ndo pode ser deidadora da sala de aula” (p.20). Assim,
ensinar lingua, sem sombra de duvidas, vai muites raEm, e “ensinar criticamente é
reconhecer a natureza politica da educacdo” (PENDOIC 1994, p.301).

Pensando assim, a pergunta seguinte busca compéenaen nossas crencas e 0S
NOSS0S pressupostos, indagando se os professoragléke participantes do trabalho véem
alguma relacao entre a pedagogia critica e o em&ringua estrangeira em geral. O grande
percentual d&IM e as justificativas categorizadas por contextatdacdo respondem por si

7

SO:

»Pergunta 30: Vocé acha que a “pedagogia critica” te alguma relacdo com o
ensino de linguas estrangeiras?

Grafico 25:

A Pedagogia Critica e o ensino de LE
OsIM: 14

ENAO: 0

ETALVEZ: 1

ONAO SEI: 0

Justificativas:

Professores dos cursos livres:
Pode dar ao aluno uma visdo mais realista do myR@9.

...com a democratizacdo do ensino de inglés, agpeda critica nos ajuda a
encontrar respostas para a pergunta: Por que mos @e estudar inglés? (P4)



236

O professor pode deixar de ter uma postura mernesaala e de colonizado e se
aproximar mais de uma postura comprometida comarsfiormacgdo social através
de uma maior consciéncia do mundo em que esta ddv€processos sociais,
politicos, tecnoldgicos, etc.). (P13)

Pode dar ao aluno uma visdo do mundo mais reglixis)

Professores das escolas publicas:

Municipal:

N&o acredito que o termo esteja relacionado apemgsofessor de lingua. Apesar
de ndo ter conhecimento sobre o assunto, o noméameensar em algo mais
abrangente. (P14)

Estadual:

As pessoas sdo diferentes e possuem necessidausi/acdes distintas. E preciso
entender essas diferencas para a adequacdo egitemssmente, o sucesso do
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras. (P9)

A partir da analise e compreensdo de culturasatifes, aplicamos tal termo em
sala de aula. (P11)

Federal:
Em se tratando de cultura, deve-se sempre sarocrii5)

Pedagogia critica tem a ver com tudo na vida: aaja vem com sua bagagem
cultural e devemos aproveita-la. (P6)

Professores do ensino superior:

Publico:

A PC tem relagdo com qualquer tipo de ensino. d@ieeste de LE. Possibilitar que
uma pessoa conheca seu contexto e se perceba delatrale maneira a poder agir
nele, é tarefa dificil que independe da matériasmada. (P3)

O aluno tem que adquirir uma consciéncia criticagde ele aprende uma lingua
diferente e uma cultura diferente da sua, nem iorfemem superior, apenas
diferente. (P7)

A partir desse viés, os alunos tém a oportunidadeedlesenvolverem como sujeitos
criticos, capazes de transformar a realidade. (P8)

Privado:
A pedagogia critica deve ser aplicada a todas ssptinas. Acima de tudo, uma
pratica pedagogica reflexiva. (P10)

Ajuda o aluno a avaliar sua propria aprendizagert@, etc. (P12)

»Pergunta 31: Vocé se considera um professor de igglcritico? Justifique.

Gréfico 26:

O professor de inglés critico

BmSim: 12

W Nao: 0

O Nao tenho
certeza: 3
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Independente da concepc¢do que cada professor @atat® termo ‘critico’, a maioria
absoluta dos respondentes se considera um(a) goofes critico(a). As justificativas
individuais servem como notas balizadoras do pdet@ista que cada um(a) assume diante
do conceito e como este se revela na sua pratmbofa alguns ndo tenham se justificado,

vejamos o que disseram agueles que marcSisn

Acredito e considero importante o desenvolvimends dapacidades cognitivas,
afetivas e das habilidades de pensar e aprenddr. (P

Acho que afirmar SIM é um tanto quanto arrogantas tento sim sempre levantar
guestdes que nos ajudem a pensar e refletir. Eutnmmessmpre saio da aula
repensando meus pontos de vista. (P4)

Sou critica ‘por natureza’ e como professora aimdégs. Duvido, opino e procuro
ver o ‘outro lado’ das coisas. Nao gosto de comairdeada 100% bom ou ruim,
certo ou errado. (P5)

Refletindo, auto-criticando, questionando minhasiitéas e abordagens, além de,
qguando acho necessario, mesmo que ndo sistematisganggomovo discussdes
sobre aspectos culturais que possam, eventualmeptesentar alguma forma de
opresséo, etnocentrismo ou visdo idealizada darasdtvo. (P7)

Sim, porque a todo instante estou refletindo sabmgnha pratica e o meu papel na
educacédo dos meus alunos. (P8)

A minha préatica pedagdgica leva em consideracdeatidade sociocultural dos
meus alunos, pois trabalho em uma instituicdo gleyido ao baixo poder
aquisitivo, ndo tem subsidios para entender a sielzete de apropriacdo de uma LE
como ferramenta de ascenséo social. (P9)

Costumo promover debates e discussdes em saldalépencipalmente através de
textos) que levem ao aluno a encarar a realidadal(bu ndo) de uma maneira mais
critica, procurando ndo favorecer este ou aquaeneeto, mas apenas analisa-lo
sob uma lente de aumento. (P10)

Sim, porque apresento cada tema e proponho dissusem deixar, porém, de
explicitar minha opinido. (P11)

Sim, porque procuro me analisar e instigar os aumaquerer mais do que um
simples livro ou uma simples aula. (P12)

Ja os que marcarahAO TENHO CERTEZA , deram as seguintes justificativas:

N&o tenho certeza. Embora eu procure ter praais voltada para a democracia,
justica social e ética, muitas vezes me surpre@gitido como mero executor de
leis e projetos, fruto de crencas adquiridas negms Ainda, devido ao fato de néo
conhecer alguns processos de transformacao, temhoatitude de subserviéncia,
acritica. (P13)

Considero meu nivel dewarenessinda bastante inicial no que se refere a postura
do professor de inglés na sociedade. Por outrq kctedito que, do ponto de vista
didatico, ja observo em mim uma postura mais raflexXP14)

N&o tenho certeza, uma vez que o curso ofereceapahgrtura para a inclusdo dos
assuntos extra. (P15)
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»Pergunta 32: A sua formacdo académica lhe preparoypara adotar uma
abordagem critica nas suas aulas de lingua estrange

Grafico 27:

A formagédo académica do professor e a PC

O Sim: 3

m Nao: 10

@ Nao tenho
certeza: 2

Aqui discutimos uma questdo muito importante, uma que diz respeito a formacéo
prévia do professor de LE. Como podemos ver, anmaiibs nossos informantes colocam
gue seus cursos de formacéo ndo os preparam patazoouma pratica docente fundada em
abordagens criticas. Embora tal assertiva ndo pessamada como algo novo ou até mesmo
surpreendente, ndo se pode deixar de considerama queatir dessas respostas emerge a
necessidade de repensarmos o processo de formagiofdssores de LE nos mais diversos
niveis, como bem assinala Gimenez (2005, p.187-E8atizando o papel fundamental das

pesquisas na area da Linguistica Aplicada e o xtmén que o professor de linguas atua:

Na medida em que a LA se preocupa cada vez mais com
questdes politicas e sociais vinculadas ao usmgasdgem em
diferentes contextos, mais relevante ela se toenéommacéao

de professores de linguas. [...] Se considerarmosaicdo
como processo de aprendizagem que leva em comieendiz

e seus conhecimentos, que tornar-se professor canpli
envolver-se na tomada de decisGes e que essa®atetim
implicacBes politicas, pensar a base de conheaimeot
professor de linguas hoje significa levar em cania essas
definicbes ndo podem acontecer sem uma analise das
consequéncias de diferentes arranjos curriculasgskses das
condig8es nas quais os professores de linguashaamha

Embora a questédo ndo tenha demandado justificatcasmos pertinente registrar o
comentario abaixo feito por um dos informantes gpram pelo “Nao tenho certeza” que
chama a atencdo para o carater ‘conteudista’ de®gue formacéo de professores de LE,

onde o processo se desenrola envolto numa apareutialidade:

Minhas aulas de lingua estrangeira no curso deagdbram totalmente ‘neutras’
(com as devidas ressalvas ao uso dessa palavrajei-foe muito critica,

principalmente em relacdo ao ensino de lingua $agépos voltar dos EUA. La vivi
o dia-a-dia da cultura que, de certa forma, eraidenada superior a minha (com
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base no meio em que cresci). Isso me fez percelgeEsoabimento’ dessa tentativa
de seguir o famigeradamerican way of life(P3)

»Pergunta 33: Vocé costuma discutir maneiras de comalesenvolver a
competéncia intercultural critica de seus alunos ele outros colegas professores de
inglés?

Grafico 28:

O desenvolvimento da competéncia
intercultural mSim: 9

W Nao: 2

O Nao tenho
certeza: 4

Podemos ver que a maioria dos respondentes afiis@tid formas de como
desenvolver a competéncia intercultural criticatdtathos aprendizes quanto dos proprios
colegas professores. Alguns deles adicionaram slgementarios, demonstrando, dentre
outras coisas, a dificuldade de terem oportunidpdes compartilharem esses temas com 0s

Seus pares:

N&o costumo discutir com outros colegas da unigads, pois as oportunidades de
conversas sobre a abordagem de ensino séo rasast®com amigos e até mesmo
com alunos. (P3)

N&o faco com freqiiéncia. Praticamente ndo me emcoain meus colegas. (P14)

Na realidade, a pergunta que se segue tenta exphaia detalhadamente a questao,
abrindo espaco para que o professor explique c@s groprias palavras o que significa o
termo ‘consciéncia intercultural critica’ e o qule/ela faz para ajudar o seu aprendiz a

desenvolver tal competéncia. Vamos as respostagaréadas por contexto:

»Pergunta 34: Para vocé, em que consiste desenvolver a conscianci
(inter)cultural critica de seu aluno?

Cursos livres:
Ajudar o aluno a compreender a nossa cultura eltargudo outro, desta forma,
ampliando a sua visao cultural. (P1)

Chama-lo a uma consciéncia critica sobre as quesoktico-socio-culturais do
nosso pais. (P2)
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Basicamente, consiste em alimentar suas mentegjgestionamentos para que eles
possam estar sempre construindo, reconstruindcsedstruindo suas realidades.
(P4)

Conscientiza-lo a questionar o discurso legitimpdla cultura dominante, a buscar
formas de transformacéo, estimulando-o a usariseedhde com responsabilidade.
(P13)

Consiste em abordar pontos positivos e negativosad@ sociedade, juntamente
com 0s aspectos sociais, politicos e econdmicds) (P

Ensinos fundamental e médio publicos

Fazer com que o aluno ndo ‘compre’ idéias pronfage ele saiba entender as
diferencas para aceita-las e, muito importante, g@widerar nada 100% bom ou
ruim, certo ou errado. (P5)

Oferecer instrumentos para que ele possa segaintada partir dos principios e da
bagagem cultural que ele traz. (P6)

Ensina-lo a valorizar sua propria cultura, bem coraspeitar as diferencas
existentes entre culturas diversas. (P9)

Significa chamé-lo a despertar para compreendea daddémeno social como
peculiar e respeita-lo, mesmo que discorde. (P11)

No meu contexto escolar, diria que conhecer aspeaaultura na qual o aluno esta
inserido seria o primeiro passo. (P14)

Ensino superior publico
Procuro sempre suscitar discussdes em que os atologuem suas opinides,
percebam tracos de sua cultura em comparacao coaso{P3)

Estimular a compreensdo que a cultura dominanteerdauma relacdo direta com
valor; ter o dominio néo significa ser melhor; ageropria cultura como importante;
se perceber como agente e ndo apenadalméa rasaabsorvendo a cultura alheia.
(P7)

Dar a oportunidade de ele/a descobrir a sua préptiara e as outras, ndo através
de pré-conceitos, mas a partir do respeito asshgananifestacdes, considerando-as
como validas e importantes. (P8)

Ensino superior privado
Possibilitar ao aluno ndo somente uma compreenadltura-alvo, mas também
um melhor entendimento da sua prépria cultura. P10

Acreditar que ndo existe pais perfeito, falantégitere que tudo faz parte do nosso
processo de crescimento. Professor, aluno e sal@eda que com cultura,
conhecimento e interesse é possivel mudar degtinentes. (P12)

Embora abrangentes, as respostas abordam pontés mmportantes. Vé-se que,
independente do contexto de atuacdo, as assedosmprofessores, em muitos aspectos,
convergem para uma forte tendéncia a se privilegi@mrdagens criticas no ensino de LE.
Logicamente, ndo se pode ter uma certeza de qabtades e estratégias mencionadas nos
testemunhos séo utilizadas diariamente e de masiit@matica. Contudo, o que nos foi

declarado demonstra pelo menos uma preocupacacotisgor de inglés da atualidade em
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romper com uma pratica consagrada ao longo do temeaoncebe o processo de ensino e
aprendizagem de LE pela perspectiva do tecnicigisges depoimentos também alertam para
o fato de que muitos dos roétulos, em especial as degreciativos, atribuidos ao professor de
LE, especialmente de lingua inglesa, sdo precipstaduperficiais, preconceituosos e,
certamente, ndo condizem com a realidade.

Finalmente, a dltima pergunta do questionario adata postura mais pragmatica e,
na tentativa de unir os quatro pilares tedricosestndo, busca saber dos informantes ‘se é
possivel e de que maneira’ eles/elas podem fomentamduzir o ensino de inglés como

lingua internacional a partir de uma pedagogiacuataural critica. Sao essas as respostas:

*Pergunta 35:Vocé acha possivel na pratica ensinar inglés comd & partir de
uma perspectiva intercultural critica? Se SIM, com@ Se NAO, por qué?

A maioria dos informantes colocou que SIM. Entretacomo as justificativas nao
foram seguidas no sentido de explicar ‘como’, neocdo SIM e ‘porque’, no caso do NAO,
optamos por classificar e discutir as explicacdes grofessores a partir de tematicas
suscitadas pelas respostas. Por exemplo, algufespooes se mostram otimistas em relagéo a
possibilidade de eles virem adotar uma pedagotgecintural critica de ILI:

Sim! Se eu disser o contrario, tenho que deixadaleaulas. Inicialmente, a real
postura do professor acrescenta para esta abordigensino. Nao d& para adquirir
tais mudancgas nos livros. Se um professor tenteaaphl abordagem, mas em suas
aulas ‘valoriza’ mais um determinado sotaque ou wuklra especifica, nao
funciona. Ha que, de fato, ndo acreditar em supéade cultural para que se possa
trazer uma perspectiva intercultural critica pasala de aula. (P3)

Sim, acho que tal perspectiva ja tem sido trabalh@at professores que levam tal
proposta conscientemente ou até mesmo inconscienterpara a sala de aula. Sua
implementacao [sistematica] renderia muitos frupd)

Sim. Acho que a perspectiva intercultural é inereatd estudo da lingua. O grande
desafio é torna-la constante e/ou explicita-la) (P5

Sim. Permitindo que o aluno faga parte de aula seabackground suas dividas e
seus posicionamentos. E a partir dai, ser sensiaktante para saber a hora certa
de intervir e contribuir para mais um dia de apizagem. (P6)

Sim. Através da aplicacdo de atividades que enfogaeconsciéncia critica do
aluno, onde, por exemplo, préaticas culturais dif'se sdo contrastadas e
guestionadas — e nado se trata da mera exposicdlainto a informacdes, mas acima
de tudo, do desenvolvimento de uma consciénciaraliitritica. (P10)

Acredito que sim, mas nao sei se ja fago isso alepeis de ler e responder a esse
questionario, fiqguei mais consciente dessa respditsale/necessidade. (P12)

Sim. Para alunos com pouca proficiéncia lingiistiaalingua-alvo é mais dificil.
Mas este fato ndo invalida que o professor teretinno seu alunado uma atitude
receptiva e reflexiva. (P13)
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Ainda justificando a escolha pe®IM, véarios enfatizam a importancia do material

didatico nesse processo:

A selecdo de materiais para aulas € um bom comeggsmo quando esse material
for pronto, cabe ao professor seguir por um viteselite, mais critico. (P5)

Além de implementar materiais didaticos que levema®nsideracao as questdes
interculturais, incluir de forma mais incisiva rmgsos de formacdo de professores.
(P7)

Sim, através da utilizacdo de materiais didatiedérdicos, ensinando o aluno a ser
um sujeito critico e atuante neste mundo globatizg@s)

Uma das formas de ensinar inglés a partir de umgpeetiva intercutural critica é
analisar os textos e fotos dos livros didaticosedlida que sao trabalhados na aula.
Além da transmissao da lingua, esse tipo de atleigermite a analise e reflexdo do
que é ‘real’ e do que pode ideologicamente estadcdransmitido como ‘real’.
Outro caminho é o uso de materiais ‘auténticos’,seja, aqueles que carregam
verossimilhanga com a realidade da cultura-alv®) (P

Sim. Através de textos que abordem aspectos aidtaimilares e/ou diferentes dos
nossos, conduzindo a reflexdo, andlise e ao dgfpdie)

Dois respondentes d&IM focam no aspecto cultural:

Através do respeito a outras culturas. (P8)

Desde que ndo percamos de vista a necessidadalgmmade forma imparcial cada
aspecto cultural com o objetivo de conhecer magsaqumparar. (P11)

Tendendo para ®IAO, alguns professores expressam uma condicdo deadéwn

relacdo a possibilidade de se incorporar uma pegaguercultural critica de ILI:

N&o sei se seria ‘a partir de’, mas acredito qte gsrspectiva pode ser incluida no
processo. Acho importante ensinar o aluno a amatisicamente a sua prépria
cultura e a do outro. (P1)

Acredito que o ensino da lingua inglesa como Laafje uma grande diversificacéo
cultural e isso pode fazer com o que o ensino damaetravés de uma perspectiva
intercultural critica seja muito dificil de ser coetizado. (P15)

Ja um deles apenas explicita uma visao bastanta:.cét

Acho muito dificil, pois a grande maioria dos alsresta focada no vestibular. Ndo
h& interesse em fazé-los pensar em questdes pdlitistficas. (P2)

Finalmente, uma das professoras salienta que ai#lgpossui uma opinido formada

sobre a questdo, demonstrando, contudo, interesserghecer o tema mais profundamente:

Ainda ndo tenho um posicionamento a respeito danéssaqui tocado. Porém,
gostaria muito de conhecer mais sobre o assurtd) (P

Sendo assim, o grafico para esta Ultima perguntsapta-se da seguinte maneira:
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Gréfico 29:

Possibilidade de implementagédo de un
pedagogia intercultural critica de ILI

@mSim: 11

@ Nao: 3

B Nao sei: 1

Como podemos ver, as respostas aqui expostas isadiaal demonstram que ha
espaco para abordagens criticas no processo dw afesinglés como LI. Na realidade, essa
primeira parte do nosso estudo, essencialmentwidiodil e reflexivo, busca desvelar ndo
apenas o0 conhecimento teorico que o docente infdenpossui sobre o tema, mas,
principalmente, discutir suas crencas e seus \&kobre o que significa ensinar no cenario
atual uma lingua que, queiramos ou ndo, ja atiagaondicdo de lingua de comunicagéo
global e que, em diversos contextos cada vez mgwses a pessoas de todas as
nacionalidades, esta sendo nativizada, isto épeapda e modificada por seus novos falantes.

No caso do Brasil e de outros paises do chamadmlgiem expansao’, o grande
desafio é trazer para a sala de aula e implememi#tas dessas premissas que, como 0S
proprios professores sinalizam, abrem caminho paedocdo de abordagens criticas no
ensino de ILI. E o que tentaremos analisar e disaytartir dos registros etnograficos de duas

aulas de cada um dos nossos informantes a seguir.

5.3 ANALISE DOS REGISTROS ETNOGRAFICOS

Os registros etnograficos do nosso trabalho foetizados a partir de duas aulas de
cada professor informante ona@epriori, exercemos o papel de pesquisador ndo-participante
Como normalmente acontece, os professores possadas turmas de lingua inglesa de
niveis variados, principalmente nos cursos livers, que um professor que regularmente
trabalha de 25 (vinte e cinco) a 30 (trinta) hoeasbora tendo menos alunos na sala de aula,
possui algo em torno de 8 (oito) a 10 (dez) turpmssemestre. Ou seja, diferentemente da
escola regular ou do ensino superior em que umegsof com carga horaria similar ou em

regime de DE (dedicacéo exclusiva de 40 (quardmiigs semanais) ndo esta na sala de aula
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o tempo inteiro, o docente de cursos livres nadacoam tal prerrogativa, cumprindo a sua
carga de trabalho ministrando aulas, muitas veresais de uma institui¢cao.

As observacdes de aula foram previamente prograsr@ma cada professor(a) e para
a selecao da(s) turma(s) a ser(em) visitadas nabedscemos critérios prévios. Na realidade,
a Unica exigéncia que tinhamos é que pudéssenisrassaiulas dos mais diversos niveis de
proficiéncia, potencialmente, do inicial ao avamadssim, diante de um universo mais
variado, disporiamos de melhores condicbes papomeermos as nossas indagacdes e aos
nossos temas de interesse. A maior parte dassvi@i@reu no segundo semestre de 2006 e
nossa intencao foi de realmente tetftaiografar’ a pratica do professor, buscando idieatr
aspectos relacionados as premissas do trabalhantéevregularidades e, a partir dai,
desenvolver as nossas analises a luz do aporteaeor

Do ponto de vista logistico, podemos dizer que iagag ocorreram sem grandes
problemas, exceto em uma das escolas estaduaiseeparp assistirmos duas aulas, tivemos
gue enfrentar diversos problemas estruturais coamzetamento de aulas devido ao mau
tempo ou por decisdo da prépria escola devido ateventernos. Mesmo contando com a
boa vontade do professor e da diretora da escedasdalvez tenham sido as visitas mais
complicadas, ja que entre a primeira e a segunda@m idas e vindas, transcorreu-se mais
de um més. Entretanto, quando as aulas acontecerasmo diante de condi¢cdes bastante
desfavoraveis como barulho intenso nos corred@adsy, portas que ndo fechavam, salas
superlotadas, s6 para citar alguns, pudemos olysgureamuito do que acontece (ou deixa de
acontecer) na sala de aula de LE no ensino pub&ogpode ser atribuido a desmotivacao do
professor e/ou ao desinteresse cronico dos aldngsestao conjuntural responde muito mais
por esse ambiente sofrivel e bastante desafiadargoaeles docentes que realmente desejam
ir além, no caso do inglés, do emblematico vdadobe Nos outros ambientes, inclusive nas
escolas publicas restantes, o processo ocorrearm@ tranquila e a receptividade dos alunos
a um ‘sujeito estranho’ no sewabitat educacional ndo causou grandes transtornos. Na
realidade, além de muita curiosidade e, em algwsitaacbes, como no caso dos grupos do
ensino fundamental, testemunhamos a vontade eejodds alunos bastante interessados em
‘interagir em inglés com outra pessoa que naoefessi(sua) professor(a).

Como explicitado no Capitulo 2, no corpo do traballemos transcrever apenas
agueles segmentos ou registros parciais que pudepatribuir de alguma maneira para a
nossa argumentacdo ou para ilustrar alguma situdgstacada dentro do nosso processo de

investigacdo. Os registros completos, sem a ideagéio do informante constam dos anexos.
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No que diz respeito a metodologia, procedemos bsarl@vando em conta os quatro
pilares que ancoram o0 nosso trabalho, isto €, (tprdexto de ILI e suas implicacdes
pedagogicas, (2) a relacdo lingua e cultura e slevancia no ensino de ILI, (3) a
competéncia intercultural do professor como elemdémhdamental nesse processo e (4) a
adocdo de uma pedagogia intercultural critica dénerde ILI. Feita uma categorizacdo dos
tépicos a serem discutidos, procuramos buscaregstros etnograficos elementos retirados
da pratica do professor que refletissem ou refatasslentre outros aspectos, as crencas e
opinides expressas nas outras duas fontes de delel@los, o questionario e as entrevistas.

Além disso, e como ndo poderia deixar de ser, tevgaapontar em linhas gerais
oportunidades em que o professor se empenhou esreglaw por caminhos que ndo o
previsivel trabalho com os aspectos linglisticasn@ sabemos, esse € 0 panorama comum,
uma vez que compelido ou ndo pelo programa ingtitat (ou pelo contetdo programatico
do livro didatico) a ser cumprido, 0 docente seagm@essa pratica que basicamente se
consolida em detrimento de uma exploracdo maigaré mais livre dos desdobramentos
politicos e ideologicos que, natural e corriqueiate, se fazem presentes na sala de aula.

Sendo assim, compilamos os dados dos registrografitms que serao explicitados e
analisados na sequéncia, de acordo com as segcatég®rias: (1) o contexto do inglés como
LI, (2) abordagem dos aspectos culturais, (3) apatémcia intercultural e (4) elementos de
uma pedagogia critica de ILI.

5.3.1 O contexto do inglés como lingua internacioha

Como mencionamos previamente, assistimos a divensias, de varios niveis, em
contextos distintos, contando com aprendizes das vasiadas faixas etarias, com 0s mais
diferentes objetivos em aprender inglés. No tocaonterimeiro ponto de sustentacao teorica
do estudo — o contexto de inglés como lingua ia@omal e as implicagdes pedagogicas para
as diferentes realidades — os registros etnoggaficostram que em raras oportunidades a
referéncia a perspectiva de ensino e aprendizagdixl ¢bi colocada explicitamente. Mesmo
em momentos em que, coincidentemente, uma dasdesidio livro a ser iniciada por um dos
professores de curso livre se intitulava ‘Linguagencomunicacao’, o que, naturalmente,
suscitaria uma excelente discussao sobstatusdo inglés como lingua mundial nos dias
atuais e suas variantes cada vez mais distanamdesamado ‘inglés padréo’, a mencéo ao

contexto de ILI ndo ocorreu. Vejamos um pouco de fqufeito:
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Aula 2, nivel intermediério superior, 31 de agoste 2006, Curso Livre (P13

15:45P esclarece que eles vao iniciar uma nova unidage titulo é ‘Linguagem e
comunicacao’. P pede aos alunos que leiam o ei@eidentifiquem os elementos
gue mostram tracos da linguagem oral. AA comec#abalhar no exercicio.

15:50 P comeca a corrigir atividade. P pergunta/e®® que aparece no exercicio
como exemplo de linguagem formal e informal. Ume&ponde: ‘Vocativo'. P diz
gue ndo sabe como se diz ‘vocativo’ em inglés eepea aluno que explique a
questdo sem usar a L1. A fica calado. P seguetadi@orrigindo o exercicio e, logo
em seguida, passa para o préximo exercicio quekanplos de linguagens formal
e coloquial do inglés padrdo americano. P da unpitem aos AA e prossegue
explicando vocabulario coniget rid of, ‘tenure, entre outros, como exemplos de
registros formais e informais. P pergunta se héaratgdivida. AA ficam quietos.

Além de se ater exclusivamente ao livro texto aisege referir ao fato de o inglés
nao obedecer apenas as normas de variantes hegamdogo em seguida, na mesma aula, o
professor, indiretamente, refor¢ca equivocos bastamaigados, chamando a atencao para os
conceitos de ‘certo’ e ‘errado’ e, como conseqie&ndespreza 0s aspectos sociolinguisticos

gue permeiam qualquer discurso. Vejamos essa saqienmesma aula:

16:05 P pergunta se os AA escrevem com frequébads. AA dizem que sim, no
MSN. P entdo pergunta se eles podem identificarnalgproblemas de linguagem
que as pessoas tém em portugués e que eles achaiveibo Uma A da um
exemplo: “Euouvir uma linda masica”. O P diz que € um excelente pkan® P
entdo escreve no quadrdldst people don't speak their native language ottiyé

16:12 P entdo pede aos AA que se juntem em pamgiscatam a questdo. Se
concordam ou discordam da afirmacéo. P explicadgpeis de algum tempo, com
palmas, vai interromper a discussao e, olhandoivno, leles vao falar de outros
tépicos. Todos os tépicos trazem exemplos de tpars’ em inglés como ‘a maior
parte de’, ‘a maioria de’, ‘alguns dos’, etc. Temadas as discussdes, o P parte para
as explicagBes gramaticais, trabalhando, além sless#ros partitivos em inglés
como ‘each of ‘none of, etc.

Como podemos ver nesse exemplo especifico, a lipleanorteou a atuagdo do
professor, basicamente, foi a secdo de apresentsefipida da pratica de um ponto
gramatical e, mesmo tendo as atividades de prégapoporcionado algum espaco para uma
discussédo ou uma mencédo a condicdo do inglés cimgoal internacional e as implicacdes
para o seu processo de ensino e aprendizagemfesgyooptou por ndo explorar a situacao
de forma mais dindmica e apropriada para o contédtém do mais, se verificarmos as suas
respostas a questbes como a 29 ou 34, por exemplm pratica ndo condiz exatamente com
o seu discurso.

Entretanto, quando foi necessario distinguir unmrdagao no nivel da sintaxe, as duas

variantes da lingua inglesa tomadas como referdo@an exatamente as dominantes, isto é,

%p = Professor; A = Aluno(a); AA = Alunos(as); “Asfia= Fala do P ou dos AA; ‘Aspas simples’ = trades;étermos em
inglés mantidos no original, chamar a atenc&o algam termo ou situacao.
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a americana e a britanica, deixando de sequegisreg a possivel existéncia de tantas outras
variantes que podem ou ndo seguir uma dessas CasEEssa interacdo esté registrada no
excerto dessa mesma aula abaixo:

16:43 O P ainda esta trabalhando com ‘partitivés’traz entdo a questdo dos
substantivos contaveis e ndo contaveis. P da akpemaplos. Um deles suscita uma
pergunta de uma A. P escreve no quadiorife of my friends PLAY/PLAYS the
piand’. A indaga porque pode ser um ou outro. P exmliga ha uma diferenca, ou

seja, no inglés britanico, se usa o plural (PLAYijp americano, o singular

(PLAYS), e ambos estdo corretos. O P da mais exanphostrando a condicao

assumida pelo verbo, sempre marcando a difererigaanduas variantes.

J& em uma das aulas de inglés instrumental midaina lingua materna no contexto

do ensino superior publico, a professora discutquestdo ainda que brevemente. Nas suas
palavras:

Aula 2, Inglés instrumental, 24 de agosto de 200njversidade (P3):

15:40 P: “Vocés precisam definir o que querem com ess&umento poderoso
chamado inglés. O inglés, como vocés sabem, @adinativa de muitos paises. Por
exemplo, na India, onde eu morei por ano, o ingléma lingua oficial. O texto que
vocés vao ler é sobre os nimeros do inglés corgadimternacional. Hoje em dia
h& uma demanda enorme por esse idioma e as cultgres o inglés nos remete néo
sd0 mais apenas a americana ou britanica. Esses pelaro, ainda sdo importantes,
mas ha muitos outros que o inglés representa caisepcaribenhos, africanos e de
outras regifes do planeta”.

Um outro professor teve a oportunidade de intraduzjuestdo do inglés como lingua
internacional, tomando como ponto de partida urg@olido livro que introduzia a formula
“Where are you froni? A licdo prescrevia a préatica do nome de divergases em inglés,
assim como, na sequéncia, mostrava um dialogo attawdntre uma brasileira e um japonés,
dois falantes nao-nativos, situacdo que mais @aiaato uso atual do inglés no mundo. A

atividade foi produtiva, mas se limitou a logistieaao conteudo propostos pelo material
instrucional:

Aula 2, Inglés 1A, 01 de setembro de 2006, Cursdgtenséo (P8):

19:40P retorna ao livro cujo tépico agora¥our World (Seu Mundo). P pratica os
nomes de paises em inglés como Argentina, AustrAidca do Sul, Jamaica,
dentre outros. P pergunta onde fica a Jamaica. Wiz AAmérica”. P diz, Great,
man? Mesmo A diz, ‘Reggae, Bob Marley P pergunta se Bob Marley é da
Jamaica. AA ficam na davida e hesitam na resp®stiz que eles vao praticar uma
estratégia debrainstorming, usando referéncias de alguns paises. P entacionan
paises proximos e distantes como Coréia, Taiwastrélia, Japdo, etc. Alguns AA
falam de coisas, cidades, simbolos que lembrans gs#ises. P simula que, em
pares, os AA vao praticar a formul/here are you froni?P diz que inicialmente
eles vao imaginar que sdo de outros paises. Enidsegis AA vao falar de onde
realmente so.

De maneira semelhante, um dos professores do efusidamental publico conduziu

uma atividade em que ele assume o papel de unangsiro virtual’ e os alunos teriam que
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praticar algumas féormulas, |he fazendo perguntas.s@ apresentar como um estudante

japonés, o professor pergunta aos alunos se dfesnaestranho um japonés falar inglés.

Exceto por essa observacao, a aula centrou-seaséaquinguistica:
Aula 1, 6A, 06 de novembro de 2006, Ensino Fundamental ded® Publica
(P9):
11:05 P desenha no quadro uma tela de computadimuéa um dialogo virtual. O P
diz que ele sera um estrangeiro virtual e uma A seamigo do outro lado da linha.
P comeca escrevendo varias informacdes pessoais tdallo, my namés...; I'm
from...; 1 live in...". P pede que a A e depois os outros AA facargy#as. E os AA
seguem perguntando em inglé¥/ifat’'s your nameAVhere are you fromWhat's
your e-mail?, etc. P diz que seu nome é Toshio, que é do Jagfiee seu esporte
favorito é beisebol. P pergunta aos AA se elesracéstranho um japonés falar
inglés e gostar de beisebol. Os AA ndo entenderentid® da pergunta do P e
respondem que sabem que o beisebol é um jogo ameri®® P concorda e

complementa que esse esporte também é muito popaldapdo. Assim, apés a
breve incurséo cultural, o P entédo encerra es$a garatividade.

Os poucos exemplos retirados dos registros etriogsaimostram que, embora o
avanco do inglés como LI j& seja um tema vastamdatmtido e analisado nos meios
académicos, a referéncia a essa condicdo e asapfdis pedagogicas que dai advém ainda
nao se traduzem de forma sistematica na sala de dmilqualquer um dos contextos
observados. O assunto pode emergir de forma aaidenés as visitas as aulas mostram
claramente que o ensino de lingua inglesa, mesmot@do 0 desenvolvimento em pesquisa
de aquisicao de segunda lingua e de producao @giaminstrucionais mais modernos, ainda
é fortemente orientado para o conteudo linglistiatretanto, como veremos no item a
seguir, o elemento cultural, presente o tempormteh sala de aula, ainda que indiretamente,

comeca a ser levado em consideracéo de forma igaicativa e menos periférica.

5.3.2 Abordagem dos aspectos culturais

Mesmo sendo regularmente introduzido pelo contadmdivro didatico, o aspecto
cultural estd sempre presente na sala de aula defickente, entéo, sera o professor que fizer
um melhor uso desse elemento, proporcionando @&m@igra oportunidade de ter acesso nao
s6 a fatos historicos e/ou pontos turisticos, raagém a costumes, tradi¢cdes, crencas e a(as)
maneira(s) de viver de pessoas oriundas de culastaangeiras, estabelecendo, desta forma,
um didlogo com 0s mesmos elementos de sua praptiaa

Como apontam Collie e Martin (200fpud WANDEL, 2002), até certo ponto, o
estudo da cultura de um pais se baseia no conh#oirda histéria e das tradicdes de um
determinado lugar, mas principalmente no conhedimesabre seus contextos e interacdes

sociais. E fato também que, em linhas gerais, ogeief dado ao estudo de cultura na sala de
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aula de LE acontece através do dominio cognit@itarido, em muitas ocasides, a chamada
‘sensibilidade intercultural’. Para Wandel (2002,78), fatos, numeros e estatisticas,
problemas culturais e questdes sociais “devemcsgnanhados por uma abordagem que dé
sustentacdo também ao nivel afetivo de aprendiZagrnseja, como professores de lingua
estrangeira, devemos nos valer de materiais clitarde sensiveis, provocar e conduzir
discussdes que contribuam para o enriquecimentoodbecimento de mundo do aprendiz,
assim como leva-lo a refletir sobre a experiénoi®dtro e sobre a sua propria experiéncia.
Embora promovidas basicamente pelo contetdo do diidatico, foram muitas e ricas
as oportunidades que 0s nossos informantes tivpaaatrabalhar o componente cultural nas
suas aulas. Certamente que alguns professores foasncontundentes nas suas incursoes e
na conducao dos desdobramentos das atividadesutpaos,gqporém os registros etnograficos
testemunham positivamente que, nesse terreno,da dis encontro de culturas a partir do
estudo de uma lingua internacional se consolidandeeira cada vez mais consistente no

ensino de ILI no nosso contexto local. Vejamos @dgexemplos:

Aula 2, Inglés instrumental, 31 de agosto de 20Unjversidade (P3):

15:00 P introduz o textoCustoms around the worldCostumes pelo mundo). P
pede aos AA que leiam o texto silenciosamente e upeen suas estratégias de
leitura para entender o maximo que puderem.

15:15P diz que o tempo esta encerrado e comecga a farmpurtas sobre o texto. P
chama a atencao para as palavras-chave. O tertor& wma moca de origem russa
orientando um americano que vai visitar 0 seu pas.AA se manifestam e
respondem corretamente as perguntas da P. A P chateacao para alguns locais
histéricos de Moscou. P também explica a locus@ch ase diz que toda vez que
ela aparecer, eles devem estar atentos a exemplos.

Aula 2, Inglés avancado, 16 de setembro de 2006s€ Livre (P4):

10:25 P pede a cada aluno que escolha dois adjetivosraglieor descrevam a
personalidade deles. P pede que eles compartillem as colegas. P media a
discussédo. Algum tempo depois, P pede que elesp twasileiros, escolham dois
adjetivos que para eles melhor descrevem um cidandfi@s. AA dizem, “Polido,
esnobe, reservado, frio e timido”. Um A diz, “Digtiey, trabalhador, auto-suficiente,
eles se acham melhor que os outros”. Um A diz girglés é expansivo e alegre.
Uma A diz que discorda do colega: “Eles s6 séo isegms filmes, nédo
pessoalmente”. O P entdo pergunta aos alunos elgsi@cham de estere6tipos. AA
concordam que tudo é muito geral. P diz que m@#msos esteredtipos atribuidos
aos brasileiros e aos baianos. P pergunta aossakolwe alguns dos estereotipos
atribuidos aos baianos. AA respondem, “Preguicosalandro, desonesto”. P
pergunta sobre as mulheres brasileiras. AA respond®uentes, sexy, bonitas”.
Um A relembra o caso de uma baiana que concorreargo de vereadora, usando
sua sexualidade como forma de se promover. Toaws. D A diz que isso é
péssimo para o pais. Uma A diz que as pessoas ahamlheres brasileiras faceis
e que, portanto, elas séo vistas quase como pitastitO P diz que esteredtipos sao
muito ruins e prossegue com a proxima atividade.



250

Aula 2, Inglés do 1 ano do Ensino Médio, 30 de outubro de 2006, EM Rdib
(P5):

8:47 P esta trabalhando o ponto gramatigakesent perfett P corrige o exercicio
oralmente. H4A uma questdo sobre J. K. Rowling, taraude Harry Potter. P
pergunta se eles a conhecem. Todos os AA falamsimé P pergunta se alguém
leu algum dos livros da autora britanica. AA dizeae ‘ndo’, mas que assistiram a
todos os filmes de Harry Potter.

9:05 P trabalha entdo com outro texto. P diz quesags AA vao para a parte boa
da aula. P pede que eles olhem o texto. Ele velwa ® grande habito brasileiro de
se assistir as nossas telenovelas. Na realidadepesfuenos textos retirados de
vestibulares anteriores. P relembra as estratégakitura. P fala da origem do
termo em inglés,soap operae fala um pouco sobre a diferenga entre as tekdas
brasileiras e as americanas. P aponta os marcat®aiscurso, os falsos cognatos e
como o tema é familiar aos AA, estes se interessdazem anotacfes. Quando o
texto fala de North American audiencesum A pergunta se isso inclui o México. A
P explica que, nesse caso, o texto se refere apesadSUA. O P da um tempo para
os AA fazerem os exercicios e depois inicia a ¢dioe

Aula 1, Inglés do 2 ano do Ensino Médio, 05 de outubro de 2006, EM [i¢i
(P6):

9:55 P diz que a unidade que eles vao iniciar éesaln 6timo topico: Amor. P
desenha um coracdo no quadro. Uma A diz que aquedzdo estd horrivel. P
pergunta, ‘Vcs ja se apaixonaram?”. Os AA riemnéasm uns com os outros. P
pergunta entdo que casais famosos eles conhecefA @snbram de todo tipo de
casal e de nacionalidades diferentes: Mickey e Mjn€laddia Raia e Edson
Cellulari, Brad Pitt e Angelina Jolie, Xandy e GaHerez, dentre outros. P pergunta
gual o casal mais interessante daqueles citadagsfigstas variam.

Nos exemplos acima, emergem temas bastante irdatesspara que 0 aspecto
cultural seja explorado com mais profundidade, e¢apdo, logicamente, a maturidade de
cada grupo de aprendizes. Entretanto, em quasg &sdsituacées, com excecdo do grupo de
nivel avancado de um dos cursos livres, os prafessse limitaram a curtas incursoes,
descartando, provavelmente pelo tempo extra que semandado, um trabalho mais
consistente, abordando aspectos culturais de pdésdmgua inglesa, de outros paises e,
certamente, da cultura nativa.

Na sequéncia da andlise das observacdes, o exdertoma aula de um dos
informantes que atua no Nucleo de Extensdo da UEB/onstra que, mesmo trabalhando-
sea priori com fatos e conhecimentos triviais, € possivel s@angariar informacdes sobre
outras culturas, mas também erigir a ponte afetfi@ainteracdo entre a(s) cultura(s) do
aprendiz e a(s) cultura(s) alvo. No caso do inglés,exemplo, dada a sua condicdo de LI, o
conceito de ‘cultura alvo’ praticamente passa poa ue-avaliagdo, podendo, no minimo, ser
pluralizado ou até redefinido. Vejamos que no exemapaixo, ainda que de forma timida, o

professor consegue falar de cultura, ndo apenag/ebcognitivo, mas também no afetivo:
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Aula 1, Elementar 1A, 01 de setembro de 2006, Cutsdxtenséo (P8):

19:50 P diz que eles vao praticar a estratégiabdEnstorming com nomes de
paises. P coloca entdo paises préximos e distaatae Coréia do Sul, Taiwan,
Malasia, Japao, etc. Os AA citam coisas, artistelgdes, monumentos nacionais
gue lembram esses paises. Sobre os Estados U@dosge Bush, Nova lorque,
McDonald’s. P se refere ao casal de personagenisrdo dizendo que eles estéo
dialogando e vao fazer a seguinte pergunifdhére are you froni?P pergunta a
cada A. Aparecem nomes de cidades baianas comaglaya, Jequié, Presidente
Dutra, Riachdo do Jacuipe, dentre outras. Alguneg@osdo de Salvador. Quando
falam de suas cidades, tanto P quanto AA citamnadgucaracteristicas que as
singularizam como Jequié (Cidade Sol), Serrinharéléas Vaquejadas), Entre Rios
(Terra Linda a Caminho de Aracaju), s6 para ciiguraas.

Tomando como ponto de partida cidades e paise® migitintes, mas nao totalmente
desconhecidos dos alunos, o professor vai aos pdrEwisitando o conhecimento de mundo
de seus aprendizes, deixando que eles externere satpem sobre esses lugares, ainda que
pelas lentes do ‘mundialmente consagrado’. Por pkenfialar da Jamaica nos remete ao
reggaee ao seu maior expoente, Bob Marley. Logicaments gara ndo incorrermos no
risco da generalizacdo, ndo se pode tomar um @aisido culturalmente como a Jamaica
apenas como a terra deggae Entretanto, se ancorados numa pedagogia qudepie/io
desenvolvimento da competéncia intercultural dcergiz, esse pequeno aspecto cultural
advindo nao do livro, mas do préprio aluno, podwisele ‘isca’ para o professor promover
uma expansao de conhecimentos e troca de expasétentro da sua sala de aula.

Analisando ainda a sequéncia da aula supramencipriathr de suas cidades e
externar algumas das caracteristicas que as siizgug como Jequié, ‘Cidade Sol’, Serrinha,
‘Terra da Vaquejada’, dentre outras, também sampbas de que o estudo de uma LE nao
impOe quaisquer barreiras aos aspectos culturassiltiaa nativa dos aprendizes, mesmo em
salas de aula tidas como ‘monoculturais’, ondejdamente, ndo haveria novidades. Para um
professor atento a essas questdes, os desdobrandentdividades como esta numa aula de
inglés como LI sdo totalmente compativeis com ascfpios de uma pedagogia de linguas
mais contemporanea que, no tocante aos aspectasa@jladvoga como um dos principais
objetivos do aprendiz se preparar na LE para platkarde si e de sua cultura.

Seguindo essa linha de raciocinio, temos a segais alguns exemplos de excertos

em que, direta ou indiretamente, aspectos cultpaimearam as aulas observadas:

Aula 1, 6A, 06 de novembro de 2006, Ensino Fundamental ded® Publica
(P9):

11:40 Quase no final da aula, alguns AA queremrsalsignificado da expresséo
‘pen pal em inglés. P tenta explicar a definicdo em inglédiz que agora existe a
expressdokey pal, que € o amigo a distancia e que se comunicaonaputador.

Aula 1, Lingua inglesa Il, 09 de novembro de 20@Riversidade Privada (P10):
20:25 P diz que o tema da aula de hoje é a desdaligdugares e rotinas. P diz que,
inicialmente, eles vao falar sobre um dia tipicaud®& esposa brasileira. Alguns AA
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ndo entendem, ja que a P se dirige a eles na L&nt&p, da alguns exemplos,
usando o presente simples do indicativehé wakes up at &he has breakfast af 7
She goes to work at 7:45%tc. Alguns AA comecam a falarShe brushes her teeth
cleans the bathroomuma tipica graxeira!”. Todos riem. P entdo petgum um
aluno casado como seria o perfil de marido brasil@erfeito. Alguns AA se
antecipam. O A casado diz na L1 que é um marighicatipois ele faz tudo na casa,
lava a roupa, os pratos, faz as camas. P congmfila

21:40 P mostra uma ilustragdo de um casal jantaraksistindo a TV juntos. P fala
de papéis tradicionais masculinos e femininos. lgymega se aquela é uma situacéo
tipica. AA dizem que ‘sim’ e perguntam se a prafessé feminista. P diz que
rétulos sdo perigosos. Surgem varias opinides.sBudisdo ocorre na L1. Homens
defendem homens, mulheres defendem mulheres. Agli2dm que as mulheres
estdo mudando, mas os homens ainda nao se sentigadob a fazer nada. Uma A
diz que ela ndo quer nunca pagar a conta do rastaurA P diz que essa € uma
guestao cultural e sugere que todos os AA facampesquisa e escrevam sobre os
papéis de homens e mulheres em outros paises.aFativitade.

Aula 1, 1° Ano do Ensino Médio, 21 de setembro de 2006, ENbIRD (P11):

14:29 P pede que cada A escreva um paragrafo saise que os jovens brasileiros
em geral fazem do computador. P pede aos AA queadithem seus textos uns
com os outros a medida que forem concluindo adaref

14:40 P pede que alguns AA relatem oralmente cosamuo computador. Dos
textos escritos surgem 0s us0s mais comuns quejugrajovem faz dessas
maquinas. Os AA mencionaimternet pesquisa, conversa com amigos (MSN),
parentes distante§rkut, baixar musicas, dentre outros. Os que nao ténpetador
em casa dizem que v&o paraN house¥. AA dizem também que, para muitos, o
computador é um vicio, que ndo da para viver n&is ale. P diz que gostou muito
das respostas e chama a atencao para os perigerdatcomo pedofiloshackers
marginais virtuais, entre outros.

Aula 1, Inglés intermediario, 10 de maio de 2006yr€o Livre (P13):

8:15 P retorna ao livro texto e diz que agora &Bs discutir o tépicolooking
good (Boa Aparéncia). P pergunta aos AA se eles casiea palavrashopaholi¢
(compradores compulsivos). Alguns dizem que simnfdo pede que eles leiam a
pagina 65 e facam o exercicio. P pede que elesmdam ao questionario e que
depois de terminarem compartilhem suas respostasam os outros. P coloca uma
musica de fundo enquanto os AA se concentram wialadie.

Aula 2, Inglés intermediario, 30 de maio de 2006yr€o Livre (P13):

20:05 P pergunta aos AA se eles gostam de desanmado. Um A diz que sim e
cita personagens de desenhos americanos cbom and Jerry ‘ The Flinstones
‘The Simpsonsetc. P pergunta aos AA se eles conhecéomnny Bravb Os AA
dizem que ‘sim’. P pergunta se eles entendem osntles americanos com certa
facilidade. Os AA dizem que ‘ndo’. P pergunta @amaJm A diz, “Giriateacher
giria”.

%1 AN houses s&o estabelecimentos comerciais sentetharunctyber caféonde as pessoas podem pagar para utilizar um
computador com acessardernete a uma rede local, com o principal objetivo dgajoem rede. O conceito de LAN house
foi inicialmente introduzido e difundido na Coréia €996 (1998 no Brasil). Utilizando a moderna teogial como meio, a
LAN house iniciou uma revolugdo nas opg¢des de tamimento, permitindo a interacdo entre dezengegielores atraves

de uma rede local de computadores. Os princip@ntes destes estabelecimentos sdo, portanto,desdel jogos de
computador. Em alguns casos, empresas alugamlgbkreadar algum tipo de treinamento para seusdnagos.

FONTE: http://pt.wikipedia.org/wiki/LAN_house. Acgs em 14 de janeiro de 2008.
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Aula 1, Inglés intermediario, 23 de setembro de 80Curso Livre (P15):

9:50 P diz aos AA que eles vao trabalhar com urotsabre a histéria dos Estados
Unidos quando esse pais ainda era uma coléniasmgieda as instrucdes e os AA
|éem o texto.

10:10 P comeca a correcdo dos exercicios reladgsnab texto. P checa
vocabulario, além da prondncia de datas como 1B803, etc. P pratica também o
Present Perfeague esta sendo testado no exercicio.

Como ponto alto das nossas observacgfes visandspacta cultural, entretanto, esta
uma das aulas de uma das nossas informantes gueagnsino fundamental de uma escola
do municipio de Salvador. Foi um privilégio regastsua aula de lingua inglesa exatamente
no dia 20 de novembro de 2006, quando aqui se comaeaDia da Consciéncia NegraD
topico ocupou praticamente toda a aula e a praf@ssom muita criatividade e organizacao,
conseguiu capturar a atencdo dos alunos, explotanibecimento prévio de cada um deles,
mostrar a importancia da data para uma cidade derimaegra como Salvador, enriquecé-
los culturalmente e, finalmente, deixar claro que @ma aula de lingua inglesa pode-se
aprender ndo sO a cultura do Outro, mas tambénutatigc consolidar aspectos da cultura
nativa, despertando, finalmente, para a importadcadialogo intercultural. Vejamos a

descricdo de uma parte da aula em questao:

Aula 1, Lingua inglesa, 8B, 20 de novembro de 2006, EF Publico (P14):

9:20 P esta vestida com uma blusa do bloco afré\y& P cola no quadro uma
figura de um negro. P diz, “Hoje é o Dia da Consti@& Negra”. P pergunta aos AA
guem seria aquela pessoa. Um A diz, “Zumbi”. Oulracomplementa, “Nosso
irmdo”. Outro A diz, “Nossa cor”. P, entdo, cologa quadro uma cartolina em
branco com um modelo de sentengas para se descr@aepessoa em ingléviy
name is..; My... are brownand my hair is.; My... are...and my mouth is;I'm...".

P pede voluntéarios para completar as lacunas.regentos AA tiras de papel com
as respostas para que eles leiam o texto e coleespastas. P fornece fita adesiva.
P dé& alguns segundos para os AA lerem as perguntas.

9:28 Os AA colocam as respostadly’ ears are big, my eyes are browetc’
Fazendo a associagdo com a figura de Zumbi, P selggitando as palavras. P
chama a atencédo para a palatr@autiful e pergunta: Is Zumbi beautiful?Os AA
respondem que ‘sim’. P pergunta: “Os negros desisaséo/se acham lindos?” Um
A diz que ‘sim’. P pede que eles reflitam sobraiast@o. P encerra a atividade.

9:40 P coloca uma cancao afro-baiana como musid¢and® e anuncia a atividade
do auto-retrato que cada aluno fara de si para taale os trabalhos fazerem parte
de uma exposicdo. Os AA comecam a trabalhar. Lagmid, uma A diz que ja
acabou e mostra o desenho a P. A musica contimuad lJuer saber quem canta a
musica que esta tocando. A P informa, “Olodum”.eEs®smo A, entdo, para seu
trabalho e se concentra na leitura do encarte dal@€Dlodum. O A ensaia passos
de danca baiana. O A comeca a dancar. P manda t&umesom. Alguns AA ainda
estdo trabalhando, mas muitos se empolgam com@abncolega. P d4 mais um
tempo e encerra a atividade.
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5.3.3 A competéncia intercultural

Ao longo da nossa explanacgdo tedrica, enfatizamogpartancia da promocéo e do
desenvolvimento da competéncia intercultural doemgiz de inglés como lingua
internacional. Como aponta Finocchiaro (1982), ud@s mais importantes tarefas do
professor de linguas contemporaneo € preparar sggesdizes para, dentre outras coisas,
lidar com diferentes sistemas culturais. Intercaltunente competente, portanto, é aquele
individuo capaz de, no processo de interacdo cossops e com elementos de culturas
estrangeiras, sejm loco ou a distancia, capturar e entender os concegipscéicos que
envolvem percepgéo, pensamento, sentimento e agao.

Certamente que em nosso contexto basicamente nitimatwal conceito pode soar
como algo muito distante, mas sabemos que cadangez 0os meios de comunicacao estao
proporcionando encontros interculturais entre pessim mundo inteiro. Nesse sentido, para
aqueles falantes de uma lingua internacional, asig§o de tal competéncia torna-se um
objetivo primordial a ser perseguido.

Nas nossas observacdes, notamos que os profesasregas aulas ndo pautavam por
chamar a atencao para a questdo da competéncizuinteal de forma sistematica. Como no
trabalho feito a partir dos aspectos culturaissassegistros marcam situagdes incidentais em
gue a perspectiva emergiu a partir do plano degaramente ancorado no conteudo do livro
texto. Desta forma, os excertos apresentados ar dmgegcam ilustrar momentos em que o
tema foi trabalhado ainda que superficialmente e&omo o professor, mesmo tendo a
oportunidade de aborda-lo, optou por ndo fazé-gaivos a situacao a seguir.

Um excerto j& mencionado no item anterior most& mu inicio de uma das aulas de
um dos nossos informantes que ensina na escolaégualquestdo do inglés como LI ndo
apareceu, mas houve uma breve referéncia, aindaimgpkcitamente, a questdo da
interculturalidade. Durante a explicacdo da primeitividade, o professor pergunta se o0s
alunos acham estranho um japonés falar inglés targde beisebol, um esporte tipicamente
americano. Os alunos, quase todos na faixa de0Baads, ndo entenderam muito bem o que
o professor quis colocar e a discussdo nao prassegar ser uma aula muito curta (50
minutos) e por ainda ter um plano a ser cumpridprafessor resolveu avancar com uma
atividade ddistening

Mais para o final da aula, o professor tenta eaplec dever de casa. De acordo com
seu plano de aula, os alunos, tomando como baseilhete escrito em inglés, teriam que
escrever um bilhete a moda antiga, ou seja, useaitieta e papel, comparando-o mais tarde

com os tipos de bilhetes virtuais a que eles estéstumados a enviar atravésintarnet
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Seria uma oportunidade interessante para se abortiana pela via da interculturalidade,
contrastando ndo so6 os tipos de bilhetes tradidmeasusos virtuais, mas também a forma,

o vocabulario especifico, a linguagem, entre ouaisymectos, usados nesse rapido e eficiente
meio de comunicagcao em diferentes culturas, indluanossa.

Sendo assim, o professor, mais uma vez, devidaipalmente a inquietacdo dos
alunos, ndo pdde ir muito além da explicacdo sabmeecanica do exercicio e da leitura do
exemplo original. De qualquer forma, vestigios iericulturalidade perpassaram por essa
aula e mesmo nao tendo sido conduzida pelo professsua totalidade, os registros ficaram
para proporcionar uma reflexdo sobre, pelo menagye poderia ser feito nesse sentido.
Ambas as secdes estao registradas a seguir:

Aula 2, 62 A, 06 de novembro de 2006, Ensino Fundautal Estadual (P9):

11:05 Depois de um periodo de organizacdo da saleira, P inicia a aula. P
acomoda todos os AA. Sao trinta e dois AA na salaua. P inicia a aula na L1. O
tema da aula é/irtual friends. P pergunta aos AA o que significa cada palaf.
respondem: “Amigos virtuais, professor!” P entregaa folha de exercicio que traz
um dialogo virtual. P desenha no quadro uma tela@afeputador e simula uma
conversa virtual. P diz aos AA que ele sera umrdesgfeiro virtual' e uma A
voluntaria serd a sua amiga virtual. P comeca esgd® algumas informacdes
pessoais e algumas férmulas em inglésellb, I'm...". P pede que eles elaborem
guestdes e, assim, eles vao perguntando em iriglfsat’'s your e-mail? “What's
your favorite sport?, etc. P diz que é ffom Japafi e que seu esporte favorito é
‘baseball. P pergunta se eles acham estranho “um japonésifeylés e gostar de
beisebol”. Os AA nao entendem o sentido da pergemtazem apenas que beisebol
€ um jogo dos Estados Unidos. O P diz que o espgrtpular também no Japéo.

11:35 O professor apresenta um exercicio que desegréeito em casa. Ele explica
que se trata de um ‘bilhete a moda antiga’ pammleencherem e compararem com

0 que acontece hoje maernet ou seja, como as pessoas mudaram a forma e até o
tipo de bilhetes para se comunicar. P I€ um bilketeinglés e diz que eles devem
tentar criar um pequeno bilhete para um(a) colegseando-se no original. P tira as
davidas. AA ndo param de conversar, mas perguntais sobre o exercicio. Os AA

se agitam para sair. Na L1, o P da exemplos dersgag que devem constar em um
bilhete e diz que os AA ainda tém cinco minutoshividas. Os AA nao registram

a mensagem e saem em grupos da sala antes deeatsuar.

Uma outra situacdo em que a interculturalidade meoder exercitada foi registrada
numa aula de um dos professores de cursos livregueno tema de abertura versava sobre
‘previsdes’, tanto cientificas, através da metemyial, quanto previsdes de futuro feitas por
cartomantes, tardlogos, videntes, ciganas, guresstrel outros. Ainternet esta repleta de
paginas de tarologos e gurus, por exemplo, do mumédoo. Certamente, um trabalho de
pesquisa sobre como esses profissionais atuamadichaes diferentes, inclusive a partir de
entrevistas com outros tarélogos, videntes ou cetdes locais, renderia uma excelente troca
de conhecimentos entre alunos e a eles propor@omasa oportunidade impar de conhecer e

entender como funciona esse ramo de atividade énasotulturas. Vamos ao excerto:
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Aula 2, Inglés intermediario, 11 de setembro de 80Curso Livre (P2):

15:30 P pergunta aos AA sobre o tempo. AA respondem esta quente e
ensolarado. P, entdo, pergunta sobre o que elesnaem relacdo a previsdo do
tempo amanha. AA dizem que serd a mesma coisarglna sobre previsdes em
geral. P pergunta se os AA gostam de previsGesADfao se manifestam. P
pergunta o nome de uma profissdo em que uma psspeevisdes. Os AA dizem,
“Cartomante”. P menciona também ciganas, videntdestradamus. P, entdo, pede
gue eles se dividam em pares ou trios. P entrega tle papel com algumas
previsdes sobre o futuro da humanidade. P pedelgadeiam e depois comentem
com os colegas. Os AA terminam a atividade rapigdéendJma das previsdes é:
‘No futuro, as pessoas andardo em maquinas voagelas cidades’. P pergunta se
eles concordam ou ndo. Alguns AA entram na discudgdiitos concordam, mas
falam que isso vai acontecer mais adiante. P i&oprevisdes. Os AA discutem no
grupo. Fim da atividade. P pede aos alunos querabiasro de exercicios.

O excerto abaixo registra uma discussdo sobre ratigdes de cidades brasileiras e
francesas. O embate surgiu naturalmente no moneemigue o professor apresentou um tema
geral que falava do suposto ‘lugar perfeito paraiger’. Aqui 0 topico suscitaria diversas

atividades subsequentes que pudessem aprofundastiiq a partir do dialogo intercultural:

Aula 1, Inglés avangado, 26 de agosto de 2006, Guuisre (P4):

15:30 P pergunta se ‘ha um lugar perfeito parawa’vP indaga se Salvador é um
bom lugar para se viver. Alguns AA concordam, aailiscordam. Um A compara
Salvador a Manaus e diz que Manaus € horrivel. Bnmmpara Salvador com
cidades da Franca e do sudeste do Brasil, em asp8ao PauloEla afirma que
Salvador é que € horrivel. Segunda ela, “as pessmsdo educadas, os hospitais
s80 péssimos, 0s servicos sao ruins, ndo ha vitdaatundo ha lazer, o custo de
vida é altissimo e tem muito desemprego. O P epédite para uma atividade de
expansédo de vocabulario chamadad web colocando no centro a palawiy. O

P pede que os AAs citem o maximo de palavras mradas a problemas de
grandes cidades. Fim da atividade.

J& nesse segmento, o usacHargese quadrinhosserviu ao propdsito de interpretacao
de texto e compreenséo lexical. Contudo, sabemesamubos sdo duas fontes excepcionais
para se trabalhar pedagogicamente temas relaci®@agioestdo da interculturalidade, onde se
torna possivel explorar o humor, o comportamenteeetimentos de sistemas culturais
diversos:

Aula 1, 2 Ano Ensino Médio, 23 de outubro de 2006, EM PubliEederal (P5):

9:25 P retoma asharges P fala das caracteristicas desse género textiial gue
este € apenas um dos varios tipos com os quaisvélestrabalhar. P segue
explorando a mensagem daargee, em seguida, o vocabulario. Ao entenderem as
mensagens, 0s AA riem e se divertem. Uma A mosteaagculpa para a barriga do
homem moderno ndo é exatamente o ‘chopinho’, nffas &im da discussao.

O pano de fundo para o segmento seguinte é maivemde uso deternetpara fins
pedagogicos e as infinitas possibilidades que ess&rso nos proporciona no sentido de
explorar o comportamento, os valores e as crergaessoas e sociedades do mundo inteiro.

Nessa aula, especificamente, surge a questdo do MIRE, uma pagina eletrénica muito
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popular na rede internacional de computadores osdérios de todo o planeta acessam e
podem disponibilizar videos de qualquer tipo e @spépesar da necessidade de se fazer
uma triagem, h& plenas condi¢cdes de o profess@egair motivar seus alunos a descobrir

uma gama de material intercultural.

Aula 2, 2 Ano Ensino Médio, 30 de outubro de 2006, EM PubliEederal (P5):

9:15 ...surge no texto a palavtabe. P tenta explicar e uma A faz referéncia ao
famososite mundial de videos YOU TUBE. P, entdo, diz quesé imesmo e que
ela nunca tinha pensado nessa associacgao.

A parte selecionada da aula seguir discorre solbeena ‘amor’. Sensivel a atmosfera
gue o topico suscita, o professor coloca uma aiEada dos anos 1970 como musica de
fundo. Com a tipica irreveréncia do jovem, uma aldiz que “ha musicas de amor muito
mais bonitas que essa”. A partir desse coment@&naigo, o professor poderia pedir aos seus
alunos pesquisassem sobre cancdes de amor deasulistintas e que trouxessem para a sala
para que eles pudessem nao exatamente eleger @ mme#fs compreender melhor como cada
cultura representa 0 amor na sua musica e nasagieas Contudo, a professora se limitou a

informar que cancao seria o tema de abertura danpanovela das 6 da Rede Globo.

Aula 1, 2 Ano Ensino Médio, 05 de outubro de 2006, EM PubliEederal (P6):
10:25 P pede aos AA que abram o livro na pagina E@duanto eles trabalham, P
coloca como musica de fundo a cang@hse to yoy dos Carpenters Uma A diz,
‘Teacher tem musicas de amor muito melhores que essa’osTdém. P diz que
essa musica vai ser tema da proxima novela dastérde. P comeca a corrigir o
exercicio.

No excerto que se segue, dois temas relevanteassimalados. O primeiro deles é
bastante polémico, mas ndo deixa de ser interessagitremamente atual para ser discutido
na sala de aula de ILI. Como a questéo esta cadmaes presente no nosso cotidiano, seria
de grande valia fomentar a sensibilidade intercailltde nossos aprendizes, dando-lhes a
oportunidade de estudar e saber como as mais asvendturas lidam com o assunto,
inclusive as mais distantes e consideradas comEa® sob a Otica do cidadao
ocidentalizado. Ja o segundo tépico, onde o professe reporta aos titulos de novelas
brasileiras, um dos nossos produtos culturais g@secidos, um trabalho sobre como sao
feitas, que situacOes e contextos abordam e comearseterizam as novelas de outras

sociedades em muito enriqueceria o repertorio @&lldos nossos aprendizes de ILI.

Aula 2, Inglés 1A, 01 de setembro de 2006, Cursdgtensao (P8):

19:10 P pergunta se alguém ja assistiu ao filmse@edo d8rokeback Mountain
pelicula que trata da homossexualidade masculina AUdiz que sim. Varios AA
dizem que no fim de semana s6 deu para assistio@slas. P pergunta quais
novelas eles assistiram: ‘Paginas da Vida, Manda¢aobras e Lagartos’. Diversos
AA ndo entendem a express&oap opera P escreve o termo no quadro e traduz. P
prossegue com a proxima parte do plano de aula.
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Os cinco excertos finais apontam para temas querjod ser explorados pela
perspectiva intercultural de maneira bastante zfieaprodutiva: nomes de pessoas, a
definicdo de papéis masculinos e femininos em etitess contextos sociais, o0 ‘internetés’ e
suas peculiaridades em diferentes linguas, espemigéd 0 inglés e suas matizes globais, o
trabalho dogaparazzie como sao vistos e tolerados mundo afora e, fieratien informacoes
variadas sobre paises, preferencialmente aquetapapsam romper a barreira do trivial e do

estereotipado.

Aula 2, Inglés 1A, 01 de setembro de 2006, Cursdgtensao (P8):

20:14 P comeca a praticar a formulelhat’'s your nameé?Jma aluna fala, What's

her name’8”. P corrige e explica no quadro. P pergunta a Amanome dela. A A
responde, My name is Albertania P e AA riem juntos. P pergunta se o nome dela
€ combinagdo de Alberto e Tania. P diz que issoréuen no Brasil. P encerra a
atividade.

Aula 2, Lingua Inglesa Il, 09 de novembro de 200Fniversidade Privada (P10):
21:20 P explica que a histéria dos papéis soctaitsuiddos a homens e mulheres é
uma questdo cultural. P pede aos AA que fagam uene fpesquisa em casa sobre o
papel social do homem e da mulher em outros pdfsdz que € uma atividade de
escrita.

Aula 1, 1° Ano do Ensino Médio, 21 de setembro de 2006, ENbIRD (P11):

14:46 P diz que é importante ter cuidado com auliggm usada pelas pessoas hoje
em dia nas conversas via computador, o0 chamadwngtfs’, para ndo contaminar a
escrita formal. P diz que essa linguagem dibsts estd sendo simplificada em
todas as linguas.

Aula 1, Lingua Inglesa lll, 19 de setembro de 200Fniversidade Publica (P7):
9:35 P pergunta a uma A se ela achou as questidesssantes. A A diz que sim,
mas que todas sdo muito simples. As questdes adasipara testar sifmple pas.

P pede que ela leia uma das perguntas. A perguseaeéa viu o filme de Daniela
Cicarelli fazendo sexo na praia na Espanha. Tadas Outro A diz que esse foi ‘o
papo da semana’. P pede que expliguem o que aeontden A diz que a modelo
estava numa praia famosa da Espanha e foi flagpmdaum paparazzi que
fotografou as cenas picantes do casal. Todos riempergunta se mais alguém
recebeu uma questdo sobre o tépico. Os AA dizermgaeP continua pedindo que
os AA compartilhem suas perguntas, em especiatrasy, funny, interesting

Aula 2, Lingua Inglesa lll, 19 de setembro de 2Q07niversidade Publica (P7):
10:45 P entrega a cada grupo uma fotografia deraalber e pede que eles criem
uma histéria dessa mulher, tendo como idéia ceattama ‘viagem para um lugar
diferente’. Os AA ficam um tempo trabalhando e logepois falam de suas
personagens e dos lugares para onde elas forasa ‘&a histéria de uma mulher
chamada Heloisa Helena que perdeu um celular ewiggra Taiwan; Essa é a
historia de Mary que nasceu nos EUA e viajou paBrasil. Mary ficou em um
hotel, se divertiu muito e, por milagre, ndo fosaltada”. P pede aos AA que
comentem as diferentes historias.

Em suma, os exemplos retirados dos registros etficgs mostram claramente que
pela relacdo intima e indissolUvel que existe diigra e cultura, mesmo ndo contando com

o planejamento sistematico por parte do professproprio desenrolar da aula de LE sempre
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abrira espago para que sejam empregadas estragé@eadticas instrucionais inerentes a
abordagens interculturalmente sensiveis. Como defesse estudo na sua argumentacdo
tedrica, o(a) professor(a) esta no centro desseepso e cabe a ele/ela estar atento(a) a tais
eventos e devidamente preparado(a) para conduairpsitica, visando sempre a uma
interpretacdo critica do que ocorre na sua salaul@ e uma acdo que se espelhe nas
premissas que regem as implicacdes de se aprendelingua de alcance mundial. Sendo

assim, passemos para o quarto e ultimo pilar dsontwabalho, a PC e o ensino de ILI.

5.3.4 Elementos de uma pedagogia critica de ILI

Sabemos que os principios norteadores da pedagw@iiea nos remetem ao
pensamento de Paulo Freire e que sua aplicacawsameale linguas estrangeiras, em especial
o inglés, ndo data de muito tempo. Um numero cadanvais crescente de professores de
inglés esta tomando consciéncia de que ensinaiomadglobal atualmente vai muito mais
além de se ensinar uma lingua nacional, ficando glara todos que tal processo ndo pode
acontecer de forma neutra, muito menos, acritiogaRto, uma pedagogia critica de ensino
de inglés como LI, além de nos ‘forcar’ a lidar cartingua na totalidade de seus contextos
social, politico e cultural, desafia os professarésmentar nos seus aprendizes o pensamento
critico. Isso se da a partir da discussédo de tépiomsiderados controversos e instigantes
(BROWN, 2002) ou que venham provocar algum tipoeflexdo sobre temas e questdes que
estejam, acima de tudo, relacionados com a realiéad que vivemos. Pennycook (1990)
argumenta que, por natureza, a educacado de setjngda requer o entendimento da nossa
pratica educacional em termos sociais, culturafléticos. Como ja discutido em outra
oportunidade, é a pedagogia critica que devemasrezcpara melhor expandirmos a nossa
concepcao sobre o que estamos fazendo como pnafesiolinguas (PENNYCOOK, 1990).

A sala de aula € um dos espacos mais ricos e ntargssantes para ensinarmos 0s
nossos alunos a ‘pensar’. Infelizmente, a salautbkede inglés como ‘lingua estrangeira’, por
muito tempo, foi vista como um lugar onde o munelal ficava do lado de fora e as pessoas
gue a conduziam eram vistas como seres alienas@wigo de forcas imperialistas. Sera que
tal concepcao era verdadeira? Se sim, sera queehalguma mudanca? Sera que ainda
encontramos professores alheios ao que esta aendtecao seu redor e que ainda
reproduzem ‘o mundo plastico’ dos livros didaticbkssos professores, de alguma forma, se
tornaram profissionais criticos? As suas aulasliespetal condi¢cdo?

Por suas naturais limitacbes, nossas observagdegréticas certamente ndo poderéo

nos fornecer respostas precisas para essas queBhietanto, tentaremos toma-las como
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ponto de partida, buscando demonstrar que mesnmtedido forte viés tecnicista ainda
preponderante na pedagogia de LE em praticametds s partes do mundo, as abordagens
criticas ao ensino de ILI estdo se fazendo cadanag presentes e transformando contextos
instrucionais, outrora desvinculados da realidaal@ldno, em locais de aprendizado néo de
uma LE apenas, mas, dentre outras coisas, de agélica de informacdo, assim como de
transformacao e empoderamento dos nossos aprendizes
O excerto abaixo de uma das aulas do nosso printdoonmante (P1) reproduz os

passos iniciais de uma aula de nivel intermedsuizerior que, embora objetivando praticar
um ponto gramatical, adentra por um tema bastampiqio tanto ao exercicio quanto a

promocao da reflex&o critica. Vejamos como a aatsstorreu:

Aula 1, Intermediario Superior, 23 de agosto de BQCurso Livre (P1):

17:00lInicio da aula. O P entra na sala com o observaiibmomento, ha cinco AA
na sala, 3 rapazes e 2 mogas, todos na faixa et#ra 16 e 18 anos. O P salda os
AA presentes e comeca perguntando sobre os digisngue eles ficaram de
comprar. Alguns AA (poucos) mostram o dicionariaa@o retardatarios entram na
sala. Dizem hello” e sequem para suas cadeiras. Pqgdie gostaria de saber quem
fez o dever de casadmework A maioria dos AA diz que néo fez. P segue, entéo
rememorando tépicos estudados na aula passadagfhf@eaos AA que tdpicos
eles viram. P menciona tecnologiaternet Orkut, MSN. P rememora também o
tépico do exercicio ddistening que eles ouviram e discutiram na aula passada. P
pede para que eles déem uma olhada na paginaldtadexto. P pede aos AA que
leiam o quadro na referida pagina. O quadro dizguiste: “Se vocé fosse um
urbanista na sua cidade que melhorias vocé propania os moradores?” O P,
entdo, divide o quadro em duas partes com as fegud@irmulas lexicais para serem
usadas pelos alunos nas possiveis respostas:ell f8ese um urbanista, ... ; 2. Eu
faria/poderia/tentaria..., etc. P pede aos alumessg juntem em pares e trabalhem
na questdo por alguns minutos. AA comegam a coavsodre o tema. P circula. P
ajuda com problemas de gramética e de vocabularibstussao espontanea.

17:15 P repete a pergunta original e pede paraddudéem suas respostas. Varios
AA se manifestam na L2: Al: “Eu taparia os buractzs cidade”; A2: “Eu
construiria casas para as pessoas sem-teto”; ABni&lhoraria a qualidade de vida
nas nossas favelas”; A4: “Eu ‘destruiria’ a natareara construir mais habitacfes”.
P toma a dltima resposta como ironia ou criticas m&4 explica que, infelizmente,
para construir casas, o homem tem que ‘destruivatareza. P diz que ele pode
argumentar de uma outra forma: “Talvez vocé quaizar ‘derrubar florestas para
construir condominios’, ndo é mesmo?” A4 diz que é&&o diferente do que ele
falara. A4 diz que ele entende o professor, magedtaria de falar assim mesmo, de
forma direta. A5: “Treinar melhor a policia paralreente proteger a populagao”.
Fim da discusséo.

Embora esteja explicito que o foco da atividadenme ponto gramatical (segundo
condicional do inglés), as respostas dadas palm®sla pergunta “O que vocé faria se vocé
fosse um urbanista?” trouxeram para o ambiente alia de aula temas extremamente
relevantes a respeito da nossa realidade, demodstréio apenas uma preocupagdo com 0S

problemas sociais que afligem a sociedade brasilagsim como o interesse desses jovens
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em propor solugdes para as mazelas da sociedadamaods respostas e 0s sub-temas que
poderiam ser usados como fonte de debates sagustss:

1. “Eu taparia os buracos da cidade”; (infra-estautigficiente das nossas cidades)
2. “Eu construiria casas para as pessoas sem-tetaléficit habitacional, pobreza,
0S movimentos sociais no Brasil)

3. “Eu melhoraria a qualidade de vida nas nossasldsiye(moradia deficiente,

pobreza, discriminacéo, violéncia, condi¢cdes da\itsigualdade social, etc.)

4. “Eu ‘destruiria’ a natureza para construir mais itetbes”. (meio-ambiente,

super-populacdo mundial, desmatamentos, desasti@sis, consciéncia ecoldgica,
politicas publicas de moradia, etc.)

Os temas, bastante controversos, atuais e muitantks do ambiente de ‘ilha da
fantasia’, outrora comum nas salas de aula de eEHamente, num momento em que 0S
alunos estavam engajados em uma livre discuss#o pesocupacdes com monitoramento
linguistico, poderiam sobremaneira contribuir paidesenvolvimento do pensamento critico.
Logicamente que o professor estaria no comandadassfa, mediando todo o processo de
tomada de consciéncia de seus alunos e de deng@stia interesse em discutir mudancas.
Entretanto, por forca do cumprimento do programaprofessor se limitou a posicao
corrigueira de conduzir uma pratica pedagoégica ual q inglés é visto como uma lingua
neutra de comunicacgéo global e como se atravéesmédel&osse possivel abordarem-se temas
polémicos e desconfortaveis que gerem discuss@ajajalivergéncia de opinides. Em outras
palavras, o docente deixou passar uma oportunidadeconhecer e pér em pratica o que
sinalizam Cox e Assis-Peterson (2001, p.20-21) efendlerem uma pedagogia critica do
ensino do inglés:

Quem ensina inglés ndo pode deixar de se coloit@aanente

em relacdo ao discurso dominante que representa a
internacionalizagdo do inglés como um bem, um passa
para o primeiro mundo. Quem ensina inglés ndo pedear de
considerar as relagbes de seu trabalho com a &@ats
lingua, avaliando criticamente as implicacdes depatica da
producédo e reproducéo das desigualdades sociaksn @nsina
inglés ndo pode deixar de se perguntar se estdaraledo para
perpetuar a dominacdo de uns sobre 0s outros.

Mas voltando aos registros etnograficos, apos wwmebesclarecimento sobre o que
um dos alunos quis dizer com “destruir a naturema gonstruir casas para as pessoas”, 0
professor, em prol do seu plano de aula, encerdiscassao e deu o0 seguinte prosseguimento
a aula:

17:22 P segue em frente com a aula, trabalhandoocpomto gramatical planejado.
P comeca elicitando dos AA o que eles sabem sobisegundo condicional” do



262

inglés (f | had..., | would.). Os AA respondem. P enfatiza tanto ‘forma’ quanto
‘significado’. Um A diz que “podemos usawnéreé em situac6es mais formaiff (
were..) e ‘was (If | was..) em situacdes coloquiais. P expande a discuss#ie so
tépico gramatical e chega até o chamado ‘tercedrwdicional’ (f | had had..., |
would have.). P reforca a explicacdo com um exemplo no quadpede aos AA
gue abram o livro na pagina 42, concentrando na@ocs®@nguage focus onde ha
um quadro mostrando a explicacdo. P pede aos atiu®deiam a informacao no
guadro e facam o exercicio gramatical na mesmanpa@s AA se concentram na
tarefa. P circula em siléncio. As vezes, P intege alguns AA para tirar davidas.

Logicamente, ndo podemos generalizar a posturarafegsor a partir da visita a
algumas aulas, mas as evidéncias, com certezanpeel®ir para mostrar que os docentes de
lingua inglesa, mesmo o0s mais experientes, ainda es debatendo com a possibilidade de
serem mais pro-ativos na conducdo de sua praticaasperspectiva de uma pedagogia
intercultural critica, “planejando aulas que abraspaco para a promocao tanto da auto-
reflexdo quanto da reflexao social” (BRUTT-GRIFLLERAMIMY, 1999, p.413).

Se nos reportarmos as caracteristicas das aboslagénas em geral e aplicadas a
area da educacdo linguistica compiladas no Capftutmdemos ver que praticamente todas
as aulas de lingua inglesa aqui registradas dagemapara que um trabalho consistente
orientado para a compreensao politica local, paliacussao de questdes de poder, ideologia,
diferenca, discurso, iniquidade, dentre outrosand® a algum tipo de transformacdo no
aprendiz, possa ser encampado pelo professor t&s.inQ excerto abaixo, por exemplo,
ilustra uma situacdo em que o professor pede assadenos que analisem a propria profissdo
do professor e, por conseguinte, facam uma espizi@uto-avaliacdo do seu proprio
comportamento. O resultado da interagdo € muitdypivo:

Aula 1, Inglés Intermediario, 11 de setembro de BQCurso Livre (P2):

15:52 O topico da discussao é estresse. P pergastAA se professores de inglés
sofrem de estresse. Os AA dizem que ‘sim’. P pegedales citem algumas razdes
gue contribuem para o estresse do professor d&singks AA dizem, “Salario baixo,
grupos grandes, mau comportamento dos alunos, snggtes, falam portugués o
tempo inteiro, baixa participacdo”. P pergunta em@mo os AA podem ajudar o P
a diminuir o nivel de estresse do P. Os AA dizeRadar melhores saléarios, falar
apenas inglés, ajudar na correcdo dos testes, mpoc@ar’. Todos riem. O P
pergunta aos AA se eles o acham estressado. Tedalsrws dizem, “Siimmmm”.
P sorri e encerra a atividade.

Nesse outro excerto, numa aula de inglés instruahenprofessora aborda juntamente
com os alunos a questdo do poder a que se podedsso com 0 aprendizado do inglés,
fazendo as devidas conexdes com o0 mundo exterior:

Aula 1, Inglés Instrumental, 24 de agosto de 20Qhjversidade Publica (P3):
15:40 Fim da correcdo. P recapitula os pontos badgia aula, fala que estudar
inglés tem a ver com o fato de se poder arranjabam emprego. P diz que eles
precisam definir o que querem desse poderoso metrto chamado ‘inglés’. P
encerra a aula.
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Aula 2, Inglés Instrumental, 14 de setembro de 20Qniversidade Publica (P3):
14:40 P faz uma alusédo a condi¢do do inglés congudi internacional. Os AA
falam do poder econémico que esta por tras dosnglé

Ja os excertos dessa aula de inglés avancado d#osimprofessores de curso livre
registram ndo apenas a discussao ao redor de temsiderados controversos, historicamente
ausentes da sala de aula de ILI em prol do conteddalizado dos livros didaticos
internacionais. Aqui estdo envolvidas questdeslddgras, de poder e de iniglidade. Além
disso, podemos ver claramente que os alunos, énaoaira, estabelecem a conexdo com a
realidade que os cerca, fazendo uso de um dispai#iico que assume responsabilidades,
fomenta a auto-reflexdo, privilegia politicas deluisédo e apresenta possiveis solucdes para o
problema. Ou seja, aqui é possivel vermos os aluleodingua inglesa exercendo sua
cidadania plena.

Aula 1, Inglés Avancado, 26 de agosto de 2006,90urivre (P4):

9:45 P entrega uma folha de papel aos AA com alguafianacdes controversas
para serem discutidas em grupo. Uma delas é ‘gai#o de votar’. Um A diz que
ele gostaria de ndo ser obrigado a exercer odideitvotar.

9:58 P pede aos AA que discutam os fatores quecelesideram importantes para
se viver bem numa cidade. Alguns AA mencionam ‘sadd qualidade’, outros,

‘educagdo’. O P menciona a questdo da ‘criminaétladmo algo importante e um

dos AA complementa, dizendo que crimes sdo consetii®or ndo termos boa
saude e educacao. Um outro A se refere ao ‘meideatel Ele diz que se nds nao
cuidarmos do meio-ambiente, deixaremos grandeslgmals para as futuras
geracdes. P conclui a discussao.

10:24 Apé6s uma atividade distening que versa sobre ‘pobreza’, o P pede que os
AA analisem e discutam a opinido expressa porRetéiz que, para ele, “o problema
da pobreza e dos pobres que estdo nas ruas, defaeria, € culpa nossa’. A
maioria concorda. Um A diz que dar apenas dinhaa® pobres ndo soluciona o
problema. Um outro A fala dos politicos, de ‘votar ndo votar’, de trabalho
voluntario. Uma A diz que seu esposo € médico dr&ralho voluntario. Uma A
diz que aqui no Brasil se instalou uma espéciendi€istria da esmola’.

O proximo excerto registra uma tematica que envadvdificuldades enfrentadas pelo
proprio educador no seu dia-a-dia no tocante a-edtrutura a que seus aprendizes pouco
tém acesso. Aqui a discussdo ocorre em torno daer@ocratizacao digital a que a maioria

dos alunos da rede publica esta sujeita.

Aula 2, 2 Ano Ensino Médio, 30 de outubro de 2006, EM PubliEederal (P5):

9:50 O ultimo texto suscita uma discussdo sobmrnmaodratizacdo do computador. P
diz que embora estejamos na era da informacaaod@ateducacao, as coisas ainda
estdo muito dificeis. P fala das dificuldades exigts na sua prépria escola, onde
pouco se pode usar o laboratério de informatiaarRge as duas Ultimas questdes e
encerra a atividade.
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J& o0 excerto abaixo reporta a uma discusséo praita incidental que surgiu a partir
da maneira como um sobrenome de origem latina Bupoiado por um falante nativo num
segmento ddistening Muito habilmente, o professor traz a questdo o@gaie para a
realidade dos alunos, deixando marcado um disgusae volta para a propria identidade de
cada um, inclusive a sua, ao revelar o lugar oadeau e ao exemplificar algumas diferengas
fonoldgicas na pronuncia do portugués brasileimmissoas de sua terra. Certamente, com a
condicéo de lingua internacional assumida pel@&s)gima oportunidade como essa se torna
Gnica para o professor fazer analogias com a liatwtae poder mostrar aos aprendizes que 0

idioma global corrente néo precisa ter como ref@eéapenas as variantes dominantes.

Aula 1, Inglés 1A, 01 de setembro de 2006, Cursdegtensao (P8):

9:30 P passa uma atividade @isténing. P chama a atenc¢&o para a forma como a
pessoa no CD pronuncia o sobrenome da personaganCd3ta’. P compara o
sotaque da pessoa no CD como diriamos no Rio @é&daem Salvador, na Paraiba,
em Minas, no Rio Grande do Sul. P diz, “Da Costhaé't Alguns AA tentam impor
um sotaque caracteristico ao nome ‘Da Costa’. To@os. P lembra que é de uma
cidade de Sergipe onde ocorre muito a palatalizelgdd/ e do /t/. P repete algumas
palavras usadas por sua familia. Os AA repetendé/egtem.

O excerto seguinte, ja trabalhado anteriormentestn@oo registro de um topico
socialmente sensivel, homossexualidade, mas extrenta importante para ser discutido a
partir de abordagens criticas. Em contextos insnags politicamente engajados surgem
oportunidades incontestes para os aprendizes podeescobrir e analisar convencdes de
comunidades tanto locais quanto de outras cultatés) de (des)(re)construir seus valores e,
nesse caso especifico, abrir espacos dentro dagudinguistica em favor de grupos
minoritarios e marginalizados. Nao ¢é a toa queddgens criticas defendem a inclusdo como
um meio de transformacéao:

Aula 2, Inglés 1A, 01 de setembro de 2006, Cursdegtensao (P8):

19:10 P pergunta se alguém ja assistiu ao filmse@edo d8rokeback Mountain
pelicula que trata da homossexualidade masculisaA® dizem que nao, que
assistiram apenas as novelas.

Nesse caso, diante da negativa dos alunos, o poofedo foi além da pergunta. Como
a tematica surgiu de maneira incidental, nada @b fpara que um assunto instigante e
importante como este viesse a ser tratado na sakulh de ILI. Assim, mesmo tendo o
professor se limitado a retérica da pergunta, paederegistrar que desde que bem planejados,
levando-se em consideracéo o perfil e a maturidmdeaprendizes, assuntos de tal monta
podem perfeitamente ser trabalhados nas aulad.de IL
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J& a aula da escola publica municipal sobre o Bi€ahsciéncia Negra, previamente
discutida, se orienta perfeitamente por esse pimcile discutir abertamente assuntos
referentes a grupos minoritarizados e marginaligado

Aula 1, Lingua Inglesa, 8B, 20 de novembro de 2006, EF Publico (P14):

9:20 P esta vestida com uma blusa do bloco afréy P fixa no quadro com fita
adesiva uma figura de um negro. P diz, “Hoje é a @ Consciéncia Negra”. P
mostra a figura no quadro e pergunta aos AA queia aguela pessoa. Um A diz,
“Zumbi”. Outro A diz, “Nosso irméo”.

Seguindo essa linha de raciocinio, os dois excergaintes foram tirados da mesma
turma de alunos de uma escola publica estadual. tAmqbém pensamos na possibilidade de
se discutirem concepcgoes, crencas e valores dmjomelependente de sua condi¢cdo socio-
econdmica. Dispomos de temas muito atuais e irs@néss para se trabalhar dinamicas de
poder, ideologia, discurso, relagcdes sociais asgoas, para citar alguns. Que discurso esses
jovens da escola publica estdo (re)produzindo? l@uoies ideoldgicas eles estdo usando
guando indiretamente se remetem a questfes consmro@®mo, bens materiais, prestigio,
acesso a informacéao, por exemplo? O professonstrséssas questdes tem diante de si uma
pauta significativa para enriquecer sua aula deelLtonseqlientemente, provocar nos seus
aprendizes algum tipo de reflex&o.

Aula 1, I° Ano do Ensino Médio, 21 de setembro de 2006, ENblRid (P11):

14:55 Texto sobre mternet P pergunta aos AA se eles acham girdeaneté algo
antigo. Os AA dizem que ‘sim’. P questiona o cotwee antigo para eles. Os AA
riem e dizem que “Cinco anos para nos ja € antegghef. P expande a discusséo
e diz que atualmente estamos vivenciando tudo éissiata velocidade. Os AA
concordam. P pede que eles pensem em todos osoavge a era da informacéo
trouxe para nos.

Aula 2, 1° Ano do Ensino Médio, 28 de setembro de 2006, ENbltid (P11):

15:40 P passa tarefa. A tarefa é escrevereumail e compartilhar com todos. P
elege um secretéario para cada grupo. Em um grup® Ad\ trabalham e dois outros
ficam brincando com o celular de um deles. Logdp$oos quatro AA se voltam
para a questdo do celular. Um diz, “O meu tem ca@m&ma A diz, “Eu queria um
desses, mas custa R$ 800,00". P pergunta de qoecelélar chique. Os AA riem e
continuam a brincar com os celulares. P continagcallar. P pede que guardem o
celular e terminem a tarefa. Uma A diz, “Nés jarteramos teachet.

Concluimos essa incursao pelas possibilidades deetgetar e trabalhar aspectos
inerentes a abordagens criticas de ILI com doisrto® em que alunos de lingua inglesa do
curso de Letras da universidade publica discutemtemma pouco confortavel, inclusive
gerado espontaneamente a partir de uma experi@egaiva, um assalto, narrada por um dos
aprendizes. Aqui sdo privilegiadas questfes soc@isuns que, pela conducdo sensivel do
professor, estabelecem a conexdo com o mundo Eealoutras palavras, a experiéncia

negativa mencionada acima é trazida para salaldelaunglés, contribuindo, assim, para que
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esse espaco ndo seja apenas um lugar idealizadsonnte temas agradaveis sao tratados,
onde se projetem relagbes sociais existentes apenasiaginacdo dos autores de livros
didaticos. A segunda atividade, um exercicio déigadral controlada conhecida comube

play, onde os alunos assumem o papel de uma determpwdanagem numa situacao
simulada, com muita propriedade, estd de acordo eonsituacdo real trabalhada
anteriormente:

Aula 2, Lingua Inglesa lll, 19 de setembro de 200Fniversidade Publica (P7):
13:20 P pergunta aos AAHbw are you today? Alguns AA respondem. P pede
gue conversem em pequenos grupos. Uma A diz qudobem”, mas ela foi
assaltada no feriado e ainda esta traumatizadaz 4uk levaram o carro de seu
namorado, seu celular e sua bolsa com documertdof@s objetos. P pergunta se
mais alguém ja passou por aquela situagdo. OsiZehdque ‘nao’.

Aula 2, Lingua Inglesa lll, 19 de setembro de 200Fniversidade Puablica (P7):
13:40 P pede que os AA fechem seus livros e seapFappara uma atividade oral
de role play. P explica a situacdo: “Houve um roubo em uma lop bairro e dois
AA determinados por mim sdo 0s suspeitos”. P indisaAA e pede que eles se
relinam do lado de fora da sala e juntos ‘constriam@rsdo deles da histéria para
se defenderem de um interrogatério a que serdoetidnn. Os AA se retiram e com
os que ficam, P avisa que eles séo investigadergslitia e vao ouvir os suspeitos
individualmente. P pede que eles prestem atencsi@etalhes, as contradigbes. P
pede que eles simulem algumas questfes antessdemstos entrarem.

Como podemos observar, sdo muitas as possibilidees ensinar linguas a partir de
abordagens criticas. Embora a maioria dos evequisaaalisados ndo tenha sido fruto direto
de um planejamento sistematico por parte do profegé-se facilmente que a adocédo de uma
postura critica que privilegie a natureza politieatoda e qualquer sala de aula de LE é uma
tarefa que perpassa por crengas, atitudes e pedbtidade daqueles que estdo conduzindo a
pratica de sala de aula. Em outras palavras, endihariticamente ndo se trata de incorporar
pacotes de técnicas e estratégias especificasrewizdis padronizadas de ensino, mas de
promover e aproveitar oportunidades espontaneadrguosformem o processo de ensinar e
aprender linguas estrangeiras em algo Uutil, realistgnificativo, capaz de mobilizar
conhecimentos que fomentem no aprendiz, dentrea®utoisas, o desejo de mudanca,
transformacao, empoderamento, apropriacao e enaapdcp

A seguir, apresentamos a analise dos dados codetaa@® entrevistas com nossos

professores informantes.
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5.4 ENTREVISTAS DO TIPO LIVRE-NARRATIVA

Como planejado, conduzimos duas entrevistas do liyy@-narrativa com o0s
professores informantes da pesquisa com a intahe@&aivi-los discutir os temas do trabalho
de uma maneira mais espontanea. O primeiro encagstnoteceu no més de novembro de
2006, contando com a presenca de 8 (oito) professer o segundo, no més de marco de
2007, dessa vez, com 11 (onze) participantes. Eriapte frisar que tivemos 4 (quatro)
professores (um de curso livre e trés outros dinersuperior) que ndo compareceram a
nenhum dos encontros. 6 (seis) estiveram presentegpenas uma oportunidade e 6 (seis)
participaram de ambas as entrevistas.

Durante as entrevistas registradas em Vfdeodiscussdo se desenvolveu basicamente
em torno dos quatro temas norteadores do traba&hovestigacdo, com o foco especifico no
papel do docente. A categorizacdo por topicos segumesma orientacdo aplicada aos
registros etnograficos. As respostas espontanéas es quatro grandes temas, (1) o contexto
de inglés como lingua internacional, (2) a aborgagdos aspectos culturais, (3) a
competéncia intercultural e (4) os elementos de pedagogia critica de ILI, ndo diferem
muito do que obtivemos através dos questionariostu@o, numa avaliagdo mais acurada,
algumas observagdes vém se somar aos primeiros dadesclarecer melhor a visdo do
professor em relacdo a essas questbes, dando-opsrtanidade de chegar a conclusdes
muito mais substancidis Sendo assim, apresentamos, a seguir, a analsd¢ados dos dois

encontros.

5.4.1 O ensino do inglés como lingua internacionalo papel do professor

Em linhas gerais, as assertivas dos professoreguaadiz respeito a condicdo do
inglés como LI, as questdes ideologicas, as imghiea pedagdgicas inerentes a cada contexto
e a forma como eles se enxergam nesse proces@x@iEmtadas claramente na discussao,
embora algumas duvidas e alguns questionamentfegam presentes, de acordo com 0s

seguintes depoimentos:

E preciso reconhecerstatusinternacional da lingua. Eu sei que somos a nzad®i
falantes do inglés e que temos coreanos falandésingnexicanos, japoneses, etc., e

32Com a autorizagéio dos professores, optamos potreegis dois encontros em video para podermoslivabas falas dos
nossos informantes mais detalhadamente, buscaesta, fdrma, enriquecer a andlise bem como os aésslida pesquisa.
3por questéio de espaco e relevancia para o estmpijlamos as falas mais significativas observadasada topico e nos
valemos da triangulacéo para elaborar concluséesamglas a luz dos dados oriundos das trés fastess, o questionario,
0s registros etnograficos e as entrevistas dditippnarrativa. Ndo achamos relevante identifii@arqual encontro (primeiro
ou segundo) cada fala foi extraida.
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nds. E isso ndo me assusta. NOs falamos o nosdés,ingemos as nossas
imperfeicdes e tudo bem. (P6)

Sempre esteve na minha cabeca essa questao de ¢ogh® lingua internacional,
sempre esteve muito claro para mim que essa liGguasmo do mundo e ndo de
alguns poucos paises. (P8)

Independente de se ensinar inglés na L1 ou nads2, & 0 momento de mostrar que
0 inglés ndo é so a lingua da Inglaterra, da Janmiados Estados Unidos. Inglés é
a lingua falada em varios lugares. Os meninos ggdéan até uma nocao... inglés é
a lingua falada em varios lugares mais ainda igua’. E o que a gente fala para se
comunicar, é falar de si, é usar aquilo pra sabesudro, pro seu beneficio préprio,
seja vocé falando, seja vocé entendendo... (P5)

Sinto-me mais tranquila nesse contexto de ILI. Amaiuno ndo tem aquela rigidez
de modelos de prondncia, a rigidez de vocabulaiajgidez que a gente vé
estampada no livro didatico e a gente quer muit @@luno siga aquele modelo,
néo é mesmo? (P5)

N@s, professores de inglés, estamos mesmo a fiemsiear uma lingua a partir de
uma viséo global? Vale a pergunta. (P2)

Na incursdo do grupo pela questdo dos modelositigiis a serem seguidos (ou
nao), jA que estamos tratando de uma lingua iiema, emergiu uma controveérsia
interessante no tocante a como ensinar a linguangsira se o professor nao viaja, ndo tem
acesso a um modelo ‘nativo’ qualquer, além de eenrgferéncias fonoldgicas se basear para

trabalhar com seu aluno. Vejamos as inser¢cfeggdesatios informantes:

Mas como o professor vai fazer isso [ensinar aubihge ele ndo viaja? Vocé fica
distanciado. Vocé termina ensinando um inglés @ueénfaladobookish (P13)

Mas vocé precisa trabalhar um inglés que ajudeimoah se fazer compreendido. E
por isso que o conceito de ‘inteligibilidade’ nessmtexto de inglés como lingua
internacional torna-se crucial. (P2)

Precisamos ter cuidado para néo reiterarmos argigigmas ou criarmos outros em
relacdo a pronuncia. O aluno precisa se apropdanddelo que mais lhe parecer
adequado. (P9)

Quando a Abordagem Comunicativa chegou com aqusiéria de grammar @
homé, nés criamos uma legido de analfabetos em lirggiengeira. Pelo que eu
entendo, inglés como LI ndo é tambéiheri do you livi ndo é? (P2)

Mais uma vez, precisamos ter cuidado para ndonestigar alunos a partir de

modelos. Além de problemas como o desinteressaldoss, junta-se a isso uma
grande ansiedade quando introduzimos a figurautwdrilhante, aquele que segue
0 modelo ao pé da letra. Isso é um problema paataade aula em geral. (P9)

Nesse contexto contemporéneo, o professor de ingl&gisa agucar sua

sensibilidade no sentido de perceber o que é lhlgrie é interferéncia da lingua
materna. (P4)

Os argumentos aqui apresentados demonstram umadadgaiinstigante dos nossos

informantes. Mesmo nao estando em busca de unrslisanico, vé-se uma preocupacao nao
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de negar certos canones, mas de repensa-los @dosptuma nova realidade tanto de ensino
guanto de aprendizagem de ILI e LE em geral. Coponta um dos professores, para aqueles
que acreditam nessas premissas, 0 contexto de dbhandda mudancas especificas,
principalmente no que diz respeito a apropriacadirdpa em praticamente todos os seus
aspectos. Entretanto, essa adequacgdo sistematitecéssidades do falante ndo-nativo néo
prega uma dissociacdo completa e absoluta de nsodab possa levar a uma condi¢ao de
‘vale-tudo’ em nome da comunicabilidade. Como dkeisam implicito, € preciso operar nos
limites da racionalidade e ndo da imposicao pwian@les de modelos importados dos paises
do ‘circulo central’ sem as necessérias avaliagg@spostas de adaptacao.

Assim, como ressalta outro informante abaixo, essatancas precisam ser ampliadas
para chegar principalmente ao nivel do aluno eeadss pais que, por questdes Obvias, no
tocante ao inglés, ainda se orientam a partir ééeréncias hegemaonicas, isto €, ainda
esperam que o inglés ensinado em escolas, cukses k universidades flutue entre dois

polos apenas, o inglés americano ou o britanico olirofessor:

Muitos livros didaticos estdo trazendo modelosrdgéis ndo-nativo, mas isso tem
sido motivo de critica porque os proprios alunobaat que estdo perdendo a
referéncia. (P4)

N&o podemos esquecer que o ambiente instruciooiahgiureza, se orienta por altos
graus de formalidade. O risco de se ensinar ingléssco permanece. A tradicdo de se focar
pesadamente nos aspectos linguisticos continuenggrabferecendo seguranca a professores e
aprendizes. Contudo, o que fica bastante expligtsa breve discussao entre os informantes
€ uma importante tomada de consciéncia quanto @iandes de se estar ensinando uma LE
desnacionalizada e as novas demandas em relagéapabdo docente que comunga dessas
idéias. Isto €, para nossos informantes, o fenénliehprovoca a mudanca de postura do
professor que, ao assumir posi¢cbes mais condizentasesse contexto, como eles mesmos
sugerem, passa a exercitar sua sensibilidade deinmanais agugcada, ndo apenas para 0s
fatores ja consagrados ao longo da historia dagogia de LE, mas principalmente para
aqueles que tém sido colocados em segundo pladojnido-se ai, por exemplo, fatores

éticos, politicos, étnicos, ideoldgicos e idenititsr

5.4.2 O lugar da cultura na pedagogia de ILI
Tema cada vez mais recorrente na agenda dos peesie lingua inglesa, o lugar da
cultura no contexto de ILI, como era previsivehuite depoimentos interessantes e gerou

discussbes que enveredaram por alguns assunto®maldos entre si, as vezes no nivel mais
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conceitual e, em outros momentos, no nivel maigrpético. Foi interessante notar, contudo,
que, independente do contexto de atuagdo, da érpixiprévia (ou ndo) com culturas de
lingua inglesa, praticamente todos os professamesideram extremamente importante trazer
o elemento cultural para a sala de aula de ILI coaior frequéncia e a partir de fontes
auténticas oriundas de quaisquer culturas, incbdse a cultura nativa. Dizem alguns dos

informantes:

Eu me utilizo da lingua para falar de outras cakufP10)

As vezes fico me perguntando se eu ensino uma LEioa LI. Partindo do
principio que 90 e tantos por cento do alunado rale inglés para usar no
Brasil (t6 falando dos meninos, né?), ndo exis@nmasuma vivéncia cultural da
lingua, muitas vezes eu me sinto ensinando umamals,eu trago para a sala alguns
materiais que abordam aspectos culturais. (P2)

Cultura também é comportamento. (P13)

Hoje em dia me sinto mais confortavel e vejo queusnalunos estdo mais
conscientes dessa relacdo lingua-cultura. (P5)

Conhecer outras culturas nos torna mais toleradtesléia € entender que néo
podemos demonizar ou supervalorizar uma ou outtaraumas ver cada uma como
‘diferente’. (P2)

Agora sim, nesse contexto democratico de ILI, elsm® muito mais segura para
trabalhar o componente cultural, seja na L1 ouzgR5)

Eu sempre quis que meus alunos se apaixonasseesgmliingua e fizessem coisas
interessantes como, por exemplo, conhecer outlagrasi Eu sempre quis que o
meu aluno se apaixonasse pelo que eu estava ehsiram sempre me preocupei
com o humano, ndo apenas com a transmissao decomen¢o, a lingua em si. Eu
sempre quis que as pessoas, ao aprender essa fingssem coisas interessantes, e
uma delas era aprender outras culturas. (P13)

Nao deixo chegar ao nivel de discussao de quertiélior e aqui é pior’. (P2)

N&o tem um dia especifico para falar de cultura, #&m, quando élalloween
(P10)

Eu me utilizo da lingua para falar de outras cakysra ver se a gente tira o foco da
hegemonia, pois se ndo a gente vai puxar a coadmee exemplo que vocé der é
sempre britAnico versus americano, ou seja, lagam... 14, subentende-se onde?
EUA. (P10)

Um dos professores enxerga o ensino de culturamoriés politico, assinalando que
€ preciso que tenhamos um melhor entendimento rdwtePara ele, € importante que se
questionem as diferentes acepcdes emprestadasegitoade ‘cultura’, uma vez que, ainda
hoje, prevalece aquela visao elitista de ‘altaucalt isto é, de cultura escrita com ‘C’

maiusculo:

Nesse contexto atual de inglés como lingua intésnat; eu me vejo imerso nessa
questdo politica de educacao de lingua estrangi@ransinar cultura, de trazer o
aspecto cultural. Mas, antes de mais nada, é preefnir o termocultura, pois
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ainda é complicado. Cultura ainda é algo visto c@smolarizagao; conhecimento,
nao é visto como essa coisa mais ampla, de powatvamento, vida social... (P9)

Mesmo diante da quase unanimidade de opinido solongortancia de se trabalhar o
componente cultural, revelando um desejo de tramsfioa sala de aula de ILI e de LE em
geral em um espaco mais dindmico, mais realisignéisativo, podemos observar a partir de
varios depoimentos que o professor brasileiro dé€sainda demonstra claramente no seu
discurso que ha muitas dificuldades a serem swguast nesse processo de mudanca de
postura e que ndo é facil por em pratica premissageitos e objetivos inerentes a questao.

Alguns apontam para falhas no conteddo do matdidético, em especial, o livro texto:

O material didatico € todo voltado para o inglésvoada Inglaterra ou dos Estados
Unidos. (P6)

Os livros didaticos ndo se preocupam em trazerezitos culturais menos ligados
aos esteredtipos, as generalizacdes, mesmo déelmgla dos Estados Unidos. (P4)

Uma boa parte do contetudo cultural dos livros dgés soafake, artificial. Por
exemplo, minha experiéncia nos Estados Unidos m&rmo que la o que menos
tem é americano ‘puro’. Os Estados Unidos sdo nmiis do que se mostra no
livro. E um pais enorme, ummelting pot com muitas culturas co-existindo ao
mesmo tempo. Isso pouco aparece nos livros didatieanglés. (P4)

Outros reacendem a polémica sobre a vivéncia emsatiadade nativa de lingua
inglesa, demonstrando que mesmo em um contextosieoee aprendizagem de uma lingua
sem limites e fronteiras, cujas referéncias sda gad mais volateis, a experiéncia cultimal
loco ainda exerce grande poder. Isso acontece no moraentpue o docente se sente seguro
para abordar os aspectos culturais, sejam eldddsaa tona de maneira espontanea ou pelo

livro didatico. Vejamos as contribui¢cdes dos nossfismantes:

E dificil ensinar cultura sistematicamente quando se tem uma vivéncia cultural
da lingua, seja em que pais nativo for. (P2)

Viver fora é umplus fantastico para poder falar de cultura de formasrsegura.
(P9)

E o professor que ndo tem essa oportunidade dar¥igjomo vocé pode trabalhar
essas coisas de cultura? (P13)

Admitamos, a gente ndo ensina comportamento clltéregente ensina fatos,
curiosidades, historia, geografia, tradi¢cdes, delgpessoas famosas, etc. (P6)

Se a gente ndo esta imerso na cultura, é dificijue o que esta por tras é uma
histéria cultural que a gente desconhece. (P9)

E preciso que entendamos o que chamamos de cR®a.

Numa atividade sobre culindria mundial do livro meseu vi as carinhas de tédio
dos alunos, questionando o que aquilo tinha aa@ra nossa realidade. Tudo a ver,
né? Mas para eles, ndo. E dificil, muito dificiltalhar aspectos culturais que no as
ditas curiosidades sobre a cultura estrangeird. (P2
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Nas escolas regulares trabalhar inglés de formaicimativa, mesmo com foco na
estrutura, ja é complicado, imagine elementos subga esse nivel. E dificil num
contexto em que ndo se conversa em inglés, emegaasina inglés como matéria
escolar, como disciplina, ndo como um conjuntoldmentos sociais. (P9)

E umplus mesmo. Eu, por exemplo, conheco o sudeste asidapéo inclusive, e
guando os livros trazem informagBes culturais sadlgeins dos paises daquela
regido, eu tenho plusde ter ido Ia, uma vantagem sobre quem nunca vigoa la.
(P13)

Na escola publica, mal temos o livro didatico eqae existem abordam o assunto
muito superficialmente. A concentracdo é em est@uidplus é buscar coisas fora...
do livro, ndo no Japao, claro. (risos). (P10)

Acho que por mais que vocé tenha competéncia btigéié muito dificil falar com
propriedade de questdes culturais se vocé nao civeru vivenciou essa cultura.
(P9)

N&o temos muito conhecimento dos aspectos culfurads vivemos nesses lugares,
nédo temos preparo para trabalhar esses aspediasasul. (P2)

Curiosamente, o discurso qidus aqui defendido, de certa forma, entra em choque
com algumas das respostas as perguntas correl@ssnes no questionario. Apesar de
muitos informantes, ao preencherem o primeiro umsénto de coleta de dados, terem
explicitado noc¢des de ‘cultura’ menos voltadas pareeferenciais de paises nativos de lingua
inglesa e terem reconhecido as possibilidades dengielvimento de uma sensibilidade
cultural mais abrangente oferecidas pelo contex® Idl, a discussdo acima,
contraditoriamente, se concentra na importanciasalder vivido ou experimentado a(s)
cultura(s) alvo como uma condi¢cdo quase gjoe qua norpara se poder trabalhar o aspecto
cultural nas aulas de ILI. Tal postura, embora igfegl, revela um pouco de inseguranca por
parte do professor ndo-nativo de inglés, assim coefarca 0 pensamento orientado para
pressupostos pedagdgicos tradicionais que, dentrasocoisas, restringem o trabalho com
cultura ao acesso a referenciais de paises dealinglesa e, conseqientemente, elegem para
a tarefa apenas os professores nativos ou aquatesativos com vivéncias prolongadas
nesses paises. Isso sem falar que as acepc¢dadtden’dmplicitamente reveladas no debate
se distanciam daquelas da pedagogia critica queebem o trabalho com cultura ndo apenas
a partir do acesso a fatos e modos de viver de soogedade, mas principalmente, do
reconhecimento das relacdes existentes entre érpers individuais e 0s contextos sociais
em que elas se apresentam, buscando-se, assivésatia desenvolvimento da competéncia
intercultural critica, um melhor entendimento daureza dessa sociedade, suas crengas e
peculiaridades, seus discursos e valores, sererecin de incorpora-los.

Na sequéncia, ha ainda justificativas interessambegue diz respeito as dificuldades

de se ensinar cultura de forma sistematica na aa@alLE. Embora defendam a
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indissociabilidade entre lingua e cultura e a irtfparia de se conduzirem as aulas de ILI a
partir de uma perspectiva intercultural, diversasfgssores argumentam que um dos
empecilnos mais comuns com o0s quais eles se deparanomento de trabalhar cultura na

suas aulas € o desinteresse do aprendiz por essH6es:

Os alunos ndo estdo interessados na cultura...t@&esuma visdo imediatista,
guerem mais saber como dizer ‘Diga ali, rei’” emléagMeus alunos riem muito
guando eu digo que quando vou ao McDonald’s euauoasp a falar ‘amburgui’,
‘roti dogui’... acham pedantismo de minha partd.eu fico pensando... (P2)

Esses temas pouco despertam os alunos. Na veptads coisa desperta o aluno
de LE em certos contextos. Falar de cultura, madaa. (P9)

O aspecto cultural ainda é visto como um pacotara€elp de lingua nas nossas salas
de aula. (P5)

O aluno quer saber de passar no contetudo gramdfieahdo esta interessado em
aprender aspectos culturais na aula de inglés.vEl@mossa aula pela lente da
gramatica. Cultura é mais para outras disciplifaecisamos mostrar aos nossos
alunos que desde o primeiro dia de aula eles agt@&mndendo cultura. (P2)

Sé&o declaragbes muito pertinentes. Entretanto,peéassam ser racionalizadas sob a
Otica da fala do P2 acima, quando este afirma queaso mostrar aos nossos alunos de ILI
gue “desde o primeiro dia de aula eles estdo apnelodcultura”. Numa visdo contemporanea
de educacao linguistica, estarmos conscientes ddgsemissas e, de alguma maneira, nos
acomodarmos as percepcdes dos alunos no que geitoea relacdo lingua e cultura nas
aulas de LE, incorremos em um equivoco. Na reaidadbe ao professor redefinir as
acepcodes pouco informadas dos seus aprendized-btes apreciar 0os elementos culturais da
mesma forma que o fazem em relacdo aos elemengsidticos. Seguindo essa linha de
pensamento, contudo, a fala abaixo ilustra claréengne ndo é apenas o aluno que precisa
passar por uma re-avaliacdo de postura no tocargaeatdo. A pressdo por conteudo
linglistico e o baixo interesse que o0s programaslé@mnicos devotam ao aspecto cultural

também aparecem nas discussoes:

A gente ndo encontra espaco para cultura nos pnagraQuando nos juntamos para
planejar, logo falamos ‘vamos dasinple presentpa, pa, pa..., claro, nao podemos
nos ater s6 em estrutura, mas e o componente a@ltualguém responde, ‘ah,
quando a gente estiver falando na aula, a gentendéatencéo’. E dificil. (P5)

Ainda sobre a tematica inicial em relacdo ao peufeviajar para ter condicbes de
poder abordar cultura(s) com maior seguranca, emetgna fala de uma professora que nos
chamou a atencdo quando ela, considerando-se ussagpde sorte por ter podido viajar,

explicita os lugares por onde passou:

Minha sorte € que ndo fui somente aos Estados Enidas também a Europa e a
Asia. (P13)
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Ainda que néo intencionalmente, da mesma maneimocacontece nos livros
didaticos e materiais instrucionais de lingua isg@leespecialmente, onde ha& uma
supervalorizacdo de culturas e/ou de lugares cosn&stados Unidos, a Europa e, mais
recentemente, a Asia (ndo exatamente pela riquezaias culturas milenares, mas por esta
regido ser hoje o mercado mais promissor para @sind do ensino de lingua inglesa), o
discurso dessa professora retrata 0 apagamente quascompleto a que sao submetidas as
culturas africanas e latino-americanas, historicae&atadas por autores de livros como de
menor prestigio e com pouca visibilidade mundiak & sb, essa declaracédo ja nos leva a
concluir que h& muito a ser feito nessa area. Eabor linhas gerais jA haja uma crenca e
uma disposicao por parte dos docentes de ILI ertaagosturas e praticas pedagdgicas que
respondam adequadamente ao contexto atual, s&omizulo oculto’, nas crencas arraigadas
onde os desafios permanecem guase intocaveis.esentps através do trabalho sistematico
com cultura sermos capazes de (re)construir nogsgses e as noc¢des do Outro, precisamos
operar nesses niveis para que o professor seja dapasponder politicamente as demandas
que lhe chegam diariamente. Assim, serdo criadagdi@ies de desenvolver uma pratica que
privilegie o lugar da cultura na pedagogia de Illdmbrando que, como os proprios
professores afirmaram, lingua e cultura sdo elevseqgtie co-existem e se relacionam o
tempo inteiro. Por isso, na sala de aula de LEais mue fundamental ndo negligenciar tal
condicdo. O terceiro item a seguir, a competéndiercultural do professor, complementa

essa discussao.

5.4.3 A competéncia intercultural do professor

Embora ja seja possivel afirmar que a tendéncraaaonsolidacdo do que chamamos
de educacédo linguistica intercultural é cada veis maomissora, sabemos que traduzir
conceitos, objetivos e habilidades relacionadossa érea para a sala de aula ainda segue
como um grande desafio. Concentra-se no professwefa de enfrentar os varios obstaculos
como desmotivacao do aluno, salas superlotadagaldaegacao da disciplina, entre outros.
Pelas discussdes dos nossos informantes, podemgsaa@r que o tema lhes € caro e que,
apesar das dificuldades, resisténcias e, as v@agsliscursos contraditorios, eles se mostram
dispostos a adotar uma pedagogia interculturalnd€s como LI, aliando habilidades e
competéncias de cunho intercultural as ja consagradbilidades de aprendizagem (ouvir,
falar, ler e escrever).

Inicialmente, para alguns, um passo importanteqggliad conhecimento, saber o que

esta acontecendo no mundo, de maneira menos sigdei internet logicamente, aparece
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como a grande fonte de busca de informacéo sogerds do mundo, com suas culturas,

atitudes e crengas. Dizem os professores:

Vocé precisa estar atualizado em todos os aspenfas,apenas no nivel da
informacao trivial. Precisa saber e elaborar solgae acontece no mundo. (P10)

Se vocé ndo sabe navegaiimtarnetfica complicado. (P6)

Se a gente quer se impor, a gente pode trazersctadar sobre outros paises como
India, Africa do Sul, Malasia, etc. Eu, por exempleo muito o Japdo... por causa
do meu marido (risos). (P6)

Eu trago muitos aspectos da nossa cultura, claatm o Rio, de lugares que
conheco, sou carioca, e outros lugares que elesémmnpodem conhecer... para
também acabar com essa historia de ‘l4 nos Estddaos...’. Tem muita coisa
legal que pode ser trabalhada. E mais real, majsiye. Quantas pessoas que a
gente conhece andam viajando para os Estados @niRlmgcas ou quase nenhuma,;
guanto mais nossos alunos... (P6)

O confronto de culturas na sala de aula de LE emipse existir. Agora, o que vai
sair disso, a gente ndo sabe... (P9)

Quando vocé pega hoje uma lingua que esta intemeaizada, vocé ha de convir
gue pode trabalhar diversos aspectos, principabmemninterculturais. Infelizmente,
as vezes eu nem sei como fazer isso, 0s canai¥y geCchbo sé trazem programas
americanos... (P13)

No decorrer da discussédo, a questdo de ter ‘mdmdbtambém aparece como um
elemento importante no tocante ao desenvolvimemtmcpeténcia intercultural do professor
de LE. Por ndo terem tido a oportunidade de viwnalguma experiéncia em paises de
lingua inglesa, alguns informantes explicitam acdesnacdo que sofrem por parte dos
alunos, principalmente os que eles chamam de ‘wed#i®s’. Mas é interessante notar que um
dos professores coloca com propriedade que, i@ pento, no contexto de ILI, é possivel
desenvolver sua competéncia (inter)cultural senessaziamente ter vivido fora do Brasil.
Isto €, construir no¢des sobre nGs mesmos e sdDtero, observar e entender como interagir
e criar um senso de comunidade, nos dias atuaiguenss meios de comunicagéo nos poem
em contato com pessoas do mundo inteiro em tengborm@s parece uma assertiva bastante

sensata. Vejamos algumas das falas sobre os gabeemas dai oriundos:

Se vocé ndo teve a oportunidade de viajar, voc& pedticipar de eventos com
pessoas que ja viajaram ou com especialistas degfor podem sim |he ajudar no
desenvolvimento de sua competéncia interculturdlO)

Para o aluno é importante ter vivido fora, masaephra agradar, vocé pode até
mentir e dizer que viveu... com essa histérialigtoshop. (P6)

Muitos professores séo descriminados pelos propiio®s porque nunca moraram
nos Estados Unidos. Essa vivéncia apenas tornaéralginterculturalmente
competente? Mas para o aluno faz grande difer¢R¢a)
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Tem essa historia de ‘eu falo inglés muito bem permorei no Canada, Estados
Unidos, Inglaterra’. E s6 isso? (P6)

E dificil vocé ter expectativas culturais de alge yocé desconhece. Ensinar sob
essa Gtica é meio complicado... (P9)

Minha experiéncia com cultura pode ser totalmeifeyahte da de outra pessoa que
viveu no mesmo pais que eu. (P10)

NOs tinhamos essa expectativa, os alunos maissveinda pensam assim, mas 0s
mais novos ndo tém mais essa expectativa do pooféss morado fora. A gente
pode desenvolver, até certo ponto, uma competéntgecultural sem ter vivido
fora. (P5)

Uma outra discussao interessante que emergiu coindesa nas entrevistas diz
respeito ao desenvolvimento da competéncia intewrallcomo forma de mudanca pessoal e
emancipacao. Com o depoimento de uma das professogumentando que por ter tido o
privilégio de viajar por diversas partes do munsieas vivéncias em outras culturas lhe
ajudaram, dentre outras coisas, a desconstruirsneita reforcar sua identidade brasileira.
Naturalmente, com sua sensibilidade intercultugdra refinada, lucram seus alunos que
terdo diante de si uma professora mais atenta empartilhar conhecimentos e significados

culturais muito mais relevantes para seus aprendie a informante:

Como eu tive o privilégio de viajar muito, ndo sépEstados Unidos, mas também
para paises de outras culturas como do sudestBc@siGu vi coisas assim...
impressionantes a nivel cultural, pessoas quertinlima maneira de fazer coisas
diferentes de mim... entdo, eu me sentia mais leiasi mais patriota e fui
agregando esse conhecimento todo... de fora ded®alvfora do Brasil ao meu
trabalho em sala de aula. (P13)

Minhas viagens me ajudaram muito a desmistificaitanicoisas, tanto em relacao a
outras culturas quanto em relagcdo a cultura bnasilg..] Eu mudei. Entdo, na
minha sala, eu comecei a fazer projetos sobre @alnidcao invés de projetos sobre
Halloween Por exemplo, nas minhas turmasRfe-teens com alunos de 10 a 12
anos, quando falamos de ‘meios de transporte’ragotretratos e postais de todos
os meios de transportes que eu ja andei pelo munclasive os da Asia que nio
existem aqui como duk-Tukda Tailandia, d'rem-balado Japao, e até eles falam
assim, “Puxa, vocé ja viajou tanto”. Isso me tregssa questdo..., sem saber, de
fazer essa interculturalidade... que agora estaaua. (P13)

Essa mesma professora, em outro momento da disgusp@rta que sua experiéncia
com culturas que nao as hegemaonicas (EUA e Ingidfdhe deu condicdes de refletir sobre
a ja aqui discutida questdo da alienacdo do pafeds inglés. Para ela, sua preocupacao
excessiva em saber tudo sobre os Estados Unideis @esejo de transplantar para a sala de
aula todas essas informacdes sem a devida filtrageem o devido equilibrio no tocante a
informagdes e elementos de culturas outras, tret@yvaa realidade, de uma ‘infantilidade’.
Certamente, ainda que de forma intuitiva, comormeésma afirma, a ampliacdo de seus

horizontes interculturais a partir do acesso aucast diferentes e distantes da brasileira,
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contribuiram decisivamente para que o0 desenvolingrieno de sua competéncia
intercultural critica de fato acontecesse, tornanduitaveis os reflexos desse processo na sua
pratica:

...quer dizer, ai também, como eu estava muitoligdela aos Estados Unidos nessa
época, existia também a questdo da alienacao,néa@rainhava assim entre... eram
dois caminhos, o caminho da alienacdo, por exermglotentava fazer tudo nos
Estados Unidos para quando eu chegasse aqui na saidy eu ja saber tudo e ser
uma novidade pros alunos, entdo, pros meus alumosra assim o veiculo da
propaganda americana, eu ja sabia todos os filmedagpassar em Salvador e j&
sabia toda a moda, tudo o que viria depois. Ai etsemtia muito privilegiada nessa
guestdo. Era uma infantilidade, eu sei, mas acianieso. Mas, por outro lado, as
pessoas comecaram a dizer assim, “Eu quero aprewgliés para ser igual a vocé,
pra viajar, pra conhecer essas coisas”, sei la,qoer razdes, eles diziam, “Eu
também quero fazer isso, vocé passa tanta feliejdadto amor na sua maneira de
ensinar, de passar a lingua e tudo mais que euvétangfuero ‘experienciar’ um
pouquinho da viagem”. Era assim. (P13)

Vale também registrar nas entrevistas os momemiogue o discurso de alguns dos
participantes assume um tom mais ideolégico. Em dmauas falas, um professor, por
exemplo, argumenta que, na verdade, ha um grargigoeq em relacdo ao professor de
inglés quando ele/ela é criticado por sua supostupm colonizadora. Para 0 nosso
informante, a experiéncia, o0 contato e o convivaias com a lingua inglesa e muitos dos
seus elementos culturais deixam emergir no docemta atitude ‘neutralizadora’ e nao

‘neutra’. Diz o docente:

Eu estava conversando com colegas professores asdae questdes interculturais,
guestao do imperialismo americano dominando o mengdercebi que, dependendo
do nosso discurso, parece que os professores s s@p mesmo defensores, séo
veiculos desse imperialismo. Mas, na verdade, #Borgde ndés somos, até pela
propria experiéncia, pelo préprio convivio, pel@gmo estudo, nés temos uma
visdo mais neutra..., ndo, mais neutralizadoras patificadora... (P4)

Um outro ponto de grande relevancia para o contaixtal de ensino de ILI levantado
pelos informantes remete ao papel do professovanaBegundo eles, a supervalorizacdo da
condicéo do professor nativo sempre existiu emdapaspectos, sendo que a énfase maior
sempre era dada ao seu conhecimento cultural, mesmoele/ela ndo apresentasse um

comportamento intercultural. Diz um professor:

Além da lingua havia a questdo cultural. O professoericano quando chegava
aqui impressionava principalmente pela bagagenuralltque ele trazia. Havia
aquela idéia de que o nativo representava 0 sue@ssncano e outras coisas mais,
mas sempre voltado para o ideal, para os aspeusis/ps daquela cultura. (P9)

De alguma maneira, a fala do professor acimacatdi preocupacéo de autores como
Phillipson (2001) que ao contestar o que ele chdmé@paradigma da difusdo da lingua
inglesa’, argumenta que o principal objetivo doeaplizado linglistico desse idioma ainda é
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o falante nativo dos EUA e da Inglaterra e que amtas partes do mundo esse individuo é
concebido como o professor de inglés ideal. Comg@ieano autor:

O ideal de falante nativo é implementado em maseria
didaticos que servem o propodsito de substanciabnent
incorporar normas do falante nativo em textos gumeam
uma visao de mundo calcada numa cultura especifica
(PHILLIPSON, 2001, p.194).

Nessa mesma tematica, uma informante relata o qusmsentia oprimida por sua
condicdo de professora ndo-nativa, nao ter vividgoaises de lingua inglesa, ndo deter uma
gama de informacdes culturais sobre os paises ltegers de lingua inglesa e ser cobrada
por isso e ndo por aulas bem preparadas, criaiefisientes. Para ela, havia uma segregacao
gradativa dentro do corpo docente em termos deigiesEm primeiro lugar, estavam o0s
professores nativos, quase endeusados; em segsibigasileiros que viajaram e/ou viveram
nos Estados Unidos e na Inglaterra, com a tipiegupacdo em imitar sotaques e
comportamentos; em terceiro e Ultimo, os bras#eqoe aprenderam inglés no Brasil e que
pouco ou nunca tiveram a oportunidade de visitarviear por algum tempo nos paises

hegemonicos de lingua inglesa. Relata a informamteuas de suas falas:

Trabalhei nove anos engessada. Durante esses noyea me questionava muito.
Nunca tinha estudado essa questao interculturas peifundamente. Mas me
guestionava muito em ter que estar amarrada a udelmondo s6 em relacéo as
praticas didaticas, mas, principalmente, a paiteral. (P5)

Eu me sentia muito oprimida pela questéo, por el@ngos professores de fora e
dos que viajavam. Eles eram os reis. Eu me sexttiareamente diminuida. E olha
que eu sentia que fazia um bom trabalho, mas ersidarada uma espécie de... sub-
classe de professor. Assistiam a minha aula endjzi@lha, sua aula foi excelente,
foi 6tima, mas vocé falows|l]ituation’ ao invés de s[i:]tuation™, sei la como é a
pronincia americana. Sofri. (P5)

Para concluir, algumas falas remanescentes doesiwgsermantes tocam em questdes
especificas que, por alguma razao, ndo enveredaoarama discussdo mais ampla, porém
resgatam pontos interessantes. Um deles diz respejiostura considerada alienada do
‘aluno’ quando o professor adentra pelo universo da edockggiiistica como prética
politica:

...sa0 [os alunos] apenas repetidores de discpreosos e quando a gente entra na
questao cultural, politica, intercultural, vocé qedre que as pessoas colocam para
fora discursos ndo pensados e nao vividos, magmeeta prontos. (P4)

As outras duas falas refletem opinides semelhantes:

Nossos alunos também sdo muito alienadinhos. gtéaladultos. (P2)

Nés, professores de inglés da periferia do globdedamos nao ser alienados como
pessoas, mas enquanto professores, ah, isso.agsam (P5)
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Um outro participante, embora tenha demonstradaomemtusiasmo pelo tema e
venha tentando orientar sua prética para esse bamievando em consideracdo todos os
aspectos inerentes a uma pedagogia mais adequawta &I, revela uma necessidade de

estudar mais profundamente sobre a ‘educacao $iticgiintercultural’. Diz ele:

Eu sinto necessidade de fazer um curso de pés aesaade inglés como lingua
internacional pelo viés intercultural. (P8)

Dentre os diversos objetivos da chamada conscaséiir intercultural, sabemos que
um dos principais deles é elevar o nivel de empatiespeito pelos individuos oriundos de
quaisquer sociedades, tanto no seu ambiente nqtigato fora dele. Nos dias atuais de
‘desfronterizacédo’ global, onde emerge um idiompazade conectar falantes de todas as
partes do planeta, tal competéncia, aliada aqu@asconsagradas pelos modelos
comunicativos de ensino e aprendizagem de LE, méle @star ausente das agendas de
pedagogias de linguas que se consideram coereptas ac nossa contemporaneidade
globalizante e globalizada. Os informantes, a sameia, deixam muito claro que se a
educacéo linguistica intercultural ainda ndo eépadisseminada no nosso meio, pelo menos,
ainda que em pequeno numero, eles e outros doceeatdlsl atuando em Salvador estdo

atentos a questéao:

Ainda somos uma minoria, mas estamos no caminho. ¢&8)

Corbett (2008), com entusiasmo, argumenta que eagéa linguistica intercultural
proporciona tanto a professores quanto a aprendinesvisdo, uma agenda politica e uma
série de metodologias instigantes, fascinantestvadoras. Naturalmente, sdo as abordagens
criticas de LE as mais apropriadas para potenaratais principios e orientacdes. Nesse
ambiente, o professor aparece como elemento priatpuina vez que, imbuido do seu papel
politico de interculturalista, busca conduzir séuna a adquirir mais que um conjunto de
regras linglisticas ou um instrumento a ser donoinadhs uma poderosa ferramenta de
grande alcance social. Singulariza-se essa fertanpen sua capacidade de levar o aprendiz a
reforcar sua identidade nos processos de produgémm@reensao de discursos, além de
exercer sua cidadania cosmopolita de forma crgicatdonoma. Sendo assim, a quarta e
altima sessao, a seguir, registra o pensamentofalaas dos informantes sobre o papel do

docente brasileiro de ILI a luz da pedagogia @itic
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5.4.4 O papel do professor de ILI a luz da pedagagiritica

Como era previsivel, essa foi a se¢cdo em que osmahtes puderam externar suas
crencas e opinibes de forma mais ampla, ja quenw tem si concede aos mesmos
possibilidades infindas de discutirem interpretagd@ que seriam no contexto atual de ensino
e aprendizagem de lingua inglesa os comportameaggsysturas e atitudes mais condizentes
com aquele professor que reconhece a naturezecaal@ educacéo.

Em um primeiro momento, se discutiu o papel dogesdr no atual cenario de inglés
como lingua internacional, tendo como pano de fumgmedagogia critica (PC) que, como
vimos discutindo ao longo do trabalho, vislumbra sé a constru¢cdo de um saber livre e de
mentes descolonizadas, mas também a desvinculagdaonatlelos de dominacdo, o
empoderamento do individuo e a transformacdo sodajamos o que disseram o0s

professores:

Com toda essa questao da pedagogia critica, datheatcom o potencial que vocé
tem, de trazer a vida real para a sala de aulastwu tentando desconstruir um
ensino tao artificial, principalmente com crianga® aqui ainda ndo tém ainda essa
visdo mais politizada. Mas, mesmo assim, eu acleoetgs ja podem discutir um
pouco sobre o que esta acontecendo nas ruas dad&aldos Estados Unidos...
(P13)

Eu me vejo como mediador nesse processo de insdecAeeus alunos ao oferecer-
lhes o caminho & ferramenta inglés, como mediadesel conflito social. E I6gico
que eles precisam saber que de posse do inglésp@iem requerer o que é deles,
podem se colocar, agir de igual para igual. (P9)

Eu me vejo nesse meio como sujeito, cada vez méigenciando meus alunos e
sendo influenciado por eles. Esse é o grande dedafitrabalhar lingua sob essa
perspectiva. (P4)

Durante um periodo de minha vida profissional eu ynanesmo como uma
reprodutora de discursos. Atualmente, com meu araatiiento, enxergo o meu
papel de professora de forma totalmente diferéefgen alunos que dizem assim:
“Vocé é professora de inglés, mas nem parece”.p&etativa do aluno ainda é essa,
professor de comportamento acritico. (P5)

Tem toda essa questdo do conflito social, ali, imeaedia com alunos, mas esse
conflito ndo é de todo ruim. E preciso educa-IB8) (

Quando eu olho para tras e avalio minha pratice, leaj ndo faria quase nada do que
fazia antes. Eu ignorava tanta coisa... (P6)

Como professor de inglés de escola publica eu teqe fazer um trabalho
diferenciado, tentando derrubar véarios mitos. Urtesieé@ o da ascensdo social.
Muitos alunos acham que aprender inglés apenasdaemte futuro, ascenséo
social. Um outro mito é que os alunos da escoldiggindo tém direito a lingua,
essa questdo da baixa auto-estima... (P9)

Eu gosto de trabalhar na escola publica exatanpamtisso, porque € uma forma de
mediar todos esses conflitos que os alunos expetame € uma forma de inserir
esses meninos nesse contexto, incentiva-los, magia todos eles tém direito a
essa lingua. (P9)
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A parte boa de ser professor nesse contexto [epéblica] é exatamente ajudar os
individuos a pensar, a se tornarem pensadores. (P4)

Nesse contexto, eu me considero mais estudantergfessor. (P9)

Um dos professores da um rapido testemunho sobme ete mudou ao longo de sua

trajetdria profissional e como ele se enxerga ataate no exercicio de sua tarefa docente:

O tempo passou e hoje em dia a minha maior pregaopé fazer com que meu
aluno se torne autbnomo, mostrar para ele quelésifguma ferramenta para que
ele possa se comunicar e ndo uma matéria de emgefams. Isto é, hoje, 0 meu
objetivo é fazer meu aluno pensar, se livrar dessa mecanicista. (P2)

Esse mesmo informante resume como ele vé o pagebiiessor contemporaneo:

Por mais que tenhamos tecnologia, infra-estrutdeqaada e boas condi¢des de
trabalho, precisamos de um professor que ‘sedezs alunos. (P2)

Outro ponto que emergiu na discussdo remonta a&@déudg professor de inglés de

levar o seu aprendiz a adotar uma postura reflexaesenvolver seu pensamento critico:

Precisamos ajudar nossos alunos a serem pesdazsc(P6)
Precisamos passar para os alunos a necessidadetelesna visdo critica sobre
tudo. (P15)

Mais uma vez, a questdo da alienacédo tanto do gs@fequanto do aluno nao foi

omitida:

Eu tenho alunos com boa bagagem educacional eswdgles sdo apenas repetidores
de discursos prontos. (P4)

No comeco, o que me importava eram os holofotegrawshow Eu tinha uma
necessidade muito grande que as pessoas soubessezu fplava inglés. Sé isso.
Isso era alienacao, nédo era? (P2)

A discussdo também girou em torno das muitas deasaimdpetradas ao chamado

professor-educador. Embora reconhecendo-se nadpodiEg educador, nossos informantes

chamam a atencao para um certo excesso de resjidasi#ba eles impetrado. De alguma

maneira, esse ponto nos reporta a jA mencionadddguea frustracdo do professor em geral

nao apenas pela grande quantidade de afazeregeapigapdar conta, mas também pelo que

deixa de fazer, situacdo que em muito contribua pafreqiente estresse do docente, seja qual

for a sua disciplina. Resumimos o0 assunto comg@srges falas:

Esse negdcio de professor-educador é uma coisauide rsponsabilidade. Somos
educadores, claro, mas ha um limite. Muita coisa ssndo jogada nos ombros do
professor e € por iSso que as vezes eu comegei@regertos conceitos. (P9)

E interessante o quanto tudo atualmente vira resilidade do professor. (P8)

Estamos vivendo numa sociedade em que o professcisg deixar tudo o que tem
de fazer para ensinar o menino a ser estudante cédadéo. (P9)
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Com essas questdes politicas que estdo ocorrendmundo da educagdo, os
professores precisam acreditar mais na discipluma estdo ensinando. A gente
assume papel de pai, mae, educador, tudo bemagias de tudo, a gente tem que
ensinar intensamente a nossa disciplina. (P4)

Posso ser tudo, assumir muitos papéis, mas ndao poseximir da minha funcéo
gue é ensinar inglés. (P4)
Discutiu-se e criticou-se também o papel do que elmmam de “sistema”, isto é,

toda a infra-estrutura institucional, com suas gasnsua filosofia, metodologia, suas regras e
exigéncias a que eles, como professores, precisambsneter ou, pelo menos, por elas serem
regidos. Nesse pormenor, € interessante saliengastara critica de alguns dos informantes
que reclamam exatamente da auséncia instituciandlaaa-dia da pratica docente. Seja pela
omissdo de um coordenador académico ou de um rlics@rofessores lamentam a forma
como sao tratados e citam, por exemplo, termostinegautilizados pelas instituicbes como
‘horistas’, ‘dadores’ de aula. Além disso, os infantes apontam falhas no acompanhamento
sistematico do que acontece na sala de aula pta gas instituicbes educacionais que, de
alguma forma, deixam de cumprir seu papel fundaahemiie € cuidar para que seus
profissionais estejam sempre muito bem acompanhadmepacitados para exercerem suas

tarefas com satisfacdo e com qualidade. As falax@aliustram tais sentimentos:

O ‘sistema’ me quer como um ‘dador’ de aulas. Qgae eu cumpra uma
determinada carga horéria. O sistema ndo se imponao que acontece na minha
sala de aula, se estou provocando algum tipo deangad Nada disso interessa aos
coordenadores, aos diretores. (P4)

O lado ruim de ser professor é quando uma insdityigm sistema nos trata apenas
como ‘horistas’. (P9)

Se eu entro na sala e ndo fago nada, ninguém sabgic® é que os alunos néo
reclamam, nem perguntam se eu vou continuar fazésgip até chegar minha
aposentadoria. (P4)

Eu trabalhei em um lugar em que era preciso seguiscript e pronto. Aquilo, as
vezes, era entediante, era uma luta comigo mesm® tpEzer as coisas para a
realidade do aluno e fugir um pouco do que o siateas obrigava a seguir. (P5)
Entretanto, foi interessante ver que na continuad@alebate sobre a questdo do
‘'sistema’, alguns professores fizeram reflexdesoitgmtes, assumindo parte do 6nus nesse
processo e provocando uma espécient®a culpapor eles, como profissionais, ndo se
movimentarem de forma organizada para exigirenmasermudancas de postura em relagéo ao

trabalho que exercem com dedicacdo, mas com peuoalrecimento institucional.

Nés, professores, as vezes caimos no mesmo disdardorasileiro em geral.
Tentamos fazer algo, quando ndo podemos, nos aesap (P9)

O nosso grande problema é que a gente discutajtelismas ndo exerce a nossa
capacidade de mudar, de pressionar por mudang®s. (P
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As instituic6es precisam entender que é importavestir no capital humano. (P9)

No exercicio critico-reflexivo que se seguiu, osf@ssores singularizaram também
outro ponto sensivel e importantissimo que € odgaluno que cada um deles recebe na sua
sala de aula. Sabemos que historicamente o aceksgua inglesa, assim como a outras
linguas estrangeiras, esteve sempre a disposigaolakses que podiam compra-lo. Nao é a
toa que a reboque dessa condi¢do, emergiu 0 hdgrgem segmento dos cursos livres que
impulsiona economicamente uma verdadeira indUdéri@nsino de LE em todo o mundo.

O professor atuando primordialmente nesse segmestiaralmente, se acostumou em
lidar apenas com um tipo de perfil s6cio-econéndeoaprendiz, isto é, criangas, jovens e
adultos oriundos das classes mais abastadas, deetas] coincidentemente, também vinham.
Com o processo de democratizacdo do acesso pailocgspecialmente pelos programas de
bolsa a alunos carentes como parte dos projetosesiwnsabilidade social de algumas
instituicbes consideradas de utilidade publicara fias lucrativos, o aprendiz oriundo das
classes populares comecou a transitar nesses d@esigd acesso ao inglés, além de
contribuir para 0 seu enriquecimento cultural, pass demandar que os proprios professores
estivessem cultural e emocionalmente preparadas nggebé-los e integra-los aos grupos
majoritarios.

Nas escolas privadas regulares e nas universidpdesua vez, pode-se arriscar a
afirmar que a situacdo também existia, embora sefestasse de forma diferente. Nesses
contextos, o inglés era (e ainda €) visto apenam aona disciplina, na maior parte das vezes
experimentando certo desprestigio, ndo desperti@ndiortemente o desejo e a expectativa
pela aquisicdo de um bem cultural ligado a uma.dlitante dessa discrepancia mais amena e
dos objetivos especificos bastante limitados tdo®programas quanto dos proprios alunos,
os professores, apesar das costumeiras dificuldadesram mais acostumados a lidar com
diferentes tipos de publico, o que possivelmenterdmi para a minimizacao dos conflitos.

Sendo assim, o professor de inglés contemporanese ateparar com o desafio de
lidar com os mais diversos perfis de alunos, paresgr bastante atento as novas
complexidades das nossas salas de aula de LE,pmuiasaquelas ligadas a aspectos mais
sensiveis e subjetivos como identidabackground cultural, condicdo soécio-econémica,
guestdes étnicas, dentre outros. Isso € demonstrasifalas dos nossos informantes que ao
se reportarem aos mais diversos contextos em gquenafmuitos estdo em mais de um
segmento), apontam como se sentem e de que foateare seu trabalho, contribuindo néo

apenas para o aprendizado da lingua, mas, princidpéd, para o empoderamento, 0
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desenvolvimento da consciéncia critica e a tramsigéo do seu aprendiz em individuos
pensantes, socialmente engajados e comprometidosasoquestdes politicas que dizem
respeito a todo cidadéo. Vejamos como cada uméaties selecionadas aborda o tema aqui

mencionado:

No meu contexto, o professor precisa aprenderaa idm grupos diferentes, tanto a
elite, a burguesia, como alunos carentes ‘cotistasuniversidade, pobres, grupos
minoritarios. O professor tem de saber dosar esisa de ndo privilegiar nem uma
parte nem outra. (P8)

Os meus alunos do curso livre em que trabalho admao diria, ‘alheios’, pois é

uma palavra pesada, mas € um publico que ndo ssith #0 interessado nessa
questéo politica que esta ocorrendo no mundo. Eginte como se EU estivesse
fazendo isso para eles agora no curso. (P4)

Ja na escola publica, eu me sinto muito mais emmpode meus alunos. Eu sempre
digo a eles que eles precisam acreditar nelesisprecsaber que podem avistar o
horizonte. (P4)

Como eu trabalho com alunos bolsistas iniciantestistas’ da universidade, eu
estou sempre procurando empodera-los. Mas é urfialesato grande, pois tem a
questao do livro didatico, das crencas, das exipeasa. (P8)

Seguindo a discussdo sobre o perfil do aprendizirdaida de volta sob um olhar
critico a polémica da condicao de professor ndivmatomo esses professores se sentiam e
que tipo de pressao sofriam por parte dos seussliNa realidade, essa condi¢do tida como
inferior em relacdo ao professor nativo era apaxlglucaso o professor tivesse tido a chance
de pelo menos visitar os Estados Unidos, por exen@dmo vimos anteriormente, a classe
intermediaria de professores de inglés, aquelesnafieos com experiéncia no exterior,
segundo os informantes, apesar de algumas re@sfnera melhor aceita e sofria menos
pressédo que os nao-nativos formados no Brasil gaguas tiveram a oportunidade de viajar

para fora. Diz um dos informantes:

Numa escola onde trabalhei, eu me sentia um pemgedfagua, pois eu nunca tinha
ido aos Estados Unidos e aquilo era muito ruimgperas pessoas rotulavam “ah,
esse cara nao sabe nada”. (P2)

Numa rede de franquias onde também trabalhei, ®ias@ma pressdo enorme por
nunca ter viajado para os Estados Unidos. Eu fafalés legal, mas as pessoas me
cobravam isso. (P2)

No entanto, com a expansao do inglés como lingigginacional e, de certa forma,
com a colaboracao ainda que indireta dos livroataids globais e materiais instrucionais que
comecam a pelo menos mencionar e ilustrar suaslad®s a partir de registros outros que
nao os hegemaonicos, segundo 0s nossos profesedtem)ma’ de ndo serem nativos ou de

nao terem vivido nos paises de lingua inglesa dermeestigio (Estados Unidos e Inglaterra)
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comeca a ser superado exatamente porque isso tggaldouma mudanca de expectativa e de
postura por parte dos aprendizes.

Os alunos, gracas a Deus, estdo comecando a reeonhenossa competéncia,
mesmo que ndo tenhamos morado nos Estados Unimiess@mos tdo bons quanto
ou até melhores do que muitos professores na{iR63.

Os livros ja trazem coisas do tipo “fulaninho éemtino e fala inglés muito bem,
sicraninho é arabe e fala um bom inglés...”; ifsoda gente essa responsabilidade e
o ‘trauma’ de ndo sermos nativos. (P12)

Sem falar que na vida real é isso mesmo. Muitosergbs sotaques. Na CNN, por
exemplo, vocé encontra correspondentes de var@snadidades, fluentissimos em
inglés, com total credibilidade, usando seus rdasmecsotaques. Na BBC também.
(P4)

E é bom ndo esquecer que quando a gente vai pararfa verdade, além da
experiéncia, a coisa da exposicdo ao sotaquefwraulle alguma maneira, esta em
busca de nossa prépria identidade que vira moddicpiando a gente retorna. Esse
€ um ponto geralmente esquecido. (P9)

Essas novas posturas tém contribuido para a ‘desalizacdo’ das nossas salas de
aula. (P13)

Na continuacao, de forma bastante pertinente, uofagsora vai além da questdo do
livro didatico e traz a tona um elemento de sun@oméncia dentro da estrutura de qualquer
proposta educacional que é o ‘curriculo’. A infonearelembra que o livro didatico exerce
um poder tdo grande na sala de aula que, ndo nat@anede passa a ser concebido como um
‘método’ e seus elementos basicos como o contefmyrgmatico owsyllabus o verdadeiro
curriculo da disciplina Inglés como LE. Chamar anefio para esse ponto, inclusive
conclamando para que o professor adquira e facaleisona certa autonomia no sentido de
estabelecer o ‘seu’ curriculo de acordo com adadé e necessidade dos seus aprendizes nos
parece um excelente exercicio de tomada de cowgiéritica. Tal postura, certamente,
servird ao propésito salutar de confrontar sistemas embora venham demonstrando
avancos importantes, pouco se abrem para que cgig@rdpcente avalie sua estrutura e
praticas pedagdgicas a luz da experiéncia diar@ada um e assim seja possivel proporem-se
adaptacGes ou mudancas mais condizentes com categaxtooespecifico. A fala da professora

esta resumida abaixo:

E preciso entender que algo que vai mexer muito toio iSso € uma coisa
chamada ‘curriculo’. Se vocé investigar, vai vee quuita coisa que o professor faz
na sala de aula em relacéo a cultura é porquenediéro. Se vocé fosse parar para
estabelecer seucurriculo, o curriculo que vocé quer para o san@lse vocé fosse
desenvolver... e dissesstorfet about it, mas € uma engrenagem muito forte...
mas, quem sabe ndo estamos a caminho disso. (P10)
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Em conclusdo, podemos ver através das falas dessodormantes aqui explicitadas
durante os dois encontros que, embora em numeuzidede ainda bastante amordacados e
limitados por rigidos sistemas de ensino, infraudgsta deficiente, além de certos mitos e
dogmas que ainda permeiam as mentes de alunosleocadiores, diretores e dos préprios
professores, 0s principios basicos de uma pedagoigica aplicada ao ensino de LE, e de
inglés como LI em particular, comecam a se fazdaozez mais presentes nas discussoes
entre professores de lingua inglesa. Isso rep@esentavanco substancial porque, na pratica,
sao eles os responsaveis por abrirem as portasvie mundos para quem decide se engajar
na tarefa desafiadora de aprender uma outra liigmaoutras palavras, a pedagogia critica
comeca a fincar raizes soélidas na area da edutingédstica e tanto aparece em comentarios

simples e até jocosos, como se fosse algo ‘nova g&r seguido como um receituario...

De acordo com a nova pedagogia, ndo posso machaarada de Barbie... e ai as

pessoas se surpreendem quando véem que eu n@dirasmem peituda. (P13)
...quanto em reflex6es apropriadas que nos facasape repensar nossa postura ideoldgica e
politica de professores de uma lingua que, esdemite, se desprende da custddia de uma
ou outra nacéo. Isto &, professores de um idiofhzagto como um instrumento poderoso de
conscientizacdo, desenvolvimento e reforco idetdgainteracdo planetaria, democratizacédo
do saber e, acima de tudo, de valorizacao e respelit que cada ser humano traz dentro de

si, precisam estar em permanente estado de (nEgdssrucao e (re)avaliacéo:

E engracado como o professor de inglés, consciemtienou néo, é levado a uma
identificacdo com o Império. Coisa boba, do tip@dha meu nome ndo é mais
Barbara, e sim, Barbie, porque € mais imponentebisa séria como coloniza¢céo
mental, americanizacdo no jeito de falar, de veatioracdo da cultura do Outro e
por ai vai. (P4)

Concluida a analise dos dados das entrevistasmnparagora para a quarta e ultima
fase da pesquisa que € a triangulacao dos dadeiados através dos trés instrumentos acima
apresentados e comentados, (1) questionario, ¢&tnas etnograficos e (3) entrevistas do

tipo livre-narrativa.

5.5 TRIANGULACAO DOS DADOS

A triangulacdo dos dados recolhidos através dosumgntos de pesquisa aqui
utilizados aponta para algumas rotas de (re)défsicbastante interessantes no tocante a
realidade que circunda o professor de inglés cangué estrangeira/internacional que atua

nos diversos contextos instrucionais da cidadeatia8or, Bahia.
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Através das respostas dos questionarios, das d@i80s dois encontros presenciais
e dos registros etnograficos emergem algumas mdadies que nos permitem fazer algumas
consideracdes e, em paralelo, lancar certas prahieagdes sobre os temas investigados. Em
primeiro lugar, € preciso reconhecer que ao lorgyesdudo tivemos a sorte de trabalhar com
um time singular de profissionais da &rea de endénimglés como LE/LI. Como verdadeiros
parceiros nessa empreitada, eles formam um grupprafessores motivados, com 6tima
formacdo académica, experiéncia variada e quejaansioria, estdo na profissdo por opcao
e nao por obrigacéao.

Mesmo diante dos obstaculos cada vez mais comuegeaoicio de sua tarefa, esses
15 (quinze) docentes, sejam 0S mais experienteo®ouwue acabaram de se graduar,
mostraram-se profissionais cientes da sua respididade de educadores, engajados na busca
constante por (re)qualificacdo e crescimento E@B@iEIS, responsavelmente criticos,
inconformados com as dificuldades que enfrentarsenndia-a-dia e avidos por melhorias na
qualidade do ensino com um todo. Nesse pormenmiarido a realidade especifica de cada
um dos participantes da pesquisa, vimos que asygragdes sdo bastante similares e que ser
professor de inglés no Brasil é, na opinido de guados, uma tarefa dificil, complicada,
ardua, repleta de altos e baixos, de muitos desgfiorém, sem deixar de ser um oficio
gratificante. Essa € uma constatacdo tdo cristajireaos pontos positivos e negativos da
profissao por eles apontados, embora separad@bulag¢éo por contexto de atuacao, nao se
mostraram excludentes ou completamente exclusigasrh Unica realidade. Na verdade, ha
muito mais elementos em comum do que poderiamaginana

O exercicio de juntar trés longos e complexos unséntos de coleta de dados, como
podemos constatar, ndo € uma tarefa facil. O printiles, um questionario com 35 (trinta e
cinco) perguntas, muitas delas abertas, deu awpdade ao professor participante de poder
ler e refletir sobre varios aspectos relacionadpedagogia de LE, incluindo um dos mais
importantes para esse estudo que € o seu papetiaimido como ‘educador interculturalista
critico’. Para responder ao questionario, os psoies dispuseram de total liberdade para
externarem suas opinides, sentimentos, crencastecdes, esperancas e expectativas quanto
ao passado, presente e futuro da profissdo. Compaderia deixar de ser, exatamente pela
qualidade intelectual do grupo, os resultados obtidtravés desse primeiro instrumento
foram essenciais para termos uma idéia mais clarapefii dos informantes, para
entendermos como seguir pelos caminhos subseqieraés mesmo como nos portar na

conducao dos outros dois instrumentos que complmam o trabalho de pesquisa.
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As duas entrevistas do tipo livre-narrativa, emhaéia contando com a presenca de
todos os informantes em nenhum dos dois enconti@s,proporcionaram oportunidades
Gnicas de podermos ouvir 0s professores sobre osmaose temas, desfrutando da
possibilidade de discutir os pilares tedricos degpesa mais a fundo de forma espontanea e
nao controlada, como no caso do questionario. A@sinde respostas pensadas, revistas,
refletidas ou ponderadas, fomos confrontados cdas famediatas, auténticas, livres das
amarras da linguagem escrita. Assim, atendo-séiardinamica do instrumento, pudemos
nao sO coletar novas informacdes, esclarecer deivedau lancar questionamentos, mas,
principalmente, reunir num mesmo ambiente colegategsores de ILI, com experiéncias,
crencas, expectativas, historias de vida e degs@di completamente diferentes, unidos por
um objetivo comum: pensar e avaliar o papel dogssar brasileiro de inglés como lingua
internacional, propondo, quem sabe, mudancas ead®ms a luz dos novos tempos e das
reais necessidades dos aprendizes de ILI.

Os vértices do triangulo se fecham entdo com dsvias salas de aula para o registro
etnografico do que ocorre no dia-a-dia dos 15 (g)improfessores selecionados para o
trabalho. Naturalmente, € nesse ambiente em guiadesio testadas, crencas se revelam,
técnicas e procedimentos acionam o complexo aparetimdologico que envolve todo
processo educacional. E nele também onde podersesvab a postura do professor diante de
seus alunos e de sua profissdo. E onde podemasongie é possivel e o que nio é possivel
se fazer, mesmo contando com a infra-estruturauadiege a motivacdo do aprendiz. E onde
podemos ver que nem sempre as dificuldades estimionpedem o professor de realizar um
bom trabalho, de maneira mais realista, demonsirgo@ ali mitos podem ser ao mesmo
tempo reforgados ou superados.

Através das observacdes, tivemos o privilégio dgeteunhar um pouco essas
condicOes, desfrutando da rara possibilidade déozrque, se a realidade da sala de aula
dos nossos informantes ainda nao reflete fielmemi¢odo seu conjunto os fundamentos e os
ideais de uma pedagogia intercultural critica dgém como LI, com seus desdobramentos
pragmaticos, sécio-politicos e ideoldgicos, tamingio se mostra refrataria a preparacédo do
terreno para que sementes sejam lancadas nessaodiige uma forma ou de outra, 0s
registros etnograficos indicam que essas semeatestfio la. A sua fertilizagdo depende
exatamente de quem esta no comando.

Seguindo a mesma linha metodoldgica das secOeasoaese a triangulacdo dos dados
também sera orientada a partir de cada tema gerakiido, a comecar pelo contexto de

inglés como lingua internacional.
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5.5.1 O contexto do inglés como lingua internacioha

No tocante ao primeiro pilar tedrico do nosso estadontexto do inglés como lingua
internacional, vimos a partir das respostas dofegsores tanto no questionario como nas
entrevistas que, além das competéncias tradicionarmo boa fluéncia no idioma,
conhecimento de linglistica e metodologia, sodddille, criatividade, flexibilidade, dentre
outras, diversas novas competéncias foram adicésnad perfil do professor de ILI. S6 para
citar algumas, temos conhecimento sobre tecnoldgianformacéo, senso critico agucado,
respeito a diversidade, disposicdo para aprendescab constante por (re)qualificacéo,
sensibilidade intercultural e visdo sociolinguistiamplo conhecimento das novas tendéncias
do ensino de LE, ndo ter medo de errar e capacidadeefletir sobre sua pratica. Isso
demonstra grande maturidade em relacédo as recdeegndas que vém sendo impostas ao
profissional de ensino de linguas, em especiahglés como LI.

Podemos também verificar que a diferenca entregoif@ado de se ensinar uma
lingua estrangeira (LE) e uma lingua internacig¢hBl assim como as implica¢des politico-
pedagogicas para o processo de ensino e aprenaizigama lingua global € algo ja aceito e
relativamente difundido entre os professores. Qimtws dados dos trés instrumentos
comprovam que a proposta de ensino de ILI aindansentra bastante difusa. De alguma
maneira, ela é dificil de ser colocada em praticacipalmente porque a expectativa dos
alunos e dos pais de alunos ainda se sustentaeamispas pedagdgicas hoje consideradas
ultrapassadas, porém nédo descartadas por comptetm, por exemplo, o0 uso de modelos
instrucionais baseados na figura do falante nagvas referéncias culturais de paises
hegemonicos. Certamente, tal constatacdo nao duer qle os professores de inglés aqui
observados continuem alheios a diferenca entre@nsima LE e uma LI no nosso contexto
de pais do ‘circulo em expanséo’, muito menos @eeamxerguem a posicao de importancia
que ocupam no atual cenario. O que os resultades @b mostra € a questdo de que a
realidade da sala de aula esta atrelada a inUnfiete®es e aspectos institucionais tanto
objetivos quanto subjetivos e que mudancgas nesseeRies, a depender de cada contexto e
dos interesses dos aprendizes, levam um certo tparpcserem implementadas.

Sendo assim, ao confrontarmos 0s pressupostosdedns conceitos, as crengas e
posturas externados pelo docente com o que acoftteageixa de acontecer) na de sala de
aula, o que se percebe, dentre outras coisas, éertmimpoténcia diante dos obstaculos
apresentados pelos sistemas e pelas ‘culturasaedmais e institucionais a que cada um
deles estad submetido. Em outras palavras, o pmfgsge concebe a sala de aula de ILI como

um espaco democratico de discussao e reflexdo satweo que acontece no mundo, vive 0
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eterno dilema entre tentar colocar em pratica jeaddhdes que rompem com procedimentos
tradicionais de ensino de lingua ou se curvar didatresisténcia de aprendizes, colegas e até
superiores. Estes, até certo ponto, parecem nao iestressados em temas normalmente
considerados ‘revolucionarios demais’, ‘utopicointasiosos’. Por isso, ignoram ou optam
voluntariamente por seguir o discurso historico, qumno ressalta Pennycook (1994), ndo
propde a capacitacdo do aluno em lingua inglesa fpkar, ouvir, ler e escrever, produzir o
contra-discurso, refutar, debater, questionar e/igiese do “bla, bla, bla vazio da aula
comunicativa” que, infelizmente, na maioria dostegtos instrucionais mundo afora, ainda
continua dissociada “da visédo de criagcéo e tramsigéo de possibilidades” (PENNYCOOK,
1994, p.301). Isto €, muitos profissionais de LEdaioptam pela manutencdo de status
quo ideolégico que privilegia politicas de ensino deglias de paises centrais e todo seu
aparato mercadoldgico.

Ainda seguindo a linha de raciocinio de Pennycosknossos registros etnograficos
demonstram claramente que a realidade nem senffete raquilo em que acreditamos e 0
que desejariamos fazer. Destarte, postulamos ggsosionformantes, na sua maioria, estao
emprestando a esta lingua um carater puramentarnresttal (embora também se refute aqui
a idéia de neutralidade nesta condicdo), calcaeders paradigmas pedagdgicos que,
presumidamente, ndo carregam em si 0 propositeed® go aprendiz grandes expectativas
de tomada de consciéncia, desenvolvimento da c@mgatintercultural, de empoderamento
pessoal e, em ultima instancia, de algum tipoalestormacao social.

Muito pelo contréario, os registros atestam que wamade numero de alunos em todos
0s contextos, dos mais favorecidos aqueles formpdosaprendizes oriundos das classes
populares, mal sabem por que estado estudando mgjés uso dardo a esse conhecimento no
futuro. Desta forma, por verem pouco ou ndo achamenmhum sentido em investir tanto
tempo e dinheiro em cursos de inglés, a tendénaia comum € o desprezo pela disciplina
ou o0 abandono no meio do caminho, uma vez que, eb@sta Moita Lopes (1996), a maioria
absoluta dos brasileiros que estuda a lingua iaghsais terd oportunidades concretas de
interagir pessoalmente nessa lingua, exceto pefagias dainternet quando se dispde do
acesso. Ja para os aprendizes que possuem uma dizmera sobre o seu processo de
aprendizagem, os objetivos se voltam basicamente grajetos pessoais que demandam a
aquisicdo de um produto consumivel, ukit ‘de sobrevivéncia’, no tempo mais breve
possivel, o que, de alguma sorte, estimula o cardggcadolégico impetrado ao ensino
inglés, hoje um segmento saturado de ofertas, amsos variando largamente em preco,

especificidade e qualidade.
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Como colocou o professor Werner Heidermann, da eétsisdtade Federal de Santa
Catarina, por ocasidao do IX Seminario de Linguéstiplicada e do VI Seminéario de
Traducdao, realizado na UFBA, em dezembro de 20@&mnd‘estuda uma lingua estrangeira o
faz por um determinado motivo e esse motivo naotersformacédo social’, ou melhor,
prossegue o académico, “quem estuda uma linguangstra faz isso pensando em si mesmo
e nas vantagens de saber se comunicar em mais ddiama” (anotacoes pessoais, 2006).
Nessa perspectiva, absolutamente pragmatica, nlisiepa porém igualmente valida,
transformacao social ndo aparece como um objetsar alcancado, pelo menos de imediato,
para uma boa parte do alunado.

Assim, como parece nao haver grande interessdipgla, muito menos um estimulo
em se enxergar 0 acesso ao inglés por um viéscpaliieoldgico, no sentido de mostrar para
as pessoas que o grande trunfo de se saber ura fjiapal € a possibilidade de falar de si,
interagir ndo apenas com nativos, mas principalneam o mundo, o cenério ‘re@ldom o
qual o professor de inglés se depara é exatameatadingua como instrumento ou ferramenta
aparentemente neutro(a). Nessa visdo, a énfaseemrsendo dada ao ensino de estrutura,
tomando-se como referéncia uma ‘lingua padrdo’ sapeente falada nos paises
hegemonicos, mas que, na realidade, ndo é faladaimuém, isto é, s6 existe na prescricdo
das gramaticas e dos dicionarios e nas mentes ddoaparte dos autores de livros didaticos
internacionais.

Essa € uma questdo muito importante para quemeetidihoje em dia e que forca os
educadores de lingua estrangeira em geral a pensaever o grau de alcance de seus
objetivos. Heidermann (2006) complementa seu peas@mmargumentando que o professor
de linguas deve estar muito mais preocupado coempdstar comunicativo de seu aluno que
com transformacéo social. O interessante € queorseebermos o ensino de linguas como
uma acdo politica, uma coisa ndao elimina a outpgnas demarca o limite da acéo
pedagogica. O professor que cuida do bem-estaedalsino, certamente, ndo concebe o
ensino de lingua por lingua. Ao contrario, com tbjs mais especificos e realistas,
pavimenta o caminho para que seu aprendiz se ambprconhecimento e dele faca uso da
melhor maneira que o convier. Se nao para transighm ‘social’, com certeza, para
transformacao ‘pessoal’. Essa € uma postura cdéansino de LE e, claro, no caso de inglés
como LI, as possibilidades de transformagao sataaimaiores.
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5.5.2 O ensino de cultura no contexto de ILI

J& em relagdo ao nosso segundo tema, o ensindtaiecw contexto de inglés como
LI, vimos que, embora os professores tenham demaalisim certo embasamento tedrico e
emitido diversas opinides favoraveis ao ensin@msiatico de lingua e cultura, ou até lingua
como cultura, ndo nos deixa de chamar a atencdo asadaiies reveladas a partir da
triangulagédo dos instrumentos. Diversos profess@mascipalmente nas entrevistas, afirmam
categoricamente que, apesar da importancia e agareintima com a lingua, € muito dificil
ensinar cultura se, por exemplo, o professor n&sya@ vivéncia cultural da lingua em paises
nativos ou quando ele/ela ndo tem a formacdo diepiara tal tarefa. Uma analise mais
acurada da questdo demonstra que se trata de uadgeenainda carece de um melhor
entendimento por parte dos professores de inglésL& em geral. Como um dos informantes
aponta, “precisamos entender o que chamamos deraut como esse aspecto deve ser
abordado na sala de aula de ILI, obedecendo-sieatognte, as possibilidades e restricbes
impostas por cada realidade.

E interessante também relatar a constatacéo dosnafites de que muitos alunos, por
ignorarem a importancia e a dinamica que o elemeuitaral assume na sala de aula, estdo
apenas interessados em aprender a lingua inglegaiglaqui vista como ‘estrutura’) por
razbes imediatistas. Isto é, para 0S nossos povésss 0s aprendizes regularmente
matriculados em cursos de inglés assumem que compra produto empacotado a ser
‘distribuido’ com rapidez e eficiéncia, desconsahelo toda a complexidade que o processo,
por si sO, acarreta, incluindo a questao do lugasuitura.

Numa analise mais superficial, esse seria um mogilausivel’ para se descartar o
ensino sistematico de cultura, mesmo sabendo-se i@ importando a abordagem e
metodologias adotadas, é praticamente impossiparaeesses dois elementos. E por essa
indissolubilidade, portanto, que devemos nos engagm tarefa de (re)educar nossos
aprendizes, mostrando-lhes que o elemento culatiralado ao aspecto linglistico, além de
enriquecer o aprendizado da LE, reforca a idéiand®jralmente, compreendé-la, ndo como
um conjunto rigido de regras, mas como um eventtalsdEm niveis mais especificos, 0
ensino de cultura nos oferece a oportunidade déesamaos criticamente as normas culturais
de paises nativos dessa LE e nos garante a pikssieil de melhor entendermos e
vivenciarmos na pratica como se comportam os ‘redssdores culturais diante das relactes
com inumeras culturas que, no caso do inglés, dewadselstatusde LI, estdo cada vez mais

acessiveis a professores, alunos e ao publico eh ge
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Para isso, sabemos, ndo € preciso viver, expermardulturan loco. Quando lemos
(ou trazemos trechos de leituras para a sala d¢ aoil romance de escritores indianos como
Arundhati Roy e Salman Rushdie, nigerianos comm@&hiAchebe, afegdo-americanos como
Khaled Hosseini, autor de sucessos mundiais receont@oO Cacador de Pipas A Cidade
do So] turcos como Orhan Pamuk, vencedor do Prémio Nadeliteratura de 2006, dentre
outros, desfrutamos da oportunidade impar de detamos dialogos com culturas muito
diferentes das nossas e as quais, gracas ao (nglés traducdes), hoje temos pleno acesso.
Esses materiais culturais, distribuidos em escalandial, chegam as nossas maos
praticamente em tempo real por intermédio da regedial de computadores.

Além disso, ndo podemos esquecer da grande quaatidia filmes e documentérios
cada vez mais abundantes no mercado, oriundoslugasuoutrora pouco consideradas ou
simplesmente ignoradas pelos professores como sfalevantes de materiais culturais
auténticos a serem usados nas aulas de ILI comani@na, polonesa, afega, indiana, siria,
tailandesa, arabe, chinesa, palestina, grega,ra&par algumas. Essas incursdes por culturas
internacionais nas aulas de ILI tém mostrado quacesso a tais materiais contribui
firmemente para um certo desprendimento do aprdmdgileiro das culturas hegemonicas de
lingua inglesa, em especial a americana. Esse disesso colabora também para que haja
uma maior aproximacéo entre culturas outras etabadeca um dialogo mais intimo entre as
mesmas, promovendo-se, conseqientemente, um refibauaia sensibilidade intercultural do
aprendiz no sentido de este buscar compreenderndarpara muito além das tradicionais
fronteiras que o cercam.

Seguindo esse raciocinio, embora os professorelsartenenfatizado nas suas
discussbes e nos reconhecamos que o fato de tadonfara € umplus importante para se
ensinar cultura no nosso contexto, ndo ter vivelociama experiéncia no exterior, por sua
vez, Ndo nos parece um argumento convincente paralesconsiderar a abordagem
sistematica do aspecto cultural na sala de auiagies como LI ou simplesmente determinar
a impossibilidade de levar a cabo tal tarefa. Eocgue para aquele professor que viveu em
um pais de lingua inglesa por algum tempo, teorcde) a tarefa de apresentar e discutir a
cultura alvo se apresenta como menos desafiadae@mP como ja sabemos, ao se
internacionalizar, o inglés abre um espaco néo ap@ara se falar de cultura alvo, mas
principalmente para se estabelecer um dialogo dteras, com énfase exatamente na(s)
cultura(s) nativa(s) do aprendiz, ja que, como @Mam dos objetivos educacionais mais

importantes de se aprender uma LI é exatamenteitapa aprendiz para falar de si.
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Como ficou claro nas respostas do questionarioseenfrevistas, nossos informantes
nao deixaram de reconhecer a importancia do papetultura no ensino de ILI nem
tampouco demonstraram resisténcia em tentar abartimnatica de forma mais explicita e
mais freqUente. Entretanto, foi na pratica de dalaula que observamos que, nesse aspecto,
ainda ha um longo caminho a ser percorrido, jaAmuios dos fatores que contribuem para
gue o ensino e aprendizagem de inglés na nossdadmlse oriente para o ensino de lingua
como estrutura e quando muito para os aspectoslamacalvo, se mantém intactos. Por sua
vez, 0 ponto de nossa avaliacdo a ser realcadtvaosente € que, pelo menos, presenciamos
professores de inglés como LI dispostos a re-disetieformular suas praticas de sala de aula
na tentativa de ensinar um inglés que reflita s @ objetivos cada vez mais locais.

Sendo assim, em linhas gerais, ao falarmos derauttiensino de ILI, o importante
nao é mais discutirmos o carater essencial queedssEnto possui no processo de ensino e
aprendizagem de linguas, muito menos quando def¢ardando. O desafio para o professor
contemporéneo de ILI agora € descobrir ‘como’ egexercultura como algo intrinseco,
inerente ao sistema linguistico que estamos ertiinardele fazer bom uso o tempo inteiro.
Além disso, é crucial que o docente analise crite@ie o conteudo cultural do livro didatico
que tende a apresentar esses aspectos como pestategues de informacao de almanaque e
muitas vezes a promover a exaltacao e o reforg@ldees da(s) cultura(s) alvo. Quem sabe,
entdo, ao pensarmos e agirmos sob tal perspecfivanais compartilharemos a idéia de que,
como bem nos lembrou um dos nossos informantes, dedfalar de cultura na sala de aula de

inglés € quando estamos na épocaldiboween

5.5.3 A competéncia intercultural do professor delll

Quanto a competéncia intercultural que o profedsedtl| precisa desenvolver para ser
capaz de fomenta-la nos seus aprendizes, as raspbstquestionario e 0os depoimentos
analisados em conjunto mostram que nossos infoem@stao conscientes da necessidade de
se trabalhar sob essa perspectiva, embora varies demonstrem uma certa inseguranca e
até um perceptivel desconhecimento do que signdieacer sua tarefa de ensinar inglés
assumindo o papel de professor interculturaliséa ficou claro, por outro lado, se, diante de
tantas competéncias hoje exigidas e a serem dds@agao longo de toda uma trajetéria
profissional, 0s nossos professores consideramnget@ncia intercultural uma das mais
importantes para sua pratica docente. Mesmo sabgumel@m quase todos os contextos, o
aluno em geral parece nao estar interessado entidiggestdes interculturais, nem tampouco

revela grande motivacéo para tal tema, o cruzansagdrés fontes de coletas de dados nos
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leva a postular que os nossos informantes aindesaptam um certo distanciamento da
compreensao do que seria um professor intercutterse competente. Porém, continuam
curiosos sobre como devem atuar no seu dia-a-dealdede aula, visando ao emprego de
metodologias especificas e ao uso de atividadepagsam, de alguma forma, promover uma
pedagogia de ILI interculturalmente sensivel gemtie outras coisas, respeite e privilegie a
cultura de aprendizado local.

Ser interculturalmente competente, como vimos npitGla 3, € possuir a habilidade
de interagir de maneira eficiente e adequada eracgies interculturais, ndo importando quais
e quantas sejam as culturas envolvidas na rela@ademos analisar a competéncia
intercultural no dominio profissional a partir deatyo dimensdes: conhecimento, habilidades,
atitudes e caracteristicas pessoais (SERCU, 26@&4a o citado autor, das caracteristicas
pessoais que melhor conduzem a competéncia inignauke destacam empatia, respeito,
interesse por culturas, flexibilidade, toleranonente aberta, iniciativa, sociabilidade e auto-
imagem positiva. Desta forma, do que extraimosrabatho com os nossos informantes,
podemos afirmar que a maioria deles apresenta quWedas essas caracteristicas
desenvolvidas em maior ou menor grau. E, mesmdatanslo que as suas rotinas de sala de
aula nem sempre proporcionam o ambiente idealqaga pratica docente se movimente da
familiaridade com a cultura alvo num extremo e paggir o outro lado doontinuumcom
o desenvolvimento da competéncia intercultural auoativa, muitos avangos nesse sentido
foram percebidos.

Baseando-se em um modelo concebido por Chen es&tg1996) que se propde a
avaliar a eficiéncia do interculturalista, na tgatacdo dos dados, tentamos também analisar
os resultados a partir de trés componentes priscigd) o ‘afetivo’, que se refere a
sensibilidade intercultural do professor, (2) ogeitivo’, que diz respeito a consciéncia
intercultural e (3) o ‘comportamental’, que se refa destreza ou habilidade intercultural do
profissional ou do individuo em contato direta auwliietamente com outras culturas.
Logicamente que, devido ao reduzido numero deagigit salas de aula, além da ja discutida
pouca frequéncia no trabalho com os aspectos aidtnps contextos investigados, algumas
limitacbes se fizeram presentes, em especial quan@afase maior era sempre dada ao
componente linglistico ou ao conteudo quase in@ahvlivro didatico.

E indiscutivel que, em termos de conhecimento @lltesse € um grupo privilegiado,
independente ou ndo de contatos mais diretos cdiras estrangeiras e vivéncia(s) em
paises de lingua inglesa. Sao professores muito indonmados, atualizados e que,

predominantemente, possuem um excelente conheanEntmundo. Tal condigcdo, sem
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davida, proporciona ao aprendiz grande tranquikdad momento de exposicdo e discusséo
de aspectos culturais na sala de aula, criandoasambiente propicio para que se estabeleca
o didlogo intercultural e se fale mais de cultucm mais freqiiéncia nas aulas de LE.
Iniciando nossa andlise pelo ‘componente afetim@smo diante da opinido pessoal
de cada professor, das restriches impostas por aautaxto, pelos objetivos e interesses
institucionais e de cada grupo de aprendizes, poslenbservar que a sensibilidade
intercultural da maioria de nossos informantesra®m®@ra em niveis bastante desenvolvidos.
Nesse pormenor, as respostas ao questionario, lasacdes espontaneas durante as
entrevistas e as observacdes de sala de aulaasecaiaram por posturas e atitudes sébrias,
sustentadas em uma pratica que prima pela toleréeipatia e pelo respeito as culturas em
geral, inclusive a nativa. Adicionam-se as primeit@madas de consciéncia, analise critica
dos aspectos culturais, tomadas de decisdo inf@asnachdo endeusamento ou
engrandecimento das culturas de lingua inglesa t@npouco a sua demonizacdo via
comentarios e comportamentos xenofébicos, deprexsabu preconceituosos. Os exemplos

abaixo, alguns dos quais mencionados em outrasspdottrabalho, ilustram tal postura:

(1a) Observacéo de aula:

Aula 2, Inglés Instrumental, 14 de setembro de Z0Qniversidade Publica (P3):

P diz que, por um ano, teve uma experiéncia mé@sal na india, que 14 nem todo
mundo fala inglés e que os alunos precisam enteqaero inglés ndo é a lingua
apenas dos Estados Unidos e Inglaterra. P diz ssEs epaises séo importantes,
porém ha muitos outros como no Caribe, na Afrieaneoutras regides.

(1b) Questionario:

Tento ndo propor uma visdo de oposi¢cdo de cultaraam de entendimento de
singularidades. Em se tratando de cultura americaoa exemplo, percebo que
trabalho de maneira a ressaltar a identificacaoimfaggncias em nossa cultura e
suas implicacdes. Trabalho nesse sentido, poisnfagiicias da cultura norte-
americana sdo visivelmente mais perceptiveis ngilBgae as da cultura indiana,
por exemplo. (P3)

(1c) Questionario:
A cultura de um povo é expressa na sua linguagmar®do de se colocar perante o
mundo. Como poderia ensinar inglés sem falar dissbavés disso? (P10)

(1d) Entrevista:
Eu sempre quis que meus alunos se apaixonasseesgmiingua e fizessem coisas
interessantes com ela como, por exemplo, conhetersoculturas. (P13)

(2a) Observacéo de aula:

Aula 1, Lingua Inglesa, 8B, 20 de novembro de 2006, EF Publico (P14):

P coloca um CD de mdsica baiana, um ritmo bemeaafdc com tambores, como
pano de fundo, e circula pela sala com um lapisricd, tirando davidas, fazendo
comentarios, observando o trabalho de desenhowdogetratos que pediu que os
AA fizessem. P diz que os trabalhos precisam fitatos para que eles possam
competir na exposi¢cdo da semana da beleza negréd ACse concentram a sua
maneira. P diz que esta gostando dos resultadmstiawa incentivando os AA.
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(2b) Questionario:

Tento sempre trazer discussbes pertinentes pateodds sala de aula, buscando
desenvolver um olhar critico e, ao mesmo tempoolinar observador, respeitador e
igualitario. (P4)

(2¢) Questionario:
N&o se pode aprender uma nova cultura sem conhesuga prépria, sem deixar de
ressaltar nossos defeitos e qualidades. (P12)

(2d) Entrevista: )

Conhecer outras culturas nos torna mais toleraRtésiportante entender que néo
podemos demonizar uma ou outra cultura, mas veleagda uma tem de diferente.
(P4)

A sensibilidade intercultural acurada dos nossofepsores-informantes, guardadas as
restricbes contextuais, péde ser observada tambéabardagem de materiais instrucionais,
em especial daqueles oriundos dos livros didatimtingua inglesa concebidos para o uso
internacional. Embora 0s registros etnograficostraos que esses materiais ainda exercem
grande poder e influéncia sobre a pratica do psofesfoi possivel observar tanto nas
respostas e discussdes quanto nas visitas agisadata, posturas e tomadas de decisédo sob a

perspectiva do componente afetivo. Vejamos algyesplos:

(3a) Observacéo de aula:

Aula 1, Inglés 1A, 01 de setembro de 2006, Cursdegtensao (P8):

P trabalha com o livro. P diz que Sandra e Kazaasgersonagens do livro, estdo
conversando. Sandra € americana e Kazoo é jagér@soca o CD com o didlogo
entre os dois. O enfoque é na formhere are you fromP passa o didlogo mais
uma vez. P pede que os AA repitam a formula. P aagmde que dois deles
assumam os lugares de Sandra e Kazoo. Dois AAlsatagam. Uma A pergunta,
‘Where are you from, SandraA aluna responde:I'm from México. ‘Sandra’
agora pergunta,Where are you from Kazob?A segunda A respondel’'m from
Brazil, Salvador Todos os AA riem. P vé que a A ndo segue a flarma a
congratula por ter dado a informacéo real e ter sid mesma.

(3b) Questionario:

O material didatico ndo faz alusdo a aspectos deauculturas; ha uma
supervalorizagéo do inglés americano, além de umtagéo dos valores americanos
(modismos). (P2)

(3¢) Questionario:

Quando penso em levar ‘cultura’ para a sala de adla penso apenas em pontuar
crencas e costumes, mas abrir discussfes quevans &0 entendimento e, por fim,
a uma maior tolerancia com o ‘novo’. (P4)

(3d) Entrevista:

E preciso desartificializar a sala de aula. O quegtés internacional ndo tem é a
rigidez de pronuncia, de vocabulario, aquela rgidee a gente sempre vé nos
livros didaticos. (P5)

Nessa discussao, é importante ressaltar que, amurd Sercu (2004), ao propormos
a avaliacdo da dimensdo afetiva da competénciacidteral de um individuo nao

precisamos, necessariamente, almejar algum tigoretericdo de tracos de personalidade e
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atitudes que ele deve possuir para ser considera@oculturalmente competente. Na
realidade, como € inerente a educacdo como um ¢togoe se busca com esse exercicio € a
possibilidade de se fomentar tanto em professae®em aprendizes o desenvolvimento
dessa competéncia, considerando as caracteripti6psas de cada pessoa, suas crencas e
seus valores, almejando a constru¢cao de uma aaigem positiva e o despertar do interesse
por outras culturas.

Quanto ao componente cognitivo, sabemos que ocuiteralista eficiente, nesse
pormenor, é possuidor de uma (auto)consciénciaraliue serve ao propoésito de contribuir
para a reducdo das ambiguidades e incertezas tegrartoda interagao intercultural. Aqui
emergem as estratégias usadas para se discutBolvere os problemas e desafios que
normalmente surgem no contato e confronto de @dtarpara explicar como somos capazes
de desenvolver uma melhor compreensédo e uma mértuea em relacdo ao Outro. S&o
essas estratégias que nos capacitam (professapesralizes) a descobrirmos, dentro de uma
perspectiva positiva, semelhancas e diferencag @oigsa(s) cultura(s) e a(s) cultura(s) do
Outro, levando, dentre outras coisas, ao desemuehtio da tolerancia e de atitudes positivas
em relacdo a outros povos e, consequentementeafastando da visdo monocultural
equivocada do mundo em que vivemos.

Em relacdo aos nossos professores informantesa a@jnd sujeitos as limitacdes
contextuais e ao numero restrito de aulas obsesyguademos enxergar o componente
cognitivo a partir de diversas assertivas no qoedtio e nas entrevistas e, de alguma
maneira, vislumbrar nos registros de sala de aeldas situacdes e atividades especificas em
gue tal dimensdo, inconscientemente ou néo, forc#éada. Dos registros etnograficos,
selecionamos 0s excertos abaixo:

(4a) Observacéo de aula:

Aula 1, 6A, 06 de novembro de 2006, Ensino Fundamental ded® Publica
(P9):

P desenha no quadro uma tela de computador e sumuididlogo virtual. O P diz
que ele sera um estrangeiro virtual e uma A serdnigo do outro lado da linha. P
comeca escrevendo varias informacgfes pessoais cétatho, my name is;.I'm
from..; | live in.... P pede que essa A e depois os outros AA facaiguptas. Os
AA, entdo, seguem perguntando em ingl&¥hat's your name?Where are you
from? What's your e-mail?etc. P diz que seu nome é Toshio, que é do Japfie
seu esporte favorito é beisebol. P pergunta aossé/feles acham estranho um
japonés falar inglés e gostar de beisebol. Os AAardiendem o sentido da pergunta
e dizem que beisebol é um jogo americano.

(4b) Observacéo de aula:

Aula 1, Lingua Inglesa Il, 09 de novembro de 200Fniversidade Privada (P10):

P mostra uma gravura de um homem fazendo tarefag@slicas. Comeca uma
discussé@o sobre papéis masculinos e femininos. sofmparam valores culturais
dentro da cultura brasileira em relacdo ao temaniAheres defendem as mulheres
e 0s homens argumentam contra. P diz que papéiaulimas e femininos numa
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determinada sociedade é uma questdo cultural iengterte pede entdo que eles
tentem investigar o tema em outras sociedadesrs#ioar quais.

(4c) Observacéo de aula:

Aula 1, Inglés Avangado, 26 de agosto de 2006, Gurivre (P4):

P diz que vai trabalhar a atividade do ‘concorda'discorda’. P explica que ele vai
trazer alguns tdpicos sensiveis e polémicos e z@r faada afirmativa ele pede que
os AA que ‘concordam’ se dirjam a sua direita e qpge ‘discordam’, a sua
esquerda. P diz, “Eu acho que o problema da pobrezarasil, em parte € culpa
nossa”. Os AA se movimentam de acordo com a oppé®soal de cada um. P pede
gue eles discutam porque concordam ou discordagid #m tempo e depois lanca
outra afirmativa: “Como acontece em varios paisess ndo deveriamos ser
obrigados a votar”. Os AA se movimentam e discuterpede que um A faca uma
afirmativa. Um A diz, “Dar esmola na rua ndo é higio para o nosso problema
social’. Os AA discutem. Uma A diz que se criou umedustria da esmola no
Brasil. Uma outra A fala de trabalho voluntarigg@tomum em alguns paises e que
no Brasil ainda se faz muito pouco. A aluna diz guenarido dela é médico e
durante um dia na semana ele atende a paciensgesmde graga. Outros tdpicos e
outros problemas s&o discutidos e 0os AA colocarpiaido deles, dizem que nem
sempre as solu¢des adotadas sdo as mais corretas.

Ja nas respostas do questionario e nas entrevdstasaneira igualmente subliminar,
0os professores se posicionam quanto a questao atmtem de culturas na pratica de ILI,
guanto aos ganhos que podem advir dessa abordagesalande aula e, finalmente, de que
estratégias eles lancam mao para, quando posgix@mover o desenvolvimento da
competéncia intercultural de seus aprendizes. Eanélgumas das respostas selecionadas a
seguir aparentem ser bastante amplas e genéndagmios que, no seu bojo, ha tragos
inerentes a dimensdo cognitiva, demonstrando, asgim varios dos nossos informantes,
talvez sem saber, estdo em pleno exercicio desnpeaténcia intercultural:

(4d) Questionario:

[Abordar] cultura é essencial, ja que o inglésgrande lingua de comunicagéo no
mundo. Mas a associacdo com a cultura norte-ameariéamuito forte, criando
muitas vezes rejeicdo ao estudo da lingua. (P5)

(4e) Questionario:
Procuro oferecer instrumentos para que o alunoapssguir adiante a partir de
principios e da bagagem cultural que eles trazé6). (

(4f) Questionario:

Abordo as questfes interculturais a medida que \@assurgindo; as vezes em
funcdo dos materiais didaticos... quando possugun® verossimilhanca com a
realidade do aluno. (P9)

(49g) Questionario:

Trazer informacgdes sobre a cultura estrangeira, dgixando, porém, de abordar
questBes culturais brasileiras e a necessidades despeitar as individualidades.
(P11)

(4h) Entrevista:
Como professor de inglés, eu tento fazer um trabalifierenciado na escola,
tentando derrubar varios mitos. (P9)
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(4i) Entrevista:

Eu tentava fazer tudo nos Estados Unidos para guendchegasse aqui na minha
sala, eu ja saber tudo e ser uma novidade... salji todos os filmes que iam
passar em Salvador e ja sabia toda a moda, tude @iga depois. Ai eu me sentia
muito privilegiada nessa questéo. (P13)

(4j) Entrevista:

E importante conhecer culturas, pois isso nos tomads tolerantes. E preciso
entender que ndo podemos supervalorizar uma oa oultura, mas ver cada uma
como diferente. (P4)

Quanto a dimensdo comportamental, procuramos fobamnti situacbes que
demonstrassem, por exemplo, destreza do professolidar com diferentes mensagens
interculturais, gerenciamento de interacoes, fidddre de comportamento diante da cultura
do Outro, além de habilidades sociais em ambo®wosrdos verbal e ndo-verbal. Embora a
realidade analisada tenha oferecido chances mindeasontato intercultural como, por
exemplo, contar com a presenca de algum estrangairsala de aula ou atividades que
privilegiassem algum tipo de interacdo intercultufarojetos de bate-paponline com
estudantes de inglés de outros estados e outrgsspantrevistas com estrangeiros que
moram na Bahia ou projetos kiey palcom estrangeiros nativos de inglés ou ndo saonalgu
idéias), os dados das trés fontes revelaram algagss dessas habilidades no que tange ao

elemento comportamental. Vejamos alguns exemplos:

(5a) Entrevista:

Como eu tive o privilégio de viajar muito, ndo sopEstados Unidos, mas também
para paises de outras culturas, eu vi coisas isipresites a nivel cultural, pessoas
gue tinham uma maneira de fazer coisas diferergemich... entdo, eu me sentia
mais brasileira, mais patriota, e fui agregande esshecimento todo... de fora de
Salvador, fora do Brasil ao meu trabalho em salautke (P13)

(5b) Entrevista:
Minhas viagens me ajudaram muito a desmistificaitanicoisas, tanto em relacao a
outras culturas quanto em relacao a cultura biasile..] Eu mudei. (P13)

(5c¢) Entrevista:

A minha experiéncia nos Estados Unidos me mosti@ ajque menos tem 14 é
americano. Percebi que aquele pais é mais queéissn, melting pot com muitas
culturas co-existindo ao mesmo tempo. E eu aprefidar com isso. (P4)

(5d) Questionario:
O conhecimento da lingua somente ndo favorece essacde comunicacédo e da
dindmica social. (P1)

(5€e) Questionario:

A percepgédo da diversidade cultural que ha no ménduiito importante. Isso da
margem ao desenvolvimento de alunos e professores pessoas e ndo somente
como falantes de uma determinada lingua. (P3)
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(5f) Observacéo de aula:

Aula 1, 1° Ano do Ensino Médio, 21 de setembro de 2006, ENbIRD (P11):

P fala da importancia daternet mas também chama a atencéo para os perigos que
ela oferece como pedofilia, riscos de entrarofratse dialogar com marginais de
varios lugares, etc. Os AA concordam com o P gotoe pergunta qual a lingua
predominante ninternete que a maioria dos jovens de todo o mundo usaf. O
complementa e diz que, fora o ‘internetés’ dos MsS&ltas salas de bate-papo, qual

€ a lingua que predomina imiernet Os AA respondem que é o inglés.

(5g) Observacéo de aula:

Aula 1, Lingua Inglesa, 8B, 20 de novembro de 2006, EF Publico (P14):

Sempre fazendo uma associacdo com o quadro do hegéd Zumbi, P segue
elicitando palavras que os alunos atribuem ao me$inchama a atengéo para a
palavra beautiful (bonito) e pergunta,l$ black beautiful?(O negro é bonito?). Os
AA dizem que ‘sim’. P pergunta em L1, “Os negrosgiesala se acham lindos e
lindas?” Uma A diz que ‘sim’. P pede que eles taifli. P encerra a atividade.

Em suma, ndo mais se discute que o aprendiz compeate uma lingua internacional
precisa se tornar um falante intercultural, ja qaso tenha a oportunidade de usar a lingua,
0S encontros que este venha a experimentar naosmaestringem a contatos com falantes
nativos de inglés nem, necessariamente, ocorremaapgajando-se para fora do pais. Na
realidade, com o avanco das comunicacfes, dosinsgflobais e das viagens internacionais,
as oportunidades de contato com pessoas de ougyam®es$ estdo se tornando corriqueiras.

Como mostram os instrumentos de coleta de dadasosoprofessores de inglés
reconhecem a importancia de estarem atentos adquéstdesenvolvimento da competéncia
intercultural, mas ndo deixam de apontar que éasla & uma tarefa de dificil concretizacao

NO NOSSO contexto:

Tenho consciéncia de que é necessario ter essargost de promover a
interculturalidade, mas algumas vezes limito a minpratica a objetivos
pedagogicos;

Ainda faco isso de forma restrita, me limitandoratar aspectos como habitos e
costumes;

Questbes culturais também levam o aluno a compeeengstdes linguisticas, mas
nem sempre coloco esta preocupacdo em pratica.

Além disso, varios professores ainda relacionam ooce&to a aquisicdo de

conhecimento sobre fatos e informagdes culturaisgipalmente da(s) cultura(s) alvo:

E necessario que os alunos tenham informagées aafuléura alvo.

Sendo assim, como tentamos ilustrar a partir dadtilacdo dos dados, uma boa parte
dos nossos informantes reconhece a importanciagiorde interculturalidade para o ensino
de ILI e sabe que desenvolver a competéncia iritaraldo aprendiz vai muito além de

prover conhecimento cultural estatico. Embora néstetn nem falem abertamente de
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interculturalidade na pratica de sala de aula enpvam a competéncia intercultural apenas
de forma indireta ou incidental, fato comprovaddopkaixo nimero de oportunidades
registradas nas observacfes, 0 estudo indica ges psofessores ndo ignoram o papel de
interculturalistas que Ihes é demandado dentro @tar® contemporaneo de ensino e
aprendizagem de ILI. Pelo contrario, muitos detesessentem de ndo poderem assumi-lo na

sua totalidade, com maior frequiéncia e de manehia sistematica.

5.5.4 O professor de ILI e a pedagogia critica

Ja no que diz respeito ao quarto e ultimo temadgueinuva do nosso estudo, a
pedagogia critica de ILI e o papel do professdrijaamgulacdo de dados sinaliza que nossos
informantes, aparentemente, sdo mais criticos or@atgue na pratica. Suas concepcdes e
crencas a respeito do assunto se revelam com @afase no discurso, no momento das
discussoes abertas, durante as oportunidades eplagudeixam fluir opinides consistentes e
coerentes acerca da necessidade de o professmglés contemporaneo, nativo ou néo,
incorporar na sua pratica diaria principios e etgie@s de um aprendizado transformador,
preocupado com o ser humano e com o ambiente emlg@atua. Isto €, um aprendizado que
se distancie 0 maximo possivel da concepcédo deagdo bancéria’ de ensino de LE, tdo
criticada por Freire na educacédo em geral e qéeljzmente, ainda predomina nas aulas de
inglés como lingua estrangeira.

Tanto nas respostas mais abertas do questionaentaunos depoimentos mais
subjetivos das entrevistas do tipo livre-narratog professores explicitam como uma crencga
guase unanime a importancia de “ajudar os nossw®sla terem uma visao critica sobre
tudo” (P15) ou de “ajuda-los a deixarem de ser alilmadinhos” (P2). Isso é igualmente
verdade até quando falam de si, numa espécie decdtita, ao reconhecerem que, “como
professores de inglés, ja foram alienados, mas ae@oo pessoas” (P5), ou quando
demonstram alguma resisténcia a certos canonedudagio linglistica, ao colocarem que,
mesmo sendo professores ndo-nativos, “sao tdodu@mos oS nativos, tendo ou ndo morado
nos Estados Unidos” (P6). Por qualquer prisma oqadisemos essas falas, sem sombra de
davida, nos encontraremos diante de posturasasgjtiandas de profissionais diferenciados,
genuinamente preocupados com a qualidade e a rniofué&lo seu trabalho, atentos as
necessidades mais imediatas de seus alunos emestéa cientes do que, hoje em dia,
significa ensinar e aprender uma lingua costatuse o poder do inglés.

Entretanto, ao nos debrucarmos nos dados etnaggaficonstatamos poucas e

limitadas oportunidades em que o nosso professanglés se comporta como um agente
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politico, engajado num projeto de pedagogia criécada ao ensino de ILI, que ajude o seu
aluno a articular nessa lingua hoje sem patriaraatiscursos aos discursos dominantes em
qualquer parte do planeta, nos moldes defendidos@@®nesse trabalho e por autores como
Pennycook, (1990, 1994, 1995, etc.), Cox e AssisrBen (1999, 2001, 2006), Rajagopalan
(2001, 2004, 2006, etc.), Guilherme (2002, 200@)aitar alguns. Em outras palavras, na
pratica, o reflexo das opinides em prol do engajgmdo professor de inglés em um projeto
de ensino de ILI visando, dentre outras coisagrestormacao social e ao empoderamento do
aprendiz, nos pareceu ainda timido, mas néo totdémaisente ou impossivel de ser adotado.
Isso pode se tornar uma realidade, & medida qeeracGes permitam e que ao professor
seja dada a autonomia necessaria para poder avaiger praticas, abordagens e modelos de
ensino e aprendizagem de LE que, historicamenta, @Rercido uma influéncia quase
hegemonica no tocante ao ‘que’ e ‘como ensinarue materiais sdo os ideais para tal
propésito.

Para sermos mais especificos, decidimos apresgmntéreve balanco da participagéo
de nossos informantes no estudo, sintetizando sapaento de cada um em relacdo ao seu
papel frente a uma pedagogia critica de ILI, ex#onnos dois primeiros instrumentos de

coleta de dados e delineando o cenario que asvalgéess de aulas registraram:

(P1)

Respondeu ao questionario, ndo participou dos encoas, duas aulas visitadas.
Sintese das opiniGes sobre o tem#&cho importante ensinar o aluno a analisar
criticamente a sua propria cultura e a do outro.

Balanco das aulas:Basicamente, trabalho a partir do conteddo dm ldidatico;
pouco aproveitamento dos momentos propicios adafio elementos relacionados
a uma pedagogia critico-reflexiva.

(P2)

Respondeu ao questionario, participou dos encontrpoduas aulas visitadas.
Sintese das opinides sobre o tema&cho muito dificil encampar uma pedagogia
intercultural critica, pois a maioria dos alunotdef®cada no vestibular; ndo ha
interesse em fazé-los pensar em questdes polibsdiicas.

Balangco das aulas: Carater pragmatico predominante, aulas quase fxfei
tecnicamente, bem planejadas, temas limitados ate@do do livro, nenhuma
oportunidade de discusséo critico-reflexiva.

(P3)

Respondeu ao questionario, ndo participou dos encwos, duas aulas visitadas.
Sintese das opinides sobre o tem&roporcionar aos alunos, a partir de fatores
exteriores, o desenvolvimento pessoal e, possiveimer acdo modificadora do
meio no qual estéo inseridos.

Balango das aulas:Aulas de inglés instrumental produtivas, conduzidaslLl,
grupo heterogéneo, trabalho com estratégias dedeitratou-se da importancia de
se compreender inglés nos dias de hoje, o0 seu poday LI, discussdo de temas
como culturas outras de lingua inglesa, uso desextie, mesmo superficialmente,
tratavam de encontros interculturais.
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(P4)

Respondeu ao questionario, participou de um encordgr duas aulas visitadas.

Sintese das opinides sobre o temdlimentar as mentes dos aprendizes com
guestionamentos para que eles possam estar seonstumdo, reconstruindo e
desconstruindo suas realidades.

Balanco das aulas: Aulas dindmicas de conversacdo avancada, discussdes
produtivas, contetdo aberto, flexivel, criadasagoportunidades para que alunos
opinassem sobre temas polémicos como pobreza apcéo, incentivo a uma
tomada de consciéncia critica, entre outros.

(P5)

Respondeu ao questionario, participou dos encontroduas aulas visitadas.

Sintese das opinides sobre o tem&azer com que meus alunos ndo comprem
idéias prontas, que saibam entender as diferermpasgeeita-las e ndo considerar
nada 100% bom ou ruim, certo ou errado.

Balanco das aulas:Aulas de carater instrumental, conduzidas na Lhtedmo
aberto e mais flexivel, temas interessantes, poopasgunidades de um trabalho
mais critico.

(P6)

Respondeu ao questionario, participou de um encordgr duas aulas visitadas.
Sintese das opiniées sobre o temBermitir que o aluno faga parte da aula com seu
background sua bagagem cultural.

Balanco das aulasAulas no ensino EM conduzidas totalmente na L2amicas,
criativas, tecnicamente bem preparadas, contelwmtado pelo livro didatico,
atividades variadas, nenhum exemplo de um tralbraliis critico.

(P7)

Respondeu ao questionario, ndo participou dos enciwos, duas aulas visitadas.
Sintese das opinides sobre o tembnplementar materiais didaticos que levem em
consideracdo as questfes interculturais, estimalacompreensdo que cultura
dominante n&o tem relag&o direta com valor, ndogber o aluno como untabula
rasa

Balanc¢o das aulasAulas organizadas, conduzidas majoritariamente Zyagkupo
iniciante, heterogéneo, temas e discussdes orgsfzelo contetido do livro, poucas
oportunidades de um trabalho mais critico-refexivo.

(P8)

Respondeu ao questionario, participou de um encordr duas aulas visitadas.
Sintese das opinides sobre o tem& partir do viés critico, os alunos terdo a
oportunidade de se desenvolverem como sujeitosoeohfetos nesse processo;
sujeitos capazes de transformar a realidade.

Balango das aulasAlunos iniciantes, aulas dindmicas, conduzidas emgarte na
L2, orientadas pelo conteddo do livro, desdobracsemotivados pelo professor
gue geraram algumas oportunidades de um traball® voliado para a realidade
local do aluno e de alguma reflex&o.

(P9)

Respondeu ao questionario, participou dos encontrpduas aulas visitadas.
Sintese das opinides sobre o tem&roporcionar aos alunos, a partir de fatores
exteriores, o desenvolvimento pessoal e, possivetmea acdo modificadora do
meio no qual estéo inseridos.

Balanco das aulasAulas de inglés no EF publico, pouco produtivasidtzidas na
L1, grupo heterogéneo, trabalho prejudicado pordig@es estruturais, alunos
dispersos, material compilado pelo professor, elsi@sforco de trabalhar um
minimo de contedido, nenhuma oportunidade de algporde discusséo.
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(P10)

Respondeu ao questionario, participou de um encordgr duas aulas visitadas.
Sintese das opiniées sobre o temd@emocratizacdo do conhecimento, pratica
pedagégica reflexiva, aplicacao de atividades qfieggem a consciéncia critica do
aluno, questionando-se diferentes praticas custura

Balanco das aulasAulas de inglés intermediario, conduzidas parciat@ea L2,
grupo adulto heterogéneo, trabalho com estraté&lgaleitura, discussdo de temas
relacionados a cultura local, algumas oportunidgdga um trabalho mais critico-
reflexivo.

(P11)

Respondeu ao questionario, participou de um encordgr duas aulas visitadas.
Sintese das opinifes sobre o tem@&ompreender os fendmenos sociais, analisar de
forma imparcial cada aspecto cultural, aprofundatoahecimento cultural para
entdo fazer comparacdes.

Balanco das aulas:Aulas de inglés no EM publico, conduzidas integeaite na

L1, conteldo mesclado entre livro e material exszolhido pelo professor,
estratégias de leitura, discussdo de temas atiggidok a tecnologiainternet
habitos do jovem frente ao computador, nenhumaviehgao que resultasse em um
trabalho mais critico-reflexivo.

(P12)

Respondeu ao questionario, participou de um encordgr duas aulas visitadas.
Sintese das opinides sobre o temhastigar os alunos a querer mais que o simples
livro ou uma simples aula; com conhecimento, caltiinteresse € possivel mudar
destinos e mentes.

Balanco das aulas:Aulas de inglés intermediario, conduzidas prioidarente na
L1, tecnicamente bem planejadas, diversificadastddas ao conteddo do livro e,
basicamente, a introducéo de pontos gramaticais.

(P13)

Respondeu ao questionario, participou dos encontrpoduas aulas visitadas.
Sintese das opinibes sobre o temdaudo muito novo, tenho consciéncia da
importancia da promogédo da interculturalidade ediacdo de uma postura critica,
ainda estou incorporando esses conceitos de formimaara, estou mudando nesse
sentido, minhas aulas tém tomado esse rumo.

Balanco das aulasAulas conduzidas na L2, bem estruturadas, incldsaimaterial
extra, uso variado de recursos como audio e videas oportunidades para uma
discussédo de aspectos culturais e para um trabdtfom-reflexivo.

(P14)

Respondeu ao questionario, participou de um encordr duas aulas visitadas.
Sintese das opinides sobre o temainda entendo tudo de forma limitada,
intuitiva, sem principios pré-determinados, em uivelnde consciéncia bastante
inicial, mas do ponto de vista didatico, ja obsamua postura mais reflexiva.
Balango das aulas:Aulas no EF municipal, conduzidas na L1, grupogiuieto,
estrutura razoavel, conteddo e material didaticoptados por professora, diversas
oportunidades foram criadas com o intuito de sassaima discussdo reflexiva,
produzindo um efeito muito interessante nos alugoe puderam, ndo apenas
aprender novas palavras, mas, principalmente, fidasi, da questdo étnica, da
condicao social do negro na Bahia e no Brasil.

(P15)

Respondeu ao questionario, participou de um encordgr duas aulas visitadas.
Sintese das opinibes sobre o tem&omentar no aluno uma postura critica,
desenvolver uma consciéncia critica, capacitanddazer reflexes e tornar-se um
sujeito atuante no mundo.

Balanco das aulasAulas de inglés intermediario, conduzidas na L2nitetamente
bem estruturadas, conteddo do livro texto (Audiddeo), material complementar
preparado pelo professor, raras oportunidades dealralho critico-reflexivo.
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Como podemos constatar através desse resumo ¢udo esmo um todo, é possivel
afirmar que os nossos 15 (quinze) professores glésinindependente do segmento em que
atuam e dos objetivos especificos dos aprendizesinmbito de suas acepcdes, crencas e
referéncias tedricas, estdo, paulatinamente, s#odaonta da posi¢cao central que ocupam no
ensino de inglés como LI e das prementes revisdesdancas de postura que esse processo,
indiscutivelmente, vem lhes impondo. Embora ja &emhincorporado ao seu perfil
profissional algumas particularidades que os digen positiva e competitivamente de
outros professores de LE, como, por exemplo, divalaompreensdo das implicacbes de se
ensinar uma lingua de alcance global e a sua cGmdie ‘corretores (inter)(trans)cultural’,
nos termos de Lima e Roepcke (2004), a praticaaerte de inglés como LI no nosso
contexto pouco reflete muitas dessas percepcOameepcdes, em especial aquelas que
possam contribuir para a adocédo de uma pedagdgrauitural critica de ILI.

Na realidade, constata-se aqui que as nossasdsal@asla, mesmo aquelas contando
com professores bem intencionados e conscientesngeeitada eminentemente politica que
deve ser o ensino de ILI nos moldes atuais, aiegeoduzem o tradicional cenario de caréater
global ha muitas décadas desenhado e confecciqra@oo aporte e desenvolvimento da
Abordagem Comunicativa, difundida mundo afora pplises centrais sem a devida atencéo
as necessidades e a(s) cultura(s) de aprendizagais.|Mesmo diante de muitos exemplos
de resisténcia a sacralizagdo metodolégica, pahoiente por parte de alguns paises
orientais, a condicdo hegemodnica alcancada pordogte abordagens como o Método
Audio-lingual, a Abordagem Comunicativa ou a Abaela por Tarefas, entre outros, se da
em boa parte por conta da deficiéncia de paise aorBrasil em investirem nas suas
pesquisas de aquisicdo de LE e se articularem graguzirem seus proprios métodos de
ensino de LE. Caso se estimulasse a pesquisa @delasé&jue atentassem para salas de aula
monolinglies como as nossas, poderiamos dispoudadates cada vez mais conscientes das
complexidades do ensino de ILI em contextos lodaiante de um cenario mais condizente
com as necessidades locais, 0s nossos professorneglés, certamente, se imbuiriam do
direito e da responsabilidade de empregar métodesfapsem ao mesmo tempo sensiveis
culturalmente e mais eficientes para o processapdendizagem de seus alunos (MCKAY,
2003).

Como pesquisadores, além do compromisso com adesidantifica e da motivacao
para, de alguma forma, contribuir para a transfgfbada sociedade através das nossas
incursdes académicas (ver Capitulo 2), nos parese diante das descobertas aqui

demonstradas, o momento é mais de reflexdo deagamgdenho pela busca de ‘culpados’ por
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algo aparentemente simples que ainda nao foi incado a pratica pedagdgica de milhdes de
professores de inglés mundo afora. Simples? Claeongo. Tudo que diz respeito a lingua,
em especial o inglés como LI, sem sombra de duwedaplve poder, politica, ideologia,
discurso e contra-discurso, diferentes tipos de emegia, tradicdo, imperialismo
profissional*, disputas e interesses cada vez mais acirradesnais variadas instancias e
nos mais diversificados dominios.

Em suma, se nessa nossa ‘aventura’ de fotografaeneapormos realidades distintas
de ensino e aprendizagem de inglés como LI na eidld Salvador, correndo o risco de
sequer verificar qualquer uma das nossas hipotesetlvez de ndo encontrar ressonancia
para as nossas propostas, 0 exercicio investigatéertamente, por si s6 e pelo que
representa, tera sido valido. Isto €, apesar deoterdentificado uma importante disparidade
entre o discurso e a pratica do professor de inglés atua em diferentes realidades
educacionais de Salvador, as andlises dos dadas resaltados produzidos por nossos
instrumentos de pesquisa ndo nos desencorajamtiawandefendendo e promovendo o0s
pressupostos de uma pedagogia intercultural cafiiaada ao ensino de inglés como LI. Em
todos os contextos estudados a consideramos copwdagogia mais adequada e mais
promissora para que, com eficiéncia e sensibilidad@mmos capazes de ensinar e levar o
nosso aprendiz a se apropriar verdadeiramente dpodleroso sistema linglistico que hoje
pertence aqueles que o dominam e dele fazem ustacte

Na realidade, nunca deixou de passar pela noss&e ngere, com esse estudo,
poderiamos estar imbuidos de objetivos muito aondasi para um trabalho académico de
conclusédo de curso, embora seja isso mesmo o quprapomos a realizar: algum tipo de
transformacao profissional e, consequentementelalsogor menor que seja. O que
verdadeiramente ndo desejamos € produzir um t@bglie, mesmo adquirindo alguma
relevancia no meio académico, seja destinado armafaprateleiras empoeiradas das nossas
bibliotecas.

Assim, inspirando-se nas sdabias palavras do pmfedsan-Paul Bronckart, da
Universidade de Genebra, proferidas durante um-coirso no INPLA (Intercambio de
Pesquisas em Linguistica Aplicada) ocorrido em Béao, em maio de 2007, cremos que se
com um trabalho de pesquisa ndo pudermos constatéas novidades ou se, de alguma
maneira, nao for possivel produzirmos um sabemgssa servir de catalisador para grandes

34Termo usado por lllich (1973) para ilustrar a def@ercia das nacées sub-desenvolvidas e em deseneatei em relacéo
ao monopdlio de méo-de-obra profissional impostogpaises do chamado Primeiro Mundo. Para o autmonhecimento
capitalista que esta por tras do imperialismo psidinal subjuga os povos de maneira mais impevetgimais eficiente
gue o mercado financeiro ou o comércio interna¢idaarmas.
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mudancas de posturas e/ou para a ado¢do dasedéigse acreditamos, ‘mostrar’ a realidade
com o maximo de fidelidade, ja tera sido uma vaarempreitada transformadora. Nossa
expectativa tenta, possivelmente, alcancar ambpslos.

Nas nossas CONSIDERACOES FINAIS a seguir, respendes as perguntas de
pesquisa, sintetizaremos todos os temas, as di®s18s0s pressupostos abordados ao longo
do estudo, assim como apresentaremos as nossasséasce recomendagoes.
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6 — CONSIDERACOES FINAIS

A lingua é a mais complexa, a mais milagrosa,
a mais estranha, a mais gigantesca
e variada invencdo humana.
Nada menos sujeito a tutelas autoritarias.
(MILLOR FERNANDES, VEJA, 06/02/2008, p.28)

Como posso falar sobre o mar com o sapo
se ele jamais saiu de sua lagoa?
Como posso falar do frio com o passaro das tewrastgs,
se ele jamais deixou sua terra natal?
Como posso falar de vida com o sébio
se ele é prisioneiro de sua propria doutrina?
(CHUNG TSU, 4° Século AG)

Ao nos aproximarmos do final de um exaustivo tiaballe pesquisa como este,
experimentando a prazerosa sensacao de termosidaragarefa para a qual nos preparamos
com afinco e dedicacdo ao longo de alguns anosparese que a conclusdo mais plausivel a
gue chegamos é que atingimos apenas o0 marco ideiama caminhada que desconhece a
linha de chegada. Ao estender-se indefinidameném@eitada nos mostra claramente que,
em se tratando de educacédo linglistica (e de e@lbocagmo um todo), nossas respostas
apresentam um carater provisorio, nos revelanddegyamos sempre muito o que fazer.

Apébs percorrer um caminho longo e repleto de desafie teve origem nos nossos
guestionamentos pessoais frente ao rumo que a pags@a trajetoria de professor de inglés
poderia ou deveria seguir, sabiamos claramente inqdependentemente dos resultados do
nosso estudo, pessoal e profissionalmente, nosstnaesstaria modificado para sempre.
Quando se propde e se deixa absorver por um t@abdaksa natureza, que tem como uma de
suas caracteristicas principais o exercicio cotestdn nosso sentido de reflexdo critica,
almejando algum tipo de transformacdo social, néiaccémo alcancar o suposto final da
jornada e permanecer incélume ao turbilhdo de npadague ele provoca.

Como bem lembra Rajagopalan (2003a, p.100-102)seaceferir ao trabalho dos
linglistas em geral no contexto de uma propostaupaa linglistica critica, “a dimenséao
politica envolvendo as linguas nunca foi 0 nossiefo e € preciso que nos interessemos cada
vez mais pela dimenséao politica, sob pena de pe&tea@ margem das discussées em nosso
pais”. Desta forma, afinando-se com o chamado thr,amesmo declarando-se incompleto,

apresentando respostas provisOrias e, certamanjtEtosa todo tipo de escrutinio, esse

*How shall | talk of the sea to the frog, if it hasver left his pond? How shall | talk of the frosttte bird of the
summerland, if it has never left the land of itdH# How shall | talk of life with the sage, if hgdgsoner of his doctrine?
(CHUNG TSU, 40. Século AC)
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trabalho assume o seu carater politico, uma veoquee nos serviu de bussola foi a crenca
de que quando falamos de educacdo linglistica, poliemos jamais equaciona-la com

neutralidade, sobretudo no caso do inglés quejaaandicado de lingua internacional, suscita
questbes pedagdgicas e ideoldgicas essenciais myodvemn, dentre outros elementos, o

professor. Em outras palavras, levando-se em asnpeecados e as virtudes do produto final,
0 que se pretendeu aqui, acima de tudo, foi a@tqyéio de uma posicao politica.

Comecamos com as leituras que, pela nobreza dodgoeta grande diversidade de
autores, nos aticavam a vontade de querermosdanz mais sobre 0s assuntos principais e
agueles que deles se derivavam. Foram muitos teg®suma riqueza incomensuravel,
especialmente porque as fontes também foram in@mimcuindo aquelas de contextos na
América Latina, na distante Asia e, principalmemta,ignorada Africa, ndo diferente de
outras areas desprivilegiadas, quase sempre cal@cathrgem do mundo. Na verdade, nédo
deixando de respeitar e, claro, de louvar o sensicacce o0 zelo cientifico de muitos dos
autores oriundos dos paises hegemoénicos — EstadaodJe Inglaterra — foram os
questionamentos apaixonados e os trabalhos rigodespesquisadores de paises como India,
Nigéria, Japao, Coréia do Sul, Sri Lanka, Chinatnam, Russia, Peru, Argentina, Grécia,
Portugal, Brasil, entre outros, que praticamente campeliram a continuar com a nossa
empreitada, j& que ali viamos demonstrado incauebhente que, com 0s nossos planos e
nossas pretensdes, estdvamos no rumo certo.

A escolha dos professores-informantes foi um psmdfo especial que, com o
desenrolar das diferentes fases da pesquisa, psdamnstatar como a sorte parece ter estado
sempre ao nosso lado. O grupo se mostrou extrentemenperativo, disposto e flexivel,
buscando o tempo inteiro colaborar com as razoadeisandas e 0s prazos, as vezes
prementes, sugeridos pelo pesquisador. Os questisn@ram preenchidos na integra, a
participacdo nos encontros, apesar da dificuldadsodciliarmos agendas, foi muito intensa e
frutifera e a generosidade de cada um deles emaabportas de suas salas de aula para um
observador externo havera de ser sempre reconhasglen como a receptividade dos alunos
de todos os grupos selecionados para as nosstes.vigiesmo diante dos desafios que se
apresentaram, em momento algum, deixamos de auregié esse era um trabalho viavel e
gue nos serviria de grande fonte de aprendizadeg&ha essa etapa final, portanto, de
alguma forma, deixa em nés ndo aquela sensacamindaialivio, mas um sentimento de
vazio, pois, necessariamente, para alguém que ganxereducacdo como um ato politico
continuo, o fim de um processo como este se tranafmo comeco de algo que sera sempre

visto em ciclos que, por natureza, nunca se fe@ghaerenovam a todo instante.
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E nesse momento de conclusdo que agora nos emuoste para melhor orientar o
leitor nessa fase de fechamento do estudo, decidimatornar brevemente aos pontos
norteadores do nosso trabalho, apresentando, senter&ggdo de nos repetir, a trajetoria
percorrida, buscando, assim, solidificar o carater unidade da pesquisa. Feito isso,
apresentaremos e discutiremos as respostas ass mEgmntas de pesquisa, assim como
analisaremos sinteticamente alguns resultados aoallo a luz de nossas hipéteses.
Finalmente, complementaremos o Capitulo com asae@gjestdes e recomendacdes.

Como vimos, o pano de fundo para o nosso trabaha tondicdo do inglés como
lingua internacional (ILI) e suas implicacdes pédpcas, politicas, sociais, culturais e
ideoldgicas, principalmente em paises do chamaidculo em expansao’, onde se aprende
inglés por razdes pouco Obvias e onde, apesaddeotavanco da tecnologia da informacéo e
do desenvolvimento dos meios de comunicacao, @fesiwvo e continuo do idioma nédo passa
de 5 (cinco) por cento dos aprendizes que adquingr@ competéncia razoavel na lingua.
Interessava-nos investigar nesse cenario o papaiodessor contemporaneo de ILI, visto por
nos como elemento fundamental na construcao deiseurdo intercultural critico dentro e
fora de suas salas de aula.

Apds muitas idas e vindas, reflexes e discussiiegjamos a dois objetivos gerais
para 0 nosso trabalho de pesquisa. O primeiro gerestigar como o professor de inglés,
atuando em realidades educacionais diferentes ls¢adda, Bahia se percebe no contexto de
ILI e de que forma ele/ela conduz a sua pratiozndo-se em consideracdo suas crencgas,
condicOes de trabalho, limitacdes e os objetivpeaficos de seus respectivos programas. Ja
0 segundo objetivo seria discutir, com base nogjad necessidade de se conceber o
processo de ensino e aprendizagem do inglés a gartima perspectiva intercultural critica,
apontando a(s) pedagogia(s) adequada(s) a realidedle assim como os desafios que a
adocéao desta(s) pedagogia(s) traria para essefedsasor(a) contemporaneo(a) de inglés.

Na nossa busca para atingir esses objetivos, precss estabelecer uma estrutura de
trabalho organizada e criteriosa que pudesse nas gur essa trajetéria nem sempre linear e,
com frequéncia, sujeita a correcdes de rumo. @sgmds passos focaram na concepcao do
trabalho, explicitando problema, problematica, tegés e perguntas de pesquisa, além das
razbes que nos levaram a nos interessar por esse En seguida, tratamos dos aspectos
metodoldgicos, justificando a nossa escolha pefeogetfia critica de sala de aula,
demarcando, a partir dai, o nosso universo de tigagsio, o perfil e os critérios para a

escolha dos nossos informantes e os instrumentosiela de dados.
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Definimos quatro pilares tedricos de orientacd pamossa pesquisa: (1) o inglés
como lingua internacional (ILI), (2) o ensino del le o lugar da cultura, (3) o
desenvolvimento da competéncia intercultural ea(pedagogia critica aplicada ao ensino de
ILI. Ainda que de forma breve, achamos importansseaittar sobre a historia da lingua
inglesa para entdo contemplar os tempos atuaisuera gnesma assume a condi¢do de lingua
de comunicacéo internacional. No rastro desse avpog quase todas as partes do planeta,
nos preocupamos em definir o conceito de ‘lingterimacional’ e as implicacdes para o seu
processo de ensino e aprendizagem, principalmenfmméses como o Brasil.

Discutimos também a grande influéncia da industidaensino de inglés e suas
estratégias para obter proveito maximo desse dugeéconsiderado ‘0 novo ouro negro do
Atlantico Norte’. Ja o lugar da cultura no conteg®uma lingua que se desterritorializa foi
abordado de forma enfatica por acharmos que sedeatim ponto crucial no momento de se
ensinar ILI. Ao demonstrarmos que uma lingua irsteional abre espaco para a adocao de
uma pedagogia culturalmente sensivel, servindomaste instrumento de acesso as mais
diversas fontes culturais, buscamos chamar a atgueé essa questdo que, dentre outras
coisas, pavimenta o caminho para o desenvolvimeatocompeténcia intercultural do
aprendiz. Destarte, por defendermos a intima eneisderelacdo entre esses trés pilares,
optamos por alinhava-los em um Unico capitulo dsso@studo.

Por se tratar do pilar mais abrangente e, a hotgeu entendimento e da sua adocgao,
ela favoreceria a implementacéo e ao fortalecimdattndos 0s outros sustentaculos tedricos
do estudo, a pedagogia critica aplicada ao engnbaldoi tratada isoladamente. Um rapido
histérico nos levou aos seus primérdios, quandoesierge como uma ramificacdo da Teoria
Critica. Na sequéncia, estabeleceu-se a interfatre @ PC e a educacdo geral e, mais
especificamente, a educacdo linguistica, paralnigate, inseri-la no contexto de ILI,
apresentando a visdo tanto de alguns de seus defenguanto de seus detratores. Além
disso, chamando a atengcdo para sua atualidade inpogancia para o ensino de LE na
contemporaneidade, vimos que, pelas lentes da pgdagritica, cada vez mais, consolida-se
a preocupacdo com um processo de ensino e aprgedizie LE, em especial, de ILI, que se
revele socialmente transformador e que produzsosfpara muito além da sala de aula.

Apds essa concisa recapitulagdo sobre o desenwitimdo nosso trabalho,
chegamos, entdo, ao processo de sintese dos desulEaz-se importante mencionar que 0s
Nossos objetivos foram cumpridos com sucesso esnassao que se segue, explicitamos as
respostas por estes suscitadas. Para fins de maganj comecaremos respondendo a cada

uma das nossas questdes de pesquisa a luz doscdéatados e analisados:
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1. Como o professor se posiciona e conduz a sudigaano contexto de ensino de
inglés como lingua internacional (ILI) em SalvadoBahia, Brasil?

O estudo apontou para evidéncias de que o proféesbngua inglesa de Salvador,
independente do contexto em que atua, ja que mddéies possuem experiéncia em mais de
um segmento educacional, esta consciente das dewandas que Ihe tém sido impostas no
desempenho do seu papel de ensinar um idioma gaenBo mais representa a lingua de
alguns privilegiados paises hegemonicos. Como afitras algumas vezes ao longo do
trabalho, o professor de inglés participante deEsauisa, na teoria, inclusive externando
crencas e atitudes condizentes com o momento ataalpreende, de alguma forma, o
cenario de ILI que o rodeia e se posiciona claraenarfavor da revisdo de muitos preceitos
ideoldgicos e metodoldgicos que tradicionalmente déminado o ensino de LE. Para ele/ela,
numa perspectiva geral, ensinar inglés hoje ené diaa tarefa muito mais complexa que no
passado e as implicacdes pedagogicas dai adviddapadem mais ser ignoradas. Isto €,
nosso professor de inglés sabe que esta no cergsa questdo e, mesmo chamando a atencao
para os obstaculos que a ‘vida real’ da sala de lhel impde, demonstra uma vontade de
discutir e se aprofundar mais no assunto, visadeotro das possibilidades, a incorporacao
de uma pedagogia de ILI com cores locais e queanedisponda as necessidades especificas
de seus aprendizes.

Em contrapartida, a pratica parece néo refletitaamante o nivel de consciéncia
apresentado pelos professores nas respostas dboonées e nos debates gerados nas
entrevistas. Muitos, por tradicdo e/ou por oriebdacinstitucionais, conduzem suas aulas,
basicamente exercitando em grau maximo sua fididida conteddo programético dos livros
didaticos, em especial os docentes dos cursossliiiesmo dispondo de momentos
esporadicos em que € possivel incorporar materigiisralmente sensiveis e adotar posturas
mais criticas, discutindo temas da realidade doncaldesviando o foco do mundo idealizado
do livro texto, reformulando atividades quase se&rgstéreis, levando o aluno a pensar, a
falar de si, a se sentir sujeito de um processsftoamador, vé-se que, nesse pormenor, ainda
permanece um VAcuo que separa o0 que se pensareditaadaquilo que normalmente se faz
ou, num outro extremo, do que se deixa de fazer.

Ja em contextos como a escola publica, por exersfitbas questdes estruturais que
praticamente aprisionam o professor na sua emim@piEéncia de transformar suas aulas de
inglés em uma atividade mais significativa, ess#mznte transformadora e, como eles
mesmos colocam, implementar uma dinamica pedagdgiegossa ir aléem do verlbo be

Além disso, o desprestigio e a desimportanciatdtids a disciplina Lingua Inglesa, inclusive
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por parte dos alunos, que a véem como uma matécandaria, parecem ser estigmas
duradouros e, apesar dos esfor¢os de alguns pyagesdificeis de ser superados.

Por outro lado, na universidade, apesar de o egardbém ter constatado um certo
descaso por parte dos alunos em relacdo ao ingl@sipalmente no setor privado, o
panorama é mais promissor, ja que, por estar trabdb com futuros docentes, sejam de
lingua materna ou LE, para aqueles que optam pedmciatura dupla, o professor,
usualmente, conta com um grau maior de motivac&sedelunado. Na realidade, esses
aprendizes se mostram mais conscientes em relagdmoééancia da lingua inglesa e querem
realmente aprendé-la, em principio por questdescalares, mas também porque desejam
adquirir uma fluéncia razoavel sem precisar rec@m@rsos particulares.

Sendo assim, embora tenhamos notado a adocdo deratita mais voltada para o
ensino de lingua (leia-se, gramatica), e quandoalsanca o nivel da comunicacao,
prevalecem metodologias orientadas para o uso acés e procedimentos pedagdogicos
universalizados e voltados para a exploracdo d&@das livrescos, o professor universitario
aqui investigado, talvez por lidar com um publiculto, mais experiente e politicamente
mais definido, parece ser o que mais retune consligéeencampar uma pedagogia de ILI
diferenciada, voltada, dentre outras coisas, paralesenvolvimento da competéncia
intercultural critica e da cidadania cosmopolitasgo alunado. Contudo, em linhas gerais,
esta claro que esse mesmo professor, assim comeaegas dos outros segmentos, ainda se
debate na tentativa de equacionar o dilema quas@e a todos eles, isto €, como estabelecer
a interface entre suas crencas e atitudes frentmaapedagogia de ILI e 0 que realmente

acontece no dia-a-dia da sala de aula.

2. O contexto de atuacao (curso livre, escola pédlregular e ensino superior), com
seus objetivos curriculares e suas idiossincrasiakgtermina a adocdo de diferentes
posturas por parte do professor no exercicio de puatica diaria de sala de aula?

Em parte. Como explicitado na primeira questdo, siud® mostrou que,
independentemente da realidade de cada professod@jjue cada um(a) acredita, ainda sao
esporadicas, por exemplo, aulas de lingua ingisgangaticamente planejadas para que temas
e materiais culturalmente sensiveis prepondereme smliros neutros e distantes da realidade
do aluno. Além disso, praticamente inexistem opudades de exposicdo do aprendiz a
modelos ndo-nativos de inglés com maior frequémeidentativa de responder de forma mais
realista a l6gica mundial que hoje experimentandistanciando-se um pouco do inglés

nativo de paises hegeménicos como os Estados Umiddsglaterra.
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Certamente, os resultados alcancados em cada tmmsi@x distintos. Porém, sob a
perspectiva de uma pedagogia mais condizente acoondicdo atual do inglés como uma LI,

0 processo de ensino em si nas trés realidadesipadgs ndo apresenta tanta discrepancia.
Em outras palavras, a diferenca parece residiramdis no nivel do aparato metodoldgico
usado, com suas técnicas e procedimentos unizsts e universalizados, do acesso a
recursos instrucionais cada vez mais sofisticadgsragmaticamente falando, da resposta
mais imediata do aprendiz. Sob a otica da dimemsditica, portanto, o contexto e as
particularidades dos trés segmentos se aproximaito miais do que se separam. Todos 0s
professores, apesar dos exemplos pontuais apordagadir da etnografia da sala de aula,
ainda nao desenvolvem uma pedagogia de ensino ldguk leve em consideracdo o0s
aspectos aqui amplamente discutidos, do lugar Ifarawa competéncia intercultural critica,
além de outros por eles proprios ponderados npeses ao questionario e nas entrevistas.

Mais especificamente, se tentarmos singularizanterferéncia do contexto e suas
peculiaridades no processo de ensino de inglésossarmrealidade a partir dos dados e do
proprio desenrolar da pesquisa, nos valendo de espacie decontinuum grosso modo,
teriamos 0 seguinte cenario: em um extremo, era@etro ‘professor de cursos livres’.
Normalmente, esse profissional conta com uma bioa-@strutura e a motivagdo dos alunos
que, tacitamente, incorporam a idéia de que sommedse ambiente aprenderdo a falar a
lingua. No outro extremo, esta ‘professor do setor publico’, excetuando-se aquide
instituicbes como CEFET e Colégio Militar, ambadeiais, que, em geral, padece com a
falta de infra-estrutura e o historico desintergsska disciplina por parte da maioria dos
alunos os quais, também tacitamente, ja intermaliza> mito de que nesse ambiente nada se
aprende. E, finalmente, no meio dessatinuum as vezes tendendo mais para um lado ou
para outro, o ‘professor do ensino superior’, tgniblico quanto privado. Dispondo de uma
infra-estrutura adequada, de alunos adultos, mammenos motivados, a depender do tipo de
curso e do objetivo de cada um e, muitas vezesriementando um certo desprestigio em
relacdo a disciplina, esse professor é capaz tegfranesse ambiente em que estd sempre
presente a sensacdo de que tanto ndo se apreraleorad é possivel adquirir uma LE,
inclusive em niveis avancados de fluéncia oral.

Sendo assim, caso tentdssemos eleger um grupo auic@es mais propicias para
adotar uma pedagogia intercultural critica de lhgicamente, seria o ultimo. Nao apenas por
ocupar uma posicdo mediana ou intermediaria noricerdentificado pela pesquisa, mas
principalmente porque a universidade, por exceérmntinua a ser o espaco onde ainda se

travam as grandes discussfes em relacdo ao pdftedopda educacéo, incluindo-se ai a
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educacéo linguistica. Com isso, logicamente, n&remoios deixar implicito que os outros
grupos nao sejam capazes de fazé-lo. Muito peltrarom em especial porque, como dito

anteriormente, muitos desses professores nao axeosivamente em um dnico segmento.

3. O professor que atua em Salvador entende sudigaéde ensino de inglés como
um ato politico-ideolégico?

Para fundamentarmos nossa analise e reflexdo adesse tema, recorreremos a
autores como Freire (1970), Leffa (2005) e Rajazopd2006). Em linhas gerais, pelas
respostas ao questionario escrito e pelas reagdesd boa parte dos nossos informantes aos
temas propostos durante as entrevistas, a respataessa questdo é ‘sim’. Entretanto, na
pratica, as coisas sdo mais complexas do que aparefristoteles ja dizia que, por natureza,
somos todos seres politicos. Mas, como tudo na Widasempre um lado tedrico e outro
pratico. Se na teoria temos condi¢do de extermaseo potencial politico, sejam quais forem
as nossas crencgas e nossas orientacdes ideol@itaqratica que emergem as dificuldades,
uma vez que o lado pragmatico da politica sempresppde uma acdo que, nos moldes do
pensamento freireano, tem de ser, acima de tud®agéo cultural para a liberdade.

Como ja extensamente debatido nesse trabalho evemsab artigos académicos, o
professor de inglés tem sido extensiva e ostengmteracusado de estar envolto numa aura
de neutralidade e calcado na emulacéo de valor@sgimculturaalvo, deixando refletir uma
pratica de sala de aula alienada e apolitica, pralicamente toda énfase se orienta para os
aspectos metodolégicos do processo. Se verdadémuoncerto € que os professores de
linguas em geral, ndo apenas aqueles de inglés;gmarainda se manter distantes do que
poderiamos chamar da politizagdo da prética pedzagdgntro da educacao linguistica.

Tal argumento pode ser facilmente comprovado airpde analise de nossas
observacdes de aula que retratam fielmente nosswiespores, a excecdo de algumas
situacgOes isoladas e incidentais, exercitando cequéncia quase absoluta mais o seu papel
de professor que de politico. E exatamente aquiogugocentes se confrontam com o limite
de sua competéncia, demonstrando de forma clatepé@mdente do contexto em que atuam,
gue ndo sabem como desempenhar o papel duplo fissooe politico. Como ndo podem
ser apenas politicos, constatamos que nossos §wodss politicos nas suas crencas e
reflexdes, no seu dia-a-dia, passam a maior parterdpo investidos da posicéo de professor.

Sendo assim, “ainda que teoricamente reconhecanmogpa@tancia da politica em
tudo o que fazemos, na préatica sempre temos alge importante a fazer do que agir

politicamente” (LEFFA, 2005, p.207). E agir poldgmmente, dentro da visdo de uma
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pedagogia intercultural critica de LE, em espedal ILI, refere-se, mais uma vez nos
remetendo a Freire (1970), ao exercicio da conszido que, como afirma o nosso
educador, possibilita ao homem se inserir no pemcdsstorico como sujeito, evitando
fanatismos e radicalismos e o inscrevendo na ssaabpela afirmacdo. Além disso, a
politizagdo da pratica docente pressupbe, dentrérouaspectos, a educacao
problematizadora, o combate a alienacdo, o desemaito do pensamento auténtico e a
analise critica da realidade que nos cerca.

Portanto, podemos afirmar que estamos longe dduionos que nos encontramos
diante de professores alienados que nao pensampmi@a de ensino politica ou
ideologicamente. Na realidade, o que o estudo ammforma inconteste é que o processo de
ensino de ILI, concebido e exercido como uma adiyed politico-ideoldgica, ainda nao
ultrapassou os limites das mentes e consciéncesaksos professores. Isto €, na pratica, a
politizacdo do ensino de linguas, especialmentenglés como lingua internacional, ainda

Nao saiu da teoria.

4. O professor de inglés reconhece as particuladda e implicagcdes metodoldgicas
de se ensinar uma lingua internacional?

Antes de dissertarmos sobre essa pergunta, nosepan@ortante fazermos uso de
breves linhas para recapitularmos algumas dascpkaridades e implicacdes metodoldgicas
relacionadas a uma lingua internacional (LI). Dda, por exemplo, que um idioma para
alcancar cstatusde LI precisa ter o seu papel reconhecido e hagdb pelas comunidades
dos diversos paises que o utilizam para se conmenicains com 0S outros. Ao se
internacionalizar, uma lingua se desprende da diastdsoluta e das referéncias culturais dos
paises onde ela é a lingua nativa. Além disso,saonar matizes locais, a LI passa a se
sustentar na(s) cultura(s) do(s) pais(es) onde aflausomo lingua adicional. J& numa
perspectiva global, onde uma LI serve de instrumelet ligacdo entre falantes oriundos de
diferentes culturas, uma de suas func¢des primaréiaiapacitad-los a compartilhar com seus
interlocutores internacionais de seu conhecimerdoas idéias e sua(s) cultura(s),
contribuindo, em JUltima instancia, para o desernwwwto da chamada cidadania
cosmopolita.

Das implicac6es metodologicas mais importantesemod relembrar que uma LI, por
se disseminar por todos niveis possiveis da pojwlag ndo apenas pelos quadrantes
excludentes de uma elite socio-econémica, precéstg vez mais, estar acessivel a aprendizes

de todas as camadas sociais, em especial aqualesadeadas populares, levando-se em
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consideracéo, inclusive, a base cultural que esttaralmente, trazem para a sala de aula. E
pertinente recapitular também que ao estudarem lumas aprendizes se descolam da

tradicional tarefa metodologica de internalizarmas e valores culturais dos paises nativos
do idioma em questdo. Para eles, passa a fazep mais sentido se concentrar no

desenvolvimento de sua sensibilidade cultural pardim, alcancarem o objetivo de se

transformar em falantes interculturais, demonstaqde, nesse contexto, € perfeitamente
possivel tornar-se bilingtie sem a obrigacéo detesa bi-cultural.

Da amostragem levantada, ainda que de maneiraimbaiitva, pode-se perceber que
o professor demonstra estar atento as particutlegda implicacdes mais gerais relacionadas
ao ensino de ILI. O que fica bastante claro, ponue na sala de aula, esses pontos nao sao
abordados rotineiramente nem muito menos discutiti@stamente com os alunos. Vimos
gue nos contextos em que o professor possui nogslade para manipular o conteddo das
suas aulas, ou seja, onde ndo se adota um livadiahd emerge uma possibilidade mais
concreta de se trabalhar com uma agenda abedadorse condicbes para ensinar a lingua
sob uma otica menos prescritiva, menos ideologinéeneontaminada e, consequentemente,
mais realista.

Entretanto, sdo esses 0s ambientes onde a inftauesatse apresenta como a mais
precaria e, principalmente, onde a lingua inglesta apenas como um bloco de contetudos
gramaticais a serem estudados mecanicamente, s&a pl@ uma disciplina considerada
chata, sem proposito, que ndo reprova e nao leanm a lugar algum. Nesse turbilhdo de
dificuldades, o professor se vé acuado e mesmo mmado o conhecimento prévio e
acreditando nessas particularidades, tende a msddaoesprit de corpgpouco estimulante e
descompromissado que prepondera tanto a nivel iogeanto discente.

Nos segmentos onde se V€ que € possivel se carceatimplementacdo e no uso de
uma pedagogia comunicativa, os professores, eml, ggganonstram grande habilidade
técnica, planejam e ministram aulas ancoradas euans@s tecnoldgicos e, logicamente, com
a colaboracdo e dedicacao dos aprendizes, alcamgjetivo de leva-los a falar a LE nos
diversos niveis de proficiéncia. Essa €, por exenlealidade dos cursos livres, cursos de
extensdo das universidades e de algumas escolisaglprivadas, onde a disciplina ‘lingua
estrangeira’ se livra do estigma de matéria irek® e assume uma condicdo mais
privilegiada, contando com aulas na lingua alvoméis peguenas € com varios recursos
instrucionais que em muito auxiliam na aprendizagem

Esse ambiente favoravel, contudo, ndo garante quesmo reconhecendo as

implicacbes de se ensinar uma LI, o professor gan&iu se sinta encorajado a) incorpora-las
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facilmente na sua rotina de sala de aula. Nessagmar, entdo, alguns pontos precisam ser
esclarecidos. Em primeiro lugar, muitas dessasi¢agbes operam no nivel ideoldgico, o que
por si sO, prescindem nao apenas da crenca daspoofenas, principalmente, da abertura por
parte de seus alunos e da instituicdo (ou insfies); em que trabalha para que estas sejam
promovidas efetivamente. Sabemos que com a cresgentantilizacado do ensino de inglés,
guestdes mais voltadas para uma tomada de conscEwlre o que hoje em dia implica
ensinar e aprender uma LI com a forca alcancadeaipglEs, além das atitudes exigidas, tanto
da parte dos alunos quanto dos professores, tarmasegnpre ofuscadas pelo desinteresse
guase absoluto por grande parte dos primeiros. &fsseamento resulta também da ansia
infinda por receitas prontas e aprimoramento deidés de sala de aula por um numero
significativo dos ultimos. Tal comportamento, atiad falsa, porém poderosa busca por
resultados milagrosos no tempo mais rapido posstesho se estivéssemos lidando com
artigos produzidos em série e ndo com um nobreupvqatocessual, de efeito duradouro, ndo
raramente, culmina em um conveniente apagamenteetlazdes e discussbes mais criticas
em prol domarketing e da espetacularizacdo pedagdgica, onde quasevigdm nas
fronteiras da superficializacdo e da descartalmiédancluindo a propria aprendizagem da
lingua estrangeira.

Em segundo lugar, estd o poder exercido pelo rabhtidatico. Ndo é novidade
alguma para ndés que, em muitos ambientes instraisioonde o livro texto é adotado
regularmente, como nos cursos livres, por exempleeu alcance €, na maioria das vezes,
potencializado, indo muito mais além do que origneate ele deveria ser, chegando a ponto
de se transformar em uma ‘biblia’, em um métpao se No nivel pragmatico, o livro
didatico pode (e deve) funcionar como um guia, vafieréncia, um elemento de apoio e, até
certo ponto, de padronizacdo. Ja no nivel politicase sempre ignorado, esse mesmo livro
didatico tende a se tornar uma grande armadilha peofessores e alunos que, em tese,
sequer prestam atencdo ao chamado ‘curriculo ¢cuwtuele bloco de conteudos nao
neutros, cultural e ideologicamente impregnadospguetram na sala de aula e na construcao
das histérias de ambos os grupos de forma sublireisatil. E o curriculo oculto, portanto,
gue incute comportamentos estranhos a esses indsjideforca estereotipos e, em situacdes
extremas, promove abertamente valores culturaculitiara alvo, ancorados costumeiramente
na propagacédo de uma realidade, na maioria datuomtades, positiva, bem sucedida e
idealizada.

Tais reflexbes, em consonancia com aquelas dasogseanteriores, mostram que,

mesmo reconhecendo as implicagbes de se ensinatuidlmente, o professor ainda encontra



320

dificuldades para, em definitivo, incorpora-lasua pratica. As razdes para essa retracdo, com
toda certeza, ndo podem ser atribuidas apenascaatdoE preciso deixar claro que tanto a
instituicdo quanto os proprios aprendizes exercapelpcrucial nesse processo, seja para a
aceitacdo ou para a resisténcia a essas espeifsidE, como vimos que a pedagogia critica
€ um modo de vida e ndo um pacote magico de téceiametodologias, cabe, entdo, ao
professor que comunga desses principios, levadiasmte. Sem recrudescer e amparado em
valores e posturas imprescindiveis ao processoaetual, tais como coeréncia, senso
democratico, consciéncia critica, argumentacaaadiresiliéncia, o docente deve, pouco a
pouco, encarar essas barreiras e buscar suplantdelamonstrando que é plenamente viavel
aliar-se o pragmaético ao politico no mesmo tergaléias e desafios, sem correr o risco de,

como lembra Paulo Freire, desandarmos para o fiadicabarato e o discurso panfletario.

5. Qual seria o perfil de professor mais adequadoensino de inglés como lingua
internacional em contextos como 0 n0sSs0?

Esta € uma pergunta, de alguma sorte, arriscadsigaimente porque pode ser
interpretada no nivel da prescricdo, estratégia demtro da filosofia em que se sustenta a
pedagogia critica, tende a ser combatida. Chegauedd ideal de um profissional é uma
tarefa bastante audaciosa, para ndo dizer, quagessivel, uma vez que é preciso se levar em
conta, além de caracteristicas pessoais especititases externos que podem tanto catalisar
como inviabilizar o (bom) desenvolvimento do trélmadocente. Certamente, ndo € nosso
objetivo delinear um perfil hermético e definitido professor contemporaneo de ILI que atua
sob variadas circunstancias num pais do ‘circulcegpansao’. Assim, tomando como base
discussbes, opinides, comentarios, argumentacgdéaghas e posturas externados por N0ssos
informantes e também pelos tedricos consultados pastudo, podemos concluir que para
atender as reais demandas do processo de ensiperaliaagem de inglés como lingua
internacional no atual cendrio mundial, precisad®sm(a) professor(a) qué®..

(1)...reconheca a dimenséo politica que essenaianeavolve o ensino de linguas;

(2)...possua a formacdo necessaria para se tofisaum técnico de ensino, mas um
educador linguistico;

(3)...entenda-se como um(a) pedagogo(a) critiam éalante intercultural de uma LI;

%Faz-se relevante mencionar que as caracteristipaselencadas ndo atendem a critérios de impoedeiou prioridade.
Entendemos que, como elementos que precisam fuarcd® forma harmonica e sistemética, estabelecer amem de
importancia é algo que nao se aplica.
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(4)...seja fluente na lingua inglesa sem a preg@gede estar atrelado(a) a um dialeto
especifico, em especial aquelas variantes de maastigio;

(5)...assuma-se como brasileiro(a) falante de ungaud internacional, livre de tutelas
culturais e ideoldgicas e da obrigacdo de servprd®tipo de falante nativo de inglés;

(6)...procure o quanto antes descobrir as reaiess@lades de seus aprendizes e
planeje suas aulas ndo para cumprir a sua prageiada, mas a do seu aluno;

(7)...prepare-se para assumir uma posicdo maia aivhora de definir como usar
materiais alinhados com a cultura de aprendizachl Bbcom a pedagogia de ILI apropriada;

(8)...respeite e promova a cultura de aprendizademma determinada comunidade,
fazendo os ajustes metodologicos necessarios paraayus alunos se sintam estimulados a
estudarem a LE num ambiente confortavel e acolhedor

(9)...saiba trabalhar as quatro habilidades (oufalar, ler e escrever), além da
gramatica, pronuncia e do vocabulario, mas queripeictambém o desenvolvimento da
consciéncia critica e da competéncia interculteadeus aprendizes;

(10)...n&0 se contente com o ensino apenas dasadaanhabilidades receptivas
(leitura e audicdo), uma vez que um aluno de lleciia, acima de tudo, ser capaz de se
colocar no mundo, compartilhar suas idéias e opfmifornando-se ‘sujeito’ e ndo objeto no
processo de interagdo com pessoas de outras syltura

(11)...seja autdbnomo(a) o bastante para desafiamaeeira sensata, embasada e
criativa certos canones ideoldgicos e metodolégiemspermanecem praticamente intocaveis
ao longo de décadas de ensino de LE, sobretudogiealinglesa;

(12)...entenda claramente a inseparavel relacace dimgua e cultura e, com
frequéncia, explicite e trabalhe esse elemento donmaa. de estabelecer um didlogo saudavel
entre culturas estrangeiras e a(s) cultura(s) dapeendiz;

(13)...compreenda que ensinar cultura ndo é pronedévulgar fatos e informacdes
isolados da cultura alvo e/ou passar adiante &@lereomportamentos de uma determinada
sociedade sem a devida andlise critica;

(14)...subverta o conceito de autenticidade, antdtado apenas para 0s materiais
oriundos da(s) cultura(s) alvo e adote uma pedagogituralmente sensivel mais ampla e
mais democratica que privilegie a autenticidadéode e qualquer material que possa levar o
seu aluno a refletir e pensar criticamente;

(15)...seja capaz de analisar criticamente o cdotelos livros didaticos produzidos

sob a égide das grandes editoras mundiais, prordovataptacdes e mudancas adequadas a
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sua realidade e dos seus alunos, afastando-se immon@xe puder do chamado ‘mundo
plastico’ do livro texto;

(16)...promova suas discussdes, simulacoes, euateaducinacdes, na sala de aula a
partir de temas e situacdes reais, descartand@éiaadd transformar a sala de aula numa ‘ilha
da fantasia’, estratégia tdo comum nos programs$ivdos didaticos de inglés;

(17)...questione teorias de ensino e aprendizagelimguia de carater universalizante;

(18)...atreva-se a desafiar autores de livros apadas, demonstrando que sua
realidade é Unica e, como tal, ndo pode se molelgancente as realidades quase sempre
distantes e, muitas vezes, excludentes, perpetpadias livros didaticos;

(19)...capacite-se para lidar com qualquer tipoagesndiz, em especial, os mais
jovens e aqueles oriundos de camadas populares;

(20)...estimule os alunos das classes menos islas a verem 0 acesso ao inglés
como um de seus direitos mais importantes na lpeeacondicdo de cidadaos planetarios e
como forma de n&o entrar para o chamado grupamEmpregaveis’ da globalizacip

(21)...conheca e, quando possivel, se torne inimigs avancos tecnoldgicos que
dinamizam a aprendizagem, principalmente aquelesogtentam grande potencial de trazer
para a sala de aula amostras auténticas dos insinmggteses’ que florescem mundo afora e,
em paralelo, de elementos culturais de comunidaoleso conhecidas por seus alunos;

(22)...busque suporte no contexto educacional araf@o para adotar uma pedagogia
apropriada de ILI;

(23)...saiba 0 que acontece no mundo diariamemigjegie o multiculturalismo,
goste de estudar, busque qualificagéo constanéhedsca intercambios com colegas;

(24)...se interesse cada vez mais por pesquiseigaimente pela pesquisa-acdo, que
diz respeito a solucéo de seus proprios problemasid de aula;

(25)...incorpore a sua pratica instrumentos, radok e informacdes de pesquisas
envolvendo o inglés como LI nas mais diversas pattemundo;

(26)...adeque-se as normas e exigéncias institisiomas ndo se acomode a elas;

(27)...n&o sucumba a armadilha do tempo de expaiéto senso de infalibilidade e
da arrogancia e/ou do imperialismo profissionat (w@a 34 no Capitulo 5);

(28)...esteja consciente do seu papel de professortarefas a cumprir, tanto a nivel
pragmatico quanto politico;

% Termo usado por Cox e Assis-Peterson (2007) pareefeer a condigdo dos alunos das classes empdamedjue
contemporaneamente freqlientam as escolas pubtasifebas.
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(29)...desafie sua zona de conforto, promova pexgusgvolucdes, estimule mudancgas
que possam desestabilizar situagbes tacitas desfac descompromisso, desinteresse,
afetando positivamente a mentalidade, a visdo ec@amsequéncia, 0 comportamento das
pessoas, sejam elas superiores como, por exempgiprds e coordenadores, colegas
professores e, em Ultima instancia, os prépriosrafizes;

(30)...reforce e preserve tanto a sua identidadetqua de seus aprendizes;

(31)...n&o se deixe atrair pela critica vazia, pidcurso panfletario, pelo império do
politicamente correto, pelos pacotes de novidadsasdnldgicas requentadas;

(32)...busque, dentro das suas possibilidadesygras de formacdo e treinamento
docentes na area de ILI orientados por abordagéitas e transformadoras;

(33)...n&o perca a nocdo da sua realidade, dasobu@mcdes no curto prazo, dos
obstaculos que o/a cercam, do que seus alunosapsppre seja feito na sala de aula e,
certamente, dos limites impostos por cada contxtgue atue;

(34)...se envolva o maximo que puder com todampBdacgdes relacionadas ao inglés
como LI, atente para seus aspectos primarios endadas e reflita de maneira ativa sobre
todas as questdes que deles advém, relacionaralcwes experiéncias, suas crencas e seus
contextos de atuagéo;

(35)...assuma, quando possivel e sem desprezgicaeoexistentes, que o melhor
método € o ‘seu’ método, o melhor curriculo é @"seirriculo e que o inglés que vocé tem
que ensinar é o ‘seuiglés;

(36)...enfatize e trabalhe o carater emancipattmionglés como LI,

(37)...pense globalmente, mas nunca deixe deagilmhente;

(38)...veja e trate seu aluno como ‘aluno’ e ndaaliente’;

(39)...tenha talento para lidar com pessoas, sgazcde inspira-las a todo momento e,
principalmente, que goste do que faz.

(40)...

E certo que muitas dessas caracteristicas se alia@m nos niveis mais subjetivos
que pragmaticos e que, por fazerem parte de unegsoceducacional, portanto, de dificil e
lento progresso, carregam em si 0 potencial de ugimem efeitos transformadores e
emancipatorios de alcance inigualavel. Sendo assias, demonstram que, para guem se
dispde a ensinar uma lingua estrangeira destéatiteda e poderosa como o inglés dos

tempos atuais, os desafios aqui colocados devememesrados ndo como parte do
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desenvolvimento de uma carreira profissional apenas como a sedimentacdo de um

projeto de vida.

6. Qual(ais) é(sdo) a(s) pedagogia(s) adequadags)easino de ILI em Salvador,
Bahia, Brasil, e que desafios a adocao desta(s)agedia(s) representam para o professor
contemporaneo?

Antes de respondermos a nossa ultima pergunta deiraamais direta, tomando os
mesmos cuidados anteriormente mencionados de réarows no nivel da prescricdo, mas
da reflexdo, optamos por fazer um rapido balangocdadicdes favoraveis e dos problemas
gue cada contexto investigado, em linhas gerampdstra possuir. De posse do desenho dos
cenarios especificos, partiremos, entdo, para goremdm as indagacdes aqui propostas. Na
tentativa de ndo cansar o leitor e evitar repesigfssnecessarias, nos limitaremos a apenas 10
(dez) pontos positivos e 10 (dez) negativos que, qomta da experiéncia da pesquisa,
definimos que cada realidade apresenta. Nao podesgo®cer de apontar também que essa é
uma lista de carater parcial e se refere a ‘segrmeatiucacionais de ensino de lingua inglesa

na cidade de Salvador, jamais a instituicoes efpesi

Cursos livres:

O que tém de bom:(1) Infra-estrutura adequada, (2) professores fluemegps com
experiéncia internacional, (3) alunos mais motigad@) salarios mais competitivos, (5)
acesso a todo tipo de tecnologia instrucionaltré@@hamento docente sistematico, atualizado
e de alto nivel, (7) turmas pequenas, (8) auton@miagdogica, independéncia curricular de
orgaos reguladores como o MEC, por exemplo, (9omagilidade diante das demandas
impostas pelo mercado e (10) resultados de suoesaprendizagem da lingua quase sempre
mais palpaveis;

Em que falham: (1) colocam maior énfase no tecnicismo de salaut¥e eelegando o
componente socio-politico-(inter)cultural a um papecundario nas praticas de ensino do
inglés como LE/LI, (2) exigem do docente muitasasode aula, escalonadas em jornadas
razoavelmente longas e cansativas, (3) raramengstem em pesquisa e em producéo
académica, (4) apresentam niveis de mobilidadeena8o profissional restritos, oferecendo
poucas oportunidades de construcdo de uma caeepeovocando, assim, lmrnout® dos

professores num periodo de tempo cada vez mengofguestdes mercadologicas, seguem

*Termo em inglés normalmente usado no ambiente matipo para definir a condigéo de um profissiona ghega ao seu
limite na carreira e, por conta disso, decide abaada.
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atrelando sua imagem e suas praticas pedagégmdsiens e variantes lingliisticas de maior
prestigio, desconsiderando, a principio, elemetgsortantes nesse processo como, por
exemplo, as implicacdes inerentes a condicdo désragpmo lingua internacional, (6) adotam

livros e materiais didaticos caros e de carateveausalizante, sendo que, no caso das
franquias, impdem-se como fornecedores exclusigsga@prios franqueadores, (7) concebem
e/ou adotam cursos e programas excessivamentenpaattos, com contetdos distantes da
realidade local, provocando nos alunos mais jovpriecipalmente, uma certa resisténcia,
guando ndo uma rejeicdo aberta a aprendizagengtis ir{8) praticam precos inacessiveis a
potenciais alunos oriundos de classes menos mi@das, (9) por conta da ‘comoditizacao’

do ensino de inglés e da consequente saturacacedmcho, sacrificam a qualidade de suas
praticas e seus produtos em prol da sobrevivéngraambiente altamente competitivo e (10)

sucumbem facilmente a chamada ‘ditadura do cliente’

Escolas publicas:

O que tém de bom:(1) um papel social importante a ser realizado, (2agsp
propicio para iniciativas que visem a retirar damlsras os aspectos ideologicos do ensino de
lingua inglesa, (3) os Parédmetros Curriculares dtfeis e as Orientacbes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio que, ndo apenas emgercalibram o contetudo de LE a ser
ministrado, mas, principalmente, fundamentam ogssc de educacéo linguistica a partir de
uma visdo mais politica, (4) professores mais nadtis, com maior instinto de sobrevivéncia
e melhor preparados para lidar com constantes sidades, (5) em certos casos, como as
instituicOes federais e algumas escolas estaduaisirecipais, instalacdes e equipamentos
adequados para o desenvolvimento do ensino de@)Eni€iativas, ainda que isoladas, em
prol da valorizacdo da disciplina Lingua Inglesabretudo entre os alunos, (7) grande
receptividade no tocante a pesquisas e investigaqpde possam contribuir para aumentar o
interesse pelo estudo da lingua inglesa nessesearabi (8) alunos interessados e
cooperativos, desde que |lhes sejam apresentadadaddéis que, além de contarem com a
contribuicdo direta dos mesmos, tanto na concepg@mto no desenvolvimento destas,
traduzam um significado pratico para eles, como,egemplo, projetos interculturais do tipo
feiras das nacbes, apresentacdo de festividadesnaoctonais, dentre outros, (9)
possibilidades mais palpaveis de se trabalhar codertpmento dos alunos que vivem a
margem através da adocdo de abordagens criticarssd® de LE que invistam na producao
de contra-discursos, em especial aqueles que praganiversalizacdo benéfica de valores

oriundos dos paises hegemdnicos, sustentados nataupeutralidade do inglés como LI e
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(10) ainda que restritos, exemplos de resisténziani®o de que, em relacdo ao ensino de
inglés, a regra geral € um quadro de permanerdassa.

Em que falham: (1) raramente dispdem da infra-estrutura adeqpada o efetivo
ensino de lingua estrangeira, a comecar pelo tamndas turmas, geralmente superlotadas,
(2) ndo combatem de forma sistematica o descréditouido a disciplina Lingua Inglesa,
historicamente vista pela maioria dos alunos cormcursdaria, chata, dificil, sem uso
imediato, que ndo reprova ninguém, (3) com exceg@@sconseguem motivar os professores
a buscar (re)qualificacédo linguistica e/ou metogickd, (4) pouco fazem para combater os
mitos negativos que até hoje perduram sobre a awnodgde do sistema para ensinar inglés ou
gualquer outra LE, (5) ndo conseguem empoderaofessor de inglés no sentido de ela/ela
exercitar sua autonomia nos momentos de escolharateriais didaticos mais apropriados
para essa realidade, (6) ndo sdo capazes de estiosuhlunos a enxergarem 0 acesso ao
inglés como um direito, como um bem socioculturg ¢ambém Ihes pertence, (7) reforcam
e, as vezes, propagam abertamente a sua condi¢c@iaodsso perene, ressaltando, em
contrapartida, a idéia de que s6 se aprende a datar LE em cursos livres, (8) aceitam
facilmente a premissa de que para seu aluno, dastnvolver, na melhor das hipoteses, a
habilidade (receptiva) de leitura em lingua inglg8a se retraem demasiadamente na sua
condicao de “coitadinhos” e ndo buscam com regidde meios de estabelecer intercambios
profissionais e académicos com instituicbes comounsos livres e as universidades locais,
nacionais ou até mesmo internacionais e (10) skwewam num ambiente de estimulo a
baixa auto-estima, acomodacdo, resignacado e deiriola ao apagamento de iniciativas

interessantes para tornar o ensino e a aprendizdgaenglés de fato atrativos e significativos.

O ensino superior (publico e privaddf:

O que tem de bom: (1) nos ambientes estudados, infra-estrutura gsasgre
adequada para o ensino de linguas, (2) professtieesente qualificados, tanto linguistica
quanto academicamente, (3) pela propria naturezaspaco ideal para a adocdo de
abordagens criticas aplicadas ao ensino de ILI erhEgeral, (4) a depender do curso, o alto
prestigio da disciplina Lingua Inglesa em relac@®uitaas linguas estrangeiras, especialmente
na universidade publica, (5) pesquisa e extens@oesade aquisicdo de LE, embora a maioria
das instituicdes se limite ao ensino, (6) iniciasivmportantes de democratizacdo do acesso

ao inglés por parte de alunos de camadas popul@jegrupos de alunos motivados e que

%Dentro da vasta e complexa estrutura da universidagicamente, nos limitamos aqui as unidadesatie$, onde a lingua
inglesa aparece como disciplina do curriculo dossass de graduacdo (bacharelado e licenciatura) segqdluacéo
(especializagdo, mestrado, doutorado, etc.), assino da grade de outros cursos na modalidade rimsirtal.
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acreditam ser possivel aprender inglés nessesossp@) constantes eventos académicos,
envolvendo estudantes, professores e pesquisatlmras e externos, (9) aumento do
interesse por parte de pesquisadores dos progrdeng®s-graduacdo em lingua inglesa e
Linglistica Aplicada em temas como aquisicdo ddésmgomo lingua franca, pedagogia
critica, multiculturalismo, imperialismo e precoitodinguisticos, ‘mcdonaldizacao’ cultural,
dentre outros, e (10) o privilégio de poderem farfoduros professores de inglés criticos,
mais politicamente preparados para assumirem paael no atual contexto de ILI.

Em que falha: (1) em muitas situacdes de licenciatura dupla,egemplo, o inglés é
odiado ou desprezado pelos alunos, prevalecendopueiaréncia macica pelo ensino de
portugués como lingua materna, (2) turmas grandasmaioria das vezes, totalmente
desniveladas, (3) convive-se pacificamente comnaaggio de que nao se aprende nada na
aula de inglés, além da gramatica (setor privadg)adota em seus cursos livros importados
caros, pouco adequados aos objetivos e as neabssidas aprendizes, criando-se, nesse
ambiente, quando muito, a cultura da fotocépia, @6) professores pouco interferem
criticamente no contedado programatico do livro aeatlotado, (7) séo raras as inovacdes
metodoldgicas mais condizentes com as implicacéese star ensinando o inglés como uma
LI, (8) ndo se reconhece a necessidade nem se eralghim tipo de estratégia de
aprendizagem compensatoria para a falta absoluteng®o por parte dos alunos de Letras do
curso noturno para se dedicarem ao estudo de irfg&er privado), (9) com algumas
excecdes, continua-se a investir na formacéao diegsor de lingua inglesa mais técnico que
critico-reflexivo e (10) salvo alguns niveis maismrcados nos cursos de Letras do setor
publico, aulas comunicativas na lingua alvo pratieate inexistem.

De posse das constatacdes acima explicitadas, psdangumentar, entdo, que a
pedagogia de ILI mais adequada ao nosso contesdaserealidades especificas é aquela que,
em primeiro lugar, reconheca e procure refletiprigica de sala de aula as complexidades
inerentes a condicdo do inglés como uma lingudad®mee global que, dentre outras fungdes,
serve de instrumento de comunicacdo principalmentes falantes ndo-nativos. Além disso,
essa (ou essas) pedagogia(s) deve(m) estar ajeada(sbjetivos de cada programa, a cultura
de aprendizagem do alunado, suas referéncias aisltetiemandas e expectativas, cuidando
para ndo deixar de desafiar criticamente certosrEmmetodoldgicos que seguem intocados
ao longo de muitas décadas.

Uma pedagogia de ILI contemporanea precisa, partainente, assumir sua condi¢cao
mestica, seu carater local, contando com professdogmados e constantemente

(re)qualificados a partir de programas de educdgdyiiistica fundados em abordagens
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criticas e transformadoras. Estes, além de prapmaoem a aquisicdo e o refinamento do
conhecimento linglistico, oportunizam a (re)coléoacno mercado de trabalho de

profissionais de ensino de lingua inglesa empodsradconscientes do seu papel politico
central no combate a pensamentos e comportameegesnidnicos e homogeneizantes e na
construcdo de discursos que levem os aprendizesraitar sua cidadania cosmopolita ou

planetaria através da lingua mais difundida ddidade.

Numa perspectiva mais pragmatica, nos trés corgent@stigados, podemos postular
que, apdés uma revisao e reformulacdo dos objetiogculares de cada programa especifico
que levem em consideracdo as particularidadesudbsaatusda lingua inglesa no mundo e o
gue se espera que o aluno aprenda para partidcipamante desse cenario, uma pedagogia
adequada de ILI serd aquela que reconheca esssi/abje por eles se oriente. E preciso
também ndo deixar de compreender as limitacbesada cealidade, sejam ideoldgicas,
institucionais, estruturais ou conjunturais, e apate forma eficiente no sentido de, pelo
menos, se tentar cumprir o que esta planejadocamt® ao ensino de lingua inglesa.

Certamente que esses objetivos devem ser re-atwisam alguma frequéncia pelos
proprios professoregara que se avalie o nivel de viabilidade em quanioconcebidos, de
que forma e em que nivel de eficiéncia respondemirasnstancias do dia-a-dia que rege
cada um dos ambientes educacionais. Isto €, dammtexto especifico, quando se trata de
ensino de lingua inglesa, esses objetivos estaamge no nivel do ‘real’ ou do ‘ideal’? Tal
qguestionamento € muito importante, ndo para ser gEta uma espécie de acomodacao
diante de exemplos de fracasso ou de desinterggsiea pela disciplina, como acontece nas
escolas publicas, mas para viabilizar o sucessarta de propostas realistas que despertem
no aprendiz a idéia de que é possivel aprendemalgroisa de lingua inglesa, mesmo em
situacOes desprivilegiadas. Se isso nado é feitfomhea séria e continua, a velha pratica de
professores que fazem de conta que ensinam e afjue$azem de conta que aprendem
inglés, além dos j& tdo propalados mitos que sagregdemarcam fronteiras entre segmentos
e instituicbes educacionais, tende a se perpetuar.

Os desafios que a adocdo de uma pedagogia adedeidtda apresenta sdo muitos.
Inicialmente, € preciso saber lidar com a resiséénatural de inimeros professores que, por
experiéncia ou conveniéncia, estdo acostumadosparadp o sistema’ orientados por
pedagogias de LE importadas dos paises centrais.aS#evida andlise critica, sdo elas que
ditam todas as fases do processo de ensino e @agewh, das mais filoséficas as mais
pragmaticas, através de propostas e procedimen®slgegam aos docentes como receitas

prontas a serem implementadas em qualquer conitesttaicional. Repensar essas praticas
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mundialmente consagradas a partir de uma pedagugizultural critica com tons locais,
exige professores autbnomos e, acima de tudo, esrguimb, conscientes do papel politico
gue devem assumir perante as diretrizes impostasspa nova realidade.

Nesse pormenor, ao contar com professores com fiv pelitico aqui delineado,
veremos, por exemplo, que a escolha da metodatiegensino de inglés, incluindo a selecao
de livros e materiais complementares, ndo podesekmemente baseada em modelos
gestados nos paises do ‘circulo central’, pesad@&nvettados para suas proprias referéncias
culturais e suas culturas de aprendizado. Comosvimeolongo do trabalho, no contexto de
ensino de uma LI, precisamos privilegiar uma ‘pedgg mestica’ que abra espago para
referéncias e materiais oriundos de todas as aesltm especial, aqueles da(s) cultura(s)
nativa(s) do aprendiz. Isto é, quando se trata adtura’ no contexto de ensino e
aprendizagem de inglés como LI atualmente, grosedomnpodemos nos alinhar com a
concepcdo de mundo que esta por tras das palavmerhdor do livrdBudapestede Chico
Buarque, ao afirmar que “de cada pais eu levo assim graca, um suvenir volatil” (2003,
p.7).

Um outro desafio igualmente importante é destidairpapel de mero coadjuvante o
componente sécio-cultural das praticas de ensinaglés. Uma vez aceita a premissa de que
0 ensino de uma lingua internacional pressupde ngagafundamentais no tocante a sua
dimenséo soécio-cultural, continuar mantendo o earacessorio da mesma em prol do
componente lingtistico, denota-se uma atitude, monmo, anacronica, desconectada da real
natureza do que significa ensinar uma lingua desmalzada que tem como objetivo
principal estabelecer didlogos interculturais epresoas. Sabemos que mesmo em contextos
tidos como mais propensos ao ensino calcado endadpems comunicativas, guardadas as
devidas proporcdes, a pratica ainda demonstra wtandiamento semelhante aquele dos
contextos mais voltados para o carater instrumelatéihgua, criando, assim, um desestimulo
dos aprendizes que, via de regra, encaram o esdtudimgua inglesa como algo demorado,
enfadonho e de pouca ou quase nenhuma utilidadep&ocom essa situacdo, dando um
tratamento equanime a todos os componentes daaliegu € uma das tarefas mais
importantes que comprazem o perfil desse profigsialtcunhado por varios autores como
Serrani (2005) de ‘professor interculturalista’.p&sa-se desse interculturalista, portanto,
dentre outras iniciativas, que estimule nos seuendjzes a edificacdo de pontes culturais
com outros povos, garanta o acesso a rica divelesidacio-cultural que nos cerca e atribua
ao componente cultural uma importancia signifiaatina concepcao e planejamento de seus

cursos de ILI.
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A questéo do acesso a tecnologia da informacaparte do professor € também um
desafio a ser enfrentado. Mesmo atuando em costertos modestos, um professor de
lingua inglesa que se considere um analfabetoatiggta em grande desvantagem em relagcéo
agueles colegas que entendem de computadoress leletednicas, construcdo téogs e
sites interativos, dentre tantas facilidades propordi@sa principalmente, pelo advento da
internet E através da rede mundial de computadores, pempio, que o docente podera
expor seus alunos a temas mais significativos, gpmeatal aqueles que gerem discussao e
reflexdo critica, e aos mais diversos tipos e méeg mundiais de lingua inglesa, tanto na
forma de textos escritos quanto em audio e vicesm $em falar na possibilidade de se ter
acesso a noticias em tempo real e materiais cigltdea praticamente todos os lugares do
mundo.

Quando anternetsurgiu, se imaginou que ela seria apenas maisfemamenta de
busca e divulgacdo de informacdes estaticas panagsso caso especifico, se ensinar inglés.
Com a brutal evolugédo da tecnologia da informagéctaas as areas, inclusive na de ELI
(Ensino de Lingua Inglesa), professores e alunsgddm atualmente de uma quantidade
infinita de servicos Uteis comaites de treinamento docente, banco de atividades
complementares de livros didaticos, tira-dlvidascidopédias completas, dicionarios
ilustrados, materiais instrucionais para todos iggis de proficiéncia, s6 para citar alguns.
Embora o acesso a rede ainda esteja restrito asmé@ol0% da populagcdo mundial

(www.digital-eu.org, arriscariamos a dizer que estar imerso no mdigital é condicasine

qua nonpara a consolidacado de uma pedagogia de ILI nesasdrincheiras.

Finalmente, ndo podemos deixar de mencionar tandségarrotes institucionais que,
em muitas situacdes, aprisionam aquele professas wrético e mais empenhado em
transformar sua sala de aula em um ambiente dacegsie fomente e institua como parte
corrente do processo de ensino de ILI os aspeoldgps e socio-culturais da linguagem. As
jornadas de trabalho exaustivas, geralmente em deaism emprego, o grande numero de
alunos, a variedade de niveis a serem ensinadosndeso vez, as discrepancias de faixa
etaria dos aprendizes, os programas concebidos gaagpre na forma de pacotes concebidos
a partir de conteudos gramaticais e/ou funcfes nmativas a serem cumpridos em periodos
de tempo cada vez mais rapidos, os sistemas da@a@lpreponderantemente quantitativos,
baseados em habilidades receptivas (leitura e @ajdie itens descritivos (gramatica e
vocabulario), além do baixo interesse dos préoprgsendizes em subjetivarem sua

aprendizagem, convertem-se em desafios a seremhaalos de forma madura e realista,
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aproveitando-se, claro, o que h& de positivo ermaitando-se pontos que imprimem um
carater de ‘producdo em série’ ao ensino de inglés.

Entretanto, mesmo diante da constatacdo destes @uttes obstaculos que
acompanham o professor no seu dia-a-dia, a esaaiég € jogar fora a agua do banho e o
bebé juntos, mas tentar atingir uma situacdo delilego em que professores e alunos
considerem o0s aspectos linglisticos e toda a ptagngue os rege e, em paralelo, também
assumam a dimensao politica inerente ao ensinbld®dra se realizar, essa tarefa, dentre
outras coisas, pressupde uma tomada de consciéritiza e 0 exercicio continuo da
sensibilidade intercultural, uma vez que tais dasicontribuem de maneira efetiva para a
consolidagdo de uma pedagogia de linguas capazadieizir efeitos que extrapolam os
limites da sala de aula e gerar resultados comdgrgotencial de se disseminar pela
sociedade em geral.

Respondidas as perguntas de pesquisa, passamas, andiscussdo das hipoteses
levantadas para o estudo. Como temos deixadomdaraossas andlises, reiteramos que ndo é
nossa intencao apresentarmos respostas definigasmuito menos nos arvorar em fornecer
solucbes para questdes e/ou problematicas quenextbenplexidades particulares e que
dependem de inumeros fatores para serem repensagassivelmente, reformuladas. As
hip6teses serdo analisadas na mesma ordem emapeeep no Capitulo 1.

Hipotese 1: O professor de inglés de Salvador, de maneira gesaida esta
distanciado e/ou alheio dos (aos) ultimos desemwvamtos extralinglisticos e das (as)
implicacbes de se ensinar inglés como lingua isteional.

A luz dos nossos resultados, essa hipétese podmissiderada apenas parcialmente
verdadeira. Pelas respostas ao questionario assmo @elas discussées nas entrevistas,
independente do(s) contexto(s) em que atua, o gzofede inglés de Salvador, ‘nao’
demonstra estar completamente alheio as demandéggso e as novas implicacdes
pedagodgicas que emergem a partir da condi¢édo giealiimternacional alcancada pelo inglés.
Entretanto, por motivos diversos, que vao desdeexg;as fortemente orientadas para o viés
metodoldgico do processo a baixa receptividade damgas por parte do aprendiz, um certo
distanciamento dessas questdes (ou até uma ces@cde de impoténcia) se faz evidente no
momento de desafiar principios e procedimentosizadas e conduzir a pratica de sala de

aula a partir de uma pedagogia mais apropriad&m@rio contemporaneo de ensino de ILI.
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Hipotese 2: O professor de inglés atuando em Salvador ndo gaxarsua pratica
como uma atividade politico-ideoldgica.

Ja discutimos em varios momentos o que se espena geofessor de inglés como LI
que reconhece o processo de ensino e aprendizagetinglas como uma atividade
essencialmente politico-ideoldgica. Embora o nuntergorofessores estudados tenha uma
representatividade limitada num vasto universo iggafnal, em linhas gerais, 0 nosso
trabalho oferece pistas que apontam que a hip@eseguestdo se mostrou verdadeira.
Objetivamente falando, sabemos que a opcao pompedegogia de LE despolitizada também
€ uma opc¢ao ideoldgica, mesmo que assumida de fitondva. Sendo assim, nas nossas
observacdes, nao testemunhamos exemplos contusdpr@gudessem ilustrar perfeitamente
a acao do professor de inglés imbuido do seu mhpeducador critico. Isto €, ao contrario
dos depoimentos, no dia-a-dia, aquela postura @gsafid posicionamentos equivocados
como a defesa do comportamento supostamente riEugducador linglistico, estimulando a
viséo critica de seus aprendizes, ainda esta poas&ializar no nosso ambiente.

Hipotese 3. O professor de inglés de Salvador, ndo importaodmntexto em que
atua, esta descontente com a pratica de repetigipatirdes pedagogicos ultrapassados e
assentados em um vacuo social.

Mesmo investigando a questao de forma indiretagmod afirmar que essa hipotese
também mostrou-se apenas parcialmente verdadgiesaf das diferentes realidades e das
limitacbes que cada professor precisa enfrentariadi@nte, podemos notar que as
preocupacfes com essa questdo também estdo neestpeeno discurso que na pratica de
sala de aula. A mimetizacdo quase automatizada e@dologias de ensino de LE
consagradas, fundamentalmente calcadas em modgbastados de paises hegemonicos de
lingua inglesa, continua mais comum do que nurssa tlemonstra que, apesar de algumas
iniciativas, quase sempre intuitivas, de se tefatzer uso de estratégias outras que levem em
consideracdo o carater social da linguagem e qogaocom a orientacdo tipicamente
reprodutivista que tomou conta das praticas denende inglés por todo o mundo, ainda
estamos nos estagios iniciais de uma possivel ngadda mentalidade e comportamento. As
técnicas generalizadas que, de certa forma, tnanafo o ensino de lingua inglesa em uma
espécie de linha de producao de falantes em g@tependentemente do nivel que atinjam, se
multiplicam e se fortalecem. Muitos professorearal reconhecem o seu aprisionamento a
esse sistema, porém nosso trabalho ndo registrais simais concretos de que nOSsOS

docentes estdo conseguindo romper com o paradigesérangeiro’ que adotam
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voluntariamente ou que Ihes é imposto pelas ingdi#éis em que trabalham. Ou melhor, ainda
ndo se deram conta de que, caso se capacitem egerapr todo o0 seu potencial e

conhecimento profundo da realidade local, serd@azazgp de propor paradigmas nativos de
ensino de ILI que levem em consideracdo nédo sdgefatecondmicos, sociais, culturais e
ideoldgicos nativos, mas também as préprias eifeggt condicbes de uso da lingua inglesa

nos contextos em que atuam.

Hipotese 4: O professor de inglés de Salvador ndo adota umatupms
interculturalmente sensivel e pouco trabalha contenig@s que fomentem tal atitude

Em se tratando de pratica, essa hip6tese tambéngienaemo verdadeira. O inglés é,
definitivamente, a lingua de comunicacéao internaida atualidade. E é falando essa lingua
que pessoas do mundo inteiro podem interagir un@se as outras, estabelecendo,
diariamente, encontros interculturais, dos maiswmraos mais inusitados. A prevaléncia da
técnica sobre as dimensdes subjetivas nas sakgdalde lingua inglesa tem mantido em um
plano secundario questbes importantissimas queatian mais ficar de fora do processo de
ensino de ILI no cenéario contemporaneo. Quandonfasade interculturalidade, ndo estamos
nos referindo apenas a fatos isolados sobre arautiu Outro que precisamos conhecer ou
discutir, mas especialmente a negociacdes ideatitgjue cada aprendiz, ao alcancar uma
proficiéncia razoavel em ILI, precisa estar hadild a realizar assim que ele/ela conquista o
statusdaquele ‘falante intercultural’ que tanto almejanformar. Apesar das interessantes,
porém insuficientes, iniciativas registradas, cadaptacdes e mudancas de certas atividades
do livro didatico, com o intuito de transformar seonteldo em algo relevante para a
realidade local, vimos que uma postura intercultueate sensivel do nosso professor,

exercitada na sala de aula, quando muito, incittertde, ainda esta em construcao.

Hipotese 5: A adocdo de uma pedagogia intercultural criti@ago ensino de ILI em
Salvador aparece como um grande desafio para cepsofr.

Pelas inumeras razbes e pelos diversos desafiasj@a@pontados, essa hipotese
também aparece como verdadeira. Ao longo do trabaihos que a pedagogia intercultural
critica ndo é um pacote de técnicas ou orientagde®doldgicas a serem adotadas e
implementadas, mas um modo de vida. O onipresamieegso de globalizacdo elegeu o
inglés como um dos seus mais poderosos instrumeet@proximagcao entre 0s povos, mas
também de propagacédo de discursos que, para ném sifundidos e apropriados sem 0s

devidos filtros culturais e ideoldgicos, precisagn guestionados e analisados criticamente o
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tempo inteiro. E curioso, entretanto, constatar @anprofessor de inglés demonstra ainda
nao ter percebido a importancia de sua funcédo nasgs@ente de grande instabilidade,
embates de idéias e incertezas. Em outras palgpoasjais que chamemos a atencdo para o
fato de que ensinar uma lingua internacional hojedéea requer mudancas nao apenas de
natureza metodologica, mas principalmente de @&titpdrante concepcdes, principios e
conceitos considerados inadequados para a realdkadeuitos paises, o dia-a-dia nos tem
mostrado que a revolucdo necessaria ainda est&cpotecer. Assumir um modo de vida em
tais circunstancias e ser capaz de traduzi-lo paa@a de aula de maneira efetiva e eficiente,
investindo seus esfor¢cos para que os reflexos @éesgeeitada politica se propaguem por toda
a sociedade, é talvez o maior desafio que aguapdaf@ssor de inglés contemporaneo.

Fazendo um balanco da anélise de nossas cincoebgsttrés delas (2, 4 e 5) se
mostraram ‘verdadeiras’ enquanto duas (1 e 3),igarente verdadeiras. Cada um dos trés
instrumentos de coleta de dados, questionariogwstas e registros etnograficos, a sua
maneira, contribuiu para a comprovacao ou refutadedonossas hipéteses. O questionario nos
ofereceu respostas precisas e provocadoras queugmnus ajudaram a conhecer o perfil de
um grupo de professores de inglés altamente quaadifi € atento aos temas abordados pela
pesquisa. Nas entrevistas do tipo livre-narrataaemos ver nossos informantes discutir
espontaneamente seus pontos de vista, explicitar isieéias, opinides, seus receios e suas
demandas a respeito das possibilidades de se atlsapedagogia intercultural critica de ILI
Nno nosso contexto. As observacdes das aulas, povestj nos colocaram diante da pratica
diaria do professor e dos diversos cenarios denensiaprendizagem de lingua inglesa,
desvelando sem retoques a(s) realidade(s) enfegs)apor nossos professores no exercicio
de sua profissao.

Certamente, todos os instrumentos foram impor&ntés para colocarmos a prova
nossas hipéteses de pesquisa. Entretanto, se f@leges o mais eficiente e decisivo para a
efetivagcdo do processo de analise das mesmas,adpoms 0s registros etnogréaficos. Isso
porque foi a partir das observacdes de aulas eodtato direto com a realidade de sala de
aula que pudemos estar frente a frente com o dgedcéou deixado de fazer por nossos
professores, considerando os mais diversos costeltacesso a pratica dos docentes nos foi
de grande valia porque ali se abriu a possibilidddeobservain loco discurso e acao
pedagdgica. Portanto, no auxilio ao trabalho dérootar esses elementos que se refletem em
praticamente todas as hipdteses, os registros réfiemg foram fundamentais para que

pudéssemos prova-las por completo ou até mesmalpaeate.
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Finda a reflexdo em torno das hip6teses do trabali@sentamos a seguir algumas
sugestbes e/ou recomendacdes que servem a doissipospprincipais: alinhar os pontos
centrais da pesquisa e apontar iniciativas queaposstimular a sensibilizacao de professores
de lingua inglesa que atuam nas diferentes freedasacionais de paises com o perfil do
Brasil e, por conseguinte, leva-los a adogédo de petgogia intercultural critica de ILI.
Sendo assim, com base nas andlises e nos resutfadpssquisa, para alcancarmos tal
objetivo é necessario que cada profissional denert® ILI se empenhe em:

v'reaproximar a educacdo linglistica da educacad gerportanto, das questdes
sécio-politicas inerentes ao processo de formagass

v'reconhecer e conduzir o ensino de linguas, primgrate de ILI, como uma
atividade politica;

v'compreender a linguagem como um instrumento esdprarite social e ideoldgico
€ Nndo como um pacote de regras gramaticais a seeenorizadas;

v'rejeitar metodologias que privilegiem praticas ad#s para uma educacgéo
linglistica de carater ‘bancario’, no sentido famo (ver p. 132);

v'buscar a re-significacdo de conceitos, a reavalidedparadigmas de ensino de LE,
0 questionamento de métodos e procedimentos fusdadanodelos que sempre remetem ao
falante nativo;

v’engajar-se com maior freqiiéncia em programas dergelvimento’ ao invés de
‘treinamento’ profissional, buscando adquirir cociheento em contetdos pedagdgicos e nédo
apenas metodoldgicos;

vanalisar criticamente a realidade que nos cereantto em consideragao a natureza
altamente sensivel do papel exercido pela lingglasa no mundo de hoje;

viinvestir no desenvolvimento de sua competénciadualtiral critica para entdo ser
capaz de fomentar similar habilidade nos seus dipes;

ventender que a lingua inglesa, hoje em dia, é aguik todos os seus falantes,
nativos ou néo, fazem dela;

v'preparar o aprendiz para se tornar um falante Hedhaz de operar tanto em nivel
global quanto local,

v'defender e adotar iniciativas de democratizacéacedsso ao ILI;

v'combater mitos, preconceitos, xenofobias, impsernalis de todo tipo, em especial

aqueles relacionados a linguagem;
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v'conceber e implementar contetidos e metodologiasnsiao culturalmente sensiveis
gue verdadeiramente reflitam a realidade dos apesic@ que atentem para seus objetivos
especificos, imediatos ou nao;

v'desenvolver ou implementar abordagens criticas in@ de ILI que venham

contribuir para a auto-percepc¢éo do aprendiz canbwmano e como cidaddo cosmopolita.

N&o escapa a nossa percepcdo o fato de que egpesioss e recomendacdes
representam apenas uma fracdo da grande quantidaeenas vinculados ao rico campo da
educacéo linglistica e que muitas delas, de unmaafau de outra, aparecem embutidas na
descricdo do perfil do professor de ILI contemperagque as antecede. A nosso ver, essa
confluéncia é benéfica, pois além de reforcar cheomento construido cientificamente,
presta-se ao papel de sintetizar ndo apenas ssiltaachados de um trabalho de pesquisa,
mas também crencgas e expectativas. Alimentamosétangsperancas de, muito em breve,
podermos nos deparar com colegas professoresgimlinglesa dessa cidade, desse pais e de
muitos lugares do mundo engajados numa pedagogimgiieés como LI independente,
libertaria, critica e transformadora.

E nesse cenério inconstante, incerto, de disputasppder, de tantos discursos e
contra-discursos, de siléncios e apagamentos, ante lingua desgarrada avanca numa
trajetéria de conquista jamais imaginada, que @fafessor(a) de inglés aparece como
elemento central. E nesse palco que ele/ela assupapel de protagonista de uma histéria
que desconsidera nacionalidades e dispensa custdghaa historia que tem pela frente a
ardua, porém gratificante tarefa de abrir as pattasim novo mundo para seus aprendizes,
dando-lhes a chance Unica de estes travarem d&lotgculturais, negociarem identidades,
se colocarem ativamente no mundo, tornando-semertdidaddos planetarios através do
dominio desta que € hoje, gostemos ou néo, a ‘nasgaa internacional: o inglés ‘nosso’ de
cada dia.

Fernando Pessoa, 0 grande poeta e ensaista lygtanam dos seus escritos sobre a
trajetéria exponencial alcancada pela lingua padsg, principalmente a partir de seu périplo
intercontinental na trilha das conquistas termtisrido Estado lusitano, argumenta que o
problema de uma lingua internacional é uma quedtarrependimento. Segundo ele,
“quando recorremos a essa forma de lingua, namestaa verdade, a procura de algo novo,
mas daquilo que perdemos” (1999, p.45). Uma av@diagais acurada dessas palavras mostra
claramente que aqui emerge uma visdo que cedecegpatgumas conotacdes de cunho

imperialista. Afinal, sdo sempre as forcas dos nopédentre elas, indubitavelmente, a sua
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lingua, que no jogo internacional pelo poder efpdunas, estdo sempre em busca de resgatar
algo que uma forga maior, em algum momento, Ihe®to

Nés, os antigos povos conquistados, claro, tambérdemos. E muito. Mas, ao
contrario dos impérios, por algum motivo ainda pleével, talvez ndo tenhamos nos
empenhado com o afinco necessario ou nos munidardess apropriadas, para, ao longo da
nossa jovem histéria, reconquistarmos o que nodirfdo ou implacavelmente apagado,
como, por exemplo, as centenas de linguas indigeaageiras que desapareceram, s para
ficar na area da linguistica. No caso do inglég hdingua mais falada do planeta entre ndo-
nativos, diferentemente das antigas colbnias lica&nsabemos que ele ndo chegou as nossas
terras exatamente pelas praticas e rotas impégmlisadicionais. Bem ou mal, os territorios
conquistados foram outros.

Sem jamais ameacar a soberania do portugués b@sibeinglés, na melhor das
hipéteses, se tornou a LE mais estudada do pafmu@n no momento atual, na qualidade de
lingua nativa dos (ex-)impérios americano e bri@niela ndo mais nos interessa. Nao a
gueremos mais nessa condicdo porque, ao assumifasata de lingua ‘mochileira’,
enveredando por um caminho sem volta mundo afooataminando e deixando-se
contaminar pelo salutar contato com tantas ouingsids e culturas, ela alforriou-se da tutela
de seus tradicionais senhores. Assim, nessa nonicéo, ela permitiu que nds, os seus mais
de um bilh&o de falantes ndo-nativos, dela nospaidgsemos e nela imprimissemos formas,
sentidos e identidades locais tdo diferentes eardspcomo nunca se vira registrado na
historia das linguas naturais.

Portanto, sem discordar totalmente da afirmacédBetsoa, mas a re-interpretando a
luz do panorama atual, ao nos debrucarmos sobreeatdp do inglés como a lingua
internacional dos tempos modernos, na realidadeestmos exatamente diante de algo que
outrora perdemos, mas de algo que, provavelmeatgantivemos ou testemunhamos antes:
uma lingua ‘multimesticada’ que, respeitando aerdifcas e as idiossincrasias de cada
contexto em que porventura opere ou venha a opsjarindependente e flexivel o bastante
para promover o milagre do qual nos fala o cronMi#or Fernandes na epigrafe desse
Capitulo. Ou seja, a faceta milagrosa do inglésachhse revela através da possibilidade de
unir pessoas de culturas e historias totalmentintdis em dialogos interculturais e de se
tornar um instrumento socio-cultural, por excel@ndemocratico, seguro, livre de “tutelas
autoritarias” (Millér, mais uma vez). Isso para dakantes do mundo inteiro, sejam ricos ou
pobres, negros ou amarelos, capitalistas ou cotagnidemocratas ou republicanos, catélicos

ou protestantes, cubanos ou americanos, etc..caenfateligiveis nessa lingua de todos e
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consigam, consequentemente, criar um ambientelgleld@armonia, de troca de informacdes,
participacéo ativa, producao de conhecimento eyade tudo, de liberdade.

E trazendo essa realidade e todas as suas im@gaciiticas para o ambiente da sala
de aula de LE que a razao para a existéncia dedsghio se materializa. O inglés esta ai, nas
ruas, na midia, trafegando freneticamente pelas/ie dainternet bombardeando nossos
olhos, nossos ouvidos, nossas vidas. Nas circuwiataratuais, ignord-lo é um ato
praticamente inconcebivel. Nado porque queremosisiammos por falar fluentemente a lingua
nativa de uns Estados Unidos, mas porque quereateosie igual para igual com os Estados
Unidos e com o mundo. Desejamos nos apoderar tiegea, queremos aprendé-la para usa-
la a nossa maneira. Nao apenas como um artigoxdeplara poucos, mas como um direito
para todos, democraticamente conquistado.

A guisa de conclusdo, Chico Buarque de Holanda akexto do seu ultimo livro,
Budapestecom a seguinte declaragao: “Devia ser proibido detode quem se aventura em
lingua estrangeira” (2003, p.5). Esse trabalho esxpisa, nas suas convicgdes e nos seus
achados, corrobora incondicionalmente com o nosgavel compositor e escritor. Pelas
duras penas inerentes ao percurso, pelas bareeisgsem transpostas, pelo tempo a ser
dedicado a cada pequena tarefa, pelas frustragdesie saber lidar com tantos erros, pelo
medo de errar, pelos pudores em nao tentar donhé @ue decidimos aprender, em nao
domestica-la, nativiza-la nos sons, nos tons, aesscnos sabores, como habilmente fazemos
com a nossa lingua de berco, € verdade, jamaisidenas subestimar quem se aventura em
lingua estrangeira. Em tempos de lingua internatidimgua de todos, lingua de ninguém,

mais do que nunca. Indubitavelmente, isso é PEDABGERITICA!
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15. Em suas aulas de inglés, vocé se preocupa coansino de aspectos da cultura brasileira.

O XSim O Néo O Incidentalmente

Por favor, justifique.

Para meus alunos as discussdes sobre a cultuiieibrasiio importantes pois revelam muitas descabeaté
entdo ndo discutidas.

16. Vocé acha que a aprendizagem de uma ou maistauhs estrangeiras pode mudar a atitude do aluno efn
relagdo a sua proépria cultura?

O X Sim Provavelmente o aluno [ Nao O Nao tenho certeza
serd muito mais critico

17. Se vocé disse SIM para algumas das perguntasegenfocam a dimenséo cultural em LE, de que maneira
voCcé ensina cultura na sua sala de aula?

Ainda de uma forma limitada limitando-se a trataraspectos como habitos e costumes.
O Sistemética? OX Assistemética?

Se de maneira sistematicague objetivos vocé tem em mente e como vocé emfealtura nas suas aulas?
Vocé parte de alguma abordagem em particular?

18. Vocé acha importante ensinar linguas estrangas a partir de uma perspectiva intercultural?

OX Sim O Né&o O Depende do objetivo do curso

19. Quando falamos de uma “perspectiva interculturbaplicada ao ensino de inglés como LI”, o0 que vem
sua mente?

Discussdes sobre a “target culture” e a culturguad o aluno esta inserido. Dentro desta persggeativa cultura
nao estd em posicao de supeioridade em relacéwaa ou

20. Vocé se considera um professor interculturalmeéa competente?
O Sim OX Néao O N&o tenho certeza

Justifigue: Como mencionei anteriormente ensinar cultura aceraénda de forma muito intuitiva sem principjos
definidos.

21. (Responda apenas se vocé marcou SIM na respaatderior). Na sua abordagem cultural, o professor
deve

O ser politicamente neutro O apresentar sua opinido e pd-la em discusséo
O ouvir a opinido dos alunos e ser imparcial O orientar a opinido dos alunos

Todas as alternativas acima

22. Se vocé tivesse que classificar a sua reacdcaeacdo de seus alunos a situacdes tipicas da(djura(s)
de lingua inglesa, qual das seguintes exclamac¢deda mais freqliente?

Sua reacgao A reacao de seus alunos
O Que bobagem! O Que bobagem!
O Que engracado! OX Que engracado!

O X Que interessante! O Que interessante!
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| O Sem Resposta. O Sem Resposta.

23. A maior parte da informacg&o que vocé recebeu Bre a vida (tragos culturais) de paises de lingua
inglesa foi adquirida através de:

O vivéncia em pais(es) de lingua inglesa.

O livros didaticos.

OX livros, revistas e filmes.

O contato com falantes nativos de inglés no Brasil.

24. O tipo de inglés que vocé ensina é mais préxirdo:

OX inglés americano O inglés britanico O inglés internacional O outro

25. Voceé tem a perfeicdo do inglés nativo como obije primordial em suas aulas?
O Sim O X Ndo O As vezes O S.R.

26. Vocé se sente mais a vontade falando...
Depende do contexto.

O inglés? ou O portugués?

27. Com que frequiéncia vocé visita paises de lingumglesa?
O Nunca Oumavezacada [Oumavezacada [@Oumavez porano [Oduas vezes por
dois anos cinco anos ano
N&o tenho este plan

[®)

28. No seu tempo disponivel para ler e assistirriiles, programas de TV etc, vocé da preferéncia a nesitais
em:

O portugués O inglés O X depende do tipo de material O néo tenho tempo

29. Como professor, o que o termo “pedagogia crit¢ significa para vocé?

Uma reflexao sobre a sua pratica pedagogica.

30. Vocé acha que “pedagogia critica” tem alguma kegdo com o ensino de linguas estrangeiras?

O X Sim O Né&o O Talvez O N&o sei

Justifique sua resposta:

N&o acredito que o termos esteja relacionado apenpsofessor de lingua. Apesar de néo ter conleetarsobre
0 assunto, 0 nome me faz pensar em algo mais anteng

31. Vocé considera-se um professor de inglés oal?

O Sim O Néo OX N&o tenho certeza

Justifique: Considero meu nivel de “awareness” ainda bastaitiali no que se refere a postura do professo
inglés na sociedade. Por outro lado acredito queodto de vista didatico ja observo uma postura medlexiva.

32. A sua formacéo académica lhe preparou para athy uma abordagem critica nas suas aulas de lingua
estrangeira?
O Sim O X Néo O N&o tenho certeza

33. Vocé costuma discutir maneiras como desenvoheaconsciéncia cultural critica de seus alunos ed
outros colegas professores de inglés?
O Sim O Néao O N&o tenho certeza

N&o com frequéncia

34. Para vocé, em que consiste desenvolver a co@scia cultural critica de seu aluno?
No meu contexto escolar diria que conhecer aspéetasia cultura na qual o aluno esta inserido egstameiro
passo.

de
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Se SIM, como? Se NAO, por qué?

mais sobre o0 assunto.

35. Vocé acha possivel na prética ensinar inglésmo LI a partir de uma perspectiva intercultural critica?

Ainda n&o tenho um posicionamento a respeito do asgo aqui tocado. Porém gostaria muito de conhecer

Obrigado por sua colaboracéo,

Domingos Savio P. Siqueira
Doutorando — PPGLL/UFBA

5) QUESTIONARIO DE PESQUISA RESPONDIDO PELO P15

+Conhecendo o professor e sua realidade. Por favogpreencha o quadro inicial sobre suas

informacdes pessoais. Em seguida, responda as peartas abaixo:

Nome:G. C. S. F.
Local de trabalhodJNIFACS
Telefone(s):

E-mail:

1. Como vocé se tornou professor(a) de inglés?

Decidi entrar na area de Letras, porque sempregjai idiomas, estudei inglés, francés e
espanhol.

2. Qual é sua formacédo académica e quantos anosekperiéncia vocé possui ha area?
Letras Inglés/Portugués (UCSAL)

Especialista em Docéncia do Ensino Superior

12 anos de experiéncia na area

3. O que significa para vocé ser professor(a) deglés no contexto brasileiro?
E desenvolver no aluno uma consciéncia politicaatao aprender lingua e cultura, utilizando
ferramentas tecnoldgicas aliada a préticas sociagsindo & formacdo de um sujeito reflexivo.

4. Quais sao 0s pontos positivos e 0s negativossda realidade de professor(a) de inglés?
Positivos: O verdadeiro professor é insubstituivel.

Negativos:A parte financeira. Pela sua importancia o professeveria ser melhor remunerado.

5. Como vocé definiria uma lingua internacional?
Devido a globalizacdo aliada a necessidade de caragéo em nivel mundial fez com que o ing
se tornasse a lingua dos povos americano, brignitandés, australiano, neozelandés, canade
caribenhos, e sul-africano, a lingua internaciortahquanto o portugués é atualmente falado en
paises por cerca de 195 milhGes de pessoas, siagilado como lingua materna por cerca de
milhdes de pessoas, tendo j4 se tornado a linqurec#, a lingua internacional.

Iés
nse,

A00

6. Para vocé, o que significa ensinar uma linguatesngeira com status de lingua
internacional?

O inglés tornou-se uma das mais importantes ferrdass tanto académicas quanto profissionais

(0]

atualmente é reconhecido como a lingua mais impteta ser adquirida na comunidade
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internacional. Acabou tornando-se o meio de cormag#o por exceléncia tanto do mundo cientif
como do mundo de negécios, e a partir do momergamdunglés se torna o principal meio de
comunicacao entre as nacdes, é de extrema respitidadk ensinar com precisao e eficiéncia.

co

7. Que competéncias vocé considera primordiais enm(a) professor(a) para que ele/ela seja
capaz de ensinar uma lingua internacional?

Estar sempre atualizado, tanto no que se refergtarm@ geral como na didatica utilizada.

8. Como vocé enxerga a dimenséo cultural na aula tagua estrangeira?
A sala de aula € um espaco muito rico, pois vis@ea de experiéncias e reflexdes, o conhecimg
como resultado é inevitavel. O professor deve saediador de todo o aprendizado

2Nto

9. Vocé se preocupa com o ensino de cultura nas swaullas de inglés?
X0O Sim O Néo O Incidentalmente
Por favor, justifique.

N&o se pode distanciar a cultura da lingua, poisiesnterligados.

10. Vocé acha que o estudo de cultura nas aulas tiegua pode desviar o foco d
aperfeicoamento linguistico do aluno?

O Sim X Nao O N&o tenho certeza

11. Vocé acha que o ensino sistematico de culturashaulas de lingua deveria ocorrer apeng
nos niveis mais avancados?
O Sim XO Néo O N&o tenho certeza

S

12. Vocé acha que o ensino de cultura é absolutanten

X0O Essencial? O Depende do objetivo do curso?

13. Como vocé descreve a relagdo lingua e cultura sua sala de aula?

X0O Em equilibrio O Em desequilibrio O N&o tenho certeza

Se vocé marcou “em desequilibrio”, em percentuaigjuanto é ensinado de lingua e quanto de
cultura?

14. Vocé sente-se seguro para trabalhar aspectodtuatais de paises de culturas de lingua
inglesa e/ou de outros paises na sua sala de aula?

XO Sim O Néo O N&o tenho certeza
Justifique:

O professor para ensinar deve ser um pesquisadorstudioso, estar sempre atento a mudancg
consciente de que cultura e lingua estdo em harmguoie um ndo acontece sem 0 outro.

15. Em suas aulas de inglés, vocé se preocupa coensino de aspectos da cultura brasileira.

XO Sim O N&o O Incidentalmente
Por favor, justifique.
Ao ensinar cultura ao aluno devemos criar nele wostura critica, que o capacite a fazer reflex

pes

e tornar-se um sujeito atuante no mundo globalizamioque vivemos.
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16. Vocé acha que a aprendizagem de uma ou maistauhs estrangeiras pode mudar a atitude
do aluno em relacdo a sua prépria cultura?
XO Sim O Néo O N&o tenho certeza

17. Se vocé disse SIM para algumas das perguntasegenfocam a dimensao cultural em LE, de
gue maneira vocé ensina cultura na sua sala de a@la

X0O Sistematica? O Assistematica?
Se de maneira sisteméticague objetivos vocé tem em mente e como vocé emfaaltura nas
suas aulas? Vocé parte de alguma abordagem em pattlar?

18. Vocé acha importante ensinar linguas estrangas a partir de uma perspectiva
intercultural?
X0O Sim O Nao O Depende do objetivo do curso

19. Quando falamos de uma “perspectiva interculturbaplicada ao ensino de inglés como LI,
0 que vem a sua mente?

Troca de experiéncias.

20. Vocé se considera um(a) professor(a) intercut@imente competente?

X0O Sim O Néao O N&o tenho certeza
Justifique:

Sim, pois estou sempre pesquisando e aprendendo.

21. (Responda apenas se vocé marcou SIM na respoahterior). Na sua abordagem cultural,
o(a) professor(a) deve

X0O ser politicamente neutro O apresentar sua opinido e p6-la em discussad

O ouvir a opinido dos alunos e ser imparcial O orientar a opini&o dos alunos

22. Se vocé tivesse que classificar a sua reacaaaeacao de seus alunos a situacoes tipicas
da(s) cultura(s) de lingua inglesa, qual das segtés exclamacdes seria mais frequente?

Sua reacéo A reacdo de seus alunos
O Que bobagem! O Que bobagem!

O Que engracado! X0O Que engragado!

X0O Que interessante! X0O Que interessante!

O Sem Resposta. O Sem Resposta.

23. A maior parte da informacédo que vocé recebeu b a vida (tracos culturais) de paises de
lingua inglesa foi adquirida atraves de:

X0 vivéncia em pais(es) de lingua inglesa.

X0O livros didaticos.

X0O livros, revistas e filmes.

O contato com falantes nativos de inglés no Brasil.

24. O tipo de inglés que vocé ensina é mais proxirdo:

O inglés americano O inglés britdnico  XO inglés internacional O outro

25. Vocé tem a perfeicdo do inglés nativo como obije primordial em suas aulas?

O Sim XO Nao O As vezes OS.R.
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26. Vocé se sente mais a vontade falando...

O inglés? ou X portugués?

27. Com que frequéncia vocé visita paises de linginglesa?

O Nunca XO uma vez a O uma vez a cada O uma vez por Oduas vezes
cada dois anos  cinco anos ano por ano

28. No seu tempo disponivel para ler e assistir énfies, programas de TV etc, vocé da
preferéncia a materiais em:

O portugués XOinglés O depende do tipo de material [0 ndo tenho tempo

29. Como professor(a), o que o termo “pedagogia tida” significa para vocé?
Utilizar uma pedagogia critica € desenvolver nonalwma consciéncia critica durante o process
de aprendizado capacitando-o a fazer reflexdesreatese um sujeito atuante no mundo.

30. Vocé acha que “pedagogia critica” tem alguma la&cdo com o ensino de linguas
estrangeiras?

X0O Sim O Néo O Talvez 0 Nao sei
Justifiqgue sua resposta:

A pedagogia critica deve ser aplicada ao ensintodas as disciplinas.

31. Vocé considera-se um professor de inglés crifl?

XO Sim O Néo 0O N&o tenho certeza
Justifique:

Ao ensinar cultura de paises estrangeiros fazeracalglos com 0 nosso e assim levantamos
criticas e discussdes bastante interessantes

32. A sua formacdo académica o/a preparou para a@o uma abordagem critica nas suas
aulas de lingua estrangeira?
X0O Sim O N&o O N&o tenho certeza

33. Vocé costuma discutir maneiras como desenvoha competéncia intercultural critica de
seus alunos e de outros colegas professores deésg|
X0O Sim O N&o O N&o tenho certeza

34. Para vocé, em que consiste desenvolver a cot@peia intercultural critica de seu aluno?
NOs professores de LE precisamos assumir o quampdrtante fazer um trabalho de
desenvolvimento de consciéncia e de postura cijifit@® ao aluno, para fazer com que ele perce
o aprendizado como uma pratica social, e tambérataraza social da linguagem, O aluno deve
a linguagem como um instrumento que reflete relsc@epoder na sociedade. Essa consciéncial
fundamental, nas relagdes professor/aluno. O peafiedeve ensinar ao aprendiz a ndo se deixd
manipular por textos a que ele tem acesso, levanadoreagir de forma critica nesse processo.

35. Voce acha possivel na pratica ensinar inglésnco LI a partir de uma perspectiva
intercultural critica? Se SIM, como? Se NAO, por gé?
Sim, através da utilizacdo de materiais didaticataticos, ensinando o aluno a ser um sujeito

critico e atuante neste mundo globalizado.

Obrigado por sua colaboracao,

Domingos Savio P. Siqueira
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15. Em suas aulas de inglés, vocé se preocupa coansino de aspectos da cultura brasileira.

O XSim O Néo O Incidentalmente

Por favor, justifique.

Para meus alunos as discussdes sobre a cultuiieibrasiio importantes pois revelam muitas descabeaté
entdo ndo discutidas.

16. Vocé acha que a aprendizagem de uma ou maistauhs estrangeiras pode mudar a atitude do aluno efn
relagdo a sua proépria cultura?

O X Sim Provavelmente o aluno [ Nao O Nao tenho certeza
serd muito mais critico

17. Se vocé disse SIM para algumas das perguntasegenfocam a dimenséo cultural em LE, de que maneira
voCcé ensina cultura na sua sala de aula?

Ainda de uma forma limitada limitando-se a trataraspectos como habitos e costumes.
O Sistemética? OX Assistemética?

Se de maneira sistematicague objetivos vocé tem em mente e como vocé emfealtura nas suas aulas?
Vocé parte de alguma abordagem em particular?

18. Vocé acha importante ensinar linguas estrangas a partir de uma perspectiva intercultural?

OX Sim O Né&o O Depende do objetivo do curso

19. Quando falamos de uma “perspectiva interculturbaplicada ao ensino de inglés como LI”, o0 que vem
sua mente?

Discussdes sobre a “target culture” e a culturguad o aluno esta inserido. Dentro desta persggeativa cultura
nao estd em posicao de supeioridade em relacéwaa ou

20. Vocé se considera um professor interculturalmeéa competente?
O Sim OX Néao O N&o tenho certeza

Justifigue: Como mencionei anteriormente ensinar cultura aceraénda de forma muito intuitiva sem principjos
definidos.

21. (Responda apenas se vocé marcou SIM na respaatderior). Na sua abordagem cultural, o professor
deve

O ser politicamente neutro O apresentar sua opinido e pd-la em discusséo
O ouvir a opinido dos alunos e ser imparcial O orientar a opinido dos alunos

Todas as alternativas acima

22. Se vocé tivesse que classificar a sua reacdcaeacdo de seus alunos a situacdes tipicas da(djura(s)
de lingua inglesa, qual das seguintes exclamac¢deda mais freqliente?

Sua reacgao A reacao de seus alunos
O Que bobagem! O Que bobagem!
O Que engracado! OX Que engracado!

O X Que interessante! O Que interessante!
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| O Sem Resposta. O Sem Resposta.

23. A maior parte da informacg&o que vocé recebeu Bre a vida (tragos culturais) de paises de lingua
inglesa foi adquirida através de:

O vivéncia em pais(es) de lingua inglesa.

O livros didaticos.

OX livros, revistas e filmes.

O contato com falantes nativos de inglés no Brasil.

24. O tipo de inglés que vocé ensina é mais préxirdo:

OX inglés americano O inglés britanico O inglés internacional O outro

25. Voceé tem a perfeicdo do inglés nativo como obije primordial em suas aulas?
O Sim O X Ndo O As vezes O S.R.

26. Vocé se sente mais a vontade falando...
Depende do contexto.

O inglés? ou O portugués?

27. Com que frequiéncia vocé visita paises de lingumglesa?
O Nunca Oumavezacada [Oumavezacada [@Oumavez porano [Oduas vezes por
dois anos cinco anos ano
N&o tenho este plan

[®)

28. No seu tempo disponivel para ler e assistirriiles, programas de TV etc, vocé da preferéncia a nesitais
em:

O portugués O inglés O X depende do tipo de material O néo tenho tempo

29. Como professor, o que o termo “pedagogia crit¢ significa para vocé?

Uma reflexao sobre a sua pratica pedagogica.

30. Vocé acha que “pedagogia critica” tem alguma kegdo com o ensino de linguas estrangeiras?

O X Sim O Né&o O Talvez O N&o sei

Justifique sua resposta:

N&o acredito que o termos esteja relacionado apenpsofessor de lingua. Apesar de néo ter conleetarsobre
0 assunto, 0 nome me faz pensar em algo mais anteng

31. Vocé considera-se um professor de inglés oal?

O Sim O Néo OX N&o tenho certeza

Justifique: Considero meu nivel de “awareness” ainda bastaitiali no que se refere a postura do professo
inglés na sociedade. Por outro lado acredito queodto de vista didatico ja observo uma postura medlexiva.

32. A sua formacéo académica lhe preparou para athy uma abordagem critica nas suas aulas de lingua
estrangeira?
O Sim O X Néo O N&o tenho certeza

33. Vocé costuma discutir maneiras como desenvoheaconsciéncia cultural critica de seus alunos ed
outros colegas professores de inglés?
O Sim O Néao O N&o tenho certeza

N&o com frequéncia

34. Para vocé, em que consiste desenvolver a co@scia cultural critica de seu aluno?
No meu contexto escolar diria que conhecer aspéetasia cultura na qual o aluno esta inserido egstameiro
passo.

de
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Se SIM, como? Se NAO, por qué?

mais sobre o0 assunto.

35. Vocé acha possivel na prética ensinar inglésmo LI a partir de uma perspectiva intercultural critica?

Ainda n&o tenho um posicionamento a respeito do asgo aqui tocado. Porém gostaria muito de conhecer

Obrigado por sua colaboracéo,

Domingos Savio P. Siqueira
Doutorando — PPGLL/UFBA

5) QUESTIONARIO DE PESQUISA RESPONDIDO PELO P15

+Conhecendo o professor e sua realidade. Por favogpreencha o quadro inicial sobre suas

informacdes pessoais. Em seguida, responda as peartas abaixo:

Nome:G. C. S. F.
Local de trabalhodJNIFACS
Telefone(s):

E-mail:

1. Como vocé se tornou professor(a) de inglés?

Decidi entrar na area de Letras, porque sempregjai idiomas, estudei inglés, francés e
espanhol.

2. Qual é sua formacédo académica e quantos anosekperiéncia vocé possui ha area?
Letras Inglés/Portugués (UCSAL)

Especialista em Docéncia do Ensino Superior

12 anos de experiéncia na area

3. O que significa para vocé ser professor(a) deglés no contexto brasileiro?
E desenvolver no aluno uma consciéncia politicaatao aprender lingua e cultura, utilizando
ferramentas tecnoldgicas aliada a préticas sociagsindo & formacdo de um sujeito reflexivo.

4. Quais sao 0s pontos positivos e 0s negativossda realidade de professor(a) de inglés?
Positivos: O verdadeiro professor é insubstituivel.

Negativos:A parte financeira. Pela sua importancia o professeveria ser melhor remunerado.

5. Como vocé definiria uma lingua internacional?
Devido a globalizacdo aliada a necessidade de caragéo em nivel mundial fez com que o ing
se tornasse a lingua dos povos americano, brignitandés, australiano, neozelandés, canade
caribenhos, e sul-africano, a lingua internaciortahquanto o portugués é atualmente falado en
paises por cerca de 195 milhGes de pessoas, siagilado como lingua materna por cerca de
milhdes de pessoas, tendo j4 se tornado a linqurec#, a lingua internacional.

Iés
nse,

A00

6. Para vocé, o que significa ensinar uma linguatesngeira com status de lingua
internacional?

O inglés tornou-se uma das mais importantes ferrdass tanto académicas quanto profissionais

(0]

atualmente é reconhecido como a lingua mais impteta ser adquirida na comunidade
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internacional. Acabou tornando-se o meio de cormag#o por exceléncia tanto do mundo cientif
como do mundo de negécios, e a partir do momergamdunglés se torna o principal meio de
comunicacao entre as nacdes, é de extrema respitidadk ensinar com precisao e eficiéncia.

co

7. Que competéncias vocé considera primordiais enm(a) professor(a) para que ele/ela seja
capaz de ensinar uma lingua internacional?

Estar sempre atualizado, tanto no que se refergtarm@ geral como na didatica utilizada.

8. Como vocé enxerga a dimenséo cultural na aula tagua estrangeira?
A sala de aula € um espaco muito rico, pois vis@ea de experiéncias e reflexdes, o conhecimg
como resultado é inevitavel. O professor deve saediador de todo o aprendizado

2Nto

9. Vocé se preocupa com o ensino de cultura nas swaullas de inglés?
X0O Sim O Néo O Incidentalmente
Por favor, justifique.

N&o se pode distanciar a cultura da lingua, poisiesnterligados.

10. Vocé acha que o estudo de cultura nas aulas tiegua pode desviar o foco d
aperfeicoamento linguistico do aluno?

O Sim X Nao O N&o tenho certeza

11. Vocé acha que o ensino sistematico de culturashaulas de lingua deveria ocorrer apeng
nos niveis mais avancados?
O Sim XO Néo O N&o tenho certeza

S

12. Vocé acha que o ensino de cultura é absolutanten

X0O Essencial? O Depende do objetivo do curso?

13. Como vocé descreve a relagdo lingua e cultura sua sala de aula?

X0O Em equilibrio O Em desequilibrio O N&o tenho certeza

Se vocé marcou “em desequilibrio”, em percentuaigjuanto é ensinado de lingua e quanto de
cultura?

14. Vocé sente-se seguro para trabalhar aspectodtuatais de paises de culturas de lingua
inglesa e/ou de outros paises na sua sala de aula?

XO Sim O Néo O N&o tenho certeza
Justifique:

O professor para ensinar deve ser um pesquisadorstudioso, estar sempre atento a mudancg
consciente de que cultura e lingua estdo em harmguoie um ndo acontece sem 0 outro.

15. Em suas aulas de inglés, vocé se preocupa coensino de aspectos da cultura brasileira.

XO Sim O N&o O Incidentalmente
Por favor, justifique.
Ao ensinar cultura ao aluno devemos criar nele wostura critica, que o capacite a fazer reflex

pes

e tornar-se um sujeito atuante no mundo globalizamioque vivemos.
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16. Vocé acha que a aprendizagem de uma ou maistauhs estrangeiras pode mudar a atitude
do aluno em relacdo a sua prépria cultura?
XO Sim O Néo O N&o tenho certeza

17. Se vocé disse SIM para algumas das perguntasegenfocam a dimensao cultural em LE, de
gue maneira vocé ensina cultura na sua sala de a@la

X0O Sistematica? O Assistematica?
Se de maneira sisteméticague objetivos vocé tem em mente e como vocé emfaaltura nas
suas aulas? Vocé parte de alguma abordagem em pattlar?

18. Vocé acha importante ensinar linguas estrangas a partir de uma perspectiva
intercultural?
X0O Sim O Nao O Depende do objetivo do curso

19. Quando falamos de uma “perspectiva interculturbaplicada ao ensino de inglés como LI,
0 que vem a sua mente?

Troca de experiéncias.

20. Vocé se considera um(a) professor(a) intercut@imente competente?

X0O Sim O Néao O N&o tenho certeza
Justifique:

Sim, pois estou sempre pesquisando e aprendendo.

21. (Responda apenas se vocé marcou SIM na respoahterior). Na sua abordagem cultural,
o(a) professor(a) deve

X0O ser politicamente neutro O apresentar sua opinido e p6-la em discussad

O ouvir a opinido dos alunos e ser imparcial O orientar a opini&o dos alunos

22. Se vocé tivesse que classificar a sua reacaaaeacao de seus alunos a situacoes tipicas
da(s) cultura(s) de lingua inglesa, qual das segtés exclamacdes seria mais frequente?

Sua reacéo A reacdo de seus alunos
O Que bobagem! O Que bobagem!

O Que engracado! X0O Que engragado!

X0O Que interessante! X0O Que interessante!

O Sem Resposta. O Sem Resposta.

23. A maior parte da informacédo que vocé recebeu b a vida (tracos culturais) de paises de
lingua inglesa foi adquirida atraves de:

X0 vivéncia em pais(es) de lingua inglesa.

X0O livros didaticos.

X0O livros, revistas e filmes.

O contato com falantes nativos de inglés no Brasil.

24. O tipo de inglés que vocé ensina é mais proxirdo:

O inglés americano O inglés britdnico  XO inglés internacional O outro

25. Vocé tem a perfeicdo do inglés nativo como obije primordial em suas aulas?

O Sim XO Nao O As vezes OS.R.
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26. Vocé se sente mais a vontade falando...

O inglés? ou X portugués?

27. Com que frequéncia vocé visita paises de linginglesa?

O Nunca XO uma vez a O uma vez a cada O uma vez por Oduas vezes
cada dois anos  cinco anos ano por ano

28. No seu tempo disponivel para ler e assistir énfies, programas de TV etc, vocé da
preferéncia a materiais em:

O portugués XOinglés O depende do tipo de material [0 ndo tenho tempo

29. Como professor(a), o que o termo “pedagogia tida” significa para vocé?
Utilizar uma pedagogia critica € desenvolver nonalwma consciéncia critica durante o process
de aprendizado capacitando-o a fazer reflexdesreatese um sujeito atuante no mundo.

30. Vocé acha que “pedagogia critica” tem alguma la&cdo com o ensino de linguas
estrangeiras?

X0O Sim O Néo O Talvez 0 Nao sei
Justifiqgue sua resposta:

A pedagogia critica deve ser aplicada ao ensintodas as disciplinas.

31. Vocé considera-se um professor de inglés crifl?

XO Sim O Néo 0O N&o tenho certeza
Justifique:

Ao ensinar cultura de paises estrangeiros fazeracalglos com 0 nosso e assim levantamos
criticas e discussdes bastante interessantes

32. A sua formacdo académica o/a preparou para a@o uma abordagem critica nas suas
aulas de lingua estrangeira?
X0O Sim O N&o O N&o tenho certeza

33. Vocé costuma discutir maneiras como desenvoha competéncia intercultural critica de
seus alunos e de outros colegas professores deésg|
X0O Sim O N&o O N&o tenho certeza

34. Para vocé, em que consiste desenvolver a cot@peia intercultural critica de seu aluno?
NOs professores de LE precisamos assumir o quampdrtante fazer um trabalho de
desenvolvimento de consciéncia e de postura cijifit@® ao aluno, para fazer com que ele perce
o aprendizado como uma pratica social, e tambérataraza social da linguagem, O aluno deve
a linguagem como um instrumento que reflete relsc@epoder na sociedade. Essa consciéncial
fundamental, nas relagdes professor/aluno. O peafiedeve ensinar ao aprendiz a ndo se deixd
manipular por textos a que ele tem acesso, levanadoreagir de forma critica nesse processo.

35. Voce acha possivel na pratica ensinar inglésnco LI a partir de uma perspectiva
intercultural critica? Se SIM, como? Se NAO, por gé?
Sim, através da utilizacdo de materiais didaticataticos, ensinando o aluno a ser um sujeito

critico e atuante neste mundo globalizado.

Obrigado por sua colaboracao,

Domingos Savio P. Siqueira
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