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| feel that the English language will be able torgahe weight of my African
experience... But it will have to be a new EngligH,is communion with

its ancestral home but altered to suit its new s surroundings.
ACHEBE, Chinua (1975)

Romancista nigeriano

The English language is nobody’s special property.
It's the property of the imagination;
it's the property of the language itself.
WALCOTT, Derek
Poeta das indias Ocidentais
Prémio Nobel de Literatura de 1992
Em entrevista par@/riters at Work(1986)

O inglés é a lingua do futuro, mas o inglés dorfutio meu inglés.
CORREIA (2006)



A primeira condicdo para que um ser possa exerger ato
comprometido é sua capacidade de atuar e reffetixatamente esta
capacidade de atuar, operar, de transformar alaelalide acordo com
finalidades propostas pelo homem, a qual esta iaskocsua
capacidade de refletir, que o faz um sepdis

Se acao e reflexdo, como constituintes insepar@g paxis sdo a
maneira humana de existir, isto ndo significa, wdot que ndo estdo
condicionadas, como se fossem absolutas, pelaladaliem que esta
0 homem.

Assim, como ndo ha homem sem mundo, nem mundo semerh,
ndo pode haver reflexdo e acao fora da relacao mempalidade. Esta
relacdo homem-realidade, homem-mundo ao contrasiocahtato
animal com um mundo, implica a transformacdo do dourcujo
produto, por sua vez, condiciona ambas, acio exéfl E, portanto,
através de sua experiéncia nestas relacdes quenenhaesenvolve
sua acao-reflexdo, como também pode té-las atesfigdonforme se
estabelecam estas rela¢gdes, o homem pode ou né&mridicdes
objetivas para o pleno exercicio de sua maneiraaharde existir.
FREIRE (1979)

Uma palavra é um microcosmo da consciéncia humana.
VYGOTSKY (1939/1999)

There are times when all the world is asleep, thestjons run too
deep for such a simple man.
SUPERTRAMP (1992)



Esse trabalho é dedicado a:

Simone Félix Lopes Siqueiraamor de uma vida inteira,
companheira de sempre. Pelas brigas, pela (im)pzaié
pelo apoio incondicional. Pelo imensuravel e delica
amor.

Jodo Gabriel e Pedro Henrigue Lopes Siqueira os faréis
que me guiam pela vida afora, a minha razdo de Ad
amor e presenca constantes. Meus eternos meninos.

Lindonor Pimentel de Siqueira méde amada, sempre mae.
Por estar do meu lado, por me guardar no coragéo.

José Antonio Pimentel Siqueira meu irmdo querido, a
guem preciso dizer que o amo a todo momento, mesimo
tendo tantas oportunidades. Meu grande e melhayaami

Athind Arcadinos Leite, amiga, mestra, conselheira. Pela
consideracdo, confianca, inspiracdo. Pelo exemmo d
carater, profissionalismo e amor pelo que faz. dzesmra.



\Y

AGRADECIMENTOS:

Em primeiro lugar, sempre, a Deus, por nunca esgukrolhar por esse menino;

A minha orientadora, professora Denise Scheyely ppoio e acolhimento, pelos grandes
ensinamentos, pela energia contagiante e totalacmaf em mim e no meu trabalho;

A todos os colegas professores que me deram a banarazer de serem meus informantes
na pesquisa; pela receptividade, pelo zelo conmsquigador, pela dedicacao a profissao;

A Associacéo Cultural Brasil-Estados Unidos (ACBEkd)nha casa por dezessete bons anos,
pelo apoio institucional irrestrito e, em espeqak, apoiar a minha flexibilidade de horario;

Aos meus estimados colegas coordenadores da ACB&U ,incentivo e apoio de sempre,
pelas palavras de carinho a cada pequena vitéeigugtos compartilhdvamos;

Aos colegas da turma de 2005 do PPGLL, pela up@éla, constante troca de experiéncias e
conhecimento, pelas festas ‘foucaultianas’ e peliaade que, certamente, ali se concretizou;

A Dora (Maria Auxiliadora) Dias, uma das minhasnpiras professoras de inglés na
ACBEU, por um dia, em pleno supermercado, praticaenee ‘compelir a fazer a selegcéo
para o PPGLL da UFBA,; por acreditar no seu pupilo;

A Silvia Anastacio, mestra e amiga querida, pootgde ela significa para mim, e a todos os
colegas “especiais” daquela maravilhosa discigimague fomos formalmente apresentados a
Semiotica “peircianastaciana”; pelo clima, pelazade e vibracdo, pelo pulsar;

A Kétia Mota, professora e amiga querida, pelairaggo e confianca em mim, pelo exemplo
de educadora, pelas dicas e por me tornar “fammsnd escritor-pesquisador.

A Edleise Mendes, professora especialissima, quep@ico tempo, tornou-se uma amiga
querida; pelas dicas, pelo interesse e pelo exerfguigistico de tese que muito me inspirou;

A Lu Tosta, amigo-irméo que, mesmo a muitos quildasede distancia, sempre incentivou
minhas aventuras pelos meios académicos; grandepéxee competéncia e perseveranca,

A Antonio José Bacelar (Tomzé), querido colegacémeempossado antropélogo linguistico;
pelo carinho, incentivo, pelmat numbere por aquela senha secreta maravilhosa; senssh, e
trabalho estaria incompleto;

A Romi Nascimento, velho companheiro de tanta®hasg dentro e fora da ACBEU;

A Kanavilli Rajagopalan, o querido Rajan, profasstia UNICAMP, pela amizade,
inspiracdo, presteza, por sua imensa sapiénciao@os os textos compartilhados;

A Francisco Gomes de Matos, pela sabedoria, hudelégaamizade demonstradas em tantas
mensagens pessoais para um professor-pesquisaaoo banda em formacgao;

Aos professores Didgenes Lima (UESB) e GustavoiRiltla Gama (UFBA), pelas valiosas
contribuicdes e importantes sugestdes quando daarbianca de qualificacéo;

A todos os amigos e colegas que, direta ou indiretde, contribuiram para a realizacdo deste
trabalho.



Vi

RESUMO

Tomando como ponto de partida crencas, valoreexfefs, concepcdes e expectativas de
professores de lingua inglesa de trés realidadesaenais de Salvador, Bahia, Brasil, sem deigar d
levar em consideragdo as vantagens competitivas adsersidades inerentes a cada contexto
especifico, esta pesquisa qualitativa de cunhagdfioo tem como objetivo principal investigar como
0 docente de inglés, atuando em um pais do chafoadalo em expansédo’ do avanco do inglés
(KACHRU, 1985), se percebe, até que ponto ele/std eonsciente das questdes relacionadas ao
ensino de inglés como lingua internacional (ILBeesua pratica reflete aquilo em que acredita. Além
disso, tenta-se discutir, a partir de observac@aullas, posturas pedagdgicas mais apropriadas ao
ensino de inglés como LI em Salvador, chamandergzab para os desafios que a adogéo das mesmas
representa para o professor contemporaneo. Numeeipai instancia, estabeleceu-se um construto
teérico ancorado em quatro pilares: (1) o contex¢o inglés como lingua internacional e as
implicacdes pedagdgicas para as diferentes reakddd) a relacdo lingua e cultura e sua relevancia
no ensino de ILI, (3) a competéncia intercultural gtofessor como elemento fundamental nesse
processo e (4) a adocdo de uma pedagogia critiengil@o de ILI, visando a uma ac¢ao politico-social
de cunho ideoldgico, reflexivo e transformador. @py de informantes constou de 15 (quinze)
professores de inglés selecionados nos trés seggeendo que 5 (cinco) de cursos livres, 5 (cinco)
de escolas publicas federais, estaduais e mursagpii(cinco) de instituicdes de ensino superigr. O
dados foram coletados a partir de um question&ipesquisa com 35 (trinta e cinco) perguntas, em
grande parte, abertas, registros etnogréaficos de dulas de cada professor e gravacdes em video de
duas entrevistas coletivas do tipo livre-narratoraje foram discutidos os temas do construto t@oric
além de outros voltados para as praticas pedagdgiexperiéncias dos participantes a luz de cada
realidade. Os resultados e as constatacdes mosisarditeis e relevantes ndo sé para a discussao de
implicacdes metodoldgicas e politico-ideoldgicasrémtes ao ensino de ILI na atualidade, mas, em
especial, para a reflexdo sobre pontos que possatribuir para a (re)construcao de um perfil mais
adequado do professor de inglés como lingua intemmal em nosso contexto.

Palavras-chave Inglés como lingua internacional. Competénciartultural. Pedagogia critica.
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ABSTRACT

Departing from beliefs, values, conceptions, angeetations of English teachers from three
educational realities in Salvador, Bahia, Brazihdataking into consideration the competitive
advantages and the inherent adversities of eackexdprthis research work of qualitative and
ethnographic nature has as its main goal to inya&ihow the English teacher working in a country
which belongs to the so called ‘expanding circle'tiee English expansion (KACHRU, 1985) sees
himself/herself, to which extent he/she is awaréhefmatters related to the teaching of Englishras
international language (EIL), and whether his/hailydpractice reflects what he/she believes in.
Besides, based on class observations, the workgtdeto discuss the most adequate pedagogical
postures to the teaching of EIL in Salvador, pamtout the challenges that the adoption of such
postures represents to the contemporary teacheallin the work established a theoretical constru
based on four main pillars: (1) the context of Elhd its pedagogical implications to different
realities, (2) the language and culture relatigmsind its relevance to EIL teaching, (3) the tedshe
intercultural competence as a fundamental elemethea process, and (4) the adoption of a critical
pedagogy applied to EIL teaching, envisioning aaqmlitical action centered around an ideological,
reflective, and transformative perspective. Thaugrof informants comprises 15 (fifteen) teachers of
English selected from the three original contektg¢five) from regular English language institutés,
(five) from private, federal, state, and city pab$ichools, and 5 (five) professors from two local
universities. The data were collected through sstipenaire comprising 35 (thirty-five) mostly open
guestions, the ethnographic descriptions of twesea per teacher, and video recordings of two semi-
structured group interviews where the same topm® fthe theoretical construct were discussed, plus
other issues related to participants’ pedagogicattite and experiences in their own realities. The
results and considerations have proven useful agldvant not only to the discussion of
methodological and political-ideological implicat® inherent to the teaching of EIL today, but
especially to the reflection on points which mawptecibute to the (re)construction of a more adequate
profile of the EIL teacher in our context.

Key words: English as an international language. Intercaltaompetence. Critical Pedagogy.
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1 - PRIMEIROS PASSOS

Sou indiana, de pele bem marrom, nascida em Malddar
trés linguas, escrevo em Duas, sonho em uma. N#evasem
inglés, diziam eles, inglés ndo é a sua lingua nmexté>or que
ndo Me deixam em paz, criticos, amigos, primosadtss,
Todos vocés? Por que ndo me deixam falar Qualdogud
que eu goste? A lingua que eu falo Torna-se mishas
distorcdes, suas excentricidades, Toda minha, sBhani
Metade inglesa, metade indiana, estranha talveg,hoaesta,
tdo humana quanto eu, Vocés ndo véem? Ela transrimites
alegrias, meus desejos, minhas Esperancas, e tite. éAS,

KAMALA, 1997, p.10}

1.1 INTRODUCAO

Hoje em dia, ndo ha mais quem refutstatusde lingua internacional alcancado pela
lingua inglesa. Com o atual processo de mundidag inglés vem se firmando no cenario
internacional como #ngua franc& da chamada era da informacéo, alcancando, nasadlti
décadas, principalmente devido a posicdo hegemainseEstados Unidos, com todo o seu
poderio politico-militar e avanco tecnoldgico, emg@o jamais vista. Segundo Phillipson
(1992), a lingua inglesa angariou tamanho prestigitongo do tempo que qualquer pessoa
que tenha atingido um nivel de educacdo formal&&dosente-se em posicdo de grande
desvantagem se ndo sabe falar essa lingua. Emsapgaatto séculos, o inglés saiu da
condicéo de lingua sem importancia em 1600, parassformar no mais influente idioma da
comunicacao internacional do século XXI. Nas paawte Rajagopalan (2002), trata-se de
uma mercadoria altamente valorizada, principalmentepaises periféricos como o Brasil,
onde ensinar e aprender inglés transformou-se ermgrande negdcio ao redor do qual “esta
sendo construido um poderoso fetichismo, que osiuwlgos do mundo damarketing
rapidamente passaram a explorar” (RAJAGOPALAN, 2@0215).

Idioma nativo de quase meio bilhdo de pessoagjlésna € a primeira lingua falada

por ndo-nativos, alcancando, caso considere-seté@ri@arde ‘competéncia razoavel’, um

1| am Indian, very brown, born in Malabar, | speake languages, write in Two, dream in one. Don'tevirit English, they
said, English is not your mother tongue. Why natvéeMe alone, critics, friends, visiting cousinseB/one of you? Why not
let me speak in Any language | like? The languaggebk Becomes mine, its distortions, its queerddsmine, mine alone.
It is half English, half Indian, funny perhaps, biis honest, It is as human as | am human, déolt see? It voices my joys,
my longings, my Hopes, and it is useful ta.M&DAS, KAMALA, 1997, p.10) (A traducéo da epigeaficima e todas as
outras tradugdes ao longo do trabalho sdo de reapitidade do autor).

2330 varias as acepcdes e definicdes para o tergua franca Concebemos umimgua francacomo o idioma de contato e
comunicacgao entre grupos ou membros de gruposidiingimente distintos em relagdes de comércionatgonal e outras
interacBes mais extensas. A visdo que adotamosegoii todo o trabalho trata o inglés como dimgua franca mas nao
como uma lingua neutra, desnudada de suas canfsapaleoldgica e cultural.
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namero total de falantes de mais de um bilhdo en3iittbes (CRYSTAL, 1997). De acordo
com Graddol (1997), estatisticas mostram que padta talante nativo do inglés, ja existem
trés falantes néo-nativos, o que demonstra o pddeinternacionalizacdo alcancado pela
lingua de William Shakespeare, Alice Walker, SalRaishdie e Arundhati Roy. Além disso,
estima-se que setenta e cinco por cento de todanarscacao internacional escrita, oitenta
por cento da informacgéo armazenada em computadorasindo inteiro e noventa por cento
do conteudo disponibilizado maternet sdo em lingua inglesa.

Diante de tal cenario, o mundo se sente compelidprender inglés. Amparando-se
em inimeras promessas associadas ao prestigialdeg@mcomunicar no idioma global, hoje
tido como importante passaporte para o sucessisgimfal, um nimero cada vez mais
crescente de escolas e centro de linguas em pnetita todos os cantos da terra vém
solidificando a imagem de que, segundo critica aee@ez (2001, p.296), “o inglés nédo &
apenas uma lingua internacional, mas a lingualdaigae caso ignoremo-no, poderemos nos
sentir como seres de outro planeta”.

A pratica de ensino e aprendizagem de inglés ingnasdepartamentos de inUmeras
universidades em todo o mundo. No curriculo delasqmiblicas e privadas, o inglés aparece
como disciplina obrigatéria. E, indiscutivelmerdegrande forga motriz dos cursos de lingua,
sem falar na quantidade de pessoas que estudanm@aidom professores particulares ou de
forma autdbnoma, culminando com os cursmding que ja arrebatam uma quantidade
significativa de aprendizes. Proliferam nesses antbs cursos de lingua inglesa dos mais
variados niveis, onde sdo abordados contetudosrd® cuais geral a altamente especificos.
Cria-se também a necessidade eminente de profestaméo nativos quanto ndo-nativos. De
acordo com oRelatério Anual do British Counci{1989/90), mencionado por Phillipson
(1992), somente com a queda do muro de Berlim, @9,1mais de 30 milhdes de pessoas
precisariam aprender inglés, o que viria a geraa demanda estimada em mais de 100 mil
novos professores. Argumenta o proprio Phillipsb®9@) que o inglés tem sido promovido
pelo mundo com bastante sucesso e um sintoma thl bnpacto desta lingua materializa-se
a partir do chamado empréstimo linguistico: “o @sgbe entranha em todas as linguas com as
quais mantenha contato” (PHILLIPSON, 1992, p.7jalecontato corrobora sua hegemonia,
implicando na necessidade de estuda-lo, conhegéata, se estar incluido no contexto de
constante mudanca da sociedade atual.

Especificamente, muitas sdo as razdes a que baatria expansao inicial do inglés e
sua atual macroaquisicdo (BRUTT-GRIFFLER, 2002)dgmulo ser estas de cunho

geografico, histdrico, politico, econédmico e soualtural: colonialismo britanico, ascenséao
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dos Estados Unidos como poténcia militar e ecordmajpds a Segunda Guerra Mundial,
desenvolvimento tecnolégico, corporagBes transna@p imigracdes, pos-colonialismo,
Hollywood e sua industria de entretenimento, mugoaular internacionalizada (MTV,
VH1), jornalismo global (CNN, BBC, Fox News, Al-Ja®, a internet imperialismo
linguistico, imperialismo cultural, globalizacdoendre outras, tendo estes fenémenos a
Inglaterra ou os Estados Unidos como centros gezade propagadores em momentos
historicos diferentes. Seguindo tal trajetoria, cgri@amo-nos diante de uma nova ordem
mundial que poderiamos chamar de poés-capitalisaptatismo globalizado ou capitalismo
informacional, sendo esta “orientada por discusmsstruidos majoritariamente em inglés,
pautados pelo processo de globalizacdo e fundadasrepensamento Unico e hegeménico”
(MOITA LOPES, 2003, p.31).

No centro de todo esse movimento, como ndo podenar de ser, estdo 0S processos
de ensino e aprendizagem de segunda lingua (Slingua estrangeira (LE) e as implicagcbes
que advém da condicdo de se estar ensinando edepten uma lingua de alcance
internacional. Segundo Phillipson (1992, p.8), “padagogia de linguas, raramente
perseguem-se as conexdes entre a lingua inglesp@deres politico, econdmico e militar”.

Para esse autor,

a pedagogia de linguas tende a focar no que aeontesala de aula e nos
assuntos organizacionais e metodoldgicos intecimiados. Nos circulos
profissionais de ensino de lingua inglesa, tende-sensiderar o idioma um
beneficio irrefutavel, assim como as politicas liisticas e as pedagogias
oriundas da Gra-Bretanha e dos Estados Unidos.m&sse que enquanto o
inglés foi imposto a forca nos tempos coloniais,pafiticas linguisticas
contemporéneas séo determinadas pelas condicGasrdado (‘demanda’) e
pela forca do argumento (planejamento racionak als ‘fatos’ disponiveis)
(PHILLIPSON, 1992, p.8).

Como aponta Widdowson (1994), uma lingua, ao srationalizar, de anteméao,
liberta-se da custddia de nacdes e culturas. Paexadémico britdnico, “uma lingua
internacional tem que ser uma lingua independd@DDOWSON, 1994, p.135) e torna-se
crucial, portanto, reconhecermos seu carater doc@miulticultural e, em especial, politico.
Tal perspectiva vem de encontro as pedagogias @lolegias de ensino de SL/LE que, em
muitos contextos, ainda primam pelo pensamentoctoadl que concebe lingua como
“superestrutura, entidade abstrata, auto-suficiergetbnoma, que prescinde de um lugar, um
tempo, um contexto ou de pessoas para que elaesgstoncretize” (MENDES, 2004, p.12),
ou daquelas que, mesmo desconsiderando a autom@nliagua, relacionando-a com um

povo, uma cultura e uma histdria, se ancoram emrmimetismo cultural dos paises em que a
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lingua é idioma nativo. No caso de uma lingua i@eional, ambas as condicfes provam-se
problematicas.

E importante frisar que as pessoas que aprenddésiogmo lingua auxiliar, aquelas
oriundas dos chamados circulos ‘externo’ e ‘em es@a® (KACHRU, 1985), hoje
detentores do maior nimero de falantes, ndo egstglesmente absorvendo conhecimento
passivo ou, como papagaios, reproduzindo o ingésdd nos tradicionais centros de
influéncia. Na verdade, “elas estao re-interprataneformulando e redefinindo o inglés tanto
oralmente quanto por escrito” (NAULT, 2006, p.31&83sim, faz-se pertinente examinar por
que razdes as pessoas se predispdem a aprenésrarigk do momento atual para que, como
explicitado anteriormente, objetivos pedagdgicqeeesicos e abordagens mais apropriadas
possam ser repensados no sentido de atender essidades dos aprendizes de inglés no
mundo inteiro.

Subjacente a esse processo esta 0 que Kramschiarsfll996) e Canagarajah
(1999b) chamam de ‘pedagogia de apropriacdo’,éstoma pratica pedagogica sensivel ao
contexto cultural local, alinhada a idéia de “pemsato global, ensino local’. Nessa
perspectiva, sdo os educadores locais que detemmmajue acontece na sala da aula,
promovendo, dessa maneira, o aprendizado da lidgulrma socialmente responsavel e
visando ao empoderamento do aprendiz (KRAMSCH; SVAN, 1996; CANAGARAJAH,
1999b; MCKAY, 2003a).

Adicionem-se a esse movimento, a perspectivacaritjuase sempre ausente na
educacao de SL/LE, onde, na visdo de Pennycoolo),1p&domina um divércio entre esta e
as questdes mais amplas de uma teoria da educagdgrande concentra¢do nos contetdos
programaticos, e o aspecto politico que, como defdRajagopalan (2006), ndo pode ser
negligenciado. Para o autor indiano, “o ensinoidguias é uma atividade eminentemente
politica” e, consequentemente, “deve ater-se asadéas impostas pelas relacdes politicas
nas quais se encontra o pais, tanto no &ambito nmtguanto na esfera externa”
(RAJAGOPALAN, 2006, p.22). Tais questdes, certamest constituem em um campo fértil

para estudos investigatorios dentro da Linguigtlécada.

*Termos cunhados por Braj Kachru (1985) a partir duleto de categorizagéo dos paises que usam o iTmyés lingua
nativa, adicional ou estrangeira concebido peloraut
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1.2 MOTIVACAO PARA A PESQUISA

A motivacéo para a pesquisa que ora apresentangig ga nossa propria experiéncia
como professor de lingua inglesa, atuando, por oaiduas décadas, na escola regular no
interior da Bahia, mas, principalmente, no segmel@aursos livres, na capital, Salvador.
Naturalmente, experiéncia alia-se a maturidaderelsassim, ndo podemos deixar de admitir
que muitas posicoes refletidas nesse trabalhomierasser assumidas e defendidas com o
transcorrer do nosso amadurecimento profissional.

Amadurecimento, no nosso caso, pode ser tambéntiegado com inquietagéo.
Desde cedo, tivemos despertada uma forte inclinpgoleitura em geral, por obras literarias
e, finalmente, por linguas. Saber linguas, na noesaepcado, era a forma de conhecer o
mundo e falar em pé de igualdade com os ‘estrard®gutros mundos. Inevitavelmente, a
emulacdo de valores estrangeiros, pratica tacatipiquase universalizada no nosso tecido
moral e social, nos acompanhava. Ao travarmos iosepps contatos com a lingua inglesa
como timidos, porém avidos aprendizes, nos aconmiao a tantas pessoas ainda hoje, a
vontade de sé ler em inglés e sobre as coisas st@&lds Unidos (a Inglaterra ja tinha
desaparecido do nosso imaginario como poténcia myne até mesmo falar como um
nativo. O risco de sermos vistos como americanizamo americandfilos também ndo nos
incomodava. Aquilo, de certa forma, nunca dito,éporsempre implicito, fazia parte da
tradicao do oficio.

Nossos primeiros anos como professor de inglésesmrdentre os anos de 1982 a
1990, numa instituicdo privada de exceléncia, c&@ol Técnico da Fundacdo José Carvalho,
localizado em Pojuca, Bahia, ao mesmo tempo emfagiamos o curso basico de lingua
inglesa em Salvador, na Associacdo Cultural Biestiddos Unidos (ACBEU). A titulo de
ilustracdo, a ACBEU Salvador foi um dos trés prioeicentros bi-nacionais instalados no
Brasil, sendo que, nos seus primordios, prevalec&#atdes estreitas com os EUA e até um
certo controle sobre suas atividades pelas agédeidgusao cultural e ideolégica do governo
americano.

O C. T. da Fundacéo José Carvalho oferecia tréosiprofissionalizantes: Técnico
em Mineragdo, Técnico em Computacdo e Técnico Toadintérprete. Como ex-alunos
pioneiros do Curso em Mineracao (o Unico a épad),nos foi dificil abragar a causa social
em que estava fundada aquela exemplar instituR@oestatuto, a Fundacao José Carvalho se
propunha a trabalhar apenas com alunos de altzidage intelectual e comprovadamente

carentes, selecionados nas mais diversas cidadastetior do Nordeste brasileiro, de
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preferéncia, as mais longinquas e desassistidasppeler publico. Com recursos oriundos

apenas da empresa ligada ao fundador e idealizdosiasmado do projeto, a FERBASA

(Companhia de Ferro Ligas da Bahia), a infra-astautriada oferecia a mocas e rapazes
economicamente carentes educacao integral e delapgm| saide, alimentacéo, alojamento,
lazer e formacdo cidada. Foi dentro desse ambiqoge comecamos nossa trajetoria
profissional.

Mesmo estando circundados de aprendizes que refaeam uma parcela
minoritarizada e desassistida da populacdo bnasileilo pico da formacdo de suas
personalidades, com demandas extremamente impstanirgentes, enxergar a nossa tarefa
de educadores como uma acdo politica ndo nos acdeeimediato, principalmente em
relacdo ao ensino de linguas, quase sempre umplid&scista como secundaria nas escolas
regulares. Nos primeiros anos, ainda €ramos muiais necnicos do que criticos. A
sensibilidade para tal perspectiva foi se agucangartir do estabelecimento de um didlogo
menos académico com nossos alunos, no momento endepcobrimos que era preciso
aprender (e apreender) a lingua para falar deasa, fins de mudanca e transformacao e nao
apenas saber sobre a mesma como sistema ou codgimagras indcuas, desprovidas de
funcdo social. Além disso, para refinar e calilessa sensibilidade, o acesso cada vez mais
freqlente aos escritos de um educador brasileiépo&a peregrinando pelo mundo como
exilado, chamado Paulo Freire.

O livro Pedagogia do Oprimidgublicado por Freire em 1970, abriu-nos a poata p
um novo mundo que, na propria filosofia norteadtaanossa instituicdo, precisava alcancar
todas as pessoas que acreditavam em uma educagd@iocrética, libertaria e
conscientizadora, deixando de lado os modelos lemsp@t apenas na visdo e nas aspiragdes
das classes dominantes. Tais premissas, uma eegdhtadas pelos educadores, certamente,
transformariam o longo caminho até o aprendiz eifmat E assim o foi. Com sua experiéncia
e sensibilidade, o assertivo Freire celebrizouesgechamar a atencdo para questdes cruciais,

por muito tempo ignoradas e silenciadas em muddae$ do mundo:

Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode distainte dos oprimidos,
quer dizer, pode fazer deles seres desditadostosbje um “tratamento”
humanitarista, para tentar, através de exemplosades de entre os
opressores, modelos para a sua “promocdo”. Os mmérhdo de ser o
exemplo para si mesmos, na luta por sua reden¢doliRe, 1970, p.41).

Talvez no momento em que Freire surgiu, o Brasilaindo estivesse maduro o
suficiente para entendé-lo. E mesmo que o estivessgarelho repressivo do governo militar

trataria (como o fez) de abafar suas idéias edansres de conscientizacao e libertacdo das
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classes subalternas. Se aplicar principios frer®aneducacdo em geral ja seria um grande
desafio, o que dizer da area de ensino de lingwanggira, onde sempre predominavam
pedagogias idealizadas nos centros hegemodnicos riduei® Mundo, calcadas na
homogeneizacédo de discursos, na mistica do fatatieo (FERGUSON; KACHRU, 1982
apud RAMPTON, 1990), na reproducao de valores cultuessrangeiros, ignorando-se
exigéncias e experiéncias locais (KUMARADIVELU, 20@ deixando claras as relagbes de
poder. Isso sem esquecer que essa pratica ‘reprgthit (RAJAGOPALAN, 2003a) se
materializava principalmente através da acédo déegsor, sobretudo o de inglés que, néo
raramente, € acusado de encampar pedagogias tizagak, de se distanciar de qualquer
tipo de praticas de resisténcia e de posturas aordisas (MOITA LOPES, 1996; COX;
ASSIS-PETERSON, 1999, 2001) e de se transformaagamte principal da “pasteurizacéo e
norte-americanizacéo das diferentes culturas” (RABARALAN, 2003a, p.112).

O desligamento do contexto acima descrito no fileal 990 nos levou a continuarmos
na nossa trajetéria como professor de inglés emoutro ambiente, bastante distinto do
anterior, mas muito rico em termos de tomadas decio em relacdo ao ensino e
aprendizado daquela lingua que, a cada dia queaagssnais se internacionalizava.
Trabalharmos em um curso livre de inglés com aaigd cultural especifica, circundados por
falantes nativos que, ndo raramente, detinhamiraaijpalavra em tudo, aticou mais ainda a
nossa sensibilidade critica. Nao levamos muito tepgra nos encontrar diante de um grande
paradoxo. A nova instituicdo que nos abrigara d@rpde 1991 era um centro bi-nacional
Brasil-Estados Unidos, com fortes ligacbes com géneas de fomentacdo politica,
ideoldgica e cultural americanas, sendo que thléntia se irradiava por todos os niveis da
organizacdo, chegando, naturalmente, tanto aofgs@fes quanto aos alunos, oriundos
principalmente da elite sécio-econdémica local, gpiavam por aprender inglés americano e a
cultura dos EUA naquele centro especifico.

Sendo assim, o professor de inglés precisava mapees esse papel. Mesmo
apresentando alguns sinais de resisténcia, porerasmvezes, a imaturidade, o convivio com
0s colegas mais experientes e as posteriores @ages Estados Unidos, nos legaram
discursos extremamente etnocentristas as avesgas, estdvamos amparados numa aparente
e falsa neutralidade que logo se desfazia a mhatpratica de supervalorizacdo dos aspectos
culturais e morais dos EUA em detrimento dos noflsothe United States). Além disso,
indiretamente, fomentavamos um silenciamento qgaseinstitucionalizado em relacdo aos
aspectos politicos, sociais, culturais e lingudstide outros paises que tém o inglés como

lingua materna ou segunda lingua, a excecdo daténgl que, com seu inglés visto como
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mais tradicional, dividia com os Estados Unidosi(ela divide) a hegemonia referencial de
ensino de lingua inglesa em Salvador e no munéaant

Esta era a postura corrente. Entretanto, ndo erlustvxa daquela instituicdo. Na
verdade, em todo o Brasil e em varias partes dodmua poder de penetracdo da lingua
inglesa, processo que se desencadeou como umaleieedavalanche (MEDGYES, 1994),
sempre seguiu a reboque da influéncia macica 0 d@s maiores acionistas, os Estados
Unidos e a Inglaterra. Esses paises demarcavaniingade orientacdes a serem seguidas
pelos centros bi-nacionais e escolas parceiraglot@or tras suas poderosas agéncias de
fomentacdo técnico-cultural e ideolégica com®ritish Councile aUSIA (United States
Information Agency investindo, geralmente, em treinamento e qealfio de professores,
suporte a bibliotecas e oferta de bolsas para iedigacéo no pais de origem.

Com a rapida internacionalizacdo do inglés e ummatta de consciéncia em relacao a
todas as implicacdes politicas que o processo pgaamgrequer, as tendéncias e orientacdes
parecem estar passando por algum tipo de mudancaemalidade, ainda que pouco
significativa. Como se sabe, educadores e pesquiesadda area vém, ndao € de hoje,
defendendo a adocédo de abordagens mais criticaglegdo ao ensino da lingua inglesa
(PENNYCOOK, 1990, 1999, 2001a; NORTON PEIRCE; TOQHE 2004,
RAJAGOPALAN, 2001, 2003b, 2005, 2006; dentre oytrddéessa perspectiva, busca-se,
através das crencas e dos valores do professosfdrmar a sala de aula numa espécie de
arena transglobal de reflexdo e acéo, onde docémateslham junto aos seus alunos para
eliminar fossos culturais histéricos, reforcar sya®prias identidades, garantindo a
democratizagdo do acesso a lingua global ou mynchaho preferem alguns, de forma
consciente e ativa para que todos possam desttataaber que circula no mundo e sejam
capazes de se tornarem cidadaos plenos.

Como aponta Medgyes (1994), por muito tempo osyeasdores atuando no campo
de Ensino de Lingua Inglesa (ELI) se mostraram detamente relutantes em investigar e
escrever sobre o professor de inglés, fosse ele@tileo ou ndo. Conforme o autor, “a pratica
pedagogica centrada no aluneafner-centredne$so termo magico das décadas de 1970 e
1980, implicava numa retirada de cena estratégicardfessor” (MEDGYES, 1994, p.x).
Como consequéncia dessa pratica, pesquisas conmdopmofessor deixaram de ser centrais
para se tornarem periféricas. Muito se escrevetesolaprendiz, ficando o professor, nesse
pormenor, restrito a uma posi¢cao secundaria.

Esse trabalho de pesquisa segue exatamente a teormentraria. Motiva-nos

investigar e entender como professores de ingléSaleador estdo se enxergando e se
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portando dentro desse novo contexto de ensinaésrgimo lingua internacional e quais 0s
desafios mais significativos que precisam ser atdd®os daqui por diante na nossa area em
um pais com o perfil do Brasil. Como alerta Gee9#1$.190apud MOITA LOPES, 2003,
p.33), “gostem ou nao, os professores de ingl&oesd amago dos temas educacionais,
culturais e politicos mais cruciais de nossos teshpo portanto, € preciso que re-avaliem a
sua pratica no sentido de entenderem que suaat®&/idai muito mais além do que ensinar
seus alunos a adquirirem proficiéncia numa detaadaningua (RAJAGOPALAN, 2005).

Como sugere Holborow (1996, p.172), “ensinar inglds pode mais ser visto como
apenas ensinar lingua”. Ensinar inglés como lirigtexnacional requer uma visita diaria a
varias fronteiras, elegendo-se, desta forma, npriasdades, dentre as quais, as pedagogias
mais adequadas para tal realidade. Diferentemestgedagogias tradicionais de ensino de
LE, o rompimento com a idéia de que apenas os &stddidos e a Inglaterra representam
culturas alvo de lingua inglesa requer um redinogr@nento dos objetivos dos programas no
sentido de atender as necessidades especificaguhos, a inser¢cdo de contetdos culturais
globais, inclusive aqueles da cultura nativa, oedeslvimento da sensibilidade ou
competéncia intercultural, a adocdo de abordaggtisas, além da inclusdo e discusséo
regular de temas importantes como cidadania, s@akde, tolerancia com diferencas, pos-
colonialismo, hibridizacgao linglistica, cosmopslitio, multiculturalismo, entre outros.

Sendo assim, esse estudo pode nos apontar canmbdiessantes a serem analisados
e debatidos no ambito da comunidade académica latah disso, podera contribuir com
reflexfes e estratégias que venham colaborar cprofessor de inglés atuando em Salvador,
que, dependendo do seu contexto especifico, tabmbticamente sozinho, em condigbes
precarias, desprovido de recursos minimos paralesenvolvimento profissional continuo,
impossibilitado de freqlentar congressos, semisagancontros de intercambio com colegas
mais experientes e especialistas da area, semoag&digsratura atualizada, por exemplo, e
ainda carregando o estigma de estar a servigordasfamperialistas neo-colonizadoras e um
latente complexo de inferioridade por ndo ser uanfa nativo da lingua inglesa.

1.3 O PROBLEMA E A PROBLEMATICA

Como podemos ver pela breve introducdo, participathel todo esse processo de
mudanca onde o inglés assume o papdindea francamundial, esta o professor de inglés,
normalmente criticado por conduzir uma pratica pédeca voltada para as culturas

hegemonicas, notadamente EUA e Inglaterra, e muéass visto como alienado, acritico,
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apolitico, americanizado, elitista, mentalmenteoxidado, “travestido em uma pessoa
sedutora, preparada para passar aos alunos a ¢hdutada do neo-colonialismo” (LEFFA,
2005, p.212). Segundo Moita Lopes (2003), e até pambater tais rotulos comportamentais,
€ de extrema relevancia que o professor de linguaspecialmente o de inglés, tome
consciéncia do mundo em que estd situado, umauesaa educacao pretende fazer pensar
ou talvez pensar para transformar o mundo parabdermgir politicamente, “é crucial que
todo professor — na verdade, todo cidaddo — entermdando em que vive”, ja que “nao se
pode transformar o que ndo se entende” (MOITA LORBS3, p.31).

Com o inglés assumindo a condi¢do de meio de caacéd entre culturas das mais
diversas partes do mundo, o professor (ou educdddipgua inglesa emerge como elemento
crucial de transformacao, uma vez que, segundot K206, p.320), “ele tera que ser nao so
muito mais lingulistica e culturalmente conscientas também capaz de propor curriculos e
programas com um enfoque internacional e multicalftuSomente um professor reflexivo e
interculturalmente competente tera condi¢cbes dehaalitar para conduzir a tarefa de
‘desestrangeirizacédo’ da lingua inglesa (ALMEIDALRD, 1993) de uma maneira critica,
pois, como postula Pennycook (1994, p.301), “nenloamhecimento, nenhuma lingua e
nenhuma pedagogia é neutra ou apolitica”. Na verdselquisermos levar a sério a realidade
do inglés como lingua mundial, 0 momento € maispyapicio para avalizarmos tal premissa
(NAULT, 2006; RAJAGOPALAN, 2004). S6 precisamosgir todas as pessoas envolvidas.
E essa tomada de posicdo, acreditamos, passa gadgdgia Critica (PC) que, em linhas
gerais, tem como politica fomentar a transformagéo exploracdo ndo s6 da natureza da
cultura, do conhecimento e do poder, bem como t&&e entre todos esses elementos
(PENNYCOOK, 1990).

O panorama aqui descrito, embora largamente ciedmdpor posi¢cdes quase
unanimes sobre a importancia de adotarmos uma rpostitica, reflexiva e politica na
docéncia do inglés em paises periféricos, pareseainda bastante restrito aos meios
académicos ou a estudos e pesquisas mais avangErando de fora a maioria dos
professores que atuam ha anos regidos por creogaseitos e metodologias fartamente
difundidos e consolidados que primam por seu caggscritivo. Como assinala Coracini
(1999, p.106), contextos com tais caracteristieawigntam pela super-valoriza¢cdo do ensino
e, portanto, “do conteld® (quese ensina) e do métodoo(moensinar), em detrimento da
razao pela qual se aprende a LE e da funcéo dprehdizagemp@ra quese aprende)”.

De acordo com Celani (2001), o perfil de profisaiatte lingua estrangeira que o pais

precisa nesse momento de mudancas radicais, indeahos professores de inglés de todos



25

0S possiveis contextos, ndo é o “rob6 organico”’oomero reprodutor, operado por um
‘gerente’, seja este um coordenador, sejam as sommaostas pelo MEC, pelas Secretarias
de Educacéao, pela escola, pelas editoras, mas uhuis&ano mais independente, com solida
base na sua disciplina, porém “com estilo carastieoi de pensar (visdo de ensino como
desenvolvimento de um processo reflexivo, contim@mnprometido com a realidade do
mundo e n&o mera transmissdo de conhecimento)”AGEL2001, p.24).

N&do podemos deixar de admitir que a publicacdo Blasametros Curriculares
Nacionais (1998), assim como das atuais OrientaCiesculares para o Ensino Médio
(2006), além dos avangos em varios programas dmaffio e desenvolvimento de
professores de lingua estrangeira (LE) em divarsagrsidades, alargando, sobremaneira, o
escopo transdisciplinar da Linguistica Aplicadan ttm muito contribuido para chamar a
atencdo, sem, necessariamente, assumir um viastanng para a construcao de uma visao
do professor de inglés baseada na compreensao ddonswcial contemporaneo (MOITA
LOPES, 2003). Nesse sentido, tais iniciativas t@sitiyamente contribuido para afastar o
docente de inglés da pratica que Rajagopalan (2@b3anou de “orientacdo reprodutivista”.
Publicagcbes nacionais e internacionais sobre a timanasado abundantes. Contudo,
pouquissimos professores, por motivos ja conhectéas acesso a tais materiais, mantendo-
se, desta forma, em um estado de siléncio forgadteagnorancia confortavel.

Sendo assim, parece-nos coerente afirmarmos quamae@st diante de uma
problematica que aponta para situacfes muito daesfesis a adocdo de uma pedagogia de
lingua inglesa que leve em consideracao aspecfosrtiamtes (e fundadores dessa pesquisa)
como (1) o significado de se ensinar uma lingualdance global; (2) o lugar da cultura em
tal contexto; (3) o desenvolvimento da competéntdiar(trans)cultural e, certamente, (4) a
aplicabilidade de principios da pedagogia critioa mais variados ambientes de ensino de

inglés como lingua internacional.

1.4 JUSTIFICATIVA

A constatacdo de que a maioria dos usos da linyglasa ocorre atualmente em
contextos onde esta opera como lingua auxiliatamigando-se das referéncias culturais e
identidades de seus falantes nativos ‘tradiciongésh gerado inUmeras discussfes e estudos
importantes que direcionam resultados para a added@edagogias apropriadas a tais

condicbes, assim como para o aprofundamento depastara mais critica, principalmente
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por parte de quem esta ocupando a posicdo de eresta lingua. Entretanto, segundo
Seidlhofer (2001, p.134), “as praticas diarias @dgonie dos milhdes de professores de inglés
no mundo inteiro parecem seguir incolumes a essssnd@olvimentos”. Sera tal premissa
verdadeira? Sera que os professores de inglésntpoténeos estdo atentos as mudancas de
postura tanto dentro como fora da sala no sentelsalrem da incobmoda posi¢cdo de
‘receptadores de informac&do’ para a de ‘constrataie conhecimentd'2Questionamentos
como estes, fundamentais para o tema, por si séitam trabalhos de pesquisa como o0 que
pretendemos encampar.

Segundo Almeida Filho (2008pud MOTTA-ROTH, 2001, p.176), ao discutir os
saberes necessarios ao professor de linguas nialadea pesquisadores tém enfatizado que,
além dos conhecimentos especificos da area, o meseuisa possuir habilidades para
“resolver problemas, elaborar discussdes com damesponder rapidamente com solugcdes
originais, ter mente aberta para mudancas”, alémdal@inar as novas tecnologias e
ferramentas educacionais. Ja Bohn (2001), aludirfijura do professor de linguas inovador,
tdo necessario ao contexto atual, argumenta quafisgional que assuma tal perfil, abandona
o conforto da certeza para se movimentar e secarrsntre os questionamentos com o
objetivo de ampliar seus horizontes. Isto é, “avagdo exige o exercicio da liberdade”
(BOHN, 2001, p.119), deixando para tras estrutaséabelecidas e discursos cristalizados.

Como ja enfatizado, na nova ordem que se estabelerenundo moderno, grande
parte do discurso acontece em lingua inglesa. Natisjetoria de expansdo, o idioma
desconsidera fronteiras, promove contatos integjallturais cada vez mais constantes, cria
identidades globais e, ndo se pode ignorar, subageteessoas ao risco de adotarem um
discurso Unico e homogeneizante (MOITA LOPES, 200®@)incipalmente naquelas
sociedades com uma histéria de susceptibilidademas diversos tipos de mimetismos e
influéncias estrangeiras.

Desta maneira, acreditamos ser de suma importamegstigar como o professor
brasileiro de inglés se enxerga e atua nesse nem@rio. Ou seja, inserido na conjuntura

atual, esse profissional contribui para sua prapaaginalizacdo ao se entender apenas como

“Termos tomados por empréstimo de Motta-Roth (2001).

°De acordo com Cavacalnti e Bortoni-Ricardo (2007grmb ‘transculturalidade’ é mais apropriado parsndeuralizar as
questdes de hegemonia cultural, sendo o radieaistivisto como portador do sentido de movimentdtiraibidirecional e,
também, complementar. Ainda segundo as autoragefix@ ‘trans’, dentre seus muitos sentidos, veicabjueles de
‘movimento através de’, ‘movimento de ir e vir', Gvimento perpétuo’, ‘transito’, ‘circulagao’, ‘trat Para Cox e Assis-
Peterson (2007), ‘transculturalidade’ é o Unicontercapaz de traduzir a realidade de mundos mesckmoque vivemos
atualmente. Embora reconhecendo a aplicabilidad®ier abrangéncia dos termos ‘transcultural’ en$ralturalidade’,
optamos por manter a orientacédo desse trabalhai®gid dos conceitos ‘intercultural’ e ‘intercultidade’, os quais serao
explicados e debatid@sposteriori
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‘professor de lingua inglesa’, sem nenhuma conec@m questbes politicas e sociais,
fixando-se na linearidade, fugindo do pensamentoptexo (BOHN, 2001), ou percebe que
esta no centro dos temas educacionais, cultugaisitecos mais importantes desse momento,
tentando se colocar como profissional reflexivaétjar, comprometido com a educagcao e com
a vida politica e social em geral?

As possiveis respostas para a pergunta acima elestdsbramentos podem enveredar
pelos mais diversos pontos de vista. Contudo, boremdo com Motta-Roth (2001, p.177),
entendemos que, mais que nunca, “formar profesgodesenvolver capacidades de refletir,
criticar e discursar”, e o profissional precisatiograr desse processo ativamente.

Mesmo com todo o avanco das pesquisas em Linguiidpticada no tocante a essas
questdes, € fato que o professor de inglés (e fegaar em geral) ainda é muito pouco
envolvido nessa meta-discussao, mantendo-se npagal de sujeito meramente receptivo,
muitas vezes como fonte ou recurso de informacaes pesquisadores. Vastas sdo as criticas
em relacdo as aulas de inglés que, em paises c@rasihy continuam atreladas a conceitos e
praticas tradicionais que pouco refletem ou legitimas condi¢cdes especificas e 0s objetivos
das pessoas que se propdem a aprender a linguamimicacdo internacional do mundo
moderno.

Entretanto, aspectos importantes que possam expliparqué de tais posturas ainda
carecem de uma investigacdo mais profunda e sistam&so porque inumeros trabalhos
tém-se pautado muito mais por seu carater critiesepitivo, fortemente centrado na
aprendizagem, que pela observacéao criteriosa de exmmogia educacional especifica, onde,
ao se diferenciarem condicfes ‘ideais’ de condi@dessiveis’, busca-se tirar o professor de
seu isolamento profissional, conceitual, ideolégidentre outros, trazendo-o para o centro
das discussfes. Assim, juntamente com profissic@iso pesquisadores, educadores e/ou
formadores de professores tenta-se (des/re)canswohecimentos a partir das crencas e
concepcgdes do profissional de ensino, levando-efl@xéo constante e, potencialmente, ao
desejo de desenvolvimento continuo.

Saber inglés hoje em dia faz parte da preocupacélial de “educar cidadéos para
dar conta de uma sociedade altamente especializadkependente de conhecimento
atualizado” (MOTTA-ROTH, 2001, p.177-8). Segundad8mfer (2001), por esta e tantas
outras caracteristicas dessa sociedade em constanséormacédo, ensinar inglés se tornou
uma tarefa muito mais complexa que a simples dgsrre instrucdo da lingua-alvo. Por
estarmos envolvidos num processo de ensino e dapagedh de uma lingua global apropriada

por uma quantidade muito maior de falantes nacromte que carrega em si o potencial de
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garantir a falantes outrora silenciados a posddulie de se colocar no mundo, de combater
discursos hegemonicos, estabelecer relacoes maissas e dialogar com as mais diversas
culturas, muitas premissas nessa area comecansaaeibases abaladas. Tais constatacoes,
por si sO, suscitam inameros estudos investigatiiesta forma, justificamos o nosso
trabalho de pesquisa a partir dessa condicao, dsssidade de se repensar posturas, atitudes
e toda uma pratica pedagdgica de ensino de LE.

Mais especificamente, estendemos a justificativandsso trabalho também para a
necessidade de entendermos as implicacdes de smarenma lingua internacional (LI),
chamando a atencdo, principalmente, para a pergpéttercultural critica que deve orientar
a pratica docente, para o questionamento e refag@al de conceitos historicamente
consagrados. Em ultima instancia, para a adocabaolelagens que visem, acima de tudo, a
promocdo da educacdo para a cidadania a partimgdoaacesso a esta que € uma das
ferramentas de poder mais importantes da atuali@@dd_ HERME, 2002).

Pesquisas como esta, voltadas eminentemente paésiGa do professor brasileiro de
lingua inglesa, onde 0 mesmo possa se enxergasMaomo receptor, mas principalmente,
como ‘produtor’ de conhecimento, acreditamos, ocupa espaco legitimo dentro da
Linguistica Aplicada (LA). Estamos certos de quer, pua natureza transdisciplinar, a LA
acata e referenda as premissas, posturas, osppsiei procedimentos metodolégicos usados
no tratamento do nosso objeto (sujeito) de estudo.

Assim, faz-se importante ressaltar que o nossoesge em levar a cabo este estudo
esta em sintonia com o ritmo de producao de inusngeialhos de pesquisa que tém sido
publicados sobre o inglés ensinado e estudado a@sdiversos paises, da Russia a Nigéria,
da Finlandia a Macedonia. Nosso intento é, porfarapor uma ampla reflexao critica sobre
o tema, suas implicacbes e complexidades, assimo coomtribuir para uma maior
representatividade do Brasil nesse cabedal de conéetos e para o debate sobre a
necessidade de, nds, professores brasileiros désjngstarmos atentos as pedagogias
adequadas ao ensino de ILI no nosso contexto, temmomento de nossa formagao como ao

longo da nossa vida profissional.

1.5 OBJETIVOS DA PESQUISA

Tomando como pano de fundo a condicdo do ingléodomgua internacional (ILI) e

suas implicacdes politicas, sociais, culturaisaageégicas, e considerando o professor como
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agente fundamental na construcdo de um discureccidtural critico dentro e fora das salas
de aula de ILI, os objetivos desse trabalho deypsasao:

1. Investigar como o professor de lingua inglesarée realidades educacionais de
Salvador se percebe no contexto de inglés comadimgiernacional (ILI) e de que forma
ele/ela conduz a sua prética, levando-se em corgjde suas crencas, condicbes de
trabalho, limitagBes e o0s objetivos especificoseles respectivos programas;

2. Discutir, tomando como base os dados coletaalogcessidade de se conceber o
processo de ensino e aprendizagem do inglés arpaetiuma perspectiva intercultural
critica, apontando a(s) pedagogia(s) adequada(s@aidade local, assim como os desafios
que a adocao desta(s) pedagogia(s) apresenta parafessor contemporaneo.

1.6 PERGUNTAS DE PESQUISA

Para a concretizagdo dos nossos propasitos, tomeonos norteadoras as seguintes
perguntas de pesquisa:

1. Como o professor se posiciona e conduz a sutcprado contexto de ensino de
inglés como lingua internacional (ILI) em SalvadBahia, Brasil?

2. O contexto de atuacao (curso livre, escola mabiegular e ensino superior), com
seus objetivos curriculares e suas idiossincrasi@termina a adogao de diferentes posturas
por parte do professor no exercicio de sua pratiéaia de sala de aula?

3. O professor que atua em Salvador entende su&c@arde ensino de inglés como um
ato politico-ideologico?

4. O professor de inglés reconhece as particulatétae implicagdes metodoldgicas
de se ensinar uma lingua internacional?

5. Qual seria o perfil de professor mais adequadoeasino de inglés como lingua
internacional em contextos como 0 N0Sso?

6. Qual(ais) é(sao) a(s) pedagogia(s) adequadaés)easino de ILI em Salvador,
Bahia, Brasil, e quais os desafios que a adocada@®spedagogia(s) representa para o

professor contemporaneo?
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1.7 HIPOTESES

S&o estas as hipbteses que orientam 0 nosso yabalh

1. O professor de inglés de Salvador, de maneiralgainda esta distanciado e/ou
alheio dos (aos) ultimos desenvolvimentos extréisticos e das (as) implicacbes de se
ensinar inglés como lingua internacional,

2. O professor de inglés atuando em Salvador n&erga a sua pratica como uma
atividade politico-ideologica,;

3. O professor de inglés de Salvador, ndo impomaaccontexto em que atua, esta
descontente com a pratica de repeticdo de padrédagngicos ultrapassados e assentados
em um Vacuo social;

4. O professor de inglés de Salvador ndo adota ywostura interculturalmente
sensivel e pouco trabalha com materiais que fometdéatitude;

5. A adocao de uma pedagogia intercultural criigaa o ensino de ILI em Salvador

aparece como um grande desafio para o professor.

1.8 ORGANIZACAO DA TESE

Considerando suas partes essenciais, este tratallp@squisa estd organizado em
cinco capitulos, além das consideracdes finaisréatias e dos anexos.

O CAPITULO 1, “Primeiros passos”, tem como objetivacar, em linhas gerais, os
caminhos percorridos na concepc¢édo e no desenvaitént® nosso trabalho. Apds uma breve
introducdo com o propoésito de explicitarmos o0 caiot@m que a pesquisa se ancora e 0 que
nos motivou a encampa-la, o Capitulo se encaragadm de apresentar 0 nosso problema
de pesquisa, a justificativa, os objetivos geasdhipoteses e as nossas perguntas norteadoras.

A partir de uma didéatica de explanagéao tedricaesalpesquisa qualitativa e o método
etnografico, o CAPITULO 2, “Consideracdes Metodatég”, trata objetivamente dos
aspectos metodoldgicos do nosso estudo, englokmedoolha pelo tipo de investigacéo, os
critérios adotados para a selecdo de informantetefiaicdo por cenarios especificos de
atuacdo dos docentes escolhidos, os instrumentosolééa de dados e, finalmente, os
procedimentos que orientaram a nossa analiserprietacdo dos dados.

No CAPITULO 3, “Inglés como lingua internacionaipresentamos a primeira parte
do arcabouco tedrico em que se fundamenta o t@bhditiamos com uma revisdo sobre a

histdria da lingua inglesa, desde os primérdiosudetrajetéria como lingua pouco importante
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no século XVI, até tornar-se uma lingua imperial aleance mundial. Em seguida,
apresentamos um panorama geral do inglés nas marsabs partes do mundo, enfocando as
possiveis causas e as implicacdes politicas, igeal® e sociais de sua expansao como lingua
global da modernidade. Na sequéncia, definimoseosguia uma ‘lingua internacional’ (LI),
chamando a atencédo para questdes relevantes coustodia e as referéncias culturais de um
idioma que alcanca tatatus Finalmente, sob a perspectiva de ensino e azagelin de
lingua estrangeira (LE), remetemo-nos a bilion&m@istria de Ensino de Lingua Inglesa
(ELI), discutindo sua influéncia tanto em nivel rdiah quanto local, para entéo concluir com
a abordagem de dois temas convergentes e relevaatgsa pratica pedagogica de LI nos
diversos contextos: ‘o lugar da cultura’ e ‘o desgvimento da competéncia intercultural’.

Ainda dentro de uma perspectiva politica, 0 CAPITOU4, “A Pedagogia Critica e o
ensino de inglés”, discorre como, na terra de PRtgoe, praticas pedagogicas fundadas em
principios de apropriacdo e transformacdo socwmtimuam ofuscadas por aquelas mais
tradicionais, no caso do ensino de linguas, airatadas para explicacbes descritivas de
fendbmenos linguisticos e para analises contraseémé® lingua alvo e lingua materna. Sem
deixarmos de enxergar um possivel e importantdatnento entre a Pedagogia Critica e as
abordagens de ensino de linguas mais criticadistasadiscutiremos a criagdo de condicdes
gue ajudem o professor a desenvolver sua consgiéritica e a capacidade de fomentar um
ambiente educacional propicio ao uso de estratéigimas da Pedagogia Critica freireana
como reflexdo, discordancia, ndo-conformismo, difen, dialogo, empoderamento, acao,
transformacéo e esperancga, dentre outras.

O CAPITULO 5, “Por uma pedagogia intercultural ic6t Uma pesquisa com
professores de inglés de Salvador, Bahia”, expdeeroe da pesquisa, descrevendo 0s
detalhes, as acOes e etapas desenvolvidas pagdemiemtacdo do processo de investigacao.
Aliado a isso, discutimos a experiéncia de convigem colegas docentes de varios
segmentos do ensino de lingua inglesa de Salvadpapel de observador ndo-participante
nas trés dezenas de visitas as suas sala de aslm eomo apresentamos a analise e
interpretacdo de dados obtidos através dos instame@scolhidos, sempre a luz das nossas
perguntas norteadoras e hipoteses iniciais.

Nas CONSIDERACOES FINAIS, respondendo as nossaguptas e discutindo
nossas hipoteses, procuramos sintetizar nossa®bdetss e, através destas, promover
algumas reflexdes acerca do papel do professoildiwasde inglés atuando em contextos
diversos, muitos deles, adversos. De posse dossiashados, partimos para propor tomadas

de posicdo e apontar caminhos que privilegiem aicpradocente intercultural critica,
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adequada a nova ordem mundial, sem a intencdosl&apermos prescritivos, muito menos,
definitivos.

As secdes finais do trabalho trazem, além dasémdeas bibliograficas, anexos com
todos os questionarios de pesquisa preenchidosi¢estificacdo), assim como dos registros
etnograficos realizados durante as observacfeslande aula. Como as entrevistas em grupo
nao seguiram um roteiro pré-determinado, ndo apr@s®s formularios. O conteudo integral
desses encontros esta registrado em transcric8ssgie e disponiveis em video. A titulo de
esclarecimento, as epigrafes que aparecem em dsdBapitulos e nas Consideracfes Finais

visam igualmente a promover uma reflexao critide@esecada um dos temas aqui discutidos.
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2 — CONSIDERACOES METODOLOGICAS

Para comecar, um poema deve ser magico e, sO emidaal
como uma gaivota. Deve ser um movimento brilhanteaater
em segredo o desabrochar de um passaro. Deve lsgdtoes
como um sino e deve também proteger contra o fDgoe
possuir a sabedoria dos arcos e deve curvar-se goragosa.
Deve ser capaz de ouvir a luminosidade dos pombdese
veados. E deve também ser capaz de esconder aapiea)
como uma noiva. E sobre tudo isso eu gostaria desgoar
Deus, sorrindo a partir da capa do poema (VILLASHO
GARCIA, 1942)°

2.1 A PESQUISA QUALITATIVA

Como assinala Mendes (2004, p.21), “o pesquisammredispor-se a estudar um
determinado recorte da realidade, deve ter em nesectanplexidade de aspectos que estédo
em jogo”, assim como “as dificuldades que ir4 ertire para dar conta dessa realidade”. E
necessario também que o estudioso tenha uma \es@oecobjetiva do seu objeto de estudo
para que o processo de investigacao leve-o a ppaimétodo de pesquisa que |he ofereca os
instrumentos e procedimentos mais adequados ahoafue pretende encampar.

Dentro do escopo das abordagens qualitativas destigacédo, encontramos na
etnografia critica de sala de aula o método deuypssgmais apropriado a condugédo do
presente estudo. Ao enxergar o ambiente instrucimmao “interacional diversificado, no
qual estdo em evidéncia aspectos fisicos, cogsijtsaciais, pessoais e afetivos” (MENDES,
2004, p.21), o referido método dispde de instrupwerg técnicas de observacdo que
privilegiam uma perspectiva mais holistica de @e&d interpretacao.

De acordo com Stern (1983), a idéia de se pesqgissstoes relacionadas ao ensino
de linguas ndo é mais algo tdo remoto ou descaid)eembora, ainda hoje, muitos
professores se mostrem céticos e se irritem fantenguando os resultados das pesquisas lhes
parecem inconclusivos ou muito distantes das r@ddisl da sala de aula. Para uma boa gama
de profissionais de ensino de linguas, pesquisa® ®mo “indteis atividades da torre de

marfim” (STERN, 1983, p.53), ou bancos de dadoa paadémicos escreverem livros.

®First, a poem must be magical, then musical as agsdl. It must be a brightness moving, and holdresea bird's

flowering. It must be slender as a bell, and it mhadt fire as well. It must have the wisdom of bowsl, iamust kneel like a
rose. It must be able to hear the luminance of dokdeer. It must be able to hide what it seeks,dibride. And over all |
would like to hover God, smiling from the poem'secofLyric 17; poeta filipino, Garcia Villa notabilizou-se ponas obra

literaria escrita em lingua inglesa. A forma comiiaVescreve o poema nos remete a uma sequéncaloh@gica de se
construir uma obra poética, o que explica a nossallea pelo mesmo como epigrafe desse capitulo).
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Curiosamente, com o passar do tempo, essas visgasivas deram lugar a crengas
excessivas no valor e na importancia da pesquisa,vez que, nao raramente, tudo o que se
produzia sob o rotulo de ‘pesquisa’ passou a seitcacomo verdade incontestavel. Tal
postura, portanto, tem se mostrado problematicgugomormalmente desconsidera “um
exame mais critico do mérito intrinseco de um deateado estudo ou a sua relevancia para
uma determinada situacao” (STERN, 1983, p.53).

Como se sabe, o desenvolvimento das ciéncias glzalygm e o0 movimento cientifico
na educacao, ocorridos no final do século XIX,ralbm caminho para abordagens de pesquisa
no campo de ensino e aprendizagem de linguas. @nrfini somente a partir da década de
1950, principalmente com as pesquisas realizad&sstituto da Linguagem da Universidade
de Michigan, sob a lideranca de Charles Fries,agemesino de lingua veio tornar-se “assunto
de um esforco de pesquisa mais consistente e maladoso” (STERN, 1983, p.54). O
esforco refletiu nas décadas seguintes e, a paitiforam criados muitos centros fortemente
voltados para a pesquisa, principalmente na Eurap&anada e nos Estados Unidos.

Com o0 avanco das pesquisas voltadas para a pedaiptinguas, varias sub-areas de
investigacdo foram delineadas e consolidadas etitgureente todas as partes do mundo. No
contexto brasileiro, entretanto, como argumentamwalCanti e Moita Lopes (1991), durante
muito tempo, a sala de aula se caracterizou muwaie ocomdocusde ensino que de pesquisa.
Tal panorama, de acordo com Mendes (2004), sésesimodificar a partir do surgimento, nas
tltimas décadas, de um grande numero de trabaikestigativos que, dentro do processo de
ensino e aprendizagem de linguas, buscaram piasilegcontexto de interacdo em sala de

aula. Nas palavras da autora:

As pesquisas em sala de aula, considerando diésremttodos

e instrumentos de pesquisa, passaram a se intepedeague
ocorre durante o processo de ensino/aprendizageriorando

a sala de aula como ambiente privilegiado de cogétr do
conhecimento, no qual o professor possa atuar como
pesquisador e observador critico de sua propridicpra
(MENDES, 2004, p.21-22).

Sendo assim, a constatacdo de que as tendénciais ata area de ensino e
aprendizagem de linguas, tanto no Brasil quant@xterior, ttm apontado a sala de aula
como foco de estudo cada vez mais frequente (CAVMT; MOITA LOPES, 1991;
KFOURI-KANEOYA, 2003), contribuindo principalmenteara a formacédo do professor-
pesquisador, observando, registrando e refletirmlives questbes e praticas pedagdgicas,
denota o0 avanco e a consolidacdo de uma cultuidasidé investigacdo. Certamente, sob a

perspectiva dessa cultura de investigacdo que,ccpassar do tempo, vem investindo-se de



35

maior complexidade, podem-se levantar proposicdeser consideracdes, apresentar
resultados e dar contribuicbes de grande intengase as comunidades académicas locais,
com reflexos diretos e imediatos para as mais stgedireas do processo educacional. .

Logicamente, como argumenta Padua (2002, p.16bhusca de uma verdadeira
explicacédo para as relagdes que ocorrem entret@s fejam naturais ou sociais, passa pela
discussdo do método”. Sabemos que até hoje admdmminante da pesquisa cientifica € a
l6gico-experimental, em muitos aspectos, “por forga expectativa modernista da
experimentacdo matematicamente controlada” (DEMID12p.9). Ancorados em premissas
como segurancga, objetividade e sistematizacdowhbsorigidez e controle de procedimentos,
assim como na busca pela suposta neutralidadeifici@ntos métodos de orientacao
quantitativa sempre constaram da pauta dos mammitos pesquisadores, amealhando
grande prestigio e credibilidade nas comunidadatiticas de todo o mundo.

Entretanto, com o desenvolvimento das investigagies ciéncias humanas, a
pesquisa quantitativa mostrou-se incompleta natigatde explicar fenbmenos que néo os
naturais. Desta maneira, abriu-se espaco para guehamadas pesquisas qualitativas
procurassem “consolidar procedimentos que pudessgperar os limites das analises
meramente quantitativas” (PADUA, 2002, p.33). Ctementa a autora:

Se nas ciéncias naturais a questdo do método mopicvia
experimentagdo — uma “seguranca” para as explisagoe
cientificas, um problema surge com a tentativaelelaborar
sistemas explicativos para as ciéncias humanaspQoedir o
social? Como encontrar parametros para entendégtama
dindmica dos grupos sociais? das classes? dosidads/ e
suas motivacdes para a acao social, a questdbealddde e do
Estado? O método das ciéncias naturais poderiapdieado
nas ciéncias sociais? (PADUA, 2002, p.21-22).

Surgidos notadamente no seio da antropologia eaalsgia para depois irromperem
na investigacdo educacional, os métodos qualimtmo interpretativistas de pesquisa se
caracterizam pela oposi¢cdo aos métodos de cunhuitgtizo (MENDES, 2004). Contudo,
como atesta Demo (2001, p.8), “todo fenbmeno @qialid é dotado também e naturalmente
de faces quantitativas e vice-versa”, sendo, ptriaalutar adotarmos o pressuposto de que
métodos quantitativos e qualitativos deveriam @graidos como complementares e ndo como
excludentes. E o que igualmente lembra Neves (199,a0 afirmar que “embora difiram
quanto a forma e a énfase, os métodos qualitatimaem como contribuicdo ao trabalho de
pesquisa uma mistura de procedimentos de cunhonedcg intuitivo capazes de contribuir

para a melhor compreensao dos fenémenos”.
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Segundo o préprio Neves (1996), os estudos de [gasqualitativa diferem entre si
no tocante ao método, as formas e aos objetivaetBnto, mesmo diante da diversidade que
permeia os trabalhos qualitativos, Godoy (19§&d NEVES, 1996) identifica algumas
caracteristicas da pesquisa qualitativa como essgmcconvergentes: (1) o ambiente natural
como fonte direta de dados e o pesquisador contuinento fundamental; (2) o carater
descritivo; (3) o significado que as pessoas damm&ss e a sua vida como preocupacao do
investigador; e (4) o enfoque indutivo. Em um ningdis filoséfico, Mendes (2004, p.23)
relaciona outras duas caracteristicas da pesquaativa que considera fundamentais: (1) o
compromisso com uma abordagem hermenéutica e (2)aunitica a politica e aos métodos
positivistas.

Trivinos (1987), por sua vez, argumenta que a psagyualitativa é freqientemente
tomada como uma ‘expressao genérica’ para um tedode investigacado cientifica. Para
Demo (2001) e autores como Denzin e Lincoln (1898d MENDES, 2004), um dos
problemas mais complicados dessa forma de pesg@saia imprecisdo conceitual, uma vez
que seu campo de atuacdo € amplo e seu proces$eselevolvimento vem se dando em
bases bastante complexas. Assim, para melhor emtead a evolucdo e as orientacbes
praticas e filosoficas da pesquisa qualitativa, récipo que analisemos os diferentes
significados incorporados pela mesma ao longo dmpoe A categorizacdo delineada por
Mendes (2004, p.22), tomando como base Denzin@lin(1998), é bastante esclarecedora:

E possivel identificar cinco grandes momentos @#ohia da
pesquisa qualitativa: o periodo tradicional (19064),
influenciado pelo positivismo; o periodo moderni$i®50-
1970) e o dos géneros (1970-1986), influenciadok pe
surgimento das consideragdes pds-positivistas; rioge da
crise da representacdo (1986-1990), que retrataseabdos
pesquisadores em situar a si mesmos e aos objetoextos
reflexivos; e o atual, que se caracteriza por una@an
sensibilidade e por uma critica aos paradigmasiargs.

Na sua versdo mais atual, adiciona a autora, auasqualitativa, pelo fato de ndo
privilegiar um Unico método ou procedimento em idetnto de outro, € vista como uma
espécie de ‘multimétodo’, onde o pesquisador faz des abordagens, métodos e técnicas
oriundas da etnometodologia, fenomenologia, heroter@ etnografia e, mais recentemente,
dos estudos culturais (MENDES, 2004). Tal diverdédae manifesta também nas diferentes
técnicas de investigacdo que variam dos estudasmsi® a relatos de experiéncia pessoal,
entrevistas, histérias de vida, observacdes paatites e nao-participantes, sO para citar

algumas.
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2.2 A PESQUISA ETNOGRAFICA

De acordo com Watson-Gegeo (1988, p.576-77) a msquialitativa € “um termo
guarda-chuva para muitos tipos de abordagens ec&scrde pesquisa, incluindo a
‘etnografia’, estudos de caso, indugdo analitindlise de conteudo, semidtica, hermenéutica,
histdrias de vida e certos tipos de analises coagfartais e estatisticasGodoy (1995), mais
especificamente, ressalta que, sob o paradigmastpuiza qualitativa ou interpretativista, ha
pelo menos trés diferentes possibilidades a seegumidas pelo pesquisador: (1) a pesquisa
documental, (2) o estudo de caso e a (3) etnografipesquisa documentataracteriza-se
pelo exame de materiais que ainda ndo receberatnataamento analitico ou que podem ser
reexaminados, visando-se a uma interpretacdo nocaraplementar. Nesse tipo de pesquisa,
a fonte de coleta de dados esta restrita a docosjeascritos ou nao, constituindo o que
chamamos de fontes primérias (NEVES, 1996; MARCQNICATOS, 2002).

J& o ‘estudo de caso’, adaptado da tradicdo meédmsicoldgica, constitui-se numa
analise mais profunda de uma unidade de estudoobjetiva o exame detalhado de um
ambiente, de um sujeito ou de uma situacdo especifi uma abordagem que considera
gualquer unidade social como um todo, embora ndposea perder de vista que se trata
apenas de uma tentativa de abranger as caracesistiais importantes de um determinado
tema e n&o a andlise do individuo em toda a swidadie (PADUA, 2002).

A ‘pesquisa etnografica’ ou ‘etnografia’ tem se tdeado como um dos métodos
qualitativos mais importantes da pesquisa soamah penetracdo cada vez mais firme na area
educacional. Segundo Cangado (1994, p.56), “samélolinglistas e psicologos sociais
comecaram a se interessar por esse método potbperoe a importancia de se estudar o
comportamento no seu contexto social”. Referindorsés especificamente a educacgéao, a
autora afirma que a aplicacdo da etnografia neas®a@ se deve “a insatisfacdo com os
resultados obtidos através das pesquisas expedaisiegtie, de certa forma, por se utilizarem
de corpora que ‘simulam’ situacdes de sala de aula, deixartadie “a verdadeira interagao
do contexto social do ensino que é a ‘real’ salauda” (CANCADO, 1994, p.56).

Termo amplo e de dificil definicdo, considerado pmitos autores como “o estudo da
cultura” (SPRADLEY, 1979apud TRIVINOS, 1987, p.121), a etnografia é oriunda da
tradicdo antropoldgica de pesquisa qualitativa. Nsentido mais restrito, consiste de um
conjunto particular de procedimentos metodolégeasterpretativos desenvolvidos ao longo
do século XX, cuja forma mais caracteristica ernwavparticipacdo do etnografo na vida

diaria das pessoas por um determinado periodong@oteobservando o que acontece, 0 que
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se diz, questionando, coletando quaisquer dadesamties a sua pesquisa (HAMMERSLEY;
ATKINSON, 1997).

Na visdo de Watson-Gegeo (1988, p.576), a eth@géafo estudo do comportamento
das pessoas em situacfes naturais e recorremtds, demo foco a interpretacéo cultural do
comportamento humano”. Por suas caracteristicagnsetas, a etnografia, em muitos
aspectos, “é a forma mais basica de pesquisa soéialsomente por sua longa trajetoria
historica, mas também porque apresenta grande ls@mgal com a maneira como as pessoas
dao sentido ao mundo na sua vida cotidiana” (HAMMNERY; ATKINSON, 1997, p.2).
Sendo assim, o papel do etnégrafo seria fornecea descricdo e uma explanacao
interpretativa do que as pessoas fazem numa desmtenisituacdo (sala de aula, vizinhanca
ou comunidade), os resultados de suas interacéemendimento que elas possuem de suas
acoes (WATSON-GEGEO, 1988). Nesse pormenor, Trev{fi®87, p.121) esclarece como se
desenrola o papel do etndgrafo e como sua acaiestan

A participacdo do investigador como etnégrafo everd na
vida propria da comunidade com todas as suas coisas
essenciais e acidentais. Mas sua acgéo é disciplimagntada

por principios e estratégias gerais. De todas asinss, sua
atividade, sem duvida alguma, estad marcada por sa¢ss
culturais peculiares, e sua interpretacdo e busagnificados

da realidade que investiga ndo pode fugir as sudégrips
concepcdes do homem e do mundo.

Em educacéao, ndo raramente, os termos ‘etnograjiad|itativo’ e ‘naturalistico’sao
usados como sindnimos. Contudo, como ressalta W&sgeo (1988), eles diferem
essencialmente entre si. Para essa autora, ormdagiza a etnografia das outras formas de
pesquisa qualitativa é sua preocupacdo com o hmlesipor esta tratar a cultura ndo apenas
como um de muitos fatores a se levar em considerggando da analise, mas como parte
integral de todo o processo (WATSON-GEGEO, 1988)s€ja,

[p]lara atingir o objetivo de fornecer uma explamadéscritiva

e interpretativa do comportamento das pessoas em um
determinado contexto, o etndgrafo vale-se da ohséov
sistematica, intensiva e detalhada do comportanesgecifico

— examinando como comportamento e interacao organge
socialmente — e as regras sociais, expectativaisgntipos e 0s
valores culturais subjacentes aquele comportamento
(WATSON-GEGEO, 1988, p.577).

No entendimento de Mendes (2004, p.25), nos Uftiemms, um significativo numero
de estudos que estdo sendo desenvolvidos no amibiteducagdo tem buscado “eleger
principios e estabelecer procedimentos de pesdeiso da perspectiva dos estudos do tipo

etnografico”. Nessa linha de pensamento, Canca@@jlaponta que a etnografia se orienta
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por dois principios basicos: o principio ‘€micoberincipio ‘holistico’. Elegendo a sala de
aula de segunda lingua como pano de fundo parcagio da pesquisa etnografica, a autora

esclarece:

O principio émico demanda que o observador deix¢éade
visbes pré-estabelecidas, padrdes de medicdo, ospdel
esquemas e tipologias, e considere o fenbmenalsaala sob

0 ponto de vista funcional do dia a dia. O prinzipolistico
examina a sala de aula como um todo: todos os tasp&nm
relevancia para a analise da interagdo: tantos spectos
sociais, como 0s pessoais, os fisicos, etc. (CANGAL994,
p.56).

Como é do nosso conhecimento, qualquer trabalhovestigacdo, principalmente no
ambito das ciéncias sociais, deve almejar resustgde provoquem algum tipo de mudanca
no comportamento dos individuos estudados, assmo ¢w contexto em que estes operam.
Observados os principios norteadores da pesquisgréfica, faz-se relevante atentar para
aquilo que Hammersley e Atkinson (1997) chamam algdlitica da etnografia”, que se
baseia no pressuposto de que, na pratica, todaipasgmpre traz consequéncias politicas.

Desta forma, ja que a ciéncia social fornece n@map conhecimento abstrato, mas a
base para a acdo que leva a transformacdo do rMmmdentido de se alcancar a auto-
realizacdo humana, a etnografia, assim como odtrasas de pesquisa social, “precisa
preocupar-se simultaneamente com questdes reldesmanto a fatos quanto a valores, e seu
papel, inevitavelmente, envolve intervencao paljtestejam os pesquisadores conscios disto
ou ndo” (HAMMERSLEY; ATKINSON, 1997, p.15). Quembsaassim, ainda na visdo dos
autores, os resultados de trabalhos etnografidesteda a pesquisa social sejam retirados das
prateleiras empoeiradas e causem algum tipo dectmpaais transformador e emancipatorio,
uma vez que para ter valor “a pesquisa etnogréiés@ objetivar ndo s0 a compreenséo do
mundo, mas a aplicacdo de suas descobertas nodosedd provocar mudancgas”
(HAMMERSLEY; ATKINSON, 1997, p.15).

Em resumo, o trabalho de pesquisa e os resultadodale advém séo extremamente
valiosos para ficarem restritos a um grupo seletopdssoas ou acumulando poeira nas
estantes das bibliotecas. A pesquisa etnografisaabentender o mundo para transforma-lo.
Por essa caracteristica em especial, 0 métodoréfitagde investigagdo vem sendo cada vez
mais utilizado nas ciéncias humanas. Com a emegyéiacchamada ‘etnografia critica’ em
areas como educacdo e ensino de linguas, ele selidancomo um dos métodos mais

confiaveis no auxilio ao pesquisador. Logicamentssa opcao pela etnografia critica, mais
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precisamente, aquela de sala de aula de linguasjaqamos a seguir, levou em conta todos

€sSses aspectos.

2.3 A ETNOGRAFIA DE SALA DE AULA DE LINGUAS

De acordo com Allwright (1983, p.191), a pesquigasdla de aula é um tipo de
investigacao etnografica que trata a sala de aulangua, ndo apenas comodmbientea ser
investigado, porém, e mais importante, comabjetoda investigacdo”. Para Watson-Gegeo
(1988), pesquisas de sala de aula no campo deig@guide lingua estrangeira e segunda
lingua, assim como em educacdo bilingtie, tém, agolado tempo, se valido de uma
variedade de metodologias fundadas no paradigmbtagiva, em especial a etnografia.
Entretanto, para essa autora, muitos dos estudts-ireiulados etnogréaficos‘sédo
impressionistas e superficiais” (WATSON-GEGEO, 198875).

O impressionismo e a superficialidade a que seadf¢atson-Gegeo (1988) talvez
manifestem-se através da baixa ou limitada aplecags resultados da maioria dos estudos
etnograficos ou por estes cultivarem um certo dgséemento do viés mais politico da
pesquisa. De alguma forma, tal condicdo demonstrdaaalgum alinhamento com a
preocupacdo positivista de se fazer investigagditica.

Entretanto, como salienta Canagarajah (1993), a®dog etnograficos, cada vez
mais, vém passando por importantes questionamenteformulacdes, principalmente na
area de ensino de lingua inglesa em paises peo$érDe acordo com o autor, nesses
contextos, consolida-se a tendéncia de se ir afehatdografia descritiva’, abrindo-se espaco
para a pratica etnografica ideologicamente senstvethamada ‘etnografia critica’. Por
natureza, a etnografia critica € capaz de “peneatraobjetividade e o cientificismo
descompromissados da atitude empirica positivistaegta por tras da etnografia descritiva,
assim como desmistificar os interesses que senaerndinadas culturas na tarefa de se
esquivar de questdes relacionadas a poder” (CANAGHER, 1993, p.605).

Watson-Gegeo (1988) argumenta que a etnografia @ importante alternativa a
outras formas de pesquisa educacional, uma veatoaees desta podem-se abordar questdes
basicas tanto tedricas quanto praticas, inererdegr@esso de ensino e aprendizagem de
segunda lingua e LE. Para esta autora, este métedas procedimentos nos oferecem, por
exemplo, uma abordagem de documentacdo sistemédtisa interacbes de ensino e
aprendizagem em ricos e contextualizados detathrasocobjetivo de desenvolver uma teoria

gerada a partir de dados, assim como, no caso sieoea cultura educacional, podemos
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estudar como o papel do professor de lingua éideflegitimado em diferentes sociedades.
Ja no tocante a pratica, a etnografia pode sedétiluas formas essenciais: em primeiro
lugar, as técnicas etnograficas de observacaorevesta podem ser aplicadas a projetos de
desenvolvimento, supervisdo e acompanhamento adgaEjh em contextos de pré-servico ou

em servigo, bem como

...podem ajudar os professores a se diferenciar@snsnas
proprias salas de aula. Estes podem aprender nsétodo
etnograficos de pesquisa, seja formalmente, paaticio de
cursos especificos, ou informalmente, como apresdiz
trabalhando ao lado de um etndgrafo experiente. ehtamdo
suas habilidades de observacéo, os professorespaxdiguirir
uma maior conscientizacao sobre a organizacaolaasaula,
estratégias de ensino e aprendizagem e sobre o8epade
interacdo entre grupos em suas salas de aula. @ssarvacdes
podem servir de base para reflexdes sobre a prppitica do
docente assim como para a experimentacdo com sestdo
ensino e técnicas de controle de sala de aulanafieos
(WATSON-GEGEO, 1988, p.588).

Como mencionado anteriormente, um ponto de impodafundamental dentro da
etnografia de sala de aula se refere ao papel slguigador. Para comecar, é preciso se
estabelecer um relacionamento de confianca enpesguisador, o professor-informante e os
alunos, ndo sO6 para que o trabalho de pesquisactmaa de forma harmodnica, mas,
principalmente, para que se dissipe a imagem déaspo intruso, que com sua presencga,
incomoda a todos na sala de aula, imagem incongbatwm um pesquisador etnografico.

Com referéncia a@orpus de pesquisa, sabemos que a etnografia de salalae a
produz uma quantidade significativa de registreso Irequer do pesquisador, além de um
bom dominio das técnicas e estratégias de cotesdanento de dados pertinentes ao método,
uma série de tomadas de decisdes no sentido destapfielmente para o foco do trabalho.

Diante da natureza subjetiva da analisecdgpora etnograficos, Cancado (1994)
sugere que, na busca de uma maior confiabilidade geus dados, o0 pesquisador lance méao
da técnica de ‘triangulacéo’, ou seja, “o uso derdntes tipos deorpora a partir da mesma
situacdo-alvo, com diferentes métodos, e uma \adledde instrumentos de pesquisa”
(CANCADO, 1994, p.57). Tal recomendacédo vai ao atrcodo pensamento de Watson-
Gegeo (1988, p.588), que afirma que o “verdadeabalho etnografico” precisa ser, acima
de tudo, “sistematico, detalhado e rigoroso”.

Assim, estabelecido o nossorpus reforcamos que nossa intencédo nesse trabalho é
nos orientarmos pelos pressupostos da etnografieacaplicada a sala de aula de ILI. Da

posse dos nossos dados, entdo, partiremos parandtise critico-reflexiva das realidades,
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apresentando néo apenas o que foi feito, mas gofogteito, 0 que deixou de se fazer, assim
como que consequéncias podem advir de cada umasdegEes.

2.4 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Apbs a exposicao sobre os principios da pesquigktativa em que o nosso trabalho
investigativo se ancora, passaremos, ha sequémdigscutir as fases, os elementos e os
procedimentos metodologicos utilizados para o dedeimento da pesquisa. Seguindo-se a
selecdo e a leitura da bibliografia especifica, @wbjetivo de estabelecer o nosso marco
tedrico, tratamos de definir os critérios para lacg® dos professores de lingua inglesa que
serviram de informantes para a investigacdo. Didotaliversificado universo em que se
ensina e se aprende inglés na cidade de Salvapi@mos por investigar trés grandes e
importantes cenarios educacionais, respeitando isli@ssincrasias e particularidades. De
modo geral, a escolha se pautou pela tentativand®lar os mais diferentes cenarios,
visando a abarcar um panorama mais amplo possagerahlidades educacionais em que

ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem de iogh@o LE nos espaces questao.

2.4.1 Os informantes e critérios para selecédo

Como explicitado anteriormente, foram convidadog pa pesquisa etnografica um
total de 15 (quinze) professores de lingua inglesa os mais variados perfis e tipos de
experiéncia. Embora a indicacdo desses profissideaha atendido a critérios mais ou menos
flexiveis, a escolha final levou em consideracadfato de que estavamos em busca de
professores que, de uma forma ou de outra, jastwesdemonstrado algum interesse pelos
temas da pesquisa em conversas informais, encodaogrofessores, seminarios locais,
treinamentos internos, cursos de pds-graduacatedmitros.

Nessa linha de raciocinio, decidimos, entéo, pdcigco) professores atuando no
ensino superior (universidades, faculdades, cenirogersitarios, cursos de extensao), 5
(cinco) professores atuando nos ensinos fundamentadio dos sistemas publico (federal,
estadual e municipal) e privado de ensino e 5 (gipcofessores de cursos livres. Uma vez
que optamos por mesclar as realidades de atuacapate, a decisdo pelo perfil do
professor-participante também se pautou por umta afiversidade. Isto €, procuramos
trabalhar com professores e professoras com foonmagéxperiéncia profissional variadas,

muitos ex-alunos nossos de pés-graduacdo em limglesa, sem deixar de lembrar que
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varios deles atuam em mais de um segmento eduehc®@QUADRO 1 abaixo sintetiza o
perfil dos professores-informantes da pesquisa:

QUADRO 1 - Informacg@es sobre os professores partgantes (2006-2007)

Professor| Sexo Experiéncia Formacéao

P1 F 24 anos Bacharelado em Letras, cursos dedundgdo

P2 M 34 anos Bacharelado em Letras, cursos de aduirégao

P3 F 11 anos Licenciatura em Letras com Inglés

P4 M 10 anos Bacharelado em LE, disciplinas espgegé&amestrado

P5 F 11 anos Bacharelado em Comunicacdo Sociakadintura em Letras

P6 F 19 anos Licenciatura em Letras com Ingléseé&iafizacdo em LI

P7 M 08 anos Bacharelado em LE, Especializagcdolem L

P8 M 12 anos Licenciatura em Letras com Inglésdicimte)

P9 M 04 anos Licenciatura em LE — Inglés, Espexdaho em LI

P10 F 17 anos Licenciatura em Letras com Ingl&seéializacao em LI

P11 M 05 anos Licenciatura em Letras com Inglésr&uBués (concluinte)

P12 F 16 anos Licenciatura em Letras com Ingl&seéializacao em LI

P13 F 30 anos Licenciatura em Letras com Inglés, Especializagdedingua
inglesa e literatura anglo-americana e em lingutugoesa

P14 F 24 anos Licenciatura em Letras com Ingl&se&ializacao em LI

P15 F 04 anos Licenciatura em Letras com Ingl&se&ializacao em LI

Dos quinze professores selecionados, 9 (nove)ejay 80,0%, sdo do sexo feminino,
0 que representa fielmente tal realidade, ja goocem quase todos os ramos da educagéo,
h& muito mais profissionais do sexo feminino quascubno. O tempo de experiéncia variou
do mais longo, 34 (trinta e quatro) anos, para @ fbeeve, 4 (quatro) anos, o que nos deu
condicOes de ver em acédo professores com histigiassino bastante diferentes. Além disso,
pudemos analisar ndo s6 como os profissionais nwies tém se engajado na adocdo de
abordagens de ensino de LE mais contemporaneasamhém como 0s mais antigos tém
repensado e, potencialmente, reciclado e reartioidaas praticas ao longo do tempo.

Em termos da formacédo desses professores, podeotas que, cada vez mais, a
profissionalizacdo esta se impondo na carreiragspecial nos cursos livres, onde para se
tornar professor se exigia apenas o dominio domidijo flexibilizando-se ou até
negligenciando-se os aspectos da formacéo acad@enagogica. Nesse contexto, ndo era
incomum termos advogados, engenheiros, médicos,qgiar alguns, dando aulas de inglés.
Por coincidéncia, ja que ndo analisamasiwiculum vitaede cada informante anteriormente,
a maioria dos professores convidados possui umdasfilrmacdo académica na area de
Letras e de ensino de lingua inglesa.

No tocante as instituicbes em que os professofesniantes atuam, locais onde
ocorreram as observacdes etnograficas, 0 QUADR®&gair traz um resumo, especificando
a natureza de cada uma delas, além da quantidatteeetes que participaram do trabalho.
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QUADRO 2 - InstituicBes, natureza e nimero de profsores participantes da pesquisa

Instituicdo Natureza Participantes
Associacao Cultural Brasil-Estados Unidos (ACBEU ursd livre de inglés 4
CCAA Curso livre de inglés 1
Centro Federal de Educacado Tecnoldgica (CEFET nBridédio/Superior Federa| 1
Colégio Estadual Thales de Azevedo Ensino Publstadtial 1
Colégio Militar da Bahia Ensino Médio Federal 1
Escola Estadual Luiz Viana Filho Ensino PublicoaBsal 1
Escola Municipal Isaias Alves Ensino Publico Mupédi 1
Universidade Federal da Bahia (UFBA) Ensino Superio 3
Universidade Salvador (UNIFACS) Ensino Superior 2

2.4.2 Procedimentos de pesquisa

A coleta de dados da pesquisa foi realizada arphatirés instrumentos especificos:
(1) questionario individual, (2) observa¢bes deasud (3) entrevistas do tipo livre-narrativa
em grupo. As observagfes etnogréficas assim comeatesvistas ndo obedeceram a nenhum
roteiro estruturado e, embora de posse das noggasdes de pesquisa, ndo estabelecemos
priori quaisquer variaveis ou itens pré-concebidos qdegsem influenciar no procedimento
de registro dos dados. No caso especifico da etfimgbasicamente, ‘fotografamos’ de uma
maneira ampla o que aconteceu nas salas de aukmm Fabservadas duas aulas de cada
professor-informante da mesma classe, sendo queopta da incompatibilidade de horario
entre o professor e o pesquisador, em alguns caksses diferentes foram visitadas. A
pequena mudanca de rota ndo interferiu na contiaé do processo, uma vez que o registro
etnografico € apenas uma parte da estratégiaatgtfacdo de dados adotada na pesquisa.
No total, assistimos a 30 (trinta) encontros coom@$ das nove instituicoes, de duracdo
variavel, atendo-nos ao papel de pesquisador ndictpante. A série completa dos registros
etnograficos feitos a mao pelo pesquisador aparecsmnexos do trabalho.

O outro instrumento de coleta de dados usado coid gguinze) professores foi um
guestionario constando de 35 (trinta e cinco) p&eEg) na sua maioria, abertas. Além de
registrar brevemente os dados pessoais dos inftes)dormacao profissional e experiéncia
de ensino de lingua inglesa, o questionario satarigelos topicos centrais do trabalho como
(1) o inglés como lingua internacional e suas ioggides pedagdgicas, (2) o lugar da cultura
em tal contexto, (3) a competéncia interculturalpdafessor e, finalmente, (4) os principios
da pedagogia critica aplicada ao ensino e a amayelin de LE ou, para sermos mais
especificos, ILI. O questionario foi aplicado antes observacdes de aula e, a medida que

cada professor(a) o devolvia preenchido, recebianimero que passou a identificar o
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informante por todo o trabalho (P1, P2, P3, P4, FFIR, etc.). Todos 0s questionarios
preenchidos, porém nao-identificados, constam duwxds.

No intuito de discutir mais profundamente os regsetnograficos de sala de aula e
0s temas abordados no questionario, assim comurarah nossa analise de dados, fizemos
uso de um terceiro instrumento de coleta de dadestrevista do tipo livre-narrativa ou néo-
diretiva, onde o(a) entrevistado(a) € solicitadodajalar livremente a respeito do tema
pesquisado (PADUA, 2002). Foram dois encontrosigo livre-narrativa com oS nossos
professores-informantes, onde discutimos o0s grandesas da nossa investigacdo ja
mencionados anteriormente.

Mais especificamente, as entrevistas foram conasbdk forma a apresentar aos
professores-informantes os objetivos da pesquiga (Vapitulo 1) para, em seguida,
discutirmos livremente os temas que a investiggu@tendeu abordar. Apos um breve
preambulo, delineamos a entrevista coletiva arpdos quatro grandes tépicos, obedecendo a
uma sequéncia semelhante as perguntas do questioNésso propdsito com 0s encontros
foi o de proporcionar aos professores a oportueidde eles poderem interagir, trocar
experiéncias, colocar-se diante dos temas de naankure, expondo aberta e
democraticamente seus pontos de vista.

Além disso, as entrevistas serviram para conheceumnopouco mais as crengas, 0S
valores, as aspiracOes, expectativas e preocupdo8gzofessores-informantes e como cada
um deles entende sua profissédo a partir da realisacial e educacional em que esta inserido.
Cada encontro teve a duracdo de 3 (trés) horasjrdermalo, somando-se, desta forma, algo
em torno de 6 (seis) horas de registros em videmtoT os dois encontros quanto o
questionario foram conduzidos em portugués para apu@rofessores, todos brasileiros,
pudessem se expressar com mais confianca e mamntaspidade, sem se sentirem
intimidados pela natural barreira imposta por quatdingua estrangeira mesmo quando a
falamos fluentemente.

Uma vez recolhidos os dados a partir das trés etifes fontes (questionario,
observacdes etnogréaficas e entrevistas), tivemuosprameiro lugar, que operacionalizar a
transcricdo dos pontos mais relevantes para olti@lis dois encontros em grupo. Todo o
material foi digitalizado e passado para DVD. Adwbda como procedimento basico registrar
apenas as falas que achdvamos mais relevantescgdaatema em debate, tentando, na
medida do possivel, alinhar esses registros osarespostas dos questionarios, assim como
aos pontos mais interessantes previamente demaroaddeituras dos diarios de observacao

de sala de aula.
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N&o optamos pela transcricdo completa das duasvesias com o grupo, uma vez que
estdvamos em busca de pistas efmights que pudessem melhor esclarecer determinadas
situacOes, reforcar pontos de vista e dar supcatgumentos propostos ao longo do trabalho
como, por exemplo, a visdo que o professor de snd Salvador tem do seu papel no
contexto de ensino de ILI ou se a pedagogia cri¢gicalugar nas suas concepcdes tedricas de
ensino de ILI, na sua prética de sala de aulaas®pencionar alguns. Além disso, anotacdes
pessoais também foram registradas e usadas dwaatglise e interpretacdo dos dados.
Como nas outras duas situacbes de registro de ,dadogivemos 0 mesmo sistema de
identificacdo para cada professor.

De posse das fontes devidamente organizadas, pasgana a fase de tratamento dos
dados. Seguindo roteiro sugerido por Cancado (19%®buimo-nos das tarefas de ler e reler
cuidadosamente 0s registros com o objetivo de olmerpanorama global do material
coletado. Na tentativa de aprimorar o foco da peagulevantamos o maximo de
regularidades possiveis, fizemos anotacdes relevaiidexamos e categorizamos dados,
cruzamos algumas informacdes através da técnit@adgulacéo, verificamos semelhancas e
diferencas de opinibes sempre a luz dos objetivaese perguntas norteadoras do nosso
trabalho.

Os resultados dessas analises estdo devidameisteadgs no Capitulo 5 que trata da
pesquisgoer se Antes disso, porém, temos o Capitulo 3 a seguer apresenta a primeira

parte da nossa fundamentacao teorica.
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3 — INGLES COMO LINGUA INTERNACIONAL

Eles levaram a minha lingua de sangue, Dando-mér@&sa
uma outra ‘mais amplamente compreendida’. Mais
amplamente compreendida! Agora Labios ndo poderaiggam
Jamais comungar com a Minh’Alma: Momentos hd emrmee
esfor¢co, mas sempre em vao, para expressar metirsesaios
através de uma Melodia nativa... O céus, como paasoizir

0 meu Humor? Eles levaram a minha lingua de sangue
(TARROSA-SUBIDO, T. L., 1940j.

3.1 UMA LINGUA SEM PATRIA

Como salienta Rajagopalan (2004), a afirmacdo @eayinglés se tornou a lingua
internacional dos tempos atuais ja entrou paranm r@os clichés. Quem for capaz de ler o
poema-epigrafe acima, integra um privilegiado grdpaum bilhdo e seiscentos milhdes de
pessoas — quase um terco da populacdo mundial -hajgefazem algum uso da lingua
inglesa. Motivo de orgulho para muitos e de ress@mto para tantos outros, como atesta
Widdowson (1997 o fato é que nunca na histéria da humanidade limgaa nacional
angariou um numero tao significativo de falantéseeni-falantes’ nem suscitou semelhante
sentimento de prestigio para 0s nascidos no padsigkem, ou como diria 0 autor nigeriano
Chinua Achebe (1975/2003), os filhos do ‘lar ane'stieste idioma.

Para Le Breton (2005, p.17), podemos ousar dizer definitivamente, “ndo ha
nenhuma categoria da populacdo de um Estado qusengiota atraida pelo inglés”. Muitas

sao as razbes para esse estado de quase fascesnid@®ce o autor:

Para alguns, o fendmeno se explica pelo fato darsarlingua
materna; para outros, pela perenidade da influéral@nial e
mais freqiientemente ainda pelo peso politico nodmufe
lingua inglesa e por seu sucesso insolente em tslambitos
da vida cientifica, econdmica e industrial, querad atraente,
qualquer que seja o peso das tradicbes com as glaise
confronte (LE BRETON, 2005, p.17).

Na sua analise sobre o poder de influéncia do sngi&rancés Le Breton vai mais
além, afirmando que, devido a uma das caractex$stitais marcantes da lingua inglesa no

momento atual, a sua universalidade, ndo ha caehomana que ndo se veja por ela

"They took away the language of my blood, Givingne‘more widely understood.’ More widely understasdiv Lips can
never, Never with the Soul-of-me commune: Momene ther | strain, but futile ever, To flute my fegbnthrough some
native Tune... Alas, how can | interpret my Mood? Tthel away the language of my blo@&luted Cry1940; TARROSA-
SUBIDO, poeta filipina. In: ABAD, 2004, p.174).

8widdowson (1997) toca na questdo de ressentimeninlal ao fato de a expans&o do inglés estar diegt@massociada a
escalada de poder global dos EUA e/ou a fendmeoao®m cimperialismo linglistico’, ja que, como defenBhillipson
(1992), esse avanco esta se dando as custas ddaananto de varias linguas nativas em diferentgarks do planeta.
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afetada, nem mesmo as organizacdes terroristas fgtadmente, fazem uso da lingua
universal para instalar, desenvolver e ampliar se@as de acdo e influéncia mundo afora.

E logico que para discorrermos sobre a expansalingaa inglesa ndo podemos
deixar de mencionar o contexto historico em qu@iatesso se desenvolve. Por decorréncia
de um fenbmeno surpreendente que Friedman (2008hle de ‘achatamento do mundo’,
passamos a compartilhar uma sociedade globalizaulgrsalizada, mundializada ou, para
alguns, planetéaria que, segundo Garrido (2006) pc@@acteriza-se por “mudancas aceleradas
e constantes, em dimensdes nunca vistas anteritdinende a cada dia diluem-se fronteiras
e emergem, mesmo em amplos espacos popularesjdatlr® poliglotas, multiétnicas,
migrantes, feitas com elementos mesclados de V@riagas (CANCLINI, 1999).

Corriqueiramente, consagramos o0 termo ‘globalizachara simbolizar esse
achatamento do planeta que, na visdo de Pass&)(20@ma realidade a qual podemos
conferir varias faces. Se ha comprovadamente daeato do planeta, acentuando-se cada
vez mais a conexao entre estados nacionais, enganjente com tal movimento, “a evolugao
caminha na direcdo de recursos que aperfeicoamnaurgoacdo tanto no sentido da
imediaticidade da informagcdo como no sentido darale dessa informacédo”, como atesta
Garrido (2006, p.102), torna-se necessario, cordogssa mesma autora, “o uso de codigos
linglisticos de conhecimento comum” entre todapessoas envolvidas nesse processo que,
com o passar do tempo, tem se mostrado bastanfgecan

N&o obstante as pesadas criticas ao atual fendaergiobalizacdo, Leffa (2003)
resume com propriedade a questdo da emergénciandsdigo linglistico comum a que
Garrido (2006) se refere, sem, entretanto, deigaalértar para os riscos impetrados a outras
linguas, em especial as linguas minoritarias:

Uma conseqiéncia imediata da queda das fronteiras
geograficas € que mais pessoas comecam a falarsmame
lingua. E quando isso acontece, 0 nimero de linfgledas na
face da Terra comeca a diminuir. Quando aumentaraeso
circulo de relagdes para incluir pessoas de opadses e até

de outros continentes, iniciamos um lento e graguatesso

de unificacdo linguistica, incorporando tracos dee outra
lingua, ainda que com énfase na lingua hegemoéreca,
descartando outros tracos, principalmente das dsgu
minoritarias. [...] As comunidades atuais, para teana
comunicacdo entre seus membros, as vezes distantes
geograficamente, tendem a uma lingua comum. O gsocde
expansédo das relacBes entre as pessoas esta efo iaelersa

ao processo de retracdo das linguas, que diminoemimero
(LEFFA, 2003, p.232).
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A lingua comum a que se referem os autores acintegi&amente, o inglés que,
segundo Ortiz (1994), opera na nova ordem mundiabclingua padréo, preenche o papel de
mediador universal, diluindo, dentre outras coisadarreira das nacionalidades. A partir
dessa condicdo, muitas pessoas, para nao ficankemdésse jogo internacional de forcas
multiplas e multiplos interesses, onde o acessooabecimento é quase uma exigéncia, se
véem compelidas a aprender o inglés, e como siRggeggopalan (2005), quem se recusa a
adquirir um conhecimento minimo nesta lingua corperigo de perder o ‘bonde da historia’.

Certamente que tal movimento precisa ser encaradoroha critica, 0 que nos levara
a perceber, em especial, os efeitos positivos gqdemnoinio do inglés pode proporcionar,
dentre os quais, inclusédo e ascensédo social emspaésiféricos como o Brasil. Sendo assim,
ha de se concordar com Moita Lopes (2005) quantoadisma que a aprendizagem de inglés
se transformou em um dos instrumentos centrais dacagdo contemporanea e,
conseguentemente, é de suma importancia que adggagem desta lingua “se torne um dos
interesses cruciais de agéncias governamentaisogav@rnamentais para promover a
mobilidade social” (MOITA LOPES, 2005, p.1).

No amago desse processo que segue agigantandsiés®, professor de inglés que,
com freqUéncia cada vez maior, esta sendo chamasltemder o real papel que |lhe é
atribuido nessa empreitada de ao mesmo tempo tramendo e abrir as portas para 0 mundo
através de uma lingua de alcance internacionalseéNpsrmenor, conforme assinala McKay
(2002), a condicdo de lingua internacional gerdicagbes importantissimas no processo de
ensino e aprendizagem da mesma, demandando, dentes acdes, a promocdo de uma
pedagogia que re-examine objetivos e abordageasspaproximar da realidade dos diversos
usuarios de inglés como LI e que privilegie o emsia lingua a partir de uma perspectiva
intercultural critica. Tais desafios, sem sombraddeidas, estdo delegados ao docente de
inglés, como veremos mais detalhadamente no Cayatul

Indiscutivelmente, o inglés faz hoje parte da wi@éauma quantidade impressionante
de pessoas. Entretanto, sabemos que para atihgattéamar, a lingua anglo-saxa percorreu
um longo caminho recheado de controvérsias e dnfremovimentos tanto de aceitacéo
quanto de resisténcia. Com o intuito de contextaala condicdo do inglés como lingua
internacional da atualidade, faremos um breve tiistéde sua trajetéria, passando em
seguida a discutir pontos convergentes como aid&findo termo ‘lingua internacional’, o
avanco do inglés no Brasil e no mundo, as causagpkcacdes politico-ideoldgicas desta
expansao e, adentrando mais especificamente neapp&dagdgica de ensino de LI, o lugar

da cultura e a competéncia intercultural nesseegtmt S&o estes os objetivos do Capitulo 3.
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3.2 A HISTORIA DA LINGUA INGLESA

A histéria da Inglaterra comeca com os celtas. &aittes das invasdes anglo-saxas,
a(s) lingua(s) falada(s) pelos nativos daquelaadgrertencia(m) a familia das linguas celtas,
tronco linguistico originario do indo-europeu ensportado por esses povos migrantes que
aportaram na ilha em meados do primeiro milénio. @@ginarios provavelmente das
populacdes que habitavam a Europa na lIdade do &roog celtas ocuparam por
aproximadamente oito séculos, de 700 a 100 a.@ige® que hoje fazem parte de paises
como a Alemanha, Espanha, Franca e a propria émgdaevando a lingua celta a condicédo
de principal grupo de linguas na Europa, até seremse que completamente assimilados pelo
Império Romano que, somente na regido das ilhaanbmras reinou de 43 a 410 a.C.
(CRYSTAL, 1995; SCHUTZ, 2007).

Com a retirada dos romanos da Britania, sucedeeavdgas invasdes de povos hostis
aos celtas que, por sua vez, se viram obrigadaseab reflgio na costa oeste da ilha, em
regides hoje conhecidas como Cornudlia, Pais desG@umbria e a zona de fronteira com a
Escécia. Muito poucos, os chamados celta-romanesngneceram no leste e no sul,
provavelmente como escravos. Por forca da furia setivageria com que os invasores, entre
eles os anglos e os saxdes, se impuseram norierrdéstruindo comunidades inteiras, quase
nada restou da cultura local, inclusive da lingeltéa¢ que praticamente ndo deixou tracos na
nova lingua que emergiria a partir daquele progessanglés, advinda dos dialetos
germanicos falados pelos anglos e pelos saxfeac@elo com Crystal (1995), apenas um
punhado de palavras de origem celta foram tomadasngpréstimo a época, sendo que
pouquissimas conseguiram manter-se até o perioomlds moderno.

Em comparacao a linguas como o grego, japonéseslersanscrito, o inglés é uma
lingua jovem. Convencionalmente, a historia dauéngnglesa esta dividida em trés grandes
partes: inglés arcaic®(d English, inglés médioliddle English e inglés moderndodern
English. O Old English(510 — 1100 d.C.), também chamailglo-Saxonse comparado ao
inglés moderno, é, na sua prondncia, gramatica eeamléxico, uma lingua praticamente
irreconhecivel. Seus primeiros registros em prgsaesia datam aproximadamente do século
VIIl e, segundo Crystal (1995), através deles pamemer acesso as primeiras evidéncias
linglisticas nas ilhas britanicas. De acordo cormigc(2007), para um falante nativo de
inglés hoje, das 54 palavras do Pai NossaOdthEnglish,menos de 15% sao reconheciveis

na escrita, e provavelmente nada seria compreeadider pronunciado.
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No tocante a gramatica, as diferencas também sdarit@ significativas. Como toda
lingua germanica, a gramatica @td Englishera dotada de inflexdes, embora com o tempo
todas elas desaparecessem, “ficando o leitor modemnm a ardua tarefa de se acostumar com
as terminacdes das palavras para entender text@lcmnglisi (CRYSTAL, 1995, p.20).

Ja o alfabeto padrdo dold Englishcontava com 24 letras e muitas delas eram usadas e
combinagédo para representarem unidades sonoraslasolComo historia Crystal (1995),
havia uma grande variacdo na soletracdo das psjaumaa vez que O processo estava
solenemente submetido as preferéncias individuasdcribas.

J& o periodo conhecido como inglés médad(lle English tem inicio no comec¢o do
século XII até meados do século XV. Conta-nos Sch{@007) que o elemento mais
importante desse periodo foi, indubitavelmente,odef presenca e influéncia da lingua
francesa sobre o inglés, em especial o francésarmato) isto é, a lingua do invasor. Com a
ascensdo de William da Normandia, o processo dwlagdo da lingua francesa nos
corredores do poder ocorreu rapidamente, ramifizaedtanto pelos niveis governamentais e
administrativos quanto pelos religiosos, onde foremmeadas inUmeras autoridades como
abades, bispos e arcebispos de origem francesajestaqjue para o arcebispo de Canterbury,
alcado ao cargo logo no ano de 1070. Com apen&s anos de invasao, aponta Crystal
(1995), praticamente todas as funcdes religiosestesites, assim como as por serem criadas,
ja eram ocupadas por autoridades francesas.

Nesse contexto de subjugacao, naturalmente, pasesgque conseguiram superar a
separacao social, floresceu um bilingtismo ‘for¢adom os ingleses aprendendo a lingua
francesa no intuito de obter vantagens e transite entre a classe dominante, assim como
administradores franceses aprendendo inglés patargro interagir com as comunidades
locais. Entretanto, nos novos niveis hierarquiass gmergiram a partir da consolidacdo da
dominacao, o inglés era praticamente ausente, @ayaocgue perdurou por um bom tempo.

Essa espécie de transfusdo da cultura franco-ndanzara a nacdo anglo-saxonica se
estendeu por aproximadamente trés séculos, redalfaimcipalmente num aporte substancial
de palavras de origem francesa e, consequententatitia, no |éxico do inglés. Contudo, o
que aconteceu com a lingua celta ndo se sucedew é¢ogiés, uma vez que, por volta do
século Xl, o inglés ja tinha se estabelecido deammarbastante sélida para correr o risco de
ser suplantado por outro idioma. Como postula @hy4995), ao contrario do celta, aquela
altura, o inglés ja ostentava uma literatura escdbnsideravel e forte tradicdo oral.
Complementa o autor que, para que isto acontecemsa,preciso que a Inglaterra passasse

por varios séculos de ocupacgédo francesa, recehgndauantidade macica de imigrantes. A
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presenca francesa em si durou 150 (cento e cing)ianbs e o numero total de normandos
nunca chegou a ultrapassar dois por cento de tpdpwdacdo (CRYSTAL, 1995, p.31).

Dentre as mudancas mais significativasQld Englishpara o inglés médio, Crystal
(1995) aponta uma sem precedentes que foi a queslanflexdes que, no inglés médio,
passaram a ser fundamentalmente expressas pela diae palavras. Segundo o autor, a
gueda das inflexdes aconteceu em virtude de “éstes-se tornado muito dificeis de serem
ouvidas por causa da maneira que as palavras passaser acentuadas durante a evolucao
das linguas germanicas” (CRYSTAL, 1995, p.32). mssestabeleceram-se nesse periodo
padrdes fixos para se expressar a relacdo englermgntos de um periodo, consolidando-se a
ordem S-V-O (sujeito-verbo-objeto), tendéncia jisEnte nddld English

No tocante a soletracdo das palavras, no inglésométlitos sons consonantais
passaram a ser escritos de maneira diferente, peciasdevido a influéncia do francés. Um
som como / / [ship] emOld Englishera escrito consc, passando no inglés médio a ser
escrito comsh ou sch Além disso, muitos sons sofreram alteracdo na(prcia durante os
primeiros estagios do inglés médio. Outros chegaralesaparecer. Os ditongos originais do
Old Englishse transformaram em vogais puras assim como aorgiutros ditongos.

Logicamente que, também por influéncia do frana&$meras palavras de origem
latina penetraram o Iéxico do inglés. Por exemspond mansion phantom arrive, royal,
pork, dentre tantas outras. Entretanto, essa nao foii@ fonte de empréstimos a lingua
anglo-saxa. Por causa das invasdes escandinaithasabritanicas, muitas palavras advindas
de linguas ndordicas como o dinamarqués foram igeraienincorporadas pelo inglés. De
acordo com Crystal (1995), nesse periodo, varidm®linguas supriram o inglés com novos
empréstimos, inclusive o portuguémafrmaladg, o espanholork), o russo gable e o
irlandés lough), além do arabe, que emprestou vocabulos cadmoiral, saffron algebra
zenith so para citar alguns.

Como vimos, com a introducdo pelos franceses desownceitos administrativos,
politicos e sociais na Britania ocupada, para @ssquao havia equivalentes em inglés, grande
quantidade do vocabulario especifico dessas areasndéorporado pela lingua local.
Entretanto, como salienta Schitz (2007), em algas®s, ja existiam palavras de origem
germanica correspondentes aos termos francesesgstassou acabaram desaparecendo ou
passaram a co-existir com o0s equivalentes estrasgenicialmente como sinbnimos para
depois, com o passar do tempo, adquirirem difeserdaotacoes.

A terceira grande fase da lingua inglesa, o ingiéderno, iniciada por volta de 1500,

representa o periodo em que se deu a relativa madgdo e unificagcdo da lingua,
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diferenciando-se do periodo do inglés médio, queasacterizou exatamente pela acentuada
diversidade de dialetos. De acordo com Schitz (20 a invengdo da imprensa, em
meados do século XV, e a criagdo do sistema pakttddo de 1516, foi possivel ao dialeto
da cidade de Londres, aquela altura ja funcionacmoo centro politico, econbémico e
administrativo da Inglaterra, disseminar-se porotad pais. Assim, ocorreram mudancas
importantes rumo a padronizacdo, em especial dayrafta. JA no tocante a prondncia,
curiosamente, as mudancas nao foram acompanhada$odmas ortogréaficas, o que, para
Schitz (2007), demonstra o carater conservadoultlra inglesa, explicando, desta forma, a
origem da atual falta de correlacdo entre a praatme ortografia do inglés moderno.

Crystal (1995), por sua vez, atribuindo uma etap&reor chamaddarly Modern
English sustenta que foi durante o século XVIII que olésgfinalmente adquiriu as
caracteristicas estruturais da lingua que hoje emmrhos. Segundo o autor, no final do
referido século, com algumas excec¢des, a pontuagietracdo e gramatica sdo muito
préximas do inglés atual. Diz o académico:

Se tomarmos um ensaio de James Halitz (1778-183@no
romance de Jane Austen (1775-1817), por exemplemus
condicbes de ler muitas paginas até nos deparacuos
alguma diferenca linglistica que nos leve a fazea pausa.
Poderemos encontrar alguma palavra estranha, alguma
expressdo idiomatica ndo usual ou ultrapassadastio e
elegante ou peculiar, e poderemos sentir que adgegm é de
alguma maneira indefinidamente caracteristica dapos
remotos; mas ndo precisamos recorrer a algumaovesgicial
de dicionario ou a um dicionario histérico paracadiermos o
texto (CRYSTAL, 1995, p.76).

N&o se pode esquecer também que nesse periodgua limglesa teve um grande
impulso no seu desenvolvimento a partir do surgimeéla linguagem literaria, tendo como
nome principal William Shakespeare. Notavel dramgaile poeta, Shakespeare deixou uma
obra caracterizada pelo uso criativo do léxicoterie a €poca, assim como pela criacao de
novos vocabulos, mudancas na funcdo das palawhbstésitivos transformados em verbos,
verbos em adjetivos, por exemplo), a livre adic@o sdfixos e prefixos e a constante
utilizagéo de linguagem figurada (SCHUTZ, 2007).

Assim, experimentando momentos importantes de tidagéo interna, a lingua
inglesa viu-se ultrapassando as fronteiras maridhaBritania e aportando das mais diversas
formas em varias partes do mundo. A busca por prinigule e 0 desejo de liberdade religiosa
levaram os primeiros imigrantes ingleses a cruzaveMiantico e se instalarem naquela que

se tornaria a nacdo mais poderosa do planetataddsdJnidos da América.
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Data de 1620 o momento da chegada dos primeireguens anglo-saxdes em terras
do Novo Mundo. Mais precisamente, em novembro d& 1§uando “o primeiro grupo de
puritanos, 35 membros da Igreja Separatista Inglesagou a bordo diayflower, na
companhia de outros 67 exploradores” (CRYSTAL, 199%2). Logicamente, a lingua
inglesa seguiu a reboque, mas como normalmentdem®syrao entrar em contato com uma
nova realidade, com as culturas locais, em espagialitdctones, e com o espanhol das terras
ocupadas do sul, a lingua comecou a se transfaronqune mais tarde seria conhecido como o
‘inglés americano’. Segundo Schiitz (2007), posterémte, a época da independéncia dos
Estados Unidos, a variante norte-americana ja dstrama caracteristicas bastante distintas
daquelas das ilhas britanicas, embora jamais tenbasas diferencas interferido na
inteligibilidade entre as duas variantes. Por teeeinglaterra e os Estados Unidos mantido
fortes lacos culturais, econémicos e politicosdidasrencas mais marcantes entre o inglés
americano e o britanico residem basicamente nalpoim e no vocabulario (SCHUTZ,
2007).

Avancando mais um pouco na historia, por volta idada do século XVIII para o
século XIX, enquanto essa nova variante do indgt&edcia, discutia-se nos Estados Unidos,
dentre outras coisas, a sustentacéo de identidgadescanas e a preocupacao com o lento
desenvolvimento da literatura norte-americana, @amlo-se com 0S movimentos artisticos
e literarios que se sucediam na Europa. Segundstalr{1995), apenas na literatura,
enquanto a Inglaterra, com uma populacdo de 18dssllle habitantes, estava produzindo
mais de mil livros anualmente, a América, com éhdek de habitantes, ndo passava de uma
producédo de vinte livros por ano. Na realidadetesiia o autor, havia, a época, a sensacao
gue, embora milhares de novas palavras estiveseado ssunhadas por todo o territério
americano, por causa da dependéncia e do podeesaiptes da Gra-Bretanha, muito pouco
do inglés americano chegava ao grande publicoédrde publicacbes (CRYSTAL, 1995).

E esse poder da Inglaterra ndo ficou restrito acel@nia da América do Norte. O
século XIX foi decisivo na trajetéria dessa nacée,or obra de seu poderio econémico e
militar, edificou um grande império, estendendgseterras na América Central e no Caribe
até lugares longinquos do sul e sudoeste da Amiag dndia, Malasia e Singapura, boa parte
da Africa ocidental e do sul como Nigéria, GanamBia e Africa do Sul, entre outros. A
partir desse periodo, o inglés se consolidou n&aagpcomo a lingua do império colonialista
a ser imposta as comunidades nativas de todoslesaes mas em especial como um idioma

de grande prestigio internacional, principalmerate &reas da ciéncia e da tecnologia.
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Conforme Crystal (1995), mesmo tendo o vocabulé@imico e cientifico da lingua
inglesa se desenvolvido de forma constante deguiriodo da Renascenca, foi exatamente
nessa época que, por conta da Revolucdo Industmi@s descobertas cientificas, o inglés
experimentou um crescimento sem precedentes, pocando no seu léxico todas as
consequéncias desses movimentos de exploracadic®@n{CRYSTAL, 1995, p.87). Como
aponta Kachru (1986, p.7), a lingua passou a socasla “a mensagem dos milagres
meédicos e da tecnologia”. Destarte, por volta dalfido século XIX, o inglés ja havia
praticamente se apropriado da posicao de linguaiéasias e da tecnologia, abrindo, a partir
dai, caminho para que, em menos de meio sécuksevigstentar a posicao ldegua franca
nesses dominios do conhecimento humano.

Os primoérdios do século XX testemunharam ndo aperascensdo de uma grande
poténcia mundial, mas principalmente a consolidagiom imenso estado colonialista que se
espalhou por quase vinte por cento das terrasatefa. Foi na primeira metade do referido
século que o império britanico, aquele ‘onde o ramhca se punha’, atingiu seu apogeu.
Contudo, foi também a partir dai que, vivenciandocansequiéncias da Segunda Guerra
Mundial e os movimentos de independéncia das antigidnias, em especial a india, depois
de exatos 182 de subjugacéo (1765-1947), o impégmamente sem deixar de legar marcas
profundas aos povos colonizados, conheceu seu,cmedendo lugar a um mundo dividido
em dois grandes blocos, com o ocidental sendoalildepor uma outra nag¢do de lingua
inglesa, os Estados Unidos da América.

Do periodo do pos-guerra em diante, os Estadosodradgariaram e concentraram
grande poder econdmico, politico e militar, alémrdeaginavel influéncia cultural. Com a
gueda do muro de Berlim, em 1989, o pais se tremsio numa superpoténcia hegemonica,
encontrando o inglés campo fértil para sua expagkdmal. Ja tendo deslocado o francés da
posicdo de lingua predominante nos meios diplowsitic inglés se aproveitou do caminho
outrora pavimentado pelo poder colonial da Gradeh que, sO a titulo de curiosidade, o
deixou como idioma oficial ou semi-oficial na madodos estados recém-libertados a época,
para consolidar sua presenca em niveis mundiais paa o final do século XX, segundo
Schitz (2007), o rapido desenvolvimento do trarisp@éreo e das tecnologias de
telecomunicacdo, além do surgimento dos conceitomfdrmation superhighwaysuper
rodovia da informacao) global village (aldeia global), veio caracterizar um mundo nol qua
uma linguagem comum de comunicacdo se fizesse,dseimprescindivel, pelo menos
extremamente desejavel. Por ser a lingua da natéotdra de boa parte dessas teconologias,

0 inglés assumiu tal posicéo, transformando-se, @passar do tempo, no que Kachru (1986)
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chamou de uma verdadeira ‘alquimia’, capaz naoe@ldvar ostatussocial de quem o
domina, mas também de garantir 0 acesso aos cadaaie desejaveis dominios de poder,
conhecimento, controle e manipulacédo (KACHRU, 1986)

Com a virada do novo milénio, fala-se de um quaddodo na histéria da lingua
inglesa (GRADDOL, 2006). Seria como se estivéssesadsdo da fase do inglés moderno
para entrarmos no periodo do ‘inglés global’. Oja,sa lingua que triunfou sobre o seu
arquiinimigo do passado, o francés, no plano natiomgora 0 supera novamente,
sobrepondo-se também a outras linguas de granstégmwee influéncia, em nivel mundial.

Atribui-se o notavel avanco do inglés ao atual esso de globalizagdo. Para
Friedmann (2005), com a chegada do novo miléniopumdo entrou na terceira era da
globalizacdd Como esta sociedade mundial vivencia momentostaotes de grande
transicdo, onde, na visdo de Graddol (2006, p:a8)relacdes entre os acionistas globais —
aprendizes, pais, governos, empregadores, edieseslas — estdo evoluindo rapidamente”,
emergem espacos cada vez mais propicios a intsragitee membros com interesses
comuns, formando o que Leffa (2003) chama de ‘codagles ocupacionais’, tendo como
consequéncia mais imediata dessa queda de franteiracessidade de as pessoas comecarem
a falar uma mesma lingua. Ou seja, um processa degilitude, naturalmente, potencializa a
extensdo progressiva de uma lingua hegeménicazdesfo-se assim a histérica ‘babelizagcéo
linguistica’ (LEFFA, 2003), transformando o idiorascolhido, no caso, o inglés, ndo apenas
na lingua de prestigio e poder, mas, especialmeaténgua da moda’ (LACOSTE, 2005).

Graddol (2006) sinaliza que os dois fendbmenos, aljivdcdo e inglés global, séo
parceiros de uma mesma empreitada. O autor argamgast “se por um lado, a presencga do
inglés como lingua mundial esta acelerando o git@desso de globalizacdo, por outro, a
globalizacdo esta acelerando o uso do inglés” (GBAD, 2006, p.22). Trocando em
miudos, os dois fendmenos se irmanaram e pratidenwgaram faces de uma mesma moeda.

Entretanto, nenhum dos dois fenbmenos vem acortead® forma tranquila e sem
resisténcia. No tocante ao inglés, por exemplostahf1995) postula que néo se sabe o que
esperar de uma lingua que finca presenca munda edono o faz o inglés atualmente. Sendo
assim, sera esta fase apenas uma continuacao Il@e mgderno? Muitos autoresreditam
gue nao, principalmente porque colocam em pautdade essa nova etapa do inglés poder
estar se consolidando as custas de um provavehmgago de muitas linguas minoritarias

°0 autor defende que a primeira era da globalizagdestendeu de 1492 — quando Colombo embarcou,uirsesp o
comércio entre o Velho e o Novo Mundos — até pdtavie 1800, e a segunda durou mais ou menos deag000, sendo
interrompida apenas pela Grande Depresséo e pedasGtandes Guerras Mundiais.
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(KACHRU, 1985; PHILLIPSON, 1992; CANAGARAJAH, 1998KUTNABB-KANGAS,
2000; MCKAY, 2002; RAJAGOPALAN, 2004; GRADDOL, 20p6

Seguindo tal raciocinio, ndo se pode esquecer daseado inglés global traz em si
inUmeras particularidades que precisam ser comeldsy dentre as quais, 0 surgimento e a
nativizacdo de indmeras variantes nacionais, detmeo® que essa lingua estd sendo
apropriada e transformada por seus usuarios, nanai@ia absoluta, falantes nao-nativos.
Diante de tal cenario, surgem, priori, duas hipoteses importantes para a definicdo e
discriminacdo do fendmeno: a primeira, defendidalgum tempo, por Kachru (1985, 1986,
1992) e Kachru e Nelson (2001), é awlorld Englishegingleses mundiais). Ou seja, para o
autor e seus seguidores, estamos diante de umadenile ingleses, com suas identidades e
idiossincrasias, diretamente submetidos as forgaslsguisticas locais. Ja a segunda, mais
recente World English(inglés mundial), encampada por Rajagopalan (22085), trata-se
de um sistema linguistico hibrido, desprovido denfis nativos, mas ndo necessariamente de
ideologia, capaz de servir a todos os seus falaodéscando-os em pé de igualdade no jogo
politico mundial.

Como se pode prever, ha adeptos das duas poszileidE como € tipico das pautas
da academia, esta jamais serd uma discussdo coakefissim, a polémica, acalorada e
desafiadora, permanece, deixando flancos abertasquee o futuro (ou mesmo o presente)
venha indicar se esta € mesmo uma continuacaaytés imoderno ou uma nova faceta de um
fendbmeno linguisticcsui generisque, caso se consolide como inglés global, podeavi

demarcar, como assinala Graddol (2006), o inicibrdao inglés como lingua estrangeira.

3.3 O MUNDO FALA INGLES

A cada dia que passa, multiplica-se o numero deopssque falam inglés. A sua
condicdo de quase onipresenca é tdo marcante quesndpa nem a ficcdo, como podemos
ver em um trecho do livrtédeve do prémio Nobel de Literatura de 2006, o turctha@r
Pamuk, narrando a historia do protagonista Ka, dosrda cidade de Frankfurt, Alemanha:
“Nos dias em que néo estava viajando, saia deasasio da manha, caminhava ao longo da
Kaiserstrasse, ia a biblioteca municipal, na aweedi€ll, e lia livros. Havia livros em inglés o
bastante para ler por doze vidas” (2006, p.46).

Como assinala Pennycook (2001b, p.78), com ou ssisténcia, “o inglés esta no
mundo e o0 mundo esta em inglés”. Dentro dos mowuiosemtrinsecos da nova ordem

mundial, a sociedade global, como ndo poderia delgaser, vive também o que Fishman
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(1998) chama de uma ‘nova ordem linglistica’, eay@ada pela notavel expansao da lingua
inglesa. Segundo este autor, “consideremos ou ndagl®s uma lingua ‘assassina’,
enxerguemos a sua expansdo como globalizacao lbeonignmperialismo linguistico, seu
poderoso raio de acdo € inegavel e, pelo menosepquanto, muito dificil de ser
interrompido” (FISHMAN, 1998, p.26).

E de razoavel entendimento para todos que “as ngadata vida contemporanea sao,
em parte, constituidas na linguagem” (CHOULIARKARIRCLOUGH, 1999apud MOITA
LOPES, 2003, p.34). Diante dessa nova ordem litigéide que fala Fishman (1998), Moita
Lopes (2003, p.40) chama a atencdo para o fato apiediscursos que circulam
internacionalmente, por for¢ca do predominio do tedpiorte-americano em todos os campos
da vida social, ou seja, “do comércio até a peaquisversitaria, passando pelas redes de
transmissao de noticias, sdo construidos primondiaie em inglés”. Assim, é de crucial
importancia que dominemos esta lingua para, deotrras coisas, adquirirmos a
compreensao desse mundo social contemporaneo,aha gliscurso se tornou central. De
posse dela, teremos condi¢cdes plenas de nos pwsitios de forma ativa perante discursos
hegemonicos, além de cuidarmos para que néo figudimitados as nossas identidades
locais, “afastados dos discursos de um mundo miiliral daqueles que vivem identidades
globais, atuando em sociedade em rede” (MOITA LORBS83, p.37).

Segundo Crystal (1996), o inglés alcancou a inetj@ondicdo de lingua global
movido por dois fatores essenciais: a expansaooderpcolonialista da Gra-Bretanha, com
seu auge no século XIX, e a consolidacdo dos Esthkdhidos como a principal poténcia
econbmica do século XX, sendo este ultimo fatora mesagrado de muitos britanicos, o

grande responsavel pela continuacdo do processgpa@sao do inglés. Diz o autor:

Os Estados Unidos ostentam quatro vezes mais dalahd
inglés como lingua materna que a segunda mais texger
nacdo de nativos, o Reino Unido, sendo que os gloisos
juntos contabilizam 70% de todos os falantes nato®inglés
no mundo (excluindo-se as variantes crioulas). Bsrainio,
com suas implicagbes politicas e econdmicas, lega a
americanos um interesse controlador no tocante Aeinaa
como a lingua deve se desenvolver (CRYSTAL, 19%8.)p

Crystal (1996) vai um pouco além, afirmando quehnema lingua se espalhou pelo
mundo de forma tdo intensa, o que por si s6, jdeapacomo um feito impressionante.
Entretanto, para o autor, o que impressiona deaderddo sdo os numeros totais alcancados,
mas a velocidade com que o processo se deu, enciaspepartir dos anos de 1950.

Logicamente, entra em cena no citado momento, ergppdmericano do pés-guerra, fundado
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numa matriz tecnologica de desenvolvimento que elesddo sO tem se consolidado. Tal
cenario contribuiu decisivamente ndo apenas pama@paa expansdo do inglés, mas,
principalmente, para o surgimento de uma nova amanfluéncia linglistica e cultural,
causando uma espécie de divisdo global entre asndaia poderosas variantes do inglés.

Como mostra a FIGURA 1 a seguir, o alcance do sngi&anico suplanta em muito o
do inglés norte-americano. Entretanto, em tempogldbalizacdo e de hegemonia dos
Estados Unidos, essa condicdo vem sendo desafiadauéos paises historicamente ligados
a tradicao inglesa (inclusive na questdo de ernsiaprendizagem de inglés como LE). Até
mesmo em ex-colonias como a India que, na sua fagi@m para 0 competitivo jogo da
terceirizacdo de servicos em nivel global, &reagem é lider absoluto entre os paises em
desenvolvimento, de certa forma, se véem imprimime@ espécie de adequacao ao inglés
americano. Tal processo se sucede exatamente para gontato com os clientes no outro
lado do planeta ndo esteja submetido a falta daiditligibilidade entre falantes de um
mesmo idioma de alcance mundial, mas, essenciamanhecessidade de satisfazer por
completo a quem esta na outra ponta da linha, @efpso’ cliente global.

FIGURA 1: Representacao da expansao do inglés no mido, mostrando a influéncia das duas
principais variantes linguisticas — O inglés amer&no e o inglés britanico (CRYSTAL, 1996)

A family tree representation of the way English has spread around the world, showing the
influence of the two main branches of American and British English
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Estima-se que o numero de falantes de inglés,asgatiu ndo, com 0s mais variados
graus de proficiéncia, ja atinge a marca de 1Babilde pessoas. Em momento algum da
historia da humanidade uma lingua chegou a seddajlau semi-falada) por tanta gente
(FISHMAN, 1998). Segundo Jespersen (14pBAPENNYCOOK, 2001b), em 1500, havia 4
milhdes de falantes de inglés no mundo, passando&ailhdes em 1600, 8,5 milhdes em
1700, de 20 a 40 milhdes em 1800, e entre 116 enllA8es em 1900.

Embora as estatisticas atuais variem, pode-seirdivgdfalantes de inglés em trés
grupos principais: (1) os nativos, ou seja, aquelesfalam inglés como primeira lingua ou
lingua materna; (2) os que falam inglés como segylindua ou lingua adicional e (3) os que
aprendem e/ou falam inglés como lingua estrangbioa. trés, logicamente, em virtude da
internacionalizacéo do idioma, é o terceiro quesroegsce, podendo-se afirmar que para cada
falante nativo, ja existem trés ndo-nativos. Dé&stana, como oportunamente lembra Graddol
(1997, p.10), “os falantes nativos podem sentir guengua lhes ‘pertence’, porém sao as
pessoas que falam inglés como segunda lingua ow démua estrangeira que irdo
determinar seu futuro no mundo”.

Na tentativa de classificar tanto estatusquanto em nimeros aproximados 0S grupos
de falantes da lingua inglesa no mundo, Kachrug)L88geriu que imaginassemos 0 processo
de expansdao da lingua inglesa a partir de tréslogrconcéntricos, ‘central’, ‘externo’ e ‘em
expansao’, cada um representando as diferentesirammpelas quais o idioma tem sido
adquirido e usado atualmente. Mais especificamently circulo esta assim definido:

»O circulo central: refere-se as bases tradiciot@isglés, onde o idioma € a lingua
materna do pais. Fazem parte deste grupo Aust@diaada, Estados Unidos, Irlanda, Nova
Zelandia e Reino Unido. Nestes paises, em espéstablos Unidos e Inglaterra, estdo os
chamados nativos do inglés que, embora ambos venhdevez mais experimentando um
aumento consideravel da diversidade linguisticaccoeaultado dos movimentos migratorios,
ainda ostentam muitas comunidades tidas como nmuyi@s.

»O circulo externo: refere-se aos paises em queglésiopera como segunda lingua
em comunidades multilingiies e multiculturais comdid, Cingapura, Nigéria e Filipinas.
Como aponta Crystal (1996), o inglés do ‘circulteexo’ remonta as fases iniciais do avanco
do inglés em comunidades ndo-nativas, onde, coraseap do tempo, o idioma se tornou
parte das principais instituicdes desses locaistadecomunidades, salienta Graddol (1997), o
inglés aparece como uma lingua adicional ou congai¢an, ao lado de outras linguas, sendo

cada uma usada para uma determinada finalidadeoetaxtos distintos. Aqui, “os falantes
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podem fazer uso de um tipo de inglés local, mabéampodem ser fluentes em variantes
internacionais” (GRADDOL, 1997, p.10).

»O circulo em expanséo: diz respeito aquelas nagpdeseconhecem o inglés como
lingua internacional, embora ndo possuam uma lasti@ colonizacdo por parte de nenhum
pais do ‘circulo central’, nem tenham garantidingua algum tipo dstatusoficial em suas
instituicdes. Maior e mais diversificado dos tréxudos, nesses paises se estuda o idioma
como lingua estrangeira (LE). Fazem parte desteloiBrasil, Japdo, China, Italia, Portugal,
Grécia, Egito, Russia, dentre outros.

Abordando o assunto mais especificamente, Leff@gRPostula que o inglés como
lingua internacional pode ser visto de duas masemaer seja ocupando uma posicao
periférica ou central, e os circulos de Kachru esenpara delimitar tais condicbes. Por
exemplo, no que diz respeito as normas linguisticada circulo ocupa uma determinada
posicdo: os ‘provedores’ da norma estariam no ldrcentral, os ‘implementadores’, no
circulo externo e os ‘dependentes’, no circulo gparsao.Enriquece o autor:

O inglés como lingua internacional seria mais usamopaises
que pertencem aoirculo em expansacEmbora seja dificil
obter dados confiaveis, é provavel que a maiorepdds
falantes da lingua inglesa esteja localizada nessalo em
expansaoOs circulos de Kachru sugerem que a capacidade de
evolucdo da lingua concentra-seaiculo externg nos paises

em que o inglés é falado como segunda lingua.niogtram
uma maneira geolinglistica de perceber a variedade
internacional da lingua inglesa, com énfase nargfiagExiste
também uma maneira linguistica de perceber adaxties com
énfase no cédigo da lingua. Considerando que on#d
incorpora as variacBes locais da lingua, incluindd
americanismos ou qualquer outra variagdo regionas, retém
apenas 0s tragos gerais, com énfase num léxiceohas
possivel vé-lo numa posicdo central em relagdo wsa®
variedades, ocupando o ndcleo comum da lingua.eNeso, a
variedade internacional move-se da periferia pareewtro,
ocupando uma posi¢do junto ao nicleo comum dadingu
onde o codigo é geralmente mais simplificado (LEFEBO6,
p.14).

Embora essa categorizacdo tenha se tornado pratibtanaxiomatica nos meios
académicos, alguns autores como McKay (2002) eaxrerglguns problemas se formos
analisar alguns contextos atuais. Segundo a aubtoja, em dia, muitos dos paises que
conceitualmente Kachru inclui no ‘circulo em exg@ais como, por exemplo, Dinamarca,
Noruega e os Paises Baixos (Holanda), ja possues falantes de inglés bilinglies que
alguns paises do ‘circulo externo’, onde o ingkEsfrdita de algum tipo dstatusoficial como
Géambia e Ruanda. Por essa razédo, Crystal (1995, 1997) achou mais propicio utilizar o
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modelo de Kachru para fins de fornecer estimata@se o numero total de falantes do
inglés, como mostra a FIGURA 2 abaixo:

FIGURA 2: Os trés circulos concéntricos da expansaoundial do inglés

Os trés circulos
concéntricos do inglés

Circulo Central : EUA,
GB, etc. — 320-380
milhdes

Circulo Externo: india,
Cingapura, etc. — 150-300
milhdes

Circulo em Expanséo:
China, RUssia, etc. — 100
mil a 1 bilh&o de falantes

The three ‘circles’
of English

Reproduzido de CRYSTAL (1996, p.52

Como se pode ver por numeros de uma década attaantidade de falantes de inglés
em todo o mundo ja alcanca patamares outrora iniragis. SO para termos uma idéia dessa
influéncia, desconsiderando os contextos em qudiomna é estudado/falado como LE, ou
seja, todos os paises do circulo em expansadoeexi& territorios nos quais o inglés teve ou
ainda tem algum tipo dstatusoficial, como ilustra o0 QUADRO 3 a seguir, baseaun
Crystal (1995, 1996, 1997) e McKay (2002):
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QUADRO 3 - Paises dos circulos central e externo eqoe o inglés mantém algunstatus oficial (1995)

Territorio Populacao Usuarios Territorio Populacdo Usuarios
Africa do Sul 41.465.000 L1: 3.600.000 Antigua e 58.000 L1: 2.000
L2: 10.000.000 Barbuda L2: 56.000
Austrdlia 18.025.000 L1: 15.316.00 Bahamas 276.000 L1: 250.000
L2: 2.084.00 L2: 26.00
Bangladesh 120.093.000] L2:3.100.000Q Barbados 265.0 | L1: 265.000
Belize 216.000 L1: 135.000 Bermuda 61.000 L1: 60.000
L2: 30.000
Butdo 1.200.000 L2: 60.000 Botswana 1.550.00( PP. @00
Brunei 18.000 L1:17.000 Camardes 13.233.00D LEO@GO00
Canada 29.463.000 L1: 19.700.000 Dominica 72.000 L1: 3.000
L2: 6.000.000 L2: 12.000
Estados Unidog 263.057.000 L1:226.710.00 Fiji 791.000 L1: 5.000
L2: 30.000.000 L2: 160.000
Gambia 1.115.000 L2: 33.000 Filipinas 70.011.000 : 18000
L2: 36.400.000
Gana 16.472.000 L2: 1.153.000 Gibraltar 28.000 2510600
L2: 2.000
Granada 92.000 L1: 91.000 Guam 149.000 L1: 56.000
L2: 92.000
Guiana 770.000 L1: 700.000 Hong Kong 6.205.000 L1: 125.000
L2: 30.000 L2: 1.860.000
india 935.744.000 | L1:320.000 llhas Britanicas 218.000 L1: 217.000
L2: 37.000.00 (Channel Is, Man
llhas Cook 19.000 L1: 1.000 Ilhas Marshall 56.000 L2: 28.000
L2: 2.000
Ilhas Mauricio 1.128.000 L1: 2.000 Ilhas Saloméo 382.000 L1: 2.000
L2: 167.000 L2: 135.000
llhas Seicheles 75.000 L1: 2.000 Ilhas Virgens 98.000 L1: 79.000
L2:11.000 Americanas L2:10.000
llhas Virgens 29.000 L1: 29.000 Irlanda 3.590.000 L1: 3.400.00
Britanicas L2: 190.000
Jamaica 2.520.000 L1: 2.400.000 Kiribati 80.000 L2: 20.000
L2: 50.000
Lesoto 2.050.000 L2: 480.000 Libéria 2.380.000 €0.000
L2: 2.000.000
Malawi 9.939.000 L2: 517.000 Malasia 19.948.00( 375.000
L2: 5.984.000
Malta 370.000 L1: 8.000 Marianas do 58.000 L1: 3.000
L2: 86.000 Norte L2: 50.000
Micronésia 105.000 L1: 4.000 Montserrat 11.000 L1:11.000
L2: 15.000
Namibia 1.651.000 L1: 13.000 Nauru 10.000 L1: 800
L2: 300.000 L2: 9.400
Nepal 20.093.000 L2: 5.927.000 Nova Zelandia 3 GB3. L1: 3.396.000
L2: 150.000
Nigéria 95.434.000 L2: 43.000.00¢ Paquistéo 140009y | L2: 16.000.000
Palau 17.000 L1: 500 Papua Nova 4.302.000 L1: 120.000
L2: 16.300 Guiné L2: 2.800.000
Porto Rico 3.725.000 L1:110.000 Quénia 28.626.000 L1: 2.576.000
L2:1.746.000 L2: 20.000
Reino Unido 58.586.000 L1: 56.990.000 Ruanda 7.855.000 L2: 24.000
(UK) L2:1.100.00
Samoa 166.000 L1: 1.000 Santa Kitts & 39.000 L1: 39.000
L2: 86.000 Nevis
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Territério Populagéo Usuarios Territério Populagéo Usuarios
Santa Llcia 143.000 L1: 29.000 Séao Vicente & 112.000 L1:111.000
L2: 22.000 Granadinas
Serra Leoa 4.509.000 L1: 450.000 Singapura 2.989.000 L1: 3000.000
L2: 3.830.000 L2:1.046.000
Sri Lanka 18.000.000 L1: 10.000 Suriname 430.000 L1: 258.000
L2: 1.850.000 L2: 150.000
Suazilandia 913.000 L2: 40.000 Tanzania 28.072.00@.2: 3.000.000
Tonga 100.000 L2: 30.000 Trinidad & 1.265.000 L1: 1.200.000
Tobago
Tuvalu 9.000 L2: 600 Uganda 18.659.000 L2: 2.000.00
Vanuatu 168.000 L1: 2.000 Zambia 9.456.000 L1: 50.000
L2: 160.000 L2: 1.000.000
Zimbabue 11.261.000 L1: 250.000 Qutros 30.000 L1: 18.000
L2: 3.300.000 L2:12:000
Total geral: 2.024.614.000 (dados de 1995)
Observagdes:
1. Em alguns paises como Papua Nova Guiné, Serra e €damardes, uma parte significativa da populacéo Uaia
variedade crioula do inglés.
2. Da categoria ‘outros’ constam territérios admirgidtys pela Australia como llhas Norfolk, llhas Nalilas Cocos, etc|,
Nova Zelandia, como Niue e Toquelau, e pelo Reinnl®&rcomo Anguila, Ilhas Malvinas (América do Suilhas Pitcairn
e llhas Turks & Caicos (Caribe).

Levando em consideracdo todos esses locais ondgl&siostenta algum tipo de
status seja como lingua materna, segunda lingua oudiaguiliar, McArthur (1987) recorre
ao artificio didatico de tentar explicar a naturdadingua global da atualidade, colocando-a
também em um circulo que ele veio a chamar de¢oloi do inglés mundial’.

Compativel com a idéia de varios ‘ingleses’ condedia partir de um nucleo ocupado
por um inglés padrao mundialWprld Standard English algo como o ‘ndcleo comum’
mencionado previamente por Leffa (2006), McArthemtéd organizar em detalhes uma boa
parte das inuUmeras variantes que tém ndo apenaguemido, mas principalmente,
transformado o inglés, como salienta Power (208%),uma lingua de dificil controle. Esse
nacleo comum, segundo Quirk (1970), refere-se avpad e significados, ndo a sotaques e,
como sabemos, é uma variante que, na pratica, énmdaia.

Conforme ilustra a FIGURA 3 a seguir, vé-se noreedd circulo uma lingua formal
idealizada. No circulo médio, estd demarcada une fmote dos grupos das variantes
regionais que ja possuem ou que estdo em viassgmvtdvimento de um uso padrdo. Nas
extremidades, estdo os dialetos regionais comeandfés’ canadense, o inglés filipino, o
‘singlish’, de Cingapura, o inglés queniano e tartatros que florescem e evoluem com as
cores e variedades socio-linguisticas de socieddigmres entre si, mas unidas por um

idioma (mais ou menos) comum.
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FIGURA 3 — O Circulo do Inglés Mundial (McArthur, 1987)

»Os dialetos mais proximos
do nicleo da roda possuem
regras de uso mais formais.

»Apesar de estar representado
no nucleo da roda, na pratica,
ninguém fala o inglés padrao
mundial.

Fonte: Crystal (1995, p.111)
Reproduzido na NEWSWEEK, 07 mar 2005, p.43

Embora saibamos que, devido a muitos fatores jtamt@sdiscutidos, a condicdo do
inglés venha mudando significativamente em varsatep do mundo, pode-se ver claramente
que, pelo menos por enquanto, ‘o mundo fala ingk€sido ha sinais que mostrem que tal
statusesteja sendo abalado. Logicamente, como enfatcz€aly!(2002), em muitos paises do
circulo em expanséo, o inglés é usado para finsodeunicacao internacional, da mesma
maneira que em paises do circulo externo. Assissenmovimento de expansao nos limites
do circulo em expansao, o idioma tem deixado deusex lingua estrangeira (LE) para se
tornar uma segunda lingua (L2). Graddol (1997)uindesse rol paises como Argentina,
Bélgica, Costa Rica, Dinamarca, Emirados ArabesitiEtiépia, Honduras, Libano, Nepal,

Holanda, Nicaragua, Noruega, Panama, Somalia, SG&d@&cia, Suica, dentre outros.





