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2.3 UMA CONCEPCAO BILINGUE DE EDUCACAO

A pratica pedagogica voltada para o processo de construgdo da escrita pela
crianga surda, baseada numa perspectiva visual precisa ser fundamentada em
competéncias relacionadas a exploracdo do campo visual. Essa pratica, remete a
um bilingliismo muito especial, entre duas formas de comunicagédo: lingua de sinais
e escrita de base alfabética, que, atuam em registros diferentes mas, que séo
percebidas pela crianga surda nédo oralizada, pelo aspecto visual, presente em
ambas linguas.

Antes mesmo do conhecimento das letras e palavras como funcdo de escrita,
os alunos poderéo, junto ao professor, construir um inventério do meio ambiente
fisico em que estdo inseridos, utilizando para isso, como critério, a coleta de
ilustragbes que pertengam a mesma esfera conceitual, mas que representem uma
variedade de elementos cada um com suas proprias designacdes e terminologias,
podendo seguir a orientagdo do Dicionario SBC de Corbeil e Archambault (2008),
que apresenta palavras escritas em lingua portuguesa, francesa e espanhola. Sao
reunidos sob um mesmo titulo uma variedade de objetos que tem a mesma
finalidade. As ilustracdes constantes no dicionario mencionado sdo indicativas da
funcéo que exercem no contexto em que estéo inseridos os objetos.

A ilustracdo serve de definigdo visual para cada um dos termos apresentados.
H& casos em que, palavras diferentes, sdo empregadas para nomear 0 mesmo
objeto, tais circunstancias estdo relacionadas a frequéncia de uso do vocabulario
nas comunidades linglisticas que utilizam as linguas mencionadas.

Utilizando-se da linguagem visual o professor poderd adotar uma agdo

antecipatéria, propicia para o aprendizado da linguagem escrita em lingua
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portuguesa, se considerar a possibilidade de explorar o campo visual de forma
sistematica e planejada para esse fim.

A medida que as criancas forem nomeando uma classe de objetos, reunindo-os
sob um mesmo titulo, ela adquire a competéncia de definir visualmente cada um dos
termos apresentados. Nesse ato de nomear, a crianga exercita o poder primordial
que tem as palavras para enumerar, para permitir o controle e a manipulagéo. A
crianga nesse instante passa da esfera da referéncia dos objetos e imagens como
concretude e avanca para a esfera da abstracdo e simbolizagdo que o mundo dos
conceitos e nomes oferece.

Oliver Sacks (1998) a partir de um estudo baseado na obra de Abade Sicard,
século XVIII, referentes a pesquisas sobre o aprendizado das pessoas surdas afirma
que a crianga, ao nomear, constréi e se apropria da concepgdo de mundo. Desse
modo, tem um dominio que a simples percepc¢éo ndo lhe da. Quando nomeia, a
crianga d& um salto qualitativo, salto que implica uma reflexdo generalizada sobre a
realidade que é também a esséncia dos significados das palavras “um desenho de
um carvalho retrata uma arvore especifica, mas o nome CARVALHO denota a
classe dos carvalhos, uma entidade geral - a qualidade de carvalho” que se aplicam
a todos os carvalhos (SACKS, 1998. p. 61). Um outro significado da palavra
CARVALHO pode esta sendo referido ao sobrenome da familia. Por exemplo, uma
criangca que tenha este sobrenome podera identificar e/ou mesmo distinguir as
diferentes atribuicdes de sentido e significados da palavra CARVALHO.

Uma vez que a préatica pedagdgica voltada para a crianga surda, numa
concepcao bilingle, estd em jogo, tanto a dimenséo da visualizagdo da lingua de

sinais quanto da lingua portuguesa na modalidade escrita, € possivel e viavel um
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trabalho de discriminagéo visual que aponte para a especificidade da representagéao
de cada lingua.

Em relacdo a LIBRAS, por se tratar, de uma lingua visomotora, implica que o
surdo reconhegca que 0 seu corpo, enquanto movimento amplo esta envolvido na
veiculacdo dessa lingua. A complexidade e a harmonia do movimento coordenado
com o olhar d&d uma dimenséo ampla a esse modelo de comunicacao.

Em relacdo a lingua portuguesa escrita, estd em jogo o olhar e o corpo,
enquanto articulacdo voltado para uma coordenacdo mais estrita; esta, também,
acrescido o som, que na LIBRAS ndo se faz necessario. Essa diferenciagdo é
essencial, como também é essencial que o surdo tome consciéncia das
especificidades de cada lingua.

Num contexto de educacdo inclusiva, o aluno ouvinte também devera conhecer
e diferenciar a estrutura da LIBRAS e da lingua portuguesa.

Os estudos de Emilia Ferreiro (2004) sobre a relagéo de (in)dependéncia entre
oralidade e escrita, aponta que a crianga ouvinte descobre que ha relagédo entre o
som e a grafia. Essa descoberta lhe d4 o ensejo de construir um pensamento
baseado na generalizagéo; a leitura e a escrita de uma palavra devem equivaler ao
modo pelo qual a palavra é falada.

Entretanto, doce ilusdo essa regra ndo se sustenta de modo global: inUmeras
vezes ndo havera possibilidade de constatar tal equivaléncia, desse modo, a crianca
precisa estar receptiva a fazer um novo investimento, ou melhor, construir nova
hipétese que prescinda da equivaléncia: para o0 mesmo som uma mesma grafial...

Penso que, no caso da crianca surda que tenha a lingua de sinais como
referéncia linglistica sua lingua primeira, no processo de aquisicdo da escrita, ela

ir4, inicialmente, associar sinal/grafia e, assim como fez a crianga ouvinte, também
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fazer uma generalizag&o; para cada palavra escrita havera um sinal correspondente.
Entretanto, essa generalizacdo ndo ser4 sempre exitosa, uma vez que existem
palavras para as quais ela ndo conhece o sinal e algumas vezes ndo ha o sinal para
certas palavras (ndo héa equivaléncia biunivoca entre as duas linguas: a portuguesa
e LIBRAS.

Segundo Lucinda Ferreira-Brito (1995), (primeira linguista brasileira a estudar a
lingua de sinais brasileira) na caracterizacdo da LIBRAS, o primeiro aspecto a
considerar € que essa lingua utiliza a modalidade viso-espacial, que se distingue da
modalidade oral-auditiva, utilizada pela lingua portuguesa.

Quanto a questéo, arbitrariedade do signo linguistico essa autora salienta que,
fica evidente na lingua portuguesa, a relac@o entre o significante (imagem acustica /
fonica) e o significado (conceito correspondente). Esta relacdo € arbitréria, isto é,
ndo existe nada na forma (significante) que seja motivado pelas propriedades da
substancia do contetudo (significado). Diferente desta, a LIBRAS tem muitos sinais
que tem analogia com o referente, ou seja, formas linglisticas analogas ao referente
real em suas caracteristicas visuais, desse modo, embora sejam convencionais,
muitos sinais tém motivagao iconica, isso pode ser explicado pela natureza do canal

perceptual:

Na modalidade visuo-espacial, a articulacdo das unidades da substancia
gestual (significante) permite a representagéo icbnica de tracos semanticos
do referente (significado), o que explica que muitos sinais reproduzam
imagens do referente; na modalidade oral-auditiva, a articulagdo das
unidades da substancia sonora (significante) produz seqiéncias que em
nada evocam os tragos semanticos do referente (significado), o que explica
o carater imotivado ou arbitrario do signo linglistico nas linguas orais
(BRASIL, 2004. p. 83-84)

Uma outra caracteristica importante, € a simultaneidade presente na lingua de

sinais. A atitude do emissor em relagdo a mensagem LIBRAS, quanto aos tipos
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frasais: declarativo, interrogativo, exclamativo, imperativo... se manifesta através de
expressodes fisiondOmicas e movimentos de pescogo, em sincronia com o0 movimento
manual, enquanto em lingua portuguesa é utilizada a modulacdo da voz (entoacéo e
intensidade) é caracteristica da lingua oral o mecanismo de sequéncia sonora que
se transmite temporalmente.

Os surdos se expressam facial e corporalmente para enfatizar o que
transmitem, esse recurso € fundamental para complementar a mensagem que
veiculam através dos sinais, assim como, os ouvintes ddo énfase no tom e
intensidade como recursos comunicativos.

As questdes aqui postas sdo importantes para pensar as diferengas presentes
entre as duas modalidades linguisticas. Essas diferencas por certo vao interferir no
aprendizado da lingua portuguesa escrita pela crianga surda, portanto, a mediagéo
do professor serd fundamental para esse aprendizado, uma vez que a crianca
sozinha ndo pode adquirir esses conhecimentos.

Ressalto ainda outras caracteristicas importantes da LIBRAS e da Lingua
Portuguesa.

Segundo o documento Ensino da Lingua Portuguesa para Surdos (BRASIL,
2004) a LIBRAS é dotada de uma gramatica constituida de palavras ou itens lexicais
e de um Iéxico (o conjunto das palavras das linguas) que se estruturam a partir de
mecanismos morfol6gicos, sintaticos e semanticos'? que apresentam especificidade,
mas seguem também principios basicos gerais, ou seja, as linguas de sinais

apresentam o0s principios universais que regem todas as linguas. No caso da

12 Segundo Quadros e Karnopp (2004) esses mecanismos podem ser morfolégico — a estrutura
interna das palavras, ou seja, a combinagdo entre os elementos que formam as palavras e as
diversas formas que apresentam tais palavras, quanto a categoria de numero, género, tempo e
pessoa. Sintatico — estrutura da frase, ou seja, da combinacéo das unidades significativas da frase. A
sintaxe trata das fun¢@es, das formas e das partes do discurso. Semantica — significado da palavra e
da sentenca. A semantica trata da natureza, da funcdo e do uso dos significados determinados ou
pressupostos.



98

LIBRAS, as palavras ou itens lexicais s&o os sinais. Os sinais tém uma estrutura
distinta do portugués. As palavras em portugués se estruturam a partir de unidades
minimas sonoras e as palavras / sinais em LIBRAS se estruturam a partir de
unidades espaciais.

A estrutura sublexical dos sinais € constituida a partir de suas unidades
minimas distintivas, quer sejam: configuracdo de maos, pontos de articulacao;
movimentos e tipos de orientagcdo e expressdes ndo manuais. Conforme as figuras
que seguem:

Para melhor subsidiar nesta Tese o argumento sobre as caracteristicas da
LIBRAS, apresento algumas ilustracdes colhidas do Volume IIl da Série Atualidades
Pedagodgicas 4, do Programa de Capacitagcdo de Recursos Humanos do Ensino
Fundamental (BRASIL, 1997). S&o informacfes bésicas da LIBRAS que podem

subsidiar o trabalho pedagdgico.
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Figura 16 — As 46 configuragfes de méo da LIBRAS
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FONTE: BRASIL. Secretaria de Educacao Especial. Lingua Brasileira de Sinais / Organizado por
Lucinda F. Brito. et. al. Brasileira: SEESP. 1997. V, Il (Série Atualidades Pedagdgicas. n. 4)



100

L preciso também empregar certos adjerivos que

C CABECA localizam mais precisamente os pontos de
o topo articulagdo:
T  testa
R rosto
S parte superior do rosto d = lado direito
! pasto: infenios:do/roets ¢ = lado esquerdo Referindo-se a parte
P orelha -
0 Glhos m = medial ——— du corpo em guesia
N nariz in = interna
B boca
d  bochechas e
A zona abaixo do queixo
T TRONCO
P pescogo Outros termos sdo usados para descrever
O  ombro a translagdo horizontal de pontos de articulagd
B  busto como imagens de um ponto procedente no
E  estdmago referencial do corpo:
C  cintura
B BRACOS
S brago
I antebrago 1 = lateral
C  cotovelo f=em frente
P pulso )
M MAO a= atris
P palma
C  costa da mio
L1 lado do indicador
L2 lado do dedo minimo o ; ey Lo
Na descrigdo dos pontos de articulagdo, sao
D  dedos

ainda usados os seguintes termos:
Dp ponta dos dedos 2

Dd  nés dos dedos (jungdo entre os dedos ¢ a mio)
Dj nés dos dedos (primeira junta dos dedos)

D1 dedo minimo p = imediatamente préximo
D2 anular o LR T

D3 dedo médio med = distincia média

D4 indicador dist = distante

D5 polegar

V  intersticios entre os dedos K = em contato

VI intersticio entre o polegar e o indicador

. i = " e K. — .ni o
V2 intersticio entre os dedos indicador e médio 1=confato micial

V3 ?ntcrstfcu:o entre 0s dedos médio e anular Km = contato medial
V4 intersticio entre os dedos anular e minimo N
p PERNA Kf = contato final

EN ESPACO NEUTRO
X = cruzamento

Figura 17 — Pontos de Articulacdo da LIBRAS . o .
FONTE: BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Lingua Brasileira de Slr]al_s / Organizado por
Lucinda F. Brito. et. al. Brasileira: SEESP. 1997. V, Il (Série Atualidades Pedagdgicas. n. 4)
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Movimentos e tipos de orientacio da LIBRAS

Movimentos internos das maos:

1A WAS]
As ~ 5]
As — 8]
15 — As]
I, = bO]
15 5 mov]
[S + mov]
|54 ™A G
15 WA Al
IB — B]

[V o V]

[V + mov]

V. mov]

extensao gradual dos dedos comecando pelo indicador
extensio gradual dos dedos comecando pelo dedo minimo
abertura simﬁltﬁnea dos dedos

fechamento simultineo dos dedos

pincamento (com o indicador e o polegar)

movimento de tamborilar com os dedos curvos
movimento de tamborilar com os dedos estendidos
fechamento gradual de todos os dedos, exceto indicador

fechamento gradual de todos os dedos, exceto polegar

flexao da mao, com os dedos estendidos

dobramento e extensao repetidos dos indicador e dedo
médio nas juntas do meio

movimento de tamborilar com os dedos

movimento de tesoura

Figura 18 — Movimentos e tipos de orientagcdo da LIBRAS
FONTE: BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Lingua Brasileira de Sinais / Organizado por
Lucinda F. Brito. et. al. Brasileira: SEESP. 1997. V, Il (Série Atualidades Pedagdgicas. n. 4)
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[As — ;&] extensao do polegar
[As — L] polegar e indicador estendidos simultaneamente

[B - V] fechamento sibito de todos os dedos exceto indicador ¢
médio, que se flexionam

[As — 3] extensido simultanea do polegar, indicador e médio

[As — 54] extensdo simultinea de todos os dedos, exceto o polegar
[As — 5] extensao simultinea de todos do dedos

[103 — L] extensao do indicador

‘[1—.& — 3] extensao simultanea do indicador e do médio

[;\ — 5] extensao simultanea de todos os dedos, com o polegar ja
estendido

[G] — X] flexao repetida do indicador
[As — V] extensao do indicador e do médio

[As — I] extensao do minimo

Figura 19 — Movimentos e tipos de orientagcdo da LIBRAS
FONTE: BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Lingua Brasileira de Sinais / Organizado por
Lucinda F. Brito. et. al. Brasileira: SEESP. 1997. V, Il (Série Atualidades Pedagdgicas. n. 4)



Expressoes nao manuais da LIBRAS

Rosto
Parte Superior

A sobrancelhas franzidas
) olhos arregalados

4 lance de olhos
A sobrancelhas levantadas

Parte Inferior

8 balanceamento para os lados (ndo)
Y inclinagdo para frente
/ inclina¢do para o lado

/’1 inclinagdo para trds

db bochechas infladas
bd bochechas contraidas
e labios contraidos e projetados e sobrancelhas franzidas
b correr da lingua contra a parte inferior interna da bochecha
h apenas a bochecha direita inflada
A contra¢io do ldbio superior
X franzir do nariz
Cabeca
+ balanceamento para frente e para tras (sim)

Figura 20 — Expressdes ndo manuais da LIBRAS
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FONTE: BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Lingua Brasileira de Sinais / Organizado por

Lucinda F. Brito. et. al. Brasileira: SEESP. 1997. V, Il (Série Atualidades Pedagdgicas. n. 4)
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Rosto e Cabeca

wh cabega projetada a frente, olhos levemente cerrados,
sobrancelhas franzidas (ex.: o qué?, quando?, como?,
quando, por qué?)

WO cabega projetada para trds, e olhos arregalados (ex.:
quem?)

Tronco
Movimentos de rotacio

Movimentos de translagdo (as mios se deslocam no espaco)
Retilineos

Circulares

Continuos

Com retensido

Refreados

Tensos

Simples

Repetidos

Figura 21 — Movimentos e tipos de orientagcdo da LIBRAS
FONTE: BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. Lingua Brasileira de Sinais / Organizado por
Lucinda F. Brito. et. al. Brasileira: SEESP. 1997. V, Il (Série Atualidades Pedagdgicas. n. 4)

Para Ferreira-Brito (1997) o meio ou canal que distingue as linguas orais das
linguas de sinais pode privilegiar e explorar caracteristicas proprias deste canal na
constituicdo das estruturas linglisticas e na sua articulacdo e percep¢ao, pode
também, segundo a autora, impor restricbes aos mecanismos gramaticais,
entretanto as linguas orais e as de sinais apresentam, de forma as vezes distintas,

estruturas geradas a partir de principios universais e, portanto, comuns.
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Basicamente, linguas de sinais e linguas orais sdo muito semelhantes. As
gramaticas particulares das linguas orais e das linguas de sinais séo
intrinsecamente as mesmas, posto que seus principios basicos sédo
respeitados em ambas as modalidades: elas sao dotadas de dupla
articulacdo (estruturam-se a partir de unidades minimas distintas e de
morfemas ou unidades minimas de significado), usam a produtividade como
meio de estruturar novas formas a partir de outras ja existentes, estruturam
suas sentencas a partir dos mesmos tipos de constituintes e categorias
linglisticas, suas sentencas sao estruturadas sempre em torno de um
nacleo com valéncia, isto €, 0 nlcleo que requer 0s argumentos
(complementares) necesséarios para a completude do significado que
veicula, (FERREIRA-BRITO, 1997. p. 21-22)

Nesses aspectos as linguas de sinais sdo comparaveis em complexidade e
expressividade a quaisquer linguas orais, desse modo, ambas requerem um grande
investimento pessoal para seu aprendizado como segunda lingua.

Possivelmente, para a maioria ouvinte, prescindir do som para se comunicar
atraves da lingua de sinais, sera uma experiéncia nova e muito benéfica, que podera
ajudar para o aprendizado da linguagem escrita e abertura para as diferencas
linglisticas presentes num contexto educativo em que estejam inseridos surdos e
ouvintes.

Diversos exercicios de discriminagdo visual poderdo ser desenvolvidos de
maneira prazerosa. Como, por exemplo, reproduzir como desenho, o alfabeto

dactilolégico que pode se constituir como uma ponte entre as duas linguas.
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Figura 22 — Alfabeto dactilolégico

FONTE: Impresso distribuido gratuitamente, em via publica, sem informa¢&o quanto a autoria.
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Transformar o que viu ou ouviu em texto escrito, grafar como expressédo o
modo pelo qual experienciou o contato com a linguagem gestual, auxilia a produgéo
escrita, num periodo inicial, em que as criancas estdo se deparando com a escrita
como forma de expressdo gréfica. Um exercicio ludico interessante € o jogo
“imagem e ag¢do” que consiste em uma regra: um sujeito apresenta através de
mimica, palavras, frases, objetos... para um outro associar ao significado
correspondente. Essa interessante atividade favorece a interagdo, associagdo de
idéias, curiosidade, a partir da utilizagdo das diferentes formas de expresséo:
gestual, verbal, escrita livre.

Esse mecanismo aguca o espirito investigativo, uma vez que, hum inicio da
producdo textual a crianca ainda necessitara expressar-se sem seguir regras
definidas para que, depois, ap6s um longo exercicio, a sua escrita possa seguir um
padrdo que a lingua culta define. Entretanto, até atingir um nivel de maturidade que
permita suportar de modo prazeroso seguir regras, um longo percurso ja devera ter
sido trilhado.

De modo diferente do percurso trilhado pela crianga ouvinte, a crianga surda
tera através do contato com a palavra escrita, dentro da norma culta, a imagem
visual da palavra, mas ndo reconhecera a imagem acustica como som, talvez
reconhega como vibragdo, se houver um trabalho direcionado para esse fim.
Embora, o reconhecimento vibracional da palavra ndo deve ser o foco principal
enquanto intencdo para a apropriagcdo do uso da palavra escrita como meio de
comunicacao. Miller (1999) define o corpo como “uma caixa de ressonancia”.
Segundo esse autor, h4 uma relacdo do significante com o corpo, que o vivifica.

Porém, o significante ndo depende da materialidade sonora.
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Existe também a materialidade da escrita, que sao os furos na pedra, as
marcas de tinta no papel, os caracteres de impressdo, materialidade nos
cartuchos de tinta que sdo trocados na impressora. De qualquer modo, uma
matéria esta em jogo... Essa matéria € um corpo sutil... O significante &, ao
contrario, incorporal... A vida transborda do corpo vivo. (MILLER, 1999. P.
40)

O dominio da palavra, a sua representacao gréfica devera ser estimulada como
mais um dispositivo de comunicacdo. Desse modo, a crianga surda ter4 a atencao
focada para o proposito do dominio da escrita porque reconhecerd ser este um
mecanismo valido para o conhecimento de mundo.

Retomo a argumentagdao trazida por Dondis (2007) que ressalta a importancia
do reconhecimento da anatomia da mensagem visual para a producdo do
conhecimento, considerando que expressamos e recebemos mensagens visuais em
trés niveis: o representacional, o abstrato e o simbdlico.

No nivel representacional a realidade, aquilo que vemos e identificamos com
base no meio ambiente é a experiéncia visual basica e predominante. A
categorizagcdo geral dos objetos é definida em termos visuais e elementares, um
objeto pode ser identificado através da forma geral e caracteristicas lineares e
detalhadas. Por exemplo, um gato. Ele se insere na categoria dos felinos, mas, ele
tem caracteristicas particulares que o diferenciam dos outros felinos, tais como: a
onga, o tigre, o jaguar, o leopardo. Se compararmos um gato Angora com outros
gatos de outras espécies, veremos que 0 gato Angora tem caracteristicas préprias
que o diferenciam dos outros gatos.

Ainda ai, dentro dessa classificagdo Gato Angora, teremos um gato especifico
que pertence, por exemplo, a uma determinada crianga. Esse gato que pode ter sido
domesticado tera um nome e atenderd o chamado quando Ihe for enderegado.

A idéia geral de um gato com caracteristicas comuns avanca até o gato

especifico, através de fatores de identificagdo cada vez mais detalhados. Toda essa
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informacéo visual pode ser obtida através dos diversos niveis de experiéncia direta
do ato de ver e de nomear. Essa capacidade sera fundamental para a construcéo do
conceito gato.

Quando a criangca € capaz de extrair uma determinada caracteristica do gato
para representd-lo como uma unidade, ela adquire ndo sO a capacidade propicia
para a conceituacdo como também amplia a possibilidade de fazer abstracdes. A
abstrac&o € um dos niveis da estrutura visual que oferece por sua vez a condigdo, o
material visual representacional distinto, do objeto como materialidade. Esse traco
material caracteristico do animal, representado graficamente e material extraido da
unidade em seu conjunto, podera ser reproduzido como desenho, pintura, ou
qualquer outro registro grafico.

Um passo mais adiante que se sustenta na capacidade de abstracdo é o
dominio do sistema simbolico. Esse nivel mais elaborado passa pelo sistema de
representacdes convencionalmente compartilhado, como € o caso da linguagem
escrita de base alfabética, da lingua de sinais, notacdes musicais, etc.

Para Dondis (2007) a integracdo dos trés niveis de estimulos visuais: o
representacional, o abstrato e o simbdlico é extremamente necessério para criar e
para transmitir mensagens visuais. Cada nivel tem caracteristicas especificas que
podem ser isoladas e definidas, mas que ndo séo absolutamente antagOnicas. Na
verdade, eles se sobrepfem, interagem e reforcam mutuamente suas respectivas
gualidades.

A informacéo visual representacional € o nivel mais eficaz a ser utilizado na
comunicagao forte e direta dos detalhes visuais do meio ambiente, sejam eles

naturais ou artificiais, ou seja, tal como a informagéo visual se mostra ao olho nu.
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Num trabalho pedagdgico voltado a educacgéo da crianca que esta vivenciando
um processo que antecipa o aprendizado da escrita, o professor podera trabalhar
com fotografias ou mesmo desenhos que contenham detalhes, para agucar a
capacidade de observagéao.

Como seguem os exemplos do Dicionario Visual:

MAMIFERQS CARNIVOROS | MAMMIFERES CARNIVORES | MAMIFEROS CARNIVOROS

gato”

chat” | gato" doméstico I

cabeca’ de gato"
téte”

cabeza”
bigodes"
sourcils*
bigotes™..
pestanas®
pélpebra” superior cils* B
paupiere® supérieure _.pestanas” =
parpado® superior. .
. =
pupila® =
pélpebra“ inferior o 'DUD'.;IE; E
paupiére’ inférieure Ruplta =
péarpado™ inferior....----
membrana’ nictitante
paupiere’ interne nariz"
parpado™ interno e truffef

ala® de la nariz"

bigodes”- "
moustaches focinho™
bigotes* ~--museau’
hocico
labio*-
lévre”
labio™

racas de gatos

races” de chats” | razas® de gatos™ I

abissinio
abyssin*

siamés
siamois" y
siames e g
; r abisinio"

PR
persa maine coon manés

persan® Maine coon™ chat" de l'ile” de Man
persa® Maine Coon* Manx™

Figura 23 — Racas de gatos
FONTE: Dicionario Visual SBS Portugués/ Francés / Espanhol
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COMUNICAGGES | COMMUNICATIONS | COMUNICACIONES

" instrumentos” para escrever

l instruments” d'écriture” | instrumentos* para escribir

caneta’ metalica romana
plume” metalligue
pena _ romaine
plume’ d'oie” pluma’ metalica romana
pluma* de ave®

lapis de chumbo®
crayon" en plamb*
Iapiz"' de grafito"

calamo
plume® creuse de raseau”
pluma’ de caia’

Peem——
fp—ry P P———

A

. estilete-‘-‘
stylet®
pincel" de escrita”

pinceau”
pincel™

estilo*

caneta® metdlica
plume’” metallique
pluma’ metalica

- . —
i ai
caneta’ de tinta” calame

permanente cadlamo* egipcio marcador"
=) o £ marqueur”
T e F!urt’l_e i marcador”
o pluma’ estilogrdfica
=
E .
o pena” tampa’
w plume” capuchon™

unta® tapa” o G
o piintz P : lapiseira®
a - porte-mine*
= i portaminas"
<L
= i
2 orificio™ corpo*
= évent™ corps*
= orificio® cafia” lapis"
m crayon"
o Idpiz"
=) F Afi
o g:\;ﬁfbﬁgfmgmﬁca cartucho" unigo®
S boligrafo® cartouche” Jjoint™ _.clipe
= carga -
=] i
=
a
Q

ponta” mola* dispositivo" de pressao’ tubo" de pressado” botdo* de pressao”

pointe” ressort" dispositif! de poussée” tube" de poussee” bouton*-poussoir®
punia’ resorte™ mecanismo* de empuje* tubo* de empuje™ botén* de presion®

ponta’ de esfera’ tinta* recarga’ )
TP L i recharge
o e repuesto*
bola” de rodamienta” tinta® o

Figura 24 — Instrumentos para escrever
FONTE: Dicionario Visual SBS Portugués/ Francés / Espanhol
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O nivel abstrato requer uma certa ampliacdo do entendimento para que seja

possivel a visualizacdo em termos da distancia real do objeto referido.

Figura 25 — A Banhista: Um dos temas mais recorrentes na segunda etapa pictorica de Renoir sdo os
nus femininos conhecidos como Banhistas. Neles, vemos mulheres belas e volumosas enquanto
realizam diversas a¢gBes que convergem para o0 momento da toalete. A sensualidade se torna a
caracteristica mais representativa dos quadros. A jovem, rodeada de roupas, situa-se num local
externo, fazendo com a luz do sol incida em seu corpo, sem que, diferentemente de outras obras
claramente impressionistas, esse fique distorcido.

Obra de Renoir - A Banhista — 1893, Oleo sobre tela.Washington: National Gallery of Art

Fonte: Colecdo Génios da Arte /[traducdo Mathias de Abreu Lima Filho] — Barueri, SP: Girassol.
Madri: Susaeta ediciones, 2007
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Figura 26: A Banhista — Detalhe — Renoir sempre aproveitou os elementos secundarios em seus
quadros para demonstrar sua grande qualidade no momento de aplicar a cor. Nessa obra, 0 entorno
da figura serve para trabalhar ricos matizes cromaticos. O tratamento que faz das roupas da jovem é
excepcional, ao utilizar uma pincelada livre e solta, com a qual consegue uma inteligente combinag&o
de cores e texturas.

Fonte: Colecdo Génios da Arte /[traducdo Mathias de Abreu Lima Filho] — Barueri, SP: Girassol.
Madri: Susaeta ediciones, 2007
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O processo de abstragcdo € também um processo de destilacdo, ou seja, de
reducdo dos fatores visuais multiplos aos tracos mais essenciais e
caracteristicos daquilo que esta sendo representado. (DONDIS, 2007. p. 90)

O nivel simbdlico da acesso direto ao mundo das idéias e permite apreender o

pensamento e fazé-lo atravessar o espago e o tempo.

VERSINHO DESPRETENSIOSO

LINGUAGEM ESCRITA LINGUAGEM VISUAL
O pé era como uma rocha! roxinha! ¥
Que ficava ali, preso na rochinha e carregava -

consigo a rosinha.

O pé da roseira Lia, junto ao arbusto
lendo um livro

Com ela ia Lia! Que lia o trecho do verso sobre g
Rio Tejo.

Com o tergo numa méo, com o trevo numa outra. O livro com a

imagem do rio Tejo

& Lia suando

Olha o verso da medalhinha que tinha de um lado.

O rosto da vozinha que tinha, uma vozinha bem
suave.

Lia suava sO de pensar. - Se a minha vozinha
estivesse aqui, junto a mim, miaria baixinho
dizendo assim:

Lia, leia no texto, o trecho que fala de amor, mas
nado largue o terco para ndo alargar a distancia
entre eu e o Tejo.

Lia com aurora

Porque querida, ali onde vocé morou, agora ha
um muro que, do lado de fora, expde uma aurora
que flora!. Que fora ja chora de saudade de vocé!

Lia, ndo ha mais amora, embora la fora, haja a

nova hora. -
Lia, ndo chora, porque chove no campo, porque Fonte da vida a forma de um bebé

consola a nova aurora. como um sonho

Aurora, sua prima ja nasceu e vive escondida na
fonte da vida que jamais lhe esqueceu.
O pé de roseira na rocinha.

Figura 27 — Versinho despretencioso
Fonte: Arquivo pessoal — Autoria: Thereza Bastos. llustracédo: Eliana Bastos. 2004
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A escrita é

sentimentos. Ela registra, interpreta, traduz, revela e expressa.
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um testemunho, um sismografo tanto dos sentidos quanto dos

P.orA mgio da extensdo dos sons, sua intensidade, suas vibracdes, a
d|st§n0|a que os separa, 0 tempo e o volume de cada frase, a escrita
musical traduz a dindmica e a forca da emocao. (A Escrita. Memoéria dos
Homens, GEORGES JEAN, 2008. p. 146)

‘ MUSICA | MUSIQUE | MUSICA
notacao’” musical
| notation” musicale | notacion® musical
pauta” . ~
portée’ espaco* linha* linha® suplementar
pentagrama” {nterifg{ae:‘ li’gne" f{gne‘ supptémema]re
espacio”® linea’ linea® suplementatia
claves”™
clés’ A \ -
claves’ #_G_iiwi— L]
(o —+ 7
| Hle
e I
clave® de sal clave” de f& clave™ de d6
clé* de sol* clé’ de fa™ clé® d'ut"
clave’ de sol clave® de fa clave® de do
compassos"
mesures” — &» 5 || e
compast Mﬁ —4 % = :11== -
= . E —
s = = =
o H H
= compasso* binario compasso quaterndrio sinal* de repeticdo”
w mesure® & deux temps*™ mesure’ a quatre temps" barref de reprise”
g de dos mitades’ de cuatro cuartas™ barra® de repeticion®
a H
o iz ’
< compasso' de 3/4 barra® de compasso®
o mesure’ a trois temps* barre” de mesure”
=z de tres cuartos" barra® de compas™
=
=3 . B = = . - - —
intervalos* ; : ; ‘ =
i " T T I
Intervalless I ] I \ I i —— o 3
intervalos | I | I - O | ©
— 1 — | o ¥ o RN | |
o ov o o © o o B3
unissana* terca quinta’ sétima’
unisson tierce* quinte® septieme*
unisono* tercera quinta” séptima’
segunda” quarta® sexta® oitava’
seconde” quarte* sixte” octave’
segunda’ cuarta® sexta octava®
escala®
gamme” 9 5 I
escala” ' T 1 [
i % ! | = —F P
1 | = b 1 I
& = [ !
dé™ réH mi B sol* 1a" sit dé
do™ e mi* fa* sol" la* Si* do*
do(C) re(D) mi(E) fa(F) sol(G) la(A) si(B) do(C)

Figura 28 — Notacao Musical

FONTE: Dicionario Visual SBS Portugués/ Francés / Espanhol
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A tendéncia a associar a estrutura verbal e a visual sera paulatinamente
compreendida. A informagéo visual obtida através do contato com o sistema de
comunicacdo simbolica veiculada pela palavra escrita, operarad de modo favoravel
para que a crianca surda identifique que é possivel reproduzir através de desenhos,
pinturas e escrita 0 material visual identificado no meio ambiente.

Entdo, a compreensé&o da escrita como instrumento de comunicac¢do associado
a funcéo de representar os objetos, dara o significado, favorecera a atribuicdo de um
valor funcional da escrita. Essa compreenséo é captada pela apropriagdo do NOME
associado a seu referente. Esse mecanismo estard presente no inicio do processo
de aprendizagem da lingua escrita.

A experiéncia da linguagem estara entdo fundamentada na articulagéo entre o
objeto e a sua nomeacdo. Essa capacidade de associar e poder nomear algo, da a
crianga pequena uma possibilidade de utilizar da linguagem escrita como
apropriagédo de um instrumento fundamental de comunicagéo.

Entretanto, como inicio do processo de aquisicdo da escrita essa trajetoria é
vélida, porém, logo em seguida sera necessaria uma outra intervencdo da
professora, para mostrar a crianga que um mesmo objeto associado a uma palavra e
a um sinal correspondente também poderd ser representado por outros sinais e
outras palavras e, que existem palavras que ndo tém sinais correspondentes, como
também, existem sinais sem palavras correspondentes, pois trata-se de linguas
distintas.

Entdo ai, nesse lugar vazio de representagéo, quando ndo existem nem sinais
e nem palavras para representarem algumas sensac¢fes, sentimentos e idéias é

preciso criar.
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Através do uso do codigo linglistico é possivel criar novas formas de
representacdo e assim a crianca descobre que a Lingua é Viva, se modifica e
também modifica a possibilidade de representar, expor os sentimentos, as idéias.

O estimulo para que a crianga se aproprie da linguagem como forma de
expressdo € importante, pois em muito contribui para o uso da lingua gestual e da
lingua de base fonoarticulatoria. A énfase no dominio da linguagem como forma de
expressdo, repito, € o caminho aberto para um ambiente propicio para o contato com
a diversidade cultural que a educacao bilinglie se propde a oferecer no contexto
educativo das séries iniciais do ensino, voltada para a escolarizacdo da crianca
surda.

O processo de criagdo ao qual eu me refiro esti associado a possibilidade de
inventar palavras: escrita livre da convencgéo, mas cheia de sentido para a crianca
que escreve. Esse gesto de escrever livremente da a criangca o sentimento de
autonomia que por sua vez, € fundamental para a apropriacdo da palavra com um
significado compartilhado por uma maioria linglistica. Desse modo, cabe ao
professor explorar exaustivamente a liberdade de criagdo como um recurso favoravel
a apreensdo da escrita como mecanismo de comunicagéo coletiva.

Estar inserido numa comunidade de falantes de uma lingua que ela néo
domina, pode instalar na crianga surda um sentimento de n&o familiaridade com o
seu meio social. Por outro lado, poder compartilhar seus pensamentos com um
professor, estimula na crianca o desejo de pertencimento e. para isso, para um
pertencimento a uma comunidade linglistica o dominio da linguagem escrita ganha
relevancia.

Portanto, o lugar da professora como “intérprete da escrita” da crianga dara a

ambos um motivo a mais de estreitar os lacos dentro de uma préatica pedagoégica. A
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crianca percebera que a professora da credito a sua escrita, traduz o que ela pensa
utilizando para isso um codigo, que ela, crianga, ainda ndo domina, mas ficard avida
por dominar. Ela, a professora, tera assim construido um percurso fundamental para
oferecer a crianga o contato com a lingua escrita como forma de representacéo do

pensamento.
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3. A ESTRUTURACAO DO APARELHO PSIQUICO E A

CONSTRUCAO DA ESCRITA

O nivel representacional da inteligéncia proporcionado pela linguagem visual é
fortemente governado pela experiéncia direta com as pessoas que compdem o0 meio
sécio-cultural, esse vinculo ultrapassa a percepgdo e interpretacdo pessoal do
percebido. Aprendemos com 0 outro sobre coisas das quais ndo poderiamos ter
experiéncia direta somente através dos meios visuais. Entdo, a presenca do Outro
que educa, é fundamental.

A expressao visual significa muitas coisas, em muitas circunstancias e para
muitas pessoas. E produto de uma inteligéncia humana de enorme complexidade.
Por conseguinte, ndo basta ver para discernir, € preciso compartilhar com o outro
para tornar acessivel um conhecimento mais amplo de algumas das caracteristicas
essenciais extraidas dessa percepcdo. E preciso compartilhar experiéncias para
examinar os elementos visuais bésicos, as estratégias e op¢des disponiveis no
meio. A partir desse processo, 0 Sujeito avanga para uma compreensao mais ampla
que implica o contato e a producédo da cultura na comunidade que esteja inserido.

Para os fins especificos desta tese optei por considerar as reflexdes de Dondis
(2007), sobre a diversidade da estrutura do modo visual, e a énfase no alfabetismo
visual em que a autora atribui como algo tdo importante para a vida como € o
alfabetismo verbal para a humanidade, pois o0 mundo oferta iniUmeras informacgdes
visuais que precisam ser decodificadas dentro de uma cultura, sozinho, um sujeito
ndo poderd construir esse conhecimento. Especificamente para as criangas surdas,

a linguagem visual pode se tornar uma via favoravel para a estruturacdo da
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linguagem escrita. Pode ser considerada como um caminho de passagem, elo
intermediario para o alfabetismo verbal. .

A maquina fotogréafica € um bom exemplo para se pensar sobre a apreensédo
da imagem visual. Através de um click na camera fotogréfica, captamos uma
imagem, essa imagem ganha um significado dentro de um contexto. Assim € a
palavra ou sinal captado por uma crianga, nesse momento, a palavra ganha
significado associada ao objeto que ela representa. Como as imagens em negativo
do objeto fotografado, a palavra que representa um objeto, fato ou acontecimento,
ndo mais necessita do objeto em si que a palavra representa, mas sim, a sua
referéncia,

Esse nivel de abstragdo, em que se prescinde do objeto, mas necessita a sua
mencdo através da palavra, representa um salto qualitativo necessario e
imprescindivel para que a crianga possa operar com o0 uso da escrita como um modo
de comunicacao de idéias, assim, a crianga passa a circular com mais desenvoltura
no universo das idéias abstratas.

Adentrando no mundo das representacbes a crianga alcanga um patamar
significativamente superior no modo de apropriacdo dos conhecimentos que sé&o
veiculados nos livros, nas produgdes literarias, enfim, no campo da linguagem
escrita.

A ampliacdo do seu repertorio vocabular estimulard a crianga a ter sede de
leitura e da escrita e, desse modo, a crianca ficara predisposta a aquisicdo de
conhecimentos mais elaborados, suscitando no professor, a necessidade de um
esforgco maior para elaborar atividades convergentes para ampliacdo do vocabulario
e maior apropriagado dos conceitos académicos fundamentais para o avango escolar

dos alunos e maior possibilidade de insergéo na cultura.
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3.1 UMA ABORDAGEM SOCIOINTERACIONISTA

Vygotsky teve papel fundamental na introdugdo da cultura na constituicdo da
psique, levando a uma mudancga dos paradigmas na Psicologia. Para ele, o conceito
de mediacgéo esta articulado a concepcdo de que as fungdes psicoldgicas tem sua
origem nos processos sociais. E pelo mecanismo da internalizagdo que acontecem,
simultaneamente, a apropriagdo do conhecimento e do uso desse conhecimento na
sociedade.

Seu modelo explicativo tentava reunir tanto 0S mecanismos cerebrais
subjacentes ao funcionamento psicolégico, como a constituicdo do sujeito e da
espécie humana ao longo do processo histérico-cultural.

Vygotsky (2000) defende a idéia de que a consciéncia esté refletida na palavra.
Esta pode ser entendida como um microcosmo da consciéncia, estando ligada a
consciéncia como uma célula viva a um organismo, como um atomo ao cosmo. A
formacdo da consciéncia implica, também, a relacdo do homem consigo proprio.
Essa relacdo ocorre em contexto cultural e a linguagem € uma via privilegiada para
gue se déem as interagcdes humanas.

Para Vygotsky (2000), cultura €, simultaneamente, o produto da vida social e
da atividade social dos homens. A cultura esta relacionada ao desenvolvimento. Ele
introduz especificamente a questdo da cultura quando discute o problema do
desenvolvimento da crianca. Analisando também, os trabalhos dos psicélogos de
sua época, Vygotsky chega a concluséo que falta a esses entenderem a natureza do
desenvolvimento das formas superiores de cultura.

Ele concebe que o desenvolvimento € de natureza cultural. Nesse sentido, sua

visdo da histéria do individuo e sua visdo da histéria da cultura sdo semelhantes,



122

estdo entrelacados. Em ambos os casos estdo implicadas alteragGes evolutivas,
como também, mudancas revolucionérias.

Defende uma abordagem tedrica e conseqientemente metodologia, que
privilegia a mudanca. Para esse autor os seres humanos séo participantes ativos e
vigorosos da sua propria existéncia. No periodo da infancia, durante cada estagio do
desenvolvimento, a crianga adquire 0os meios para intervir de forma competente no
seu mundo e em si mesma, desse modo, alguns dos aspectos fundamentais da
condicdo humana comegam justamente na infancia.

Como exemplo, a criagdo e o uso de estimulos artificiais. Por intermédio
desses artificios, uma situagdo nova e as reagfes associadas a ela sdo alteradas
pela intervencdo humana ativa. Embora os estimulos auxiliares criados pelos
homens n&o apresentem relacdo inerente com a situagdo vigente, os homens
introduzem esses estimulos como resposta a tentativa de adaptacdo ao meio. Os
estimulos auxiliares sdo altamente diversificados, eles incluem a linguagem das
pessoas da comunidade de referéncia como também o proprio corpo do sujeito em
guestao.

Nesse sentido, sua visdo da historia do individuo e sua visdo da histéria da
cultura sdo semelhantes, em ambos os casos, Vygotsky (2000) rejeita o conceito de
desenvolvimento linear, incorporando em sua conceituacdo tanto alteragOes
evolutivas como mudangas revolucionarias. Para Vygotsky, o reconhecimento
dessas duas formas inter-relacionadas de desenvolvimento € componente
necessario do pensamento cientifico.

Em seu artigo sobre a pré-histéria da linguagem escrita, Vygotsky (1991)

afirma:
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Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica escolar, em
relacdo ao papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento
cultural da crianca. Ensinam-se as criangas a desenhar as letras e construir
palavras com elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de
tal forma a mecanica de ler o que esta escrito que acaba se obscurecendo a
linguagem escrita como tal. (VYGOTSKY, 1991. p. 119)

Ele enfatiza o papel fundamental da escrita no desenvolvimento cultural da
crianca. Diferentemente da linguagem falada, que as criangas podem aprender sem
gue sejam submetidas a uma experiéncia voltada para essa finalidade, a linguagem
escrita requer um treinamento especifico. Esse treinamento exige atencdo e
esforgos tanto por parte de quem ensina quanto por parte de quem aprende. Essa
situacdo interfere no modo de apreensdo da escrita, ou seja, em virtude dessa
modalidade de linguagem ser ensinada artificialmente, isso interfere no modo da
crianga lidar com a escrita. Consequentemente, sua relagdo com esta ndo é
espontanea. Para Vygotsky, a preocupacdo com a mecanica da escrita provoca
efeitos para a crianga que aprende e para o professor que ensina.

Aprender a linguagem escrita significa distanciar-se da mecanica de ler o que
esta escrito, ou seja, é preciso que a crianca se interesse pelo que esta escrito, a
sua esséncia, muito mais do que interessar-se pelo processo de escrever. Para
Vygotsky (1989) a linguagem escrita € um sistema particular de simbolos e signos
cuja dominacdo prenuncia um ponto critico, em todo, o desenvolvimento cultural da
crianga. Um aspecto desse sistema é que ele constituiu um simbolismo de segunda
ordem que, gradualmente, torna-se um simbolismo direto. Isso significa que a
linguagem escrita é constituida por um sistema de signos que designam 0s sons e
as palavras da linguagem falada, os quais, por sua vez, sdo signos das relagbes e
entidades reais. Gradualmente, esse elo intermediario (a linguagem falada)
desaparece e a linguagem escrita converte-se num sistema dos signos que

simboliza diretamente as entidades reais e as relagdes entre elas.
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Na concepgao de Vygotsky (1991) tendo como referéncia a crianga ouvinte, a
escrita esta sustentada na relagcdo com a oralidade. Por outro lado, a escrita deve
ser considerada uma func¢éo linguistica distinta, que difere da fala, tanto na estrutura,
como no funcionamento, e exige, da crianga, um grau maior de abstracdo, de
distanciamento de suas experiéncias interativas e cotidianas, pois esta se Vvé
obrigada a criar uma situacdo e a falar para um interlocutor imaginario, o que se
constitui em uma tarefa dificil.

Gesueli (1998) realizou uma pesquisa de mestrado baseando-se na concepc¢ao
séciointeracionista e nos principios propostos pela educacao bilingiie para surdos na
qual descreveu e refletiu sobre o processo de alfabetizagéo de criangas surdas, cuja
fala ndo estava desenvolvida e mostrou que aqueles sujeitos foram capazes de
pensar sobre a escrita, levantando suas hipéteses, produzindo e interpretando
textos, sendo os processos dialdgicos constituidos através da lingua de sinais. Se a
escrita nao repete a histéria da fala e se é necessario que a crianca se desligue do
aspecto sensorial dos sons da fala para a construgéo desse sistema, o aluno surdo
poderé ter na lingua de sinais a grande possibilidade para desempenhar essa tarefa
sem contar, necessariamente, com a intermediagao da fala.

Fernandes (2003) é uma outra autora que defende o bilinglismo e tem se
ocupado de estudos sobre a importéncia da lingua de sinais para 0 acesso a escrita.
Para ela, o dominio da escrita ndo passa, necessariamente pela oralidade. Ela
propde reflexdes sobre as estratégias de ensino baseadas na lingua de sinais, como
também, propde discussdes sobre a concepcdo interacionista, considerando a
linguagem como atividade e forma de acéo sobre o outro, sobre o mundo e, sobre si

mesmo, no desenvolvimento dos processos mentais.
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Baseado nesses estudos compreendo que a lingua de sinais € uma referéncia
possivel e viadvel para que a crianga faga relacdo objeto/sinal/escrita. Entretanto,
essa relagdo pode se tornar problematica, pois, os surdos vivenciam uma situacdo
complexa quanto ao processo de ensino e de aprendizagem da linguagem escrita:
tém como referéncia uma lingua visomotora, a LIBRAS, e serdo convocados a
escrever numa lingua de natureza fonoarticulatoria.

A funcdo do professor como mediador serd essencial para o éxito desse
processo. Fazendo mais uma vez, mencao aos postulados defendidos por Vygotsky
€ possivel perceber, que esse autor, dedica uma atengdo especial a funcdo do
professor como mediador, na construcdo das funcdes psicologicas superiores é,
justamente, a adequacdo dessa mediacdo as atividades coletivas que possibilita a
superacédo das dificuldades que poderéo ser apresentadas pelos alunos surdos no
processo de aprendizagem nas relagdes interpessoais.

Para Vygotsky (1997) a deficiéncia pensada sob o ponto de vista da mediacéo
de atos e respostas nédo tem repercussdo somente sobre o desenvolvimento
cognitivo do sujeito, mas traz também consequéncias psicoldgicas e sociais para ele.
O uso da lingua de sinais em substituicdo a lingua oral € um exemplo que Vygotsky
apresenta para indicar o processo compensatorio. Para esse autor, qualquer
insuficiéncia orgéanica ndo somente modifica a relagdo do homem com o mundo,
como também, principalmente se manifesta na relacido com as pessoas. A surdez,
por exemplo, tem repercussdo social para o surdo, pois, interfere diretamente nos
vinculos que esta pessoa ird estabelecer com os outros. A surdez é um fato
biolégico que tem consequéncias sociais, devido a problemética da comunicacéo,
visto que a lingua oral € majoritaria e o surdo ndo tem acesso a essa lingua

naturalmente.
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Na educagéo da crianga surda, o professor ndo vai lidar com a surdez em si,
mas com as consequéncias sociais da surdez, ou seja, com as questdes decorrentes
do processo de interacdo. A crianga surda vivencia uma problemética ao inserir-se
num meio que utiliza uma via de comunicagao que ela ndo domina. Isso se configura
numa questdo para o estabelecimento dos vinculos com as pessoas inseridas neste
meio. Portanto, é preciso que o professor esteja atento a esta situacdo, como
também ao fato de que, por um lado, a crianga surda vive a problematica na
comunicacdo com os ouvintes, porque sua lingua de referéncia é visual e ndo oral,
por outro lado, a necessidade de ter acesso aos conteddos e experiéncias
educacionais através de desafios pedagdgicos sdo correlatas as necessidades das
outras criangas.

Do ponto de vista psicoldgico e pedagdgico, as necessidades educacionais da
crianca surda sdo equivalentes as necessidades das criangas ouvintes daquela faixa
etéria e daquela determinada cultura.

Portanto, o professor deve estar atento, para garantir oportunidades para as
criangas surdas vivenciarem experiéncias enriquecedoras juntas aos colegas
ouvintes para que seja efetivo o processo de contato com a lingua majoritaria de
modo espontaneo e prazeroso a partir dos vinculos sociais com 0s seus pares
educativos, como também, é benéfico para a crianga ouvinte o contato com outra
modalidade linguistica, pois a experiéncia de interagir com pessoas que se
comunicam através de outras linguas permite a crianca expandir o seu
conhecimento em relacdo a sua proépria lingua materna.

Para elucidar o seu argumento sobre a lei geral que rege o desenvolvimento do
significado das palavras, na lingua materna, Vygotsky faz uma analogia com o

aprendizado de uma lingua estrangeira que ocorre de modo inteiramente diferente
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como se aprende a lingua natal, entretanto, existe uma dependéncia entre ambos 0s
processos constituidos pela influéncia reciproca entre ambas. O ensino de uma
lingua estrangeira a um aluno escolar se funda no conhecimento da lingua materna
com a sua propria base e o dominio de uma lingua estrangeira eleva a lingua
materna da crianga a um nivel superior, facultando uma visdo mais livre, mais
abstrata e generalizada de sua propria lingua, e, assim mais profunda e rica,
libertando o pensamento linguistico da crianca do cativeiro das formas linglisticas e
dos fenG6menos concretos.

E importante mencionar que o significado lingiiistico ndos e resume ao
significado das palavras, tdo importante quanto e talvez até mais sdo os aspectos
morfosintaticos e pragméticos. O nivel da organizacdo e funcionamento das

estruturas.

[...] as pesquisas mostram que a lingua estrangeira pode basear-se em seu
desenvolvimento da lingua materna da crianca e, na medida em que se
desenvolve, exercer influéncia inversa sobre ela por ndo repetir em seu
desenvolvimento o caminho do desenvolvimento da lingua materna e serem
diferentes a forca e a fragueza das linguas materna e estrangeira.
(VYGOTSKY, 2001. p. 267)

Para Vygotsky (2001) h& todos os fundamentos para se supor que entre o
desenvolvimento dos conceitos espontaneos e dos cientificos existem relacdes
absolutamente analogas ao processo de aprendizagem de uma segunda lingua, pois
o desenvolvimento dos conceitos tanto espontaneos quanto cientificos é, no fundo,
apenas uma parte do desenvolvimento da lingua em seu aspecto semantico e
psicologicamente o desenvolvimento do significado das palavras e dos conceitos é o
mesmo processo apenas com nome diferente. Por isso, para o autor citado, o

desenvolvimento do significado da lingua revela as leis proprias da totalidade.
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As condigOes internas e externas de estudo de uma lingua estrangeira e da
formacdo de conceitos cientificos nos seus tragos mais essenciais coincidem e,
principalmente, distinguem-se da mesma forma das condigdes do desenvolvimento
da lingua materna e dos conceitos espontaneos, que também se revelam
semelhantes entre si.

Para Vygotsky, a diferenca se deve ao direcionamento do ensino como fator
novo de desenvolvimento, desse modo, ele considera que ha um desenvolvimento
espontaneo da linguagem em relagcdo a lingua materna e ha um desenvolvimento
ndo esponténeo para a lingua estrangeira.

Trago essa reflexdo do pensamento de Vygotsky para pensar sobre a
complexa experiéncia que é o contexto de educacdo bilingie para surdos. A
LIBRAS, uma lingua de natureza visomotora apresenta semelhancas e diferencas da
lingua portuguesa que é de base fonoarticulatéria. Desse modo é fundamental a
criagdo de condigdes propicias para o aprendizado da linguagem escrita.

Vygotsky (2001) ressalta a importancia do desenvolvimento de conceito
cientifico na idade escolar como questdo primordial, para o estudo sobre o
pensamento infantil. Esse autor relaciona as atividades pedagodgicas orientadas para
a assimilag@o dos conceitos cientificos como propulsoras do aprendizado, ampliacao
do conhecimento e, conseqientemente, para o desenvolvimento infantil. Enfatiza
também que existe uma consideravel diferenca entre os conceitos espontaneamente
aprendidos pelas criangas e 0s conceitos adquiridos a partir da intervengdo de um
outro que utilize estratégias voltadas para este fim.

Desse modo, Vygotsky (op. cit. 2001) mostra que o0 acumulo de conhecimentos
leva invariavelmente a ampliacdo do pensamento cientifico o que por sua vez, se

manifesta na tomada de consciéncia sobre os conceitos. O momento de reviravolta
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no curso do desenvolvimento dos Conceitos Cientificos € determinado pela definicdo
verbal priméria é quando as criangas ja podem associar as suas vivéncias que, nas
condi¢cdes de um sistema organizado se origina do concreto, ao fendmeno. Ao passo
que, a tendéncia do desenvolvimento dos conceitos espontaneos se verifica fora do
sistema, ascendendo para as generalizagdes nessas circunstancias, a crianga
experencia, mas nao atribui um significado aos fatos, € como se ela ainda nao se
implicasse naquela experiéncia, dito de outro mundo, € como: “passar pela vida e
nao viver...”. (VYGOTSKY, 2001). O trabalho articulado entre a crianga e o professor
é fator predisponente para o efeito desejado. Assim Vygotsky considera que no
aprendizado deve estar associada a intervencdo do professor para este fim dar
sentido ao que vivencia.

O que caracteriza 0s conceitos espontaneos € a incapacidade para a
abstracdo, para uma operagdo arbitréria, conseqiientemente ha uma aplicacdo
incorreta desses conceitos, por parte das criangas. A debilidade do conceito
cientifico € o seu verbalismo, que se manifesta, segundo Vygotsky, como “o principal
perigo no caminho do desenvolvimento desses conceitos, na insuficiente saturacao
de conceituar. Seu ponto forte € a habilidade de usar arbitrariamente a disposicéo
para agir” (p. 245).

Na vivéncia infantil ganha prevaléncia o agir enquanto que na idade adulta, a
via discursiva é a referéncia primordial para o estabelecimento dos vinculos. Dessa
maneira, Vygotsky (2001) aponta para a importancia do aluno poder se apropriar da
palavra compreendendo o seu significado, isso implica atencéo arbitraria, a memoria
l6gica, a abstracdo, a comparagdo e a discriminacdo e todo um processo
psicolégico, complexo que vai muito além da memorizacdo. Em fungdo da

complexidade do processo, a experiéncia escolar deve ser organizada de modo que
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a formacdo de conceitos pela crianca se efetue a partir de praticas de emprego
consciente do conhecimento ordenado. Nessa perspectiva, quando uma crianga
assimila um novo conceito ela pode empregar a palavra com intencionalidade e
apropriagdo porque compreende o sentido de sua expressédo, entretanto, 0 processo
de desenvolvimento dos conceitos ndo termina ai, esta apenas comeg¢ando.

O ensino de palavras articuladas aos Conceitos Cientificos difere do
desenvolvimento de Conceitos Espontaneos das criangas™®.

Os conceitos da crianga e as suas representagdes espontaneas podem servir,
para o professor, como fonte sobre o conhecimento imediato da originalidade
gualitativa de pensamento infantil. A crianga, ao assimilar um conceito, reelabora-o
e, nesse processo de reelaboracdo imprime as peculiaridades especificas do seu
proprio pensamento. Para Vygotsky, Ndo ha nada mais importante para a técnica de
lecionar do que o estudo das diretrizes espontdneas das criangas. Segundo esse

raciocinio ele defende a idéia que:

Os conceitos cientificos ndo sao assimilados nem decorados pela crianga,
ndo sao memorizados, mas surgem e se constituem por meio de imensa
tensdo de toda atividade do seu préprio pensamento. Dai a inevitabilidade
implacavel de que o desenvolvimento dos conceitos cientificos deva revelar
em toda plenitude as peculiaridades dessa natureza ativa do pensamento
infantil. (VYGOTSKY, 2001. p. 262)

A formacdo de conceitos se realiza sob diferentes condigdes internas e
externas. A relagdo dos Conceitos Cientificos com a experiéncia pessoal da crianca
é diferente da relacdo dos Conceitos Esponténeos. Elas surgem e se constituem no

processo de aprendizagem escolar.

¥ Mas o problema da crianca surda engloba outras questdes de ordem lingtiistica, como por exemplo,
a compreensao da lingua portuguesa. Por isso, as tarefas de compreensdo devem ser muito
trabalhadas.
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Para atender a essa finalidade é fundamental que a escola possa acrescentar
em seu planejamento educacional agdes voltadas para a aquisicdo de
conhecimentos que assegurem condicdes, a crianga, de aprendizagem, ou seja, é
necessario que a escola ofereca as criangas, respostas educativas favoraveis ao seu
aprendizado. Para as criangas surdas, um ambiente bilinglie torna-se um meio
favoravel para o seu desenvolvimento escolar. Posto que, o uso da lingua de sinais
como via direta de comunicacédo, articulada ao aprendizado da lingua portuguesa
escrita dard a crianga a possibilidade de conceituar, dar sentido ao que vé, de
adentrar na construcéo da linguagem escrita.

A nomeacgdo de um objeto referido em linguas distintas permite a crianca o
contato com um modo préprio de comunicagéo, iSso € importante porque uma outra
forma de comunicagdo amplia as possibilidades de compreenséo sobre o objeto do
conhecimento posto em evidéncia como apropriacdo de uma idéia.

Temos, portanto, nessa circunstancia, de um lado a diferenca linguistica e por
outro lado, a apropriagdo do conhecimento. A articulagdo entre esses dois
processos, possibilita um posicionamento de abertura, ou seja, uma flexibilidade do
sujeito que aprende e elabora o seu proprio pensamento.

Essa situagdo ganha relevancia como reflexdo sobre a trajetéria do sujeito
surdo diante da aquisicdo da linguagem escrita em lingua portuguesa. E preciso que
0 sujeito surdo reconheca a lingua oral como suposta, como a presen¢a de uma
auséncia ela é referida, mas, ndo é acessivel. Pois se o surdo ndo oralizado é
convocado a aprender uma lingua de base sonora, como o € a lingua portuguesa,
ele necessitard, de modo consciente saber que estd diante da presenca de uma
auséncia que se fara representar como expresséo inaudivel. Entdo, a modalidade

oral ndo acessivel para o surdo, sera representada via grafia. O significado grafado
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remeterd necessariamente ao significado néo grafado, esse sentido é inverso ao que
ocorre com 0 sujeito ouvinte que tendo acesso ao som de uma palavra, que nao
saiba sua grafia (situagdo vivida pela crianga ouvinte, ndo alfabetizada) supord uma
escrita, arriscara grafa-la de modo proprio, sem ainda apropriar-se do codigo
linglistico da grafia padréo, ainda assim poderd registrar, produzindo uma grafia, a
partir da experiéncia de dominio da lingua oral.

Vygotsky (1991), refletindo sobre o processo vivido pela crianga ouvinte,

frente ao aprendizado da lingua escrita, afirma que:

[...] a linguagem escrita € um sistema particular de simbolos e signos cuja
dominagéo prenuncia um ponto critico em todo o desenvolvimento cultural
da crianca.

Um aspecto desse sistema é que ele constitui um simbolismo de segunda
ordem que, gradualmente, torna-se um simbolismo direto. Isso significa que
a linguagem escrita € constituida por um sistema de signos que designam
0s sons e as palavras da linguagem falada, os quais por sua vez, sédo
signos das relagOes e entidades reais. Gradualmente, este elo intermediario
(a linguagem falada) desaparece e a linguagem escrita converte-se num
sistema de signos que simboliza diretamente as entidades reais e as
relacdes entre elas [...] um tal sistema complexo de signos ndo pode ser
alcancado de maneira puramente mecanica e externa; ao invés disso, esse
dominio é o culminar, na crianga de um longo processo de desenvolvimento
de funcBes comportamentais complexas [...] (VYGOTSKY, 1991. p. 120)

Mais adiante esse autor acrescenta.

A compreenséo da linguagem escrita é efetuada primeiramente através da
linguagem falada. No entanto, gradualmente essa via € reduzida e
abreviada, e a linguagem falada desaparece como elo intermediario [...] a
linguagem escrita adquire o carater de simbolismo direto, passando a ser
percebida da mesma maneira que a linguagem falada. (VYGOTSKY, 1991.
p. 132)

Retornando a abordagem sobre a escrita do sujeito surdo, direi que, este
sujeito, supondo uma oralizacdo da palavra escrita, tentara ler nos labios do ouvinte
a palavra falada. Porém o significado ndo sera prontamente decodificado o que
implicard um novo arranjo, uma articulagéo, feito pela mediacdo de sua lingua de

referéncia: a lingua de sinais. Assim, o surdo nao alfabetizado, fard a suposicéo
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sobre o significado do texto visualizado como escritura. Dara por certo, uma
interpretacdo pessoal, apropriada ou ndo, que podera ndo corresponder a leitura
dentro do padréo da lingua portuguesa. Esse mecanismo € possivel, pois assim
como a lingua portuguesa permite que uma mesma palavra (escrita) tenha um ou
multiplos significados a depender do contexto do seu uso, assim também, o uso de
sinais permitira ao surdo usar a sua possibilidade de interpretacdo de modo
abrangente, regido pela sua subjetividade.

E importante frisar que, nem sempre a lingua de sinais fara esta mediacéo,
uma vez que, existem surdos oralizados que nem conhecem a lingua de sinais.

No contexto pedagdgico, essa liberdade de expresséo serd, de certo modo
cerceada, pois precisard da mediacdo do professor para dar o sentido ao texto. O
professor direcionara o aluno para uma leitura apropriada. Enquanto o surdo néo
houver conquistado a autonomia de leitura, digo autonomia como apropriagdo da
leitura que indique ja estar alfabetizado, mister se faz que o professor atue como o
grande Outro detentor do saber, mediando o processo de aquisicdo do
conhecimento.

Para melhor explicitar este argumento, apresento um emocionante trabalho
produzido por uma equipe formada por seis educadores surdos que construiram
uma versao surda para o Hino Nacional Brasileiro. Os autores desse trabalho
pedagogico ofertam para os educadores uma coletanea que favorece o ensino de
conceitos importantes a serem assimilados por alunos surdos. Nesta verséo
apresentada, pelo Instituto Nacional de Educagéo dos Surdos — INES (2000), o Hino
Oficial é interpretado com base nos episddios que marcaram a trajetoria brasileira,

os fatos historicos mais relevantes sdo mencionados no intuito de a crianga surda ter
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um entendimento da importancia da histéria mais antiga, contextualizando a partir de
fatos atuais.

Esse trabalho esta disponibilizado no video Hino Nacional em LIBRAS —
INES (2000). Uma educadora que faz parte da equipe se apresenta usando o
alfabeto dactilol6gico para mostrar a grafia do seu nome e faz também um sinal que
a identifica. Em seguida, apresenta o sinal do INES e diz que este € um centro de
referéncia para pesquisa, trabalho e desenvolvimento dos surdos. Durante o
processo de apresentacdo é mostrada a imagem do prédio que esta situado no
Bairro de Laranjeiras, no Rio de Janeiro. Também é mostrada a imagem da Bandeira
Nacional Brasileira que est4 hasteada no alto da instituicao.

A professora informa, através da lingua de sinais que o video Hino Nacional
€ o primeiro, seguido de outros videos que abordam Histérias infantis em lingua de
sinais e introducéo as operagfes mateméaticas; o verbo em portugués e em LIBRAS.
Aborda também, a especificidade do ensino da matemética para surdos. Durante as
explanacdes em LIBRAS sdo mostradas legendas em lingua portuguesa,
acompanhada de fundo musical, classico e instrumental.

Um outro educador também surdo, integrante da equipe criadora do video
aparece. Ele mostra uma imagem que representa o universo. O conjunto de tudo
guanto existe, incluindo-se a Terra, 0s astros e as galaxias.

Uma abordagem voltada para uma conscientizacdo politica demarca a
mensagem veiculada pelo video. Em um determinado momento, o educador mostra
0s principais simbolos do nosso Pais: a bandeira, os selos, mostra também a
imagem do INES e do Cristo Redentor, a Torre Eiffel, a pomba branca da paz e os

arcos entrelagcados, eles sdo simbolos afirma o educador, ainda que neles ndo haja
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nada escrito, essas imagens tem um significado que € compartilhado com todo o
mundo.

E importante perceber neste video, a intencédo que tiveram os educadores de
transmitir para as criangas surdas o conceito de simbolo através da LIBRAS e da
apresentacdo de imagens representativas, compartilhadas mundialmente, com um
mesmo sentido, mostrando a capacidade humana de comunicar, construir e
compartilhar conhecimentos que fazem parte da cultura universal.

Informaram também que existem outros simbolos importantes para a cultura

brasileira, dando destaque maior para o Hino Nacional.

As pessoas surdas sempre véem isso, mas ndo entendem a importancia
gue a letra e a musica transmitem. Por isso um grupo de surdos trabalhou
muito para em LIBRAS criar uma versao do Hino Nacional. Agora as
pessoas ouvintes e as pessoas surdas podem participar com a mesma
emocdo deste momento solene. Da mesma forma como os autores
Francisco M. da Silva e Osorio Duque Estrada escreveram no passado 0s
versos do Hino Nacional, significando o amor aos brasileiros e ao nosso
pais, também nos surdos fizemos versos em lingua de sinais com todo o
nosso respeito pelo Brasil. (INES. 2000)

A versdo surda é uma apresentacao que acompanha estrofe por estrofe o
hino oficial. Esta vers@o permite a criangca surda compreender a historia do Brasil,
apreender o sentido da cidadania, saber posicionar-se solenemente durante o
hasteamento da bandeira e conhecer o significado do momento. Ao mesmo tempo
em que compartilha o sentimento civico como um patriota que valoriza a experiéncia
de pertencer a uma nagao.

A historia, portanto, € um forte aliado para permitir aos surdos uma
compreensao sobre a realidade que eles vivenciam e via de acesso a experiéncias
vividas por outras pessoas. Experiéncias essas que somadas, transformam-se em

conteddos compartilhados que passam a fazer parte da cultura como histéria vivida.
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Nao é sem proposito que os educadores surdos elegeram essa estratégia
como modo privilegiado de expressdo. E importante que as criangas surdas tenham
acesso a experiéncias que sozinhas n&o poderiam dar significados por elas,
principalmente aos conceitos sobre passado, presente e futuro.

Frequentemente, em relatos de surdos Laborit (1994), Keller (1939)
aparecem mencodes sobre as experiéncias que os surdos tém antes do dominio da
linguagem, estes relatos trazem nogdes referentes ao passado, ao presente e ao
futuro.

Laborit (1994) afirma:

As palavras sao uma extravagancia para mim, desde a minha infancia. Sao
uma extravagancia antes de tudo, por aquilo que tém de estranho. O que
significam estas mimicas das pessoas em torno de mim, sua boca em
circulo ou alongada em diversos trejeitos, seus labios em curiosas
posicBes? Eu sentia alguma coisa diferente quando se tratava de colera, da
tristeza, ou do contentamento, mas o0 muro invisivel que me separava dos
sons correspondentes a estas mimicas era ao mesmo tempo vidro
transparente e cimento. Agitava-me de um lado deste muro e os outros
faziam o mesmo do outro lado. Quando tentava reproduzir as suas mimicas
como macaquinha, ndo era nunca por intermédio de palavras, mas por
letras visuais, as vezes, ensinavam-me uma palavra de uma silaba ou de

duas silabas, que se pareciam como “papa”’, “mama”, “tata”.

Os conceitos mais simples eram ainda mais misteriosos. Ontem, amanha,
hoje. Meu cérebro funcionava no presente. O que significa o passado e o
futuro?

Quando compreendi com a ajuda dos sinais, que ontem estava atras de
mim, e amanhd diante de mim, dei um salto fantastico, um progresso
imenso que os ouvintes tinham dificuldade em entender habituados que
estdo de ouvir desde o berco as palavras e 0s conceitos repetidos
incansavelmente, sem disso se darem conta. Depois compreendi outras
palavras que designavam pessoas: Emmanuelle, era eu. Papai, era ele.
Mamae, era ela. Maria, era minha irma. Eu era Emmanuelle, eu existia,
tinha uma defini¢éo, logo uma existéncia. (LABORIT, 1994. p. 7-8)

Helen Keller (1939) também faz referéncias as suas experiéncias de

percepcao da realidade anterior ao dominio de uma lingua.

Procurando coordenar as primeiras impressoes, sinto que os fatos reais e a
fantasia da minha imaginacéo, se entrelacam de tal sorte que assumem,
nos meus olhos a mesma importancia. Ao passo que me ficaram bem vivas
alguma das impressdes que precederam as trevas da minha noite eterna.
[...] aos dezoito meses [...] depois da moléstia, a doenca que me privou da
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vista e do ouvido, esqueci todas as palavras aprendidas no primeiro periodo
da minha vida, a Unica que me ficou foi “water” que eu pronunciava “wah-
war”, até aprender a escrever [...] a soliddo em que me achava acabrunhada
pelo duplo defeito fisico, impedia-me de compreender as doces afei¢Ges
gue so6 as palavras ternas podem suscitar.

[...] o dia mais memoravel da minha vida, foi aquele em que a professora
Anne Sulivan veio juntar-se a mim. Ainda hoje, ndo posso deixar de
extasiar-me com o mundo de sensac¢Bes novas que tal acontecimento
inaugurou na minha vida. Estdvamos a 03 de marco de 1887, trés meses
antes de eu fazer sete anos. (KELLER, 1939)

E possivel perceber nestes relatos o significado da auséncia de acesso a
lingua expressada pelo Outro, no periodo que antecedeu o dominio da linguagem
através de uma lingua de referéncia. Essa auséncia compromete a construcdo
simbodlica da realidade desses sujeitos. Se a auséncia de uma lingua néo
compromete as percepcdes sobre os fatos e uma atribuicdo de sentido proprio, no
entanto compromete a compreenséo de aspectos, mais complexos que exigem algo
além das percepgdes: compartilhar significados. O que escapa ao entendimento
direto sobre a realidade pode ser apreendido via linguagem construida a partir de
uma lingua de referéncia.

Isto quer dizer que a interpretacdo das experiéncias vividas pela crianga
precisa sofrer a incidéncia direta do adulto através da linguagem, o que nos remete,
mais uma vez, a formacao dos conceitos esponténeos e cientificos e a importancia
da mediagéo do Outro, ressaltada por Vygotsky. .

Kelman (1996) ao buscar pesquisar a origem do desenvolvimento, do
pensamento e da linguagem em criangas com surdez congénita profunda, elegeu
investigar um grupo de criangas na faixa etaria entre 02 e 07 anos, sem lingua
adquirida, e fez um estudo comparativo com criangas ouvintes realizando um estudo
sobre a questédo signica, sintetizando as diferentes maneiras de se representar a

realidade e analisando este problema dentro de uma abordagem socio-histérica.
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A autora realizou um estudo comparativo com criangas ouvintes, dotadas de
proficiéncia no uso da lingua portuguesa compativel com a faixa etaria das criangas
surdas, e constatou que existem outras formas de externalizagdo da atividade
mental: expressdo corporal e mimica oro-facial. Para a autora foi possivel durante a
pesquisa observar os momentos em que a crianga entra em “dialogo” consigo
mesma, no processo de pensamento, buscando a melhor solugdo para algum
problema. Esse didlogo se revelou sobre diferentes formas de manifestacéo, levando

a autora a seguinte afirmacéao.

Podemos deduzir que existe uma linguagem egocéntrica, ndo apenas em
criancas surdas, que nao falam ainda, ou que ndo se comunicam por lingua
de sinais, mas também nas criancas ouvintes. A palavra verbalizada é
apenas um das faces, ndo a Unica deste processo de externalizacdo da
reflexdo. (KELMAN, 1996. p. 109)

Kelman, ampliando as suas reflexdes afirma sobre:

[...] a necessidade de representar e interpretar realidades através de signos
extralingliisticos € uma caracteristica inerente a qualquer crianca e nao
apenas da crianca surda. [...] A vocalizagdo, uma das manifestacdes de
linguagem egocéntrica encontradas, ndo tem o significado que a crianga
esta iniciando o seu processo de oralizacdo, ou esta com interesse em
comegcar a falar. E apenas uma manifestaco de que esté exercitando o seu
pensamento e que tal atitude deve ser assim compreendida, como uma fase
de desenvolvimento da cogni¢do. O mesmo deve ser entendido em relagéo
a articulacao silenciosa dos labios e a mimica oro-facial. A compreensao
destas atitudes como uma etapa evolutiva, no desenvolvimento da crianga
surda, devera alterar a 6tica dos educadores, ao constatarem a presenca
destas manifestacfes na acao ludica infantil.

Kelman constatou através de sua pesquisa que:

O item expressédo corporal manifestou-se muito mais presente nas criangas
surdas do que nas ouvintes. Isso nos leva a refletir sobre o processo de
locomocao, ele ndo apenas participa do processo de expressdo de
emocodes, ele também participa do processo de pensamento sendo um
veiculo de manifestagdo do mesmo, tanto em criancas surdas quanto em
ouvintes. E mais fregliente, entretanto, em criancas que s&o impedidas de
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recorrer ao uso da palavra como opcao de expressdo do mesmo. (KELMAN,
1996. p. 109-111)

Desse modo, € preciso pensar que a motilidade da crianga surda no contexto
da sala de aula deve ser interpretada pelo professor como manifestagéo
comunicativa e ndo apenas movimento. Nesse ponto, € fundamental mencionar a
distingé@o entre lingua como cddigo compartilhado por um grupo de pessoas usuarias
daquele padréo linguistico: como é o caso da lingua de sinais que faz uso de gestos
e expressdes faciais que estdo relacionadas a um caodigo linguistico e a linguagem
que pode ser compreendida como a expressado da lingua que é particular a cada
sujeito. Um modo préprio de construgdo e de expressdo da realidade subjetiva de
cada um. Esse modo préprio de manifestagéo é sustentado, inicialmente, a partir das
percepcdes sensoriais como mecanismo primario e, mais adiante a partir da
aquisicdo de uma lingua de referéncia que permite maior e melhor sistematizagéo do
pensamento.

A existéncia da linguagem interna em criangas que ainda ndo se apropriaram
da lingua € um dado muito significativo para pensar sobre a possibilidade do sistema
educacional de ensino valorizar a linguagem de cada um e a partir dessa
compreensao oferecer respostas educativas desafiadoras para as criangas surdas
ainda ndo dominantes de uma lingua de referéncia. Essas criangcas chegam as
escolas publicas brasileiras, sedentas de estimulos para constituirem-se como
sujeitos capazes de se apropriar da cultura a qual estdo inseridas, mas que,
entretanto pela falta do dominio de uma lingua, ficam privadas de usufruirem das
situagdes inerentes as vivencias em sociedade que o dominio da linguagem a partir
de uma lingua de referéncia proporciona. Desse modo, também, ficam privadas da
condicdo de usufruir o direito de uma educagdo de qualidade, que deve ser

assegurada a todos. E grande e complexo o desafio de uma educagéo que pretenda
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respeitar a singularidade de cada um e, ao mesmo tempo, garantir uma educagao de
gualidade para todos.

Penso que a tentativa de homogeneizar todos os alunos seja uma
experiéncia que deve ser ultrapassada. Entretanto, ainda ndo foi possivel pelo
menos, dentro do sistema publico de ensino, a implementacéo de a¢fes que visem a
preservacdo do “saber fazer de cada um dos alunos”. O saber fazer ao qual me
refiro, esta associado a concepc¢ao psicanalitica que implica respeitar o sujeito, o seu
modo proprio de perceber, interagir e construir o mundo das rela¢cdes. Mundo
construido a partir da inser¢éo de cada sujeito pela via da linguagem, via privilegiada

para os vinculos sociais.
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3.2 APSICANALISE E A EDUCACAO

A conexao da Psicanalise com a Educacdo é um empreendimento que requer
consideragfes. A psicanalise considera a experiéncia de cada sujeito como Unica,
desse modo, frente a constatacao de um déficit intelectual, visual, auditivo ou outro
qualquer, indaga sobre a posi¢do do sujeito em relacdo ao seu préprio déficit e as
consequéncias no seu modo de apreender e o0 seu desejo de saber. A educagéo,
entretanto, tenta dar conta do todo, se ocupa do universal, estabelecendo um padrao
de referéncia que valha para todos. Ha uma forte tendéncia no fazer pedagdgico,
para a universalizagéo do sujeito, ndo privilegiando o particular.

Dessa maneira, a conexao entre a psicanalise e a educacao nessa tese parte
de uma tentativa de articulagcdo entre esses distintos campos de saber que devera
ser tomada a partir da contribuicdo de cada um e ndo da confrontagéo entre ambos.

O meu interesse em fazer a articulagdo entre a psicandlise e a educagéo parte
de um entendimento sobre a relevancia de considerar a dimensdo do universal, o
que esta para todos, como uma meta da educacdo e o particular, aquilo que diz
respeito a singularidade de cada sujeito, que é a meta da psicanalise.

Gostaria de ressaltar a contribuicdo da psicandlise para a praxis pedagogica,
destacando a importéancia do trabalho voltado para o respeito a particularidade do
ser falante. O discurso psicanalitico enfatiza, a ética do bem-dizer, ou seja, a ética
do desejo, na qual o desejo do sujeito deve ser preservado nas interagdes sociais.
Isso significa que, no processo educativo, haja o respeito a singularidade, ao modo
proprio de cada um se relacionar. Dessa maneira, € possivel, efetivamente, o
oferecimento de uma educacao que reconheca as necessidades especificas de cada

aluno.



142

Ressalto, nessa perspectiva que, a educagéo cumpre o seu papel de favorecer
a inclusdo, na medida em que destaca na relagdo professor/aluno o espago para
manifestacdo das diferencas. Para o professor, ao considerar o seu estilo de
transmissdo, e para o aluno, na possibilidade deste encontrar o seu proprio
mecanismo, a sua forma particular de aprender, apreender e expor 0 Sseu
conhecimento. Essa forma de conceber as interacbes sociais aponta, por certo, a
uma perspectiva favoravel a diversidade humana.

A escolha do referencial tedrico psicanalitico ndo se deu por acaso, ela nasceu
em funcdo da minha experiéncia de estudo, complexa, frente as concepcdes que
fogem as interpretacdes mais comuns. Esse esforco j& se faz ha alguns anos, desde
quando comecei, em 1995 a frequentar as reunides de estudo que acontecem
sistematicamente, nas quartas-feira na Escola Brasileira de Psicanalise.

A Escola Brasileira de Psicanalise — EBP, foi fundada no Rio de Janeiro em
1995, tendo seccdes em vérios estados brasileiros, inclusive aqui na Bahia,
instituicdo a qual fago parte como membro aderente. Essa instituigdo promove
espaco de estudo, reflexdo e debate entre psicanalistas e demais profissionais das
areas de saude, educagdo, entre outras afins que se interessam pelo estudo e
pesquisa sobre a psicandlise pura, que é especificamente clinica, e a psicanalise
aplicada,, que esta voltada para a interlocucdo entre o saber psicanalitico e os
outros campos do conhecimento cientifico.

Esses estudos, acontecem na sede da EBP - Bahia, a partir da leitura das
obras dos autores Freud e Lacan que sdo um dos 0s maiores expoentes da teoria
psicanalitica.

Certamente que na condigdo de psicanalista em formacéo, fico advertida que

ainda € incipiente a minha possibilidade de alcar maiores v6os em relacdo a
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articulacdo, apropriacao tedrica constru¢cao de novos conceitos. Entretanto, sentindo-
me instigada a pensar as questbes concernentes ao ensino e a aprendizagem da
crianga surda articulando psicandlise e educacao, apresento nesta tese, o campo de
estudo psicanalitico como promissor para uma reflexdo mais atenta acerca do sujeito
surdo. Vendo a pertinéncia desse empreendimento me arrisquei a interpretar
algumas questdes educacionais a luz da psicandlise. Para esse empreendimento
recorri aos tedéricos ja mencionados anteriormente, e a outros autores, tais como:
Solé, Véras... que refletem sobre a surdez. Desse modo, estou oferecendo a
oportunidade de também arriscar pensar a surdez, a partir de um novo olhar
segundo uma trajetoria ndo convencional. Falar sobre nome préprio, nomeagéo,
gozo, significante, dentre outros conceitos... € uma tarefa dificil e também
desafiadora, certamente, busco aproximar o maximo possivel o construto teorico
com a experiéncia compartilhada no trabalho no campo da educacéo.

Acredito no éxito do empreendimento e, a0 mesmo tempo, estou advertida dos
limites préprios dessa aproximacao, frente as questdes especificas da problematica
da educacgéo.

Cito uma reflexdo onde a psicanalista Sonia Vicente (2003) faz a distingéo

entre o conhecimento e o saber, em um comentario proferido no dia 20/12/03 no

Seminario — O Sinthoma, na sede da EBP-BA.

O ser falante apreende o saber inconsciente pela via do conhecimento. Este
pode ser adquirido nas interacdes com o outro. E claro que o ser humano
também aprende, mas nao é isso que estou me referindo, me refiro ndo a
repeticdo do que o outro diz, me refiro a possibilidade de criar algo novo.
Isso é apreender a esséncia da coisa. SO se pode criar a partir da
apreensado de algo, ai reside a diferenca entre conhecimento e saber, o
conhecimento se aprende, o saber se apreende.

Na psicandlise se trata de um saber que ndo se sabe. Para vocé poder lidar
com esse saber, vocé tem que aprender a criar algo novo. A escrita chinesa
€ um belo exemplo de criacdo. Nessa escrita, que é de tragos, cada um
pode ler, como uma poesia, ou seja, dar um sentido porque cada trago pode
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significar uma série de coisas, da posicdo subjetiva de quem I€, a depender
do sujeito que €.

A questdo da educacdo passa por ai, a crianga vai aprender a apreender, o
gue vai depender também da subjetividade do educador. Penso que seja
muito dificil barrar o sistema educacional, sistema pelo qual os professores
sdo regidos, o universal. Eles pensam que todas as criangas sao iguais,
logo, esperam que respondam da mesma forma, acreditam que elas
apreendem da mesma forma, ndo se dao conta que apreendem de forma
particular. (VICENTE, 2003, texto inédito)

Em sua argumentacé&o Vicente (2003) aponta para a problemética da educacéo
no que diz respeito a tentativa de homogeneizar os alunos. Na tentativa de passar o
conhecimento, o professor cria barreiras para a produgédo do saber de cada aluno.
Para lidar melhor com essa questdo, € preciso que o professor permita que cada
crianca construa de modo proprio sua forma particular de aprender, s6 assim ela
poderd experienciar e revelar seu modo de apreender o que o professor transmite
além de ensinar e, também, estara aberta a aceitar o desafio pedagogico que lhe é
enderegado. O professor ensinando, transmite seu estilo, sua forma de ver o mundo.

A crianga ao nascer, se encontra na posicdo que nao lhe permite ainda a
apropriagdo da linguagem no sentido da sua utilizagdo. Embora mergulhada num
campo linguajeiro’®, devido a sua prematuridade neuroldgica e psiquica, ela n&o
pode, ainda, se apropriar do mecanismo especial que designa a sua condigédo
humana: fazer uso da linguagem para interferir na natureza modificando-a para a
sua propria adaptacao. Melhor dizendo, a natureza para o ser humano parece que é
um campo natural, como o préprio termo sugere, mas essa naturalidade ndo existe,
pois estd baseada na possibilidade de articulacdo, quer dizer, dar nome as coisas,
se utilizando o sentido proprio.

Posso pensar seguindo Vicente (op. cit. 2003) que as impressdes primeiras

que marcam o corpo do bebé, aquelas impressdes tateis, cinestésicas, auditivas,

4 Linguajeiro é uma expressao utilizada por Lacan que designa uso corriqueiro da linguagem
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visuais Ihe deixam marcas indeléveis que irdo se constituir em caminhos, em
trilhamentos por onde passardo, posteriormente, ao longo do seu crescimento,
palavras™ que serdo inscritas com o que se chama os significantes e que irdo ao
seu turno, provocar efeitos no corpo.

Por volta do periodo da aquisicdo da linguagem, periodo em que a crianca ja
pode, devido ao seu amadurecimento neurolégico e motor, se apropriar da
linguagem, dando a esta um significado todo seu, significado particularizado, a
referida crianga ja pode, indicar, expressar-se, manifestar seu modo particular,
peculiar de ser e de estar no mundo.

Essa manifestagdo acontece em um regime de contato permanente com a
realidade concreta, realidade que lhe dara dimensé@o do que ocorre a sua volta e o
significado coletivo que é dado pela comunidade a qual estd submetida. Esse
contato com o mundo externo, lhe chega através das diversas expressoes
sensoriais. Esse contato, por certo, possibilitara a crianca, o dimensionamento exato
que lhe permitira viver em sociedade usufruindo e contribuindo com o todo, fazendo,
a seu turno, o vinculo social indispensével para a vida em sociedade.

Por outro lado, essa mesma experiéncia de viver em sociedade, ndo se d4 sem
0 acumulo, de impressdes que passam, e, também, deixam seu rastro. As
impressdes deixadas num corpo infantii ndo se esgotam no imediato das
impressoes, elas ndo passam simplesmente, elas passam e deixam marcas, e nesse
correr sobre um corpo, produz sulcos. Sobre as impressfes primeiras ocorrem

outras ndo mais como as originais, que ocasionaram o iniciar do contato com o

5 palavra — A palavra apresenta uma fungéo no campo da linguagem que é a de conferir sentido as
funcbes do individuo. A palavra remete ao dialogo, a relagédo. A palavra ata o sujeito e a linguagem, o
significado e aquilo que ia significar, o significado e o significante. No Ultimo Lacan, pode ser
encontrado, seguindo Miller um neologismo (I"apparole) — apalavra — para designar um outro tipo de
palavra que remete ao mondlogo, ao gozo, ao bla-bla-bla. Lacan teria feito uma transicao que foi da
lingua a alingua, da palavra a apalavra. Da palavra como dialogo, para apalavra como monologo, um
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mundo, que se fez de forma desordenada, mas, deixando como me referi
anteriormente, atras de si, o meio favoravel para que ali se deposite algo
proveniente de estimulo quer seja auditivo, visual, percebido como marca, que afeta
um corpo.

As marcas primeiras ocorrem de forma desordenada, porque neste periodo ndo
hé& ali nada que possa reger a interpretacdo dos sentidos, porque justamente entre o
interior (corpo préprio) e o exterior (mundo sentido) ndo ha um fio ordenador, que
permita a leitura — interpretacdo do mundo tangivel, audivel, visual. N&o h4,
portanto, de saida, um ordenamento que dé a crianga uma condi¢do de uso das
marcas para interpretacdo da realidade. Realidade aqui, sendo referida ao
ordenamento, ndo somente no que se refere & experiéncia do organismo, como
mundo externo, mas antes, estou me referindo a realidade, tanto no que consiste ao
exterior do corpo, quanto a sua interioridade, uma vez que as sensagdes sdo frutos
de impressdes, voltadas ao mundo simbdlico.

A construgdo da simbolizagdo é um aspecto relevante no processo de
ordenamento do aparelho psiquico. E sobre este processo que me refiro a seguir.

Para Freud (1956), a génese da vida psiquica é feita de um momento mitico no
qual a crianga confunde seu ser com o0 mundo que a rodeia. A primeira apreenséo
da realidade é através do Outro. A crianga na sua relacdo com a realidade vai ao
encontro do objeto que é desde sempre perdido, vai a procura daquilo que e
impossivel de ser encontrado: Das ding (a coisa, em alemao).

No projeto para uma psicologia cientifica, Freud (1956) formula uma l6gica para

dar conta do funcionamento do aparelho psiquico. A nocdo de Das ding presentifica

uma divisao constitutiva no campo do Outro e, portanto, no sujeito.

bla-bla-bla fixado e mantido pelo gozo (MRECH, 1999. p. 136). O falar pelo prazer de falar ato que é
realizado tanto pela crianga como por adultos.
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O fato de existir, ter vida, ndo da de imediato a criangca a condi¢cdo de ser
sujeito Sua emergéncia se caracteriza pelo mais extremo desamparo. O individuo
submetido as pressfes da existéncia tera de construir penosamente seu acesso a
realidade. Laplanche e Pontalis (1967) na obra Vocabulario de Psicanalise
comentam sobre a experiéncia de satisfagdo que € um dos fundamentos da teoria
freudiana. Eles afirmam que o desamparo inicial dos seres humanos é a fonte
primordial de todos os motivos morais: Dialética da demanda e do desejo. O
organismo humano € a principio, incapaz de promover ag¢des especificas
(fornecimento de viveres, aproximag&o do objeto sexual), cuidado com o corpo. Elas
se efetuam por meio da assisténcia de outra pessoa, e a mae aparece, sempre na
condi¢ao do Outro primordial.

Quando a crianca foi assistida a partir do trabalho da agéo especifica no mundo
externo, ela se encontra numa posi¢ao, por meio de dispositivos reflexos de cumprir
imediatamente no interior de seu corpo a atividade necesséria para eliminar o
estimulo enddgeno. Esse processo representa uma experiéncia de satisfacdo que
tem as consequéncias mais decisivas para o desenvolvimento das funcdes
individuais.

Para além desse resultado a vivéncia acarreta diversas consequéncias.

A satisfacdo, desde ja, estd ligada & imagem do objeto que a proporcionou tal
como a imagem do movimento reflexo que permitiu a descarga. Quando aparece de
novo o estado de tens&o, a imagem do objeto é reinvestida. Esta se d& a partir da
reativacdo do desejo que produz algo de anélogo, a percepcao, uma alucinagdo. Em
consequéncia dessa reativacdo o ato reflexo se desencadeia, gerando como

resultado uma decepgéo.
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Numa fase precoce, o individuo ndo estd a altura de se certificar de que o
objeto ndo esta realmente presente. Um investimento muito intenso da imagem
produz o mesmo indicio de realidade que uma percepcao. O conjunto dessa
experiéncia de satisfacdo real e satisfacdo alucinatéria constitui a base do desejo.

Freud (1956) ilustra com um exemplo o encontro sempre faltoso do lactante

com o objeto. Eis:

Suponhamos que a imagem mnémica desejada seja a do peito materno
com o mamilo, visto de frente, mas a primeira percepcéao real obtida do dito
objeto tem sido uma visao lateral, sem o mamilo. A memdria da crianca
incluird uma experiéncia adquirida casualmente ao amamentar, segundo a
qgual a imagem frontal se transforma numa imagem lateral quando se realiza
um determinado movimento cefélico. A imagem lateral percebida agora
conduz ao movimento da cabeca e uma prova lhe demonstrara que este
movimento deve efetuar-se no sentido inverso com o fim de obter a
percepcao da imagem frontal. (FREUD, 1956. P. 378)

O desejo tem de fato a sua origem numa procura de satisfagédo real, mas se
constitui seguindo o modelo da alucinagao primitiva.

Freud indica que é condi¢cdo essencial para o estabelecimento da prova de
realidade que se tenham perdido objetos que trouxeram satisfagéo real. Dessa forma
ele faz intervir a perda deste objeto ja na inscricdo mnémica da experiéncia de
satisfacgéo.

A inscricdo do objeto de satisfagdo primeva €, assim, o registro de sua perda.

A presenca desta auséncia serd a sombra de todo encontro futuro com

qualguer objeto, por mais satisfatorio que ele seja.
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Em sua releitura da Teoria Freudiana, Lacan faz intervir a dimens&o do Outro™®
" numa anterioridade l6gica & constituicdo do sujeito. Retornando & cena da
experiéncia de satisfacdo, ele a descreve gravida desse Outro a situar a sua
dimenséo além das necessidades que ele pode suprir. Segundo Lacan (1982) todas
as necessidades do ser falante estdo contaminadas pelo fato de estarem implicadas
em outra satisfac@o. A outra satisfagdo € o que se satisfaz no nivel do inconsciente,
isto é, 0 gozolg. Essa outra satisfacdo, baseada na linguagem, é a satisfacdo da fala.
O sujeito fala ndo somente para comunicar algo, mas também porque obtém gozo
na fala. E o Outro quem traduz o choro da crianga. E no campo do Outro que a
necessidade se transforma em demanda. A criangca n&o sé recebe alimento como
também recebe a palavra. Desse modo a crianga entra na estrutura da linguagem.

Em sua trajetoria tedrica, Lacan fez um retorno a Freud, dando uma nova
leitura aos conceitos formulados por este autor, acrescentando contribuicdes a
psicandlise, a partir da interlocu¢cao com outras ciéncias.

Como exemplo, os conceitos de Outro, gozo, significante... Que mencionei
anteriormente. O conceito de significante Lacan extraiu de Saussure, este conceito é
de grande relevancia em sua teorizacdo. Segundo Saussure (1995), o significante é
um elemento fonoldgico do signo. Ndo € um som em si, é a imagem mental do signo,

ou seja, o significante € a imagem acustica que tem um significado. Para este

'® Outro — Tesouro dos significantes, lugar da linguagem e da cultura, de onde os sujeitos recebem
palavras especiais que adquirirem um valor particular, outro da referéncia, também esta associado a
lugares ocupados por figuras de autoridade. Grande Outro que exerce influéncia sobre o sujeito
como, por exemplo: o pai, a mae, o professor... Lacan faz referéncia também, a existéncia do
pequeno outro.

" Outro — O pequeno outro se refere ao semelhante esta associado ao especular. Por exemplo: 0s
pares educativos, 0s que se reconhecem, imaginariamente como iguais ocupando lugares
equivalentes nos vinculos sociais.

® Gozo — modalidade de funcionamento do sujeito. Segundo Mrech (1999) o gozo no sentido
lacaniano n&o é o gozo do prazer que se obtém através do orgasmo (sentido tradicional da cultura). E
0 gozo obtido através da incidéncia da linguagem (que vem do Outro) e afeta o corpo do sujeito.
Antes da crianca poder falar ela ja é falada pelo Outro.
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significante e significado séo interdependentes. Ambos constituem lados iguais do
signo. Lacan (1975), por sua vez, afirma a supremacia do significante sobre o
significado e defende a idéia que o significado € um mero efeito do jogo dos
significantes, um efeito do processo de significagéo. Esta resulta, do deslizamento
dos significantes, que revelam sempre, um sentido expresso e outro latente, este
ultimo, s6 parcialmente, classificado pela emergéncia de um outro significante,
produzindo metéfora.

Em outras palavras, o significado ndo estd dado de saida como algo coletivo,
ele é produzido pelo efeito-sujeito'®, aquilo que particulariza cada um no uso e
apropriagdo da linguagem. A lingua esta para todos como possibilidade de
apropriagdo, podendo ser na modalidade oral, sinal... pois ha uma predisposicao do
sujeito, para o uso da linguagem mas, a linguagem que € resultado da apropriagéo
de um significante especial®® extraido dessa lingua é de cada um, logo, particulariza
0 sujeito. Lacan define o significante (1975) como 0 que representa um sujeito para
Outro significante, em oposi¢éo ao signo que representa algo para alguém.

Inscrever-se na cadeia dos significantes é a tarefa que compete ao sujeito.
Para Lacan “a palavra € a morte da coisa. Se ndo se pode ter a coisa (0 objeto
perdido), a matamos ao simboliz-la pela palavra”. Quando Lacan diz que a palavra

€ a morte da coisa ele se refere, tanto a possibilidade da palavra vir em substituicdo

a aquilo que esta ausente (a coisa), como também, nesse mesmo processo de

19 O sujeito lacaniano n&o é aquele que pensa ele ndo é referido como o que existe previamente a um
discurso, ao contrario, o sujeito lacaniano é efeito de um discurso. Exemplificando: vocé disse algo,
mas nao era bem aquilo que vocé queria dizer, entretanto, disse sem que vocé mesmo o soubesse,
sem se dar conta do contetdo que formulou, mas uma vez dito, ndo ha mais possibilidade de diz-
dizer. Desse modo, 0 sujeito ali apareceu como efeito do dito, como efeito do encadeamento
significante.

% sijgnificante especial — 0 que provocou efeito de gozo num sujeito. Palavra/sinal que marcou um
sujeito, de maneira indelével a aquela que ndo se apagou e que provoca, na memoria, como efeito, o
retorno constante, através de uma imagem acustica, tatil, visual ou mesmo que ndo tenha imagem
associada, o significante especial €, algo em que sempre um sujeito tropeca.
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simbolizacdo, a coisa é vivificada a partir da sua representagdo: palavra articulada
como encadeamento significante, isso, para Lacan provoca um gozo.

A palavra é o lugar em que se situa a cadeia do significante, que comanda tudo
que vai poder presentificar-se do sujeito; € o campo desse vivo onde 0 sujeito tem
que aparecer. O sujeito depende do significante e o significante esta primeiro no
campo do Outro. "Se o0 inconsciente nos ensinou alguma coisa”, diz Lacan no
Seminario Mais ainda (1982), “foi primeiro o seguinte: que em alguma parte, no
Outro, isso sabe. Isso sabe porque isso se baseia justamente nesses significantes
de que o sujeito se constitui”.

Mesmo que uma criangca ndo escute palavras isso ndo a impossibilita de ter
acesso ao significante. Pois este ndo se faz presente apenas pela sonorizagdo. O
significante é, se posso dizer assim o que ficou como marca, fruto de uma
associacdo guardada como impressdo na memoria de um sujeito, como experiéncia.

Como exemplo: um bebé surdo, tocado pela mée olha para ela que também
olha para o seu bebé de um modo particularizado, a mée reconhece seu filho e é
reconhecida por este. E a partir do olhar e do toque que eles interagem; essa sua
auséncia, a mée néo deixa de existir para a crianga a lembranca desse olhar e do
seu toque sera associado, formando uma imagem que se constitui num significante
especial. O sujeito produzindo-se no campo do Outro faz surgir, nesse campo, a sua
significacao.

E o significante que vai separar o gozo do corpo. Mas este n3o esta dado de
saida. O homem é um ser de gozo antes de ser um ser de Iinguagem”. Isso quer

dizer que antes da crianca poder falar ela ja é falada pelo Outro e também sente

prazer e desprazer a partir da palavra/olhar/toque que Ihe é enderecado.

L Essa disjuncao vai ser revista, alguns anos mais tarde no ensino de Lacan
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Lugar do tesouro do significante, o Outro deve estar separado do gozo para
possibilitar a emergéncia de um sujeito protegido da intrusdo alucinatéria (a
lembrancga do toque/olhar da mée vai “nutrir” a crianga na sua auséncia). Cumprida
esta pré-condigdo. a propria logica do significante determina uma interdicdo do gozo.
Depois de inscrita nesta logica, uma experiéncia de gozo, como a experiéncia de
satisfacdo, tende a sofrer uma perda de intensidade a cada repeticdo, porque nessa
mesma repeticdo produz-se algo que é defeito, fracasso (pois a lembranca da
imagem da mée ndo € presenca real). Na relagdo com o Outro h4 sempre uma
dimenséo de perda. O Outro, representado pela mée escuta o grito da crianga e/ou
visualiza sua expressdo e interpreta no seu sistema de significagdo. A méae vai
trazendo para o campo da linguagem os gestos e/ou sons produzidos pela crianga.
A crianga por sua vez vai se desligando do gesto como gesto, e do som como som.

O nascimento do sujeito € uma subtragdo operada no campo do simbdlico. O
Outro barrado pelo significante, que separa 0 sujeito do gozo, indica a néo
complementacdo possivel entre o recém nascido e sua mae. A crianca representa
parte da falta do Outro (da mae) que ela nunca chegara a preencher. E justamente

na linguagem (de sons ou de sinais) que a fungéo da falta se imp&e para o humano.

[...] a fala da mae (sons ou sinais) for¢ca a entrada da crianca na linguagem,
€ a voz ou os gestos dessa criancga, puro fluxo de sons, balbucios, olhares,
amontoado de gestos, perdem-se como voz e como gesto, para se tornarem
parte da lingua (VERAS, 1998. p. 21)

A psicanalista Viviane Veras (1998) se interroga: de que modo pode se da a
passagem para o simbolico? Essa autora, explicita a questdo fazendo uma
explanagao sobre a falta: “A passagem se abre pela via de uma falta, um lugar que

se abre, rompendo a continuidade inaugural, permitindo a manifestagdo da
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alteridade, da diferenca. E justamente na linguagem (de sons ou de sinais) que a
funcéo da falta se imp&e para o ser humano” (VERAS, 1998. p. 20).

Veras, retoma um jogo simbdlico (em alemao Fort-Da), jogo descrito por Freud
que traz a oposicdo dentro/fora ou presenga/auséncia da mée. Sigmund Freud
aborda no texto Além do Principio do Prazer (1958), uma cena em que, abrindo a
cortina do bergo do seu neto de 1 ano e 8 meses, observa a crianga brincando com
um carretel, preso a um barbante, jogando-o por cima da grade do bergo fazendo-o
desaparecer e reaparecer, emitindo sons, que sua mée interpretava como: aqui/ali.
(Fort-Da). A mae responde ao jogo da crianca estabelecendo com ela um primeiro
lago social, interpretando esses sons, fazendo de um simples jogo de oposicdo —
gue segundo Veras tanto pode ser de sons quanto de gestos, nessa Oposi¢cao
significante, nesse jogo de presenga e auséncia, em que um elemento substitui o
outro e o desloca a crianga ascende ao simbdlico, participando de uma atividade
gramatical que permitira sua introducdo na ordem simbolica, deixando-se capturar
por ela.

Para Veras, a funcdo simbdlica é inseparavel do discurso, na medida em que
nele fazendo sentido as regras sociais, 0s interditos, as promessas, as crengas e em
que a crianca, por sua fala, enquanto acontecimento de uma lingua, nela se torna
sujeito.

E pela via da linguagem, pelo uso de significantes que o sujeito procura
preencher a sua falta, isso € essencial a fungéo da linguagem.

Retornando a concepgéo freudiana, menciono a primeira contribuicdo de Freud
em 1890, acerca de uma representacéo estrutural da mente, a partir de um ponto de

vista tdpico. Essa topica psiquica ndo tinha nada a ver como anatomia. O aparelho
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psiquico, foi concebido como um “instrumento” composto por instancias
interdependentes: inconsciente — pré-consciente — consciéncia.

Segundo essa teoria a primeira percepgdo da crianga seria de natureza
essencialmente auditiva, ou seja, um som. Assim, para algo tornar-se consciente,
teria que antes ser percebido e langado no arquivo mnemoénico. Uma palavra
expressa na consciéncia €, em ultima andlise, o residuo do que foi ouvido.

Para Freud, priorizar os residuos mnémicos auditivos ndo seria destituir de
importancia os residuos mnémicos 6éticos, mas sim, coloca-los no seu devido lugar.
Esse autor vai dizer que os componentes visuais de representacao verbal adquiridos
na leitura, assim como seus componentes de movimentos, representam papel
secundario para a maioria das pessoas, porém, para os surdos, a percep¢do de
natureza visual ganha prevaléncia.

Do ponto de vista psicanalitico, essa particularidade, que € inerente ao surdo
em fungéo de suas representagdes verbais serem adquiridas pela percepgéo visual
e ndo auditiva, ndo determina uma deficiéncia e sim uma diferenga na estruturagao e
no funcionamento do seu aparelho psiquico. Para Veras (1998), essa diferenca
estruturante deve ser contemplada como referéncia, especifica, para o processo de
apropriagdo da linguagem da pessoa surda, do ponto de vista também defendido por
Solé (2005), que lanca uma reflexdo em torno da oralizac&o e lingua de sinais para
criangas surdas e traz, a tona, a discussdo acerca da constituicdo psiquica, da
relacdo do sujeito com o Outro e do “banho de linguagem” que a criangca nos
primeiros anos dispde para situar-se na cultura.

Essa psicanalista considera que a lingua de sinais sozinha ndo €& fator

determinante para favorecer “o banho de linguagem” e que, ndo devem ser
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depositadas nela todas as expectativas frente a constituicdo do sujeito surdo, uma

vez que outros fatores estédo em jogo.

N&o penso ser redundante ou obvio a todos, dizer aqui, que alguns sujeitos
surdos falam, isto ndo é do conhecimento de todos. Através de um trabalho
fonoaudiologico, que se chama oralizacdo, é possivel fazer as pessoas
surdas falarem. O sucesso desta empreitada vai depender, seguramente, da
dedicacdo do sujeito e da familia, do desejo implicado nesta tarefa e,
principalmente, do grau da perda auditiva — quanto menor, mais facil repetir
0 som. A oralizacdo depende, também, da inser¢ao precoce na lingua oral e
do quanto a subjetividade do sujeito € considerada no processo. (SOLE,
2005. p. 47)

Ensinar uma crianga surda a falar ou néo, tem sido a grande e interminavel
discussao sobre a educacao desses sujeitos e qual a melhor forma de inseri-los na
linguagem, advindo também a pergunta sobre que a linguagem o surdo estara sendo
exposto. As questdes referentes a surdez tém origem nesse debate.

A pessoa surda, em funcdo do seu déficit auditivo apresenta uma dificuldade
de adquirir o dominio da lingua falada, tendo em vista que o uso de uma lingua oral
esti particularmente associado & possibilidade do estabelecimento de interacdes
verbais realizadas no uso cotidiano. Esses didlogos espontaneos favorecem as
criangas ouvintes o contato permanente com a lingua falada pelo seu grupo social,
desse modo, o contato permanente com a lingua, permite a crianga ouvinte estar
exposta a um banho de linguagem e, consequentemente, sua inser¢ao na cultura.

A crianga surda, que tem acompanhamento fonoaudioldgico sistematizado,
mesmo que adquira artificialmente o conhecimento da lingua oral, poderéa fazer uso
desta lingua, de uma forma indutiva, porém, nem sempre funcional e autbnoma, ou
seja, nem sempre de maneira que tenha a possibilidade de estabelecer interagcdes
espontaneas, dialogando, conversando, percebendo o texto e o0 contexto,

percebendo as palavras e discriminando a fala. E o contato permanente e n&o

direcionado para esse fim, que favorece o aprendizado espontaneo de uma lingua,
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desse modo, em fungdo da privacdo auditiva que ndo permite o acesso natural a
lingua oral é, muito mais efetivo, para o aprendizado espontaneo de uma lingua que
a crianca surda seja exposta a lingua de sinais, em contato permanente com a
comunidade surda, usuéria dessa modalidade linguistica.

E importante pensar que o processo de aprendizagem tardio de uma lingua,
traz conseqiéncias negativas para as criangas surdas. O diagndstico precoce da
surdez e a orientagdo para o contato com uma lingua, sdo fatores indispenséveis
como direcionamento a familia. Nao é pouco comum, situagcbes em que, criangas
surdas chegam a escola sem terem ainda adquirido uma lingua de referéncia,

embora essas criangas sejam capazes de se comunicar por terem se apropriado de

gestos e expressdes familiares. Solé (2005) se refere a contextos em que:

[...] a crianga cresce até uma determinada idade, que pode variar segundo a
classe social e o acesso dos pais as informacdes, sem ter uma lingua
inserida na linguagem, elas possuem um coédigo de comunicacdo com a
familia ou apenas com a méae, mas independente de ser apenas com a mae
ou ndo, este codigo é dual [...]. (SOLE, 2005. p. 63)

Esse contexto traz consequéncias, exigindo mais a presenga materna e,
segundo Solé, isto se torna justificativa para as mées ficarem presas a seus filhos
surdos e estes a elas.

As relagdes estabelecidas entre ambos deixa uma marca que ir4 determinar a
(im)possibilidade da criangca se predispor para o vinculo social, de sair ou ndo do
eixo puramente imaginario e ascender ao simbdlico, condi¢cao primordial para a sua
constituicdo como sujeito. A crianca ndo é de inicio sujeito, porém objeto. Toda
crianga que nasce € para sua mae, diz Lacan (1995), um aparecimento do real do

objeto da sua existéncia.
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O exemplo, do Fort-Da, evocado por Freud evidencia a separagédo entre
mae/crianca permitindo ver o efeito da perda conectada a simbolizacdo, operacédo
primordial para o aparecimento de um sujeito.

Quando ainda néo se efetivou essa separacgdo, as criancas surdas chegam a
escola na posicdo de “crianga-objeto”. S&o criangas que ainda ndo se “descolaram
da méde” e ainda ndo tém uma lingua capaz de possibilitar-lhes utilizarem-se da
linguagem para constituirem um discurso proprio.

Conforme pude perceber no contato com as mées de criangas surdas, em
geral, aquelas que tém surdez pré-lingual (anterior a aquisi¢cdo da linguagem), que a
surdez em si ndo representa uma problemaética, mas, € a repercussao social desta,
ou melhor, € a maior ou menor repercussédo desta que afeta o vinculo mae e filho.
Dito melhor, o vinculo estabelecido entre ambos, tem consequéncias estreitas,
relacionadas a maior ou menor disposicdo para o aprendizado de uma lingua
compartilhada em um dado universo.

As relacdes estabelecidas entre ambos deixa uma marca que ir4 determinar a
possibilidade ou n&o da crianga se predispor para o vinculo social.

Para ampliar essa argumentacgéo, trago a contribuicdo tedrica de Miller (1998)
sobre a relagdo dual mae/crianca e a funcdo paterna. Para esse autor, €
fundamental que haja uma divisdo do desejo materno, ou seja, que a crianga nao
seja tudo para sua méae, é preciso que a mae ndo estabeleca uma relacdo exclusiva
sobre a crianga. Para esse autor, ou a crianga preenche ou a crianga divide. Quanto
mais a criangca preenche a mée mais ela, a mde se angustia de acordo com a
formula, segundo a qual, € a falta da falta que angustia. A mae angustiada é,
inicialmente, aquela que ndo deseja ou deseja pouco, ou mal, enquanto mulher:

melhor dizendo, a impossibilidade de fazer-se mae/mulher gera angustia no sujeito
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feminino. Para a psicanalise a func@o paterna é essencial para possibilitar a crianca
constituir-se como sujeito. A funcéo paterna remete a substituicdo de um significante
do desejo da mée por outro significante que vem do pai ou de um terceiro que
intervenha nessa relagado inicialmente dual, possibilitando a crianga ser afetada por
outros significantes.

O desejo da mée deve ser entendido no duplo sentido: tanto como o desejo da
méae pela crianga, isto quer dizer, que a mae toma a crianga como causa do desejo,
como também o desejo do filho pela mée, na qual ela € tomada como objeto de
desejo pela crianga. Na relagdo mae/crianca a mae interpreta todas as atividades
gue o filho realiza.

Solé (2004), reflete sobre a implicacdo da surdez ndo somente para a propria
crianca surda, como também para a mae dessa crianca. Retomando a assertiva
freudiana que os restos mnémicos Opticos das coisas ascendem a consciéncia, mas
estdo mais proximos dos processos inconscientes do que os pensamentos verbais,
essa autora pondera, que ouvir ou ndo ouvir a voz materna desde o nascimento, ou
perder a possibilidade precocemente acarreta especificidades na constituicdo
subjetiva da crianga surda. Essas especificidades estdo vinculadas a historia pessoal
de cada sujeito; vinculadas as suas vivéncias, a sua relagdo com essa falta de
escuta, a relacdo com seus pais e destes com a surdez e, a historia destes pais e de
sua inclusdo na ordem simbolica.

Solé as enfatiza ao afirmar: “Nao podemos, portanto, antever, pressupor ou
fazer generalizagbes sobre as especificidades que a surdez pode acarretar, mas
devemos pensar sobre elas” (SOLE, 2004. p. 268). Mesmo considerando as

questdes politicas implicadas no entendimento sobre a surdez (oralismo x lingua de
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sinais), a escuta da voz, é para a constituicdo subjetiva muito mais que uma
convengao.

Trazendo a tona uma assertiva lacaniana, de que, o ouvido é o Unico orificio
que ndo se fecha, Solé, amplia a reflexdo afirmando que considera que as criangas
que ouvem estdo de modo geral mais expostas ao contato com uma lingua de
referéncia que as criancas surdas. Para inserir essas criangas na esfera social
algumas maes se sentem convocadas a “inventar palavras” para seus filhos, frente
ao siléncio do seu filho a mae “bota palavras na boca” do seu “abengoado filho”
como algumas delas se referem.

Nessa circunstancia, € comum, encontrar maes de surdos que dizem saber o
que o filho quer, ou deixa de querer, ainda que a referida crianga ndo emita qualquer
som ou sinal capaz de ser reconhecido por uma outra pessoa que nao ela, como
algo equivalente a uma palavra/sinal. Melhor dizendo, a mée antecipa o surdo no
uso da palavra, antecipa e d&a sentido as manifestagfes faciais que o filho revela e
que, certamente, estdo em consonancia também com as suas manifestacdes
visuais, e que faz com que haja uma identificagcdo especular entre mae/filho nascida
justamente dessa tentativa de significacdo. Porém, quando ndo ha a palavra/sinal
para fazer intermediacdo entre mae e filho, o vinculo estabelecido entre ambos é
sustentado no eixo imaginério: “ele me completa e eu completo ele”. Nao havendo
intervalo entre ambos, ndo haverd também a possibilidade da crianga fazer uso da
linguagem para se fazer sujeito desejante ou da crianga enderegcar demanda ao
Outro.

Quero dizer que no caso da crianga, cuja privagao auditiva e o contexto familiar
desfavoravel ndo Ihe permitiu ter acesso ao codigo verbal ou a lingua de sinais

quando esta crianca adentra na escola ela podera ser convocada a exprimir, pela
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face os elementos que indicam as articulagbes significantes, ou melhor dizendo as
reacOes motoras faciais que percebeu a primeira vista, e que sao indicativas de uma
significagdo, de uma expressividade que vai junto & emissédo da palavra. Uma vez
dominada esta expressividade a crianga surda podera, também, recorrer a tentativa
de emissd@o vocal que lhe é inaudivel, porém, é significativa para ela, ou seja,
mesmo tolhida & recepg¢do do som, isso ndo escapa da sua percepgdo visual. Ela
visualiza as reagdes motoras que implicam a exteriorizagdo do som, pois 0 som,
além de ser um fenémeno audivel ele é, também, um fenédmeno vibracional.

Ele, o som, como vibracéo, registra a expressdo motora; o semblante; a énfase
da expressédo, nesse caso, se 0 som escapa como recepcao do audivel, a expresséo
facial do falante conserva em si a motricidade. Para essa expressdo, ha algo do
facial a ser recolhido, embora, ndo haja a possibilidade da imitagdo do som.
Estamos, portanto, na ordem do facial, na ordem do visual, espetaculo a ser visto
para ser imitado, porém ndo havera a chance de polifonia e da homofonia que d& ao
periodo infantil a rigueza do mal entendido que tanta alegria provoca e com ela a
natureza propria dos registros infantis, que por sua natureza de aventura, convoca
0s ouvintes a perderem-se no ludico e, assim, construir junto com as criangas o
modelo de comunicagdo proprio de uma dada comunidade. Outrossim, pela sutileza
na expressao a crianga ouvinte se encarrega de prestar atengdo ao som, para poder
ter: satisfacdo de necessidade, atencdo, obter coisas, de procurar se inserir e
mostrar sua insercdo, como também para agradar a quem a escuta e com isso
diverti-los o que lhe d& o ensejo de confrontar-se com a natureza da linguagem que,
por si mesma, é socializadora. No caso da privacédo do uso deste atributo reserva-se

o direito de com ela se moldar outra forma de contato, digo, a quem escapa a
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apreensdo do significante acustico enquanto tal, existe a possibilidade do que é
visual.

Neste caso, na educacdo da crianca surda a interferéncia, a intervencdo do
professor/pedagogo... se dara de maneira necessaria, primordial eu diria, para fazer
com que a expresséo facial ndo seja o Unico recurso que esta crianga tenha como
meio de estabelecer o lago social. Sera benéfico que esta crianca interaja com
outras pessoas para que entre ela e o outro materno haja o intervalo preciso, o
intervalo que possibilita a essas criaturas (méaef/filho) a serem sujeitos da linguagem.
Pois embora a lingua estivesse posta a priori, pois séo os significantes vindos do
Outro que permitem ao sujeito a sua entrada na linguagem, s6 seréa revelado |4, no
depois quando justamente do Outro o sujeito possa se distanciar. Ai entéo,
percebera o som ndo s6 como som e gesto ndo sé como gesto. Isso implica que a
criangca compreendera o sentido de um texto. Apropriando-se da lingua oral e/ou
apropriando-se da lingua de sinais sera possivel construir uma cadeia discursiva,
isso implica uma atividade gramatical que faz com que os significantes né&o

permanecam isolados e se constituam uma estrutura. Para Veras (1998):

Quando a crianca passa a ter acesso as regras que comandam a
articulacao e o jogo da lingua, entdo alguma coisa a mais entra em jogo: ela
ndo joga mais compartilhando apenas com a mae, que funciona como o
Outro, em que a crianga se aliena, num primeiro momento, repetindo
pedacos de suas falas (sejam eles sons ou sinais), num puro processo de
inter-subjetividade.. Entra em jogo, entdo, esse terceiro, que vai mediar a
relagdo da crianga com a mae e com todo o mundo discursivo que a cerca,
esse terceiro é a lei da linguagem, o sistema da lingua, € o que a
psicanalise chama lei paterna, tudo € mediado pela linguagem, a relacédo
com o Outro passa pelo simbdlico, ndo ha conhecimento imediato de si
(VERAS, 1988. p. 22)

Esse algo a mais, assinalado por Veras, permite saber fazer um uso apropriado
de uma lingua, poder se apropriar de uma lingua de referéncia que possibilita a

manifestacéo discursiva de um sujeito.
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Lacan (1998) diz a propésito da lingua de sinais “Se vocé fica fascinado pelas
maos de seu interlocutor, ndo registrara o discurso falado por suas mdos” o que
interessa é o sentido dado pelo sujeito, 0 modo que se apropria da linguagem. O
discurso da crianga pode emergir a partir da presenca de um Outro que acolha a sua
demanda, enquanto enderecamento de um discurso. E importante observar que,
sem o lugar vazio que a falta instala, o jogo discursivo, ou seja, a linguagem
enquanto conjunto de significantes n&o funciona. E preciso n&o falar pela crianca
para garantir que ela fale através da linguagem, oral, sinal, escrita, esse falar permite
a criacéo do sujeito no exato instante em que os seus significantes séo trazidos ao
universo simbolico do discurso.

O papel da escola é muito importante para a maioria dos surdos, desse modo,
o sistema educacional ndo pode recusar a essas pessoas a garantia de um ensino
de qualidade sustentado num ambiente acolhedor que propicie o contato com a
LIBRAS: lingua de referéncia dos surdos e com a lingua portuguesa. E preciso a
construgcdo de estratégias de ensino adequadas e a parceria com instituicdes como
associagbes de surdos e profissionais que possam oferecer atendimento
suplementar e complementar as criangas, como também, suporte aos educadores a
fim de viabilizar uma educagéao efetiva.

O acesso ao mundo simbdlico se dar& por intermédio do olhar/palavra do Outro
que precisa “escutar o surdo” em seu apelo de interlocugéo.

A partir dessa experiéncia de acesso ao mundo simbdlico, a crianga depara-se
por um lado com o aprendizado do cddigo linguistico, e, por outro lado, em
decorréncia de sua subjetividade esta na posi¢cdo de quem tem um modo préprio de
utilizar esse codigo nas suas demandas e, a partir dai a construgdo do seu proprio

discurso. A experiéncia de constru¢cdo simbodlica do discurso segundo a teoria
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psicanalitica apresenta a dupla vertente na apropriacdo e uso da linguagem o geral
e o particular, o publico e o privado.

Assim, o papel do Outro para a crianga surda € de favorecer as rela¢des de
significagdes para que sejam dadas junto a crianga as interpretacbes sobre as
experiéncias socio-culturais vividas, visualizadas e, consequientemente, apreendidas
no contexto social.

Segundo Solé (2004), ascender a linguagem ndo depende da possibilidade de
ouvir ou poder oralizar, pois, um sujeito surdo é capaz de ascender a linguagem sem
essas capacidades, sendo sua via de inser¢do na ordem simbdlica o olhar e aquilo

que ele tem de imaginario.

O encontro entre a zona sensorial e 0 objeto causa da excitacdo é
representado por uma imagem da coisa corporal ou imagem do objeto-zona
complementar. Essa imagem é o pictograma. Deste modo, ndo havendo
encontro entre a zona-ouvido e 0 objeto som da voz [...] ndo se formara uma
imagem pictogréfica desse encontro (SOLE, 2004)

Pelo fato de o ouvido ser o Unico orificio que ndo pode fechar como pontua
Lacan, serd a audigcdo que mais facilmente estabelecerd a sincronia entre os demais
sentidos para os nao surdos, portanto, auséncia da percepgdo sonora, no caso da
surdez, traz efeitos para a criangca que estard privada do acesso continuo e
espontaneo no transcorrer do seu processo de construgdo da linguagem, como,
também, do acesso a uma lingua de referéncia a partir de imput visual, quando
direcionada por um outro para esse fim. Uma acao especifica sera primordial para as
criangas surdas que ndo tém acesso a lingua num contexto natural. Quanto a esse

aspecto o educador precisa estar advertido.
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3.3 A ESCRITA DA CRIANCA SURDA

Para o ouvinte, aprender a ler implica aprender que as letras representam
sons, que a mesma letra pode representar mais de um som, de acordo com 0O
contexto e, que 0 mesmo som pode ser representado por mais de uma letra. Saber
escrever ndo € um aprendizado espontdneo. Em geral € um conhecimento

sistematizado, que € passado por uma pessoa mais experiente, que conhece o

cadigo alfabético e que tem como intencdo ensinar & crianca a lingua escrita.

A escola prop8e-se a ensinar a criangca a escrever a lingua materna com
clareza e correcéo, tarefa longa e trabalhosa que tem inicio nas classes de
alfabetizacao e de jardim de infancia e estende-se durante 11 ou 12 anos de
educacéo basica, ou mais. (CARVALHO, 2005. p. 5)

7

No periodo de aquisicdo da escrita, a crianga ouvinte é convocada a
representar a linguagem a partir de outra referéncia de estrutura: a linguagem
escrita. A crianga precisa separar-se da modalidade oral, da lingua de referéncia,
(aquela que ela ja domina, pois, se comunica) e adentrar em outra forma de
representacdo. Ela imagina que deve haver outra forma de comunicar-se, uma vez
que esta sendo convocada a apreender um outro registro e simbolizar de uma outra
maneira. Porém, ser& justamente por intermédio daquele aspecto que ndo engatou,
gue ndo entrou na via do sentido, o que nao foi significantizado, ou melhor, do que
néo foi dado sentido, que a crianca se interroga sobre a escrita. Seré justamente por
essa via que a crianca poderé construir a hipotese da escrita.

A crianca ir4 operar com registros seus, com experiéncias ja vividas, e, também
com o codigo alfabético — a graméatica passa a ser entendida como conjunto “arte de

ler e escrever’, como “conjunto de regras que garantem o bom uso da lingua”.
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Porém dele, a crianca ainda nédo sabe se apropriar. A crianga ouvinte entende que
h& algo do social a ser recolhido: a escrita constituida conforme a norma culta, de
maneira estruturada e sistematica. Entdo, ela ndo renunciara a possibilidade do
registro se esse registro Ilhe der a oportunidade de decifragdo de um modo que |he
seja proprio.

Entretanto, como ja me referi anteriormente, se de um lado ha a necessidade
da crianca encontrar o seu proprio estilo de apreenséo, por outro lado ela precisa
dominar uma regra, a decodificacdo da escrita, que é algo da ordem do universal no
sentido de pertinéncia & sua comunidade de referéncia. Por exemplo, & crianga
brasileira que precisa apreender as regras da escrita da lingua portuguesa. Retomo
0os estudos de Ferreiro e colaboradores que constataram que o processo de
alfabetizacdo nada tem de mecanico, do ponto de vista da criangca que aprende.
Essa criangca, pensa, raciocina, buscando compreender a escrita. A autora
mencionada, observou que, em geral, as criangas ouvintes passam por alguns
estagios de desenvolvimento até adquirirem uma autonomia frente a producédo e
leitura de textos escritos, que sdo classificados por niveis. S&o eles: pré-silabico;
silabico; silabico alfabético e o nivel alfabético.

Menciona também que a consciéncia sildbica, por exemplo, desenvolve-se
antes da fonémica, a consciéncia da silaba é (e foi) fundamental para a aquisicéo do
desenvolvimento da linguagem na crianga e, filogeneticamente, na espécie humana.

No caso da crianca surda, pelo fato de ndo ouvir apdia-se menos e
indiretamente na relacdo oralidade/escrita tornando possivel considerar o aspecto
visual da escrita como fator relevante no processo de sua construgdo. Segundo

Gesueli (2006):
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No campo da surdez, destacamos a importancia de um distanciamento da
oralidade, o que néo significa substitui-la pelo uso efetivo da lingua de sinais
como seu pré-requisito, pois ndo é a relacdo fonema-grafema que esta em
jogo, mas a compreensédo do que se faz com a escrita — dada pelo exercicio
da lingua(gem). (GESUELLI, 2006. p. 40)

Y

A crianga devera renunciar a tentativa de fazer equivaler o som a grafia, a
imagem visual/grafia. Quando descobre que ndo ha uma equivaléncia que possa ser
generalizada a todas as palavras, a todos os sinais, diante dessa circunstancia,
precisard recorrer a outra modalidade de associacdo discursiva, precisara,
certamente, perceber que as palavras escritas mantém uma relagdo de
(in)dependéncia entre as palavras faladas e/ou sinalizadas, quer dizer, ndo hé
sempre uma equivaléncia entre som e palavra escrita como também ndo ha sempre
equivaléncia entre o sinal, palavra e a coisa. Assim, constatada essa evidéncia a
crianca precisara renunciar a liberdade de arriscar-se criando palavras/sinais. Ela,
se encontrara diante de um novo problema: ela tera que submeter-se as regras que
regem a linguagem escrita.

Para que os registros graficos sejam considerados escritos, sejam passiveis de
leitura e de interpretacao feita por um outro sentido da (comunicagéo), é preciso que
0 sentido esteja exposto em sua intengdo de escrever, ou melhor, que ela, crianga,
se autorize a compor um texto através dos tracados. E preciso que ela expresse
uma idéia, diga o que quer com aqueles tracos, anuncie a sua intencdo, dando um
enderecamento de sua grafia a alguém que possa com ela, a partir da leitura, dar
uma interpretacao e assim continuar o jogo das representacdes das idéias. Digo jogo
porque estdo implicadas diversas regras na producdo de uma escrita cursiva e
chamo a atengdo para o fato de ser uma escrita cursiva, justamente porque essa
escrita tem em si, implicita a ela, um curso, um dinamismo, uma fluidez que faz com

que o sentido seja explicitado, justamente porque é continuo. Porém, ai, justamente
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pelo fato da continuidade, aparece um problema a mais (aparece néo, retorna) um
problema que aparentemente j& havia sido superado.

A crianca deverd no registro cursivo tanto expressar-se livremente, quanto
seguir as regras da gramatica, além de reproduzir de modo proprio os caracteres
que permitem em sua configuragdo, serem chamados de letras. Entdo, a crianga
autora de um texto necessita dominar, se assim posso dizer, tanto uma técnica da
escrita, reproduzir uma idéia através do uso de caracteres coletivizados na
interpretacdo como letras, como também, necessitara exprimir sua idéia criacdo.
Sentido préprio de um texto.

Nesse processo privilegiado, momento impar da constituicio de um sujeito,
momento especial em que h4 de um lado a convocagdo para uma autonomia, ha
também, todavia, por outro lado, o apelo inexoravel do social, convocando a crianca
a se expressar, utilizando um recurso da cultura, a linguagem publica, o que é
coletivizado. Entéo, a referida crianca dominando esse aparato de leitura e escrita,
terd certamente dado um passo a mais em seu processo de maturacao psiquica.

Por outro lado, penso nos trope¢os a mais que uma crianga surda pode
experimentar. Digo “tropecar” no sentido do movimento préprio do mecanismo
inconsciente que registra sempre algo a mais, além do que o sujeito esperava,
denunciando desse modo a sua estrutura de furo, do que falta na representacdo
simbdlica, do que tropeca, porque ndo ha um ultimo sentido, um significante que dé
conta da transmissao de toda experiéncia de um sujeito... como também ai vai uma
questdo do modo institucional, do modo do coletivo, onde em geral os sistemas de
ensino tropegam. Capovilla (2004) menciona o resultado de uma pesquisa realizada

no Centro de Comunicagéo Total de Copenhague em que as professoras daquele
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Centro eram filmadas enquanto ministravam aulas falando e sinalizando ao mesmo

tempo em contexto de ensino da leitura e escrita alfabética.

As proprias professoras perceberam entdo que, quando sinalizavam e
falavam ao mesmo tempo, elas costumavam omitir sinais e pistas
gramaticais que eram essenciais a compreensao das comunicagoes [...]. a
conclusédo “desconcertante” foi a de que, durante todo o tempo, as criangas
ndo estavam obtendo uma versa visual da lingua falada na sala de aula,
mas, sim, uma amostra lingiistica incompleta e inconsistente, em que nem
0s sinais nem as palavras faladas podiam ser compreendidos plenamente
por si sos [...] as criancas estavam se tornando ndo bilinglies, como se
esperava, mas sim hemilingies [...] sem ter acesso pleno a qualquer uma
das linguas, e sem conhecer os limites entre uma e outra. (CAPOVILLA,
2006. p. 233)

A crianga (surda) se deparard com novos tropecos quando convocada em sua
trajetdéria a reproduzir a grafia de um Outro (ouvinte), a expressdo de um Outro que
ela mal discerne! A presenca do professor ouvinte que tem como referéncia de
discurso uma lingua sonora para a producédo do texto escrito, se interpora entre o
aluno e o objeto do conhecimento. E importante ressaltar que essa situagdo surge
por questbes estruturais, salvo sendo bilingtie, o professor podera dar outra resposta
educativa.

Entdo a crianga ira se confrontar no esforco de “rebelar-se”, havendo uma
resposta de defesa psiquica, diante de um pedido da ordem do impossivel: repetir o
mecanismo de um Outro. Mecanismo psiquico inapreensivel para ela devera
renunciar a esse esforco de tentar fazer algo que n&o pode. Convocatéria do
impossivel. A crianca pode, portanto, responder a esse apelo apresentando-se como
aquela que néo sabe escrever, aquela que tem dificuldade para alfabetizar-se e ai se

instala um sério problema que requer séria solugéo:

O respeito a0 mecanismo psiquico complexo. Ler e escrever nao significa
apenas dominar as técnicas de decodificagcao, producdo e compreenséo de
certos signos graficos, mas adquirir e integrar novos modos de
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compreensdo da realidade do mundo, de si mesmo e do
outro.(FERNANDES, 1999)

O mundo simbdlico, ou seja, o ordenamento das impressdes é fruto do modo
proprio que cada crianga, pelo conjunto de vivéncias que lhe afetaram o corpo,
transformou o organismo pulsante em corpo falante, mas, segundo Lacan, ha uma
parte, ha sempre algo que escapa a rede simbdlica. O modo pelo qual cada sujeito
foi afetado pelo significante ndo € possivel de ser ensinado, esse mecanismo é da
ordem do registro do real. Ndo € possivel ter acesso ao modo proprio como cada um
foi afetado pelo significante. o que se pode ter acesso € ao modo como cada um
responde ao apelo social e se representa pela linguagem gestual, visual, oral... é
pela via do que ndo ensina (o saber ciente) que a crianga apreende a escrita.

N&o quero dizer com isso que antes do ordenamento ndo houvesse
impressfes. N&o é isso, digo que é justamente a partir do fio ordenador, como se
refere Vicente (2005) que o sentido primeiro, a possibilidade de dar uma
interpretacdo, chamo isso de nomeacao, atribuir um sentido, um nome a experiéncia
dada pela realidade. A palavra/significante ai ganha prevaléncia.

No Seminéario — Os Escritos Técnicos de Freud (1982) no capitulo intitulado: A

funcéo criativa da palavra, Lacan afirma.

A palavra institui-se como tal na estrutura do mundo semantico que € o da
linguagem. A palavra ndo tem nunca um Unico sentido, o termo, um Unico
emprego. Toda palavra tem sempre um mais além, sustenta muitas fungdes,
envolve muitos sentidos. Atras do que diz um discurso, ha o que ele quer
dizer, e, atrds do que quer dizer, ha ainda um outro querer-dizer, e nada
serd nunca esgotado se ndo é que se chega ao fato de que a palavra tem
funcdo criadora e faz surgir a coisa mesma, que ndo é nada sendo o
conceito [...] o conceito ndo é a coisa no que ela é, pela simples razéo de
gue o conceito esta sempre onde a coisa ndo esta, ele chega para substituir
a coisa, como o elefante que fiz entrar outro dia na sala por intermédio da
palavra elefante [...] o elefante estava ai a partir do momento em que o
nomeamos. [...] O conceito € 0 que faz com que a coisa esteja ai, ndo
estando. Essa identidade na diferenca, que caracteriza a relacdo do
conceito a coisa é que faz também com que a coisa seja coisa e que o fact
seja simbolizado. (p. 275)
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Nessa perspectiva lacaniana, € possivel pensar que é a partir da nomeagao
que a realidade concreta é simbolizada e, portanto, construida, como também a
medida que nomeia, 0 sujeito constrdi a sua realidade psiquica. Desse modo, um
elemento/objeto inserido numa sociedade, pode ser reconhecido e nomeado como
tal. Ele também pode ser nomeado através de uma outra modalidade linglistica
presente nessa mesma sociedade. No caso as nomeacdes feitas em lingua de sinais
e em lingua portuguesa.

A situag@o vivenciada pela crianga surda, ndo oralizada é bastante elucidativa
para pensar sobre a complexidade presente num contexto, em que é preciso homear
0s objetos que inicialmente foram apreendidos através dos sinais e, no confronto
com a lingua portuguesa escrita dever4 nomea-los com esta nova representacao.

Essa outra representagdo, nomeagao dos objetos passa necessariamente pelo
Outro que precisa compartilhar com a crianga surda o sentido da escrita, construindo
com ela a nova representacdo, € importante frisar que se trata de uma
representacdo, uma vez que ndo ha possibilidade sem que seja pela mediacdo da
linguagem de expressar as experiéncias humanas. A utilizagdo da linguagem, o
modo pelo qual o sujeito se apropria das palavras/sinais que visualizou dos que o
rodeiam, permite dar um sentindo coletivizado.

Segundo o psicanalista Eric Laurent (2005) em seu artigo: Da linguagem
publica & linguagem privada... A linguagem tem inicio numa vertente publica que
implica o Outro, o sistema de regras e cada sujeito se inscreve no espago comum da

linguagem, todavia apresentando seu aspecto particular, sendo assim, Laurent

afirma que: “algo do campo do Outro do discurso do Outro, retorna para o sujeito”.
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Nessa perspectiva, ele assinala que ndo é possivel fazer uma disjuncdo entre
“linguagem publica” e “linguagem privada”.

Trazendo esse pensamento para o campo da educacéo € possivel afirmar que
ndo h& primazia do sujeito sobre a cultura, nem dela sobre o sujeito. Entretanto, ha
uma falta, lugar privilegiado para a constru¢cdo de um apelo ao Outro e deste para o
sujeito. O sujeito € fruto da palavra e essa palavra lhe retorna, desse modo, o
particular e o coletivo se entrelagam. Essa mesma palavra que coletiviza,
individualiza, demarca também a falta, convocando o sujeito a dela se apropriar para
que possa interagir com o Outro. Entdo sedentos da palavra, do seu uso. A
demanda € inesgotavel, mostrando que ele (sujeito) € faltante.

Nesta perspectiva, me referindo a palavra, posso dizer que o fato de ser
falante, faltante, possibilita construir a cultura e ser dela dependente. A psicanalise
introduz essa questdo que é relevante e original para se pensar sobre a pratica
pedagdgica. E preciso que o professor em sua pratica pedagdgica se implique na
experiéncia, dimensionando a sua presenca como alguém que ensina e aprende,
desse modo, se colocando também no lugar daquele que deseja.

Vicente (2005) reflete sobre o mecanismo (experimento que foi tomado como
paradigmatico na produgdo do pensamento behaviorista), O ratinho do experimento
paviloviano estava submetido aquela testagem do experimentador. Porém, o
experimentador ndo se supunha no caminho do rato, entre o rato e o alimento, havia
ali o desejo do experimentador. Ele, o experimentador, ndo dimensionava a sua
propria implicacdo. Melhor dizendo, o ratinho respondeu ao apelo do experimentador
sem que o préprio experimentador soubesse que era ele quem apelava.

Esse modo de interpretar o experimento paviloviano, mencionado por Vicente

me da o ensejo de pensar que é da ordem do impossivel, o ensinar a alguém
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alguma coisa, sem que esse alguém que ensina também apreenda o processo, ou
seja, se inclua na experiéncia. Dé o comando da acdo, mas também se dé conta que
sofre o comando da agao; esta retorna, portanto, para ele. A demanda que faz para
um outro, retorna para ele de forma invertida, entdo, esse apelo respondido
convenientemente conforme o que foi esperado pelo experimentador, ou a resposta
inesperada, dara a dimensdo da experiéncia em foco. Isso é o que chamo de
“tropeco”: componente tdo importante no processo educativo e, por vezes,
negligenciado e, muitas vezes, sequer considerado como existente e capaz de ser
refletido para favorecer o ato da agao educativa.

Atento ao “tropeco”, o professor experimentador que esta |a na espera da
resposta da crianca pode, se posicionar, de modo a ndo antecipar uma resposta,
mas, pode ficar aguardando a resposta a pergunta que foi por ele formulada. O
intervalo precioso para que a crianga possa querer se expressar revela o incomodo
que o apelo da escrita Ihe provoca. Entéo, o professor cauteloso, pode, se assim o
desejar, esperar o movimento de cada crianca em sua particularidade frente a
escrita e tentar entender o modo proprio de cada uma se revelar indicando que foi
afetada por aquele apelo. Certamente, poderao, crianga e professor, estabelecer um
dialogo sobre a experiéncia, e, antes do professor fornecer um modelo de escrita,
ele se reserva ao direito de ndo ter modelo, de ndo dar o comando: escreva isso,
copie aquilo, siga o ditado. Talvez seja mais promissor se o professor puder adotar
uma postura de tranquilidade frente a sua propria leitura do fenémeno: que ele
também experimenta; que também se veja como agente do processo que esta
sendo convocado, a tracar as suas linhas, a sua trajetéria de escrita, que se inscreva

nessa experiéncia seguindo o rumo dos acontecimentos, sem perder, contudo, a sua
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direcdo. Para que isso ocorra € preciso criar situagcdes propicias para a experiéncia
da escrita.

O que chamo a atencdo € para a necessidade de, em cada caso, em cada
criangca, o professor ver e escutar o seu proprio processo, 0 rumo que cada uma
segue ao seu apelo. Ndo quero com isso dizer que seja dispensavel um
planejamento de trabalho, ndo é isso. Necessario € que, no seu planejamento possa
ser contemplado respostas diferentes enunciadas por pessoas diferentes.

A crianga ndo somente aprende a escrever, ela apreende a escrita, ela
apreende pela via significante e produz um sentido.

A lingua de sinais, assim como as outras linguas, esta pautada em uma
estrutura gramatical. A LIBRAS, tem uma forma particular, distinta da lingua
portuguesa, pois a mesma ndo € baseada na sonorizacdo. Capovilla (et al) diz que
as linguas de sinais surgem de maneira espontanea pela utilizacdo de gestos e por
mimicas realizadas por um grupo de individuos surdos. Tal grupo convenciona e
desenvolve certos padrbes gestuais proprios para cada objeto, acdo, estado
psiquico e emocional. O aperfeicoamento destes padrées alcanca a complexidade
existente em qualquer lingua falada, contendo todos os niveis linguisticos:
fonolégico, morfolégico, sintatico, semantico e pragmatico. Sendo assim, 0
aprendizado da modalidade escrita da lingua portuguesa, pela crianca surda que
tenha a lingua de sinais como lingua de referéncia, precisard da mediagéo do Outro
gue possa exercer um papel de quem suscita o desejo para o processo de aquisi¢ao
futura de uma lingua escrita. Para que a crianga tenha esse dominio € preciso
estimular a livre expresséo grafica como um apelo ao desejo de escrever. Esta acdo
voltada para a representacdo grafica pode contribuir para que a crianga queira a

partir das produgdes subjetivas compartilhar sentidos.
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A concepcédo de letramento oferece subsidios para uma aproximacdo desse
argumento. O letramento consiste no contato da crianga com a escrita onde esta
pratica social ocorre, oportunizando o uso da lingua mediante processos interativos
em situagdes reais de comunicagdo (TFOUNI, 2004). Nesta prética esta em jogo o
uso, a funcdo, a pragmatica, a semantica e a sintaxe da lingua.

Digo aproximagdo porque a auséncia de sonorizacdo da lingua portuguesa
dara a crianga surda um contato com a visualizagdo da palavra como imagem, mas
ndo como lingua falada que implica sonorizagéo.

Se pleitear a presenca do Bilinglismo nesse contexto, posso usar essa
expressdo ndo com o equivalente ao efetivo contato com duas linguas distintas: uma
visual e outra fono-articulatéria, mas o contato com o aspecto visual das duas
linguas uma em que prevalece o corpo em seu movimento e a outra o tracado
circunscrito numa superficie plana. Posso tomar a expressdo bilinglismo na
perspectiva da interface, no inter-texto, na intertextura entre as duas linguas. Este
periodo antecipatorio do aprendizado da lingua escrita representa um tempo
intermediario favoravel para a crianca experienciar a escrita como acdo ludica,
descomprometida com as regras formais da escrita, pois a crianga por falta de
experiéncia e de aprendizado, ainda ndo pode, preservar as caracteristicas de cada

lingua; Desse modo, a crianga ainda transitara livremente entre-linguas.

[...] no caso do aluno surdo que utiliza sinais, emerge um entrelagcamento de
capacidades linguisticas que envolvem dois sistemas (lingua de sinais e da
lingua do grupo majoritario ouvinte), em um processo complexo que vem
sendo estudado, mas que ainda demanda muitas andlises. (GESUELI,
2006. p. 41)

Trago exemplo de um entrelagamento de linguas e o efeito em um sujeito, um

autor norte americano Rowley (2004), que se apropriou da lingua japonesa e produz
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uma escrita direcionada para ocidentais. Sendo que ele é professor da lingua
inglesa para orientais. Como professor, ele se deixou afetar pela experiéncia de
interagir com linguas distintas e percebeu a complexidade presente nesta
experiéncia.

Rowley (2004) demonstra por sua obra o modo pelo qual foi afetado pelas suas
experiéncias “intralinglisticas” e como essas experiéncias o afetaram de modo que o
estimulou a produzir uma escrita.

Michael Rowley, desde crianca gostava de desenhar e de escrever histérias
quando adulto, escolheu como profissdo a educagéo e atuou como professor de
linguas e como terapeuta educacional.

Ensinou sua lingua materna a estudantes orientais no Japao e foi naquele pais
que comecgou a rabiscar Kanjis. Ao voltar aos Estados Unidos, sua terra natal,
retomou a “brincadeira com os rascunhos de Kanjis” e concebeu a idéia de publicar
um livro que ensinasse os ideogramas de forma ladica por meio de ilustracdes.
Rowley associou o significado de cada Kanji a um desenho que lembra a sua
representacao gréfica para criar um elo mnemonico entre esses elementos. E esse
resultado € um verdadeiro dicionario ilustrado japonés, funcional e pratico que
propicia uma assimilacdo, mais rapida que a tradicional, de mais de mil Kanjis —
gquase metade dos ideogramas atualmente utilizados no Japdo. Como é do
conhecimento geral, a escrita japonesa € uma das mais complexas do planeta e
para os ocidentais € muito dificil codifica-la e decodifica-la.

Os ideogramas utilizados no Japao séo verdadeiros quebra-cabecas que com
freqUéncia, embaralham a vista. Com formatos diversos os tracos abundantes, os
Kanjis — como s&o chamados esses ideogramas — parecem, antes de tudo,

desenhos, e na verdade séo, ou melhor, foram, como bem expressa Rowley (2004.
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p. 3) “Os Kanjis se desenvolveram milhares de anos atras, com base nos desenhos
usados pelos chineses para representar 0 mundo que viviam”. Foi a partir desse
conceito que Michael Rowley concebeu o seu dicionario a fim de aproveitar a prépria
origem dessa escrita pictografica, para facilitar a compreensao, o aprendizado, em
especial, a memorizagao desses ideogramas para os ocidentais.

Os exemplos a seguir sdo ilustragbes criadas e compostas pelo autor que

preservou os sentidos originais de cada ideograma.

COMBINAGCOES DE KANIJI

Cada kaniji possui um significado por si s6. Os kanijis
também podem ser combinados, dando origem ao
jukugé, para formar novos significados, da mes-
ma forma que muitos radicais, prefixos e sufixos
s&io combinados em portugués. A combinagéo para
“mundo”, apresentada ¢ direita, é composta de SE
1081, que significa MUNDO, e KAl 203, que sig-
nifica FRONTEIRA, LIMITE. Outras combinagdes

podem ser:
JAPAO [ FEVERERO |
I
E ]
NI GATSU
sol 1 origem 125 dois 898 més 14
ESTRANGERO | SADA |
GAI de guchi

wtorior 13 pessoa 363 sair 955 abertura 566

[ ESTUDANTE CARTA |

- e ol 3 I
GAKU SEI te gami
ke 119 melhorar 214 méo 579 papel 974

Figura 29 — Combinacdes de Kaniji
Fonte: ROWLEY, Michael — Kanji pictografico: Dicionario ilustrado mnem®onico japonés-portugués. 22
edicdo. Sao Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2004



[ REFLEXO, BRILHO 5)

=
=]

Sol I

Téio clare quanto um dia com dois séis.

O [ PROSPERO, BOM, CLARO 2]

™ sol 1 o sol 1

R
utsuru/su, haery N

O sol brilha para fora a partir do sev
centro.

O sl 1 (W centro 951

‘CR1STALINO, CLARO, BRILHANTE 3 |

[ VAPOR, MOLHADO, UMIDO 6]

I
=

Téo brilhante quanto um dia com frés séis.

B sl 1 sl 1 B sl 1

A S35

SHITSU < >
shimeru/su ﬁ‘é 'J;

O sol evapora a dgua, tornando o ar
umido.

B agua 66 M sl 1 [® molhar n-6

L

[CLARO, BRILHANTE

[ QUENTE 7]

[SOL, DIA [
NICHI, JITSU

hi,ka
O sol nasce a cada dia.

O sol e a vela emitem uma luz clara e
brilhante.

B sl 1 = brihar 869

N = N
Al <

ON
atatakai/mery Q

O sol aquece a dgua da bacia.

B agua 66 M@ sl 1 [ prato 261

Figura 30 — O sol

Fonte: ROWLEY, Michael —

edicdo. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2004

[CLARO, BRILHANTE 8|

[ ANOITECER 11

MEI, MYO

akarui, akery

Téo claro quanto o sol e a lua juntos.

O sl 1 0 lva 14

Ao anoitecer, a lua surge...

A manhé é compartihada pelo sol &

[ MANHA, TRIBUNAL [NOITE
s >4
CHO i(ig YA
{\;’ yo, yoru

... oferecendo uma linda vista & noite.

Possoas sombrias véem a sombra escura
om vez do sol.

Nl M em pé 627 @ sl 1

Ele foi para fora e se desfez de suas
calgas para fazer xixi.

I ancitecer 11 [ estovro n-13

pela lua.
I nascer n-9 Ml 14 P proteger 1147 fd pessoa 362 bl anoitecer 11
[ ESCURO, SOMBRIO 10| [EXTERNO, OUTRO, DESFAZER 13 | [LUA, MES 14]
GATSU, GETSU
% tsuki
5 I —
AN GAl, GE
kurai soto, hoka, hazusy

Figura 31 — A Lua

Fonte: ROWLEY, Michael —

edicdo. Sao Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2004
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Kaniji pictografico: Dicionario ilustrado mnem®onico japonés-portugués. 22
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[MANHA, ALVORADA 15]

T

Desde a manhd...

M s 1 = oum 897

[TARDE, DIA 16]

&

CHU
hiry

... até a tarde, nés medimos a terra.

O medr 84 [ advorada 15

O Dia

DIA DA SEMANA 18

YO
Os dias da semana passam

VOClndO.
D sl 1 [M péssaroalado  n-18

[ANOITECER, TARDIO 17|  [CEDO, IMEDIATO, RAPIDO 19 ]  [ALVORADA, LUZ, ACONTECIMENTO 20]

S6 podemos escapar do calor do sol
tarde da noite.

O sol brilha na grama de manhé bem cedo.

sO

oy
BE s,
o

Trés estrelas foram vistas na alvorada.

L sl 1 0 escapar 167 M sl 1 E gama n19 O sl 1 M doro 020
[ VELHO, PASSADO 21] [BRILHO, LUZ 24]  [ENSOLARADO, MASCULINO, POSITIVO 27

1B

Mais um dia se passou...

* il

A luz brilhante do sol cintila na espada.

%

Do lado ensolarado da colina...

.. @ mais uma crianga nasceu.

™ passado 21 = djochado  n-22

teru /rasy < ! ﬂ '

A espada & iluminada pelo sol por cima
e pelo fogo por baixo.

M biho 24 B fogo 82

O dlo n-21 M sol 1 B ol 1 [ espada 1023 [H abertra 566 B colina 1094 [ sol 1 [ raios n-26
CRIANCA 22| | ILUMINADO, BRILHANTE 25| [LUGAR
JC ﬂ RO &
JNI SHO h 10
ko ba

.. hé um lugar no solo...

B o102 B o 1 (B raios n-26

[FACIL, MUDANCA, ADIVINHACAO 23]

¢]

[ LEVANTAR, DERRETER

[AGUA QUENTE, NASCENTE QUENTE 29|

&

EKI, |
yasil, yasashil

il 6 fécil sob a luz do sol.

™Mol lwl lagarto de olhos grandes  n-23

Levante sua m&o no calor do sol que
derrete.

B mio 560 [ sol 1 [H raies n26

A
B o3
7S R
10
: ¥
... onde brota dgua quente.

H oaga 66 @ sl 1 [ raios n-26

Figuras — 32 e 33 - O Dia

178

Fonte: ROWLEY, Michael — Kanji pictografico: Dicionario ilustrado mnem®onico japonés-portugués. 22
edicdo. Sao Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2004
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[MEIO-DIA 32]

Tempo F

E meio-dia: endireite-se.

[aNO 31] [LONGO PRAZO, PERMANENTE 33
NEN KYU, KU
toshi hiscishii

Plantamos arroz todos os Esperei por um longo tempo.

anos.

uA RELATAR 34
=2 GIN

Agora eu vou relatar...

| I boca 566 M ogoa 30
AGORA AN [PENSAMENTO, INTERESSE 35
—
KON, KIN N NEN
ima VA MAS

Que horas s&o agora? ... meus sinceros pensamentos.

B agora 30 W coragio 499

[ESTACAO, JOVEM [VERAO
Ki KA, GE
natsu
Uma crianga é tdo jovem e imatura O inevitavel calor de verdo.

quanto uma plantagéo de arroz de uma
nova estagdo.

B plontas@odearroz 231 W crianga 447 B méscara 040 progressolento 1218

PERIODO DE DEZ DIAS 37] [outono 41)
fa) Ak
JUN SHU
aki =
=—gg= | PRIMAVERA 43)
Dez dias de sol em junho. Os caules de arroz se transformam nas S}:ﬁ;’:‘

cores ardentes do outono. . .
As cerejeiras florescem no sol de primavera.

M envolver 949 m sl 1 I plontaggodearroz 231 M fogo 83 M galhos n-43 W sl 1

:.# PERMISSAO, PERDAO 38|  [INVERNO
- KYO
A

yurusu, moto

Permita-me falar ao meio-dia.

»

Bl 840 M meio-dia 37
10
— fu
ik MAGOA, TRISTEZA_39] 7
SHO
70N :
urei / oy A neve do inverno e o gelo impedem o
i melancolia outonal. meu progresso.
b A W coragio 499 B progressolento 1218 o ogeo 94

Figuras — 34 e 35 — O Tempo
Fonte: ROWLEY, Michael — Kanji pictogréfico: Dicionério ilustrado mneménico japonés-portugués. 22
edi¢do. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2004
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Trouxe como exemplo de escrita a obra pictografica de Michael Rowley, com
suas produgdes particulares ele evidenciou que se apropriou da linguagem e fez um
uso especifico desta com finalidades também especificas. Embora tenha utilizado os
caracteres que compdem a lingua japonesa, produz uma escrita original para ser lida
por ocidentais. O uso que fez desses caracteres permitiu nova criagdo sem, contudo
desprezar a estrutura da lingua japonesa.

Penso que esse exemplo € bastante ilustrativo para elucidar a possibilidade
que um professor tem de criar estratégias a partir da visualiza¢do da lingua. Isto é
equivalente ao Sign writing, citado anteriormente nesta Tese na pagina 46.

Para Lacan (1975) a realidade é construida pela via discursiva. Um evento,
acontecimento ou objeto passa a existir como elemento de uma cultura, daquilo que
faz lago social justamente pela capacidade de cada sujeito fazer uso e apropriagao
da linguagem. Entretanto, como foi referido anteriormente algo escapa, ou seja, 0
real ndo é recoberto pelo simbolico. E por essa via, pelo que escapa do
convencional que surge a possibilidade da criangca. Considerando este pensamento
l6gico, Lacan introduz a dimensdo do registro do real, melhor dizendo, Lacan
concebe a existéncia de trés registros para pensar a estruturagdo psiquica do
sujeito. Sao eles: o simbdlico, que esta articulado ao discurso, se refere a dimenséo
significante; o imaginario, que esta ligado ao imagético, a imagem, o especular. E ai
ele aborda a questdo do eu e do outro que se véem, na semelhanca e na rivalidade;
e o real que é aquilo que escapa como possibilidade de articulagdo no discurso e,
portanto, escapa ao sentido.

Lacan associa o registro real a dimenséo do vazio, como um nédo recobrimento
desse real pelo sentido. E pelo sentido do “n&o ser”, se posso assim dizer, que, é

possivel advir uma criacao...
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Trazendo mais uma vez para a discusséo, para debate as questdes ligadas a
natureza humana e a cultura, direi perceber-se que € a linguagem quem faz a
mediacdo. E a linguagem que possibilita a expressdo do pensamento, ha
pensamento porque ha vazio em relagdo ao ser. A capacidade mesma da
apropriagao significante, faz usuérios da palavra, do verbo para fazer-se humano. A
humanidade passa necessariamente pela utilizacdo e criagdo da linguagem. Esta
pode ser evidenciada a partir das diversas manifestagdes da lingua quer seja pela
via oral, sinal, escrita...

O autor irlandés James Joyce é trazido por Lacan como alguém que se
apropria da linguagem de maneira ndo convencional. Joyce (2002) impressiona por
sua liberdade em se apropriar das palavras, dando a estas um tratamento todo seu,
se permitindo, antes de se prender ao sentido dar-lhe um tratamento que espaca e

escapa a uma "com-naturalidade®”

. Esse autor faz apropriagdo da linguagem, de
modo ndo vulgar, ndo corriqueiro, sem se deter em reflexdo sobre o uso de sua
escrita. Ele ndo evidencia se preocupar em ser compreendido.

Ndo ha em Joyce uma “com-naturalidade”, ha, todavia um uso préprio que
permite a este autor, criar um estilo de escrita que o coloca na lista dos autores mais
lidos pelas geracdes que o seguiram. Joyce implementa uma zona de transformagéo
na linguagem que fascina os seus leitores. No momento em que 0 sujeito apreende
ele abstrai e é capaz de repente, ter um “insight” vai adiante e vé o que esta por tras

do dito. Para abstrair € preciso apreender o discurso joyciano e aprender o seu estilo

de escritor.

%2 Uso comum da linguagem
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Jacques Lacan no Seminario O Sinthoma transmitido em 1975, livro XXIII, ele
aborda a escrita de J. Joyce fazendo uma leitura particularizada a esta, comentando
gue Joyce revela pela escrita, a dimensao da letra. A letra, na expressao lacaniana,
ndo é mera representagdo grafica do som, ela é a base material da linguagem.
“Chamo letra ao suporte material que o discurso concreto toma da lingua”. (Escritos,
p. 126). Nessa perspectiva, a funcdo da letra para o ordenamento psiquico, pode ser
pensada como o equivalente a funcdo dos caracteres para uma escrita, estes
fornecem a condigc&o para a escrita, servem de apoio para a construgao significante
(mas néo lidos isoladamente).

O que particulariza a escrita de Joyce é a possibilidade da letra ser lida
extraida da palavra: a letra pode saltar das palavras e tomar uma caracteristica
particular. Numa escrita alfabética, na leitura das palavras, cada caractere perde a
sua condi¢éo de unidade sonora (som isolado) e essa perda, propicia a sonorizagao
encadeada, (som resultante do conjunto de letras) resultando a palavra.
Diferentemente dessa condicdo, a escrita de Joyce, particularmente na obra
Finnegans Wake (2002), embora escrita através dos caracteres préprios da escrita
alfabética, estes ndo sdo organizados de maneira que favorecam a producdo do
sentido da comunicagdo convencional. Para Lacan a escrita de Joyce revela
aspectos do inconsciente do autor.

Para melhor explicitar tomo exemplo a lingua japonesa, mencionada por Lacan

(2003):

Eu gostaria de dar um testemunho do que se produz por um fato ja
assinalado, qual seja, o de uma lingua, o japonés, tal como trabalhado pela
escrita [écriture].

No estar incluido na lingua japonesa um efeito de escrita, o importante é
gue ele continue ligado a escrita, e que aquele que é portador do efeito de
escrita seja uma escrita especializada, uma vez que em japonés ela pode
ser lida com duas pronincias diferentes: como on-yomi, sua pronincia em
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caracteres, o0 caractere se pronuncia distintamente como tal, e como kun-
yomi, a maneira como se diz em japonés o que ele quer dizer.

Seria cémico ver desenharem-se ai, a pretexto de o caractere ser letra, 0s
destrocos do significante correndo nos rios do significado. E a letra como tal
gue serve de apoio ao significante, segundo a sua lei de metafora. E de
outro lugar — do discurso — que ele a pega na rede do semblante. (Outros
Escritos. Lituraterra. p. 24)

James Joyce (2002) é prodigioso no que diz respeito ao uso de neologismo e
de grafias pautadas unicamente pela fonética, em palavras e/ou séries de palavras,
servindo-se das assonancias da lingua, para conceber criacbes capazes de produzir
efeitos de sentidos multiplos e, ao mesmo tempo precisos, esse autor, enuncia para
o mundo letrado, uma escrita enigmatica, aspecto que néo é revelado tdo facilmente
em outros autores. Essa escrita provocou o aparecimento de pos-joycianos,
estudiosos ocupados em tentar resolver esses enigmas, conforme o préprio Joyce
prenunciou. Dentre os estudiosos esta o psicanalista Donaldo Schiler.

Para Lacan (1975) a escrita joyciana sobre suas lembrangas de infancia
revelam o modo préprio, 0 contato com o seu préprio corpo, com a exterioridade do
mundo que se firmou, em um discurso. A escrita desse autor exemplifica 0 que o
marcou no campo das percepgoes.

Sua obra é arte, é criagdo, evidencia a relacdo desse autor com a lingua,
efeitos da linguagem, produzindo um sujeito de escrita singular. Sua obra é
valorizada e reconhecida no cenario mundial. Joyce apresenta um estilo literario
incomum, particularmente revelado no livro Finnegans Wake (2002), em que
entrecorta as frases, imprimindo na lingua um modo n&o habitual de escrita. Lacan
se interessa, justamente por causa desse estilo singular e menciona entdo, que
Joyce sabe fazer um bom uso da lingua por utilizar uma técnica valida, quando se

conhece a coisa de que se trata e, por isso, pode definir as regras. Joyce sabe fazer
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com as regras da linguagem; desse modo, pode, utilizando-se da literatura, fazer um
outro uso da lingua, regido pela gramatica, e pela gramatica do seu inconsciente.

E preciso ter o discernimento do que seja a liberdade no uso de uma lingua
“descaracterizando-a” na sua estrutura porque o sujeito se apropriou da graméatica
dessa lingua e pode, por esse motivo dar livre expressdo a gramatica do seu
inconsciente. Diferente disso, € a situacdo do sujeito surdo que, sendo privado do
conhecimento da gramética de uma lingua dela ndo pode se apropriar, ainda que
possa pelo mecanismo da memorizagao grafar textos que mal discerne o significado.
A outra situacdo plausivel de reflexdo, € sobre a possibilidade que tem o sujeito, a
partir do dominio de uma lingua, escrever palavras com vocabuléario de uma outra
lingua, mas, preservando a estrutura de sua lingua primeira.

No Brasil, a exemplo da escrita de Clarisse Lispector, Carlos Drummond de
Andrade dentre outros, também revelam um estilo de produc&o que ndo se detém na
questdo do sentido, mas antes, no sentido préprio do termo, escrevem, langam-se
para o mundo, sem ser capturado por um sentido da coletividade. O estilo da escrita
o qual me refiro demonstra que a linguagem, em seu uso é particularizada. Nesses
casos a linguagem escrita os fatos da natureza sado tratados, sdo criados de um
modo genuino.

Cito uma pequena escrita de Drummond referente ao seu comentario critico
sobre Flicts, uma das obras que considero mais importantes do autor Ziraldo (2004)
que, de uma maneira criativa aborda dentre outros, o tema das diferencas e o0s

efeitos delas sobre o processo de incluséo / excluséo social.

O mundo nao é uma colecao de objetos naturais com suas formas
respectivas, testemunhadas pela evidéncia ou pela ciéncia, 0 mundo sdo
cores. A vida ndo é uma série de funcdes da substancia organizada, desde
a mais humilde até a de maior requinte, a vida sdo cores, tudo é cor.
Aprendo isso, tdo tarde com o Ziraldo ou mais propriamente com o Flicts.
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Quem é Flicts... Flicts é a iluminacdo. Afinal brotou a palavra mais
fascinante de um achado. A cor muito além do fenédmeno visual, é estado do
ser, e € a propria imagem. Desprende-se da faculdade de simbolizar e
revela-se aquilo em torno do qual os simbolos circulam, voejam, volitam,
esvoacam no desejo. (DRUMMOND, 2004)

Desse modo poético, Drummond dé& a linguagem o seu uso, a dimensao
propria de maleabilidade, de subordinagdo a vontade do autor. Drummond, assim
como fez Joyce, como fez Lacan, Ziraldo... embora de formas distintas, da a sua
escrita 0 seu sopro de criagcdo por intermédio da palavra, significante expresso
livremente, afetado pelo desejo de quem o proferiu. Nesse sentido, a natureza é
criada pelo humano numa estrutura de ficgdo a partir do recurso da simbolizagéo
gue a linguagem oferece.

Segundo Lacan (1990) a natureza fornece significantes. E esses significantes
organizam de modo inaugural as relagdes humanas, lhes dao as estruturas e as
modelam. A natureza se oferece como um campo propicio para a sua prépria
mudancga e interferéncia do humano. Para esse autor a natureza se especifica por
n&do ser uma, ou seja, 0 processo logico para tratar dela, chamando-a natureza esté
na possibilidade mesma de poder nomea-la. Desse modo, um elemento da natureza
se distingue do outro, a medida em que pode ser nomeado como um elemento em
particular. E a linguagem que possibilita essa nomeacéo, e, a conseqiiente mutacio
que se da, a partir do nome dado a cada elemento da natureza.

As diversas linguas provam que um determinado elemento é nomeado
distintamente, perdendo, desse modo, o estatuto de natural, de ser por si, como ja
argumentado anteriormente. Para que se dé esse processo de poder nomear, a
criatura humana percorre um longo caminho que se inicia na mais tenra idade.

Em resumo a palavra considerada como significante implica tanto o segmento

sonoro do que foi audivel, quanto o que foi entendido (significado). Implica também o
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que foi visualizado como € o caso da lingua de sinais que é viso-motora e que, tanto
quanto a lingua fono-articulatéria, se presta ao estabelecimento do lago social. Desta
experiéncia, nesse ordenamento dado por um fio condutor que na psicanalise é
chamado de significante mestre se dara a interpretacdo do sentido. E justamente
nesse lugar que aparecera o efeito-sujeito da experiéncia.

Na interacdo entre professor e aluno nasce certamente o meio ideal para a
construgdo da experiéncia de produzir uma escrita nesta mediagdo todos os
mecanismos psiquicos serdo acionados através dos 6rgaos sensoriais que podem
ser chamados de janela para o mundo das percepcoes.

Entdo certamente, os olhos, os ouvidos, o olfato, o sistema cinestésico, todos
eles serdo acionados juntos e dar@o para a crianca a condigdo propicia para o seu

desenvolvimento.

3.4 CONSCIENCIA VISUAL

Proponho o conceito de Consciéncia Visual®® para interpretar esse mecanismo
psiquico de elaboragdo, que culmina na representacdo do objeto via expressao
grafica. Essa elaboragdo poderad estar sustentada em diferentes expedientes,
constituindo-se em caminhos e/ou trilhamentos especificos e singulares percorridos
por um mesmo sujeito, considerando seus diversos momentos ou estados, frente ao
contato e o contexto de aprendizagem do objeto do conhecimento, quais sejam: 1. A

visualizagdo do objeto, que foi proporcionada pelo contato direto, ou experiéncia

2 Consciéncia Visual é um conceito que apresentei inicialmente em minha Dissertacdo de Mestrado:
Sala de aula inclusiva: Um desafio para a integracdo da crianca surda. Oliveira, 2003 e estou
ampliando a argumentacédo nesta Tese.
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concreta corresponde ao nivel representacional (proposto por Dondis (2007); 2. A
representacdo do objeto como um tragcado grafico, apoiado na sua memorizagdo
como um todo, captado pela percepgéo visual, mas como tragcado representado por
um dos seus aspectos, aquele que mais chamou a aten¢cdo ou marcou e foi
registrado imageticamente como percepcdo. Esse nivel de registro € particular de
cada sujeito e a sua representagdo grafica também. Desse modo, ndo esta
sustentada numa regra de escrita que obede¢ca um codigo de referéncia linguistica
(o nivel representacional abstrato); 3. Representa¢do do objeto sustentada em um
codigo de referéncia como, por exemplo: a linguagem de sinais. Essa linguagem
esti baseada em uma representacao via sinalizagdo interna, portanto, j sustentada
num registro produzido a partir da articulacdo entre a percepg¢do pessoal que é
particular a cada sujeito,mas, obedecendo a um cédigo compartiihado por uma
coletividade. Para esse tipo de registro é importante que o professor esteja atento
que a crianca (sujeito aprendiz) ja tenha associado ao objeto do conhecimento em
foco, um sinal correspondente, para poder utilizd-lo com a devida desenvoltura
caracteristica dos sujeitos que j4 se apropriaram do uso de um conceito numa
determinada lingua. Melhor dizendo, a apropriagdo de um conceito sera evidenciada
quando o aluno for capaz de utilizar o sinal adequado no contexto de ensino e
aprendizagem que requeira a sua expressao e demonstre a sua compreensao sobre
o tema em foco. O nivel simbdlico que a linguagem representa.

A sinalizacdo articulada, num contexto pedagégico permitird por sua vez a
organizagdo do discurso de cada sujeito-aprendiz de um conteudo didéatico veiculado
em pratica escolar. O caminho para o aprendizado da linguagem escrita se tornara,
passo a passo tragado, a medida que o estudante sentido-se entusiasmado pelo ato

de aprender se predispbe a construir a linguagem escrita favorecendo a sua



188

apreensdo. Esta, por estar baseada em uma outra referéncia, distinta da lingua de
sinais que é visomotora, requerera da crianca que da lingua escrita se aproxima, a
habilidade de distinguir as diferencas peculiares a cada lingua.

O exemplo da grafia em lingua chinesa j& citado anteriormente, € uma bela
referéncia que em muito poderd me ajudar a explicitar o conceito de Consciéncia
Visual, no que se refere a escrita, como terceiro registro (nivel simbdlico) que esta
sendo explanada nesta tese. Assim como a compreensdo da sintaxe da linguagem
visual proposta por Dondis (2007), oferece subsidios para a ampliagdo deste
conceito que estou elaborando.

A escrita chinesa adotada em quase todos os paises do leste asiatico é
baseada em simbolos grafados que representam uma idéia. Dai serem reconhecidos
como ideogramas.

Os ideogramas chineses atuais provem de varias origens, dentre as quais as
de: imagem/forma, sentido, som e empréstimo. Embora muitos ideogramas de
imagem/forma ndo lembrem diretamente o0s objetos representados, esses
ideogramas, encerram em si toda uma historia da escrita chinesa. Capturar seus
sentidos é também entender a mensagem que cada ideograma traz consigo, como
pensamento. Os ideogramas originados pelos significados s&o compostos por dois
ou mais ideogramas de imagem/forma. A repeticdo para intensificar o sentido é
procedimento usual, porém, bem diferente, é o caso dos ideogramas originados pelo
som. Neles, hd uma composic¢do: “uma parte” simplesmente ndo soa, mas somente
integra o significado, enquanto a outra parte € que se responsabiliza pelo som.

Assim, o som é que € o responséavel pela formacdo do ideograma.



189

Em relacdo aos ideogramas emprestados, nesses, também, a analise da
escrita ndo manifesta seu significado. Ha ideogramas emprestados para expressar
conceitos abstratos.

Embora muitos ideogramas de imagem e formas atuais ndo mais lembrem os
objetos representados, esses ideogramas, encerram em si toda a historia de
transformacgéo da escrita chinesa esquecida por muitos falantes da escrita de hoje.
Recapturar seus sentidos € também compreender a mensagem que cada ideograma
traz consigo como heranga dos pensamentos dos ancestrais que inventaram a
escrita.

E préprio da cultura chinesa, conferir a maxima importancia aos minimos
detalhes da sua escrita, pois esse cuidado é o meio que pode evitar confusédo entre
0s inumeros sinais. Os chineses falam véarios dialetos, a escrita Wen-ai ou “oficial”
pode ser lida e interpretada em todo territério chinés.

Objetivei fazer um paralelo entre o registro grafico através do ideograma que
€ uma prética adotada nos paises orientais e que requer das criangas (0s pequenos
orientais) uma acuidade visual para perceber detalhes da escrita, relacionando-o as
idéias que, veiculam. O que caracteriza 0 dominio do cé6digo escrito é a possibilidade
de estabelecer esta relacdo: idéia veiculada — registro grafado. Nesta concepc¢éo, o
som pode se fazer prescindivel, cada ideograma vale pela idéia que tiver associado
junto a um outro ideograma. Assim se faz a composig¢ao de um texto. O poeta chinés
pode ter a liberdade de articular os ideogramas de modo tdo particularizado que
oferece aos seus leitores multiplas interpretacdes. Trago essa experiéncia como
exemplo, para pensar o processo de leitura escrita da crianga surda, que se vé
diante de uma escrita alfabética e pode, atraves da visualizag&o fazer uma ou varias

interpretacdes.
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A leitura visual da escrita relacionando a imagem da palavra com a idéia
construida a partir da visualizagdo interna. A escrita alfabética sera, portanto, o
suporte material da idéia estruturada a partir da sinalizacdo interna. Por essa via
havera, entdo, continuidade e descontinuidade entre os dois sistemas de
representacao — lingua de sinais e escrita alfabética.

Na tentativa de encontrar uma saida buscando equacionar o problema
referente a descontinuidade entre os dois sistemas de representacdes: lingua
visomotora e escrita de base alfabética, penso que uma metodologia propria de
ensino e aprendizagem para surdos, considerando a possibilidade da estruturagéo
de uma prética pedagogica voltada para atividades que estimulem a Consciéncia
Visual pode favorecer a producdo da escrita. Para a realizagdo desse
empreendimento é preciso conceber que o aluno surdo apreende a realidade com
base na referéncia visual. Apropriando-se das imagens visuais ele constroi o
conhecimento sobre o objeto de estudo a partir da representacéo interna em lingua
de sinais, para a posterior escrita, utilizando a base alfabética.

Desse modo, proponho a Consciéncia Visual como mecanismo de elaboragéo
psiquica sustentada na: representagdo visual do objeto — a imagem; abstracdo do
objeto como unidade constituidas de partes, resultando na representacdo simbolica
do objeto, através da lingua de sinais e posterior escrita alfabética. O proprio sujeito
reflete sobre o seu processo de aprendizagem que se d& a partir de intensa
exploragdo dos aspectos visomotores, indica que, é preciso que o aluno esteja
atento as suas impressdes e faca reflexdes habituais sobre o que se passa consigo.
Essa experiéncia possibilita comparar sensagdes, percepgdes e representagoes
simbolicas, compreender que um objeto pode ser visualizado, tocado, pode também

ser representado por imagens, existindo, porém, objetos sem equivalente visual ou
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imagético. Esse exercicio de elucubragédo € fundamental como antecedente para a
compreensdo sobre a linguagem gréfica e conseqiente produgdo da escrita.
Enfatizo que para que a consciéncia visual se expanda é fundamental a intervencao
de um outro bilinglie, fluente em lingua de sinais e em lingua escrita que possa
ocupar o lugar de mediador, interferindo no processo de apropriagdo da linguagem
escrita como manifestacdo do discurso de um sujeito que pensa, sente e pode
registrar graficamente sua compreensdo sobre os objetos de seu conhecimento.
Para que se dé esse processo é fundamental compartilhar significados sobre os
textos lidos e escritos com um outro interlocutor.

Ressalto que trabalhar no &mbito pedagdgico somente com a imagem do objeto
construida a partir da visualizagdo ndo é suficiente para propiciar a capacidade de
fazer a articulagéo entre duas linguas e dai produzir uma escrita. Um longo percurso
precisa ser percorrido para que a crianga desenvolva a competéncia de abstrair e de
simbolizar. Fortalecendo os vinculos sociais, cada surdo contribuira com o outro para
0 avancgo da educacgéo.

O mecanismo que rege o0 processo de aquisigédo e de producéo da escrita tanto
é aprendido como também é apreendido de modo inconsciente. Como afirma Lacan
(1988), o inconsciente é estruturado como uma linguagem, ele tem uma gramatica
propria que lhe permite 0 mapeamento do deslocamento significante.

Esse mecanismo complexo: o ler e o escrever sofrem a incidéncia do discurso
do Outro e produz sobre a crianga efeitos que favorecem ou que desfavorecem o
Seu processo.

No caso da crianga surda, ndo oralizada, incidéncia da lingua oral como
referéncia dada pelo professor para o aprendizado da escrita, constitui-se em um

impedimento a articulagdo significante dessa crianca que tem a lingua de sinais
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como referéncia, isso se essa lingua for entendida como um conjunto de regras a ser
memorizadas e seguidas. Este tipo de gramatica privilegia a lingua padrdo que é
falada pelos ouvintes.

A emergéncia da palavra veiculada pela voz/sinal do professor, certamente que
tem um peso distinto da palavra veiculada pelo aluno, pois o professor, no momento
que incorpora o lugar do grande Outro, confere a linguagem uma dimensé&o de lugar
privilegiado enquanto a expresséo do saber, enquanto lugar mesmo da produgéo do
sentido.

Cabe ao professor, além de legislar, também dar voz de comando para os
alunos fagcam uso da palavra e assim, construam a sua concepg¢éo sobre aquele
determinado ponto tedrico que esteja sendo transmitido e construido no espaco
escolar.

A partir do reconhecimento feito pelo professor, certamente, também o alunado
poder& reconhecer a sua propria capacidade e, ali, a capacidade de cada um em
particular e todos no coletivo se apropriarem do saber e, assim, arriscarem-se a
pensar livremente.

Nessa concepc¢éo a linguagem escrita passa a ser entendida como forma de
interacdo comunicativa, através de efeito de sentido entre interlocutores.

Essa atmosfera propicia a expressdo de cada um e propicia também a
emergéncia do novo, do entendimento, da ampliagdo do valor do que foi dito, do que
foi expresso por cada um, nesse lugar € possivel que o professor atue como
mediador.

De qualquer modo estd em jogo a implicagdo do Outro, porque a cadeia
discursiva se constroi a partir do significante que vem do Outro; por outro lado, o

significante é escutado/visualizado pelo sujeito, do lugar mesmo em que ele, sujeito,
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se instala. Melhor dizendo, 0 que se ouve e/ou visualiza é o significante, entretanto,
o significante e o significado estédo separados, cada sujeito interpreta de acordo a
sua referéncia de mundo, sendo assim, o sujeito constrdi sua cadeia discursiva de
modo proprio.

O mal entendido da linguagem é uma via de méao dupla. Se por um lado permite
qgue cada um construa um texto préprio, a partir do que escutou/visualizou do Outro,
por outro lado, inviabiliza o acesso direto a comunicagcdo, se nao houver a
compreensdo sobre o que esté sendo veiculado. Por isto se torna imperativo que no
contexto pedagdgico a mediacdo se faga. Nesta situagdo, o professor bilingue fara
os dois papéis, ele, professor, provocara o aluno no seu desejo de expressar-se na
lingua de sinais e na linguagem escrita, havendo, concomitante, a atencéo para o
retorno do pequeno Outro.

E necessaria a expressdo do entendimento de cada um afim de que haja o

meio ideal para a construgao da experiéncia de viver em comunidade.





