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“Talvez o objetivo hoje em dia ndo seja descobgue somos, mas recusar 0 gue somos.
Temos que imaginar e construir o que poderiamogasarnos livrar-mos deste “duplo
constrangimento” politico, que é a simultanea iidliglizacéo e totalizacdo propria as estruturas
do poder moderno.
[...] ndo consiste em tentar liberar o individuoEktado nem das instituicoes do Estado
[...mas...] nos liberar-mos tanto [deste] Estadant do tipo de individualizacéo que a ele se
liga. Temos que promover novas formas de subjetilachtravés da recusa deste tipo de
individualidade que nos foi imposto ha varios sesul

Michel Foucaml
O Sujeito e adén
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RESUMO

A presente tese investiga 0s antagonismos, equooia® e/ou complementariedades nos
itinerarios da educacao superior agrondmica. Getobgde estudo é a rede de préticas discursivas
aqui denominadas trilema agroeducacional. Tratadee Industrializar o meio ambiente
(lucratividade do negocio agricola), Preserva-lmto@gabilidade) ou Conserva-lo (sua
sustentabilidade). Diferenciados pressupostosémpistds, estratégias de ensino aprendizagem, e
processos de disciplinamento propiciam uma maitasérem enunciacdes enunciadas relativas as
praticas retromencionadas. Estudou-se como o awpente da Universidade Estadual de Santa
Cruz (UESC) lotado no Depto. De Ciéncias Agréarigsmientais, se envolveu nesta rede e foi
tensionado bem como tensionou o0 curso para um Bmgemfoques. Na reconstituicdo da
tessitura trilematica utilizou-se Foucault comoeréfcia tedérica principal. A partir de uma
amostragem de 38% do corpo docente do curso esdateedas enunciagdes, constatou-se cerca
de 60% de pontos de difracdo das préaticas disagsieferentes a Industrializacdo e 40%
concernentes a Conservagdo, além de um silénciotajua Preservacdo do meio ambiente.
Utilizou-se as técnicas de aplicacdo de um roteieo entrevistas, gravacdo, transcricdo e
fichamento conforme procedimentos arqueogenealédgcmspiracdo foucaultianos. Conclui-se
pela predominancia atual do enfoque da Industaigdia, embora a singularidade da Conservacao
possa se estruturar para uma longa duracdo casgavemamentalidade e éticas ecologicas se
tornem imperativas a processos produtivos agricdilepos. Assim uma producdo de
(id)entidades afins a racionalizacéo no uso do meibiente se tornaria cotidiana.

Palavras-chave Agroecologia, Curriculo, Dobras, Ensino-aprendizageggronémico, Préticas
Discursivas, Trilema.
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ABSTRACT

This thesis investigate the antagonisms,complemgntand/or equivalences about the ways
agronomical higher education could be. The studjeatbis a discoursive pratics net called
agroeducational trilemma.lt's means to industr@lithe nature (agrobusiness profitability)
Preservate (untouchbility) or Conservate it (sunstiility).Differenciated epistemical pressuposts,
teaching-learning strategies and disciplinamentc@ss propitiate enunciated sentence pertinent
each discoursives pratcis. One studied and retotesti how the Universidade Estadual de Santa
Cruz teachers filled at Agrarian and Ambiental Dépent was envolved by this
agroeducacional trilemma net with implications tbhe t Agronomy course approach.The
envelopment use theoretical and methodologicateat@al of Foucault.The trilematical tessitura
was made of recosding whom sequency was previoughnized,transcripitions and selections of
enunciated sentences were finally obtained fronterview of a delimeted sample.About 38% of
the teachers at that course.Obtained 60% diffrastpmint relatives to Industrialization and 40%
to Conservation. And voicelesness to Preservalibe.conclusion is despite the Industrialization
hegemony, Conservation may be going to the setulfithe governemantability and ecological
etics increase some irrevesible clean agricolauymtiah process.

Keywords: Agroecology, Curriculum, Plaits, Agronomical Leagibiscoursive Pratices,
Trilemma
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1 REDE DO TRILEMA

A principio, nesta tese, trilema € uma trama dacfeds sociais. Rede de dissensdes
materiais e simbdlicas (poder, producéo, desejenp@scos e discursos, dentre outras). S&o
praticas discursivas individual e coletivamente sjddiculadas (FOUCAULT, 1986).
Concepcao esta melhor discutida no item 2.2.

No caso do ensino superior agronbmico, se trata ‘Bestidos”, elipses de
significagbes. Locus onde, historicamente, cons@éa uso da linguagem indicam: somos
muito mais falados a respeito de industrializagsprvar ou conservar o0 meio ambiente, do
que propriamente falamos. Ou seja, a referida traomincita mais a darmos Voz a tais
posicionamentos, do que propriamente sermos séoieaFOUCALT, id.ibid.)

No ambito da industrializacdo o processo educakial@acaracteristicas tecnicistas
privilegia o positivismo como pressuposto epist@mi@ALMEIDA, 1989). O ensino-
aprendizagem prioriza mais uma “neutralidade dieati na doutrinagdo, reproducédo dos
saberes (JAPIASSU, 1999). A (infra) estrutura cuter enfatiza o uso de insumos modernos
(KIDD, 1992 ). Tudo isto no sentido de subordinameio ambiente a légica da reproducéo
ampliada do capital (KAUTSKY, K, 1980; ROEL, A.R0Q02). Trata-se de dominar, penetrar
e manipular os “mistérios” do meio ambiente de ftoctrativa conforme os incrementos na
producéo e produtividade (SILVA, J.G, 1981; GOODMAD SORJ, B; WILKINSON, J,
1990). Logo nos espacos sociais educacionais supgrisujeitos “sabios”, “legisladores”,
“peritos” e seus correlatos “discipulos”, “buroest e ‘“especialistas”, enunciam a
maximizacao do lucro como o “valor” supremo do faagronémico. Significa o exercicio de
uma pratica discursiva com uma positividade agaieoh prol da lucratividade na exploracéo

ambiental.



Ja no da preservacgédo, o “processo educacionalspkrtos libertérios, se fundamenta
no misticismo oriental ou africano, dentre outi@sensino-aprendizagem € um “projeto de
vida”, onde nos espacgos sociais educacionais do®lds, terreiros, mosteiros, e
assemelhados, “mestres” e “iniciados” ou “profeaseus “discipulos” (d) enunciam o meio
ambiente como algo sagrado e intocavel (STEINER19®3) ou iminente apocalipse. A
“(infra) estrutura curricular” é altamente informphutada na “revelacéo divina”, oralidade e
tradicdo em se cumprir 0s preceitos e guardargredes de certos rituais de comunhao com
a natureza (id.ibid.). N&o se conhece “curso deragnia’ com tal perfil: encarar o meio
ambiente como algo sagrado, obter uma producaordefextrativista, com um louvor ao
“romantismo adamico”, seja na apologia ao “campoaésl” (ALMEIDA, J, id.ibid.)ou ao
“bom selvagem”. Trata-se de uma pratica discurde/@ositividade “agro-utdpica” para uma
intocabilidade ambiental.

No da conservagédo, ancorado na teoria geral denmsst e com um processo de
ensino-aprendizagem mais solidario, dialégico (BE&RIBVE, 1988a; 1988b; 1994), se
exercitam modelagens e simulacdes para a autoasagie da unidade de producao agricola.
A mesma nem é s6é um negécio e nem muito menos tamda reveréncias. E considerada
um sistema integrado de producdo de energia e rliméABRAMOVAY, 1999). Busca-se
assim uma (infra) estrutura curricular organicayn&trutivista”, pautada na “alfabetizacao
ecologica’(CAPRA, 1996) na qual a afetividade, a cognicasiegmotricidade inerentes ao
fazer agrondmico propiciem outros sujeitos (de)erem-se na e por estas praticas :
“intelectuais organicos”, ligados ou ndo a “(pequdrurguesia” e os “cidadaos aprendentes”.
O nexo maior é buscar a sustentabilidade do fagenémico a partir de uma eficiéncia
econdmica, justica social e prudéncia ecologicaramticuladas (SACHS, 1996). E uma

pratica discursiva de positividade agroecoldgicar pezes agraria e favoravel a uma

sustentabilidade ambiental.



Originalmente no seu projeto politico-pedagoégica;uoso de agronomia da UESC
buscou se aproximar da Conservagdo. A despeito xgémcia das limitacoes legais
tecnicistas do “falecido” curriculo minimo. Na dtdade, por se tratar do melhor curso do
norte/nordeste, segundo a sua primeira avaliacis padrées do MEC (UESC, 2005) € um
caso singular, pela precocidade do sucesso olft@mlvanto, as tensdes inerentes ao trilema e
suas préticas discursivas de industrializacdoepragdo e conservacdo do meio ambiente,
podem revelar os matizes de uma disputa agronémstaricamente existente. Além de suas
tendéncias de reproducdo, possiveis reformas eéwolucdes curriculares no fazer
agrondémico em processo.

Tratam-se das constelacdes de linguagem quedmscentemente reportam umas as
outras. E nos fazem ser inscricdbes corporais decégms enunciacdes, conforme a
convergéncia de certas “forcas semanticas”, seffamie superposicdes, interfaces e outros
arranjos interpenetradores. E a possibilidade deagudormas, ondas de variacdes e certas
“coincidéncias” nos antagonismos reciprocos, siiddales bem-vindas e complementaridade
ambiguas, emergirem como novas propostas a alagiiochomem-natureza predominante. A
exemplo da Ecologia Profunda, da Ecologia Socidb d=co-Socialismo (DIEGUES, 1996)
dentre outras.

Portanto, cabe a indagacdo: Como se déo os osniierentes as tensées no trilema
agroeducacional com suas praticas discursivasodasjc'agro-utopicas”, agroecoldgicas e/ou
agrarias em disputa na UESC, para predominancieagdgita da positividade da
industrializagéo ou da conservacao da naturezamtito académico?

Hipoteticamente é admissivel uma rede de intemacoeflituosas entre as diversas
praticas discursivas, na disputa pela predominaNgtadamente entre as da industrializacéo,

se apropriando ou silenciando as demais, as deem@gsio, buscando compatibilizar as



outras, e minimamente as da preservacao, denuncantheresias”, explicitas ou veladas,
ou ambigtidades expressas pelas anteriores, ndcafekira) académico.

A justificativa da questdo central é reconstituima analitica dos pressupostos
epistémicos, uma ressignificacdo das estratégiasndmo-aprendizagem e uma sintese do
disciplinamento, via (ab)uso da infra-estruturaricutar pelos sujeitos (des)envolvidos
através da positividade das praticas discursiv@asdhjunto transformavel das regras [...] que
caracteriza a unidade do discurso atraves do te(®@aUCAULT, 1986, p. 145-147).

Evitar-se-a nesta reconstituicdo a histéria coewrd

[...] fazer da analise histdrica o discurso do itwd e fazer da consciéncia
humana o sujeito originario de todo o devir e diatpratica, sdo as duas
faces de um mesmo sistema de pensamento. O tem®caxicebido em
termos de totalizagdo onde as revolugcbes jamaisapasle tomadas de
consciéncia (Id. Ibid. p. 15).

No caso nao se trata de uma histéria global] firocurar reconstituir o principio, a
forma de conjunto de uma civiliza¢éo o rosto de apaca, visdo de mundo ou significacdo”
(Id. Ibid. p. 11-12 ). Mas sim, uma historia gef@l.] o espaco de uma dispersao” (Id. Ibid.:
12).

Assim importa estabelecer um “corpus” coerente endg&neo de documentos,
principios de escolha (a positividade dos campasielimitacdo dos conjuntos das préticas
discursivas e suas intera¢gfes conflituosas, ambiguailéncios.

Os conflitos referem mais a luta do que as clasge$ Quem luta contra quem? Nés
lutamos todos contra todos. Existe sempre algo @&ngne luta contra outra coisa em nos”
(FOUCAULT, 1989, p. 257).

Ha trés tipos de lutas. Primeiro contra todas asde de dominacdo relativas a
imposicao de religides, etnias ou privilégios sisci&egundo, aquelas contrarias a extracao

da mais valia ou toda forma de exploracao. E, erceontra tudo que constréi o individuo e



o liga aos outros na constituicdo de sua subjetdled profissional ou ndo. Foco maior deste
trabalho em detrimento das outras modalidadestds (FOUCAULT, 1995).

N&o se utilizar4 a ligacdo, por vezes inevitaeatre classe e propriedade privada e
nem poder como controle sobre os meios de produéfoi classe é grupo social
(des)envolvido pelas positividades especificas.

Ja o poder é conceituado como: “[...] ndo é umidtuigio e nem uma estrutura, ndo é
uma certa poténcia de que alguns sejam dotadosioéne dado a uma situacao estratégica
complexa numa sociedade determinada” (FOUCAULT519889).

Assim, recapitulando, a hip6tese norteadora é cmuedigputa entre as praticas
discursivas agricolas, “agro-utopicas”, agroecalgie/ou agrarias nos espagos sociais
educacionais agronomicos da UESC, as suas distpuasividades da industrializac&o
(lucratividade), preservacgéo (intocabilidade) e seowacao (sustentabilidade) da natureza,
interagem de forma antagonica, equivalente ou cemmghtar devido as relagfes conflituosas
entre 0s especificos pressupostos epistémicos,eqsos de ensino-aprendizagem e
(infra)estrutura curricular.

Ja o objetivo é reconstituir uma histéria gerab@guta entre as praticas discursivas
Nos espacos sociais educacionais agrondmicos d& U Bartir das distintas positividades
da industrializacdo (lucratividade), preservacadontofiabilidade) e conservacao
(sustentabilidade) da natureza, a partir das o antagdnicas, equivalentes ou
complementares entre 0s especificos pressupostissérajgos, processos de ensino-
aprendizagem e (infra)estrutura curricular. Podtaobm base em tais hipoteses e objetivos

cabe reconstituir uma tessitura trilematica a qeefirmulada.



2 RECONSTITUICAO DA TESSITURA TRILEMATICA

Diversas significagcdes possibilitam pesquisar asqas humanas na area educacional.
Critério de discernimento fecundo € a relacdo mu@djeto pressuposta e os desdobramentos
I6gicos advindos. Notadamente quanto aos limitesfalrzeres educacionais reconstituiveis.

Admite-se para o escopo deste trabalho cerca depssisibilidades epistémicas,
dentre as quais destacar-se-4 uma delas, com @dcananitacdes pertinentes aos objetivos
desta pesquisa. Veja-se assim o “objetivismo” ediapal, o “subjetivismo” pedagdgico, a
“dialética” do ensino-aprendizagem, o “intersubjistno” dos aprendentes, o “anarquismo”
do vale-tudo educativo e uma “analitico-interpratégdo (in)disciplinamento, no ambito da
producdo de conhecimentos sobre problematicas edueds. A partir do contraste entre
estas possibilidades se elegera uma perspectivdcaaietodolégica apropriada para
investigar a contemporaneidade do trilema agroeiucal.

Historicamente € com René Descartes que se sulstiglacdo criador - criatura pela
de sujeito-objeto, no séc. XVII (JAPIASSU, 1976 5)p. De |4 para ca o discurso cientifico
oscila em privilegiar um “olhar” racionalizador cdoco ora no objeto (“objetivismo”), no
sujeito (“subjetivismo”), na relacdo entre ambodiglética”), na inexisténcia do objeto ao
supor que todos sao “sujeitos” (“intersubjetivispaio “vale-tudo” de todas as combinacdes
possiveis (“anarquismo epistémico”) ou na possidile da “inexisténcia” tanto do sujeito
como do objeto ou das relagbes entre ambos (“eaalitterpretacdo”) ao pressupor apenas
“sujeitos (des)sujeitados”.

Na perspectiva “objetivista”, as ciéncias educam®mobservam os fatos como coisas,
para melhor explica-los. "Prética discursiva" &dipa, um tipo médio dos fazeres didaticos

e pedagégicos. E da inferéncia do observavel, desmével que os “dados” falam por si.



Procedimento bastante comum em certas filosof@gplegias, psicologias e antropologias
de carater indutivo - empiricistas do funcionaligpnragmatismo americano (nitida influéncia
durkheimiana entre outros). Os comportamentalistamo Pavlov, Watson, Guthrie,
Thorndike e principalmente Skinner sdo exemplosagigmaticos (MOREIRA, 1999;
GADOTTI, 1993).

Ja no “subjetivismo”, no exercicio das pesquisascacionais, se reconstituem os
fenbmenos educativos para melhor compreendé-lgéti¢® discursiva" se torna um ‘“tipo
ideal” abstrato e empaticamente delineado por ustdizacdo dos “oficios” didatico-
pedagogicos. Outras filosofias, sociologias, psigials e antropologias de uma certa
orientacdo fenomenoldgica assim procedem. Muitassvele forma hipotético-dedutiva. A
exemplo da forte influéncia weberiana nos estudolres gestdo escolar e aspectos
institucionais do sistema educacional. Seja naadtie um “pessimismo humanista” ou
“libertario”. Autores como Novak, Gowin e exempl@nte Rogers, destacam estes tensos
aspectos da integragéo entre sentimentos e agb#éxsd).

No enfoque “dialético”, as ciéncias educacionasgatam a historicidade de certas
relacbes (de producao, poder, desejo dentre oyaag)evidenciar o devir de transformagdes
revolucionarias, no ambito educativo, em largodogers temporais. Normalmente superiores
a trinta anos. Trata-se de reconstruir o movimeat@nal do real. Prioriza-se a (sin)tese ante
os conflituosos embates entre a tese e a (antfgesastituida no concreto pensado. Algumas
filosofias, sociologias, psicanalises e antrop@egiivadas de modalidades de historicidades,
exercitam o resgate historico da distingcdo epbiesis,préxis e theoria (KONDER,1994).
"Pratica discursiva" é praxis

Poiésiseqlivale a atividade produtivllheoriaconcerne a busca da verdadgr&xis
significava a acdo dos cidaddos no mundo gregdr@&@scimentgpraxis é acao utilitarista,

ativismo. Na época da revolucdo industripkéxis € mais agdo politica moralmente



desprezivel, quando comparadgdésis esta Ultima cada vez mais valorizada (ld. Ibid.).
Marx ressignifica graxisrelacionando-a gobiésisdo angulo dos trabalhadores” (Id. Ibid., p.
127 ). Une teoria e prética transformadora do muedodo apenas como explicacdo ou
compreensao da desigualdade social.

Todas as perspectivas anteriores sdo moderngadasgido primado de uma “filosofia
da consciéncia”. Tanto é que “todeaxis é atividade, mas nem toda atividaderé&xis’ (Id.,
Ibid.). Isto é, como atividade humana libertaripraxis s6 se concretiza por um “sujeito”
mais livre e consciente. E atividade que neceasites, durante e apos a sua concretizagéo de
reflexdo (auto)critica e criativa, deeoria Tanto assim que este “primado” marcou com
algum tipo de “patologia do saber” (JAPIASSU, 19@7)objetivismo” educacional com o
sinal da isencédo ideoldgica; o “subjetivismo” peifigo com a pretensdo da neutralidade
axiologica e a “dialética” do ensino-aprendizagesmaa sindrome do engajamento. Agnes
Heller, Giroux, Piaget, Vygotsky, Paulo Freire, Abel sdo autores que oscilam entre uma
I6gica formal do erro e o rigor légico dialético dagacdo da negacdo na reconstituicdo da
préxis humana educacional (GADOTTI, 1999).

Nos estertores da modernidade e possivel advantordemporaneidade, ou do que se
entenda como tal, se passa de uma filosofia daci&mtsa para uma outra, a da linguagem. O
sujeito € um ser-da-linguagem, um ser-linguagem LEBEZE, 1994). Surgem certos
“intersubjetivismos”, “anarquismos” e “analiticotémpretacdes” que tentam dar conta do
nosso tempo. Mas, ndo mais como metas narratigam estudos circunscritos a lentiddo da
histéria no cotidiano das finitudes humanas.

Na perspectiva “intersubjetivista”, de nitida imapdo frankfurtiana, as ciéncias
educacionais exercitam uma dialogia para emanopaujeitos das coer¢des psicossociais
(miséria, fome, exclusdo e outras) e prevencaccatstrofes naturais (secas, inundacoes e

demais catéstrofes naturais ). Aqui “pratica disiwa” € uma interarticulagdo entre os “atos



de fala” (ilocucionais, perlocucionais e locucia)ajue garantam a constituicdo da chamada
“intersubjetividade emancipatéria”. Ou seja, umt@earonsenso sobre o0 que € logicamente
veraz, eticamente certo, economicamente produtsaxialmente justo, religiosamente
ecumeénico, ecologicamente prudentelast but not least politicamente correto. Certas
flosofias, sociologias, psicologias e antropolggde carater “habermasianos” propéem a
(des)construcdo de redes sistémicas de auto-ajpmia,vezes de tons soteriologicos.
Articulam-se as chamadas terceiras , quartas tagumas de superacao do sistema capitalista
atual. Barbara Freitag e correlatos ilustram cedetidos emancipatorios. O chamado
“anarquismo epistémico” (Feyerabend, lvan lllichoddovici dentre outros) alardeia que nas
ciéncias educacionais “vale-tudo”. Desde a persyas@&ginacao, poesia e /ou artimanhas
em “manipular” os dados, aliado as mais sofistisa@anicas estatisticas, para demonstrar a
“consisténcia” das hip6teses sobre a problematitecaxzional em questdo. Determinadas
flosofias, sociologias, (anti)psiquiatrias e apwologias de carater libertario defendem a
producdo de conhecimentos como uma peculiar aradiscursiva”. mistura de arte &
manha, associadas a concepc¢do de ciéncia em voga.

Por fim, na aqui chamada “analitico-interpretac&bbucault, Guatarri, Deleuze,
Derrida e outros) as ciéncias educacionais se tearzm por “fazer falar” o que nos

“falam”;

[...] se suspendi as referencias ao sujeito falanteuis definir as posicdes
e as funcOes que o sujeito podia ocupar na diaeidios discursos [...]
mostrar que falar é fazer alguma coisa [...] gestaplicado e custoso que
implica condi¢bes (e ndo somente uma situacao, antexto, motivos) e
que comporta regras (diferentes das regras logecdglisticas de
constru¢do); mostrar que uma mudanga na ordemstordo nao supde
“idéias novas” um pouco de invengéo e de criattdauma mentalidade
diferente, mas transformagfes em uma prética, @xenénte nas que lhe
sdo préximas e em sua articulagdo comum. Longe e negar a
possibilidade de mudar o discurso. Tirei dele ceithir exclusivo e
instantaneo a soberania do sujeito (FOUCAULT, 198@88-37).

Logo, as pesquisas educacionais deverao:
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[...] nada mais o que esperar de um falso conhetor@bjetivo, nem das
ilusbes da subjetividade pura, mas tudo o que dprem compreender de
uma arqueologia das praticas que fizeram de négoague somos (Id.

bid).

Ou seja, se somos (des)envolvidos por praticasudisas que concretizam ou a
industrializagéo, ou a preservacao ou a conserndgamatureza, cada qual com positividades
relativas a lucratividade, intocabilidade ou susteiidade do meio ambiente.

Neste caso, 0 “sujeito” é sujeitado pela pratiszwdsiva. Uma vez que o sujeito é
menos a sua “subjetividade” e mais a coercitividsethitora de regras exteriores e anteriores

ou simultdneas ao seu (des)envolvimento como “esapigindustrial”’, “profeta/apéstolo”

ou “mantenedor/restaurador” da natureza. Ou sejica discursiva é

[...] um conjunto de regras an6nimas, historiceaspe determinadas no
tempo e no espaco que definiram em uma dada épogaree uma
determinada &area social, econdémica, geogréfica iogliktica, as
condi¢des de exercicio da fungdo enunciativa (FOUCKA 1986, p. 136).

O cardter pedagodgico das praticas discursivaserites aos espagos sociais
educacionais referem a positividade disciplinadis conjuntos de regras: “[...] a disciplina
€ uma técnica de exercicio do poder que foi naarathente inventada mas elaborada em
seus principios fundamentais durante o séc. X\IHOUCAULT, 1986, p. 105).

Embora nos mosteiros e na escraviddo, respectitemea Idade Média e

Antiguidade, ocorreu de forma ndo sistematica

[...] a arte de distribuicdo espacial dos indiviluo controle sobre o
desenvolvimento da acao [...] as técnicas de papaeimplicam vigilancia
perpétua e constante dos individuos [...] regiswotinuo, através de
exames, a individualidade torna-se um elementaneate para o exercicio
do poder (Id. Ibid. ).
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A questdo é saber 0 “como” e “porque” das divemasicas discursivas agricolas,
“agro-utdpicas”, agroecoldgicas e/ou agrérias & smanentes industrializagdo, preservacao
e conservacao da natureza. Elas emitem positividafeitos de poder, inerente as regras
definidas historicamente, jamais definitivas, qoaaxd aparecimento, organizagdo de sujeitos
gue sao disciplinamentos socialmente diferencidflod ao invés de percorrer o eixo
consciéncia-conhecimento-ciéncia (que nao podébsrado do index da subjetividade ), a
arqueologia percorre o eixo prética discursivabesaiéncia” (FOUCAULT, 1986, p. 136 ).

Assim a posi¢éo do sujeito €

[...] um lugar determinado e vazio que pode seiveimente ocupado por
diferentes individuos; Mas esse lugar em vez delsinido de uma vez
por todas e de se manter uniforme ao longo de yio, tde um livro ou de
uma obra, varia; ou melhor, € variavel o bastamtex ppoder continuar
idéntico a si mesmo, através de varias frases,cloemo para se modificar a
cada uma (FOUCAULT, 1986, p.109).

Nesta perspectiva, sendo repetitivo, ndo ha sugihem objeto de
pesquisa. Ha “individuos” que dédo voz a praticascudsivas resgatadas pelo método
“argueo-genealdgico” “[...] analisar positividad&snostrar segundo que regras uma pratica
discursiva pode formar grupos de objetos, conjudeosnunciacées, jogos de conceitos, série
de escolhas tedricas” (FOUCAULT, 1986, p. 205).

Trata-se de uma (re)organizacéo, recorte, distdby ordenamento e reparticdo em
niveis. Estabelecimento de séries e identificagipedtinéncia dos “documentos”, conforme
critérios de escolha inerentes a positividade temdlos campos “[...] o arquivo é a lei do
gue pode ser dito [...] sistema geral da formac@iarsformacao dos enunciados [...] Trata-se
de descrever discursos como praticas que obedecegras” (FOUCAULT, 1986, p. 195-

199).
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Entretanto, diferentemente de Foucault e por ré&tonds a disposicdo ampla
historiografia sobre o itinerério da relagdo homematureza no Ensino Agrondmico, nao se
trabalhara com os enunciados e sim com as enuesiaggtunciadas. ‘[...] Enunciados séo a
linguagem na instancia de seu aparecimento e dmgda de ser; como tal se apoia em uma
descricdo que ndo é nem transcendental, nem afitgiged (FOUCAULT, 1986, p. 131). Ja
as enunciacdes enunciadas ‘[...] sdo simulacrosndaciados” (PINTO, 1988, p. 08). Isto
permitira “[...] o resgate do saber historico daad sociais e sua utilizacdo nos movimentos
sociais atuais” (FOUCAULT, 1987, p.171).

N&o significa investigar todo saber agrondmiconadado. Parte-se do conhecimento
coletado via certas “autoridades”, académicas ay nde lhes dao voz. Desde que as
mesmas sejam reconhecidas de alta competénciauaaspgaticas discursivas pelos seus
pares. Trata-se do (des)envolvimento destas “@ateis” por formas diferentes de expressao
nos espacos das dissensdes entre uma industi@alizag disputa com uma preservagao e
uma conservagao do meio ambiente.

A pertinéncia das enunciacfes enunciadas as rpgcatiares das praticas discursivas
€ dada pelos “Pontos de Difracdo” (FOUCAULT, 19863). Os Pontos de Difracdo sdo os
objetos, conceitos, tipos de enunciagdes, frasgmlaras-chave. Assim ter-se-&o pontos de
incompatibilidade, equivaléncia, complementariedadeos de sistematizacdo das préaticas

discursivas predominantes.

2.1 PROCEDIMENTOS “ARQUEOGENEALOGICOS”

Trata-se do confronto dos dados empiricos com edagem teérica priorizada, de tal

forma que
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[...] Nao procedo por deducédo linear, mas por scgoncéntricos e vou
ora na direcdo dos mais exteriores, ora na dos intaisores [...] quando
chegar, enfim o dia de fundar a teoria sera nedesgéfinir uma ordem
dedutiva (FOUCAULT, 1986, p. 132-135).

Entretanto,

[...] Sem referéncia a um cogito. Nao coloca a @wesle quem fala, se
manifesta ou se oculta no que diz, quem exercerdma palavra sua
liberdade soberana ou se submete sem sabé-lo@besajue percebe mal
[...] situa-se, de fato, no nivel do “diz-se”. Cejas 0 conjunto das coisas
ditas, as relagbes, as regularidades e as trarafoes que podem ser
observadaq(ld. Ibid, p.141).

Isto possibilitara se estabelecer um juizo dedatwe a qualidade da demonstracéo da
hipotese assumida.

Alguns procedimentos sdo necessarios para cadnsfitu indicativo metodoldgico.
Primeiro, 0s principios metodoldgicos inerentes sta e“filosofia da linguagem”
(FOUCAULT, 1970, p. 53-56). Segundo, os critéri@slia operacionalizacdo, terceiro, a

amostragem. Quarto, as técnicas. E quinto, a “gergserimentacao”.

2.1.1 Indicativo Metodolbgico

Sao quatro principios interarticuladpge se aplicam e delimitam um indicativo
metodoldgico nesta reconstituicdo do trilema aguoadional: o de inversdo, o de
descontinuidade, o de especificidade e o de exigaae (FOUCAULT, 1971). Veja-se cada
um.

No principio de inversdo, Foucaultcdeta uma historicidade que busque géneses,
precursores ou origens. Privilegia o0 momento desfagéo, singularidade. Parte dos

acontecimentos, instituicdes e préticas singuldPasa a ‘longa duracdo’. Ou seja, como na
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reconstituicdo via Historia Geral, os individuoggnvolvem-se e déo voz a lucratividade,
intocabilidade ou sustentabilidade da naturezeendazer agronémico.

Dito de outra forma-se na modernidadedustrializacado da natureza (lucratividade
do negécio agricola) é predominante. Entretantantdi de novos acontecimentos (crise
ambiental, energética e outras) e instituicbes pootamentos politicamente corretos,
economicamente produtivos, socialmente justos dogicamente prudentes para com a
natureza) emergem outros pressupostos episténpoosessos de ensino-aprendizagem e
ocorre um inicio de disciplinamento na moderacdastnde insumos industriais.

A nova prética discursiva € rara, rimiégente e produto dos acasos e necessidades
inerentes aos acontecimentos e/ou instituicdesoBagundo principio, o de descontinuidade,
onde os sujeitos (des)envolvem-se parcial ou tetialen, em um dado tempo, por essas
distintas dimens@es da nova pratica discursiv&xiste um devir, uma continuidade, ou até
mesmo uma regularidade da descontinuidade. E d@perrarefacdo. Articulacdes
antagonicas, equivalentes ou complementares estdingensdes das préaticas discursivas.
Portanto ndo € por acaso que uma sacralizacdo tlaezea denuncie as ‘heresias
mercantilistas’ da lucratividade e as ambiguidadeterioldgicas da sustentabilidade.

O terceiro principio, o de espeaifade, decorre da descontinuidade. Descreve
como as praticas discursivas se configuram dismargnte no tempo, no sentido das
multiplas coer¢cBes sedutoras que (des)envolvemdddduos no tempo e o0s estruturam a um
alto consumo ou repudio ou moderacdo no uso demimsundustriais. Manifesta-se uma
acdo, préticas, conforme certas regras, regulagadunciativas limitadoras das posicdes
ocupaveis pelos individuos nos espacos de dissenpéori e historicamente definidos mas
ndo definitivos. Isto permite descrever as pratidacursivas também como uma acao
enunciativa dispersamente configurada no tempaotoDigcorre o quarto principio, o de

exterioridade.
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Neste (ltimo, os antagonismos, ivadéncias e complementaridades entre as
praticas discursivas, conforme as interagcbes estras dimensdes expressam uma
materialidade sonora ou nao-verbal, por meio dasm@acdes enunciadas e seus inerentes
pontos de difracdo. Isto possibilitara uma rectuigéio da pratica discursiva pedagdgica, no
jogo estratégico das mdultiplas posi¢cdes ocupawvelisspindividuos, no ambito do curso de

agronomia da UESC.

2.1.2 Operacionalizacao

Trata-se de reconstituir como as praticas discassse exteriorizam por enunciagdes
enunciadas caracteristicas as tematicas da ludad®, intocabilidade ou sustentabilidade do
fazer agrondémico, conforme tabela 01.

Séo as “grades de especificagdo” (Foucault, 19883y onde a materialidade das
praticas discursivas é também muito visivel pglo e recomendagcdes a um alto consumo,
repudio ou moderagdo no uso de insumos indusaddg nos processos agricolas (adubos,
biocidas, maquinas e outros equipamentos), confQualro 01.

Inclui também contextualizar a emergéncia dasigastdiscursivas amplificada pela
acdo de certos dispositivos: “[...] Estratégiaselacdes de forcas sustentando tipos de saber
[...] sempre inscritos num jogo de poder [...] (gue.] pode ser ou ndo discursivo”
(FOUCAULT, 1987, p. 244-246).

Os ndo-discursivos (acontecimentos e institujgOespectivamente exemplificaveis
como secas inundagfes ou crises; ja 0 segundo,ptm@mentos” sociais historicamente
inaceitaveis em uma dada época, definem-se, résm@einte, como “[...] o acontecimento,

lugar do impensavel” (Id. Ibid., p. 4). “[...] Ashtuicdo, todo comportamento mais ou menos
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coercitivo aprendido. Tudo que em uma sociedadeidna como sistema de coerc¢do, sem ser

um enunciado” (Id. Ibid., p. 247).

Quadro 1 - Grade de especificacdo da materialidagepraticas discursivas estruturadoras
das interacdes entre as positividades em disputaurgo de agronomia da

UESC.
Praticas discursivas Industrializacdo| Preservacéo Conservacgao
Positividades Lucratividade |Intocabilidade Sustenthilidade
Pressupostos Positivismo Mon(Misticismo Trans [Teoria Geral de
epistémicos disciplinar disciplinar Sistemas aplicadaja

Agropecuaria

Processos de Apoliticismo Sacralizacdo da Homeostase

Dimensbes [Ensino - Naturezi Ecoldgica
Aprendizagem
(Infra)estrutura  Alto consumo deRepudio ao Moderacao no
Curricular Insumos consumo de consumo de
Industrializados Insumos Insumos

Industrializados |Industrializados

Fonte: Dados da Pesquisa.

Ambos, 0 acontecimento e a instituicdo, dizemeisganto a imprevisibilidade de
certas catastrofes naturais, que (de)limitam aresgmada referida positividade das praticas,
como a selecdo dos professores entrevistados.

Admitiu-se trés situacbes caracteristicas (FOUCAUL986, p. 57-59) quando a
pratica discursiva envolve sujeitos que lhe d&o. vBdmeiro “quem fala” o status,
competéncia e condi¢des legais limitadoras a d¢aitsto da materialidade supra-referida. No
senso comum seria o0 “desempenho profissional” ermomendar e/ou defender
reiteradamente um certo tipo de (ab)uso ou desesangslimos industriais no “mettier”
agrondmico.

Segundo, os ‘“lugares institucionais” onde as olgdes pedagodgicas, sua
codificagdo, diagnose e prognose terapéutico/pteasndefinem registros acumulados em

arquivos, ficharios ou na “memodria” discente/doeeriirata-se de como nos processos de
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ensino-aprendizagem h& um reiterado apoliticisraoradizacdo da natureza ou apologia a
homeostase ecoldgica no fazer agronémico.

Terceiro refere as “posicdes que 0 sujeito ocugl. seja, a escala entre o0s
entrevistados que questionam, ouvem, observam emagpanotam a rede de informacgdes
decorrentes de suas praticas. Sejam advindas de pasitivismo monodisciplinar
(tecnicismo), misticismo transdisciplinar (esotekd ou de uma homeostase ecoldgica

(sistemismo). Tais critérios permitem definir umadalidade de amostragem.

2.1.2.1 Amostragem

A partir do critério tedrico do conceito de dispsi, seja ele discursivo ou ndo e
também entendido como “[...] a rede que se estabedstre o dito e o ndo - dito”
(FOUCAULT, 1987, p. 244), considerando ainda o$tdds de “quem fala”, os “lugares
institucionais” e as “posicbes que 0 sujeito ocupgliando re-interpelado, se definiu
entrevistar 14 dos membros efetivos e mais expgesedo corpo docente (total de 37
professores das disciplinas técnicas) cerca de 88¥tespondeu a cerca de 13 horas de fita
gravada. Considerou-se que o corpo discente, mesnegressos, dado ao curso ser muito
recente, ainda ndo sedimentaram um disciplinanm@natitssional consistente propiciador da

emersao de um dos modelos de subjetivagéo .

2.1.2.2 Técnicas
Considerou quatro procedimentos. Primeiro, umirmtpara as entrevistas semi-
estruturadas. Segundo, a sua gravacdo, terceirmanscticdo e quarto, o fichamento

(BARDIN, 1979).
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Isto permitiu resgatar as enuncia¢gdes enunciagelas giversos sujeitos. Entendendo-
se que as respostas as perguntas do roteiro davistals sdo, na pratica, as referidas
enunciagodes.

As perguntas decorrem da logicidade entre asiyddades, dimensdes dos campos e
regras inerentes as “posicdes que o sujeito ocuparisiderou-se trés modalidades de
perguntas: as dicotdmicas, as abertas e as inaideAss primeiras permitem identificar uma
pertinéncia das enunciagfes enunciadas resgatadagras especificas, por uma exclusao
das demais. As segundas possibilitam aos entrdustaeconstituirem no tempo o0s
procedimentos didaticos - pedagdgicos ocorridos.fiRg as terceiras servem para maiores
esclarecimentos na explicitagcdo das modalidadepeatgsintas anteriores ou para aprofundar
aspectos imprevistos nesta reconstituicao.

Comparou-se estas informagdes primarias obtidassfdentre si mas com outros
indicadores secundarios de diversas fontes (r@atéestatisticas, boletins e outros). Assim
verificou-se a convergéncia ou nao entre tais dados

Na gravacédo, buscou-se uma ‘“relacdo empéatica” coentrevistados. Tranquilizou-
se-0s quanto aos objetivos, sigilo. Liberdade espaeder as perguntas que lhe conviessem
ou solicitar explicacdes as que ndo compreendedBmferencialmente foram entrevistados
sozinhos para evitar dificuldades na transcricddEROZ, 1983, p. 73).

Na transcricdo ha apenas um registro dos depoimentiividualizados, de forma
diversa a que se faz no fichamento. Neste Ultinexgatimento se inicia a reconstituicdo
“‘gquase-experimental” do material transcrito, ouaseje resgatam todas as enunciacdes
enunciadas em funcdo dos espacos ocupados pelegosuglelimitados pelas regras.
Posteriormente, na experimentacdo das hipétesgmosedera a leituras progressivamente
retificadoras. Isto possibilitar4 classificar gtetiva e quantitativamente as enunciagfes

enunciadas conforme a sua pertinéncia as regrasutadpelos pontos de difragdo obtidos.
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2.1.2.3 "Quase-experimentacao”

Tratam-se de alguns controles que possibilitem n®¢air qualitativa e
guantitativamente os “espagos ocupados” pelostesjenos espagos de dissensdes da
industrializagéo, preservacdo ou conservagcdo darazat, conforme a classificacdo das
enunciagdes enunciadas.

A classificagdo inicialmente € qualitativa ao idiécdr uma pertinéncia das
enunciagdes enunciadas resgatadas as regras dedirat do espaco supra - referido.
Posteriormente se torna quantitativa, ao se “mansur nimero absoluto e relativo das
enunciacdes pertinentes as regras inerentes ansiieredos campos.

Utilizou-se um indicador primario denominado “pontle difracdo do discurso”
(FOUCAULT, 1986, p. 73), como instrumento dessalagfassificacdo. Eles sdo os objetos,
conceitos, tipos de enunciacdes, frases ou palahae expressos nas e pelas enunciacoes
enunciadas resgatadas e classificadas conformetiaépeia as regras. Esta pertinéncia
decorre de uma logicidade explicativa inerentepga@gicidade do ponto de difracéo.

A logicidade teoricamente se explicita pelo fatogde enunciar é fazer algo além de
se expressar verbal e/ou corporalmente. E ocupaces, que disciplinam o dito e o n&o-dito,
demarcado por regras delineadoras de “[...] Umgespianitado de comunicacéo [...] que
permite o aparecimento da medida segunda a quar¢ds individuos envolvidos) [...]
Falavam da mesma coisa [...] desenvolvendo o mesmpo conceitual, opondo-se sobre o
mesmo campo de batalha” (FOUCAULT, 1986, p. 145146

Entretanto o ndo-dito ndo é a recusa, a obscuridada proibicdo e, até mesmo,

discrecdo da parte do entrevistado. Além de tusto éso siléncio “as diferentes maneiras de
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nao dizer” (FOUCAULT, 1985, p. 30). O que valorzatas regras como um “segredo” da
pratica discursiva, como o apoliticismo (“neutralié cientifica”), a sacralizacdo
(“divinizacdo do meio ambiente) e a homeostasedgid (0 “politicamente correto” na
relacdo homem-natureza).

Os pontos de difracdo podem ser pontos de incobidde, de equivaléncia ou de
ligacdo para uma sistematizacdo (estruturacdopddias discursivas da industrializacéo,
preservagao ou conservacgao da natureza neste caso.

Os pontos de incompatibilidade ndo surgem numa mesénie de enunciacdes
enunciadas inerentes a uma mesma pratica disculsssm, isto permite distinguir uma
“neutralidade cientifica”, da “divinizagédo” ou ddementos “politicamente corretos” na
pressuposicdo do que é ensinar e aprender noalgzardmico.

Ja os de equivaléncia sdo uma sinonimia de opgdéarss inerentes a uma pratica
discursiva reconstituida pela sua grade especifidt@amo por exemplo, “neutralidade
cientifica” equivale a cientificismo, quantificag&specializagdo, isen¢céo dentre outros.

Os de ligacédo para uma sistematizagao, articulameeacéo entre as dimensdes das
praticas. Portanto, se nas perguntas inerentepr@ssupostos epistémico as enunciacdes
enunciadas resgatadas indicarem uma especializacimvavel que surjam outros pontos
como o apartidarismo, imparcialidade nos procedsosnsino-aprendizagem, além daqueles
de tecnificacdo, industrializacdo ou descaso e@mpgna dimensdo da (infra)estrutura
curricular.

Essa parcial previsibilidade decorre de uan griori” historicamente atribuido as
regras estruturadoras de cada ambito do trilendistiito do ‘& priori” formal por ser uma
“[...] figura puramente empirica” (FOUCAULT, 1986, 147).

Dito de outra forma, com base em exaustiva higjoaiia é possivel reconstitui-los

via enunciados. J4 por meio das enunciacdes ewlasci@ fazer uma “breve” pesquisa
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histérica que reconstitue os simulacros dos endasiaformalmente antecipaveis: as
enunciagdes enunciadas em sua “proto-empiricidadetotidiano dos entrevistados. Isto
possibilita compreender como os apriori histéri€ps] Podem ter na historia pontos de
juncao, lugares de insercao, de irrupcao ou degémeia, dominios ou ocasifes de utilizagdo
e compreender como a historia pode ser [ou ndoJraqdaridade especifica” (FOUCAULT,
1986, p. 147).

Assim o0 resgate das enunciagfes enunciadas e rsengites pontos de difracao
ratificam as regras “a priori’ e historicamente emigtas, além de “testarem” as hipdteses
assumidas.

A sistematizacdo do “teste experimental’ das higeEgese fez por dois procedimentos.
Primeiro ao se convencionar sinais distintos asdqgsode difracdo equivalentes obtidos nas
enunciagdes enunciadas resgatadas e devidamédradag: Segundo, a sistematizacdo desses
sinais em matrizes para classificar qualitativauantjtativamente os pontos de difracao
obtidos.

Os pontos de difragcdo pertinentes aos campos dssthalizacdo, preservagcéo e
conservagao da natureza se representarao respsmiteapelos sinais (+), (-) e (£). Para os
“siléncios” se convencionou(@).

Os sinais se sistematizam em dois tipos de matrz@simeira, conforme Tabela 1,
permite distinguir como os sujeitos se envolvena pasitividade das praticas discursivas. E
uma classificagdo qualitativa. A segunda possibilima quantificacdo absoluta e relativa,
vide Tabela 2, dos referidos pontos de difrac&o.

Por fim, a Tabela 3, possibilita uma sintese. Ugwomstituicdo do disciplinamento
dos sujeitos envolvidos pelas praticas discursidas industrializacdo, preservacdo e

conservagao da natureza e sujeitados por tais@saio curso de agronomia da UESC.
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Nos trés tipos de matrizes literais, PD € pontdifiacdo, M é o numero de individuos

representativamente amostrados e hipoteticamentdvaos, total ou parcialmente, por um

dos campos e E os entrevistados.

Tabela 1 - Matriz literal para classificacdo ciadiva dos pontos de difracdo inerentes as
enunciagdes enunciadas resgatadas

Dimensdes das praticas Di
discursivas
Positividade especifica (+P), (-P) ou (+P)
Regras Entrevistados (RY,RL", R1D) (BT, R5~, R5t) (RA , Rn-, Rri%)
E1 PR (0)1,5 Alh
Es5 PDs5,1 % Ph
Em RiL P4 RBn

Tabela 2 - Matriz Literal para classificacdo quatitta dos pontos de difragdo inerentes as
enunciadas resgatadas

Dimensdes da pratica Di
discursiva
Positividade Especifica (+P, -P, +P)
T n° %
(0] (+) Zi Zi
T ) Xi Xi
A (®) Yi yi
I (0) Wi wi
S
m,n m,n m,n m,n
Onde: Zi = PD* m,n Xi D" m,n YiPDEmn e Wi £0) m,n
0 0 0 0

Tabela 3 - Representacdo quantitativa da pratgraudiiva predominante nos espacos sociais
educacionais no curso de agronomia da UESC

Dimensdes Industrializacéo Preservacao Conservacgao
Pressupostos Epistémicos Zi Xi Yi
Processos de Ensino -
Aprendizagem Zi Xi Yi
(Infra) Estrutura
Curricular Z'i X' Yl

Média Zi Xi Yi
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A letra D indica as dimensfes das praticas discassiA letra (i) indica a pratica
discursiva especifica, onde a sua substituicaos paloneros 1, 2 ou 3 representam as da
industrializagéo, preservacao ou conservacédo daazat A positividade especifica de cada
campo se representa pela letra ( P ) e pelos gira)s( - ) e ( ) referentes a lucratividade,
intocabilidade ou sustentabilidade proposta aorfageondmico. As regras, pela letra (R ) e
os entrevistados pelo ( E ). Ambos circunscreveespaco de comunicacao delimitador das
respostas as perguntas, as enuncia¢gdes enuncbtidas nas entrevistas semi - estruturadas.

As letras Zi, Xi, Yiindicam o somatorio dos valerabsolutos dos pontos de difragédo
inerentes aos campos. J4 o Wi € o somatorio dés¢sys”. Essas mesmas letras minusculas
sdo o somatdrio em valores relativos. A partir @s procedimentos se reconstituiu uma

recente Historia Geral a seguir descrita.

2.2 DESCONSTRUCAO “ANALITICO-INTERPRETATIVA”

Uma exegese critica de Foucault conaiderconcepcdo de Historia Geral, ja
explicitada, a andlise de positividades e a mdida@e do trilema agroeducacional
proveniente das relacdes de certos dispositivos aotnama das relagbes sociais, temporal e
espacialmente delimitadas. Trata-se de uma (itidalde metodicamente deliberada “[...] 0
unico sinal que se pode ter para com um pensanegento o de Nietzsche, é precisamente o
de utiliza-lo, deforma-lo,fazé-lo ranger, gritar][Se é ou néo fiel, isto ndo tem o menor
interesse” (FOUCAULT, 1987, p. 143).

Nesta leitura o que ele argumenta corfaz e os esclarecimentos trazidos utilizaram-
se para a desconstrucdo do trilema agroeducacioaalo aos seus pressupostos, estratégias

e disciplinamento obtidos. Teorizacdo €, neste,caspa pratica [...] Mas local e regional
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[...] ndo totalizadora. Luta contra o poder [..rh&) ‘teoria’ é o sistema regional desta luta”
(FOUCAULT, 1987, p. 71).

Fundamental € o recorte, o limite, as transformmc¢éeas rupturas cotidianas
provenientes destas instancias de coercdo e nti@dcontinuas e intermitentemente
produtoras da industrializagdo, preservacao oueceagdo do meio ambiente em ambito
educacional formal. A rede trilematica assentarséregras”, definidas, mas nao definitivas,
com positividades distintas. Respectivamente sej@rizando a lucratividade, a
intocabilidade ou uma sustentabilidade do meio antbi Algo que nem é uma posse de
poder, nem um monopdlio de saber que um grupo téhima rede de inteligibilidade, uma
‘decifracdo’ das préaticas que fazem de n6s aquile tsomos” de forma coerentemente
especifica. E tanto compartilhar em ser envolviéto grilema como se afastar de alguma
verdade final, palavra dltima sobre o qué fazer comeio ambiente. Embora tal situagéo
exegética (im)possibilite ver plenamente: os efeifjpe tais ‘decifragcbes’ produzem nos
‘decifradores’ e no que fazem a posteriori na slecio com 0 meio ambiente.

Logo uma interdependéncia e complemeistde na trama das relagdes sociais,
imersdo do referido trilema, com certos disposgipossibilita uma reconstituicdo dos tais
conjuntos de “regras”. As manobras, confrontoggegose devem as relacdes de poder, as de
desejo, e as de produgcdo que articulam certascgsatiliscursivas aos antagonismos,
equivaléncias ou complementaridades inerentes ismar Os dispositivos, ja citados
anteriormente, sdo, apenas relembrando, “estratéigiaelacdes de forcas sustentando tipos
de saber [...] sempre inscritos num jogo de podgr(fue) [...] pode ser ou nao discursivo”
(FOUCAULT, 1987, p. 244-246). Dividem-se em acomentos (secas, inundagdes, crises
socioeconOmicas e outros) e Instituicdes “[...Jptedmportamento mais ou menos coercitivo
aprendido. Tudo que em uma sociedade funciona csistema de coercdo, sem ser um

enunciado” (Id. Ibid, p. 247).
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No cotidiano sdo as discriminacdesntjol a cientificidade entre o positivismo mono
disciplinar, o misticismo transdisciplinar ou odae®s da arte na teoria geral de sistemas
aplicada a agropecuéria. Além das ‘ojerizas’ aditaggemo, sacralizacdo ou democratizagédo
nas relagbes docente-discente. Bem como a tensihasentre incrementar, repudiar ou
moderar no uso de insumos industrializados na g@&magricola. Isto possibilita rupturas
maiores ou menores e maiores complexificagbes rergémcia dos conjuntos de regras
(re)organizadores da tessitura trilematica agroacional considerada .Silenciosas batalhas
disciplinadoras da linguagem técnica apropriad@s u$0s corpos nas destrezas praticas
sugeridas por politicas educacionais de caratereaglbgico ou ndo. Sustentadas por uma

governamentalidade, pretensdes de governanga como u

[...] conjunto constituido pelas instituicbes, mdienentos, andlises e
reflexdes, calculos e taticas que permitem exessta forma bastante
especifica e complexa de poder, que tem por alpopallagdo, por forma
principal a economia politica e por instrumentosni®s essenciais 0s
dispositivos de seguranca [...] (e) [...] a tend#nque levou ao
desenvolvimento de uma série de aparelhos especiie governo e de um
conjunto de saber (FOUCAULT, 1987, p. 251-252).

Conforme Veiga-Neto (2000), Almeida (1999), Captevil991), Midlej (2004) e
Diegues (1996), é possivel distinguir a proven&mid uma governamentalidade articulada a
formalizacdo dos saberes agricolas para se torr@éatias agrondmicas, com uma insergéao
no ambito universitario.

Antes do neolitico, todo um saber agricola oraitgdo na “sobrevivéncia humana”,
coleta, caca e pesca aliados a cultivos primiteqgsartir das queimadas e desmatamentos
incipientes. Posteriormente, uma agricultura ogda para usufruto de nobres e do clero,
levava servos ou escravos as glebas.

Ainda na Idade Média, as primeiras unidades algidcge organizam na periferia dos

feudos, concedidas pelos nobres ou pela igrejeasealsam no uso da tracdo bovina ou a
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cavalos, perdurou pela Renascenca e culminou ndos¥&X. Dai por diante ha uma lenta
sistematizacao escrita em mosteiros e assemellsatioss como plantar, colher, criar animais
e plantas de forma interligada, era a chamada ParRevolucdo Agricola.

Em meados do século XIX no periodo conhecido c8egunda Revolugéo Agricola,
com o advento dos motores de combustdo internglizamtes quimicos, melhoramento
genético de plantas, se iniciou o distanciamentee enproducdo animal e a vegetal, pautada
na logica do rendimento financeiro via acumulageabital para possibilitar uma economia
do consumo de massa. Culminou na Revolucéo Verslamas 70 do século XX.

Na Primeira Revolugdo Agricola tanto o cultivo degetais associado a pecuaria
permitia obter leite, queijo, manteiga, carne, peld; como forca de tracdo e producao de
esterco, esse ultimo utilizado em sistemas rota@ode cultivos alimentares com plantas
forrageiras leguminosas. Entretanto a falta deuesrno século XVII para fertilizagdo dos
solos, aliado a necessidade de méo-de-obra e atengfo dos animais demandou outras
alternativas para fertilizar a terra.

Em 1840, Justus Von Liebig, quimico alemdo, commea “quimismo” demonstra
como a nutricdo mineral das plantas se da por&utias quimicas presentes no solo. Todo o
“humus”, segundo ele era insolavel e inutil ao desévimento vegetal, descaracterizando a
eficiéncia do uso do estrume.

Outros estudiosos da época como Boussingault ess@a) respectivamente,
investigaram a fixacdo do nitrogénio no solo pguteinosas e a fotossintese, apoiaram ou
rejeitaram a “Lei do minimo” preconizada por Ligbégqual, também entendida como “Lei
dos rendimentos decrescentes”, afirma que o crestomvegetal depende de quantidades
minimas de certos elementos quimicos (N, P, K def@minados macronutrientes e Ca, Mg,

Mn, S, Zn, Ba, Cr, chamados micronutrientes).
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Até antes de meados do século XIX, o “conhecimeagrondémico” era
essencialmente empirico e oralmente divulgado, asaprimeiras referéncias sobre uma
“Teoria agrondémica” advém dos cursos de agriculpramovidos por Adrien de Gasparin,
em 1848, na Franca. Todos esses grandes avangealisaram fora das universidades, seja
no periodo medieval e até mesmo, renascentista.

A partir de uma certa governamentalidade do Estadoional, iluminismo e
enciclopedismo do século XIX é que as necessiddde®evolucdo Industrial, aliado a
Segunda Revolugdo Agricola, marcam a emergéncimidarsidade moderna. Inspirada por
Von Humbordt, na Alemanha, buscava pesquisar aadetdsob o signo da racionalidade
técnica. JA4 na Franca, se tem uma universidadeoder,pconcebida por Napoledo para
formacdo de quadros, onde a neutralidade ciengfigaim processo de doutrinagdo comum.
Na Russia, similar & Franca, plano elaborado pdedi a Catarina Il, enfatizam os estudos
verticalizados nas ciéncias naturais e fisicas.BNOSA. modelo diferenciado se desenvolveu,
num contexto social de “Universidade-Empresa”, diedendo ainda mais um certo
“capitalismo tardio”, nos paises da periferia, imimente com forte énfase na perspectiva de
industrializagédo do meio ambiente.

No caso brasileiro, segundo (CAPDEVILLE, 1991) psdecaracterizar trés periodos
distintos, com especificidades caracteristicasprendlizacdo das ciéncias agronémicas em
cursos de nivel superior formalmente reconhecidos.

O primeiro, vai de 1796 & 1859, com a criacaoho#os reais por D. Jodo VI, mais
tarde “jardins botanicos”, no Pard, Rio de Janddahia, Sdo Paulo, Pernambuco e Minas
Gerais destinavam-se a ser Escolas de AgricultGentro de Pesquisas e Centro de
Divulgacgfes de Inovacdes e de Técnicas Agricolmsiapa-se numa perspectiva utilitarista e
“lluminista” da formag&do dos futuros profissiona®d a partir de 1812, por meio da Carta

Régia de 25 de junho daquele mesmo ano, se estabela Bahia um curso de agricultura.
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Uma “governamentalidade imperial” considerava aleto agroexportador nacional,
ancorado na monocultura latifundiaria e traballwa®. Até entdo inexistia preocupagdo em
abrir escolas agricolas, as teras eram muito $édeps imigrantes ndo necessitavam de
maiores qualificacdes diante das que detinham.nPam@ito mais em nome do Liberalismo,
lluminismo e Enciclopedismo € que se cria, em 189mperial Instituto Baiano de
Agricultura. Além de similares em Pernambuco (185@ygipe (1860), Rio de Janeiro (1860)
e no Rio Grande do Sul (1861), cabia a eles cridisoolas Agricolas.

Naquela época o fim do trafico negreiro (1850adal as crises do agucar, a expansao
da cafeicultura, a falta de cultivos alimentareswercado tencionaram a criacdo de Escolas
Agricolas, bancos de crédito e reducéo dos impasto® a agricultura.

A rigor apenas as atuais Escola de Agronomia daAJfECruz das Almas, criada em
1859); a Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel d®EIE (Pelotas/RS criada em 1883); a
Escola Superior de Agricultura Luiz de Queiroz daPJ(Sao Paulo, criada em 1900) e a
Escola Superior de Agricultura de Lavras/MG, criada 1908, surgiram nesse periodo além
dos engenheiros agronomos formados pelas escdit&cRicas do Rio e Sdo Paulo, pela de
Engenharia de Porto Alegre e a de Taquary (RShtaxt

Até 1910 (Cf. CAPDEVILLE, 1991, p. 61), ndo eistima regulamentacédo oficial
para o ensino superior agricola, os modelos edi@wyinfluenciavam ao estilo francés os
cursos na Bahia, Pelotas e Piracicaba. A influéaldana foi forte no Rio Grande do Sul,
inclusive nas escolas politécnicas, mas o enfoquerieano se fez presente parcialmente em
Piracicaba e nitidamente em Lavras, Minas Gerais.

Nesse primeiro periodo uma certa transicao daltiabescravo para o assalariado no
meio rural, além da ampliagdo dos cultivos de eggpdo e subsisténcia e seus respectivos
mercados, o crescente éxodo rural e a incipierdastnalizacdo pouco motivaram acoes

publicas para criacdo de cursos de agronomiakidi) |
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A Unica de responsabilidade estatal dos oito sursados, foi o de Pelotas, os demais
deveram-se a iniciativas particulares com forteogmé biolégico, do que de engenharia.
Assim, o decreto n°. 8319 de 20/10/1910, com Nédgadha como presidente e ministro da
agricultura Rodolfo Nogueira da Rocha Miranda, t@gentou o ensino agricola no Brasil.

Beleza (1956) apud Capdevil{@991, p. 66-67), informa que o ensino agricola no
Brasil passou por trés fases “a de tentativas, @rafessionalizacao e a integracao no sistema
brasileiro de ensino”.

A de tentativas, entre a Carta Régia de D. Jo&(.812), até a criagdo do Ministério
da Agricultura, Industria e Comércio (1902) poroNRecanha, apenas as escolas da Bahia,
Pelotas e Piracicaba foram expoentes no periodo.

Posteriormente a Reforma de Rivadavia Correa @ean® 8659, de 05/04/1911),
aumentou a quantidade de escolas de Direito, Famd@dontologia, Agronomia e
Veterinaria, culminado em 1933 com a criagdo detaliia do ensino agricola e veterinario,
embora o0 seu publico-alvo fosse os “menores intdégeau marginais dos grandes centros
urbanos” (Ibid.).

Ja na terceira fase, a partir de 1946 (Decreta9e613 de 20/10/1946), a chamada
“Lei Organica do Ensino Agricola”, se preferiu mais ensino médio, isso possibilitava
algumas “confusdes” quanto a se conferir o titldoAgronomo (Ensino Profissional) ou de
Engenheiro Agronomo (Ensino Superior), (Id. 1bml.68).

Em suma, entre 1910/1961, época do segundo pefldddbid.), cerca de nove
instituicdes foram criadas. As principais foramRio de Janeiro (1910), Pernambuco (1911),
Minas Gerais (Vigosa, 1920). Além das do Parand§)9Amazonas (Manaus, 1912), Paréa
(1918), dentre outras. A partir de 1960 no Brasitica de 12 escolas de agronomia

funcionavam.
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No final da década de 40, os diretores das esd®asgronomia e Veterinaria se
reunem amiudemente, buscam solu¢des para resodegi@avel situagdo do ensino agricola
superior cria-se a Associacdo das Escolas de Agriane Veterinaria do Brasil (DEAUB),
em 1960, Piracicaba. Em 1968 se tornou a ABEAS qéiasédo Brasileira de Educacédo
Agricola Superior).

Cabe mencado também no IICA (Instituto Interamewcde Ciéncias Agricolas) e o
ETA/USAID (Escritério Técnico de Agricultura) e aE® (Organizagcdo dos Estados
Americanos), com suporte para a pos-graduacao alsesiamericanos.

A partir de 1961, com a Lei de Diretrizes e Bada@€ducacao Superior (n° 4.024 de
20/12/1961), o ensino superior agricola passouragesr por legislagdo comum, s6 o militar
continuou por lei especial. O Ministério da Agricwé foi reformulado e criou-se no
Ministério da Educagéo e Cultura uma diretoria d&r® agricola. 1Isso causou uma série de
transtornos, seja na adaptacao a legislacéo,dotedres e perda de autonomia. As Escolas
de Ensino Agricola Superior ainda permaneceram, 2987, ligadas a SEAV
(Superintendéncia de Ensino Agricola e Veterinado, Ministério da Agricultura), que
continuou atuante.

Conforme Cavallet (1995), a classe agronémica,rér g2 década de 60, passa a se
ocupar cada vez mais com o estatuto da profiss&aolZ10/1963 se funda a Federacéo das
Associacdes de Engenheiros Agronomos do Brasil BBYEPosteriormente em 1972 surge
a Federacao dos Estudantes de Agronomia do BIF&SNE).

Discussoes e propostas puxadas por ambas fedetagfe® superar o tecnicismo da
industrializagdo do meio ambiente. Além de timidare€focarem” ndo s6 a concentracéo da
riqueza, a desestruturacdo social, degradacédo at@bi a invasdo e dominacdo técnico-

cultural advindas com a revolugao verde.
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Entre 1963 a 1977, em pleno regime militar, a éfas debate era de carater mais
técnico. Somente a partir de 1979 as teméaticasaiso€ ecoldgicas sinalizaram uma
articulagdo com outra governamentalidade: a dartatae lenta e gradual’, inclusive no
curriculo minimo vigente. A agricultura alternatighiodinamica, organica, biolégica e
natural) passa a se imiscuir no debate marcadospggio da sustentabilidade.

A questdo agraria (estrutura de uso, posse e cwacéa da renda e da terra) também
€ uma outra tematica associada as propostas @éasuio modelo de curriculo minimo para
0 ensino agrondémico (Id., Ibid.).

Realizam-se trés seminarios, “Seminarios Naciosalise Curriculo de Agronomia”
(SENASCASs), acabaram propondo mudancgas. Um “cueritinimo da agronomia: proposta
final” se transformou no Parecer n° 1/84 do MECnimé de 3.600 horas aula). Bastante
distinto do anterior Parecer n° 67/75. Principat®eom uma maior quantidade de matérias
como botanica, zoologia, desenho, processamentdades, ciéncias humanas e sociais,
ciéncias do ambiente e construgcdes rurais. Todes alteriormente listadas apenas como
disciplinas esparsas, mas, sem destaque na gradeulewm minima proposta em 1975
(CAPDEVILLE, op. cit.).

Os estudantes de agronomia participaram dessesmnewtds, desde 1955 haviam
fundado o Diretério Central de Estudantes de Agmiacdo Brasil. Fechado em 1968 e s6
retomado em 1972 com a criacdo da FAEB (CAVALHT.,at.).

Atualmente se discutem alternativas as DiretrizégcBcionais, ainda em tramitacéo
no MEC, como a “Proposta do Curriculo Tronco” paragronomia. Nesta ha uma base
comum para 0s atuais cursos de agronomia, enganftaestal e engenharia agricola, mas
com diferencia¢des nos ultimos semestres, espaifaccompeténcias e habilidades proprias

a cada um dos cursos.



32

Até entdo as distintas governamentalidades regd&forma distinta a legalidade do
ensino superior agricola, desde o império até 198, carta régia, 19 leis, 19 decretos-lei e
103 decretos trataram da formacao do profissiogidt@a de nivel superior (CAPDEVILLE,
op.cit.). A despeito da criacdo de muitos cursoagtenomia ter ocorrido ao “arrepio da lei”
vigente. Sobretudo certas decisdes na criacdo tl@sowgarreiras (engenharia florestal,
engenharia agricola, engenharia ambiental dentt@s)uaconteceram mais por acdes de
especialistas e posterior enquadramento legal Ifdl,). Fato similar na pés-graduacdo na
area de ciéncias agrarias, inspirada no model@+amnericano e que serviu de base para as
demais areas em nosso pais.

Seja um certo “corporativismo cego”, seja a fattackhreza nas demandas de mercado
ou até um certo “treinamento em servi¢o” exercid@ap empresas contratantes, a formacao
profissional esteve marcada pelas especificidadeadustrializagdo do meio ambiente (ld.,
Ibid.). Prevaleceu e ainda prevalece a preocupao®o o possivel desaparecimento do
“engenheiro agrébnomo” eclético. Embora a questaatrale seja a sua subordinagdo a
recomendar mais tecnologias intensivas em capitarm®s em trabalho.

Assim nesta breve histéria geral das mudancas ergamentalidade associada as
alteragcbes nos padrbes legais dos curriculos méimoorreram razfes de ordem
“epistemoldgica e didatico pedagdgica porém preeale forga do espirito corporativo” (Id.,
Ibid. p.144).

Em suma, decorridos cerca de vinte e um anos desgléma modificacdo legal
(1984), houve um aumento na carga horaria minimgatdria com significativo aumento
nos conteddos, entre 1975 e 1984.

Héa, portanto uma “tendenciosidade enciclopédica’div@rsidade e quantidade de
disciplinas nos moldes do lluminismo do séc. X\dl& partir da iniciativa de particulares. A

exemplo da escola de agricultura e veterinéria elet®s, da acdo de Luiz de Queiroz em
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Piracicaba, das politécnicas do Rio de Janeiro,R#ado, Porto Alegre e tantas outras “[...]
dos 11 cursos de agronomia criados a partir de, 886 sao de iniciativa particular, dois sado
municipais, um estadual e outro federal” (Id., limd160).

Tradicionalmente a exploracdo da terra baseadaatifdndio, escravagismo e de

produtos agroexportaveis assentada como sendo ceotne a profissdo que

[...] qualguer um poderia, entdo exercé-la. Senspedsavel qualquer
treinamento [...] quando escassearam as terrasisféet baratas [...] se
comegou a apelar para a ciéncia. Deu-se uma m#@sea extensdo rural e
posteriormente, na década de sessenta, maior éwrfasermacdo e
aperfeicoamento de profissionais de alto nive| (bdd. 160-61).

Entretanto € o funcionalismo publico que acolheegressos, sendo uma minoria para
as grandes empresas. Era a época do “milagre eamidomos anos setenta. Apds a
“redemocratizacdo lenta e gradual’, a agricultUt@r@ativa passa a fazer parte da discusséo
académica.

Em meados dos anos 80 as diversas preocupacOelaimuelativas a qualidade de
vida, poluicdo, aquecimento global, destruicdo denada de ozobnio, erosdo dos solos,
destruicdo das florestas e da biodiversidade gené&e reunem no famoso relatorio
Brundtland (EHLERS, 1999, p. 16-17). A concepcacuitentabilidade, desde 1987, se torna
0 “nucleo duro” de um novo paradigma para a reldgioem — meio ambiente. A agricultura
alternativa pode ser entendida como sustentaveistintd daquela até entdo altamente
dependente em insumos industriais e energia f@shamada Revolugcédo Verde. Um padréo
agricola quimico, motomecanico derivado dos enoreemgos da engenharia genética,
denominado “pacote tecnoldgico”.

Em contraposicdo a isso, os chamados movimenbaniimico, orgéanico, natural e

biolégico reiteram maior énfase em sistemas raiaté’consorciados entre plantas e animais,
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demandador da méo-de-obra existente e da autamaidacéo de fertilizantes organicos (Id.,
Ibid.).

Na transicdo da Federacdo das Escolas Superioi#isds e Itabuna (FESPI) para a
Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), oufnastdes politico-institucionais locais
tencionam a criagao do curso de agronomia. Ndaahia, pouco antes da estadualizac&o
da antiga FESPI, retoma-se a discusséo para irgimtde um curso de agronomia em 1991,
pouco antes da Eco — 92.

Conforme Midlej (2004:123-47) e Santos (2004:18).-4 criacdo da UESC resulta de
um processo de interiorizagdo do ensino superigrai® (LDB- n°. 4024 de 20/12/1961), da
instalacdo de faculdades isoladas como a Faculdad€iéncias Econdomicas de Itabuna
(FACEI) em 1967, Faculdade de Filosofia de Itab@®AFl) em 1961 e a Faculdade de
Direito de IIhéus (FDJ) em 1961, além da Faculdi8ociologia e Politica de llhéus (FSPI)
criada em 1963 e fechada em 1974. E, sobretudonatalizacdo da sociedade regional,
distante dos centros decisorios soteropolitanos.

Vale registrar que

[...] em 1960, outra iniciativa do deputado Artweite idealiza a criacdo de
uma escola de agronomia no sul do estado, protewalab n°. 1.594/60, o
projeto de lei apresentado ndo recebeu registrosagacao (MIDLEJ, op.
cit. , p. 132).

Houve intencbes de articular a Comissdo Executtvdldno da Lavoura Cacaueira
(CEPLAC) e seu Centro de Pesquisas a uma futuvensidade catélica do sul da Bahia, ou
até mesmo Universidade do Sul da Bahia (NASCIMENT@95, p.18), aliado também a
forte “movimento separatista” para se criar um déstde Santa Cruz”.

Criou-se a FESPI em 1974, entre as cidades deaslédtabuna no Km 16 da rodovia

gue as liga. Sua principal fonte de recursos vidn&EPLAC, além das taxas e anuidades
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pagas pelos alunos (ld., Ibid.) . Isto se manté&el@87, com o corte drastico de verbas, dai
por diante discussbes sobre a possivel “federdlia@u “estadualizacdo” da FESPI
passaram a ser ordem do dia.

Diversos documentos, inclusive um elaborado p&8RIAC (Universidade da Regiédo
Cacaueira), dentre outros, ao analisarem a situigdoceira da FESPI, arrolam diversas
outras questbes das dificuldades no relacionamenerinstitucional, culminou com a
cessacao do repasse, greve por cerca de 6 mesesaleima intensa mobilizacdo regional
para a sua estadualizacdo. Legalmente instituildaljeé 6344 de 05/12/1991, a UESC nasce
fruto de “acdes reivindicatorias” (Id., Ibid., p4)4

No contexto da efémera “Era Collor” (1990-92), coranfraquecimento da CEPLAC,
impactos na cacauicultura devido a crise agravada gurgimento da vassoura-de-bruxa
(doencga fungica) nos cacauais, uma possivel agizatieh da UESC na criacdo de cursos de
Agronomia e Veterinaria, alimenta o ideario regloaa se ter uma Universidade voltada
para o desenvolvimento agricola regional (NASCIMENT995).

Um grupo de trabalho volta-se para o Projeto deeDeolvimento da Universidade de
Santa Cruz (PRODUSC), além de outros sub-grupdadad a criacdo dos novos cursos na
area de Agrarias (NASCIMENTO, op. cit. ).

Diversas dificuldades sao publicamente alardeadaSeminario “A Crise da Regiado
Cacaueira. Qual a saida?” (IESP, 1991). Altamirardtio diretor geral da FESPI e primeiro
reitor da UESC esclareceu algumas questfes soloreagio e passagem do patrimdnio
(federal ?), passagem dos funcionarios da FESPE&QJmas apenas quando os bens da
Fundacdo Universidade de Santa Cruz (FUSC, em @87@reito privado) fossem para a
Fundacdo Santa Cruz (FUNCRUZ, de direito publicol®88), tanto o patriménio como as
instalacdes iniciais, as doacdes e o terreno catopéafamilia Nabuco, na época o Sr.

Joaquim Cardoso (Secretario Geral da CEPLAC) e .oH8lio Bandeira (Presidente do
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Conselho Nacional dos Produtores de Cacau — CN&@m afirmado que ndo concordavam
com a transferéncia do patriménio do cacau pa@vergo do estado, leia-se Waldir Pires.

O epicentro da discussao, em verdade, estava ém)definir os rumos da CEPLAC,
combalida diante da situagdo da reforma adminigéradollor. Pensava-se que a criagédo de
um curso de Agronomia e Medicina Veterinaria atrdtao Centro de Pesquisa do Cacau
(CEPEC) a futura UESC pudesse ‘“viabilizar tanto uieersificacdo da economia como
formar administradores rurais” propicios a supeyalgcrise.

Naquele momento de desestabilizagdo, 0s possipeisessos de discussao
democratica na CEPLAC estavam cerceados, princgdbnpelo contingente expressivo,
cerca de 1.500 funcionarios demitidos ou colocaglmsdisponibilidade, aliado a falta de
recursos em ambas instituicdes, baixos precos daucao nivel internacional, precéria
capacidade empreendedora regional.Ddiversas voadsradas falavam em “conjugacao de
esforcos” entre a CEPLAC e a “FESPI/UESC” (Id.dli

Citou-se no referido seminéario, como uma “ideaodesenvolvimentista”, centrada
num modelo agricola primario agroexportador, impedi industrializagdo regional,
enfraqueceu instituicbes como CEPLAC, CNPC e enting Instituto de Cacau da Bahia
(ICB). Mas, impulsiona a “FESPI/UESC” para congaiisinaior espaco social, politico e
viabilizar a sua sobrevivéncia (Id., Ibid.) se trmma nova esperanca desenvolvimentista
regional.

Criou-se uma comisséo coordenada pela Assessofdatiejamento (ASPLAN) para
elaboracdo dos cursos de Agronomia e Medicina Wéids, cujos membrdstambém
estavam em outro grupo para elaboragcéo da cartult@re projeto de reconhecimento da

futura UESC (NASCIMENTO, 1995 op. cit.).

! Notadamente Dinalva Melo, José Raimundo BonfinitdviiFerreira, Moema Cartibani, Tereza Coutinhoy Ru
Povoas dentre outros.
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O documento “Notas sobre agrossistema e ensinon@guco no sudeste baiano
(SILVA JR, 1991), ja destacava uma clara opcdo pmsteia geral de sistemas nortear a
concepgao do curso. Sob o signo da conservacaeatabe ao se enfatizar tal enfoque em

detrimento da teoria da modernizacdo tecnologata teoria do himus buscou-se

o enfoque interdisciplinar favorecedor de uma comsgio racional dos
recursos naturais, aliados a uma democratizacaocoaoiliar o saber

cientifico com as melhores experiéncias consermetas do saber popular
[...] busca-se aliar a eficiéncia econémica corfiG&a ecoldgica (Id., Ibid,

p. 02).

Admitia-se que uma concepcao agrossistemica essséria para

1 — manutengdo dos processos ecolOgicos esseacmssistemas vitais a
regeneracdo e conservacao dos solos, reciclagemtdentes e purificacéo
das aguas [...]

2 — implantacéo e consolidacdo de um aproveitan@ucional das espécies
e dos ecossistemas, bases vitais a sobrevivéncieerti@s comunidades
carentes [...]

3 — conservagdo da diversidade genética da fldicuma regionais ainda
existentes” (Id., Ibid., p. 04).

Assumindo o ideéario desenvolvimentista se precorge@ um curso com tal
envergadura era necessario pela “caréncia de pessoa visdo global da exploracéo
agropecuéria voltada para a diversificacao” (ldhid.). Posteriormente autorizado pelo
Parecer CEE-109/94 de 10/09/1994 com o seu prinvestibular realizado em 1995. Cujos
pressupostos, estratégias de ensino aprendizageatessos de disciplinamento exercitados

a seguir serdo descritos.

2.2.1 Analitica dos pressupostos

Este sub-capitulo objetiva uma reconstituicdo duecadentes a criacdo do curso de

hY

Agronomia da UESC. Tratara mais dos aspectos ietrelativos a cientificidade nas
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ciéncias agrondmicas. Além das implicitas tensdes escolhas das opg¢des curriculares
relativas a se privilegiar o “Quimismo” de Liebig, teoria do HUmus ou uma posicao
intermediéria entre ambos (ROMEIRO, 1987).

Em sintese, ao se tentar explicar como as plastaimentam, Justus Bom Liebig no
séc. XIX, demonstrou como 0s vegetais superiorggamtse de certos sais minerais, macro e
micronutrientes hoje assim chamados. Tais comogdétrio, potassio e fésforo (N, P, K), e
magnésio, manganés, zinco, boro, selénio (Mg, Mm, Bo e Se) dentre outros. Ja os
partidarios da teoria do Himus defendiam que aggdaabsorviam “corpusculos” de matéria
organica, o humus (Id., Ibid.) fato este atualmemtendido a partir da contribuicdo de certos
microorganismos disponibilizarem alguns macro eromigtrientes como residuos do seu
metabolismo (EHLERS, E. op.cit.) por vezes indugidia procedimentos agroecoldgicos
(cobertura morta, compostagem, adubacgéo verdejeausstrume curtido...).

Uma predominancia dos resultados imediatistas ulmigmo, notadamente no pés-
guerra de 1918 e de 1945, abriu novos mercadosogagatoques quimicos das industrias de
explosivos. Aliado &s novas descobertas da charRadalucdo Verde: genética agricola,
biotecnologia e maquinas de uso agropecuério. Adgsizacdo e separacao entre producao

animal e vegetal colocou no maximo uma discussémedgcacional relativa as normas e

[...] Eu discutia mais com os profissionais da §rejp(E,).

Embora naquele momento de inicio do curso ndo tinkagente para formar
uma area de conhecimentmao discuti com ninguémo que eu fazia era
entregar o programado e ele era arquivadaa .tinha discussad...] (Es).

Logo mesmo se no inicio inexistia quorum para wisaussdo de carater multi ou

interdisciplinar € sintomatico que

[...] Foi até complicado entender como encaixaca#teudos [...] mesmo
tendo formagédo em ecologia. Foi mais com os alenostras pessoas de
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fora [...]de maneira informal [...] ai eles me deram umas dicas para adaptar
(Eo).

E outra coisa errada [.fgi criado para ser agroecoldgico, natural...] (o

curso de Agronomia) [...¢ ndo tem nada disso de préticaqui dentro,
certo? (k).

Embora se por um lado as discussdes sobre o donpedgramatico eram incipientes,
seja pela falta de articulagdo entre um certo tpimino reducionista” proprio da
industrializagdo do meio ambiente, h4 outros eléoseque “cada vez eu noémtrar gente
cada vez mais joveni...] e ai nem sempr& preocupac¢ao ecoldgica deles é mendralvez

eles ndo estejam mais conscientizados porque e apermite (B.”

Outrossim, no principio

[...] @ maioria dos professores era de outros t@p@ntos. SO tinhamos
conversas informaise de la pra ca [...] deveria ser aprovado nas arees
ndo temnem condi¢cbes infraestrutura para as aulas praticase
competéncia nas plenarias do colegiado que dewsa um forum
competente. SO se cresceu discutir na époceefdama curricular que
parou (E;,).

Por vezes a questdo dos consorcios e/ou divegsificale cultivos (articulagédo
sistemas de producdo animal com o vegetal) frevden@nocultivos esta ligado ao mau uso

de ‘defensivos’ ou ‘agrotéxicos’

[...] ai eufico no limite [...] fico entre as técnicas de manejo e conséwag
dos solos mas sempre de alguma monocultura da.Jpara falar de
impactos no cobre residual em cacau [...] ja os ‘defensiiago o pessoal
entender que eles tem um ciclo. Entdo a forma k#araos efeitos deles na
cadeia tréfica [...] quem se alimenta nela [..;g(E

E interessante colocars disfuncdes que agrotoxico$#m num sistema,
mas os efeitos que tem para o usuério. Gasto ubnagras-aulas nos efeitos
dos residuos agricolasg{E
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Portanto quando se tratou de discutir a propriedadieola como um todo “[...] como
ndo tenho tempq[...] ensino as coisas para qualquer tamanhozaéa Os métodos sédo os
mesmos mas eu cito exemplos desde alface até eucalfes.um de cada vez {F’

Assim, quando se trabalha questdes sistémicasvaslaio processo produtivo quase
sempre é

[...] eu uso a terminologia que a legislacdo mapdh mddulo rural.
Trabalho no contexto paralelo da agricultura convenional. Nos ndo
estamos formando agroecélogos, formamos agronomdsntdo enfoco o
convencional da especializacdo na producdo e fmraate os insumos

agricolas da agricultura alternativa, ecologicabalogica [...], masvejo
sempre o lado econdmico e o socidkE;o).

Especificamente quando se pensa e se pratica matigaisciplinar: “[...] tento dar
exemplos da interagdo nutricdo, doenga ou manejdegetal) [...] com as outras areas da
extensao rural, a sociologia e dos pacotes tecico®@ realidade do grande nédo é a do

pequeno(Es).

Embora

[...] nos exemplos e nas viagens de campo, foi itleagdes mais
diversificadas [...] para se ter umade mais diversificada do qué
especifica mas na propriedade ou na regidcse pode teruma
diversificagdo mas sem consorciamentp..] precisa do produtor ter areas
solteiras, mais especializadas agora com diferectdsvos ndo é tao
necessario ‘misturar’ os plantios diferenteg...] as vezes tem problemas de
competicdo, como cacau e café juntos [...] por &alss sistema radicular,
sombreamento @

Diante dessas falas, o saber sistematizado € taj@rganizacdo curricular que
dependeu ndo s6 do isolamento inicial entre asopessa criagdo do curso. A problematica
das “micro especializa¢des”, as disciplinas conmmamtos especificos, com pouco didlogo
entre 0s professores, a hierarquia entre discipliaciais mais basicas de outros

departamentos sdo uma sintomatica de algo maidcodgyos de saber”:
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[...] os cobdigos fundamentais de uma cultura, (h@asog
industrializar/preservar ou conservar o meio anib)en agueles que regem
sua linguagem, seus esquemas perceptivos, suas,tsa@s técnicas, seus
valores, a hierarquia de suas préticas — fixam,lpgra cada homem as
ordens empiricas com as quais estara lidando e astguais se encontrara
(FOUCAULT, 1992, p. 186)

Tais cédigos colocam em tensdo ndo sdo um consardantico mas a forma sintatica
pela qual certas condigGes de possibilidade tra@mertas énfases. Muito mais relacionadas
a producdo ou produtividade e lucratividade, do guama sustentabilidade do negdécio

agricola. Além de nenhuma referéncia ao aspectadaglo meio ambiente ser intocavel

[...] o plano de aulg[...] sempre sozinhomas com adaptacdes do semestre
ou atualizagbes e discutido com os alunos masgsapadximos alunos. Mas
ndo houve nenhuma sistematica entre os professoreS6 a troca de
experiéncias na reforma curricular abortada [.ri$o§) [...] procurei
aproveitar o conhecimento dos alunos, a realidageetes trazem. A partir
do diagnostico da propriedade pré-existente [rabalho com gestdo do
negocio. Mas a visdo critica do uso de agrotoxiéopresente [...Ja
conservacao agrega renda a propriedade, a presendx € mais para
pesquisa basicamas a questdo @nseguir um equilibrio entre 0 qué
produzir e o qué preservar, o enfoque sempre est@armproducgéol...] s6 o
gue eu percebo é o grande peso quedeyanho econdmicaue o0s alunos
j& trazem dos negécios dos pais [...] guando elegérra, elesta acima de
qualquer ideologia de conservagdo ou preservacdo..] o negocio é
ganhar dinheiro [...] h4 uma preocupacado ecoldégica mas o rendinméemo

principal [...] (B).

[...] os proprios indicadores que usamos sdo véaass [...] quantitativo ou
qualitativo rentabilidade, retorn® muito dificil quando se tem dinheiro
em jogd...] envolvido se olhar o lado ambienta[...] ndo tendo essa
diferenciacdo [...] mas procuro trabalhar mais asmpequenos [...] nesse
resgate do que a agricultura moderna causou ao ameiidente para eles
acho que desperta [...] a questdo dos escandmlos,indiscriminados de
agrotoxicos.Ai, a busca alternativas de mercados @&@agricultura organica,
a comercializacao diferenciada para uma produg¢émativa, commodities.
E dificil diferenciar mas tem sempre um apelo gcglogico ().

Em raras situagdes trata-se da sustentabilidatendida como:

[...] olha, basicamente [..rlo caso da sucessao dos negdcios agricdlak

preocupa quando vejo esses alunos se formarem 2o282Anos e logo vao
assumir algum negdcio da familia, os pais esperahmias a pequena carga
horéria [...] e a pouca experiéncia deles...seutisse eles tém condi¢des
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bem claras [...jecnicamente eles s&o bem preparados para a produga
[...] agora na comercializacap eles (os alunos) [...] ainda tem a visdo de
que ser agrénomo é s6 produzir. Mas a realidade gestdo do negocie,
necessario que o aluno respeite a experiéncia dosaip mas
aperfeicoando com as técnicas moderndg;).

Ainda mais, enfaticamente, comparacdo e ordem, ur@g@#o dOS processos

econdmicos privilegiam olhar a propriedade agricolao:

[...] unidade de producaol...] mais assim E um negdcio e dele necessita
ter sustento da familia, sobras para investimenfpdomo algo [...] um
sistema ora especializado ora integrado [...] dépedo contexto [...] da
realidade dos alunos [...] gente de Itapetinga raggmbalho mais junto
com eles o gado [...] com alternativas [...] apitaveento de sub-produtos
eles enxergando a cadeia produtivg.(E

Em suma, a diversificacdo é ou pode ser enfatizada

[...] gquando vocé monta um fluxo de caixa anuapdgriedadea gente vé
[...] os vazios, os periodos sem entrada de recursaisa gente comeca a
trabalhar as alternativas a incorporar [...] maa paelhorar o fluxo de caixa
[...] arenda liquida [...] (£

Logo, ha indicios de uma tensédo relativa as ‘emists, pressupostos, inerentes a
industrializacdo (lucratividade), conservacdo uistbilidade) e nenhum traco quanto a

preservacao (intocabilidade) do meio ambiente

[...] por tentativas fui colocando Vvérias praticas, algumas mais edtddy
biol6gicas mas ndo deram certo [...] como idert@@n de organismos, tipos
de sedimentodsso ndo interessa muito aagronoma Mas como é que eu
vou trabalhar se a maioria dos pequenos nao teda ngera dar um manejo
adequado? Ai o pessoal [...] (os alunos) tem dardac:existe a produgéo
agricola, tem residuos dissp..] mas precisa maximizar a producagks).

Portanto, comparacdo e ordem na perspectiva n¢iwposi sistémica ainda é um
“método universal” de andlise, as questfes deididd e/ou diferenca sdo reduzidas a um

ordenamento: toda medida que permite uma colocdedgualdades para uma hierarquizacao
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em séries, do mais simples a maiores graus de ewzitiptle: as representacdes do que o
sujeito cognoscente organiza uma “ordem naturaltradscendental repete um empirico
como um sistema de tratamento das informagfesifaiast onde prever para prover é a
norma da exceléncia.

Na tabela 4, é nitido a situacdo dos “individuestolvidos pelas possiveis praticas
discursivas, mostrarem ndo s6 uma certa “polifod&&nuncia¢cdes enunciadas, mas também
uma peculiar predominancia daquelas relativas astndlizacdo do meio ambiente. Quase
sempre no minimo 50% dos indicios de predominadciaenfoque da produtividade,

lucratividade como pressuposto basico. Por veresioieado pelo da sustentabilidade.

Tabela 4 - Classificacdo qualitativa dos pontosddeagcédo inerentes as enunciacdes
enunciadas relativas dos pressupostos das pradisasrsivas do trilema

agroeducacional

Entrevistados | E.D. A | E.D.B | E.D.C | E.D.D
1 + + * +
2 + + + +
3 + + + +
4 + + + +
5 + + + +
6 + + * +
7 + + * +
8 + + * +
9 + + + +
10 0 + + +
11 + + + +
12 + + + +
13 0 + + +
14 + + + +

(+) 8 9 8 7

(+) 4 5 6 7
Totais ( -) . - - -

(0) 2 . . .

E. D. — Espacos de dissensao
E — Entrevistados



44

2.2.2 Ressignificacdo das estratégias

Tratar-se-4 das modalidades dos objetivos edutaisioa participagdo dos discentes
nos processos de ensino — aprendizagem e as rep@esudeste fazer pedagdgico agrondmico
nas diversas concepgbes  histéricas da relacdo honedon ambiente
(MEDINA,1996;UNESP,2003).

Pelo menos quatro situacdes historicas marcam(teagsignificacdo das estratégias
de ensino-aprendizagem ancoradas em modalidadeseldeionamento homem-meio
ambiente. Desde as épocas mais primitivas passgai antiguidade, civilizacbes
greco/romanas/judaicas, egipcias, astecas, mamaygdis dentre outros (Id., Ibid.) além da
idade meédia, renascimento, revolucdo industrial ecoatemporaneidade (Id., Ibid.).

Relacionamentos miticos, racionais, afetivos owldem outro carater com o meio
ambiente modelam uma tipologia dos “educadorestositambém como intelectuais

historicamente com especificidades:

[...] o s&bio grego, o profeta judeu e o legisladonano sdo sempre modelos
gue obcecam os que, hoje, ttm como ocupacao faserever. Sonho com

o intelectual destruidor das evidéncias e das wsalidades [...] (aquele que
ndo afirma) ‘eis o que € preciso fazer, eis 0 queod, sigam-me, na

agitacdo em que todos vocés estdo, eis o ponto dixe € onde estou’

(FOUCAULT, 1988, p. 242).

Pode-se afirmar, desde a época primitiva, apergss caleta de alimentos e pesca. A
maior ou menor fartura se dava aos acontecimeritlisos da natureza. A incerteza das
provisdes dependia de um nomadismo vinculado asngad climaticas. Pouco a pouco de
observacdo em observacdo se constroem explicagfieasna respeito de um “toma la, da
cd”. Trocas religiosas, sacrificios reais ou singodl nos quais buscava-se atender a ira de

algum deus ou atrair a sua benfazeja aj(M&DINA,op.cit.).
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O relacionamento homem-meio ambiente era mediatizeor mestres e iniciados,
magos e feiticeiros e nedfitos, aprendizes conpgmaws males para atrair a sorte de boas
colheitas, cacadas ou pescarias. Diversas comwsdatimitivas e seus remanescentes até
nas civilizagbes greco/romana/judaica (seja pors suaitologias, cabala ou outras
cosmogonias), ainda exercitam tal forma de relasi@nto: um estilo pedagdgico da arte em
dominar a vida.Um certo “esoterismo” do saber papuyempirismo mais misticismo).
Pautava-se-0 na autoridade da tradicdo e na afalidaformalidade de uma educacédo
funcional aliada a uma “pedagogia da tentativa®ezoono tonica educativa (Id., Ibid.).

Cabe destacar a proveniéncia de uma antitesee dressticismo”, um racionalismo
greco/romano/judaico, onde Aristételes é figuraampNotadamente quando sistematiza, a
partir de Empédocles (transmutagdo) e Anaxagor&@MERRO, 1987), uma explicitacao
mais racional da forma como as plantas e os anisaiglimentam. Seja a partir da
combinagdo dos quatro elementos (terra, fogo, égua ou da sua “substancialidade”, forma
irredutivel uma a outra. Dai haveria uma prefegédeis plantas por cinzas, hiUmus, terras de
certo tipo. Lucius Columella discipulo do poetag¥lio chegou mesmo a descri¢cao das terras
proprias as melhores colheitas (Id., Ibid.).

Estas praticas predominam até a ldade Média, atadlipnte Philippus T. Paracelsus
reelabora as idéias de Aristételes. Cria e dengntoen base na alquimia, o enxofre, o
mercurio, o sal e 0 azoto em substituicdo dos queémentos outras explicacdes a nutricdo
das plantas. Porém, a despeito das contribuic@éseis de Pietro de Crescenzi, considerado
o fundador da agronomia, eram minimas as explicaf@@ra-cientificas” justificadoras ou
superadoras do saber camponés na época (ld., Ibid.)

Novos “intelectuais” distintos da anterior relag@estre/iniciado de carater mistico
aparecem na cena pedagdgica: sdo 0s modelos do s@bgo/discipulo, profeta

judaico/apéstolo e legislador romano/burocrataasej cada um.
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A partir da distingdo entre o verdadeiro e o fald® nitida inspiracdo socrética, se
tenta revelar e transmitir a incognita de como lastas e os animais se nutrem. E o sabio
grego nas suas academias, de feicbes aristotdbcamndo discipulos & sua imagem e
semelhanga, destronando um “misticismo” do sabeyulpo ainda hoje revelando sua

proveniéncia:

[...] eu discuto as realidades diferentegpara o pequeno agricultor, o
verdadeiro € usar [...] teuma utilizagdo mais criteriosa, cautelosa desses
insumos sintéticoqg...] os organicos, como estrume e até aproveittonge
cinzas para os grandes é uma grande bestgjra (E

Ja na Judéia, a questdo de colocar mais em discebeim do mal, era exemplificar
pelo préprio testemunho como Jeova quis que a emduservisse ao homem: pelo seu
trabalho, suor e lagrimas, criando ‘“igrejas” e &plés propagadores de uma vida

agrosilvopastoril algo meio bucdlico ainda com mEsténcias até hoje

[...] o agrbnomo hoje que ndo estiver preparada parcontexto da
sustentabilidade, o paradigma da agroecologiad.fdgra do mercado [...] ja
passou do tempo do agrébnomo ser um ‘calculista’ ddosagem de
fertilizantes, herbicidas e outros biocidag...] isso s6 fez mal a agricultura
familiar [...] nessa revolucdo verdem que pregar o uso do balango
energético, hidrico, é fundamental ter grupos para estudar
desenvolvimento sustentéavdl..] e nés estamos preparando eles [0s alunos]
para sentir olhar e cuidar do meio ambiente}. (E

Ja em Roma, na Urbis, a problematica era estenflestiga para todos os cidadaos
livres; o discernimento é entre o que é legal/ileg&erto e o errado, tecnicamente (UNESP,
op. Cit.). Talvez dai o modelo do legislador/buatarter fomentado os conselhos regionais
ciosos da ética profissional, uma vez que certastgas ainda hoje litigiosas a respeito da
posse da terra, sua propriedade, vendas de es@asm®ércio vinha de uma base agraria.
Logo é sintomatico que ndo mudara facilmente utio drirocratismo profissional :

[...] qguando a gente se pergurj@em mais se beneficioucom essa
modalidade tecnoldgica da revolucdo verde na recg@aueird...] foram
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0s grandes e muita gente concorda [...] mas € pregimudar essa matriz
tecnoldgica Vi um depoimento de uma lideranca dos sem tdmer:dse a
CEPLAC e a UESC manterem essa matriz tecnolégica({fecnologias
intensivas em capital) [...] ou se criarem nucldesagroecologia dentro do
MST! (E7).

Assim se ha resquicios nas “falas” atuais daqueledelos, mesmo pautados na
oralidade e autosuficiéncia camponesa de sociedadesapitalistas, ha um outro mais
incisivo: o intelectual moderno educador de esgistag, surgido na Primeira Revolugao
Industrial (1750-1850).

Naquele momento de ascensdo da burguesia do smtgindo positivismo e de
processos educacionais pautados na doutrinagaorodig@@o e transmissdo dos
conhecimentos emerge uma educacédo publica. Sistamante pautada numa pedagogia da
esséncia, pragmatismo tecnicista (GADDOTI, op.éitfilosofia vitalista anterior (Teoria do
Humus) tenta substituir os misticismos anterioeesbora fosse uma ruptura com Paracelsus
apoiada nos estudos de Pasteur (ROMEIRO, op.EHLERS, op. cit.). Nessa época uma
grande disputa se instaurou no seio do “ensinon@gneco” ainda incipiente: as plantas se
alimentam dos restos organicos decompostos ourntrais, substancias quimicas definidas?

Albert D. Thaer, Gerardus J. Mulder defendem cesalamponés (rotatividade de
cultivos, e uso de matéria organica contra umeaoviramente empresarial de Justus Von
Liebig (utilizacdo exclusiva de fertilizantes miae). Por um lado o camponés representante
de uma agricultura “suja” mal cheirosa e atraspda,se basear na subsisténcia. De outro, a
producéo limpa, em escala moderna (RIBEIRO, op. cit

Algumas posicdes intermediarias no conflito, Tlwed de Saussure e Jean
Bossingault admitiam os beneficios da matéria acgano solo, mas com limitacdes na
produtividade em curto prazo. Porém destacavamspsta@culares rendimentos com o0s

fertilizantes minerais. Outras contribuicbes naicdisde solos, bactérias nitrificadoras
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corroboraram o fato do solo ser mais que um subsinerte. Ser algo “vivo” devido a
guantidade e diversidade de organismos intera(kBSTEIN, E., 1975).

Hoje a disputa tensa e mal resolvida entre esselelos de “intelectuais educadores”
e sua relacdo com os discentes, passa pela avatiacgerformance do processo produtivo
agricola no qual importa discernir o vidvel do &l técnica e economicamente, colocando-
se em segundo plano os aspectos ecoldgicos owesonidmicos da tecnologia utilizada na
produtividade obtida.

[...] os alunos fazem um questionamentf..] da Mata Atlanticase eles

nao podem derrubar mais a matgpara tirar madeira, plantar lavoura, criar
gado [...] eles se queixam de daga de ter uma compensacagE;).

A despeito de que “[...] no diagndstico da propaaeb primeiro problema é a falta
de dinheiro, masdepois eles vém que é a organiza¢do do negdécio engksl)”

Por vezes, quando os limites, componentes intesag@aidas de sistemas integrados
de producdo de energia e alimentos podem ser titéohssné muito mais na forma de uma

pragmatica gestdo dos agroecossistemas do queaemiSagrado:

[...] poucas vezes encontramos uma realidade étimem sala de aula,
falta unido naagronomia, hoje O respeito, o envolvimento com os alunos
no inicio do curso, eles eram mais velhos, com m&pea de técnico
agricola, alguns, e queiram um curso superiotrakilhavamDepois de
uns dois anos iniciado o curso apareceram uns ‘agtémos do asfalto’
(risos)[...] apenas estudantes de pré-vestibular, ndo sabhe que querem
[...] fizeram por segunda opg¢do. Ficam parados,iminm que se da da
técnica € bom. (£

Em suma, se tem uma multiplicidade de modelos resttemporaneidade. Além de
um protoétipo do intelectual orgénico e do cidad@pazes de discernirem os limites, riscos e

desafios da “emancipacdo” humana, a partir do @ierda (auto)confianca e da criatividade

[...] ha uma grande ansia por esse novo conhecimatgrdisciplinar do
paradigma agroecologico, que requer um preparormgies cobram: o
curso ndo tem um perfil agroecoldgico?. Alguns ptoxes, pais deles, até
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sugerem semindrios e outros eventos para umadgéanda revolucdo verde
a agroecologia (&

No exercicio da interdependéncia entre professahesps e assessorias a associagoes,
nem sempre a minimizacao das fronteiras entrelmyesacadémico e popular possibilitou o

exercicio de processos de ensino-aprendizager@ifsis-multilaterais”

[...] um trabalho que fizemos com uma pequena &sgiw de produtores do
Rio de Engenho. Foi organizar as propriedades gaxgiar um repasse de
um financiamento do banco do Nordeste fiz§mos o diagndstico e umas
guatro ou cinco palestras como os recursos deveriager aplicados [...]
mas os alunos [...] o saber deles na teoria € peqod...] tem a vivéncia,
uns poucos Agora trabalho na idéia do 6timo possivel, onte pode
chegar daidivido em meio a meio a teoria da préatica diagntisar uma
propriedade e planejar melhorias, eles s6 fazem se assimilam os
conhecimentos (&

Outras formas de parcerias internas ou externas pnbfessores, alunos ou outros

interessados mostra um perfil agroecolégico masatorcao limitada

[...] um perfil agroecoldgico, pelas disciplinasasmsé essas disciplinas de
ecologia, manejo [...] acho que é preciso recielar cada disciplina e ter
esse carater presente. Tem pela consciéncia desalgéo como norma ou
algo planejado. Algumas sdo fortes como ecologiagicha impactos
ambientais [...] o perfil & agroecoldgico mas aamaidos professores nédo

(Es).

Mesmo admitindo tal reciclagem, como reaproveitamens “residuos” ou “zonas de
sombra” das disciplinas, sé se da quando ha pentes as diversas areas de conhecimento ja

estruturadas ou em estruturagao.

[...] Teriamos que fazer uma escala, tem 10 & 18%rdfessores que vestem a
camisa do curso. Tem 40 ou 50% que fica no meindatas suas pesquisas ou
atividades particulares, e o restante 20% ou rgags,estao [...] nem ai, sé dao aula,
nédo gostam de alunosgjE

Tal situagédo de emprego, empregabilidade, iniciatmdoi ainda mais delicada no
relacionamento professor — aluno, nesse curso m@yia, havia uma baixa flexibilidade

educacional de precéria infra estrutura.
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[...] No inicio ndo tinhamos professores com talabicacdo ao curso.
Muitos eram da CEPLAC, mais de um terco, ndo tintempo, sé vinham

dar aula. Eram mestres, doutores ou pds-doutoréieh&m uma distancia
muito grande dos alunos. Vinham com transparéraiasnglés, textos em
inglés, era sério [...] ou coisas especificas daas spesquisas. Eram
pesquisadores e ndo professores. Tinha também ldem@ da infra

estrutura, sem laboratérios, a fazenda ainda hegestruturada, sem
condi¢do de uso, a biblioteca era aquela antigagagelhorou, né? ¢k

Tal situacéo, pouco a pouco melhorada, levou oocdesagronomia a ser avaliado
nivel B, pelo MEC no seu primeiro momento de proEaretanto, tal flexibilidade docente

deflagra uma situacao delicada

[...] o professor se reeducou parcialmente nesse oontexto de abertura,
disseminacdo do conhecimento, internet, comunicalfas os maiores

problemas ndo séo os alunos sao os professoresumargrande resisténcia
em mudar o método de aula expositiva [...] pelo gleeaprendeu com seus
mestres [...] e vai por ai perpetuando essa foerendinar sem participacao.
Os alunos tem um potencial grande., querem algo,rfazer rupturas, mas
fechados em salas de aula [...] escrevendo, repratiu Bastaria facilitar os

alunos expressar seus sentimentos, refazer adaales [...] mas a maioria
de nés ndo se coloca no lugar do alund. (E

Portanto, aliados aos modelos citados por Foucauliyer e o fazer ver, o
verdadeiro/falso, o certo/errado, bem/mal na edicasuperior agronémica esta mais
préximo do viavel/inviavel que a técnica recomerasinar passa a ser colocar o discente
em programas de dificuldade crescente, como didigapse planejar o uso de uma
propriedade agricola.

Mas, a sustentabilidade e o aspecto politico ktagidbém podem ser impulsionados :

[...] hoje a diretoria académica estd muito preadopcom a vertente
agroecoldgica. Fizeram semindrios, puxaram uma ss&mi para trabalhar
isso. Trouxeram o ultimo Congresso Brasileiro dedzmtes de Agronomia
para a UESC e acertaram a vinda do Encontro Birasitke Agricultura
Alternativa, praqui [...] € um grande avanco [EJ).

Mesmo que certas técnicas de ‘adestramento’, mhailizacdo dos moldes da
industrializacdo do meio ambiente, ha resisténdiasea por outras alternativas: “[...] tem se

fortalecido [...] mas ndo temos um Unico professom mestrado ou doutorado em
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agroecologia [...] os alunos € que defenderam #&atagdo de professor visitante na area
(ES)I”
Reforma curricular timida, paralisada que permiteueorganizacao dos saberes por

outras matérias e/ou disciplinas esta paralisada

[...] a risada que dei j& mostra o qué a genterasi projeto pedagogico
saira com a cara que a gente tem. Um norteador @argroximas
contratacdes que ndo seja so a titulagdo, ver ateques de capacidade,
aptiddo mas sem fugir da realidade conservadocamgim docente (

Mas se for democratizada, ampliada tem que veeon8rios que o atual ndo
contempla e capacita os professores. As vezeshaenalito o tecnicismo e
deixa de lado as questBes econdmicas, comerciaieraacionais. Culpam
sempre o curriculo por tudo, mas esquecem queigdstfatégico. O cenario
da agroecologia se confirmou embora tenha profegsoafirme que ndo se
faz agricultura sem agrotéxicodjE

Na Tabela 5, ha uma predominancia expressiva deogale difracdo, mais de 50%,
referentes a ressignificacdo de estratégias pudsindlizacdo do meio ambiente. Embora
existam “tracos” de pontos de difracao favoravessasustentabilidade.

Tabela 5 — Classificacdo qualitativa dos pontosddeacédo inerentes as enunciacdes

enunciadas relativas a ressignificacdo das esiaatéiqs praticas discursivas
em disputa no trilema agroeducacional.

Entrevistados | E.D.V | E.D. VI | E.D. VII
1 + + +
2 + + +
3 + + +
4 + + +
5 + + +
6 + + +
7 O i +
8 0 + +
9 + + +
10 + + +
11 + + +
12 * + +
13 + 0 +
14 + + +
(+) 10 9 8
+ 3 4 6
Totais ( -) - - -
(0) 1 1 -

E. D. — Espacos de dissenséo
E — Entrevistados
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2.2.3. Sintese do disciplinamento:

Observa-se aqui uma reconstituicdo da ‘tecnologaiginar” (FOUCAULT,1998)
capaz de trabalhar o corpo de alunos para umadim®l politica e produtividade econdémica.
Notadamente nas tensdes entre os privilégios athuctade e/ou sustentabilidade do
processo produtivo agricola.Ou seja, aulas tedtiaslham o cérebro, a mente (pensar,
escrever as anotacdes, ler os textos), nas pratisas o0 restante do corpo para lidar com
instrumentos laboratoriais, maquinas e ferrameatgfcolas, insumos. Técnicas em olhar,
examinar, classificar o “normal” e o “patolégiccd producao, produtividade agropecuéria.

Tudo isso de forma padronizada, ritualizada emaeglie trabalho com diferentes
empregos do tempo (calendério escolar, agricoiscalf de forma a sistematizar os exames,
avaliagOes, maneiras em se obter uma “confissami ®onversdo” do discente quanto as
suas aptiddoes ambientalistas comprovadas nas @ediaNotadamente se autbnomos ou
dependentes no uso de processos de trabalho cammass agroindustriais ou em
recomendarem tecnologias mais intensivas, sermmsiwas em capital ou trabalho. Além de
privilégios a uma futura empregabilidade no setdnlipo, terceiro setor ou no setor privado.

Naturalmente que o controle dos espacos acadénsialas de aula, laboratorios sdo
“grades” organizadas para distribuicdo dos indiegjucada um no seu lugar na pauta de
freqiéncia, seu nimero de matricula. Nasce assidisdglina um espaco pedagogicamente

atil, seja a industrializagéo ou a conservacao dm mmbiente

[...] pelos exemplos que trago, como o uso de $orakernativas de
fertilizantes, com suas potencialidades e limitac&inzas por exemplo, é
muito bom. Estrume para a grande maioria das pdgdes é um estorvo.
Mas, ao contrario, € um insumo agricola de altempoal. Certo? P6 de
rochas [...] algumas séo interessantes, limitadasio servem para nada na
agricultura. Calcério, fosfatos, basalto ou um goardepende do que a
gente examina, classifica e organiza nos alunoespscos de uso na
propriedade [...] entendeu? Quando vocé sai doesmional [...] tem que
selecionar porque o convencional é mais proximeedidade deles gk
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Vigiar e ser vigiado é uma das formas de reunids mepacos disciplinares
educacionais agrondémicos. Tal viabilidade implica em distanciamentos, aproximacgoes,
avancos e recuos na obtencdo ou minimizacado daefrgureguica, sabotagem, falta de
habilidade profissional, certificacdo de atestadessaude e verificagbes das habilidades
adquiridas

[...] a gente procura sempre internalizar, fazédessar de forma racional,
buscando alternativas mais vidveis nds sempre colocando em xeque as
tecnologias preconizadas pela revolugdo verde. Serapse faz essa
contextualizacéo [...] entre as cientificas e astainativas, se é viavel ou
ndo [...] nessa légica de utilizacdo dos recurso$ &té chamamos um
professor para dar palestras sobre os animaistige[...] mas ndo ha uma
recomendag¢do ou uma ou outra pgpra s6 tem de estudar muito e tem
muita malandragem (E,o).

E ainda mais:

[...] tem uma discusséo grande [...] quando o ajantem uma linha, tem
condi¢cdes de assumir, se organizar dentro dos itosidedricos da minha
disciplina, e do material trabalhado [a.Jnaioria se encaixard no servico
publico, poucos pensam em criar 0 proprio negocitNés mesmos somos
empregados publicos (risos) e a gente ndo consegassar para eles um
comportamento empreendedor Se tivessemos condi¢Bes de preparar [...]
teriamos maior nimero de alunos propensos a nd@stintodas as suas
fichas num concurso publico. Eles se acostumamaootina de s6 estudar
e de repente quando formam passam de estudansemmlegado (risos) é
um baque (B.

Assim, cada turma é uma pois

[...] relacdo professor-aluno € um problema expres®, certo? O pouco
que existe de mal relacionamento entrava o curso..]. poucos tem uma
aproximacgdo grande, alguns se distanciam, tanto fta como emocional.
Mas a base fraca dos alunos causa muita reprova¢dgu cobro o que eu
dou na carga horaria que tenho, eles Iéem pouoaea@®rdam o0s conceitos
das disciplinas anteriores. A nossa infra estrutoethorou, mas nédo é boa.
As aulas préticas nao temos funcionéarios paraay#dizemos tudo. A ajuda
administrativa nas aulas praticas, as viagens,si®gue faltam muito [...]
e as viagens acabam sendo uma alternativa aspaatasas. Ai eles [...] (os
alunos) [...] ndo gostam de fazer relatério dagesid. Parecem mais que
foram curtir (&»).

Vale ressaltar toda série de micropenalidades
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[...] do tempo (atrasos, auséncias, interrup¢cfesadefas), da atividade
(desatencédo, neglicéncia, falta de zelo), do moelose (indelicadeza,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, ins@lgndo corpo (atividades
incorretas, gestos inconformes, falta de assem}sekualidade (modéstia,
indecéncia) (FOUCAULT, 1987, p. 76).

Tais situacdes permitiram classificar as turmasleis grandes grupos:

[...] no inicio [...] (do curso de agronomia) [...eram alunos preocupados
ndo sé com o ensino, mas com a universidade [..rqm politizados [...]
estavam sempre presentes e exigiam aulas préticasas hoje eles estédo
mais quietos. D4 vontade de dar uma sacudida {£

Agora tem professor que defende a revolucao vends,os alunos comegam
a repensar, e quem ndo sSe inserir nesse contexkoersdal vai ter
dificuldades [...] j& os alunos que vém de escoiésias agricolas ja vém
direcionados. Uso muito semindrios internos, parabrar um pouco a
atitude dos alunos, se desinibir na hora da apisg®Emn|[...Jmas tem alunos
gue me dizem, baseado em professfulano de tal, que agroecologia é
“home garden”, coisa de jardineiro e isso ta fora d contexto atual e
futuro da profisséo (E).

No ambito da reforma curricular o conceito de culd ora é entendido de forma
floséfica, sociolégica ou apenas psicolégica. Nompiro caso quando afirmam as

(des)razdes do que as possiveis caracteristidasaisiique o fazem alvo tdo de certas criticas

[...] ndo posso ter opcdo [..] (de outras alternativag ensino-
aprendizagem) [...] j& que o curriculo ta errado.6®» curto e grosso, por
causa da deficiéncia do curriculo altamente maltfei...] ndo d& tempo
dos alunos entender os conceitos, foi tudo compactzessas areas de
calculo, [...] ndo se pode dar topo.Topografia neemestre so [...] em todo
lugar do Brasil tem a | e a Il. J& mandei até ungdao para o colegiado:
planimetria para a | e altimetria para a Il (§.

Dessa forma o processo de disciplinamento é vishaocestruturagdo de ensino por
topicos, assuntos tematicos. Preocupa-se 0 doamnte uma iniciacdo as formas do
conhecimento, primeiro como certos conceitos saolusxos do campo de saber
determinado, segundo, da possivel relacdo logitae etes conforme certas experiéncias,

mesmo inexistentes na pratica e se seria possitlal ema daquelas formas testar enunciados
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ou haver especificas técnicas para o teste emmriaidacdo dos conceitos (FOUCAULT,
1998, p. 59).

De outra forma mais socioldgica, o encaminhamémiacado pelo curriculo atual
relaciona os conteudos e a cultura regional. “aaienismo” e “etnometodologia” sdo

utilizados como maneira de inferir a distribuic@opbder na sociedade em questao

[...] antes havia pouca discussédo sobre o curriculee era ou ndo ‘camisa
de for¢a’ para o trabalho de ensinar [mds desde o inicio, os objetivos
eram , do curso, agroecoldgico, tava desenvolvida.] mas néo sei...]
atualmente a discusséo [...] ta mais perdida qoeneeira, ta desconectada
da realidade do mercado, da regido, precisa ver g € formar um
especialista em consultoria ambiental, mas diferefar para atuar de
forma diferenciada. Além de carga horaria, pré-requisito, definicdo de
disciplinas importantes que ndo sao obrigatériamocoo sistema de
informagbes geogréaficas, manejo de plantas invasfrgd que ndo é
herbicidas! E um leque maior de optativas mais@fpas, um basico mais
enxuto e mais opgoes g

Mas temos que considerar um curriculo voltado paraatender a
agricultura familiar. Ta provado que a base, a tes da sustentabilidade,
da agroecologia, geracdo de emprego € barrar o éxdural; gira ao
redor da sociedade rural da agricultura familiar (E;o).

Outrossim psicologicamente, se trata de um dis@ipliento antevisto pelo curriculo
gue possibilite ao mesmo o crescimento pessoa, @djuralmente aceito ou para suprir

alguma demanda de mercado, o nicho importante geegabilidade

[...] capacitar professores e melhorar o relaci@@mcom os alunos, ver
0S cenarios que o atual curriculo ndo contemplpsp. o tecnicismo néo

adianta. Agora é a multifuncionalidade da agricaltuproducéo, lazer,

turismo rural, o novo rural. Enfase na agricultiamiliar que nio suporta a
revolucdo verde, claro que tem de prestar atengdagnonegoécio. Mas

depende do tipo do estudante, do jeito dele, arraamos problemas

apresentados na avaliacdo institucional poderiamresmlvidos [...] so

coisas simples ligados as aulas praticas. Massaplilhas basicas onde os
professores dos outros departamentos nao consageeuUma relacdo da
disciplina com a profisséo, s6 as profissionalieamto final do curso [...] ai
eles véem [...] mas as campeés sao os calculbs(E4).

Portanto, todas essas técnicas disciplinares dé&uwlos a procedimentos de ensino-
aprendizagem, com maior énfase em aulas exposiggpscificam no corpo discente tanto as

“medidas” como certos “inquéritos” sobre modelogragionais da ‘realiza¢do curricular’,
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minUcias diminutas e “maliciosas” de como as distg podem e devem “dobrar’ os

calouros em veteranos

[...] eles vem deficientes do segundo grau ceraxfavez mais fresquinhos,
jovens, meio desencantados com 0 curso no inicep mpaticos, eles

mesmos se protegem e analisam os professores, [p@gamacdo de quem

€é carrasco ou bonzinho. Dos que sdo complicado® eapetem as provas,
fazem jogo de cena, assinam em lista pelos outrpdigam de desenhos,

caricaturas sobre situacdes de tiques nervosagliaimo, assédio e até uso
de téxicos na matinha, que eles... (alunos) [a.Jupam e flagraram

professores usando também [...] mas respeitam gespeita eles [...] (&

Assim, tais procedimentos disciplinares caracaenizima nebulosa constituicdo de
corpos ‘doceis’ e pretensiosamente de vocagdo euoad Mas a tensdo da lucratividade,
empregabilidade e sustentabilidade do meio ambsntaticulam com marcas, dobras fortes
no corpo docente e discente

[...] reviso o contetdo mas no final do semesthes participam mas na
preparacdo das turmas seguintes [...] no inici@oegerdes, ndo sabem da
teoria, mas mudo sempre [...] um indicador dissogicando um aluno
colocou na prova assim: - “hoje eu vejo a pecuéoia outros olhos”. E ele
era pecuaristalma grande parte das pessoas mudam, se dobram pelos
argumentos, exemplos|...] mas num outro caso, tém de aceitar usar

herbicida se o dono da fazenda onde tava empregedknou ai ele correu
pra cé para saber como usar (risos) (E1).

Na Tabela 6 ha uma tensdo entre processos delidaoipnto pré-industrializacao
versus aqueles pertinentes a sustentabilidade @o ambiente. Com ligeira predominancia

do primeiro tipo ao redor de 50%.
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Tabela 6 — Classificacdo qualitativa dos pontosddeagédo inerentes as enunciacdes

enunciadas

Entrevistados | E.D. VIII | E.D. IX | E.D. X
1 + + +
2 + 0 +
3 T + +
4 + + +
5 + + +
6 0 + +
7 + + i
8 + + 0
9 + + +
10 + + 0
11 t * +
12 + + +
13 + + +
14 + + +
(+) 7 6 7
+ 6 7 5
Totais (-) ) } }

(0)
E. D. — Espacos de dissensao
E — Entrevistados

=
[N
N
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3 TRILEMA, DOBRAS E (ID)ENTIDADES AGROEDUCACIONAIS

Conforme Tabela 7 os pontos de difracao relativaglastrializagao (lucratividade)
do meio ambiente sdo uma maioria expressiva. Q#rcd0%, em numeros redondos. 1sso
indica que mesmo com uma presenca de 40% de epdesianunciadas marcadas por pontos
de difracdo pré-conservagdo (sustentabilidade) d@m rambiente, ha uma disputa na rede
trilematica agroeducacional, com um siléncio das@meacdo (intocatabilidade) bastante
revelador da agronomia ser ainda vista muito naisocum “agronegdécio”.

Sem duvida alguma, no trilema em questdo ao serwbstal predominéancia e
silenciamentos, indica que a trama de relagcGesaisoekistentes no curso se desloca a
enfatizar mais a lucratividade e demais aspectscies da producdo agricola, como o foco
central da formagédo do egresso do que propriamersastentabilidade. Prova cabal da

hipotese testada.

Tabela 7 — Representagdo quantitativa da pratszadiiva predominante nos espagos sociais
da rede trilematica agroeducacional , conformeomsqs de difracdo resgatados.

Dimensb6es
Industrializacéo Preservacao Conservacgao
Pressupostos epistémicos 32 - 22
Estratégias de ensino-aprendizagem 20 - 18
Processo de disciplinamento 27 - 13
Totais 79 (59,8%) - 53 (40,2%)

Uma trama de relagGes sociais sustenta a (des)acio do trilema agroeducacional.
Macropoliticas histéricas pertinentes a industuaconservacdo do meio ambiente imiscuem-
se com estruturagcdes curriculares tecnicistas,us s@cropoderes, técnicas disciplinares
propicias a lucratividade do negodcio agricola. @8orelacbes de poder, para Foucault

consideradas “as primarias e reais” das quais aprdducdo e desejo se entrelagcam
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(FOUCAULT, 1986). Trama de relacdes onde inexist®ader” (DELEUZE, 1985). E sim
uma série de estratégias, praticas, técnicas sendeatemtor privilegiado o tempo todo.
Docentes e discentes se confrontando sobre o geledam o meio ambiente.

Muito mais um conjunto de jogos dispersivos. Ridacde forcas operatorias envolvendo
tanto dominantes como dominados, sem atributosseéneia. Mesmo interrrelacionado ao
modo de producdo, ndo esta a ele subordinado. Bétanama producio de sentidos. Seja
relativa principalmente a industrializacdo do queoaservagdo do meioambiente, no caso
analisado.

Além disto, o “Poder” constitui-se de forma micsida, infinitesimal. Sem global ou
local. Tanto dentro como fora da sala de aula ha rede de multiplas disciplinas. Nela, a
tessitura da producéo de “verdades cientificas'treca favor, contra ou denunciadoras do
reducionismo “neopositivista” e ndo age apenascposenso, seducao ou coercao. Viabiliza-
se antes uma certa realidade ortodoxa(industnialipas heterodoxa(conservar) a ser
concretizada em larga escala agroeducacional, gg@sv‘violentamente” internalizavel via
sistemas de recompensas ou sancdes académicasraEp#ya alguns seja apenas uma
contratual e expressiva regulamentacdo legal dosegimentos didatico-pedagdgicos do
ensinar-aprender em épocas de paz. Quando talgeammas a propria guerra das taticas do
“aprender a aprender” reguladas pelas correlagddésrgdas macropoliticas e molecularmente
dispostas nesta contemporaneidade.

Por fim cabe destacar a énfase muito maior no a@lentdo que na parceria
“repressaol/interdicdo” (FOUCAULT, 1988) do oficimfiessoral. Certos “macetes” do saber-
fazer agrondmico sdo muito mais escondidos, cotxxcain interjeicdo apenas para serem
continuamente incitados e revelados na sua “verded¢ifica” irrefutavel. Seja mais para se
aumentar a lucratividade agricola, ou favorecarstesitabilidade dos sistemas integrados de

producéo de energia e alimentos ou,muito menoac@ammental intocabilidade da natureza.
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Outrossim, inexiste nessas agbes um sentido cahdpd, oculto. Muito pelo contrério,
ocorre uma flagrante confissdo sempre estimulaska dizer de qual lado se esta. Estratégia
maior do “Poder”. Assim, paira no ar uma “mortetdomem” ndo so, sujeito cartesiano do
conhecimento (FOUCAULT, 1992). Onde as “evidencidspendem do referencial tedrico-
metodoldgico assumido: positivismo monodisciplifespecializacdes agrondmicas e suas
correlacdes/regressdes estatisticas); “misticisamstlisciplinar” (homeopatias, fitoterapias e
seus rituais esotéricos) ou a teoria de sistemdisadp a agropecudaria (homeostase,
modelagens e simulagcbes via ecologia aplicada)a Gada dessas “escolhas” remete a
alteracdes na experiéncia visual da producédo deecamentos, de Descartes a Foucault, na
tradicdo francesa (MURICY, 1998). Em sintese relaeisair de um “voyeurismo” iluminista
defensor de uma sociedade igualitaria, libertafiaterna sem zonas obscuras aos privilégios
dos dominantes. “Ver € perceber” ndo sO as evidérmhadas com atencdo por uma alma
alerta. Poderia até o corpo enfraquecer em casdstilacdo, mas as mudancas ocorridas nos
objetos de interesse investigativo decorreriamadoButos de razdes claras e distintas. Seria
uma compreenséo interna do objeto analisado.

Em Foucault (MURICY, op.cit.) uma extrema visibdak dos objetos de interesse,
cientificos ou ndo, pela sistematica de vigilafiisiedlizacdo dos espacos obscuros, se torna
um totalitarismo do Panoptikon. Distribuir o medo sofrimento racionalmente é produzir
um disciplinamento dos corpos humanos para umalidbde politica e produtividade
econdmica. Inclusive por analogia das prisdes eed&s curriculares”. Nascimento, Morte e
Ressureicdo do sujeito significam nem um retorneugerestruturas nem subjetividade pré-
cientifica (FOUCAULT, 1984; 1985), apenas um diagaa DELEUZE, op cit.), articulagdo
entre pressupostos epistémicos, estratégias denoemmiendizagem e processos de

disciplinamento. Em outras palavras, as formasferagas tanto das praticas discursivas como
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os acontecimentos, privilegiam certos saberes agnwos ortodoxos ou nio. E o primado do
“dizer” sobre o “ver” sobre como se relacionar cmmeioambiente.

Posteriormente, inverte-se a situacdo. O “ver’ é wanalitica do “Poder”. Uma
genealogia distinta da arqueologia anterior. Masdaiestamos do lado de fora do
pensamento, 0 que pode ser denunciado como cudauleiinvoluntaria junto ao “Poder”.
Porém ndo se trata de admitir ou anular qualquetanga estrutural no curriculo vigente.
Mas sim o (re)ssurgimento de outras subjetividades-referenciadas, Morte e Ressureicao
continuas daqueles homens, seres humanos anterierrfaes)sujeitados. Dobras que se
deslocam da critica politica, por vezes partidaria
a uma auto-referencia ética quanto ao respeitaa (FOUCAULT,1997).

Atualmente ha que se admitir até um possivel “fitas instituicdes disciplinares e/ou
de confinamento como universidades, escolas,faypiesidios diante dos inUmeros sistemas
de cifras e senhas cibernéticas em voga (DELEUZE3)1 A “solucéo grega” foi temperanca
no uso dos prazeres. A despeito de que na contamgidade se trata muito mais de uma
certa proibicdo ao consumismo agroindustrial exeasgente estimulado. Alids, ginastica e
dietas atuais tém um papel central em estimulaorservacédo do meioambiente. Dado a
demanda por produtos orgéanicos. Talvez o “Podetésba tornado mais “bioquimico” que
“microfisico”. Hipocrisias de uma sociedade queduo também viciados em produtos
dietéticos. E tentador pensar em modos de subjéiivende os possiveis sete pecados
capitais sejam analogos as compulsées modernadQERS 1995 e 1999).

Em outros termos, o orgulho virou autopromocdo eoesiima em se ser
ambientalista, em substituicdo as noc¢des de homligredade em se defender a Vida sob
qualquer forma, desde as mais abjetas. A inveja éssimulacdo, um verniz social
mascarador do sentimento de despeito ao se seinmdigdo como antiecoldgico. Ja a gula

modificou-se para anorexia ou até mesmo bulimiatosiatica mania de juventude: estar
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sempre atualizado com as mais recentes “gulosentesctuais” agroecoldgicas, no caso. A
avareza tensionada pelo consumismo diante da &dude baixa remuneragdo e grande
autoexploragcédo propicia a existéncia de compulstlosentes obcecados pelo trabalho e
sonho de ser um pesquisador 1 A do CNPq. Dai gaetigo “6cio criativo”, preguica
prazerosamente criadora, se tenha tornado umaagBdgintelectual, vicio de trabalhar, de
estar sempre publicando algo novo, inusitado. Terassim uma “sociedade espetaculo”, e
universidade idem, onde o que vale é estar com bmaaimagem. Ou seja, da luxdria,
sensacgfes ao vicio dos voyeurismos dos postergigdades telespectadoras dos inimeros
“shows cientificos” (congressos, seminarios deatrgos). Onde por fim a ira se modificou
no deboche, ironia fina, sarcasmos em ridiculaizaadversarios como a principal forma do
odio.
O inferno € a exclusdo do mercado. O paraiso &étuwddrigatorio. Nao ha
mais a moralidade do pecado, na qual pecadoa wim conflito interno
entre ceder ou ndo a tentagdo. Nao ha mais pidadsl de escolha entre
céu e inferno. Vivemos sobre a moralidade dos ndoxleéSd0 ordens que
devem ser obedecidas sob pena de exclusdo do aidksta € a ameaca.
Vivemos hoje como se cada individuo fosse apenasamunto de leis, um
superego. S6 que ndo existe mais um eu para emraonflito com este
superego. Entdo ndo h& conflito. Apenas um vazgiencial e afetivo. Isto
d4 origem a condutas compulsivas. Todos lutam ctaivamente para
incorporar tudo o que podem. Vem dai o voyeurismespetaculo por si

mesmo, a obriga¢do do gozo, a imposicao do prAieio prazer hoje € uma
lei (LOSICER, 1999, p. 2).

Conforme tais tessituras se tém praticas discugsativas a industrializar, preservar
ou conservar 0 meio ambiente se colocando de fonmeBdrica ou temporariamente
predominante. Envolvendo individuos e sujeitandae-darem voz as suas praticas.

Uma série de regras, manobras, jogos possibilitaritiplas coercdes, dobras na
perspectiva socioldgica Durkheimiana (LEBRUN, 1984,83-92), e (DELEUZE; 1994).
Seducbes e multiplos constrangimentos a predornia&@eccertos rituais de verdade onde o

governo da conduta de si e dos demais € algo camplenuito mais perigoso que qualquer
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revolucdo (DERCON, R.; PARKER, R., 1994). Por s¢atr do trato de si e dos demais na
producdo de verdades cientificamente demonstrasejam elas apoiadas numa teoria de
sistemas, neopositivismo ou algo distinto.

Saber, verdade e poder, além do prazer estrut@éraso estruturados por uma
contemporaneidade assombrada pelo arrependimerjéotde perdido a possibilidade de se
reconciliar com o meio ambiente (KEITH, 1988). Restps pluralistas indicam como perigo
maior a ‘“liberdade” das praticas discursivas e -aatonalizadoras da rede do trilema
agroeducacional, uma aceitacdo e internalizacalimites a predominéancia de apenas uma
delas. Significa “graus de escolha” minimos a sefdacisfes” fundamentalistas com riscos e
desafios a obtencdo e manutencdo de uma qualidaalerdal no fazer agronémico.

Afinal se ndo somos, mas estamos “substancia’mder plasticas variaveis,
polifénicas, conforme as pressdes do lado de forpaahsamento, como desdobrar, rever as
sedimentagcOes e se (des)construir feito um ‘orighumano’? (Re)constituir o quebra-
cabecas ou paralisia moral ndo sdo as Unicas atitexs. Estar envolvido por uma daquelas
préaticas discursivas significa lutar contra as denfahabilidade de ‘pensar’, agir, o “cogito”
€ parco em absorver toda constituicdo inteligivesdmesmo, pois estamos na condi¢cdo de
‘coisas’ compulsiva e obscuramente dirigidas owosl de uma lucidez arbitraria (ORTEGA,
1999), por se basear em pressupostos ‘dogmaticamadimissiveis : (id)entidades ou
identidades? Entidade das (com)Pulsbes ou Mondédacisisa? Talvez multiplas vozes,

polifonias, diferengas ressoando no lado de delttpensamento

Penso que a subjetivacdo tem muito pouco a verwansujeito. Trata-se
antes de um campo elétrico ou magnético, uma ithaiiao, que percorre
através de intensidades (tanto baixas quantg akkampos sobreindividuais
e ndo de pessoas ou identidades.E o que Foucaathactde paix&o
(ORTEGA, 1998, p. 116-117).
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Seres no tempo, clareiras no meio ambiente jan#@® tdo denso, proximidade de um
fazer que impede um olhar da origem. Tanto dasllessddes)sujeitadas ou ndo, como das
retificacdes de erros, lenta tessitura, enredanteifgmatico onde se corre o risco de exaurir
uma repeticdo do transcendental sobre o empir@aepdito sobre o (im)pensado e se buscar
uma origem para o grande recuo: qual € a VerdaddPed auséncia pura, reduzir o
(im)pensado as praticas ao analisar e interprataretie trilematica. E essa possibilidade
analitico-interpretativa, capaz de redirecionadientos saberes-poderes-prazeres inerentes a
reconstituicdo da trilemética agroeducacional erastfio, aqui exercitada. Isto permitirg,
talvez, a criagdo de novas formas de existéntghiesEmente prazerosas .

Os enunciados, as enunciacdes enunciadas e odiastossivos tém semelhanca,

embora

[...] a polissemia [...] refere-se a oragdo e awpDs semanticos que ela
emprega; um unico grupo de palavras pode dar lagairias construcdes
possiveis [...] A repressdo de um certo desempeetizal por outro, a sua
substituicdo, ou sua interferéncia sao fendmena@s ppitencem a outra
formulacdo (FOUCAULT, 1986, p. 186).

Assim, ndo séo os atos discursivos cotidianos gurataram as verdades, mas aqueles
‘sérios’, cientificos e pautados em uma para-dietade (DREYFUS e RABINOW, 1986)
gue circulam nos meios acdémicose sao estrutumdareverdades de nossa época. Trata-se
mais da existéncia do que das possibilidades dascerlacdes de poder, producéo e desejo
materializarem as condi¢bes coercitivas aos (dbsdmentos em como lidar com o
meioambiente . Maneiras aceitaveis em se falaGrelesr, discursar, demandar, anunciar,
tudo revelador de um Ser-linguagem. Ser da lingmagdavor, contrério ou complementar a
defesa do meio ambiente. Campo anénimo de prat@sgid)entidades, estratégias dos atos

discursivos sérios, estranhas regularidades enivasiaque se auto-regulam: “somos’ a

diferenca nesses intersticios das praticas. Mudtis fronteiras, limites do que substancia.
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Admite-se que o problema ndo é o “Poder”, mas aiproducdo de sujeitos pelos
diversos exames confessionais (provas, testes, rgragdes praticas dentre outros)
privilegiadores das producfes de verdades agromd@ndonsideradas cientificas. Ponderar
como e por que cada época tem seu peculiar moddidelar verdade, poder e ética ja é um

passo para se distinguir o sujeito como uma forema sempre idéntica a si mesmo

O problema ndo € ,entdo, tentar dissolverr@ladoes de poddrna utopia
de uma comunicagdo perfeitamente transparente, daase regras de
direito, técnicas de gestdo e também a moral, @seth pratica de si, que
permitirdo, nestes jogos de poder, jogar com o manipossivel de
dominagéo ( FOUCAULT, 1994 p.727 apud ARAUJO,2p®14).

Descrever ndo nos leva necessariamente a presaapesias a um certo “pessimismo
militante” onde a questao central €: qual o penigsso de cada dia na relacdo saudavel com o
meio ambiente? Industrializar? Preservar? Conserdasim, rotineiramente cabe colocar
resolugdes ao trilema. Principalmente quando sgao®s (in)conscientes e nao os contratos
que permitem uma afirmacdo das diferencas conasuéicamente por atos cotidianos
eivados de uma politica da amizade (ORTEGA, 199%f.e ss.). Onde a amizade pode ser
entendida como ‘[...] espontaneidade, reciprocidsideétrica, ndo fixacdo num contexto
determinado, igualdade, controle interativo (conomseqiiéncia da pouca normalizagéo e
sancao exterior (ORTEGA, 1999, p. 156).

Toda amizade passa a ser uma resisténcia e siewlp@mto de compensacao. Forma
livre de sociedade. Préaticas de si com componemtescionais e sociais que considera o
prazer do outro. Etica de uma existéncia capadetinear esteticamente uma certa ascese
inerente a um longo exercicio em despreender-s. digto implica em superar a dicotomia
eros/philia dentre as quais a familia, matriméalém da relacdo docente-discente, podem e
devem ser alvo de (re)estruturagdes (id.ibid).dbot uma paixao pelas verdades talvez seja

um "leitmotiv’ da unicidade na multiplicidade deaas enunciadoras do que €, esta, pode e
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deve ser agronomicamente a fronteira entre os y@isse o0s desejaveis modos de
relacionamentos entre homem-meioambiente. Escofp@®&m em limites historicamente

definidos, embora jamais definitivos.
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ROTEIRO DE ENTREVISTAS

| — QUESTOES REFERENTES AO ESPACO DE DISSENSAO: “EIABORACAO
MULTIDISCIPLINAR, INTERDISCIPLINAR OU MONODISCIPLIN AR DO
CONTEUDO PROGRAMATICO MINISTRADO".

1 — Na maioria das suas formulagdes dos planosilde wcé os tem feito sozinho ou em
reunido com especialistas da sua area, ou dedifegmntes da sua? Consultou outras pessoas

com a sua mesma formag¢ao ou com formagao diferente?

2 — E a aprovacado do conteudo das suas aulasgsvétiaricas foi por vocé mesmo, sozinho,

ou com especialistas da sua mesma area ou deifereats?

3 — Quando vocé trabalhou em equipes (areas texmatia re-elaboracdo das atividades

pedagdgicas, os outros membros eram da sua mesanaldnao?

4 — Como foi a satisfacdo pessoal em trabalhap temtn especialistas da sua area, ou de

areas diferentes, em atividades didatico-pedagggjica

I — QUESTOES REFERENTES AO ESPACO DE DISSENCAO: “ABORDAGEM
‘AGROSOCIOECONOMICA’, ‘AGROECOLOGICA’ OU ESTRITAMEN TE
TECNICA NA AVALIACAO, MANEJO E USO DOS RECURSOS NAT URAIS”.

1 — Na sua carreira como professor, vocé tem dinacio mais as suas aulas para solucionar
um problema ou diversos problemas técnicos de uico (cultivo agricola ou de varios

policultivos?

2 — Na sua histéria como professor vocé abordos maitegracdo de sistemas animais com

vegetais, associagdes de cultivos ou monocultivos?
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3 — Vocé dedicou parte de suas aulas a denunciafeites perniciosos dos agrotdxicos na
alimentacdo humana, animal ou as formas de aumemerdutividade agropecuaria através

de defensivos agricolas?

4 — Como vocé destacou as praticas de conservagdierdal no uso dos recursos naturais

nas suas aulas?

Il — QUESTOES REFERENTES AO ESPACO DE DISSENSAO: ‘USO DE
‘INDICADORES SOCIAIS’, ‘INDICADORES AGROECOLOGICOS’ OU ‘INDICES
TECNICOS’ NA MENSURACAO DOS IMPACTOS DO PROCESSO PRODUTIVO”.

1 — A maioria dos indicadores por vocé utilizade saas aulas mensuravam mais a qualidade
de vida do produtor ou dos produtos agricolas; rs@wacao dos recursos naturais ou 0s
acréscimos na producao, produtividade e rendadbogd produtor rural?

2 — Na maioria das suas aulas, os coeficientesctécrutilizados objetivaram indicar
melhorias na qualidade do produto agricola quantes&luos de agrotdxicos, garantias a

saude do consumidor ou 0s incrementos obtidos mercializacao?

3 — Os indicadores por vocé utilizados para demansh viabilidade da tecnologia
recomendada nas suas aulas, poderia ser utilizad@ por pequenos, médios ou grandes

produtores?

4 — Vocé tem observado se as suas aulas pratide®acas tém contribuido para um melhor

discernimento dos seus alunos sobre como produzimmando o dano ambiental?

IV — QUESTOES REFERENTES AO ESPACO DE DISSENSAO: “BSTUDAR A
PROPRIEDADE RURAL COMO UMA UNIDADE DE PRODUCAO E CO NSUMO
(UECA), UNIDADE DE PRODUCAO (U.P.) OU SISTEMA INTEGRADO DE
PRODUCAO DE ENERGIA E ALIMENTOS (S.I.P.E.A))".



78

1 — Na sua carreira como professor vocé usou nedéréncias bibliograficas sobre a
propriedade agricola como U.E.C.A., U.P., S.|.P.EbA apenas os estudos sobre cultivos

isolados?

2 — Vocé tem considerado a propriedade agricolasmas aulas como U.E.C.A., U.P.,

S.I.P.E.A. ou como ‘locus’ para monocultivos?

3 — E quanto ao processo de trabalho na proprieagrdeola, vocé considerou a integracdo da
producéo vegetal com a animal, os policultivos eg@ecificidade dos monocultores?

3 — Na sua disciplina vocé chegou a discutir e @rogternativas para diversificacao

agropecuéria e melhor uso da terra nas propriecgagieolas?

V — QUESTOES REFERENTES AO ESPACO DE DISSENSAO: “NEJTRALIDADE
CIENTIFICA, ISENCAO DOS VALORES OU ENGAJAMENTO EM A PERFEICOAR
O PROCESSO DE TRABALHO AGRICOLA".

1 — As suas aulas estimularam algum tipo de remémdo de alunos, produtores ou

trabalhadores, seja de carater técnico, agroecol@gi de politicas publicas?

2 — Vocé chegou a considerar em suas aulas osicmstéécnicos ministrados serem ou ndo
executados pelos agricultores familiares ou paischevido a falta ou precario acesso destes

ao crédito rural?

3 — Vocé chegou a dar algum assessoramento a afuoasitores ou trabalhadores rurais que
contribuiu para o surgimento ou consolidacao deéidcas dentro ou fora da sala de aula?

4 — As aulas, cursos, palestras ou consultoriagastaen a contribuir para algum subsidio a
politicas agricolas viaveis a agricultores famél&@rpatronais ou trabalhadores rurais?
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VI — QUESTOES REFERENTES AO ESPACO DE DISSENSAOQ: “BSENTEISMO,
DELIBERACAO OU CONSULTA AOS ALUNOS NA ESTRUTURACAO DE
ATIVIDADES PRATICAS OU TEORICAS".

1 — Na sua carreira como professor vocé assessdireta ou indiretamente alunos,

agricultores ou trabalhadores rurais para a orgaaa de algum tipo de movimento social?

2 — As suas atividades profissionais contribuirarap consolidacdo de algum movimento
reivindicatorio de alunos, agricultores ou trabdtvas rurais na area de atuacdo da UESC?

3 — Vocé chegou a usar mais as sugestées empiacalsinos, agricultores ou trabalhadores
rurais ou da literatura especializada e espea@aslistnomados no planejamento das suas

atividades académicas?

4 — Como voceé utiliza o conhecimento préatico das@s, agricultores ou trabalhadores rurais

nas suas aulas?

VIl — QUESTOES REFERENTES AO ESPACO DE DISSENSAO: ‘PRIORIZACAO
AO ENSINO-APRENDIZAGEM INTRA, EXTRA OU INTERCLASSES DE AULA".

1 — Durante a sua carreira como professor, comdiidido o tempo entre aulas praticas,

tedricas e a participacdo de outros docentes ngliti; por vocé ministrada?

2 — Vocé enfatizou mais a teoria, a pratica de camplaboratorial ou 0 envolvimento dos
alunos em atividades complementares (palestrasn&eos, workshops...) a sua disciplina?
3 — Vocé tem avaliado seus alunos a partir derr#€ualitativos e/ou quantitativos?

4 — De que forma e por quais meios vocé costumdavad ensino-aprendizagem ministrado

na sua disciplina?
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VIl — QUESTOES REFERENTES AO ESPACO DE DISSENSAO: “REPUDIO,
REDUCAO OU USO DE INSUMOS AGROINDUSTRIAIS NO PROCESSO
PRODUTIVO AGRICOLA”".

1 — Nas suas aulas vocé tem recomendado o uspfidideou uma redugdo na utilizacdo de
biocidas no processo produtivo agricola?

2 — Nas suas atividades académicas vocé procucounesdar a utilizacdo de espécies da

fauna ou flora nativas ou exoéticos a regido?
3 — Nas suas aulas vocé recomendou técnicas dalaga convencional ou da alternativa?

4 — De que forma vocé exemplificou os tipos dedégia intensivas em trabalho ou capital,

ou semi-intensivas, funcionais a agricultores feargk ou patronais?

IX — QUESTOES REFERENTES AO ESPACO DE DISSENSAO: “ROCESSO
PRODUTIVO INTENSIVO OU SEMI-INTENSIVO EM CAPITAL OU TRABALHO".

1 — Na sua carreira como professor vocé chegoocsnendar mais aos alunos ou agricultores
insumos e/ou instrumentos de trabalho feitos ouptadas por eles ou comprados no

comércio agropecuario?

2 — A énfase técnica na sua disciplina tem sides maiso de um manejo integrado de pragas
e doencas ou enfoque especifico aos fatores inestré produtividade agricola?

3 — Vocé considerou mais nas suas atividades didagdagdgicas a racionalidade do
processo de trabalho mais artesanal ou mais teaadf?

4 — Houve alguma contribuicdo sua didaticamenteadora para aperfeicoar a compreenséo
de alunos, agricultores ou trabalhadores ruraidodgsas de subsisténcia e de mercado para o

setor agricola?
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X — QUESTOES REFERENTES AO ESPACO DE DISSENSAO: “ORSANIZACAO
DA PRODUCAO E COMERCIALIZACAO DE FORMA COLETIVA, PR IVADA OU
COOPERATIVADA-ASSOCIACIONISTA”.

1 — Nas suas atividades didaticas praticas os imswamninstrumentos de trabalho utilizados
considerou mais 0s recursos proprios ou o crédid obtido pelos agricultores?

2 — Vocé enfatizou mais na sua disciplina otim@arecursos disponiveis pelo agricultor ou a

sua modernizacéo via financiamento bancéario?

3 — Nas suas aulas vocé enfatizou mais o fortagdonde associacbes de produtores ou a

“livre iniciativa” de agricultores familiares ou panais?

4 — Nas suas atividades didatico-pedagdgicas frergkinos, agricultores ou trabalhadores
rurais, vocé recomendou mais uma associa¢ao nagiowu na comercializagéo de produtos

agricolas?



