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RESUMEN

Esta investigacidn se centra en la exposicion de las perspectivas presentes en las concepciones
de los estudiantes de licenciatura en biologia de dos universidades publicas de la ciudad de
Bogotd, para determinar qué visiones tienen los estudiantes en relacion a formas de
conocimientos diferentes a las epistemologias europeas. La cuestién central de esta
investigacion es ¢Cuales son las concepciones de los profesores y las profesoras en formacién
inicial sobre la clasificacidn de los seres vivos desde una perspectiva decolonial: el caso de las
licenciaturas en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional y la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas? La clasificacién de los seres vivos el tema eje de la investigacién por
ser una construccion conceptual, lo que la convierte en un claro ejemplo de la influencia cultural
en su conformacidon como conocimiento. Diferentes culturas crean formas diversas de nombrar
y organizar los organismos a partir de sus observaciones, esto nos permite mostrar las
diferencias entre los constructos tradicionales y los occidentales y sus contribuciones a la
formacién de profesores. Para dar respuesta a esta pregunta se plantearon tres objetivos
especificos que buscan estructurar el marco tedrico metodoldgico de la investigacion (fase
exploratoria), el cual posteriormente serd articulado con el disefio, la aplicacion y analisis de un
instrumento de recopilacién de informacidn -cuestionario tipo Likert-. El primer objetivo indaga
sobre las bases tedricas y metodoldgicas que permitan el estudio de las concepciones de los
profesores, con tal fin se realizaron dos Mapeamientos Informacionales Bibliograficos en el que
se identificaron seis enfoques y catorce campos tematicos que permitieron configurar la
perspectiva tedrico-metodoldgica de esta investigacién. Con el segundo objetivo se pretende
establecer dimensiones que enmarquen el estudio de las concepciones de los profesores en
formacién inicial, se estructuraron tres dimensiones y siete nodos, que, conjuntamente a los
enfoques y campos tematicos, permitieron la creacién y posterior analisis de un Cuestionario de
Ponderacién de Multiple Escala Likert (CPM-SL). Tal cuestionario fue aplicado a 175 estudiantes
de licenciatura en biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional y la Universidad Distrital
Francisco José de Caldas. Sus respuestas fueron sometidas a un Andlisis Factorial de
Componentes Principales, que permitié la identificacién de siete concepciones, que abarcan
desde perspectivas cientificistas hasta perspectivas decoloniales-interculturales. Esto abra el
espacio a la reflexidn sobre las concepciones de los profesores en formacién, asi como el papel
de los procesos de formacidn de los cuales estan siendo parte estos estudiantes.

Palabras clave

Descolonizacidn, interculturalidad critica, sistemas de clasificacion de los seres vivos,
concepciones de los profesores, formacion inicial de profesores.



RESUMO

Esta pesquisa se concentra em expor as perspectivas presentes nas concepgoes das e dos alunos
de licenciatura em biologia de duas universidades publicas da cidade de Bogot4d, para determinar
que visoes os alunos tém em relagao as formas de conhecimento distintas das epistemologias
europeias. A questdo central desta pesquisa é: quais sdao as concepg¢des dos professores em
formacao inicial sobre a classificacdo dos seres vivos numa perspectiva decolonial: o caso das
licenciaturas em Biologia da Universidad Pedagdgica Nacional e da Universidad Distrital de
Francisco José de Caldas? A classificacdo dos seres vivos é o tema central da pesquisa por se
tratar de uma construcao conceitual, o que a torna um exemplo claro da influéncia cultural em
sua formacdao como conhecimento. Diferentes culturas criam diferentes formas de nomear e
organizar os organismos com base em suas observagées, o que nos permite mostrar as
diferencas entre os construtos tradicionais e ocidentais e suas contribuicdes para a formacado de
professores. Para responder este questionamento, foram levantados trés objetivos especificos
qgue buscam estruturar o referencial tedrico-metodoldgico da pesquisa (fase exploratdria), que
posteriormente serd articulado com a ideacdo, aplicacdo e analise de um instrumento de coleta
de informagdes - questionario do tipo Likert -. O primeiro objetivo investiga as bases tedrico-
metodoldgicas que permitem o estudo das concepc¢des dos professores, para tanto foram
realizados dois Mapeamentos Bibliograficos Informativos nos quais foram identificados seis
abordagens e catorze campos temdticos que permitiram configurar a perspectiva tedrico-
metodoldgica desta investigacdo. Com o segundo objetivo pretende-se estabelecer dimensdes
qgue enquadrem o estudo das concepgdes de professores em formacao inicial, estruturaram-se
trés dimensdes e sete nds, que, juntamente com as abordagens e campos tematicos, permitiram
a criagdo e posterior andlise de um Questionario de Escala Likert de Ponderagdo Multipla (CPM-
SL). Este questionario foi aplicado a 175 alunos de graduacdo em biologia da Universidad
Pedagdgica Nacional e da Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Suas respostas foram
submetidas a uma Analise Fatorial de Componentes Principais, que permitiu a identificagdo de
sete concepg¢des, que contém desde perspectivas cientificas até perspectivas decoloniais-
interculturais. Isso abre espacgo para reflexdo sobre as concepgdes de professores em formagao,
bem como o papel dos processos formativos dos quais esses alunos estdo fazendo parte.

Palavras-chaves

Descolonizacdo, interculturalidade critica, sistemas de classificacdo de seres vivos, concepgdes
dos professores, formacgdo inicial de professores.



ABSTRACT

This research focuses on exposing the perspectives present in the conceptions of undergraduate
students in biology from two public universities in the city of Bogot3, to determine what visions
the students have in relation to forms of knowledge different from European epistemologies.
The central question of this research is: what are the conceptions of the professors in initial
training about the classification of living beings from a decolonial perspective: the case of the
degrees in Biology of the National Pedagogical University and the Universidad Distrital Francisco
Jose de Caldas? The classification of living beings is the central theme of the research because it
is a conceptual construction, which makes it a clear example of the cultural influence in its
formation as knowledge. Different cultures create different ways of naming and organizing
organisms based on their observations, this allows us to show the differences between
traditional and Western constructs and their contributions to teacher training. To answer this
question, three specific objectives were raised that seek to structure the theoretical-
methodological framework of the research (exploratory phase), which will later be articulated
with the design, application, and analysis of an information collection instrument - Likert-type
questionnaire -. The first objective investigates the theoretical and methodological bases that
allow the study of the teachers' conceptions, for this purpose two Bibliographic Informational
Mappings were carried out in which 6 approaches and fourteen thematic fields were identified
that allowed to configure the theoretical-methodological perspective of this investigation. With
the second objective, it is intended to establish dimensions that frame the study of the
conceptions of teachers in initial training, three dimensions and seven nodes were structured,
which, together with the approaches and thematic fields, allowed the creation and subsequent
analysis of a Questionnaire of Multiple Weighting Likert Scale (CPM-SL). This questionnaire was
applied to 175 undergraduate students in biology from the Universidad Pedagdgica Nacional
and the Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Their responses were subjected to a
Factor Analysis of Principal Components, which allowed the identification of seven conceptions,
ranging from scientific perspectives to decolonial-intercultural perspectives. This opens the
space for reflection on the conceptions of the teachers in training, as well as the role of the
training processes of which these students are being part.

Keywords

Decolonization, critical interculturality, classification systems of living beings, teachers'
conceptions, initial teacher training
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La presencia africana [e indigena] no puede reducirse a un fendmeno marginal de
nuestra historia. Su fecundidad inunda todas las arterias y nervios del nuevo hombre
[humano] americano [a].

Manuel Zapata Olivella (1997, p. 143)
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Antecedentes de la investigacion.

La educacion colombiana se ha visto en marcada en un contexto occidental desde los tiempos
de colonia. Como bien lo relata Galarza (2012, p. 76), los inicios en la educaciéon colombiana
estuvieron guiados por un principio “civilizatorio” liderado por las congregaciones religiosas
catélicas que ensenaban la moral cristiana y la occidentalizacién de la cultura indigena. Es asi
gue comenzd la imposicidn de la cultura eurocéntrica por medio de la educacion, incurriendo
en una colonizacién de poder, de ser y de conocimiento/saber (QUIJANO, 2000) conllevando
violencia epistémica (SPIVAK, 1988) y epistemicidio (CARNEIRO, 2005, p. 96) .

Sin embargo, a partir de la proclamacién de la constitucidon de 1991 el Estado establecié nuevas
formas de relacion con las comunidades indigenas, afrodescendientes, palenqueras, raizales y
Rrom, proclamandolos como sujetos de derecho. Lo anterior envuelve a la educacién, la cual,
mediante diversas politicas involucra el nombramiento de maestros indigenas bilinglies (la
mayoria sin formacidon docente), la configuracion de la Etnoeducacion, el desarrollo de
investigaciones sobre el bilingliismo y la conformacién de las primeras Licenciaturas en
etnoeducacién (ENCISO PATINO, 2004, pp. 7-8).

S| bien la legislacion creada ha pretendido guiar la formacién de ciudadanos dentro de la
diversidad cultural presente en Colombia, son pocos los avance que se han tenido. Para tener
una imagen de lo anterior, citamos el caso relatado por Echeverri (2008, p. 135), quien cuenta
la historia de una familia indigena habitante del Amazonas (Colombia) donde la madre describe
el futuro de sus hijas de acuerdo a su dedicacidn en la realizacidon de sus deberes escolares,
haciendo alusidn a la educacidon como el camino hacia el mundo de los blancos. Es asi que
evidenciamos que se requiere no solamente un cambio en las politicas, sino cambios profundos
en la estructura educativa que integren a la ensefianza el conocimiento tradicional/local.

Sumado a lo anterior Amador Baquiro (2017, p. 12) se refiere al favorecimiento que hace la
cultura al desarrollo de identidades y subjetividades, mediante su estudio da pie a pensar sobre
las realidades de los sujetos y el sentido de la educacién entorno al saber y el poder. Es decir,
es de gran importancia y valor incluir los conocimiento tradicionales/locales a la estructura
educativa general colombiana, principalmente teniendo en cuenta que el caracter de
exclusividad de la etnoeducacién tiende a ser excluyente. Esto a partir de la proyeccion que
tiene la etnoeducacidon dentro de los territorios étnicos reconocidos, sin contemplar los
estudiantes auto reconocidos dentro de una comunidad étnica establecidos en ciudades o
lugares fuera de su territorio (didsporas) y no se contempla el aprendizaje de conocimientos
producidos en comunidades ancestrales por parte de estudiantes externos a las etnias, visto de
otra manera, se reconoce la necesidad de una educacidn propia y focalizada en las poblaciones
étnicas, pero tales conocimientos no son parte del constructo cultural del pais.

Pero, esta no es la Unica debilidad que ha presentado la implementacion de la etnoeducacidn
en Colombia, Arbeldez y Vélez (2008, P. 20) muestran la dificultad que encuentran los
estudiantes formados bajo este régimen de etnoeducacidn al intentar ingresar a la educacidn
superior. La desigualdad en la formacién impartida en todo el territorio colombiano, la
clasificacidn de las personas a causa de la educacidn diferenciada, la poca participacién de las
comunidades en la regulacion y planeacion de la educacidn tornandola una imposicion, el
caracter homogeneizador que se encuentra en el trasfondo de la etnoeducacion. Es preciso
aclarar que la etnoeducacién ha contribuido al acercamiento entre diferentes modos de
conocimiento dentro de la escuela, sin embargo, se debe tener en no convertirla en un nuevo
medio de colonizacidn.
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En cuanto a los profesores Molina-Andrade et al., (2009, p. 112) afirman que para la
implementacion de una educacion cimentada en la comprension de la diversidad cultural debe
existir compromiso y apertura por parte de los profesores, esto con el fin de que ellos puedan
implementar la educacidn con reconocimiento de la diversidad cultural (MOLINA-ANDRADE,
2015, p. 80). Como lo muestra (CASTANO CUELLAR, 2014, p. 411) este reconocimiento puede
ser la base para la implementacidn de la interculturalidad como componente de la didactica,
especialmente, de la didactica de la ciencias bioldgicas. Lo anterior sumado a la inclusién en la
educacién en ciencias de las culturas marginalizadas por el condicionamiento ideoldgico
heredado de la religion y la sociedad y el rescate de sus identidades en busca de la igualdad en
términos del reconocimiento de todos como iguales (BLANCO BLANCO, 2005, p. 94).

Teniendo en cuenta lo anterior, la investigacién tiene como objetivo analizar las concepciones
de los licenciados en biologia con el fin de identificar componentes decoloniales-interculturales
presentes en ellas. Esto nos brindara una vision de la percepcién que tienen los profesores en
formacion inicial de biologia sobre los conocimientos procedentes de diferentes culturas y las
interacciones que se establecen entre ellas. Para tal fin se contara con directrices que hacen
parte de los principios y metas de los participantes del grupo de investigacién Diversidade e
Criticidade nas Ciéncias Naturais (DICCINA) quienes desarrollan investigaciones! que promueven
pensamientos y actitudes anti opresoras desde la ensefianza de las ciencias, incluyendo la
descolonizacién como eje articulador de educacién contrahegemaénica que invita a la renovacién
educacional, incluyendo la formacion de profesores. Ademas de esto, para tal renovacidn, se
requiere que los profesores formados en ciencias tengan una visién amplia del mundo del
conocimiento, por lo que desde el grupo de investigaciones Interculturalidad, Ciencia y
Tecnologia (INTERCITEC) se cuenta con investigaciones? que promueven la relacién entre la
ensefianza de las ciencias y el contexto cultural, conjuntamente con su relacién con la formacion
de profesores de ciencias a partir de un pensamiento critico.

Problema de investigacion

Con lo anterior se evidencia que, en Colombia, como en la mayoria de los paises de
Latinoamérica, se vive una violencia epistémica en la ensefianza de las ciencias. Una de las
primeras acciones a implementar para combatir esta violencia es la reflexidn sobre los procesos
de formacién inicial de los profesores, esto en concordancia con la propuesta de Molina-
Andrade y Mojica Rios (2013) quienes afirman que el conocimiento de las profesoras y los
profesores debe tener la capacidad de comunicar diferentes epistemologias, tanto las
occidentales como las tradicionales originadas en las culturas latinoamericanas, sin embargo
Santos Baptista y ElI-Hani en su publicaciéon de 2007 muestran la formacién de profesores como
una limitante para la conformacion de una educacidn cientifica que involucre la diversidad
cultural; por su lado Erazo Praga (2003) y Utges Volpe (2003)en sus investigaciones encontraron
una alta incidencia de perspectivas cientificistas en las concepciones de los profesores
profesionales, lo que restringe la diversidad cultural en la ensefianza de las ciencias.

Investigaciones como: Fernandes, Kelly. M., Mascarenhas, Erica L. O., & Pinheiro, Barbara. C. S. (2019). Uma analise da
afrocentricidade na pesquisa em Ensino de Ciéncias e o tema saberes populares; Pinheiro, Barbara C. S., Rosa, Katemari, &
Conceigdo, Sueli. (2019). Linda e preta”: discutindo quest&es quimicas, fisicas, bioldgicas e sociais da maquiagem em pele negra.

2 Investigaciones como: Beltran Castillo, M. Juliana, Melo Brito, Nadenka B., & Rodriguez-Pizzinato, Liliana. (2013). Resefia del
articulo Promoviendo la investigacidn cientifica con estudiantes de grado elemental de diversas culturas y lenguas de Okhee; Molina-
Andrade, Adela, Pedreros Martinez, Rosa. I., & Venegas Segura, Andrés. A. (2020). Interculturalidad, conglomerados de relevancias

y formacioén de profesores de ciencias.
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Es asi que tomando como eje la clasificaciéon de los seres vivos creamos establecemos como
pregunta central de la presente investigacion ¢ Cuales son las concepciones de los profesores y
las profesoras en formacién inicial sobre la clasificacion de los seres vivos desde una perspectiva
decolonial en las licenciaturas en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional UPN vy la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas-UD?

Desde la literatura se muestran diversas caracteristicas que deben ser parte de un pensamiento
decolonial, las cuales van mas alld de recopilaciones de saberes o conocimientos
ancestrales/tradicionales que puedan ser incluidos en plan de aula. Este pensamiento decolonial
llega al punto de ver y reconocer los limites entre conocimientos, hallar el origen de estos
limites, ya sean de indole geografico (WALSH, 2013b, p. 26) o de orden epistemoldgico (SANTOS,
Boaventura de Sousa, 2009, p. 22) y articularlos con las fuertes diferencias que se marcan entre
los conocimientos, lo que conlleva la marginalizacién de uno y asi la imposicién del otro
(SANTOS, Boaventura de Sousa, 2009, p. 26). Entre estos aspectos estd la identificacién de
dicotomias impuestas por el pensamiento colonial y las posibilidades de que se evidencie en
actitudes de oposicion hacia la homogenizacidn del conocimiento. Es por esto que se llega a una
segunda pregunta ¢Qué dimensiones permiten enmarcar el estudio de las concepciones de
profesores y profesoras en formacion inicial sobre la clasificacidn de los seres vivos desde una
perspectiva decolonial? que orienta el segundo objetivo especifico y con la cual se pretende
establecer dimensiones que permitan describir el grado de descolonizacién presente en las
concepciones de las profesoras y los profesores en formacioén inicial.

Benarroch y Marin (2011, p. 120) mediante su investigacion muestran que las visiones de ciencia,
aprendizaje y ensefianza que tienen los profesores son sus concepciones individuales, las cuales
son resultado de su experiencia y conocimiento previo. Asimismo, Suarez (2014, p. 61) afirma
que estas concepciones estan afectadas por la cultura en la que las personas se desarrollan y
Luna Serrano y Cordero Arroyo (2014, p. 23) aseguran que el aprendizaje se relaciona con el
cambio de las concepciones, esperando que la formacidon docente promueva estos cambios
debido a la inmersién en la cultura académica(BENARROCH; MARIN, 2011; FEIXAS; MARQUEZ;
SABATE, 2014; SUAREZ, 2014). La importancia de conocer y acercarse a estas concepciones
radica en dos aspectos: el primero planteado por Acevedo Diaz (1994, p. 112) al decir que estas
concepciones son incluidas en la ensefianza de forma implicita y/o explicita -curriculo oculto-; y
el segundo expuesto Sudrez (2014, p. 61) quien manifiesta que el conocimiento de las
concepciones de los profesores en formacion inicial permite comprender y develar el papel de
los procesos de formacion y asi propiciar cambios a nivel didactico dentro de dicho proceso. Es
por esto que por medio de las preguntas ¢Como interpretar y comprender la perspectiva
decolonial presente en las concepciones de los profesores y profesoras en formacién inicial
sobre la clasificacidon de los seres vivos? y éQué fundamentos orientan las concepciones de
profesores y profesoras en formacion inicial, de la clasificacidon de los seres vivos desde una
perspectiva decolonial?, que orientan los ultimos objetivos especificos de esta investigacion, se
procura determinar las caracteristicas propias de una perspectiva decolonial sobre clasificacion
de los seres vivos.

Objetivos

Objetivo general

Comprender las concepciones de los docentes en formacion inicial de la licenciatura en Biologia
de las Universidades UPN y UD desde una perspectiva decolonial.

Objetivos especificos
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e |dentificar las perspectivas tedricas y metodoldgicas que puedan orientar el estudio de las
concepciones de profesores y profesoras de biologia en formacién inicial sobre la
clasificacidn de los seres vivos desde una perspectiva decolonial.

e Establecer las dimensiones tedricas y metodoldgicas para orientar el estudio de las
concepciones de profesores y profesoras en formacidn inicial, sobre la clasificacidn de los
seres vivos desde una perspectiva decolonial.

e Caracterizar desde una perspectiva decolonial las concepciones que tiene las (os) estudiantes
de licenciatura en biologia pertenecientes a dos universidades publicas de la ciudad de
Bogota (Colombia) sobre la clasificacion de los seres vivos.

Revision literaria

Un profesional docente debe tener la capacidad de organizar situaciones de aprendizaje
(PAQUAY et al., 2011, p. 11), para esto cuenta con su principal herramienta el conocimiento. En
cuanto a esto Furio-Mas (1994, p. 189), refiriéndose a la formacion de profesores, dice que se
debe hacer un continuo cuestionamiento de la idea de la yuxtaposiciéon de conocimientos. De
otro lado es importante recordar que el profesor en formacién inicial tiene conocimientos
previos de los que hacen parte sus creencias, asi pues, Paquay et al. (2011, p. 13) afirman que
determinar el conocimiento y las creencias de los futuros docentes es un desafio dentro de la
formacidon docente, desde esta investigacion se plantea la importancia de conocer estas
concepciones para comprender que caracteristicas decoloniales presenta su conocimiento.

Cuando hacemos alusién a lo decolonial dentro del conocimiento del profesor es haciendo
énfasis en la necesidad de generar nuevas pedagogias y ensefianzas que se encuentren acorde
al contexto Latinoamericano, en el caso de esta investigacidén el contexto colombiano, y que
contribuyan a la reconstruccién de la identidad y la integridad de la comunidad (ARBOLEDA
HINCAPIE, 2014, p. 18). La importancia de contextualizar la educacién en Colombia radica en
que, al reconocer la diversidad étnica y cultural del pais por medio de la Constitucién Politica de
1991, se compromete a conservar y respetar dicha diversidad desde todos los ambitos, incluso
el educativo. Y es que, desde los primeros registros del desarrollo de la ciencia en Colombia se
puede percibir la fuerte influencia colonial que no solo ha marginalizado el conocimiento
ancestral o africano procedente de culturas diferentes a la europea si no que desconocid los
cientificos criollos que contaban con formacién europea.

Sumado a lo anterior, un conocimiento de caracter decolonial en los profesores en formacion
inicial permite que ellos tengan heterogeneidad en la construccidn de su ensefianza esto debido
a que el conocimiento tradicional es una fuente heterogénea de conocimiento que permite a los
profesores desarrollar el conocimiento cientifico en sus estudiantes, ademas, que estos
conocimientos tradicionales pueden ser suministrado por el mismo estudiante lo que permite
un acercamiento o cruce de culturas desde el conocimiento (CALVO; RENDON LARA; ROJAS
GARCIA, 2004, p. 7). Esto unido a la idea que expresan Soacha-Godoy y Gémez (2016, p. 7) al
decir que “la teoria y las experiencias muestran que la ciencia es un ejercicio colectivo, en el cual
ademas de los cientificos y amadores de la ciencia, hay personas que resuelven problemas
comunes, usando el conocimiento como medio para mejorar la calidad de vida” y en parte esto
es lo que debe ser desarrollado en la clase de ciencias, ademas de despertar, mantener y
acrecentar el asombro, el cuestionamiento y el escepticismo.

Visto desde la diversidad cultural que se encuentra en la poblacidn colombiana conformada por
blancos-mestizos, gitanos, palenqueros, raizales, indigenas y negros, segun los datos recopilados
por el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE) en el 2020 (llustracidn 1), la

16



presencia de concepciones decoloniales en la educacion promoveria la reduccidon de la
discriminacién de la que son objeto estds poblaciones étnicas. Aludiendo a que desde las
diferentes culturas se pueden encontrar explicaciones a los fendmenos y elementos de la
naturaleza para los cuales se crean entidades como la clasificaciéon de los seres vivos, caso
puntual de esta investigacién. Al ser incluidos estos tipos de conocimiento en la ensefianza de
la ciencias, es necesario tener en cuenta a Sdnchez Gutiérrez (2003, p. 1) cuando afirma que los
conocimientos producidos dentro de una cultura -tradicional- incluyen los valores y las practicas
tecnoldgicas que esa cultura desarrollé dentro de su relacion con la naturaleza.

llustracién 1. Porcentajes de la poblacion colombiana que se reconoce como perteneciente a una etnia.

Gitano(a) o Rrom 2.649 personas 6,00% e

Palenquero(a) de San Basilio 5,00%

6.637 Personas

4,00%

Raizal del Archipiélago de San

And ovidencia y Santa
« 2.5515 personas ‘ 3,00%

2,00%

Negro(a), Mulato(a), 1,00% :
Afrodescendiente, Afrocolombiano(a)
2.950.072 personas

0,00% — —_— S—

Datos tomados del Censo Nacional de
Poblacién y Vivienda 2018.

Fuente: 1 Creado por las autoras a partir de los datos publicados por el DANE (2020).

Desde la perspectiva de la biodiversidad, Colombia es catalogado como uno de los cinco paises
con mayor diversidad bioldgica en todo el mundo (INSTITUTO DE INVESTIGACION DE RECURSOS
BIOLOGICOS ALEXANDER VON HUMBOLDT, 2019), contando con gran nimero de especies en
cada una de las zonas, aumentando asi la posibilidad del contacto con organismos de diferentes
especies y a su vez incentivando la necesidad de conocerlo y estudiarlos para lo cual cada una
de las culturas crea su propio sistema de conocimientos para la clasificacion de los seres vivos,
y es aqui que tomamos lo dicho por Valderrama-Pérez (2016, p. 19) quien dice que a partir de
las crisis socio-ecolégicas que se presentan en la actualidad los conocimientos tradiciones
contribuyen en las soluciones de tales crisis, es decir, tener la perspectiva que tienen los grupos
étnicos colombianos sobre los organismos locales y entender sus sistemas de clasificacion y
nomenclatura pueden contribuir al manejo de la crisis ambiental que se viene desarrollando a
nivel nacional y mundial.

Viendo la clasificacién de los seres vivos dentro del dmbito educacional, en su investigacidn
Urcelay (2011, p. 5) destaca la importancia del estudio de este tema destacandolo como uno de
los mdas importantes por que envuelve el estudio de la diversidad a partir de un sistema de
organizacion, ligado a esto Crisci y Lopez (1983, p. 3) resaltan los cambios que ha tenido la
clasificacién de los seres vivos a lo largo del tiempo, en estos cambios incluye cambios filoséficos,
de procedimiento y de reglas lo cual repercute en los conceptos, esto debido al uso o
implementacion de nuevas tecnologias. Es importante resaltar que la clasificacion como
disciplina de investigacion es responsable por el agrupamiento de los organismos a partir de la

17



identificacion de sus caracteristicas fisicas y de comportamiento (CRISCI; LOPEZ, 1983, p. 3), no
siendo este objetivo o meta exclusivo de la sistematica y taxonomia - ramas de la ciencia
occidental- si no también de las clasificaciones creadas por las comunidades ancestrales y
locales.

A parte de este objetivo en comun, el conocimiento tradicional, como lo han develados diversas
investigaciones, ha contribuido con conocimientos enfocados a la conservaciéon de la
biodiversidad, como bien lo afirman Soacha-Godoy y Gdmez (2016, p. 10) la ciencia participativa
hace posible la construccién de conocimiento a través del encuentro de diversos conocimientos
en pro de la solucién de problemas que beneficien a las comunidades y de sus territorios, y es
que es ampliamente conocida la relacidn existente entre el conocimiento de la diversidad
biolégica de un ecosistema y su buena conservacién, siendo esta una de las importancia del
conocimiento de los seres vivos por medio de una clasificacién organizada.

Enfoque metodolégico

La investigacién pretendemos indagar las concepciones de los profesores en formacidn inicial
de licenciatura en biologia de dos universidades publicas en la ciudad de Bogota (Colombia),
para esto hacemos uso de la metodologia propuesta por Molina-Andrade et al. (2014, p. 31)
basada en la propuesta de Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993, p. 13) dirigida a la elaboracién
de la teorias implicitas, que han sido base para multiples investigaciones sobre representaciones
y concepciones de profesores y estudiantes. Esta metodologia contempla un enfoque cualitativo
y un enfoque cuantitativo, lo que le da la caracteristicas de una investigacién mixta. Es asi que
la propuesta metodoldgica se desarrollara en dos etapas. La primera, exploratoria, esta
conformada por cuatro fases (BUSTOS, 2016, p. 90) (llustracién 2):

1. Levantamiento bibliografico: por medio del Mapeamiento Informacional Bibliografico
se caracterizan las dimensiones que permitiran el estudio de las concepciones de los
profesores de biologia en formacidn inicial;

2. Entrevistas: disefio, validacion y aplicacion de entrevistas semiestructuradas que buscan
recopilar informaciéon de investigadores sobre su experiencia con comunidades
ancestrales;

3. Interpretacion de las entrevistas: con ayuda del software Atlas-ti;

4. Contenidos semanticos: se identifican y codifican los contenidos semdnticos presentes
en las interpretaciones de las entrevistas.

llustracion 2. Representacion de la etapa exploratoria de la metodologia.

Levantamiento bibliografico
Que permite caracterizar las dimensiones sobre
descolonizacion y sistemas de clasificacion de
los seres vivos

Interpretacion de las entrevistas
Con el apoyo del software Atlas-ti

2
g ®
S
5 %
@ - s .
Entevistea Contenidos semanticos
Se diseRia, valida y aplica el Se determinan los contenidos semanticos mas
protocolo de la entrevista caracteristicos presentes en las
gemiestructurada interpretaciones de las entrevistag (codigos)

Fuente: Creacion de las autoras.
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La segunda etapa, denominada la etapa de sistematizacidn, esta conformada por cinco fases
(BUSTQS, 2016, p. 90) (llustracién 3 ):

1. Disefio CPM-SL: con base en los contenidos semanticos construidos a partir del analisis
de las entrevistas se disefia el Cuestionario de Ponderacion Mdltiple-Escala Likert (CPM-
SL);

2. Muestra: se selecciona la muestra de estudiantes de licenciatura de biologia que haran
parte de la investigacion;

3. Aplicacién del cuestionario de ponderacién de multiple escala Likert;

4. Analisis estadistico: se realiza andlisis estadistico de la informacién obtenida mediante
la CPM-SL, este se realizard por medio del software SPSS y se determinaran las
tendencias con el Analisis de Componentes Principales (ACP);

5. Construccidn ACP: se construyen e interpretan las ACP que se surjan del analisis del
CPM-SL.

llustracion 3. Representacion de la etapa de sistematizacion de la metodologia.

CPM-SL
Se diseiia (tomando los codigos
encontrados en la primera etapa),
valida y ajusta el Cuestionario de
Ponderacion Multiple-Escala Likert

1 .
= SN Muesira Andlisis estadistico

Aplicacion CPM-SL
Se aplica el Cuestionario de
Ponderacion Mdltiple-Escala
Likert

e determina la muestra de se realiza el andlisis estadistico
profesores en formacion inicial de la informacion obtenida
de PCLB de las universidades mediante el CPM-SL.

UPN y UD.

Fuente: Creacion de las autoras

Contexto de la investigacion

La investigacion sera realizada con profesores en formacidn inicial de Licenciatura en biologia
de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) y de la Universidad Distrital F.J.C (UD), las dos
Instituciones de Educacion Superior con Acreditacién de alta calidad, de cardacter publico -la UPN
de caracter publico estatal y la UD de caracter publico distrital-. La UPN fue denominada como
tal en el afio de 1962, y dentro de sus objetivos como institucidn se propone la formacién de
maestros para una Colombia en paz. Por su lado la UD se consolidé como universidad en el aio
de 1950 y dentro de sus objetivos como institucidn tiene: formar profesionales en ingenieria,
artes y docencia en los niveles de pregrado y posgrado, garantizando las libertades en
investigacion, catedra, expresion y asociacién (UNIVERSIDAD DISTRITAL, 2020a; UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA NACIONAL, 2020a).

El programa de licenciatura en biologia de la UPN fue creado en el afio de 1975, dentro de sus
objetivos se proponen contribuir a la formacion de educadores en biologia con pensamiento
critico con capacidad de interaccién dialdgica, emprender acciones de desarrollo humano
integral atendiendo a los planos ontolégico, deontoldgico y axioldgico, contribuir con el
reconocimiento de las potencialidades del otro y de una sociedad pluricultural contribuyendo a
una construccién social del conocimiento, planear, disenar, aplicar, administrar, evaluar y
divulgar proyectos investigativos y educativos encaminados a mejorar la calidad de vida de las
comunidades educativa, contribuir en la formacién docente que emprenda acciones educativas
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para el aprendizaje del ser y del convivir desarrollando respeto y manejado adecuado del medio
ambiente y ser multiplicador de la conciencia ambiental entre maestros, estudiantes, padres de
familia y lideres comunitarios. Dentro de su perfil el egresado del Proyecto Curricular
Licenciatura en Biologia de la Universidad Pedagdgica Nacional (PCLB-UPN) contarad con
singularidad dentro de su contexto social a partir de un desarrollo humano integro, sera un
profesional con orientacién investigativa desde el reconocimiento de la pluralidad étnica y
cultural y la diversidad natural (UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL, 2020b).

Por su lado el Proyecto Curricular Licenciatura en Biologia de la Universidad Distrital (PCLB-UD)
fue creado en el afio de 1972. Dentro de sus objetivos se propone: formar individuos en el campo
cientifico de la biologia con sélidos conocimientos disciplinares e interdisciplinares; desarrollar
en el futuro profesor habilidades tecnoldgicas que posibiliten el uso de TIC; formar docentes
investigadores en el campo de la didactica de la biologia que cuenten con la capacidad de disefiar
estrategias pedagdgicas de orden contextual; contribuir a la consolidacién del conocimiento
profesional del docente de biologia; promover la indagacién desde el manejo de teorias y
modelos investigativos; ademas de desarrollar el autorreconocimiento como ciudadano
politicamente responsable con compromiso con la cultura y la paz, todo esto basado en la
comprension de la realidad, el contexto y la existencia de otras formas de conocimiento social y
cultural. Como egresado el licenciado en biologia debe contar con una formacién integra que
vincule formacién en didactica de la biologia con la sociedad y la naturaleza, responsabilidad
ética y politica propia, social y ambiental tomando como eje la sostenibilidad ambiental, ser un
humano auténomo y comprometido, ecuanime, tolerante y constructor de paz, tener visidon de
la naturaleza y de la sociedad con la perspectiva de un pensamiento complejo y sistémico, siendo
competente en la gestién de proyecto innovadores en la biologia y su ensefianza, debe ser capaz
de articular el contexto actual de la problematica ambiental con la economia y la globalizacion,
ademads de generar investigaciones desde una perspectiva de equidad social y sustentabilidad
mediante el desarrollo de proyectos pedagdgicos (UNIVERSIDAD DISTRITAL, 2020).

Es asi que tanto en los objetivos de los dos programas curriculares se contempla importancia de
la interculturalidad y el reconocimiento de otras formas de conocer en la formacidon del profesor
y dentro de sus perfiles como egresados el cardcter de profesional con capacidad de integrar
formas diversas de conocimiento en pro de la ensefianza de la biologia con un enfoque
conservacionista y de visidn critica frente a las situaciones ambientales locales, nacionales y
globales.

Organizacion en formato de articulos

Con el fin de obtener publicaciones que tengan un mayor alcance, se organizo la presente tesis
en capitulos de libros y articulos de revistas, facilitando asi su posterior publicacion. Cada una
de las publicaciones hara referencia a los objetivos, general y especificos, que fueron disefiados
dentro de la investigacion.

El capitulo de Introduccidn contiene los antecedentes de la investigacidn, asi como la trayectoria
personal de la investigadora principal, los objetivos propuestos, la revision literaria, el enfoque
metodoldgico y el contexto de la investigacién. Las anteriores seran las directrices del trabajo
en general.

En el capitulo uno titulado La decolonizacidn del conocimiento: una visién desde el
Mapeamiento Informacional Bibliografico hace referencia al primer objetivo especifico, que
busca identificar las perspectivas tedricas y metodoldgicas que puedan orientar el estudio de las
concepciones a partir del concepto “decolonizacién del conocimiento”. Es asi que se obtuvieron,
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a través del analisis de 128 articulos publicados en revistas indexadas, las caracterizaciones de
tres enfoques y siete campos tematicos que hacen referencia a la decolonizacién del
conocimiento.

En el capitulo dos titulado La decolonizacién del conocimiento y educacidon en ciencias también
hace referencia al primer objetivo especifico, que busca identificar las perspectivas tedricas y
metodoldgicas que puedan orientar el estudio de las concepciones desde el concepto
“Clasificacion de los seres vivos”. A partir del analisis de 104 articulos publicados en revistas
indexadas, se obtuvieron las caracterizaciones de tres enfoques y seis campos tematicos que
hacen referencia al estudio de los sistemas de clasificacién de los seres vivos.

A partir de estas caracterizaciones y de otras fuentes especializadas, se disefid una entrevista
semiestructurada con la cual se recopilaron conocimientos y experiencias de tres investigadores
que han trabajado con comunidades ancestrales/locales de Colombia. A partir del analisis
mediante el software Atlas-ti se identificaron contenidos semanticos, que, al ser agrupados,
dieron origen a tres dimensiones y siete nodos. Esto dando desarrollo al segundo objetivo
especifico que vista a establecer las dimensiones teédricas y metodoldgicas para orientar el
estudio de las concepciones.

A partir de las dimensiones, los nodos y los contenidos semanticos obtenidos del andlisis de las
entrevistas, se disefid un Cuestionario de Ponderacién Multiple Escala Likert (CPM-SL), el cual
consté de 47 preguntas de multiple opcidn Unica respuesta que fue aplicada a 175 estudiantes
de licenciatura en biologia de la Universidad Distrital y de la Universidad Pedagdgica Nacional
mediante un formulario en linea. Las respuestas recopiladas fueron sometidas a un anlisis
mediante el programa SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 25.0, el cual arrojo un
analisis multivarial de tipo factorial que permitié identificar las concepciones de los profesores
en formacidn inicial que hicieron parte del estudio, mediante el establecimiento de
interrelaciones. Se obtuvieron un total de siete agrupaciones, de las cuales se estructuraron las
siete concepciones que fueron analizadas y descritas. A partir de lo anterior se extrajeron las
conclusiones del trabajo.

Trayectoria personal de la investigadora

Dentro del marco de una investigacion es de importancia la trayectoria de la investigadora, por
lo que en este aparte quiero plasmar algunos de los alcances que he tenido a lo largo de mi
formacién como profesora de ciencias. Orgullosamente puedo decir que soy fruto de la
educacion publica de mi pais, Colombia, donde encontré una amplia gama de profesores en
quienes observé dos caracteristicas en comun: la implementacién de una catedra libre con
caracter critico y la continua inquietud y necesidad de mantenerse actualizados. Es asi que decidi
ingresar a la formacién docente, esto junto al gusto por la biologia, me llevé a escoger la
licenciatura en biologia como profesién.

Durante mi formacion profesional en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas de la
ciudad de Bogotd (Colombia) en el programa de licenciatura en biologia, tuve la oportunidad de
tener un acercamiento tanto al drea disciplinar, biologia, como a la pedagogia, lo que me
permitié observar los aciertos y desaciertos que habia en esa época en la formacién inicial de
profesores de biologia. Es a partir de esto que crecié en mi la inquietud sobre el proceso de
formacién inicial y continuada de profesoras y profesores, debido a que este proceso se toma
como uno de los puntos clave para la implementacion de cambios en la educacion.
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Tomando otra perspectiva que enriqueciera mi pensamiento realicé un Seminario taller de cémo
construir un proyecto ambiental escolar “PRAE” en la Universidad Libre de Colombia y un
Diplomado en formacién curricular para la formacién por competencias en Universidad EAN que
proporcionaron nuevas herramientas para mi labor como docente. Para la culminacién de mi
pregrado realizamos con mi colega Angie Marcela Moreno Figueroa un trabajo de grado titulado
“Proyecto de aula especializada para mejorar la accesibilidad y permanencia en la universidad
distrital de las personas en situacién de discapacidad” que nos permitié tener una visién sobre
lainfraestructura y el mobiliario de la universidad y su relacién con las personas con necesidades
especiales.

Tiempo después ingresé a la Maestria en Docencia de la Quimica en la Universidad Pedagdgica
Nacional en la ciudad de Bogotd (Colombia), como parte de mi investigacion de maestria
surgieron dos ponencias una titulada “La inclusién de la filosofia de la quimica en el discurso
pedagdgico quimico” presentada en el Congreso de Investigacion y Pedagogia Ill Nacional y Il
Internacional realizado por la Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia, y “Nature of
scientific chemical knowledge in teaching chemistry in primary” aceptado para IHPST 2015 13th
IHPST Conference” y como culminacidon de la maestria presenté la tesis de grado titulada
“Desarrollo profesional docente desde el estudio de la historia y la filosofia de la quimica y su
repercusion en el disefio curricular” en la cual estudié el conocimiento del profesor y su cambio
a través del conocimiento de la filosofia y la historia de la quimica.

Con el fin de afianzar mi caracter investigativo, me vinculé al Grupo de investigacidn Filosofia,
Historia y Educacién en ciencias, que gracias al trabajo mancomunado entre profesores en
formacién inicial y profesores en formacién continuada se organizé el primer y segundo
conversatorio sobre naturaleza del conocimiento cientifico y la formacién de profesores de
ciencias de la naturaleza, ademas de la produccidn de una ponencia titulada “El discurso docente
en la ensefianza de la quimica: Todo un dogmatismo desde la practica profesional” con la
profesora Milena Carrefio Martinez presentada en el IV Congreso Nacional de Investigacidn en
Educacién en Ciencias y Tecnologia EDUCYT.

En el ambito profesional me dediqué a la ensefianza de la biologia en educacion basica y media
durante ocho afos y como docente en educacién superior durante un semestre, lo que me
permitid tener una gran experiencia de la ensefianza de la biologia, como también la
oportunidad de emprender proyectos escolares interdisciplinares -PRAE y DPAE — ademas del
conocimiento en diferentes contextos al ensefiar en colegios publicos y privados. En cuanto a la
educacion superior, tuve la oportunidad de guiar investigaciones en ensefianza de las ciencias y
en educacion infantil aproximdandome a diversas perspectivas investigativas.

Junto a mi desarrollo académico tuve la oportunidad de realizar una pasantia con la fundacién
Natura (Colombia) que me permitié el acercamiento al &mbito rural de la investigacidn cientifica
y una pasantia de investigacion con el Profesor Otavio Maldaner (ljui — Brasil). Después de esta
pasantia senti la necesidad de continuar mis estudios en Brasil, por eso ingresé al Dotorado en
Ensefianza, Filosofia e Historia de las ciencias, donde junto al Grupo de pesquisa DICCINA (UFBA)
y al grupo INTERCITEC (UD) he venido desarrollando mi investigacién doctoral titulada
“Concepciones de los profesores en formacidn inicial sobre la clasificaciéon de los seres vivos
desde una perspectiva decolonial: el caso de la licenciatura en biologia de las universidades
Universidad Distrital F.J.C y la Universidad Pedagdgica Nacional (Bogotd — Colombia)” de la cual
han surgido, hasta la fecha, dos ponencia, la primera titulada “descolonizacién, saberes y
formacién de profesores. Enfoques y campos tematicos a partir del mapeamento informacional
bibliografico” presentada en “VI Congreso Nacional de Investigacidon en Educacién en Ciencias y
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Tecnologia” y la ponencia titulada “A distingdo de saberes dentro dos processos de
descolonizacdo: campos tematicos baseados no Mapeamento Informacional Bibliografico” en el
XIl Encontro Nacional de Pesquisa em Educag¢ao em Ciéncias (ENPEC).
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La decolonizacion del conocimiento: una vision
desde el Mapeamiento Informacional Bibliografico.
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La decolonizacidn del conocimiento: una visidon desde el
Mapeamiento Informacional Bibliografico.3

Maritza Mateus-Vargas®*
Bdrbara Carine Soares Pinheiro®
Adela Molina-Andrade®

Introduccion

Partiendo de la definicién creada por Anibal Quijano (1992, p. 1) el colonialismo es la dominacién
politica, social y cultural que ejercieron los colonizadores europeos sobre otros pueblos
residentes en otros continentes. Dominacidn que conllevé discriminaciones sociales
enmarcadas en las diferencias raciales, étnicas y/o antropoldgicas. Como lo resume Castro-
Gomez (2005, p. 63) la colonialidad -del poder- pretendia eliminar las formas de conocer propias
de las poblaciones nativas, con el fin de sustituirlas por un sistema hegemaonico de patrones de
expresién, modos de conocer, formas de producir conocimiento, simbolos y modos de
significacion (QUIJANO, 1992, p. 12).

Es asi que, como lo resalta Lander (2000), mediante el pensamiento europeo se pretendié
organizar la totalidad del tiempo y el espacio de toda la humanidad imponiendo sus experiencias
y especificidades histérico-cultuales, atribuyéndose superioridad sobre otras culturas y formas
de conocimiento. Desde este punto surge la colonizacién del conocimiento, inmersa en la
division de las ciencias naturales y las ciencias del hombre, bajo la justificacion de la creacion de
una atmésfera “libre” de valores y creencias en la construccidén del conocimiento cientifico.

Sin embargo, el estudio de la historia de las ciencias ha develado la relacién e influencia de los
valores y creencias del contexto cultural, politico y econémico de las sociedades en la
construccién del conocimiento. Un ejemplo de lo anterior es lo relatado por Enrique Pérez
Arbeldez (1971, p. 103) sobre la vision econdémica y explotadora que direccionaba la realizacion
de la Real Expedicién Botanica, que tomado como uno de los hechos insignia y con mayor
trascendencia en el origen de los estudios cientificos en este pais, se encuadro en un contexto
de colonialismo violento como lo ilustra Vezga (1934, p. 20).

3 Este articulo hace parte de la investigacion doctoral “Concepciones de los profesores en formacion inicial sobre la clasificacién de
los seres vivos desde una perspectiva decolonial: el caso de la licenciatura en biologia de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas y la Universidad Pedagdgica Nacional (Bogota — Colombia)” realizada con el apoyo financiero de la Coordenagdo De
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

4 Universidade Federal da Bahia (urBA)/ Universidade Estadual Feira de Santana (UEFS)/ Universidad Distrital Francisco José de Caldas
(UDFJC), PPG Ensino, filosofia, e histdria das ciéncias UFBA/UEFS y Doctorado Interinstitucional en Educacién UDFIC, Salvador (BA),
Brasil. maritzamateusv@gmail.com.

> Filosofia e Histéria das Ciéncias, profesora adjunta Il en la UFBAy en el Programa de Pés-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Histdria
das Ciéncias (PPGEFHC/UFBA/UEFS), coordinadora del Grupo de Pesquisa em Diversidade e Criticidade nas Ciéncias Naturais (DICCINA).
6 Universidad Distrital Francisco José de Caldas (UDFJC). Doctora en Educacion, area de concentracidn Ensefianza de las ciencias y las
matematicas de la Universidad de Sao Paulo (USP). Profesora del Doctorado Interinstitucional DIE-UD, Lider del Grupo de
Investigacion Interculturalidad, ciencia y tecnologia (INTERCITEC).
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Lo anterior nos permite ver una de las causas para que en la actualidad sea poco del
conocimiento indigena, afro o campesino (conocimiento ancestral/local) que se encuentre en
las ciencias y su ensefianza, reafirmando asi que en su mayoria el conocimiento difundido ha
sido desde una perspectiva netamente eurocéntrica. Lo que nos lleva a retomar afirmaciones
como las realizadas por Fals Borda, (1971, pp. 18-29), en las cuales hace referencia a
construccién de una ciencia que exprese el intelecto latinoamericano, que llegue a repercutir en
la independencia cultural, cientifica y técnica de los paises subdesarrollados.

Con tal fin se han emprendido movimientos decolonizadores que contrarresten tal imposiciény
hegemonia cultural, que como lo afirma Méndez Reyes (2021, p. 18), contribuyen a la
decolonizacién que se inicid en el siglo XIX y que pretende llegar a la heterarquia o la creacién
de relaciones horizontales entre los conocimientos provenientes de diferentes culturas, ademas
de superar la secuelas dejadas por el colonialismo. Diversas investigaciones tales como las
realizadas por Fernandes (2018), Gallard Martinez Antrop-Gonzalez (2013) y Pinheiro (2019)
evidencian el actual alcance del pensamiento decolonial y la situacién del conocimiento en
ciencias tanto el procedente de la epistemologia eurocentrista como el originario en los
conocimientos ancestrales y locales, describiendo su relacién, reconocimiento y desarrollo. Para
desenvolver estos tépicos, se hace necesario indagar sobre las causas y las consecuencias de
colonizacién, asi como las posibles caminos hacia la decolonizacion, por lo que se realiza una
exploracién de dichas investigaciones.

Es asi que nos permitimos indagar mds profundamente los alcances que ha tenido el tema
“decolonizacidn del conocimiento” en las publicaciones cientificas, por esto nos planteamos la
pregunta: ¢Qué bases tedricas y metodoldgicas existen que permitan orientar el estudio de las
concepciones de profesores y profesoras en formacién inicial, de la clasificacion de los seres
vivos desde una perspectiva decolonial? pretendiendo asi configurar las perspectivas y
dimensiones orientadoras que enmarquen este estudio.

Sobre la colonizacién y el conocimiento.

Partiendo de lo dicho por Mignolo (2017, p. 2), el inicio de la colonizacidn en este hemisferio
tuvo lugar en el momento que se produjeron las invasiones europeas a los territorios del Abya
Yala’ junto a la esclavizacién de los pueblos africanos. Esta invasion les permitié a los paises
europeos limitar territorios formando lo que se conoceria como América, bajo las tradiciones y
pensamientos cristianos europeos. Por su lado Quijano (1992, p. 12) nos muestra que esta
colonizacion se dio dentro de una relacion de dominacién politica y cultural de los europeos,
que se evidencia principalmente en el enaltecimiento del conocimientos producido por la
cultura europea y la imposicién de sus costumbres y creencias. Sustentado también por Nieto
(2006, p. 9) quien afirma que la historia natural seria un factor importante en las politicas de
Estado, ya que gracias al conocimiento, la clasificacién y nomenclatura de los objetos naturales
se facilitdé el control de la naturaleza conllevando el dominio de otras comunidades
culturalmente diferentes.

Por otro lado, Santos (2014, p. 8) nos habla de cdmo la dominacidn epistemoldgica ha llegado a
suprimir y discriminar epistemologias diferentes a la surgida en Europa, desvalorizando
conocimientos como los generados en las comunidades afrodescendientes, indigenas y
campesinas y que son denominados conocimientos ancestrales o locales. En consecuencia, se

7 Nombre adoptado por las comunidades e instituciones indigenas para referirse al territorio continental a cambio del término
América. Encontrado en: https://www.ecoportal.net/temas-especiales/pueblos-indigenas/abya-yala-el-verdadero-nombre-de-
este-continente/. También ver http://iela.ufsc.br/povos-origin%C3%A1rios/abya-yala
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cred el imaginario que los conocimientos eurocéntricos son los fendmenos naturales en si
mismos y no producciones histdricas de la cultura europea, que buscaban dar explicacidn a los
fendmenos de la naturaleza (QUIJANO, 1992, p. 12) dandoles un cardacter de universal, es decir,
gue son los Unicos que tienen la capacidad de explicar a plenitud el fenédmeno y por ellos
tornandose irrefutables. Esto tomd fuerza durante la segunda mitad del siglo XVIII debido al gran
numero de conquistas europeas de nuevos territorios, ademdas de la divulgacién del
descubrimiento de leyes fisicas — que dentro del contexto de la época — regian el universo
(NIETO, 2006, p. 9).

Esta dominacién tuvo como caracteristica la creacion de dicotomias tales como mente/cuerpo,
civilizado/barbaro, humano/naturaleza (CUEVAS, 2013, p. 26). Y es haciendo énfasis en la
dicotomia humano/naturaleza que se evidencia la diferencia entre los conocimientos occidental
y ancestral, en tanto que los cientificos europeos concebian a la naturaleza como algo que debia
ser estudiado, controlado y aprovechado; para las comunidades indigenas la naturaleza era para
ser contemplada, sentida y vivida, siendo ella quien ensefa sus propios secretos estableciendo
relaciones de correspondencia y equilibrio en las dindmicas de las naturaleza de la que hace
parte el ser humano (CORRALES, 2005, p. 210).

Este tipo de dominacién europea se extiende al ser humano por medio de la ideologia del
racismo, que sirvié para implantar la opresién sobre los pueblos de América, Asia y Africa,
basandose en el concepto de “raza”, que se fundamentd en las diferencias fenotipicas
encontradas entre los individuos de los diversos pueblos (QUIJANO, 1992, p. 12). Este concepto
fue estudiado por cientificos europeos y latinoamericanos de la época colonial, entre ellos Jorge
Tadeo Lozano, quien buscé justificar estas diferencias fenotipicas como resultado de la
influencia climatica sobre los cuerpos tal como se encuentran en su publicacion Fauna
cundinamarquesa:

Pero esa flexibilidad que lo ha puesto [al humano] en posesion de toda la tierra, no
ha podido salvarlo del influjo que necesariamente habria de tener sobre sus
organos la diferencia de temperaturas a que se expone asi se ve que, aunque el
hombre es la Unica especie de su género, esta sujeto a variar, como todos los
demas animales segun las regiones que habita; el género de vida que sigue, y los
alimentos con que se sustenta [...]

(AFANADOR, 2007, P. 19)

Tal dominio manifestado desde el trafico de esclavos, fue madurando por medio de la
objetivacion de la mano de obra barata a través de los pueblos esclavizados, todo esto
impulsado por la creacidn de jerarquias entre grupos de humanos que justifica la dominacién y
la violencia hacia las “razas naturalmente inferiores” (SANT’ ANA, 2005 p. 61).

Este reflejo de la formacidon europea en los primeros académicos criollos, no solo se vio en la
propagacion del racismo si no también en los fundamentos de sus investigaciones hechas en la
regidon americana, resaltando que para algunos de los académicos criollos, el conocimiento
proveniente de Europa era insuficiente al momento de describir los territorios y organismos
presentes en el Nuevo Mundo, lo que hizo necesario incluir la naturaleza americana en el
sistema linneano, con el fin de contribuir a esa universalidad del conocimiento. Esto se logré
mediante la acomodacion de los conocimientos procedentes de sistemas ancestrales, que en su
momento no fueron reconocidos como parte de esa construccion del conocimiento universal
(AFANADOR, 2007, p.18). Este proceso evidencia la marginalizacion de los origenes de los
conocimientos, mismo que fueron grandes contribuciones para el conocimiento universal, pero
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que no fueron reconocidas sus procedencias, es decir, se registraron como contribuciones de
los cientificos criollos del Nuevo Reino y no como contribuciones de los pueblos indigenas o
afrodescendientes.

La evidente desvalorizacidn y discriminacién de la que fue objeto los conocimientos ancestrales
por parte de la cultura europea puede entenderse como una violencia epistémica, debido a que
es una obstruccion activa de los acercamientos no occidentales al conocimiento, lo que implica
que la colonialidad de la epistemologia occidental da un orden exclusivo a la razén y el
conocimiento (SPIVAK, 1988, p.84) descartando y descalificando la existencia y viabilidad de
otras racionalidades epistémicas (Uribe, 2017, p. 206). Lo que se visibilizd6 en la primera
exploracién botdnica realizada por Francisco Hernandez (1571 — 1576), bajo las instruccion del
rey Felipe Il, en la cual debia investigar las plantas medicinales por medio de interrogaciones a
curanderos, hierbateros, indigenas o cualquier conocedor de las plantas y sus posibles usos
medicinales; seguido por el proceso de apropiacién de estas plantas gracias a la creacién de
proyectos y sistemas de clasificacion globales (NIETO, 2006, p. 41). Dando lugar a una
epistemologia dominante y otras oprimidas, lo que es una clara muestra de una epistemologia
dominante contextual que basa su dominancia en una doble diferencia: la diferencia cultural del
mundo moderno cristiano occidental y la diferencia politica del colonialismo y el capitalismo. La
transformacion de este hipercontexto en la reivindicaciéon de una pretensién de universalidad,
gue se llegd a plasmar en la ciencia moderna, es el resultado de una intervencion epistemolégica
gue sdlo fue posible gracias a la fuerza con la que la intrusidn politica, econdmica y militar del
colonialismo y el capitalismo modernos se impusieron en los pueblos y culturas no occidentales
y no cristianos (SANTOS; MENESES; NUNES, 2005, p. 58).

Esto trajo como consecuencia un orden cultural y social que desembocé en caos y ruina para
América, debido a que el pensamiento eurocéntrico traspasé los limites del continente europeo,
estimulando una apropiacion del pensamientos occidental por parte de las colonias que recibian
la educacion originada en dicha cultura. Es por esta razén que se hace necesario reconocer la
enajenacion y supresién de conocimientos, para permitirnos identificar cuales han sido las
consecuencias en nuestro desarrollo como sociedad y como pueden ser creadas iniciativas y
acciones, en especial desde la educacidn, que permitan disminuir dicha opresidn cultural. Visto
que en la actualidad todavia se evidencia una educacién colonial, esto justificado desde la
premisa de Méndez-Méndez (2010, p. 49):

Un proceso educativo esta colonizado y es colonizador cuando ha sido invadido por
politicas criterios y estrategias decididas sin la participacidn de sus actores y actrices;
cuando sus fines obedecen mas a intereses de los grupos hegemadnicos que a los de
las comunidades en donde estan insertos e interactlan sus participantes; cuando los
criterios de admisidn, continuidad y salida son dictados sin tomar en cuenta la
diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje de las personas; cuando los contenidos y
los textos de apoyo son elaborados sin considerar las peculiaridades locales ni la
diversidad cultural de los actores y las actoras; cuando no se valora la diversidad de
formas de construccidn de saberes propios de las culturas en las que estan insertas
las comunidades educativas; cuando el contexto en que viven los actores y las actoras
no forma parte de los contenidos; cuando los saberes previos son deslegitimados;
cuando los deseos de los actores y las actoras terminan escondidos bajo los deseos de
los técnicos que elaboran los programas; cuando la evaluacidn se convierte en una
estrategia para decidir acerca de la admision-exclusién, continuacidn-expulsion,
calificacion-descalificacion, competitividad-no competitividad de las personas —
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distinciones que, en su totalidad, también, encontramos presentes en el mercado
laboral al servicio del cual suele ser pensada la educacién formal—; en fin, cuando lo
que se busca es, sobre todo, formar sujetos politicamente sumisos y econémicamente
productivos ajustando, asi, los procesos educativos a las demandas del mercado.

(MENDEZ-MENDEZ, 2010. p. 51)

Como parte de esta investigacion, direccionada a analizar las concepciones de los profesores en
formacién inicial, se hace necesario identificar perspectivas tedrico-metodoldgicas para orientar
el estudio de las concepciones de profesores y profesoras en formacion inicial sobre la
clasificacion de los seres vivos desde una perspectiva decolonial. Para este fin se realizé el
Mapeamiento Informacional Bibliografico (MIB) sobre el concepto
Descolonizacion/Decolonizacion, con el cual se busca identificar los enfoques y campos
temadticos distintivos sobre el tema presentes en publicaciones indexadas que permitan
establecer dichas perspectivas.

Metodologia

Como parte inicial de la fase exploratoria de la investigacidon doctoral “Concepciones de los
profesores en formacion inicial sobre la clasificacion de los seres vivos desde una perspectiva
decolonial: el caso de la licenciatura en biologia de la Universidad Distrital Francisco José De
Caldas y la Universidad Pedagdgica Nacional (Bogota — Colombia)” se realizé el Mapeamiento
Informacional Bibliografico (MIB). Partiendo de lo recopilado por (ANDRE, 2009) el
mapeamiento, siendo un método de pesquisa bibliografica, permite la organizacion, registro y
analisis de publicaciones especializadas. Siendo esta una de sus caracteristicas es indicada para
buscar y organizar articulos que traten el tema de decolonizacion del conocimiento.

Asi mismo, el MIB facilita la recoleccidén y consolidacion de las principales y datos relevantes
mediante su lectura reflexiva, encaminando la construccidn de escritos -caracterizaciones- que
contribuyan al fortalecimiento del campo de investigacién (ANDRE, 2009). Para el caso de la
presente investigacion los escritos producidos son denominados Campos tematicos y Enfoques,
que apuntan a la creacidon de marcos conceptuales propios que cimenten investigaciones
futuras.

Resultados y analisis

Mediante al MIB se recopilaron 128 articulos publicados hasta el afio 2017 bajo el marcador
Descolonizacién/Decolonizacién del conocimiento de las bases de datos Scielo, Redalyc y Dialnet
disponibles en la red, sin delimitar el idioma de publicacidn. De los articulos seleccionados se
extrajeron datos pertinentes como: titulo, autoras(es) fecha de publicacién, resumen etc.,
(Hlustracidn 4).

llustracion 4. Tabla de registro de datos de las publicaciones.

Dados da revista

Base . Nome Volumem, Pais de
. Idioma do . . Palavras Campo
de Ndmero X da Ano numero e origem Autor(es) Titulo Resumo Enfoque o
artigo . - . chave tematico
dados revista paginas do artigo

Fuente: Adaptado de Molina-Andrade, Sudrez, Pérez-Mesa, & Castafio Cuellar (2017, p. 5013).
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Los 128 articulos recopilados fueron publicados entre 1997 y 2017, se puede observar que el
afio que mayor nimero de publicaciones presenta es 2016 con 24 articulos. En esta seleccion de
articulos también se encontrd que la mayoria de las publicaciones provienen de investigaciones
realizadas en el continente americano, siendo el mayor nimero publicaciones procedentes de
Colombia y Brasil (llustracion 5).

El aumento evidenciado en el nimero de publicaciones y las investigaciones sobre Ia
decolonizacién es consecuente con el apogeo de las luchas sociales que se han desarrollado en
diferentes lugares, esto va engranado, como lo afirma Walsh (2013, p. 24), a las crisis internas
gue se desenvuelven en los paises, permitiendo movimientos de teorizacién y reflexidon que
facilitan la estructuracién de una teoria critica de cambio social. Por otro lado, Quijano (1992, p.
16) plantea la necesidad de realizar una liberacién de la racionalidad/modernidad en la
produccién de conocimiento, lo cual se conseguira con la reflexién y la comunicacién, como fue
postulado anteriormente.

llustracion 5. Numero de publicaciones por pais

Colombia

Brasil I 15
Holanda ee—— |
fé .
Holanda Mexo :
Estados... m— ] 1
Chile ne—— 11
| __Espaiia_| Espaia  ee— 0
Argentina  EE———— 10
EEUU Per( n—
Bolivia ne—
e
ST Inglaterra 2
NG Tunez 1
Sudafrica 1
| Brasil | fwr
e Candda 1
0 5 15 2
e

Fuente: Creacion de las autoras

En cuanto al idioma de publicacidn, los articulos estudiados se encuentran en Espafiol, Inglés y
Portugués, teniendo una mayor presencia los articulos publicados en Espafiol, lo que muestra
una ruptura en la hegemonia de la publicacidon en Inglés. Haciendo un escaneo preliminar se
encontré que la mayor cantidad de articulos refieren al tema de Descolonizacién ® como tema
central, seguido por articulos que tratan la distincién de saberes tradicionales y saberes
occidentales y por ultimo los referidos a la educacion especialmente a la formacién de
profesores.

Después de esta primera descripcion de los articulos recopilados se comienza a hacer la primera
lectura de los articulos, esta consiste en leer los resimenes de cada uno de los articulos

8 En este apartado se hace uso de del término Descolonizacidn por ser el de mayor uso en los articulos estudiados
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identificando temas primarios o relevantes expuestos en la publicacién. Esta informacion
permite la identificacion de enfoques y campos tematicos presentes.

El primer enfoque identificado es el de Decolonizacién (DE), en el cual se reconocieron cuatro
campos tematicos: Conocimiento (CO), Educacidon (ED), Cultura (CU) y Filosofia (F1). El segundo
enfoque denominado Saberes (SA) comprende dos Campos tematicos: Tradicional (TR) y
Occidental (OC). Y el tercer enfoque denominado Formacién de profesores (FP) contiene dos
Campos tematicos: Formacién Occidental (OC) y Formacidn Indigena (IN). En la ilustracién 6 se
observan los Enfoques resaltados en verde y los Campos tematicos resaltados en amarillo.

llustracion 6. Enfoques y campos temdticos.

Educacion Filosofia

Decolonizacién
Conocimiento

Decolonizacion
del
conocimiento

Formacién de

Saberes
profesores

Occidental Indigena Tradicional Occidental

Fuente: Creacidn propia.

Siendo agrupados en cada uno de los enfoques y campos tematicos los articulos fueron objeto
de una segunda lectura, que permitid la creacion de caracterizaciones, las cuales son
construcciones focalizadas a temas especificos, es decir, que muestran especificamente las
particularidades de ese enfoque y campo tematico permitiendo la inclusion de estos conceptos
en investigaciones posteriores. En el cuadro 1 son citados los autores de las publicaciones de las
cuales fueron extraidas las ideas principales para la construccion de la caracterizacion del
enfoque Decolonizacion y de los Campos tematicos Conocimiento, Cultura, Educacién, Filosofia.

Cuadro 1. Referencias caracterizacion Decolonizacion.

ENFOQUE DECOLONIZACION

Campo tematico Decolonizacién del conocimiento

(ROJAS, 2007) (SANCHEZ, 2007) (YEHIA, 2007) (REBOK, 2009) (GERMANA, 2010) (PALERMO, 2010)
(BURMAN, 2010) (CUESTA-MORENO, 2010) (GALLO, 2011) (SUAREZ-KRABBE, 2012) (GUERRERO, 2012)
(STRECK; ADAMS, 2012 (GARZON, 2013) (MENDEZ, 2014) (ROMERO, 2014) (HOLGUIN; SHIFRES, 2015)
(LAVIANA, 2015) (MUNOZ, 2015) (REA, 2015) (ROSA, 2015) (BARROSO; BENITEZ, 2016) (DURAN, 2016)
(AGUADO-LOPEZ; VARGAS, 2016) (CORDOBA; VELEZ-DE LA CALLE, 2016) (MALDONADO, 2016)
(BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 2016) (HIRA, 2016) (OTO; POSLEMAN, 2016) (ALANOCA; QUISPE,
2017) (CASTRO-GOMEZ, 2017) (DUQUE, 2017) (RAMOS; FREIRE, 2017) (ROSENZVIT, 2017) (YANGALI,
2017)

Campo temadtico Decolonizacién de la cultura

(RESTREPO R., 1997) (HERNANDEZ, 2011) (BRITTO, 2012) (PINEDA, 2012) (SANCHEZ, 2012) (PABON,
2013) (OSSA, 2014) (DEPARTAMENTO ECUMENICO DE INVESTIGACIONES EN SAN JOSE, 2014)

Campo tematico Decolonizacién de la educacién

(GUNDARA, 1997) (LOPEZ, 2007) (MENDEZ-MENDEZ, 2010) (FERNANDEZ MOUJAN, 2010) (HERNANDEZ
et al., 2011) ( BEEMAN, 2012) ( D’ ANTONI, 2013) ( BALLESTRIN, 2013) ( OSUNA, 2013) (SUBREENDUTH,
2013) (ARBOLEDA, 2014) (RAMALLO, 2014) (BARRAZA, 2014) (OLIVEIRA; SZUNDY, 2014) (FUENZALIDA,
2014) (ARBOLEDA, 2015) (CLARAC; MEJIAS; ALBARRAN, 2016) (MESQUIDA; PEROZA; AKKARI, 2014)
(SOLANO-ALPIZAR, 2015) (PINON - GARCIA; SANDOVAL-FORERO, 2016) ( RODRIGUES et al., 2016)
(COELHO;BARBOSA, 2017) (COLAZO, 2017) (ALI; AILINCAI, 2017) (PARRA-SANDOVAL, 2017) (TAVARES;
GOMES, 2017)

Campo temdtico Decolonizacién de la filosofia

(CABALUZ-DUCASSE, 2016) (COSTA, 2006) (ESTERMANN, 2014) (GARCIA GUTIERREZ, 2011) (PALERMO,
2009) (RODRIGUEZ REYES, 2017) (SOFIA, 2016) (WALSH, 2008) (WOOD, 2017) (MIGNOLO, 2017),

Fuente: Creacion propia.
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1. Enfoque Decolonizacion.

1.1.

Independencia del pensamiento europeo, que mediante la dominacién, propicié la
destruccién violenta de la riqueza material y cultural de las comunidades conquistadas,
causada por la superioridad de epistemologias racistas, eurocéntricas y de caracter
universalista (BRITTO GARCIA, 2012; DURAN MONFORT, 2016). Esta independencia
liderada por una visién critica sobre la modernidad, la opresién y la dependencia presentes
en el saber, el podery el ser; denunciante del eurocentrismo y el subdesarrollo evidente en
las culturas latinoamericanas (LOPEZ ROZO, 2007; YEHIA, 2007). Ademds, que sea
recuperadora de conocimientos ancestrales de forma emancipatoria reflexiva, a partir de
nuevas practicas investigativas con un alto desprendimiento epistemoldgico (CASTRO-
GOMEZ, 2017; SOFIA, 2016). Esto con el fin de construir poderes propios (empoderamiento)
en los ambitos epistémicos, politicos y éticos en pro de la estructuracion de un
conocimiento transformador (ALANOCA AROCUTIPA; QUISPE CURAS, 2017). Lo anterior
construido por medio de la coeducacion, la interculturalidad, el multiculturalismo, el
pluriculturalismo y la ecologia de saberes, que le permitan a cada uno de los integrantes de
las comunidades reconocerse como sujetos histdricos que dan sentido a su existencia
siendo parte de comunidades pluriétnicas que se permitan el cruce de puentes culturales
en la formacién de su conocimiento (ESTERMANN, 2014; SOLANO-ALPIZAR, 2015). Como
parte de este enfoque se encontraron cuatro campos tematicos referidos a la
decolonizacién del conocimiento, la cultura, la filosofia y la educacion.

Campo tematico Decolonizacién del conocimiento

Se inicia a la decolonizacidn del conocimiento a partir de la percepcidn de una continua
opresion y dependencia epistemoldgica frente al conocimiento occidental, lo que
genera cuestionamientos y criticas frente al evidente colonialismo del saber, del poder
y del ser, siendo innegable su difusidn en diferentes disciplinas tales como la sociologia,
la filosoffa y las ciencias (CASTRO-GOMEZ, 2017; DURAN MONFORT, 2016). Lo anterior
sustentado en la idea que el modelo de comunicacidn cientifica dominante posee una
forma de colonialidad del saber, al ser analizada desde una visién poscolonialista
(AGUADO-LC)PEZ; VARGAS ARBELAEZ, 2016; MALDONADO RIVERA, 2016; MUNOZ
ARCE, 2015). Es a partir de estos fundamentos que se comprende la decolonizacién
como la recuperacion del conocimiento ancestral de las comunidades indigenas y
afrodescendientes por medio de la construccion de estructuras tedricas y las bases del
pensamiento que se sustentan en tres pilares principalmente: el anarquismo
epistemoldgico, la ecologia de saberes y el pensamiento decolonial (BARROSO TRISTAN;
BENITEZ TRINIDAD, 2016; DURAN MONFORT, 2016). Con esto se busca reivindicar la
decolonizacién del conocimiento abordando la especificidad cultural, que visibilice el
lugar de produccién del saber ademas de denunciar las estructuras jerarquicas y
defienda el conocimiento enddgeno y la simetria de saberes (CUESTA-MORENO, 2010;
MUNOZ ARCE, 2015). Con estos principios se busca crear metodologias de intervencidn
gue rescaten el conocimiento “otro” y asi redimir la esencia del ser y las culturas de
sociedades indigenas y afrodescendientes (PALERMO, 2010; SUAREZ-KRABBE, 2012).
Esto por medio de la proclamacién de la igualdad de razas, la superacién de la diferencia
de clases, la comprensién y definicion de una Nueva América que posea una
decolonizacién cultural y de las estructuras politicas que permitan la creacién de salidas
de la dependencia epistémica que acarrea la colonizacidon (LAVIANA CUETOS, 2015;
ROMERO FLORES, 2012). Contribuyendo a la identificacidon de cuerpos geopoliticos de
enunciacién, que enfoquen la atencidn en el conocimiento producido a partir de una
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1.2.

1.3.

perspectiva tradicional, asi como los cambios politicos-epistémicos con alto
compromiso ético y praxeolégico (BERNARDINO-COSTA; GROSFOGUEL, 2016;
BURMAN, 2010; RAMOS GALARZA; FREIRE MUNOZ, 2017).

Campo tematico Decolonizacién de la filosofia

La decolonizacién desde la perspectiva filoséfica propone romper los limites entre los
cuales se encuentra el pensamiento, es decir, generar nuevas categorias de
pensamiento desde la realidad de América Latina (CABALUZ-DUCASSE, 2016;
ESTERMANN, 2014; SOFIA, 2016). Para esto se hace necesario renunciar a la filosofia
eurocéntrica como acto de ruptura epistemoldgica, seguido por el acercamiento a un
modo de pensar y accionar latinoamericano unido a una continua discusién sobre
modernidad, colonialidad y decolonialidad, que al ser temas algidos reldnen diversas
ramas de reflexidn, permitiendo la creacion de propuestas alternativas que favorezcan
la independencia de América Latina (PALERMO, 2009; WALSH, 2008b). Por medio del
empoderamiento y dentro de este proceso se desarrollaran diferentes relaciones
epistémicas tales como amalgamas, contradicciones y des/encuentros (COSTA, 2006;
GARCIA GUTIERREZ, 2011). Esta decolonizacién filoséfica exige que las diferencias
ancestrales no solo contribuyan, si no que sean constitutivas de las politicas de estado
e intervengan en la estructuracion de nuevas epistemologias desde el lugar de
enunciacién del Abya Yala, ademds del fortalecimiento de una pensamiento
intercultural critico y emancipatorio (RODRIGUEZ REYES, 2017; WOOD, 2017).

Campo tematico Decolonizacidn de la cultura

Desde la época de la colonizacién se ve una continua destruccion de la riqueza material
y cultural por parte de los colonizadores hacia las comunidades latinoamericanas, al
imponer su religién, sus lenguas romances entre otros canales de comunicacion, los
sistemas de dominacién patriarcal, racismo, capitalismo (que sostiene en una
estructura de despojo de los bienes naturales y los medios de produccion), el
empobrecimiento, la negacion de espiritualidades y de culturas originarias (BRITTO
GARCIA, 2012; RESTREPO R., 1997). Pero contrario a lo pronosticado por esta
colonizacion, la instruccion occidental suministrada por los colonizadores les sirvié
como herramienta a las comunidades locales para desarrollar su estilo cultural propio
y abrirse paso hacia la independencia y la decolonizacién haciendo justicia a la cultura
latinoamericana, adoptando la ilustracién occidental para trazar el camino hacia la
modernidad y al nacimiento de una nueva cultura universal, basandose en los pilares
de la dignidad del humano, la libertad, la igualdad, la solidaridad, la tolerancia vy el
respeto al otro (DEPARTAMENTO ECUMENICO DE INVESTIGACIONES EN SAN JOSE,
2014). Es a partir de esto que se desarrollan procesos decolonizadores que permitan
borrar de la mente de la sociedad latinoamericana las ya nombradas imposiciones,
permitiéndose un dialogo con la diferencia, reflexionando sobre las repercusiones de
nuestro actuar sobre las culturas tradicionales, pues no son solo ellos quienes deben
ser objeto de la decolonizacidn, sino los mestizos al reconocernos como parte de esta
cultura tradicional (OSSA PARRA, 2014). Asi mismo generar la solidaridad con los
procesos decoloniales y esto se inicia por el conocimiento de esa historia y legado de
las culturas tradicionales (SANCHEZ ESPINOZA, 2012).
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1.4. Campo tematico Decolonizacion de la educacion

La educacidon en América Latina ha estado regida por la colonialidad pedagdgica, que se
hace notoria tanto en el discurso pedagdgico como en el curriculo y los libros de texto,
esto debido a la predominancia de epistemologias racistas y eurocéntricas impuestas
por la cultura occidental (LOPEZ ROZO, 2007; SUBREENDUTH, 2013) . Es frente a esta
perspectiva que se han desarrollados diversas estrategias que permitan la
decolonizacion de las practicas pedagdgicas e investigativas desde los niveles primarios
hasta los niveles superiores de educacidn, y dentro de estas estrategias se encuentran
procesos reflexivos frente al poscolonialismo, el anarquismo, la auto creacién como
sujetos histdricos, el establecimiento del uso critico de su conocimiento, el dialogo
intercultural, el reconocimiento de la pluridiversidad humana y el establecimiento de
didlogos de igualdad con marcos epistémicos tradicionalmente subalternizados
(COELHO; BARBOSA, 2017; RAMALLO, 2014). Dichos marcos que permitan debates
epistemoldgicos desde los elementos de la educacion, acarreando asi un compromiso
politico multicultural que encamine hacia una nueva visién del mundo con mayor
humanidad, solidaridad; desde un pensamiento critico y con una fuerte vinculacién de
estudiantes migrantes y de provenientes de comunidades étnicas que se encuentran
con dificultades frente a los sistemas coloniales de educacién, llegando hasta el fracaso
escolar (BEEMAN, 2012; COLAZO, 2017; SOLANO-ALPIZAR, 2015). Estas nuevas
estrategias interculturales decolonizadoras deben discutir los riesgos y contrariedades
que puedan aumentar la brecha que se presentan entre culturas aumentando la
desigualdad social, ademds debe impregnar a la educacidn un caracter ético y politico
con pilares tedricos fuertes (OSUNA, 2013; PINON GARCIA; SANDOVAL FORERO, 2016).
Los inicios de dichas estrategias pedagdégicas ha sido desarrollar dmbitos educativos
bilinglies, que, aunque no presentan una educacion multicultural y pluridiversa en su
totalidad, es un inicio en la creacidn de puentes culturales (ALI; AILINCAI, 2017;
MENDEZ-MENDEZ, 2010; PARRA-SANDOVAL, 2017).°.

Aunque en los anteriores campos tematicos relacionados en el enfoque decolonzacién solo se
muestran cuatro enfoques de la decolonzacidn, muchos han sido los campos de accidn de los
movimientos e iniciativas de decolonizacion. La educacién, como uno de los de mayor alcance,
al igual que el cultural y el filoséfico, muestra un desarrollo desde la inclusion de estudiantes de
diferentes etnias, el estudio de la insercidon de conocimientos occidentales en las comunidades
indigenas, el rescate de la identidad cultural y el reconocimiento de las producciones originadas
en las comunidades tradicionales y su parte en la formacién de profesores. Algunas de estas
investigaciones incluyen la formacién de profesores indigenas o la inclusién de conocimientos
autdctonos en la formacion inicial de profesores, esto debe ser parte de la reflexidn sobre la
importancia que tiene una visién decolonial como parte del conocimiento de los profesores en
la educacidn en ciencias.

En Colombia se encuentra un ejemplo de la educacion multicultural, aquella que permite el
acercamiento de diferentes formas de conocimiento. Esta desarrollada bajo el pensamiento y
liderazgo de Manuel Quintin Lame (1880 — 1967), busca satisfacer la necesidad de alfabetizar en
espafol a los indigenas para que estos conocieran las leyes y asi poder enfrentar a los invasores
de sus tierras, también posicionaba al conocimiento indigena como superior debido al

9 La caracterizacién del enfoque Descolonizacién y los campos tematicos Conocimientos, Filoséfica, Cultural y
Educacién fueron presentados en el VI congreso nacional de investigacion en educacidn en ciencias y tecnologia
EDUCYT: Mateus-Vargas; Pinheiro; Molina-Andrade (2018)
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acercamiento que tenia con la naturaleza, pudiendo obtener el conocimiento directamente de
la experiencia y no mediante libros. Esto le permitia crear una dualidad entre las dos formas de
conocimiento y extraer lo mejor de cada una de ellas y dejar un legado dentro de los
descendientes de su cultura que hasta el dia de hoy se mantiene y fortalece (CEBALLOS, 2009;
CORRALES, 2005)

Este ejemplo nos deja entrever que, para el desarrollo de los procesos de decolonizacidn desde
la produccidn, la cultura, el conocimiento y la educacidn se hace necesario reconocer los propios
sistemas internos de la poblacion, ddndoles la importancia que requieren, mantenerlos por
medio de la transmision de generacidn en generacidon y enriquecerlos por medio de la
investigacion, en concordancia con lo escrito en la Resolucion 3.454 de 1984 “... la educacion de
los grupos étnicos es un proceso social permanente, inmerso en la cultura propia, que consiste
en la adquisicion de conocimientos y valores, y en el desarrollo de habilidades y destrezas, de
acuerdo con las necesidades, intereses y aspiraciones de la comunidad, que la capacita para
participar plenamente en el control cultural del grupo étnico” (MOLINA-BETANCUR, 2012, p.
283). Para el caso de las ciencias y su ensefianza uno de los primeros pasos dentro de esta
decolonizacién es reconocer que existen diferentes formas de explicar los fenémenos naturales
minorizando ese desplazamiento de los conocimientos locales que se ha desatado al utilizar las
ciencias occidentales como herramienta de modernizacidn y suplantaciéon del conocimiento
local (COBERN; LOVING, 1998, p. 43).

Pero la importancia de esa decolonizacién del conocimiento no solo se encuentra en romper ese
vinculo de dependencia y opresién del conocimiento eurocéntrico dentro de la ensefianza
latinoamericana, sino también crear una visién critica de las ciencias y llevar esa vision al aula,
de tal manera que se permita un cruce de fronteras entre la cultura de los estudiantes y la
subcultura ciencia (URIBE, 2017, p. 210). Es de notar que el conocimiento cientifico escolar
ensefiado por décadas en la mayoria de los ambitos educativos latinoamericanos y en especifico
colombianos es epistemoldgicamente europeo, dejando marginadas las epistemologias locales
como las del conocimiento indigena, campesino o afrodescendiente y haciendo notorio el poco
cuestionamiento de la relacidon ciencia-escuela por parte de los docentes, directivos y
gobernantes, llevando a una homogenizacién del conocimiento y de la cultura desde la
educacién. Uribe, (2017, p. 215) sefala que la ensefianza de las ciencias debe partir de una
mirada multicultural hacia una mirada critica, es decir, que no es suficiente incluir algunos
términos, costumbres o historias provenientes del conocimiento tradicional, sino incluir en la
ensefianza atributos del conocimiento tradicional que permitan la construccion de la ensefianza
decolonizada, que valorice todos los conocimientos sin excluir el conocimiento occidental.

Es a partir de esa necesidad que se brinda autonomia educativa a las comunidades indigenas
colombianas a través de politicas nacionales, lo que no es muy evidente en otros dmbitos
escolares, como aquellos que se encuentran fuera de los resguardos indigenas. Lo que exige la
inclusion de otras investigaciones que promueven metodologias que partan de la integracion
cultural y el rescate de la identidad y los conocimientos autéctonos. Un claro ejemplo de esto es
el trabajo de Walsh (2013, p. 41) quien retoma la pedagogia humanizadora ideada por Fanoén
(1983) y la pedagogia del oprimido liderada por Freire (1970), y las centra en el objetivo
reaprender a ser hombres y mujeres, un cambio que se hace necesario en estos tiempos donde
el racismo y la xenofobia son evidentes en las acciones cotidianas. Se piensa que esto contribuye
a uno de los objetivos de la decolonizacidon: superar la exclusidon y marginalizacion de algunas
culturas (URIBE, 2017, p. 206). Tal como lo afirma Santos (2014, p. 22) la amplitud de un
conocimiento constrifie a los otros conocimientos evitando su copresencia. Esto se puede
evidenciar cuando se observa el alcance, permanencia y replicacidon que tiene el conocimiento
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occidental en comparacion con los conocimientos locales tradicionales, que en la mayoria de las
ocasiones no son tenidos en cuenta en la educacién formal.

Teniendo descritas algunas de las consecuencias que hasta hoy se evidencian como resultado
del proceso de colonizacién es necesario visualizar cual es la perspectiva que se tienen sobre el
saber dentro de las publicaciones relacionadas a la decolonizacién del conocimiento. Es asi que
mediante el MIB se logré caracterizar el Enfoque Saber, identificando dos Campos tematicos:
Saber occidental y Saber tradicional, mediante el estudio de los articulos referenciados en el
cuadro 2.

Cuadro 2. Referencias caracterizacion Saberes.

ENFOQUE SABERES

Campo tematico Saber occidental

(CALBUCURA, 2013) (DE CARVALHO; FLOREZ, 2014) (GARCIA, 2013) (GOMEZ, 2014) (INO, 2017) (LOPEZ,
2014) (MANSILLA, 2014; MIGNOLO, 2008; PENUELA, 2012) (ROBLES, 2012) (SANDOVAL, 2016) (SOTO,
2017) (ESTERMANN, 2017) (MAIA, 2017) (MATOS-ALA, 2017)

Campo tematico Sabres tradicionales

(CAJIGAS, 2007) (NEILA, 2009) (ALVAREZ et al, 2012) (GROSFOGUEL, 2013) (LEGLER, 2013)
(VALDIVIEZO, 2013) (NOGUEIRA, 2013) (POZO, 2014) (BARRAZA, 2014) (FERNANDEZ; SEPULVEDA,
2014) (TAPIA, 2014) (ZARATE, 2014) (BARRAZA, 2014) (HERRERA, 2015) (GIMENO; CASTANO, 2016)
(CASTILLO; CAICEDO, 2016) (LOZANO, 2015) (MONTOYA-CANCHIS, 2016) (ACOSTA; GARCES, 2016)
(EGGERT, 2016) (LOPEZ; CUELLO, 2016) (MALDONADO-TORRES, 2016) (MAMIAN et al., 2016) (STOCCO,
2016) (MESQUITA; RAMALLO; MELO, 2017)

Fuente: Creacidn propia.

2. Enfoque Saberes.

Cuando se habla de saberes se hace referencia a la creacion, organizacidon y comunicacion
de los conocimientos por parte de una comunidad, procesos que generan o permiten
generar la estructuracion de una epistemologia (ALVAREZ TORRES ET AL., 2012; CANALES
TAPIA, 2014; EGGERT, 2016; FERNANDEZ; STOCCO, 2016). Dicha epistemologia, bajo el
principio decolonial, es una epistemologia emancipatoria del conocimiento, es decir, una
epistemologia desde la interculturalidad critica que revalorice los conocimientos
ancestrales/étnicos, que incite a la creacién de relaciones culturales entre ellas (BARRAZA
GARCIA, 2014; FERNANDEZ; SEPULVEDA, 2014; SANDOVAL FORERO, 2016; VALDIVIEZO
ARISTA, 2013). Ademas, que fomente procesos y politicas contrahegemanicas frente a la
supremacia occidental, principal causal de la marginalizacién, discriminacién y
deshumanizacion de la que han sido objeto las comunidades latinoamericanas (AIRES
2014; ALVAREZ TORRES ET AL. 2012; VALDIVIEZO ARISTA 2013; ZARATE PEREZ 2014). Esto
con el fin de procrear una identidad propia de las culturas latinoamericanas a partir de
su historia (CALBUCURA 2013; CANALES TAPIA 2014; LEGLER 2013; MANSILLA 2014;
NEILA HERNANDEZ 2009; STOCCO 2016).1°

2.1. Campo tematico Saber occidental

La caracterizacién del saber occidental que se extrae de los articulos analizados es la de
un saber que se compone de conceptos cerrados -en términos de la inclusion de saberes
otros- y con tendencias a la organizacion jerdrquica, regidos principalmente por las

10 | 3 caracterizacién del enfoque Saberes y los campos tematicos Tradicional y Occidental fueron presentados en el
Xll encontro nacional de pesquisa em educagdo em ciéncias — XIl ENPEC: Mateus-Vargas; Pinheiro; Molina-Andrade
(2019)
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teorias de modernidad eurocéntrica que buscan el establecimiento de metas y normas
universalistas (ROBLES, 2012). Creando asi una idea hegemodnica de desarrollo, que
encasilla a todas las culturas en la misma racionalidad moderna/colonial direccionada por
narrativas universalistas de las ciencias con sentido occidental (MANSILLA, 2014). Esto
bajo la concepcién extremadamente monocultural de la universalidad, que impone
limites «eurocéntricos» al conocimiento contribuyendo a la imposibilidad de didlogos
entre el sistema de conocimiento hegemoénico y otros saberes (GOMEZ LECHAPTOIS,
2014; MATOS-ALA, 2018; MIGNOLO, 2008). Impartiendo rasgos eurocéntricos en la
construcciéon del saber, ampliamente visto en las instituciones académicas que son
réplicas de las universidades europeas del siglo XIX, que han cumplido con el papel de ser
obedientes al propésito misionero y doctrinal de la iglesia catélica (CARVALHO; FLOREZ,
2014; ESTERMANN, 2017). Este propdsito es la transmision de culturas hispano-luteranas
y universo simbdlico cultural y civilizatorio lo que interfiere en los procesos de
produccién, transmisién y organizacién de otros conocimientos desde el inicio de su
sistematizacién, comprobando la dominacién por parte del conocimiento occidental y
excluyendo los conocimientos que no se apegan a sus criterios especificos (GUTIERREZ,
2013; SOTO PIMENTEL, 2017). Conllevando a una interculturalidad oficial, que se impone
como método de subordinacidn y sometimiento de los pueblos autdctonos al sistema
dominante, todo esto enmascarado en un reconocimiento formal, mas no real, del otro
(SANDOVAL FORERO, 2016).

2.2. Campo tematico Sabres tradicionales

Dentro de las investigaciones decoloniales se caracterizan los conocimientos
tradicionales como el resultado de las reflexiones intelectuales étnicas e histdricas,
influenciadas por corrientes decoloniales y conciencia social (ALVAREZ TORRES et al.,
2012; CANALES TAPIA, 2014). Conocimiento cimentado en la visibilidad y dignificacion de
los pueblos indigenas, afrodescendientes y locales, que permita el levantamiento de
nuevas identidades culturales desarrolladas desde las herencias autdctonas y las
experiencias del contacto con la cultura europeo-occidental (FERNANDEZ; SEPULVEDA,
2014; LOZANO, 2015). Dentro de dichas herencias se incluyen las practicas estructuradas
por las costumbres, conocimientos populares urbanos y comunitarios, practicas
ancestrales, creencias sociales, raices sociohistéricas y lenguajes (POZO MENARES, 2014;
STOCCO, 2016; VALDIVIEZO ARISTA, 2013). El reconocimiento del conocimiento
tradicional pretende equipar los conocimientos autdctonos culturales con los
conocimientos occidentales, permitiendo didlogos en términos de igualdad entre
epistemologias dominantes y epistemologias tradicionalmente subalternizadas y
marginadas. Lo que conllevaria una re-existencia de los saberes negados y/o
desautorizados, admitiendo sus potenciales contribuciones a la inclusién de todos los
grupos o pensamientos marginalizados y “saberes otros”, ademas de darle espacio a la
critica de la marcada “colonialidad del saber” (AIRES, 2014; CAJIGAS ROTUNDO, 2007;
MONTOYA-CANCHIS, 2016). Sumado a esto se busca encaminar estudios sobre los
procesos histdricos que afectaron o afectan el reconocimiento y produccién del
conocimiento a partir de la diversidad de las sociedades y culturas humanas y asi generar
herramientas que disminuyan tanto la dependencia cultural intelectual y cultural como
el racismo epistémico (NEILA HERNANDEZ, 2009; NOGUEIRA, 2013).

En lo referente a la educacién y la investigacidn, la reivindicacién de los conocimientos
tradicionales contribuye a conocer y respetar otras cosmovisiones, identificar
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epistemologias propias para los estudios étnicos evitando la generalizacién bajo
perceptos culturales, politicos, econémicos y sociales impuestos (CASTILLO GUZMAN;
CAICEDO ORTIZ, 2016; MAMIAN ZEMANATE et al., 2016). Asi mismo propender por los
debates sobre politicas educativas para los grupos étnicos, que incluyan la
implementacidon de nuevas pedagogias y nuevos espacios académicos acorde a las
culturas latinoamericanas, que permitan conocer y respetar las voces de grupos
autoctonos, propendiendo por la estructuracién de condiciones basicas para una
educacién intra e intercultural real que enaltezca los saberes propios de las comunidades
(LOPEZ HERNANDEZ; CUELLO DAZA, 2016; MESQUITA; RAMALLO; MELO, 2017;
MONTOYA-CANCHIS, 2016).

Las caracterizaciones permiten percibir la no copresencia de conocimientos dentro de la
educaciéon, a su vez permiten vislumbra un abismo entre los conocimientos tradicional y
occidental como lo sugieren Santos (2014, p. 41), dos zonas de conocimiento muy distanciadas:
la zona de colonia y zonas metropolitanas. Bodnar (2009, p. 1) muestra que las culturas
dominadas optaron por dos caminos: elaborar formas de resistencia por un lado y resignacion
frente a la invasion por el otro, lo que se hace muy evidente mediante la caracterizacién, al
observarse como la educacidn, de manera sumisa, permitid la interiorizacion de la cultura. Es
por eso por lo que desde el papel del docente se debe trabajar por superar esta exclusién y
marginalizacion del conocimiento tradicional esto debe ser fomentado desde la formacién de
los profesores.

Frente a lo anterior surge la inquietud de conocer que tipos de formacién de profesores son
parte de las investigaciones sobre Decolonizacidn, a lo que el MIB nos arroja las caracteristicas
de la formacién de profesores desde un perspectiva decolonial y a su vez expone los campos
tematicos de formacién de profesores bajo el razonamiento occidental y bajo la corriente
indigena, cuyos articulo estudiados se referencian en el cuadro 3.

Cuadro 3. Referencias caracterizacion Formacion de profesores.

ENFOQUE FORMACION DE PROFESORES

Campo tematico Formacion occidental de profesoreS

(AGUILO; JANTZEN, 2017) (CARRASCO-SEGOVIA, 2015) (DIEZ-GUTIERREZ, 2013) (LOPES, 2015)
(QUIJANO; CORREDOR: TOBAR, 2014)

Campo tematico Formacion indigena de profesores

(APARICIO; DELGADO; AMPUERO, 2015) (BERTELY, 2013) (MUNOZ, 2016) (NASCIMENTO, 2014)
(VASQUEZ, 2015)

Fuente: Creacion propia.

3. Enfoque Formacion de profesores.

La construccion de proyecto de formacion pedagdgica con sentido politico-cultural capaz
de desafiar las formas dominantes y contribuir a la generacidon de alternativas
emancipadoras que encaminen la educacién hacia procesos de decolonizaciéon (QUIJANO
VALENCIA; CORREDOR JIMENEZ; TOBAR, 2014; VASQUEZ ROMERO, 2015). Esto por
medio de la formacidn de profesores intelectuales/transformadores que busquen la
decolonizacién del saber, la justicia cognitiva, la valorizacién de discursos y practicas de
diferentes origenes epistémico-culturales, ademds de reconocer las singularidades
socioculturales y las subjetividades individuales (AGUILO BONET; JANTZEN, 2017; DIEZ-
GUTIERREZ, 2013). Con el fin de integrar en su profesion la reflexidn critica de los actuales
discursos, basada en las construcciones tedricas provenientes de investigaciones
interculturales que promueven la decolonizacién del sistema educativo inmerso en un
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contexto de desigualdades politicas y sociales y limitaciones de los docentes por las
escuelas conservadoras (BERTELY BUSQUETS, 2013; LOPES CARDOZO, 2015).

3.1. Campo tematico Formacién occidental de profesores

Estudiar y analizar las publicaciones académicas especializadas en decolonizacién de la
pedagogia actual con influencias materialistas, sumado al desarrollo de pedagogias criticas
capaces de desafiar las formas dominantes, que generen alternativas emancipadoras a partir de
la combinacion de conocimiento académico y la practica activista (AGUILO BONET;
JANTZEN, 2017). Asi mismo, la formacion de profesores desde la perspectiva decolonial
busca la ruptura del imaginario capitalista dominante, propiciando una investigacion educativa
emancipadora sobre su propia practica como una forma de intervencion socioeducativa
emancipadora, que conjuntamente contribuya con la conservacion del medio ambiente (DIEZ-
GUTIERREZ, 2013). Igualmente, se debe incluir en la formacién decolonizadora el respeto y
aceptacion de las subjetividades de las personas, convirtiendo a las y los jévenes en
protagonistas de su propia formacion, dando visibilidad a lo invisible dentro de la formacion
(CARRASCO-SEGOVIA, 2015). Sin embargo, para alcanzar estas metas, los profesores en
formacidon deben superar limitantes como el conservadurismo de las instituciones educativas
y la lucha por sobrevivir, lo que restringe la formacién de profesores intelectuales
transformadores y el desarrollo de discursos reflexivos en pro de la decolonizacion de la
educacion (LOPES CARDOZO, 2015).

3.2. Campo tematico Formacion indigena de profesores

Implementacién de estrategias que favorezcan el entendimiento del simbolismo y la carga
conceptual sobre la cultura en diversos ambitos sociales, a partir de la decolonizacién de las
competencias culturales en escenarios educativos, principalmente, aquellos que cuentan con
familiar de origen migrante (APARICIO GERVAS; DELGADO; AMPUERO JUSTINIANO, 2015).
Ademas, se apoya la insercion o creacidn de politicas educativas que tomen como ejes los
saberes y la cosmovisidn propias de las naciones originarias del continente, que permitan la
integracion de bases filoséficas de andlisis para la compresion de la intraculturalidad, la
decolonizacién y la interculturalidad y el analisis de la identidad y la alteralidad en la
formacién universitaria (APARICIO GERVAS; DELGADO; AMPUERO JUSTINIANO, 2015;
SANCHEZ, Praxedes Mufioz, 2016). Asimismo, se busca la apropiacién de principios
ontoldgicos, juridicos, pedagdgicos y epistémicos mediante la interaccién de educadores
indigenas con profesores en formacion, esto con el fin de construir nuevas pedagogias que
contribuyan a la transformacién de nuevas subjetividades y el ejercicio activo de derechos
individuales y colectivos (BERTELY BUSQUETS, 2013). Dichas pedagogias basadas en practicas
productivas que fortifiquen la interaccién universidad-comunidad contrastando con el
modelo de educacién vertical presente en la educacién desarrollada desde la perspectiva
occidental y apoyada en metodologias propias de las culturas indigenas entre ellas la oralidad
(APARICIO GERVAS; DELGADO; AMPUERO JUSTINIANO, 2015). Contrarrestar la clasificacién
de los grupos culturalmente diferentes mediante la emancipacion del sujeto y la
reconstruccidn de su propia historia en pro del desarrollo de la regidn, neutralizando la alta
valorizacion de la matriz angloeurocentrica del conocimiento, creando alternativas viables
para la decolonizacidon de las practicas educativas y abriendo caminos académicos para
nuevas posibilidades epistemoldgicas (NASCIMENTO, 2014). Dentro de estos caminos es
importante la transformacion de la investigacién educativa en espacios interculturales,
reflexionando sobre la responsabilidad propia de los prejuicios existentes con el fin de
convertirse en interlocutores en la decolonizacién del saber y entender la alteridad, evitando
la sub-alternalizacién (SANCHEZ, Praxedes Mufioz, 2016).
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A partir de esto se puede inferir el porqué del surgimiento y fortalecimiento de las ensefianzas
multiculturales, pues permiten el reconocimiento de identidades de los estudiantes al mismo
tiempo que facilita una transicion entre culturas dentro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Por lo que es importante incorporar el argumento de Cobern y Loving (1998, p. 63)
respecto a la incursién del Traditional Ecological Knowledge (TEK) en el aula de clases, siendo el
lugar donde se evidencia cémo la practica y la ensefianza de la ciencia se beneficia con la
discusidn entre las diferentes perspectivas inmersas en la ciencia. De otro lado Walsh (2013, p.
58) retoma la importancia que da Fandn a ensefiar a la sociedad a no ser sometidos, bajo la
premisa que lo que es entendido como no existente es radicalmente excluido o invisible debido
a que se encuentra mads alld del universo, de lo que la concepcién aceptada de inclusién
considera su otro (SANTOS; MENESES, 2014, p. 14), es decir que su desconocimiento por parte
de la comunidad limita su existencia en el mundo, y esto se refleja en la ensefianza.

Para iniciar la construccién de otras epistemologias dentro del mundo del conocimiento de la
ciencia, es necesario reconocer varias caracteristicas de esta, entre ellas entender la ciencia
occidental como una subcultura de la cultura europea (AIKENHEAD, 2009; URIBE, 2017),
comprender que la ciencia tiene pluralidad de origenes y de practicas (COBERN; LOVING, 1998,
P. 39), reconocer el conocimiento ancestral y local como ciencia (SNIVELY; CORSIGLIA, 2000, P.
22), es decir, reconoce la contribucion de otras culturas sin negar que los sistemas de
conocimientos de dichas culturas se entiendan como ciencia (STANLEY; BRICKHOUSE, 1994, P.
388). Tal reconocimiento permitira establecer la ensefianza de las ciencia como un cruce de
fronteras culturales (URIBE, 2017, P. 209), en el cual se debe introducir a los docentes durante
su formacidn y ellos a su vez introducir a sus estudiantes.

La primera caracteristica de la ciencia como subcultura, argumentada profundamente por
AIKENHEAD (2009, P. 97), es que su denominacion es debida a que hace parte de la cultura
Occidental y que dentro de ella se generd un sistema de organizacién y produccién de
conocimiento propios que fueron institucionalizados. Dentro de este sistema se origind un
lenguaje con significados y simbolos bien definidos aprobados y compartidos por una
comunidad desde el siglo XVII, compuesta en su mayoria por hombres blancos de clase media.
Esta subcultura influye en la subcultura de la ciencia escolar donde se imparten conocimientos
eurocentrista mayoritariamente, esperando que estos sean asimilados por los estudiantes. Esto
establecido desde los curriculos escolares que proveen una imagen estereotipada de la ciencia
como estéril, autoritaria, no humanista (deshumanizada), positivista, y propietaria de la verdad
absoluta (AIKENHEAD, 2009, p. 97). Es a partir de lo anterior que se hace necesario crear un
conocimiento en los profesores en formacidn inicial que incluya las diferentes propuestas de
ensefianza que estan surgiendo a partir de la interculturalidad, la etnoeducaciéon vy la
decolonialidad; incentivando un pensamiento critico.

Asimismo, la insercidon de otras formas de conocimiento en la ensefianza de las ciencias conllevara una
renovacion curricular, que permita el cruce de fronteras culturales sin privilegiar una cultura sobre la otra.
Lo anterior partiendo desde el lenguaje hasta los conocimientos mas complejos, reafirmando asi las
identidades de las comunidades que han sido despojadas de su cultura (URIBE, 2017, p. 213). Como bien
lo propone Rosa (2019), el término ciencia, como su ensefianza, debe ser pluralizado, esto con el fin de
retomar su significado a través de su deconstruccidén desde la historia y la cultura, la cual da cabida a
multiples formas de construccién del conocimiento cientifico

Consideraciones finales

e La decolonizacién del conocimiento requiere de campos que contengan diversidad de
epistemologias, es asi que la biologia, por medio de la etnobiologia, ha iniciado la
consolidacion de un campo fuertemente sustentado, integrado por conocimientos
tradicionales de la comunidades locales. Sin embargo, también se hace necesario comenzar
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a incluir las formas de pensar y el saber, mas alla del lenguaje y las observaciones que ellos
recolectan, permitiendo asi conocer los procesos de razonamiento sobre la informacion
recopilada.

Dentro de este analisis se muestra cdmo se han estructurado diversos campos de estudio
gue incluyen la decolonizacidon en sus investigaciones, campos como los saberes, la
decolonizacion y la formacién de profesores, presentando un mayor numero de
publicaciones en las Ultimas décadas. Los enfoques de decolonizacién del conocimiento y
decolonizacién filoséfica concentran un numero significativos de publicaciones, esto en
concordancia con las marginalizaciones denunciadas por las comunidades colonizadas, que
se han dado, principalmente, por la imposicion de conocimientos occidentales y de las
corrientes de pensamiento que las enmarcaron. Esto implica un rescate de los
conocimientos ancestrales y locales junto con la demanda de la construccién vy
reconocimiento de posturas filoséficas que den sustento a estas construcciones
cognoscitivas.

Las caracterizaciones permiten ver de forma puntual las convergencias de las
investigaciones sobre decolonizaciéon, resaltando los fines enfocados a cuestionar el
conocimiento occidental, rechazando que este sea impuesto como verdadero y Unico.
Conjuntamente a la incitacién al reconocimiento de los conocimientos ancestrales y locales,
con el propdsito de entenderlos como parte de la identidad de las comunidades. Evitando
su usurpaciéon por parte del conocimiento occidental y de impulsar procesos de
independencia, justicia, libertad, igualdad y respeto hacia la otredad.

Las formas de pensar de las comunidades latinoamericanas se abren camino mediante el
abandono de los marcos filoséficos impuestos por la colonizacion, motivando el
empoderamiento que llega al punto de involucrar politicas estatales que den herramientas
para el desarrollo de estos campos. Lo anterior evidenciado de primera mano en la
educacion, que adoptando nuevas estrategias ha dado visibilidad al conocimiento ancestral
y local permitiendo que los estudiantes formen sus conocimientos de una forma mas amplia
y menos discriminatoria.

Si bien es claro que los saberes son la produccién, consolidacion y divulgacién de los
conocimientos dentro de una comunidad especifica, las caracterizaciones de saberes
tradicionales y occidentales marcaron la diferencia que se presentan entre estos. Y es que,
siendo producto de culturas con historias diferentes, cada una de las comunidades le
imprime su esencia y sus métodos, aunque tengan un mismo fin «explicar la naturaleza»,
cada una tiene un legado que se ve reflejado en esos saberes.

Los procesos decoloniales que contindan en desarrollo incluyen e intervienen en la
educacion, es por esto qué las investigaciones sobre la formacién de profesores muestran
como desde diferentes entornos educativos — occidental e indigena- se quiere promover,
durante la formacion de profesores, nuevas perspectivas sobre los conocimientos y su
procedencia, lo que llega a incrementar en su labor un pensamiento critico, conociendo y
valorando los conocimientos producidos en diferentes entornos epistémico-culturales,
creando asi practicas contrahegemdnicas y emancipatorias en la ensefianza.

Las caracterizaciones de la formacién de profesores desde las perspectivas occidental e
indigena permiten destacar algunas diferencias y semejanzas entre ellas, mismo estando
encaminadas hacia la implementacién de la decolonial, la formacidon occidental de
profesores (FOP) prioriza el andlisis de la educacién desde planteamientos tedricos
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exteriores a las comunidades tradicionales, no en tanto la Formacion indigena de
profesores (FIP) busca la implementacién de corrientes pedagdgicas producidas dentro de
las comunidades. La FOP busca establecer una educacidn emancipatoria que irrumpa el
pensamiento capitalista, desde la FIP se busca la ensefianza-aprendizaje desde los saberes
y cosmovisiones tradicionales/locales. Las dos propenden por el reconocimiento de las
subjetividades de las personas, a integracion de epistemologias y ontologias
tradicionales/locales en la ensefianza. Sin embargo, la FIP hace una clara alusién a la
interaccion entre la universidad y la comunidad rompiendo el modelo vertical propia de la
educcidn eurocéntrica y un acompafiamiento de los educadores indigenas y profesores en
formacidn intercultural, algo que poco evidente en la FOP.

e Cuando se habla de decolonizacidn se hace alusion al concepto de “conocimientos” vy al
concepto de “saberes” para establecer diferencias y jerarquias entre las culturas
tradicionales/locales y la cultura occidental europea, sin embargo, después de la lectura
critica de los articulos relacionados al Enfoque Saberes se encontré que este es tratado
como el resultado de la creacidén, organizacién y comunicacién de los conocimientos. Entre
tanto los conocimientos dentro del Campo tematico decolonizacién del conocimiento, el
conocimiento es referido a las construcciones tedricas que se construyen mediante el
estudio y el razonamiento del entorno. Es asi que podemos asegurar que tanto en las
culturas tradicionales/locales como en la cultura occidental que los conocimientos son la
estructuracion de los saberes, y los saberes son la base de las epistemologias que daran el
marco tedrico para estudiar y difundir los conocimientos.

e Dentro de la caracterizacién del Campo tematico Decolonizacidon de la epistemologia se
hace alusién al modelo de comunicacion cientifica dominante, esto debido a caracteristicas
relacionadas a las politicas del conocimiento que indican qué, quién, cdmo, cuando y donde
se debe problematizar la Comunicacion (CASTRO-LARA, 2016), sumado a esto se encuentra
lo escrito por (MALDONADO RIVERA, 2016) quien resalta como paradigma instaurado por
los Mass Communication Research desde el pensamiento angloeurocéntrico, limitando asi
la publicacidon de comunicaciones que no cumplen son sus parametros. Es asi que se hace
un llamado a iniciar la instauracién de paradigmas comunicativos que estén acorde con la
produccién de Latinoamérica, entre los cuales se prioricen asuntos sociales y el acceso
abierto a los conocimientos, lo que contribuiria a la ruptura de las jerarquizaciones
estructuradas entorno al conocimiento y asi a la decolonizacién del conocimiento.

e En la caracterizaciones del Campo tematico decolonizacidon en Educacién y del Campo
tematico decolonizacién del Conocimiento encontramos articulos que hacen referencia al
analisis poscolonial del conocimiento y la educacidn. Para fines de este trabajo se tratarala
conceptualizacion de “poscolonial” proporcionada por (COELHO; BARBOSA, 2017), referida
a la observacion detallada de la violencias subordinacidn e deshumanizacion de las que
fueron objeto las personas denominadas como “el otro” con el fin de rescatar su autonomia
e identidad. Es asi que mas que ser una perspectiva diferente a la decolonizacion, es una
coadyuvante de esta, ya que suministra una imagen clara de las comunidades fuera de un
ambiente colonial.
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Maritza Mateus-Vargas*?
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Adela Molina-Andrade'*

Introduccion

Para integrar el pensamiento decolonial en la comprension del conocimiento y su formacion, es
necesario entenderlo como la actividad de pensamiento que enfrenta la retérica de la
modernidad y la légica de la colonialidad (MENDEZ REYES, 2021, p. 13), ademas, esta
encaminado hacia la heterarquia de las multiples relaciones epistémicas (CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL, 2007, p. 50). En la educacion es necesario especificar como pueden ser incluidos
dichos procesos en la ensefianza de las ciencias y, como parte de esta investigacién, buscamos
tal integracién a través de la comprensidn de los sistemas de clasificacion de los seres vivos, para
lo cual es necesario saber con qué fundamentos tedricos se cuenta para tales fines. En inicio es
importante entender que la decolonizacién en la educacién busca la independencia por parte
del conocimiento ancestral y local del conocimiento occidental, debido a que hace parte de una
dominacion europea que propicié la destruccion violenta de la riqueza material y cultural de las
comunidades locales, dominacidn que se expandié por medio de la educacién. Dicha expansion
se dio debido al predominio de la postura positivista, que desliga la produccion de la ciencia de
los intereses humanos, culturales, de género, raciales y étnicos (STANLEY; BRICKHOUSE, 1994,
p. 98).

Esta independencia liderada por una vision critica sobre la modernidad, la opresién y Ila
marginalizacion presentes en el saber, el poder y el ser; es también denunciante del
eurocentrismo y el subdesarrollo evidente en las culturas latinoamericanas (RODRIGUEZ REYES,
2017, p. 2). Sumado a lo anterior, se deben recuperar los conocimientos ancestrales de forma
emancipatoria y reflexiva, a partir de nuevas practicas investigativas con un alto
desprendimiento epistemolégico, y asi permitir la construccion de poderes propios
(empoderamiento)en los ambitos epistémicos, politicos y éticos en pro de la estructuracion de
un conocimiento transformador (SISS et al., 2010). Esto por medio de la coeducacion®, la

1 Este articulo hace parte de la investigacion doctoral “Concepciones de los profesores en formacién inicial sobre la clasificacién de
los seres vivos desde una perspectiva decolonial: el caso de la licenciatura en biologia de la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas y la Universidad Pedagdgica Nacional (Bogota — Colombia)” realizada con el apoyo financiero de la Coordenagdo De
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)

12 Universidade Federal da Bahia (UFBA) / Universidade Estadual Feira de Santana (UEFS) / Universidad Distrital Francisco José de
Caldas (UDFJC), PPG Ensino, filosofia, e histéria das ciéncias UFBA/UEFS y Doctorado Interinstitucional en Educacion UDFJC, Salvador
(BA), Brasil. maritzamateusv@gmail.com.

13 Universidade Federal da Bahia (UFBA) / Universidade Estadual Feira de Santana (UEFS). PPG Ensino, Filosofia e Histdria das
Ciéncias, profesora adjunta Il en la UFBA y en el Programa de Pds-Graduagdo em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias
(PPGEFHC/UFBA/UEFS), coordinadora del Grupo de Pesquisa em Diversidade e Criticidade nas Ciéncias Naturais (DICCINA).

14 Universidad Distrital Francisco José de Caldas (UDFJC). Doctora en Educacidn, area de concentracion Ensefianza de las ciencias y
las matematicas de la Universidad de Sao Paulo (USP). Profesora del Doctorado Interinstitucional DIE-UD, Lider del Grupo de
Investigacion Interculturalidad, ciencia y tecnologia (INTERCITEC)

A partir de los cambios de roles de la mujer hacia un escenario productivo (SANABRIA ROJAS, 2018, p. 189) se identifica a la
escuela como un dmbito no neutral, transmisor de valores patriarcales que influian en diferenciaciones injustas entre hombres y
mujeres (COLLING; TEDESCHI, 2019, p. 58). Evidenciando la necesidad de una educacidn libre de estereotipos y desigualdades en los
procesos de aprendizaje, por lo que se origind la coeducacién que enmarca una educacion igualitaria entre hombres y mujeres mas
alla del ambito mixto (COLAZO, 2017, p. 119).
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interculturalidad®®, el multiculturalismo?’, el pluriculturalismo®®, la ecologia de saberes® y la
decolonialidad, que le permitird a cada uno de los integrantes de las comunidades reconocerse
como sujetos histéricos que dan sentido a su existencia, siendo parte de comunidades
pluriétnicas, mediando el cruce de canales culturales en la formaciéon de su conocimiento
(COLAZO, 2017).

Para lograr dicho cometido, uno de los factores importantes a tener en cuenta, tanto en la
formacién de profesores como en el disefio de los curriculos escolares, es la priorizacion de la
formacién de subjetividades y autorreflexiones. Ademds se debe buscar la revitalizacién de las
racionalidades politico-éticas “otras”, en la busqueda de una libertad epistemoldgica(WALSH,
2013, p. 43). Respecto a esto Fernandes (2018, p. 311) afirma que los profesores deben
deshacerse de la mentalidad racista y discriminatoria que les ha sido impuesta, superando el
etnocentrismo europeo, reestructurando las relaciones étnico-raciales escolares y desalifiando
procesos pedagdgicos. Para este fin diversos autores (COBERN; LOVING, 1998; CUEVAS MARIN,
2013; SANTOS BAPTISTA; EL-HANI, 2009; URIBE PEREZ, 2017) destacan la importancia de la
inclusidon de estrategias o pedagogias multiculturales, la mas sonada es la TEK o ecologia de
saberes que establece una posicion contrahegemdnica hacia pensamientos que desconocen el
vinculo de la ciencia con el contexto social (SANTQS, 2014).

Cuevas (2013, p. 87) afirma que una praxis decolonial debe estar inmersa en el reconocimiento
de otras formas de conocer ajenas a los modelos educativos convencionales, que incluyan el
conocimiento otro de todo individuo o grupo social y este debe ser acorde a su contexto
histdrico y cultural. Ademas, el pensamiento decolonial asume el desafio de construir caminos
que inspiren rebeldia y desobediencia hacia el surgimiento de opciones fronterizas, ya que lo
que se busca es garantizar la pluralidad (MIRANDA; RIASCO, 2016, p. 546). Es importante
recordar que, de acuerdo con Cuevas Marin (2013, p. 89), la dependencia y el subdesarrollo
presentes en América Latina son parte de las relaciones de inequidad construidas
histéricamente desde la colonizacion, que fueron afianzandose con el paso del tiempo. Por lo
anterior es importante la creacion e implementacion de pedagogias que generen posibilidades
de experimentar el mundo de otras formas.

Retomando los principios de la educacidn decolonial, la libertad que se busca es el
reconocimiento de todas las formas de conocimiento, como lo propone Santos (2014) se debe
disolver esa linea invisible que separa la ciencia, la teologia y la filosofia de otras formas de
conocimiento continuamente marginadas, por no ajustarse a los pardmetros de los métodos de
investigacion y aprobacidn impuestos por la cultura occidental. Esa educacién junto a la
investigacion deben enfocarse en la creacién de herramientas que formen a los oprimidos y
marginados para el reconocimiento de las raices de su opresiéon, de la consecuente

16 | 3 interculturalidad entendida como la interrelacién entre diversas culturas presenten en un territorio especifico, que no se limita
a la tolerancia de las diferencias culturales, sino que involucra una interaccién intencionada hacia la construccién de sociedades y
condiciones de vida a partir de la identidad propia de cada una de las culturas (NETTO MACHADO et al., 2018, p. 12; WALSH, 2008,
p. 140).

17 el multiculturalismo hace referencia al reconocimiento de la heterogeneidad cultural en un determinado lugar, conllevando no
solo su reconocimiento, sino su tolerancia y respeto de la diferencia (BOCAREJO, 2011; WALSH, 2008). Siendo una de las bases para
creacion de politicas nacionales, sobre todo en Latinoamérica (ZAPATA SILVA, 2019, p. 12), ha recibido fuerte criticas en su
desarrollo, ya que no ahonda en el cambio de las relaciones de poder ni en el reconocimiento de los derechos de la minorias
(VENEGAS MARTINEZ; MORENO MEDRANO, 2020, p. 79)

B pluriculturalismo evidencia la particularidad y realidad de una regién, enmarcando la convivencia de las culturas de pueblos
indigenas, afrodescendientes y blancos-mestizos, haciendo parte de esta convivencia el mestizaje (WALSH, 2008, p. 140). Es de
resaltar que, aunque el pluriculturalismo hace evidente dicha convivencia, no hace alusion al establecimiento de relaciones de
equidad, lo que implica el sostenimiento de marginalizaciones y desigualdades hacia comunidades denominadas como minoritarias
(OCORO LOANGO; MAZABEL, 2021; WALSH, 2008).

P1a ecologia de saberes se refiere a los multiples didlogos horizontales que deberian presentarse entre conocimientos procedentes
de diversas culturas, que versa romper la hegemonia cultural presente en el conocimiento. Sumado a esto, la ecologia de saberes
busca disminuir la brecha existente entre conocimientos, contrarrestando la jerarquia que ha sido impuesta por el pensamiento
occidental (RIBEIRO; GIRALDI; CASSIANI, 2019; SANTOS; MENESES, 2014).
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deshumanizacidn y asi mismo, identificar sus estructuras y actuar sobre ellas, en tanto se
propende por el rescate de la humanidad y de nuevas perspectivas de ciencias y pensamientos
fundadas en una razén “otra” decolonial (WALSH, 2013, p. 46).

El fundamento del pensamiento y la creacién de epistemologias decoloniales desde la educacion
y su investigacién deben ser parte de proyectos interculturales que deben ser de
interculturalidad critica (CUEVAS MARIN, 2013, p. 92). Sumado a esto Uribe (2017, p. 218)
recomienda una transicién a una pedagogia intercultural que resignifique las diferencias y
recupere lo ancestral, lo popular, lo campesino/rural desde nuevos movimientos éticos,
politicos-sociales y educativos. Estos deben partir de “los curriculos de ciencia que a menudo
retratan a la ciencia como ubicada dentro de y exclusivamente derivada de un contexto cultural
occidental” (COBERN Y LOVING 2000, p. 54). Ademas de esto, los proyectos deben fomentar el
distanciamiento de la razén moderna — occidental, deben enraizarse y apuntar a actuar hacia la
libertad.

Ese acercamiento al conocimiento popular o local es posible mediante la ecologia de saberes,
que expande el caracter testimonial de los saberes para incluir las relaciones entre los
denominados conocimiento cientifico y no cientifico (SANTOS 2014, P. 11), teniendo precaucion
de no incluir todo en la ciencia. Asi mismo, resaltando el aporte del enfoque intercultural que se
encuentra en esta pedagogia, que va mas alld de los modelos educativos comunes, ya que
permite la interrelacion dialdgica entre las culturas, consintiendo, a su vez, el didlogo entre
conocimientos que son testimonios desde lo que cada uno conoce como realidad, es decir, la
dimensién subjetiva del conocimiento. Ademas es de resaltar que la ecologia de saberes es una
epistemologia desestabilizadora, que busca superar las politicas instituidas buscando aquellas
que sean liberadoras (SANTOS & MENESES, 2014, p. 42).

Entonces lo que se busca al incluir las pedagogias multiculturalistas en la educacién es
desfamiliarizar a los estudiantes de las monoculturas del conocimiento (SANTOS & MENESES,
2014, p. 41) y aprovechar la inclusidon de practicas insurgentes, que ensefien como rebelar,
resistir, mejorar y vivir pese a la colonialidad (WALSH, 2013, p. 36). Son estos elementos los que
resultan de una praxis encaminada hacia la humanizacién, hacia nuevas perspectivas de las
ciencias y del pensamiento que son fundadas en la razén “otra”, esperanza, posibilidad e
imaginario/imaginacion (WALSH, 2009, p. 14).

Metodologia

Como parte de la investigacion se selecciond la realizacién de un Mapeamento Informacional
Bibliografico, que permite la organizacion y registro de las principales ideas y datos relevantes
expuestos en publicaciones cientificas, enfocadas al estudio de la Clasificacién de los Seres Vivos.
Sumado a esto, el mapeamiento permite la recopilacion de informacion con el fin de estructurar
escritos que contengan fundamentos tedricos para enmarcar investigaciones propias del area
(ANDRE, 20009).

Es asi que se realiza la busqueda de articulos cientificos en tres bases de dato, online -Scielo,
Redalyc y Dialnet- bajo el marcador textual Clasificacion de los Seres Vivos, sin limites de fecha
o idioma. A partir del andlisis bibliografico de los articulos recolectados se construiran escritos
denominados Caracterizaciones, donde se consolidardn los aportes dados a través de una
lectura y escrita reflexiva.
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Resultados y analisis

Se recopilaron 104 articulos bajo el marcador textual “Clasificacién de los Seres Vivos”. A partir
de este conjunto fue posible extraer algunos datos (llustracion 7) que fueron objeto de analisis
estadisticos

llustracion 7. Tabla de registro de datos de las publicaciones.

Dados da revista

Base
de
dados

Idioma do

Nimero X
artigo

Nome
da
revista

Ano

Volumem,
numero e
paginas

Pais de
origem
do artigo

Palavras

Autor(es) Titulo chave

Resumo

Enfoque

Campo
tematico

Fuente: Adaptado de Molina-Andrade, Sudrez, Pérez-Mesa, & Castario Cuellar (2017, p. 5013)

De acuerdo a las fechas se recopilaron articulos publicados entre 1934 y 2017, resaltando
que hubo un amplio aumento de publicaciones en las décadas del 2000 y del 2010.

Los paises con mayor numero de investigaciones dentro de la muestra son Brasil, México
y Peru (llustracion 8).

Los temas centrales desarrollados en las publicaciones analizadas son: la descripcion de los

sistemas de clasificacién, la historia de creacién e interpretacion de los sistemas de
clasificacidn y la educacion en ciencias a partir de la clasificacion.

Dentro de la muestra de articulos recolectados se encuentra una publicacion de 1934, enfocada
a la descripcién floristica colombiana. En cuanto a la clasificacidn etnobiolédgica es desde Ila
década de 1960 que se inicia y se fortalece su investigacién, destacandose autores como Berlin,
Brent, Breedlove, Dennis E., Raven, Peter H., Hunn, Eugene S., quienes buscan recopilar
informacidn de los conocimientos tradicionales y crear una tentativa de estructura clasificatoria

mas unificada, pero conservando cierta flexibilidad.

EEUU

llustracion 8. Numero de publicaciones por paises.

14
1
9
7
6
5
4
3 I I
Austra Espafa, India Argentina  Chile, Estados  Perts México Brasi

Fuente: Creacion de las autoras.
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Durante la primera lectura se identificaron tres temas centrales. A partir de esto se realiza una
lectura mas profunda, que permite la identificacion de los campos tematicos y enfoques, los
cuales serdn los ejes de las caracterizaciones. Los campos tematicos con sus respectivos
enfoques son (llustracién 9):

Sistemas de clasificacion — Occidental — Tradicional.
Historia — Biologia — Etnobiologia.
Educacion — Formal — Diversidad cultural.

llustracion 9. Campos temdticos y enfoques

Occidental | Etnico

Sistema de
clasificacion

Clasificacion
de los seres
Vivos

Historia Educacién

Diversidad
cultural

Biologia

Fuente: Creacidn de las autoras

La clasificacion de los seres vivos como medio de decolonizacion
del conocimiento

La decolonizacidon desde la ensefianza de las ciencias exige de parte de los docentes en
formacién inicial en biologia un caracter critico frente a la ciencia occidental y una amplia
comprension de otras formas de conocimiento. Es haciendo alusidn a esto que se propone la
clasificacién de los seres vivos como tema para el analisis de las concepciones de los profesores
en formacion inicial desde una perspectiva decolonial del conocimiento en ciencias, debido a su
amplia diversidad y la influencia que ejerce sobre otras ramas de la biologia.

Para establecer la pertinencia de la clasificacion de los seres vivos como eje de la decolonizacidn
del conocimiento, es necesario comenzar con una clara definicion de sus caracteristicas y
propdsitos, ademas de establecer bases para la identificacién del conocimiento proveniente de
la cultura occidental y del resultante de las culturas tradicionales/locales.
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Enfoque Sistemas de clasificacion

Siendo una disciplina desarrollada en diferentes culturas y contextos, la clasificacidn de los
seres vivos se torna un concepto fundamental, complejo y general, que abarca todo espectro
de organizacién biolégica (ALMEIDA, 2010; FORTH, 1995; VILLAGRAN, ROMO, & CASTRO,
2003; WELCH, MARSTON, & OLSON, 2016). Ademas de describir las formas de nombrar,
clasificar y organizar los organismos por parte de una comunidad, los sistemas de clasificacion
incluyen la descripcién de los vocablos y expresiones locales relacionadas con los organismos
(AIGO & LADIO, 2016; APARICIO APARICIO, COSTA NETO, & ARAUJO, 2018; VILLAGRAN,
1998). Es asi que los sistemas de clasificacion sintetizan las concepciones especificas
construidas comunitariamente sobre la naturaleza, junto a los aprendizajes, creencias y
costumbres acumulados durante el tiempo de su constitucion (FARIAS & ALVES, 2007; LA
TORRE-CUADROS & ISLEBE, 2003). El conocimiento de los organismos a partir de su
clasificacion se relaciona con otros conocimientos, tales como la biodiversidad, evidenciando
la variacién bioldgica en un lugar a lo largo del tiempo, incluyendo aspectos importantes para
su conservacion, detallando el estado de vulnerabilidad de las especies y respaldando la
creacion de estrategias de conservacién (GUIASCON, 2004; PERONI & MARTINS, 2000;
QUINLAN, QUINLAN, & DIRA, 2014). Es esta caracteristica la que permite Ia
interdisciplinariedad de la clasificacién de los seres vivos, entre algunas de las ramas que se
beneficia de su informacidén estdn la ecologia y la arqueologia. La ecologia, en su relacién con
la clasificacion, permite la compresiéon de ecosistemas mediante la descripcion de las
relaciones, tanto entre factores bidticos como con los factores abidticos (ALCANTARA-
SALINAS, ELLEN, & RIVERA-HERNANDEZ, 2016; FRANCO, HIDAYATI, ABDUL GHANI, &
RANAIVO-MALANCON, 2015). Por su parte, la arqueologia, toma de la clasificacion
descripciones de los organismos, desde sus usos hasta su morfologia, permitiendo asi la
construcciéon de las genealogias a lo largo de la historia. Sin embargo, como afirman varios
autores, la clasificacidn de los seres vivos, como disciplina, se esta viendo desvalorizada. Esto
se hace evidente en la poca financiacidn que tiene, simultdneamente al poco interés por
parte de los cientificos en estudiarla, debido a la poca visibilidad que se da a sus resultados y
sus contribuciones otras disciplinas.

1.1.Campo tematico sistemas de clasificacidon étnico

Los sistemas de clasificacion étnicos, denominados de diferentes maneras, muestra la
relacién que tienen las culturas étnicas con la naturaleza (LEON PEREZ, GOMEZ ALVAREZ, &
REYES GOMEZ, 2003; NEYRA, 2013). Dicha clasificacién involucra un sistema natural de
nombres, un ordenamiento en grupos, en algunos casos presenta organizacion jerarquica, y
descripcién de relaciones en cuanto a nivel de afinidad (ALCANTARA-SALINAS ET AL., 2016;
GUIASCON, 2004). Diferentes estudios muestran la conceptualizacién que las entidades
culturales tienen de los elementos que hay en su entorno, es decir, la formay el sentido con
que ellos organizan el mundo natural en su idioma local (LUNA-JOSE & RENDON AGUILAR,
2012; RENGALAKSHMI, 2005). Unido a esto se ha demostrado que ese conocimiento
tradicional es transmitido oralmente de generaciéon en generacidn, haciendo notorio el
cuidado que estas comunidades tienen con sus tradiciones (KANE, 2015; SANCHEZ, MIRANA,
& DUIVENVOORDEN, 2007). Es de resaltar que los nombres vernaculos generados en
diferentes culturas son usados habitualmente en actividades como la agricultura y la
ganaderia, es asi que el conocimiento de estas clasificaciones no solo permitiria un mayor
conocimiento y mejoramiento de dichas actividades productivas, sino que también
contribuiria a enriquecer el acervo de la ciencia. Asi mismo permite dar a conocer los
diferentes lenguajes, mitos, historias y linajes de esas culturas antes invisibilizadas (APARICIO
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APARICIO ET AL., 2018; BENOR & SISAY, 2003). También es de notar que aquellos nombres
pueden ser de tipo binominal o mononominal, asi lo muestran gran cantidad de
investigaciones sobre la clasificacién tradicional, que también resaltan como este tipo de
nomenclatura se esta perdiendo, conllevando asi a la pérdida de conocimiento cultural
implicito (GALVAGNE LOSS, COSTA NETO, MACHADO, & FLORES, 2014; HUNN & FRENCH,
1984; RAGONE ET AL., 2004). Para realizar estas clasificaciones las diferentes culturas se
valen de caracteristicas bioldgicas que observan en los organismos, tales como su morfologia,
comportamiento, onomatopeya, habitos, habitat, significado cultural, historia (o etno-
historia), importancia ecoldgica, uso medicinal, uso material, uso simbdlico, entre otros
(AIGO & LADIO, 2016; RUAN-SOTO ET AL., 2007). En relacidon con su categorizacién las
comunidades agrupan los organismos sobre la base del aspecto general, estas categorias
(etnocategorias)parecen situarse en un mismo nivel, aunque tienden a presentar una
organizacion jerarquica al incluir especies subordinadas (MAIN JOHNSON, 1999; POSEY,
1984). La contribucién de este tipo de estudios radica en sus aportes a la conservacién de los
recursos naturales, gracias a lo detallado de su conocimiento sobre el ambiente, el cual
puede ser aprovechado en la planificacién e implementaciéon de programas locales y
regionales de gestion de vida silvestre (JACOME-NEGRETE & GUARDERAS FLORES, 2015;
PERONI & MARTINS, 2000). Asi mismo emplear sus conocimientos con relacién al estado del
suelo, del agua y del ecosistema, ya que a partir de esto se establecen pardmetros para
determinar su estado (LUNA—JOSE & RENDON AGUILAR, 2012; MAIN JOHNSON, 1999).

1.2.Campo tematico sistemas de clasificacidon occidental

Dentro de la cultura occidental la taxonomia es la ciencia especializada en la descripcidény la
clasificacién de los organismos (GUERRA-GARCIA, ESPINOSA, & GARCIA-GOMEZ, 2008). Este
sistema de clasificacidon puede ser cientificamente sdlido, pero, en ocasiones es demasiado
avanzado y complejo para el estudio elemental de los organismos y para su ensefianza en los
niveles basicos (HSEN-HSU, 1965). Esta complejidad puede ser atribuida al progreso que ha
tenido por contribuciones de otras disciplinas tales como las técnicas moleculares, los
estudios estadisticos filogenéticos y los sistemas interactivos de claves taxonémicas (SQUEO
ET AL., 2010; YEPES, MACHADO, & OLIVERA, 2010). La taxonomia, a pesar de ser una ciencia
de la cultura europea, en ocasiones se ve influenciada por los conocimientos étnicos o
tradicionales de las comunidades locales, ya que ofrecen un conocimiento mas detallado y
completo de los organismos (BERLIN; BREEDLOVE; RAVEN, 1966; LERNER MARTINEZ; CERONI
STUVA; GONZALEZ ROMO, 2003). Similar a lo que se puede encontrar en otros sistemas de
clasificacidn, la taxonomia en sus inicios y en algunos casos actuales, se basé en la morfologia
de los organismos, tal es el caso de los insectos que al ser estudiados por Linneo, basé su
clasificacion en caracteres morfoldgicos organolépticos (ALMEIDA, 2010). Por otro lado, los
nombres de los organismos fueron basados en parte en la lengua hispanica y asi fueron
introducidos en las zonas latinoamericanas después de la conquista espafiola (STAMPELLA,
2018).

Como es de notar en las anteriores caracterizaciones, tanto la taxonomia como la clasificacion
tradicional comprenden procesos de observacion, descripcién, comparacidn y racionalizacién.
Mostrando que, para fines de la decolonizacién del conocimiento, la clasificacién de los seres
vivos ofrece un marco tedrico fuerte que va en aumento en medida que se desarrollan
investigaciones sobre las formas de clasificacién locales. Asi mismo, deja entrever las estructuras
no unificadas de los sistemas creados en la comunidades tradicionales, lo que permite entender
la clasificacidn como un constructo conceptual fruto de la interpretacién de los fenémenos; lejos
de la imagen de ser una verdad cerrada y conclusa (DE CANDOLLE, 1815, p. 26).
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De otro lado, para la formacidon de una epistemologia decolonial se debe hacer uso de la
memoria colectiva, que resalta la importancia de recobrar la historia local de una forma
colectiva, es decir, recopilada con las comunidades que han sido parte de ellas y objeto de la
marginalizacién (CUEVAS MARIN, 2013, P. 72). Asi mismo, la estructuracién de la historia local
que construye un escenario de discusién tedrica, para tratar el tema de la “erudicién” del
conocimiento occidental como los problemas sociales que esto ha conllevado (CUEVAS MARIN,
2013, p. 73). En relacidn con esto, estudios e investigaciones historiograficas realizados hasta la
fecha han develado la relevancia de los conocimientos autdctonos abarcando diversas dreas de
la ciencia, de ahi la intencidon de retomar ese conocimiento marginado frente a la clasificacién
de los seres vivos que no ha sido reconocido como tal, por el contrario, fue objeto de usurpacién
y discriminacién. El mayor campo de influencia de esta memoria colectiva es la reivindicacidon de
la identidad de las comunidades y el rescate de los conocimientos marginados, es por esta razén
gue ha sido desarrollada principalmente por instituciones, educadores y lideres comunitarios
(CUEVAS MARIN, 2013, p. 74).

Por esta razén, por medio de la caracterizacién del enfoque historia y los campos tematicos,
taxonomia y etnotaxonomia, se pretende mostrar apartes de la historia de la construccion y
consolidacion de los sistemas clasificatorios, tanto dentro de la biologia como en la etnobiologia,
haciendo acercamientos a los contextos culturales en los que fueron originados.

2. Enfoque Historia

Teniendo en cuenta la necesidad que presentan los seres humanos de clasificar de forma
organizada los objetos, seres o conceptos bioldgicos basados en algun criterio y creando
categorias; se observa la misma tendencia con la diversidad biolégica, clasificando los seres
vivos de acuerdo a ciertos criterios (VOURAO & NORDI, 2002; PEREZ ARBELAEZ, 1934).
Dichos criterios estando impregnados del constructo conceptual, sumado a la gran pluralidad
de culturas y sociedades que se encuentran en las diferentes partes del mundo, originan
formas de clasificaciéon, entre ellas se evidencian diferencias, semejanzas vy/o
complementariedades (DWYER, 2005; FRAZAO-MOREIRA & CARVALHO, 2014). También se
ha hecho evidente que estos sistemas de clasificacidn, independiente de su epistemologia
originaria, han variado a lo largo del tiempo a consecuencia de los notorios avances en
tecnologias y razonamientos; no obstante, la clasificacién en si misma ha establecido cambios
a partir de los estudios y contribuciones de diversos autores entre ellos, Aristételes, Berlin,
Buffon, Matienzo, Bulmer y Linneo (GOMES, MEDEIROS, GOMES, & BARBIERI, 2017,
MORONG REYES, 2013). Dichos cambios van desde la observacidon y descripcion de los
organismos hasta la creacidn de sistemas de nominacién, pasando por la interpretacién de
los sistemas de clasificacién popular (ROMERO REVERON, 2015; SCARPA & ROSSO, 2014;
SERANI-MERLO, 2001). Por otra parte, los acontecimientos sociales y culturales han influido
en los cambios de estos sistemas de clasificacidn, tales como la colonizacidn, la imposicion
de conocimientos, la extraccién de las riquezas de la colonia, el desarrollo de nuevas
tecnologias y los procesos de decolonizacion experimentados en Latinoamérica, han
permitido el conocimiento de sistemas de clasificacién étnicos y su comparacién vy
equiparacion con los sistemas occidentales de clasificacion (CHASE & VON STURMER, 1980;
LA TORRE-CUADROS, 2008).

2.1.Campo tematico historia de la biologia

La taxonomia, definida como la disciplina cientifica que se encarga de clasificar los
organismos de acuerdo a sus rasgos o caracteres, se ha desarrollado desde los tiempos de la
biologia aristotélica (antigua Grecia)a partir de las primeras descripciones anatémicas, lo que
permitié reconocer la semejanza de caracteres entre ellos (FERNANDEZ MEDINA, 2012;
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ROMERO REVERON, 2015). De alli se desprendieron diversas investigaciones que permitieron
el desarrollo de teorias tales como la teoria evolucionista que, a su vez, fundamentaron la
creacién de sistemas mas complejos de clasificacién (CAPONI, 2011; CLEMENT, 1995). Uno
de estos sistemas complejos de clasificacidn es la clasificacion linneana, creada dentro del
contexto histdrico que la influencié imponiendo como parametro de clasificacion la utilidad
que los humanos daban a los organismos. Aunque después la clasificacidon se enlazara con
afirmaciones darwinianas, que muestran a los grupos taxonémicos como entidades histdricas
que surgen en un momento gracias a la evolucion (CECCHI, GUERRERO-BOSAGNA, &
MPODOZIS, 2001; RAMIREZ CLAVIJO, 2007). Hasta la actualidad son varios los avances que
se han tenido en lo referido a la taxonomia, sin embargo, la discusién sobre la forma en que
se agrupan los organismos, los supuestos en los que basan dicha clasificacién, la nocién de
ancestro comun, de jerarquia y divergencia y las nociones de clasificaciones naturales y
categoria natural adin contintian en la comunidad cientifica (PEREZ ARBELAEZ, 1934). Si bien
los avances han sido gracias a las investigaciones de la comunidad cientifica, la historia resalta
nombres como los de Aristdteles, anteriormente nombrado, Carl Linné -quien es identificado
como el padre de la taxonomia moderna-, Buffon, Cuvier y Lamarck -estudiosos de los
ordenes taxondmicos-, Celsapino y Tournefort — especialistas en la clasificaciéon botdnica
(GALFIONE, 2013). Del mismo modo se resalta la importancia de cientificos como Juan
Matienzo y José Celestino Mutis, quienes dentro de sus trabajos recopilaron las diferentes
visiones Americanas sobre la clasificacidon de los seres vivos, las cuales presentaron en Europa
permitiendo su explotacién, del mismo modo llevaron el conocimiento europeo y lo
introdujeron en los paises de América en los tiempos de colonizacién (CARDONA RODAS,
2017; MICHAN AGUIRRE, RUSSELL, SANCHEZ, LLORENS CRUSET, & LOPEZ BELTRAN, 2008).

2.2.Campo tematico historia de la etnobiologia

Se enuncia la necesidad de establecer un paralelismo aproximado entre las ramas de las
ciencias y los dominios aislados de otras culturas, de aqui el surgimiento de disciplinas
como la etnobotanica, la etnozoologia y la etnobiologia (CARDOSO, QUEIROZ, BANDEIRA,
& GOES-NETO, 2010; CHASE & VON STURMER, 1980). En el caso de la clasificacién de los
seres vivos, se da origen a la etnoclasificacién, aunque se conoce por otras diversas
denominaciones, como un campo de estudio que incorpora el conocimiento tradicional
sobre la gestidn de los recursos naturales (LA TORRE-CUADROS, 2008; MEDRANO, 2016).
Las etnoclasificaciones se basan en el conocimiento popular de los organismos, esto
como resultado de una larga historia de observacién y razonamiento, que ha permitido
el desarrollo de metodologias como la dendrologia, que se fundamenta en algunos
caracteres definidos como secundarios dentro de la taxonomia y permite identificar las
plantas con nombre populares o precientificos (GOMES ET AL., 2017; SCARPA & ROSSO,
2014). Sin embargo, a pesar de reconocer sus usos en cada cultura, varios autores
aseguran que esta clasificacion posee pocos niveles de inclusion, debido a que las
comunidades tradicionales comprenden el mundo natural de forma holistica contrario al
artificialismo adoptado por los taxonomistas (BERLIN, 1973; WADDY, 1982). El proceso
de etnoclasificacién evoluciona en multiples combinaciones de mecanismos que no
siempre son lingliisticos, morfoldgicos y jerdrquicos y no siguen necesariamente una
Iégica binaria, esta evolucidn responde al desarrollo cultural de la comunidad (HAYS,
1982; NEWMASTER, SUBRAMANYAM, BALASUBRAMANIYAM, & IVNOFF, 2007). En las
investigaciones consultadas es notoria la contribucidn de las comunidades tradicionales
gue comparten sus conocimientos, ademas se identifican dos vertientes en su
interpretaciéon, una de ella una vinculada al pensamiento de Brent Berlin y la presidida
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por el pensamiento de Ralph Bulmer. Si bien desde estas corrientes no se busca crear una
universalizacidn, se evidencia una mayor influencia del pensamiento de Berlin en su
desarrollo (DWYER, 2005; FRAZAO-MOREIRA & CARVALHO, 2014)

Es aqui donde vemos la importancia que toma cada uno de los actores de la investigacion y de
la educacién en la construccién de la historia, debido a que ellos deben entender sus
conocimientos como una herramienta al servicio de la transformacién significativa de la
comunidad, de tal manera que le permita sortear posibles crisis decisivamente y crear una
sociedad diferente a la existente. El primer reto como constructores de la historia colectiva es
observar cdmo esta historia local esta siendo excluida en la historia nacional y darle su lugar
epistémico en la produccién de conocimiento (CUEVAS MARIN, 2013, p. 87). La recopilacién de
la historia colectiva puede ser una de las formas de conectar la expresién humana con la libertad
humana.

Otra de las virtudes de la recopilacidn colectiva de la historia es que involucra la praxis politica
y ética en la produccién de conocimiento. Ademas, se ha evidenciado cémo influye en la
formacidon de pensamientos criticos, a la vez que fomenta el cuestionamiento del orden
hegemodnico que esta presente en la sociedad y en la academia. Llevando la historia a un papel
importante donde estudia los dualismos epistemoldgicos, las separaciones sujeto-objeto y
teoria-practica en la investigacion y el poco compromiso que esta tiene en la investigacion con
la realidad estudiada (CUEVAS MARIN, 2013, p. 82). Yace aqui la importancia de resaltar lo
formulado por Walsh (2013, p. 65) frente a lo pedagdgico y lo decolonial: “La memoria colectiva
es la reafirmacion de lo que la tradicidén nos ensefia, de lo que el ancestro ensefia” y “justamente
esta memoria colectiva porque estd en todo el colectivo [...] es un saber colectivizado”.

Un claro ejemplo de la recuperacion de los conocimientos tradicionales sobre la naturaleza y su
influencia en la memoria colectiva es laimagen que tienen los animales y plantas en las creencias
culturales y religiosas en las diversas culturas. En el texto “El quehacer de la etnozoologia” Fita,
Costa-Neto, & Cano-Contreras (2009, p. 23) afirman que la historia evolutiva y cultual de los
humanos se debe, en parte, a su interaccidn con otros seres vivos que hacen parte de su entorno
y cotidianidad. Clément, (1995, p. 25) describe como dentro de los estudios de la clasificacidn
zoolégica de los Montagnais se encuentran ligadas las creencias religiosas, clasificando los
animales en aquellos que fueron creados por Dios y los creados por el Diablo, esto bajo
pardmetros anatdomicos -pelaje- o de uso -comida-. De otro lado, Villagran et al. (1999, p. 604)
hacen referencia a la importancia de las serpientes y el respeto que se debe tener hacia ellas,
asi mismo la relacion entre la conservacion de las aguas y el sapo como ser mitoldgico y la
relacidn entre la presencia de las nutrias y la abundancia en la pesca. Estos ejemplos reflejan el
detalle de observacion y de la relacién que tienen las comunidades con organismos importantes
o conspicuos, ademas como la clasificacion muestra esa historia construida por las comunidades
alrededor de los organismos y como la importancia cultural - importancia simbdlica y practica
descrita por Posey (1984, p. 138)- hacen parte los procesos de clasificacion de los seres vivos y
su organizacion.

Definido como un conocimiento colectivizado es pertinente establecer por qué no es tomado
como un conocimiento cientifico. Cobern y Loving (1998, p. 40) sustentan que lo que define a
un conocimiento como ciencia esta determinado por el consenso dentro de la comunidad
cientifica, sumado a esto el conocimiento debe hacerse publico y sufrir un escrutinio exhaustivo
mediante pruebas publicas y continuas. El pluralismo epistemoldgico permite el discernimiento
entre lo que puede ser incluido en la ensefianza de las ciencias sin llegar a una discriminacién o
desconocimiento de las diferentes epistemologias (PEREZ-MESA, 2016, p. 301). Ademas, estas
pedagogias permiten una copresencia igualitaria, ya que como lo afirma Santos (2010, p. 54)
ningln conocimiento puede dar explicacion de todas las intervenciones posibles en el mundo,
lo incompleto no puede ser erradicado porque cualquier descripcidon completa de variedades de
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conocimiento no incluiria necesariamente el tipo de conocimiento responsable para la
descripcién. Es de aclarar que la preferencia de aprendizaje debe darse a la forma de
conocimiento que garantice el mayor nivel de participacién a los grupos sociales involucrados
en su disefio, ejecucién, y control y en los beneficios de la intervencion.

En relacidon con la ensefianza de las ciencias naturales, las pedagogias interculturales promueven
relaciones entre el conocimiento occidental hegeménico y otros tipo de conocimiento o
cosmovisiones que explican el mundo natural (GREEN STOCEL, SINIGUI, & ROJAS, 2013, p. 94).
Es aqui donde se ratifica la importancia de incluir en la formacién de los profesores de ciencias
un pensamiento decolonial, es decir hacer parte de su profesidon el pensamiento critico y la
necesidad de conocer las epistemologias de otros conocimientos, que les permita crear puentes
culturales para la compresion de las ciencias como una forma de explicar los fenémenos
naturales y no como una verdad absoluta impuesta por las comunidades cientificas europeas.
Esto permite a los individuos constituirse en seres para si mismos (CUEVAS 2013, P. 88) y asi dar
la oportunidad a los pueblos latinoamericanos de salir de la “cultura del silencio” causada por la
opresion colonial de la que han sido objeto por largo tiempo, alli se sustenta la importancia de
la educacidn en los procesos de decolonizacion .

La construccidn de proyectos de formacidn pedagégica con sentido politico cultural, capaces de
desafiar las formas dominantes y contribuir a la generacién de alternativas emancipadoras que
encaminen la educacidon en los procesos de decolonizacion. Esto por medio de la formacién de
profesores intelectuales/transformadores que busquen la decolonizacidn del saber, la justicia
cognitiva, la valorizacién de discursos y practicas de diferentes origenes epistémico-culturales,
ademads de reconocer las singularidades socioculturales y las subjetividades individuales
(QUIJANO VALENCIA, CORREDOR JIMENEZ, & TOBAR, 2014, p. 222); integrando en su profesién
la reflexion critica de los actuales discursos. Basada en las construcciones tedricas provenientes
de investigaciones interculturales que promueven la decolonizacién del sistema educativo
inmerso en un contexto de desigualdades politicas sociales y limitaciones de los docentes por
las escuelas conservadoras (WALSH, 2012, p. 63).

Al desarrollar estas pedagogias se propone instaurar alternativas que promuevan el
reconocimiento de los pensamientos ancestrales que han existido a la par con el pensamiento
hegemodnico eurocéntrico, esto con el fin de buscar la deconstruccién de las metanarrativas
referentes a la modernizaciéon y racionalizacién, estas pedagogias deben conllevar a la
develacién y la denuncia del contenido totalizador que quiere imponerse sobre los otros
contextos histéricos y realidades no europeas (CAMPOS & SOUZA, 2015; CUEVAS MARIN, 2013;
OLIVEIRA, 2011; PALERMO, 2010; RODRIGUES et al., 2016). Es asi que mediante el MIB se puede
visualizar cdmo la educacidn en ciencias ha implementado acercamientos entre el conocimiento
occidental y el conocimiento tradicional.

3. Enfoque Educacion

La implementacion y andlisis de sistemas y metodologias educativas busca promover y
revitalizar la ensefianza de las ciencias naturales y en especifico la ensefianza - aprendizaje
de los criterios en que se fundamentan la clasificacion de los seres vivos (CRISCI, 2006;
MILICIC, KARAN-ZNIDARSIC, PAVKOVIC-LUCIC, LUCIC, & JOKIC, 2010). Asi mismo procura
aproximar la diversidad de los seres vivos y sus caracteristicas a los escolares, fortaleciendo
el desempefio docente en cada uno de los niveles académicos mediante la creacién de
material didactico, que abarque desde secuencias didacticas hasta el uso de nuevas
tecnologias (SAVO et al., 2011; SOLANO VILLANUEVA, CASAS DiAZ, & GUEVARA BOLARNOS,
2015). Por otro lado, busca contextualizar las exigencias de los procesos educativos con el fin
de relacionarlos con el desarrollo social, cultural, politico, econémico y espiritual
experimentado por comunidades, étnicas y occidentales (ALVAREZ, OLIVEROS, &
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DOMENECH-CASAL, 2017; MENDEZ SANTOS & RIFA TELLEZ, 2011). Lo anterior tiene como
objetivo demostrar que el proceso de nomenclatura y clasificacidon de los seres vivos esta
influenciado por las diferencias culturales y asi contrarrestar la dificultad y exigencia en la
ensefianza de la sistemadtica bioldgica, permitiéndole a los estudiantes que inicien su
conocimiento desde su propias observaciones y que, posteriormente, se le permita la
creacion de sistemas de clasificacién, contribuyendo asi a la epistemologia de la clasificacion
bioldgicay su relacidn con otras teorias bioldgicas (PIZARRO-NEYRA, 2011; QUINTRIQUEO M,
QUILAQUEO R., & TORRES, 2014).

3.1.Campo tematico Educacion formal

La ensefianza y evaluacidén del tema “sistema de clasificacién de los seres vivos” en las
escuelas donde predomina la subcultura eurocéntrica de las ciencias, ha abierto caminos a la
incursion de nuevas estrategias diddcticas, que parten del conocimiento preliminar que
tienen los estudiantes y sus comunidades sobre los organismos (LOPEZ BANET, BANOS-
GONZALEZ, & ESTEVE GUIRAO, 2017; MILICIC et al., 2010). Entre dichos conocimientos los
nombres comunes o vernaculos, la observacion y descripcién de semejanzas y el desarrollo
de organizaciones jerarquicas permiten el entendimiento de la taxonomia, las claves
dicotdmicas vy la diversificacidn de los cinco reinos, llegando a reconocer la validez cientifica
que se atribuye a los sistemas de clasificaciéon mas usados (ALVAREZ ET AL., 2017; MENDEZ
SANTOS & RIFA TELLEZ, 2011). De otro lado se encuentran los maestros que no solo deben
desarrollar estas nuevas estrategias didacticas que permitan la aproximaciéon de los
estudiantes de diferentes edades a este conocimiento, sino que deben contextualizar sus
ensefianzas a las exigencias del proceso educativo y es por esto por lo que deben
fundamentar sus estrategias en un conocimiento solido y diverso que se ensamble con otras
disciplinas como la ecologia, la conservacién, la evolucion, etc. (CRISCI, 2006; SOLANO
VILLANUEVA ET AL., 2015).

3.2.Campo tematico Educacién con diversidad cultural

Frente a la posibilidad de que el proceso de nomenclatura y clasificacion pueden verse
influenciados por las diferencias de idioma y cultura, se encamina la educacién a inquirir el
conocimiento de estudiantes pertenecientes a diversas culturas étnicas que no conocen el
sistema de clasificacidon de Linneo y recopilar datos sobre los procesos de nombramiento y
clasificacion que ellos usan (SAVO ET AL, 2011). Los resultados obtenidos en las
investigaciones dejaron entrever las caracteristicas en las que estos estudiantes basan sus
sistemas de clasificacién de los organismos, ademas que permitieron identificar los métodos
educativos que han sido construidos y reconstruidos de acuerdo con las condiciones de las
comunidades, permitiendo un dialogo de saberes en contextos de relaciones interétnicas e
interculturales presentes en la biologia popular (QUINTRIQUEO M et al., 2014). Adicional a
esto se resalta la vinculacion entre los contenidos conceptuales procedimentales y
actitudinales que subyacen a los procesos educativos en la ensefanza-aprendizaje de las
ciencias (PIZARRO-NEYRA, 2011).

Si bien se encontraron pocas investigaciones que enmarcan la ensefianza de la clasificacién de
los seres vivos desde el conocimiento tradicional, aquellas que se han realizado evidencian que
es posible desarrollar el pensamiento en ciencias del estudiante a partir de la ensefanza desde
la diversidad cultural. Y es aqui que cabe resaltar que la clasificacion de los seres vivos, entendida
como la habilidad de clasificar los componentes del ambiente, no sé origind con los seres
humanos, tal como lo muestra Mayr (1969) los animales por medio de sus reacciones
suministran informacién de como ellos clasifican los objetos de su ambiente como “comida” y
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“no comida”, como “competidores” y “compafieros potenciales”, como “enemigos” o “presas”.
A diferencia de esto, el hombre ha clasificado estos componentes por su uso en términos
colectivos y genéricos y los ha comunicado por medio del habla. Dado que estas clasificaciones
son tan antiguas como la historia del hombre mismo, se han encontrado diversos métodos de
clasificacidn, sumado a esto el mismo Mayr (1966, p. 267) afirma que “una buena clasificacion
crea una diversidad facil y conveniente, disponible para cualquiera que trate con organismos”.
Esto ha llevado a las diferentes culturas a incrementar su conocimiento sobre la clasificacién de
los seres vivos, divulgado por los hallazgos hechos por los etndgrafos sobre la gran diversidad y
riqueza en las variadas clasificaciones, enfatizando en las diferencias entre los sistemas
culturales de conocimiento y tomando como base las similitudes que estos tienen (BERLIN,
BREEDLOVE, & RAVEN, 1973). Frente a estas similitudes Baleé (1993, p. 145) deduce que
obedecen al hecho que la realidad biolégica permite pocas opciones interpretativas dentro de
la capacidad humana para aprender, nombrar y clasificar en la naturaleza.

Asi mismo estas diferencias y similitudes permiten ver el entendimiento que tiene los pueblos
nativos y en general cada una de las culturas sobre la naturaleza, sus plantas y animales. Por
ejemplo desde la ciencia occidental se muestra como Lineo entendia a las especies la creacién
de Dios, no en tanto, Mayr las muestra como el resultado de la evolucién; en contraposicion a
Locke que las comprendia como una creacién de la mente humana y no como una agrupacion
natural de los organismos (BERLIN, 1992). Y es esa busqueda de la forma “natural” de
clasificacion de los seres la que ha estimulado los cambios sufridos en los sistemas de
clasificacion en la ciencias occidental, otras necesidades conllevaron cambios en las
clasificaciones etnobioldgicas quienes, segiin Mayr (1969, p. 54) nombran los organismos que
son prominentes dentro de su localidad de acuerdo a sus nociones econdmicas o medicinales.

Sin embargo, diferente autores profundizan en el sentido de utilidad que se relaciona con las
clasificaciones tradicionales/locales. Posey (1984, p. 138) dentro de su estudio realizado con la
comunidad Kanapo (Brasil) muestra primeramente que es muy dificil el estudio general de la
clasificaciones tradicionales/locales debido a la conceptualizacién de “utilidad”. Y es que en esta
comunidad se presentan dos tipo utilidad simbdlica y practica, que se refleja en la jerarquizacidn
de los organismos, ya que aquellos que se encuentran en un nivel mas alto presentan una mayor
utilidad simbdlica. Por su parte Braga, Alves, & Mota, (2017, p. 8) resaltan que en su estudio
realizado con las comunidades residentes del Parque nacional da Quicama (Angola) la
morfologia de los organismos era el factor mas relevante a la hora de clasificar los mamiferos.

Y es asi que toma fuerza lo postulado por Ferreira Junior et al., (2014 Citado por Braga et al.,
2017, p. 7) al describir la corriente tedrica “visdo alternativa sobre as classificagbes folk”” que se
resalta como la diversidad y diferencia cultural no permite el establecer patrones universales ya
que hay caracteristicas que pueden variar de cultura a cultura.

En la busqueda de esa generalizacién por parte de la ciencia occidental por medio de la
taxonomia se llegd a una colonizacion del conocimiento, aminorando la importancia de las
clasificaciones realizadas por las comunidades o culturas locales y en otros casos explotando
dichos conocimientos sin dar crédito a la cultura correspondiente, esto permite iniciar un analisis
critico del desarrollo de la taxonomia y su relacién con las culturas americanas. Para ahondar en
el tema es pertinente empezar por la descripcidn de las epistemologias que han moldeado cada
uno de conocimientos, describiendo el papel desempefiado por cada una de ellas y sus
consecuencias.

Un factor relevante dentro del estudio de la clasificacion es la incidencia de la falta de diferencia
cultural. Cémo ya fue dicho, la clasificacién de los seres vivos es una construccidon conceptual
que parte de la observacién del entorno desde un sistema de conocimientos previo, a esto Posey
(1984, p. 123) lo denomina los patrones logicos distintivos de la sociedad. Estos patrones légicos
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se ven inmersos en las categorias cognitivas, que a su vez seran organizadas en estructuras
taxondmicas. Asi mismo, Posey (1984, p. 124) describe a la importancia como factor relevante
para la categorizacidn -jerarquizacion- de los organismos, esta importancia, para la comunidad
Kayapo (Brasil), puede ser simbdlica o practica.

Por su lado, Lévi-Strauss (1997, p. 13) inicia su analisis de los sistemas de clasificacion a partir
del lenguaje, mostrando las equivalencias que existen entre el conocimiento occidental y el
conocimiento tradicional/local. Strauss habla de que en cada uno de estos sistemas se crean
nombres como términos abstractos y que la consolidacidén de dichos términos se desarrolla en
medida que estos sean estudiados de acuerdo a las distinciones de lo real. Mediante este
analisis, Lévi-Strauss (1997, p. 15) encontré que la creacién de las clasificaciones es en respuesta
a las necesidades de la comunidad, ya que solo son nombrados aquellos organismos que tienen
importancia, simbdlica o practica, para la comunidad; afirmando que tanto el conocimiento
occidental como el conocimiento tradicional/local -primitivo- centran su pensamiento en el
universo y su explicacién.

Berlin (1992, p. 9) y Balée (1993, p. 145) hacen una descripcién de como el relativismo y el
comparativismo influyeron en la estructuraciéon del sistema clasificatorio etnobiolégico, al
mismo tiempo que hacen un paralelo entre utilitarismo e intelectualismo y sus contribuciones
en el desarrollo de estos conocimientos:

Comparativismo: dentro de la clasificacidon etnobioldgica de los seres vivos, el comparativismo
reconoce la amplia gama de variacion cultural e intercultural de las sociedades humanas. Sin
embargo, se enfoca en documentar solamente las similitudes que se encuentra entre ellas, las
cuales usan como base para desarrollar teorias, que procuran forjar generalizaciones empiricas,
las cuales probablemente no surjan o no se mantengan en el tiempo por cuenta de nuevos
hallazgos. (BERLIN, 1992, p. 54).

Relativismo: evocada en los enfoques interpretativista y posmodernista, frente a la diversidad
cultural adopta una posicién de negacién, lo que le da una visidn sesgada e imperfecta de la
particularidad individual y Unica de la experiencia humana, relegando la importancia de la
comparacioén cientifica entre culturas. Este enfoque sienta como base el cardcter imaginario de
las especies, es decir, que son creacidn de la mente humana, tomada como una construccion
social o cultural. (BERLIN, 1992, p. 11)

Utilitarismo: centrada en los nombres y clasificaciones que los humanos hacen de los seres vivos
donde se reflejan principalmente las preocupaciones materiales de la cultura, es decir se basan
en el significado utilitarista del organismo, produciendo listas con orden arbitrario, alfabético
por género o arreglista que hacen presuncion de una secuencia filogenética por familia
bioldgica. (BALEE, 1993; BERLIN, 1992)

Intelectualismo: sostienen que los nombres y clasificaciones realizadas por las comunidades
tradiciones surgen de procesos mentales auténomos inherentes a la especie humana (BALEE,
1993, p. 145).

Por otro lado, Mayr (1969, p. 68) describe las corrientes epistemoldgicas que han hecho parte
de la clasificacidon taxondmica, mostrando sus aportes y contradicciones. Mayr (1969, p. 69)
también afirma que las explicaciones dadas por los taxondmicas fueron dando forma a las
teorias taxondmicas y sus epistemologias llegando a la descripcidon de las siguientes cinco
corrientes epistemoldgicas, las cuales, por causa del surgimiento de la teoria evolutiva, fueron
diferenciadas en teorias pre-Darwinistas y post-Darwinistas:
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Esencialismo: se mantuvo como teoria dominante durante muchos siglos, basada en la légica de
Avristételes, fue retomada por los Thomistas y luego por Lineo y es conservada por algunos
taxonomistas en la actualidad.

Karl Popper la describe asi: es la tarea del conocimiento puro o “ciencia” para descubrir y
describir la verdadera naturaleza oculta de las cosas, su esencia. Los esencialistas
metodoldgicos, al igual que Platdn; sostienen que esas esencias pueden ser descubiertas y
discutidas con la ayuda de la intuicidn intelectual; que cada esencia tiene un nombre propio y
ese nombre serd con el cual el objeto sensible serd llamado y que este podria ser descrito en
palabras. Asi mismo se postula que los miembros de un taxén reflejan la misma esencia o se
ajustan al mismo tipo, las variaciones son consideradas por tipologistas como irrelevante, es por
esto por lo que la ideologia esencialista también es conocida como tipologia.

Dentro de las grandes falencias que presenta esta corriente es la falta de una forma de
determinar que propiedades son esenciales en un organismo y la explicacidon de por qué son
estas y no otras las propiedades esenciales del organismo. Sumado a esto esta corriente no
distingue entre “caracteres en comun” resultados de la descendencia de los resultados por la
convergencia (MAYR, 1969, p. 59).

La principal defensa de esta corriente en contra de las evidencias conflictivas presentadas por
otras corrientes es “no fue nada mds ni nada menos que el plan de la creacién”. Por otro lado,
dentro de sus virtudes encontramos que la clasificacién sus caracteres esenciales son
excluyentes (“alado” o “no alado”, “seis piernas” o “cuatro piernas”) y ellas funcionan como
caracteres de diagndsticos importantes para las claves de clasificacién. Estas primeras
clasificaciones fueron publicadas en forma dicotdmica. Y al igual que en la clasificacion
etnobioldgica, el esencialismo dentro de la clasificacidn taxondmica se encargd de descubrir el
“sistema natural”, de esto surge el peculiar modelo de clasificacidon cuyo orden expresado por
numeros Mayr (1969, p. 68).

Nominalismo: de acuerdo con esta corriente solo los individuos existen, las agrupaciones son
artefactos de la mente humana, esto es debido a que el nominalismo ignora la conexién que
tienen los organismos por medio de porciones de ADN que comparten, es decir de la herencia,
lo que llega a diferenciarlos de las cosas inanimadas Mayr (1969, p. 69).

Dentro de esta corriente la clasificacién parte de la obtencién de un vasto nimero de datos
sensibles, por medio de la experiencia que el clasificador organiza dentro de clases de acuerdo
con sus criterios propios construyendo estas clases por medio de la razén basada en datos
experimentales. La principal falla de este principio es la débil diferenciacion que hacen entre
semejanza y relacién, para los nominalistas los organismos que hacen parte de un taxon se
clasifican alli porque ellos son similares no por su relacién filogenética Mayr (1969, p. 60).

Empirismo: de acuerdo con esta corriente, en la clasificacion no es necesaria una teoria, el
sistema de clasificacion natural emergerd automaticamente en la medida que se tenga la
cantidad suficiente de caracteres. Sumado a esto los empiristas afirman que una clasificacion
podria llegar ser biolégicamente significativa si no tuviese que responder a una teoria (MAYR
1969, p. 73). Adicional a lo anterior, encontramos posturas como la Posey (1984, p. 125) y Lévi-
Strauss (1997, p. 15) que los sistemas de clasificacién de los organismos obedecen a las
necesidades que presentan las comunidades.

Cladismo: esta corriente epistemoldgica, denominada post-Darwiniana, basa la clasificacién de
los seres vivos en su cercania al ancestro comun. El estatus del organismo depende de la posicion
que este ocupe dentro de los puntos de ramificacidon en el arbol filogenético, siendo la distancia
entre puntos hace parte del proceso de clasificacidn. dentro de esta corriente se encuentran dos
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fallas, la primera es la mala comprensidn que se ha dado a la escuela filogenética.; la segunda
es la de pasar por alto que la relacidn en el sentido evolutivo es determinada por el proceso
filogenético, el nombramiento y la subsecuente divergencia Mayr (1969, p. 75).

Clasificacién evolutiva: dentro de esta corriente se exige explicacién para la existencia de los
grupos y de la organizacion en general y, basandose en esa explicacion, buscan el mejoramiento
de la clasificacién. Por medio de su teoria de la evolucién, Darwin sentd las bases de grandes
cambios en la clasificacidon, uno de ellos fue la no creacidon de taxones, los taxonomistas se
convirtieron en descubridores de grupos por cuenta de la evoluciéon. Esto conllevd a que ellos
no clasificaran caracteres sino organismos dejando a los caracteres como evidencias dando un
alto grado de independencia a la naturaleza del pensamiento de los bidlogos. Asi los taxones
inferiores son agrupados de acuerdo con comunidades reproductivas y los taxones mayores por
la posesion conjunta de componentes de un programa genético ancestral Mayr (1969, p. 76).

Haciendo la comparacién entre las epistemologias que hacen parte de cada uno de los tipos de
conocimiento, tradicional y eurocéntrico, vemos que, aunque tienen objetivos muy parecidos,
su construccion es muy diferente. Es decir, las observaciones de los fenédmenos naturales y las
necesidades del humano han conducido a la generacion de los mismos cuestionamientos, pero
cada cultura ha dado respuestas de diferentes formas a estos cuestionamientos. Lo que nos
muestra que no existe una forma general de clasificar los seres vivos, identificando la posibilidad
del establecimiento de un universalismo negativo, base importante para implementacién de un
proceso de decolonizacién, en especifico, de una traduccion hermenéutica diatépica.

La traduccion diaténica implica la interpretacion de un fendmeno por parte de dos culturas, lo
cual se evidencia en la clasificacién de los seres vivos, ya que a partir de las similitudes y
diferencias observadas en los organismos se realizan sus clasificaciones y nombramientos. Asi
mismo la traduccién diatdpica implica identificar las "preocupaciones isomdrficas”® y las
respuestas que ofrecen ante esto(RODRIGUEZ REA, 2016, p. 277), y es alli donde entran las
perspectivas utilitaristas y los razonamiento intelectuales, cuya identificacion en cada
perspectiva permite visualizar los procesos complejos usados por las diversas culturas. Por
ultimo, la hermenéutica diatdpica parte del principio de la imposibilidad de la completud de las
culturas, es decir que el conocimiento producido por una cultura singular no tiene la capacidad
de ser universal por si mismo, es alli donde se encuentra la importancia de dialogo entre culturas
a la hora de construir el conocimiento.

Por otro lado, el aspecto histérico nos dice mucho respecto al desarrollo de cada uno de estos
tipos de clasificacién, es por eso por lo que mediante un Mapeamiento Bibliografico
Informacional se obtuvo una caracterizaciéon que muestra los semblantes de cado uno de estos
recorridos historicos.

Como se muestra en lo anterior, la clasificacidon de los seres vivos tanto en la cultura de ciencias
occidental como en las culturas tradicionales ha tenido grandes cambios, lo cual se suma a las
afirmaciones de Uribe (2017, p. 207) sobre la educacién como el medio de expansidn, lo que
genera la necesidad de cdmo estos sistemas estan siendo ensefiados tanto desde el
pensamiento tradicional como desde el pensamiento occidental.

Consideraciones finales

e Desde las posturas académicas se muestra que uno de los elementos importantes
dentro del proceso de descolonizacidon es la educacion es el que involucra a los
profesores, ya que de ellos se espera que su conocimiento muestre independencia del

20 Comillas del autor.
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pensamiento occidental, que desde la ensefianza contribuyan a la consolidacion de
poderes politicos, epistemoldgicos y éticos propios de la comunidad, ademds de la
creacion e implementacién de nuevas estrategias pedagoégicas contextualizadas. Es en
este punto que se reafirma a la clasificacidn de los seres vivos como uno de los temas
contribuyentes a la descolonizacién del conocimiento, teniendo en cuenta que contiene
una amplia gama de estudios que exponen las diversas cosmovisiones y las
caracteristicas culturas y epistémicas involucradas en la constitucion de dicho
conocimiento.

La clasificacion de los seres vivos tomada como el sistema usado para organizar y
nombrar los organismos y sus observaciones por las comunidades terminan
convirtiéndose en un acervo de conocimientos y lenguaje que se basan en actividades
notadas en la misma naturaleza. Los humanos identifican caracteristicas individuales a
partir de la historia del organismo que les permiten diferenciarlos de otros organismos.
Las diversas culturas se han encargado de establecer criterios de clasificacion y/o
agrupamiento, asi como de establecer nombres que mostraran particularidades de cada
grupo de organismos, tales como, estructuras morfoldgicas, habitos alimenticios, el
canto, el horario del dia en que son observables o las relaciones que tenian con el
humano.

En las publicaciones se muestran estandarizaciones de cada uno de los sistemas de
clasificacidon de los seres vivos, tanto el producido en la cultura occidental como los
producido en las culturas ancestrales y locales. Frente a las clasificaciones producidas
en las culturas indigenas, afrodescendientes y campesinas en las culturas
latinoamericanas, es importante decir que la estandarizacidon que se muestra no es por
parte de los pobladores de estas comunidades, sino por cientificos externos que por
medio del analisis de diferentes sistemas han establecido ciertos pardametros “comunes”
que se encuentran entre ellas, pero que todavia cuentan con rastros de la taxonomia
producida en la cultura occidental.

Desde la cultura occidental, el sistema clasificatorio ha sido bastante sélido a lo largo de
su historia, esto teniendo en cuenta que ha presentado cambios probablemente
producto de las corrientes epistemoldgicas que han sido parte de la ciencia occidental,
pero que aun mantienen parte de su esencia e inicios. Lo que en sus inicios fue
propagado como la verdad absoluta, solo siendo estudiada por una comunidad cerrada,
como lo es la comunidad cientifica, ha ido cambiando en las ultimas décadas, abriendo
la oportunidad de encontrarse con otros tipos de clasificacién en dmbitos de discusion.
Sin embargo, sumado a la corriente colonialista que integraba la divulgacién, produccion
y ensefanza de las ciencias, se sigue mostrando como Unico conocimiento valido al
conocimiento occidental.

Si bien se ha encontrado que existe un acervo importante que muestra las formas de
clasificar que tienen las comunidades tradicionales/locales, lo mas interesante a resaltar
es la vision que estas tienen de su relacién con el entorno. Vemos que la vision
occidentalizada nos presenta a la naturaleza como una fuente de recursos que debe ser
cuidada para extender la existencia humana. Desde la cosmovisidn tradicional/local se
muestra una perspectiva diferente sobre la relacién humano-naturaleza que permite la
reflexion sobre el cuidado del planeta. Es asi que llevar la clasificacién de los seres vivos
a la formacion inicial de profesores de biologia permite establecer procesos reflexivos
en el aprendizaje y ensefianza de las ciencias, pensamientos que pueden ser
extrapolados a los contextos sociales, politicos y econémicos.
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e Establecer un marco de estudio decolonial desde la clasificacidn de los seres vivos abre
un camino hacia la interpretacion del pensamiento del profesor, cdmo este se ve
modificado y que perspectivas tiene frente a su ensefianza. Contar con diferentes
cosmovisiones y diversas epistemologias que convergen en un tema especifico, permite
pensar que otros temas que histéricamente han sido tratados desde el pensamiento
eurocéntrico, ofrecen esta posibilidad y, asi mismo, ampliar cuestiones que posibiliten
la decolonizacién del conocimiento.
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Las diferencias entre las cosas, en virtud de los cuales
se dividen en clases, "se hacen por naturaleza, ...,
mientras que el reconocimiento de esas diferencias
como motivos para la clasificacion y de la
denominacion, es ... el acto del hombre."

lan Hacking (1991, p. 110)

RESUMEN: La diversidad y diferencia cultural puede y debe ser parte de la ensefianza
de las ciencias, para tal fin se hace necesario relacionarse con las diferentes visiones y
cosmovisiones que se estructuran desde diferentes culturas sobre los fendémenos
naturales. Lo que implica reconocer las semejanzas y diferencias que se presentan para
poder estructurar una ensefianza que abarque tal diversidad. Es asi que se plantean los
reconocimientos de diferentes sistemas de clasificacion provenientes de diversas culturas,
que permita plantear el estudio de las concepciones de los profesores de licenciatura en
biologia en formacion inicial. Como resultado se obtuvieron tres dimensiones y siete
nodos que enmarcan cuestiones culturales, sociales y filosoficas que permiten estudiar el
pensamiento de las profesoras y los profesores en formacion.

PALABRAS CLAVE: profesores de ciencias; clasificacion de los seres vivos;
dimensiones; diversidad y diferencia cultural.

INTRODUCCION

Al estudiar la clasificacion de los seres vivos tenemos una primera imagen relacionada a
la taxonomia y la sistematica que nos remite directamente al conocimiento occidental,
esto es una imagen de lo poco que se conoce sobre los sistemas de clasificacion
tradicionales/locales y las ventajas que estos traen para la ensefianza y la formacién
ciudadana. Si bien ha sido claro que la educacion intercultural es el préximo camino para
la ensefianza (PINHEIRO, 2019; WALSH, 2017; ZARATE PEREZ, 2014), aln se
encuentra en nivel primario debido a la poca investigacion detallada de esta.

Para el caso de esta investigacién se pretende establecer un marco investigativo a través
del cual se puedan estudiar las concepciones de los profesores de biologia en formacion
inicial desde la decolonialidad del tema clasificacion de los seres vivos. Esto apoyado en
lo dicho por (YOON, 2009, p. 3) quien resalta como los antrop6logos han encontrado que
existen diferentes culturas que incluyen a la clasificacion de los seres vivos en sus
cosmovisiones y, que por lo tanto, ofrece un amplio campo de estudio més alla del sencillo
conocimiento de nombres vernaculos.
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MARCO DE REFERENCIA

Escobar (2016, p. 18), cuando expone sus motivaciones y preocupaciones, nos habla de
la diferencia cultural invibilizada, un fendmeno vivido en Colombia a pesar de ser
reconocida como una nacion multicultural y pluriétnica en la Constitucién Nacional de
1991. Para comprender esta preocupacion debemos ahondar un poco en los alcances de
la diversidad y la diferencia cultural, la cual es consecuencia de la multiplicidad y la
convivencia de diferentes culturas en un mismo territorio, otorgdndole una riqueza
cultural que se evidencia, no solo en sus formas de expresion, sino en los aspectos
politicos, juridicos, epistémicos, ontoldgicos, y axiolégicos que hacen parte de sus
comunidades (MOLINA-ANDRADE et al., 2009, p. 108). Dicha convivencia propicia la
relacion entre culturas, generando asi tensiones entre los propio y lo ajeno que resaltan
las diferencias (GARCIA CANCLIN, 2004, p. 49).

Las diferencias culturales, como lo afirma Garzén Lopez (2013, p. 319), pueden
convertirse en la base del desarrollo activo de la sociedad, sin embargo, como también lo
muestra Garzén Lopez (2013, p. 319), estas diferencias también pueden convertirse en
simples afiadiduras de una postura epistémica establecida. Es alli donde creemos que se
encuentra la invisibilidad de la diferencia cultural en Colombia, donde todavia es
predominante y normalizado un pensamiento eurocéntrico -con todo lo que esto
conllevan- al cual se van afiadiendo conocimientos locales para simular una relacion de
equidad entre los conocimientos.

Retomando la importancia de las diferencias culturales para el desarrollo de la sociedad,
Beltran Castillo (2019, p. 30) nos habla que conocer al otro es tratar con la diferencia,
algo que pretende ser tratado a partir de la legislacion educativa. Sin embargo, esta
legislacién limita la etnoeducacion a los grupos étnicos (MINISTERIO DE
EDUCACION NACIONAL, 1994, p. 5), obviando la necesidad e importancia de crear
un marco educativo nacional intercultural que incluya todos los &mbitos educativos, con
el fin de contrarrestar las desigualdades y discriminaciones presentes en la educacion. Es
asi que la ensefianza en ciencias desde la investigacion ha abordado el tema de diversidad
y diferencia cultural, como lo sugiere la UNESCO (2002), permitiendo la apertura a
nuevas formas de conocimiento y creando compromisos desde la escuela, los profesores
y comunidades.

Centrandose en la educacion en ciencias, encontramos diversos aportes a la educacion
desde la diversidad y diferencia cultural, entre estos los realizados por Molina-Andrade
et al. (2009, p. 112) quien expone dos aspectos importantes «la actitud orientadora de una
accion abierta a la diferencia y lo heterogéneo y la discusion sobre el enfoque que asuma
la condicion de los diverso heterogéneo en relacion con lo cognitivo». ES asi que a través
de su estudio momo describid el enfoque diversidad cultural que hace referencia a los
debates epistemoldgicos, ontoldgicos y sociolégicos relacionados A la ciencia y su
ensefianza, y en cual delimita cuatro posturas extraidas de diversos trabajos publicados
sobre el tema (MOLINA-ANDRADE; PEDREROS MARTINEZ; VENEGAS-
SEGURA, 2020).

Gutiérrez Duque (2018, p. 43) muestra otra perspectiva de la relacion entre la ensefianza
de las ciencias y la diversidad cultural, haciendo alusion a una diversidad biocultural, que
resalta la importancia de la conservacion de la diversidad cultural en la conservacion de
la diversidad bioldgica, a partir de la relacion entre el humano y la naturaleza. Y es aqui
donde se establece la fuerte relacion que existe entre la clasificacion de los seres vivos, la
diversidad cultural y la ensefianza de las ciencias, en especifico de la biologia. Cuando se
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estudian los diferentes sistemas de clasificacion se evidencia la relacion que tienen cada
una de las comunidades con la naturaleza, y lo hacen evidente mediante la organizacion
que hacen de los organismos en los sistemas de clasificacion (TORRES LATORRE,
1999, p. 54).

En la naturaleza los elementos presentan propiedades singulares que permiten su
descripcion individual ademés de la demarcacion de las relaciones que establecen con
otros elementos, y es a partir de estas descripciones que los humanos realizan las
clasificaciones, nominaciones y organizaciones (HACKING, 1991). Es asi que se ha
Ilegado a la descripcion de diversos sistemas de clasificacion que De Candolle (1815, p.
27) los distinguen entre empiricas o racionales, siendo las racionales aquellas que se basan
en los caracteres observables de los organismos y las empiricas como aquellas que se
basan en convenciones independientes de los organismos (llustracion 10).

lustracion 10. Sistemas de clasificacion de los seres vivos.

Sistemas de

S~ clasificacion
(De Candolle (Ig13); Pabén-Mora & /—\
Gonzilez (Z0I€))

Fuente: Adaptado de Pabdn-Mora; Gonzélez (2018)

A pesar de sus origenes diferentes, pueden observarse tres particularidades de las
clasificaciones de los serse vivos que son comunes en todas ellas:

1. Expuesta por Hacking (1991) cuando dice que la naturaleza presenta diferencias
y el hombre se basa en estas diferencias para crear clasificaciones y darles nombre
a sus elementos. Como ya habia sido nombrado antes, esto permite que la forma
en que las comunidades estructuran su clasificacion se vea permeada por su
sistema de conocimiento.

2. Expresada por Mahner y Bunge (1997, p. 215) quienes afirman que la
clasificacion de los seres vivos es una operacion conceptual, es decir, que a partir
de observaciones obtenidas de la naturaleza se crean grupos -clases- en los que se
agrupan los organismos.
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3. postulada por Newmaster et al. (2007, p. 234 citando a Berlin) al decir que el
orden de la naturaleza no puede ser construido sino discernido, lo que reafirma
que es a partir del conocimiento previo que se estructuran los sistema de
clasificacion de los seres vivos.

En lo referido a las causas que motivaron la creacion de los sistemas de clasificacion,
autores como Berlin (1972, p. 51) y Crisci y Lopez (1983, p. 3) muestran que la
clasificacion surge como respuesta a la necesidad de organizar la diversidad que
encuentra a su alrededor y asi evitar confusiones a la hora de manejarla, es al momento
de indagar los principios y propdsitos de estas clasificaciones que se comienzan a
evidenciar las diferencias existentes entre las clasificaciones bioldgicas y las
clasificaciones tradicionales. Para explicitar algunas de ellas tomaremos tres propiedades
que son reiterativas en las definiciones: la agrupacién de los elementos, la descripcion de
relaciones entre los elementos y la construccion de jerarquias y la nominacion de estos
elementos.

Agrupacién: En lo relacionado a la agrupacion, autores como Alcantara-Salinas; Ellen;
Rivera-Herndndez (2016); Medina (2010); Pabdn-Mora; Gonzalez (2018); Pizarro-Neyra
(2011) muestran que la clasificacion de los seres vivos agrupa los organismos a partir de
las similitudes y diferencias, estas pueden ser fisicas, comportamentales o de habitat.
Teniendo esto en cuenta, la agrupacién desde el conocimiento occidental ha variado sus
criterios a medida que se han conocido nuevas formas de observar los organismos, tanto
asi que en sus inicios la clasificacion se basaba en su anatomia y en la actualidad, aunque
se tienen varios factores en cuenta, el mas relevante es la descripcion de su filogenia. Por
su lado, desde el conocimiento tradicional los criterios de agrupacién son la importancia
cultural de los organismos, sumado a sus comportamientos y relaciones con el entorno
(ESCUELA EUROPEA DE LUXEMBURGO, 1993).

El siguiente factor a tratar es la descripcion de las relaciones, como parte de las
caracterizaciones de los organismos se obtienen datos sobre su comportamientos,
fisiologia y ecologia, lo que permite establecer las relaciones que se presentan ente ellos.
La organizacién biolégica moderna, fundamentada en la teoria evolutiva, expone
relaciones parentales, filogénicas, genealdgicas, evolutivas, bioticas, espaciales y
temporales presentes en la biodiversidad (SOLER, 2020, p. 304). Del lado de las
clasificaciones tradicionales no tiene un sistema Unico de relaciones establecido, varios
estudios muestran algunas de las representaciones que las comunidades hacen de estas
relaciones. Casos como el expuesto por Hunn y French (1984, p. 73) donde explica como
a través de los nombres las comunidades originarias muestran relaciones de similitudes o
parentesco entre los organismos.

En cuanto a las construccion de jerarquias en la taxonomia se presenta una jerarquizacion
de 8 niveles, ideado por Linneo, comprende desde el nivel mas amplio denominado
Dominio hasta el mas particular conocido como el nivel de Especie (ilustracién 11)
(ITURBE; LAZCANO, 2007, p. 29). Mientras tanto en las clasificaciones tradicionales
no es evidente una organizacion jerarquica, sin embargo, etnélogos como Berlin, Brown,
Dywer, Hunn, Randall, entre otros (ilustracion 12), han estructurado diferentes
organizaciones jerarquicas a partir de los nombres o Lexemas usadas por las comunidades
locales (WADDY, 1982).
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llustracion 11. Organizacion jerarquica por niveles en la taxonomia
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Fuente: Adaptado de https://www.diferenciador.com/clasificacion-de-los-seres-vivos/.

El Gltimo de los aspectos a tratar es el sistema de nomenclatura. El lenguaje es el factor
donde mas se evidencia la diversidad cultural, esto incluye la clasificacion de los seres
vivos. En la taxonomia los nombres de los organismos se encuentran conformados por
partes, de ahi que se conozca como nomenclatura binomial, que representan el género y
la especie a los cuales pertenece el organismo. Los idiomas predominantes son el griego
y el latin, como lo explican Mayr, Linsley y Usinger (1953, p. 202) el latin era el idioma
internacional de los estudiosos europeos y el griego se mantuvo en algunos de los
nombres que provenian desde los inicios de las clasificaciones bioldgicas. En cuanto a las
clasificaciones tradicionales no predomina un idioma, esto debido a que cada una de las
comunidades crea los nombres a partir de la union de lexemas de acuerdo a su idioma.
Estos lexemas pueden representar onomatopeyas, comportamientos troficos,
comportamientos reproductivos (GALVAGNE LOSS et al., 2014, p. 4), pero mas que
esto, los nombres de los organismos cuentan su historia (FRANCO et al., 2015, p. 176),
en la cual se incluye la descripcion de las relaciones o vinculos familiares entre
organismos (HACKING, 1991, p. 114).

Lo anterior evidencia como la clasificacion de los seres vivos puede vincularse a la
ensefianza de las ciencias atendiendo a la diversidad y diferencia cultural, asi mismo como
contribuye a la descolonizacion del conocimiento dentro de la educacion. Es a partir de
es0 que crean tres dimensiones teoricas que recopilen la naturaleza y simbolos de las
concepciones sobre la clasificacion de los seres vivos (PEREZ-MESA, 2016, p. 136), que
permitan el estudio de las concepciones de los profesores en formacion inicial, atendiendo
asi al objetivo: Establecer las dimensiones teodricas y metodoldgicas para orientar el
estudio de las concepciones de profesores y profesoras en formacion inicial, sobre la
clasificacion de los seres vivos desde una perspectiva decolonial.
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llustracion 12. Organizacion jerarquica por niveles en las clasificaciones de culturas tradicionales.

a. — b Levell  Priman y taxa [ . Pn

Level 2 Secondary taxa

Level 4 Varietal Vioa Sm 5. Level 4 Quarternary taxa @ 4, G

Fuente: Adaptado de Waddy (1982)
METODOLOGIA

Este articulo recopila la etapa de interpretacion de entrevistas y contenidos seméanticos de
la fase exploratoria de la investigacion titulada CONCEPCIONES DE LOS
PROFESORES EN FORMACION INICIAL SOBRE LA CLASIFICACION DE LOS
SERES VIVOS DESDE UNA PERSPECTIVA DECOLONIAL: EL CASO DE LA
LICENCIATURA EN BIOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO
JOSE DE CALDAS Y LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (BOGOTA —
COLOMBIA).

A partir de las respuestas a las entrevistas realizadas a una cientifica y dos cientificos
colombianos se realizé un analisis de los contenidos semanticos de estas a través del
software Atlas-ti. A partir de estos contenidos seméanticos fueron agrupadas diversas
afirmaciones y por medio de su interpretacion se construyeron los Nodos y Dimensiones
que dan un marco conceptual para posterior creacion del instrumento Cuestionario de
Ponderacion Mdltiple Escala Likert (CPM-SL) y el razonamiento de los datos que se
recopilen por medio de dicho cuestionario.

RESULTADOS

Dimension Clasificacion de los seres vivos en el ambito de variados sistemas de
conocimiento (CSV-AVSC)

Clasificacion de los seres vivos como muestra de la particularidad de las culturas en la
interpretacion de los hechos y fendmenos presentes en la naturaleza, conllevando saberes
propios y que mediante su historia evidencia cambios a traves del tiempo. Que muestran
la incidencia de ambitos politicos, econémicos y sociales en su estructuracion como area
de conocimiento, que favorecieron el fortalecimiento de la hegemonia del pensamiento
europeo y que dan bases para el rescate y reconocimiento de otras formas de saber.
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Saberes

Creacidn, organizacion y comunicacion de conocimientos por parte de la comunidad que
dan relevancia y fundamento a la creacion de identidades propias de las culturas donde

evidencian

relaciones culturales favoreciendo la creacion de epistemologias

emancipatorias y promoviendo la creacion de politicas contrahegemanicas

Tabla 1. Afirmaciones Nodo Saberes

Dimensién

Nodo

Afirmaciones

Clasificacion de los seres vivos en el ambito de variados sistemas de conocimiento

Saberes

Las comunidades ancestrales buscan apoyo en el conocimiento occidental y los bi6logos buscan apoyo en el
conocimiento tradicional para el desarrollo y divulgacion de las investigaciones biol6gicas

Se deben valorar el conocimiento ancestral y el conocimiento occidental para generar interculturalidad

El dominio del conocimiento occidental y el sumergirse en el conocimiento tradicional permiten la creacion de
didlogos y trabajos en equipo con las comunidades ancestrales desde el respeto

Dentro de la formacién de los profesionales en biologia no es obligatorio ni necesario generar acercamientos con el
conocimiento tradicional, para la practica de la biologia es importante tener acercamientos con el conocimiento
tradicional

Las comunidades tradicionales requieren del conocimiento occidental para saber qué hace el hombre de la cultura
occidental y para comercializar sus productos

Las comunidades ancestrales tienen conocimientos sobre tazas de reproduccién, hébitats particulares, tazas de
aprovechamiento de las entidades bioldgicas, que permiten generar proyectos productivos, conocimientos que
obtienen al vivir cerca de los recursos y que muestran la resignificacion de las comunidades, para que la cultura
occidental llegue a este conocimiento es necesario realizar consultas y acuerdos con la comunidad

La tenencia de un conocimiento de la biologia occidental, que incluya conocimientos que explique los vinculos entre
el hombre y la naturaleza

La comercializacion de productos generados dentro de la comunidad crea la necesidad de acceder al espafiol como
segunda lengua

El lenguaje propio de cada una de las comunidades es parte esencial de la identidad cultural, por eso la importancia
de su aprendizaje por todos los integrantes de la comunidad al igual que otros conocimientos, al interactuar con otras
culturas se usa el espafiol como lengua comdn y dentro de las publicaciones de divulgacion se debe incluir el lenguaje
local de la comunidad

Las creencias religiosas y principios culturales de las comunidades se engranan con el cuidado de la naturaleza ya
que se concibe al humano para su cuidado y la naturaleza no como recurso, con estos principios los biélogos toman
los conocimientos ancestrales como fundamentales para la creacién de lineamientos de conservacion

Historia

Incidencia de los momentos histéricos, sociales y politicos en la construccion y
modificacion de sistemas de clasificacién de los seres vivos que facilitaron la
predominancia del sistema originado en la cultura europea y la discriminacion de otros
sistemas de clasificacion.

Tabla 2. Afirmaciones Nodo Historia

Dimensién

Nodo

Afirmaciones

Clasifica
cion de

los seres

Histo
ria

El humano ha creado clasificaciones de los elementos de su entorno desde sus antepasados, lo que le ha permitido
sobrevivir

Hay que conservar la diversidad biolégica porque la naturaleza nos provee de servicios, la naturaleza como un
recurso que se mercadea, ese pensamiento occidental del beneficio econémico de las riquezas de los seres vivos
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Los servicios ecosistémicos no son para redistribuir las riquezas, es para que los mismo de siempre acumulen capital,
por ejemplo, dineros de la comunidad econémica Europea que buscan alternativas en la frontera agricola utilizando
recursos naturales de esa zona de tal forma que puedan comercializarse algunos productos

Los bidlogos no conocen el comportamiento de las especies como las comunidades ancestrales, ese conocimiento
es esencial para generar planes de conservacion

Una zona histéricamente violenta que implica muchos problemas de seguridad para los bidlogos dificultando la
investigacion en estas zonas

Hay grupos indigenas que tiene negocios con el hombre blanco lo influencia en su vestir y otras cosas, pero ellos
conservan sus tradiciones como la del Yajé o la de la hoja de coca, cosas que ellos consideran esenciales

El sistema centralista del pais dificulta el acceso a recursos econdmicos para las investigaciones

La ensefianza de la biologia no debe reproducir las relaciones de homogenizacion y de poder presentes en la ciencia
biolégica

Catalogos o guias que promocionan los recursos de diferentes regiones sin tener en cuenta el conocimiento
tradicional

Nuevas investigaciones estan revelando las relaciones culturales presentes durante la real expedicion botanica en
cuanto a la recopilacién y estructuracion de ese conocimiento

El distanciamiento que toman los jovenes provenientes de comunidades ancestrales de sus origenes interrumpe el
legado del conocimiento tradicional, siendo este comunicado en lugares y procesos especiales ligados a la oralidad,
se pierden cuando lo jévenes salen a los centros poblados a educarse y son fuertemente influenciados por la cultura
occidental

La influencia de la globalizacién y el neoliberalismo ha ocasionado que los jévenes de las comunidades ancestrales
sientan pena de su procedencia, asi mismo la dindmica de los paises en desarrollo va distanciando a los jovenes de
ese mundo ancestral

El ejercicio de poder ha desconocido las relaciones con los conocimientos tradicionales, tal es el caso de la
cuarentena y sus efectos para contener la epidemia

Dimension Decolonialidad, interculturalidad y educacion cientifica (DIYEC)

Propiciar ambientes educativos contextualizados donde la ensefianza y el aprendizaje de
las ciencias naturales estén acorde a las exigencias educativas de la comunidad en los
ambitos social, econémico politico y cultural que integren pedagogias descolonizadoras
reflexivas desde la perspectiva intercultural critica que abran espacios para las relaciones
culturales para lo cual se requiere profesores intelectuales que construyan pedagogias con
caracter contrahegemonico y emancipatorio.

Formacion de profesores

Formacion de profesores intelectuales que construyan pedagogias contrahegemonicas y
emancipatorias que desde el ambito decolonial busguen justicia cognitiva mediante la
valorizacion de discursos o practicas de diferentes origenes epistémico-culturales.

Tabla 3. Afirmaciones Nodo Formacion de profesores

Dimension

Afirmaciones

Decolonialidad,
interculturalidad y
educacion cientifica

pd
Formacion de profesores] 8
o

El reconocimiento de la alteridad y la importancia de valorar lo propio como consecuencia de las diferencias
culturales deben ser parte de la formacion de la identidad cultural dentro de la formacion de los docentes de biologia
con el fin de no limitarse a ser un trasmisor del conocimiento cientifico sea quien gestione la ensefianza de la biologia
en contexto

Es fundamental el conocimiento biolégico para la construccion de visiones de mundo distintas ya que desde su
préctica ensefian esas visiones de mundo
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Los profesores llegan comuna vision muy cientificista del mundo sefialando lo que es correcto o correcto teniendo
en cuenta solo el conocimiento occidental y los términos cientificos

Para llegar a ser profesores tuvieron que pasar por procesos de seleccion en los que demostraran su formacion
académicay cientifica solida, esto implica que desde su practica debe incluir conocimientos antropolégicos, sociales,
educativos entrelazados

La adquisicion o el acercamiento a los conocimientos tradicionales le permiten al profesor dar nuevos sentidos a los
saberes cuando se incluyen situaciones cotidianas en la sala de clase.

Desde las licenciaturas se debe ensefiar a apreciar los conocimientos tradicionales, esto para que ellos comprendan
que no hay una sola forma de conocer ademas de la importancia del rescate de la memoria biocultural colombiana,
esto puede desarrollar a través de las investigaciones, de las practicas o de disciplinas para que ellos puedan entender
que existen diferentes tradiciones de conocimientos

Sensibilizar a los profesores para que tengan mayor capacidad de atraer nuevos investigadores, que comprendan esa
relacion de codependencia que existe entre todos los componentes de la naturaleza

Educacién y ciudadania

Descolonizacion de las pedagogias por medio del uso critico del conocimiento, procesos
reflexivos y debates epistemoldgicos que incluyan un compromiso politico intercultural
critico y permitan el fomento de bases teoricas y relaciones culturales pertinentes para la
educacion contextualizada

Tabla 4. Afirmaciones Nodo Educacion y ciudadania

Dimensién | Nodo Afirmaciones

La soberbia y prepotencia del ser humano la ha construido mediante la adquisicion del conocimiento cientifico por

- €s0 No reconocemos que interactuamos con lo vivo, los cientificos no entienden que queremos estar vivos en planeta

ksl enfermo

E

=

5

'S Incentivar la formacion en toma de decisiones desde la biologia

5

< .z .

§ « La aceptacion y respeto del otro por parte de las comunidades ancestrales

el e

e g

;‘ s En el momento que las mismas comunidades comiencen a realizar sus propias investigaciones vana fortalecer su

5 2 | autonomia

I >

5 \C . . ’ 7 B . . . . .

s 'S | Por medio de la etnobiologfa estan emergiendo conocimientos pertinentes que pueden generar nuevas visiones de

g 8 mundo que no estén sometidas a sistemas politicos y/o econémicos

2 2

£ N

B El ejercicio de poder que presentan los humanos fue adquirido mediante el conocimiento occidental, el sistema

% educativo es el més propicio para generar otras visiones acerca del mundo mediante el acceso a otros conocimientos

'g que nos permitan vivir de manera distinta

8

A De alguna manera hay que volver a conectar con la naturaleza, el interés de poder clasificar la naturaleza es para
volver a conectarse con ella en un ritmo armonico con buenos fundamentos en la clasificacion de los seres vivos que
tiene un componente de conservacién muy importante

Ensenanza

Promover la ensefianza de las ciencias naturales con caracter contextualizado a las
exigencias educativas, sociales, econdémicas, politicas y culturales de la comunidad
resaltando la importancia de la ensefianza de la clasificacion de los seres vivos y su
relacién con otras ramas de las ciencias de la vida.
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Tabla 5. Afirmaciones Nodo Ensefianza

Dimensién | Nodo

Afirmaciones

Decolonialidad, interculturalidad y educacion cientifica
Ensefianza

Se ve al conocimiento local y ancestral como un conocimiento practico, pero no como un conocimiento valido para
la escuela, la ensefianza de la biologia se rige por el contenido del libro de texto teniendo poca dindmica en el
curriculo

La ensefianza de la biologia se concentré en llevar las concepciones de la ciencia biologica al aula de clase

Es valioso llegar a un cambio de cultura escolar que muestre ese otro mundo, y que valorice las comunidades
ancestrales, asi como en algunas comunidades se estan creando nuevos modelos de escuelas a partir de sus propios
conocimientos

El conocimiento ancestral y local como base para la creacion de herramientas didacticas que sean atrayentes para
que los estudiantes -jovenes- se interesen en ser investigadores, modificar curriculos para que se incluyan los
conocimientos locales y hacer mas amable, sencilla y atractiva la educacion.

La imagen de la biologia como carrera en la cual se debe aprender un sin nimero de nombres de organismo es
desalentadora para los jévenes, estd imagen proveniente de una clasificacion morfolégica de los organismos sin
incluir las interacciones de interdependencia entre los organismos y el entorno

Una ensefianza de la biologia que muestre la relacion de la vida con lo vivo y su cuidado podria ser abarcada desde
la clasificacion de los seres vivos que muestre una diversidad cultural, es decir, que incluya otras formas de saber y
rompa la relacién de conocimiento y poder implicita en ella que reconozca al humano como parte de la naturaleza y
no su duefio

La clasificacion de los seres vivos desde el conocimiento ancestral, mas que ser importante en si misma, es una de
las mayores contribuyentes al conocimiento y cuidado de la biodiversidad, algo poco evidente desde el conocimiento
occidental de la biologia que tienden a la no generacién de los vinculos entre los seres vivos, los humanos y la
naturaleza

La visién que las culturas ancestrales transmiten sobre los organismos desde su forma de pensamiento va
acompafiada con la preocupacion sobre el cuidado de la vida, y algo que no se ha ensefiado a los nifios que es la
interdependencia existente entre los elementos de la naturaleza, incluido al humano

Propiciar otras visiones de mundo que nos conecten a la naturaleza, esto puede tornarse como una exigencia para
incorporar los intereses en términos de la conservacion del conocimiento tradicional

Pensar en la universalizacion de los sistemas de clasificacion de los seres vivos es desconocer los conocimientos
locales y ancestrales, los sistemas de clasificacion de los seres vivos originado en las comunidades ancestrales es
focalizado a la dindmica puntual del territorio es por esto que el conocimiento ancestral debe ser integrado en el
proceso de la toma de decisiones sobre la naturaleza

La formacion de los bidlogos resalta la relaciéon de poder y conocimiento al dar mayor importancia al caracter
academicista, desligando lo ancestral de lo cientifico se ocultan relaciones culturales que se establecen por medio
de las investigaciones

A pesar de tener un conocimiento de la clasificacion de los seres vivos occidental desde la época de los griegos se
tiene en cuenta el conocimiento tradicional estableciendo un dialogo de saberes, sin embargo, los biélogos no se
involucran con el conocimiento tradicional a menos que la comunidad lo requiera y este es incluido en las
publicaciones divulgativas

Dimensioén conocimientos ancestrales y conocimientos occidentales: cultura,
diversidad y diferencia cultural (CACO-CDDC)

Fundamentado en conocimientos que incluyan un lenguaje y observaciones propias de las
comunidades, como el caso de la clasificacion de los seres vivos al incluir nombres,
vocablos e historias de los organismos y de los ambientes, fortalecer filosofias
interculturales y emancipatorias propias de las comunidades que permitan la continua
discusion y reflexion sobre la historia, el pensar y el accionar de las comunidades
latinoamericanas y las relaciones que estas establecen con las culturas europeas.
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Filosofia

Fortalecimiento de una filosofia intercultural critica y emancipatoria que rompa los
limites del pensamiento mediante el distanciamiento de las filosofias eurocéntricas y la
creacion de nuevas categorias de pensamiento propias de Latinoamérica acercando los
modos de pensar y accionar de las comunidades latinoamericanas a la discusion sobre
modernidad, colonialidad y decolonialidad y asi desarrollar reflexiones sobre las
relaciones epistémicas tomado como base las diferencias constitutivas de las
epistemologias.

Tabla 6. Afirmaciones Nodo Filosofia

Dimensién | Nodo Afirmaciones

Las comunidades ancestrales pueden detectar las acciones y elementos del conocimiento occidental que son Utiles
para ellos de la, es por esto que ellos trabajar colectivamente con comunidades de biélogos, pero son ellos quienes
escogen que investigaciones e requieren, que conocimiento tradicional seré parte de las publicaciones que se realicen

que en sus investigaciones deben incorporar tanto el conocimiento tradicional como el conocimiento occidental

Los institutos de investigacion que trabajan en territorios donde habitan comunidades ancestrales estan muy
conectados con los conocimientos tradicionales, pero también estan ligados al conocimiento occidental, es por eso

ontoldgicas diferentes.

Existen amenazas hacia el conocimiento tradicional por el pensamiento de una forma muy academicista sobre la
diversidad biocultural, es por eso que es importante que los bi6logos comiencen a relacionarse al conocimiento
tradicional y que lleguen al punto de valorar los dos conocimientos, pero desde perspectivas epistemoldgicas y

Filosofia

sus propias investigaciones

Escuchar la informacion de los sabedores de las comunidades y evitar las interpretaciones por parte de personas
formadas en el sistema de pensamiento occidental, esto promoveria una renovacion del pensamiento y de la
educacion colombiana pro que en este conocimiento hay mucho que aprender, ademas de motivar la autonomia en

naturaleza

La descolonizacion del conocimiento por medio de la concepcion de la clasificacion de los seres vivos es una tarea
pendiente ya que en Colombia se tienen diversidad de saberes y asi gran diversidad de formas de clasificar la

Conocimientos ancestrales y occidentales: cultura, diversidad y diferencia
cultural

pensamientos de conservacion para el cuidado de la vida y no de conservacion para el cuidado de la economia

Es necesario propiciar otras visiones de mundo que muestren al humano en conexién con la naturaleza con

Sistemas de clasificacion

Constructo conceptual desarrollado en diferentes culturas que sintetiza concepciones
especificas sobre la naturaleza incluyendo las formas de nombrar y agrupar los
organismos desde la cosmovision de las comunidades, abarcando las descripciones,
vocablos y expresiones locales y que se integran a la descripcion de ambiente y
microambientes como a la conservacion de la biodiversidad.

Tabla 7. Afirmaciones Nodo Sistemas de clasificacion

Dimension Nodo Afirmaciones

humano y la espiritualidad cambiando la vision del humano frente a la naturaleza

Desde sus propias cosmogonias las comunidades ancestrales incluyen el entorno en las clasificaciones de los
seres vivos mostrando asi la red de conexiones existente entre todos los elementos de la naturaleza, el ser

La clasificacion occidental no incluye el entorno del organismo a la hora de nombrar y clasificar los seres vivos

Conocimientos ancestrales y
occidentales: cultura,
diversidad y diferencia cultural
Sistemas de clasificacion

que ha permitido a los bi6logos identificar las entidades bioldgicas

La etnobiologia en Colombia estd mostrando avances en la caracterizaciones y categorizaciones que se hacen
de los seres vivos desde las comunidades ancestrales y permitir una comparacion con el conocimiento occidental
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Las clasificaciones realizadas por las comunidades indigenas se basan en caracteristicas morfoldgicas que los
llevan a agrupar entidades que en la clasificacion occidental no tiene una relacién tan préxima, es por eso que
no resultaria muy provechoso intentar universalizarlo.

La sistematica anglosajona occidental tiene la pretensién de verdad y de universalismo

Conozco pocos sistemas de clasificacion ancestrales de plantas, ellos se asemejan mucho al occidental en
términos de las formas, pero en las divisiones el occidental es mas fuerte, también se tenis mucha afinidad en
ciertos grupos sobre todo en los mas grandes, al llegar al nivel de especie teniamos afinidad con unas, las més
conocidas

ANALISIS DE LAS DIMENSIONES

La dimension Clasificacion de los seres vivos en el ambito de variados sistemas de
conocimiento, conformada por los nodos Saberes e Historia, abarca la variedad cultural
inmersa en el conocimiento bioldgico. La afirmaciones de las que surge de esta dimension
recopilan afirmaciones de los entrevistados donde dejan entrever las dificultades que se
tienen para establecer procesos interculturales permanentes y decoloniales. Se resaltan
aspectos como la influencia de la globalizacion en la perdida de conocimientos locales;
relaciones interculturales que requieren la adquisicion del espafiol, influyendo en la
perdida de vocablos propios de las comunidades; la poca inversion por parte del estado
para la investigacion con comunidades locales, abriendo espacio a entidades extranjeras
y sus influencias; vision capitalista sobre el entorno natural -fuente de recursos-; la
situacion de violencia presenten en los territorios de las comunidades ancestrales; entre
otros.

Sin embargo, esta dimension también permite ver como el conocimiento tradicional
empieza a ser valorizado gracias a su divulgacién. Afirmaciones que exponen la amplitud
del conocimiento de los organismos por parte de las comunidades locales; la permanencia
de tradicionales propias, a pesar de un continuo acercamiento a la cultura occidental, lo
que ha contenido en parte la homogenizacién cultural; el conocimiento de relaciones
interculturales e interraciales que fueron histéricamente silenciadas; y el apoyo mutuo
entre las comunidades locales y los bidlogos -formados en ambientes completamente
occidentalizados- para el desarrollo de proyectos e investigaciones.

A partir de esto se hace evidente el desarrollo de procesos interculturales dentro de la
educacién, si bien es un gran avance que se ha tenido en cuanto al conocimiento,
reconocimiento y respeto por el conocimiento tradicional, todavia se hace necesario darle
una mayor participacion en el sistema educativo nacional en todos los niveles. Esto, como
fue nombrado anteriormente, contribuye no solo al reconocimiento y apropiacion de
nacion pluricultural, sino a combatir y contrarrestar las actitudes de marginalizacion,
racismo y opresion presentes en la sociedad colombiana.

En cuanto al nodo Historia que hace parte de esta dimension, se observa como la
clasificacion de los seres vivos deja de ser ligada solamente al conocimiento occidental,
esto porqgue se le reconoce como un proceso mental que hace parte de la humanidad desde
el principio de los tiempos. Ademas de esto, se reconocen las contribuciones de otras
culturas a estudios biologicos realizados en este territorio -tal como la Real Expedicion
Botanica- y las causas sociopoliticas y econdmicas que llevaron a su desconocimiento
durante mucho tiempo.

En el nodo de Saberes se evidencia la apertura de un espacio para el relacionamiento de
los conocimientos tradicionales y los conocimientos occidentales, esto a través del estudio
de la biodiversidad presente en Colombia. Como es bien divulgado, investigaciones de
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este ramo antes realizados, aunque contaban con grandes contribuciones de las
comunidades locales, no eran atribuidas a sus origenes.

En la dimension Conocimientos ancestrales y conocimientos occidentales: cultura,
diversidad y diferencia cultural se encuentran los Nodos Filosofia y Sistemas de
clasificacion de los seres vivos, en esta dimension se tratan temas mas relacionados a la
clasificacion de los seres vivos, resaltando como las comunidades tienen un vasto
conocimiento sobre los organismos, los vocablos y el lenguaje que crearon a partir de las
historias de vida de los organismos recopiladas por ellos, la importancias de llevar las
cosmovisiones de las comunidades tradicionales a la formacion de bidlogos y licenciados
en biologia con el fin de integrarlas en las investigaciones, como ya ha venido sucediendo.
También se resalta la autonomia que tienen las comunidades a la hora de trabajar con
comunidades formadas en un ambiente occidental, a tal punto de escoger que
conocimientos toman de ellos y como sus conocimientos propios seran tratados dentro de
la investigacion.

A su vez en esta dimension se muestra posibilidades en el desarrollo de la
interculturalidad entorno al conocimiento, presentando necesidad como la de conocer
Sistemas Clasificatorios que provenga de comunidades locales, incluir cosmovisiones
locales en la ensefianza, profundizar el estudio del conocimiento tradicional por medio de
las epistemologias, ontologias y axioldgicas que estas presentan.

En cuanto al nodo Sistemas de Clasificacion se hace énfasis en la conexién entre el
entorno y el organismo a la hora de su descripcion. Asi mismo, se resalta el papel
desarrollado por la etnobiologia en la creacion de relaciones entre los dos conocimientos
y la descripcion de las diferencias que se encuentran entre estos.

En cuanto al Nodo Filosofia se vislumbra un campo de investigacién, que permita no solo
una interculturalidad critica entre conocimientos, sino una reivindicacion de las
comunidades locales a través de su conocimiento desde las perspectivas epistemoldgicas
y ontoldgicas.

La dimension Decolonialidad, interculturalidad y educacion cientifica contiene los nodos
formacion de profesores, educacion y ciudadania, y ensefianza, abarca temas
correspondientes a las diferentes visiones de mundo que deben hacer parte del
conocimiento del profesor. Se resalta la fuerte tendencia cientificista con la que llegan los
profesionales a las aulas de ensefianza, siendo evidente en el lenguaje usado como
actitudes de superioridad con las que buscan inculcar el conocimiento occidental como
verdadero y valido y sefialando a los conocimientos locales como incorrectos o poco
validos.

En el nodo de formacion de profesores se hace evidente como el pensamiento
occidentalizado esta fuertemente arraigado en el pensamiento de los profesores formados,
con lo cual, en ocasiones, les es dificil contextualizar su ensefianza. Es por esto que en
este nodo se evidencia la necesidad de incluir mas conocimientos locales y tradicionales
en la formacion inicial, esto con el fin de proveerle al profesor en formacion mayores
capacidades de comprensidn y estudio de otros conocimientos, reconocer a las diferencias
culturales como una herramienta para su ensefianza y la formacion de ciudadanos y poder
liar la codependencia entre culturas desde la interculturalidad, sin llegar a una
transculturalidad. También se hace notoria el menester de conocimientos antropologicos
y sociol6gicos que permitan una nueva vision de la ensefianza con nuevos sentidos del
saber.

126



Dentro del nodo de educacion ciudadana se muestra como la ensefianza de la biologia, a
través de la clasificacion de los seres, permite contrarrestar la actitudes como la
prepotencia impulsada desde el conocimiento cientifico occidental, esto por medio
inicialmente de la etnoeducacion -etnobiologia- y la diversidad de visiones del mundo
que esta contempla. Asi mismo se muestra como la dominacion a través de factores
econdmicos y politicos, puede ser tratada por el ciudadano a través de la formacion en
biologia y la generacion de nuevas conexiones con la naturaleza. También se encuentra
una invitacion a permitir y apoyar las investigaciones por parte de las comunidades
locales en lo que trata a los seres vivos, lo que puede favorecer su autonomia como
comunidad ademas de involucrar el conocimiento bioldgico intercultural en la
participacion ciudadana.

En el nodo de la ensefianza se evidencia como, a partir de su formacion, tanto los bidlogos
como los profesores de biologia, se encuentran alejados de los conocimientos
tradicionales/locales, lo que ha conllevado la desvalorizacion de los conocimientos
tradicionales, a imposicion del conocimiento occidental como verdadero y correcto,
ensefianza memoristica de la biologia -algo notable en la ensefianza de la taxonomia- y la
transmision de una imagen de desvinculacion entre el conocimiento tradicional y el
conocimiento occidental. Es por esto que se confia que la inclusién del conocimiento
tradicional en la formacion de profesores propenda cambios en su ensefianza permitiendo
comprender la relacion de la naturaleza y la conservacion de la vida, la trascendencia que
tienen los conocimientos tradicionales en la formacion ciudadana y necesidad de
contrarrestar la universalizacion de conocimiento por medio de la ensefianza de las formas
locales de clasificacion de los seres vivos.

CONSIDERACIONES FINALES

En la dimension Clasificacion de los seres vivos en el ambito de variados sistemas de
conocimiento se evidencia la capacidad intercultural que presenta la clasificacion de los
seres vivos, debido a que son relevantes las diferencias conceptuales, historicas,
epistemologias y ontoldgicas. Asi mismo permite la integracion de factores culturales,
tales como el lenguaje, los simbolos, las creencias, a al a ensefianza de la biologia
contribuyendo a una ensefianza contextualizada.

En cuanto a la dimension Decolonialidad, interculturalidad y educacion cientifica vincula
la formacion inicial de los profesores de biologia con la formacién ciudadana, pues
evidencia como las concepciones y actitudes que fueron estructuradas a través del proceso
de formacion profesional influyen en su quehacer docente, sobre todo, en contexto
culturalmente diferentes al de su formacion.

Por ultimo, la Dimension Conocimientos ancestrales y conocimientos occidentales:
cultura, diversidad y diferencia cultural abre un espectro poco estudiado, pero que permite
ver si los profesores en formacion inicial de biologia tienen ideas sobre el alcance que
puede tener el conocimiento de los sistemas de clasificacion provenientes de diversos
sistemas culturales y su relacién con la ensefianza de la biologia.
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CAPITULO 4

Concepciones sobre la clasificacion de los seres vivos
desde una perspectiva decolonial de licenciados en
formacion inicial: casos de las licenciaturas de biologia
de la Universidad Distrital F.J.Cy la Universidad
Pedagdgica Nacional.



CONCEPCIONES SOBRE LA CLASIFICACION DE LOS SERES VIVOS DESDE UNA
PERSPECTIVA DECOLONIAL DE LICENCIADOS EN FORMACION INICIAL: CASOS DE
LAS LICENCIATURAS DE BIOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DISTRITAL FJ.CY LA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

Conceptions on the classification of living beings from a decolonial perspective of licenses in
initial training: cases of the bachelor's degrees in biology of the Universidad Distrital F.J.C and
the Universidad Pedagodgica Nacional

Maritza Mateus-Vargas®* @ Barbara Carine Soares Pinheiro??’e Adela Molina Andrade®

Resumen: Las concepciones, como parte del pensamiento del profesor, contienen y expresan
sus filosofias, creencias y experiencias. Estas concepciones también rigen en parte la ensefianza que
impartiran los profesores, conocerlas les permite reflexionar sobre ellas y buscar modificaciones que les
faciliten la creacién de ensefianzas contextualizadas. La busqueda de tales modificaciones requiere que
dentro de su formacion los licenciandos se encuentren en un medio donde tengan acercamientos a
diversas formas de conocimientos, la clasificacion de los seres vivos ofrece esta diversidad. ES por esta
razon gue se estudiaron las concepciones de los profesores en formacién inicial a partir de la
clasificacion de los seres vivos, lo que permitio identificar diversos componentes que hace parte del
pensamiento de los profesores en formacion inicial de dos universidades publicas de la ciudad de Bogota
(Colombia).

Palabras clave: Formacion de profesores; decolonialidad; clasificacion de los seres vivos;
concepciones; cultura.

Abstract: The conceptions, as part of the teacher's thinking, contain and express their
philosophies, beliefs, and experiences. These conceptions also partly govern the teaching that teachers
will teach, knowing them allows them to reflect on them and seek modifications that facilitate the
creation of contextualized teachings. The search for such modifications requires that within their training
the graduates find themselves in an environment where they have approaches to various forms of
knowledge, the classification of living beings offers this diversity. It is for this reason that the
conceptions of teachers in initial training were studied from the classification of living beings, which
allowed identifying various components that are part of the thinking of teachers in initial training of two
public universities in the city of Bogota (Colombia).

Keywords: Teacher training; decoloniality; classification of living things; conceptions; culture.
Introduccion

Como lo afirman Alban y Rosero (2016, p. 32) la situacién ambiental mundial requiere la
comprension de diversas concepciones sobre la naturaleza, lo que deja entrever que las cosmovisiones
de las comunidades tradicionales y locales albergan un conocimiento potencial que contribuiria a la
conservacion de la naturaleza. Sin embargo, es necesario apuntar que estas contribuciones han estado
presentes hace mucho tiempo, pero han sido objeto de negacion o explotacion. Y es que es alli donde se
empieza a evaluar la relacion intercultural que hace parte de las ciencias naturales, que esta inmersa en
una hegemonia cultural y epistémica que se refleja en la educacion (BELTRAN CASTILLO, 2019a, p.
8).
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La hegemonia también se reflejada en la ensefianza bajo la figura del cientificismo (SANTOS
BAPTISTA, 2014, p. 30), si bien es cierto que la formacion inicial de los profesores incluye dentro de
contexto educativo la diversidad y diferencia cultural, esta no se ve reflejada en varios temas. Tal es el
caso de la clasificacion de los seres vivos, donde se ensefia mayoritariamente la perspectiva estructurada
desde el conocimiento occidental, excluyendo constructos locales que permiten el acercamiento a un
conocimiento detallado de la historia de vida de los organismos.

Es asi que se requiere explorar nuevos campos donde pueda integrarse la interculturalidad critica
(WALSH, 2013) que no solo recopile e integre conocimientos locales en la ensefianza de las ciencias,
sino que permita la reflexién sobre las relaciones entre culturas a lo largo de la historia, reivindique el
conocimiento local y ademas contribuya al reconocimiento y autonomia de las comunidades junto a la
conservacion de su legado cultural.

Referencial teérico

Las concepciones son estructuras mentales construidas a partir de las creencias, valores,
significados, reglas, imagenes y preferencias que obtienen los individuos mediante sus experiencias
dentro del contexto sociocultural (RODRIGO; RODRIGUEZ; MARRERO ACOSTA, 1993; LIMA,
2007; MALAFAIA; BARBARA; RODRIGUES, 2010). Estas hacen parte del pensamiento humano y
direccionan el actuar del mismo y sus reflexiones sobre las acciones. El conocimiento sobre este
componente proporciona la vision que se tiene sobre el mundo, ademas de las perspectivas y filosofias
personales (MALAFAIA; BARBARA; RODRIGUES, 2010, p. 169). Si bien es claro que estas
concepciones son creadas mediante las experiencias, no son estaticas, pues estdn en continua
resignificacion y cambio, proceso evidente en los profesores durante su formacion (LIMA, 2007, p. 3).

Enfatizando en las concepciones de los profesores, Molina-Andrade et al. (2014, p. 22) y Uribe
Pérez (2019) concuerdan al afirmar que la formacion inicial de profesores, por medio de las tradiciones
y directrices intelectuales que se encuentran inmersas en ella genera cambios en las concepciones de los
futuros profesores. Sumado a esto, Uribe Pérez, (2019, p. 487) muestra que existen otros factores que
influyen en la resignificacion de las concepciones por parte de los profesores, tales como las normativas,
los proyectos educativos y las pautas impartidas por directivos y docentes titulares participes de las
practicas profesionales de los licenciandos. Es asi que estudios como los anteriormente nombrados
permiten acercarse a la comprension de los mecanismos referidos al control del saber por parte de los
futuros profesores (LIMA, 2007, p. 2).

Las concepciones no solo reflejan el pensamiento del profesor, también encaminan la forma de
ensefianza, es decir, las didacticas, la seleccion y priorizacion de tematicas que haran parte de sus clases.
Como bien lo afirman rodrigo, Rodriguez yMarrero Acosta (1993, p. 14), las concepciones [teorias
implicitas] facilitan la interpretacion y ajuste al contexto, lo que le permitira comprender otras
realidades. Algo que resulta esencial en la educacion colombiana, al encontrarse inmersa en un contexto
pluricultural que exige el conocimiento y comprension de diversas formas de explicar el mundo
(MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, 1994, p. 8).

Sin embargo, en la ensefianza de las ciencias varios estudios muestran que se mantienen
concepciones cientificistas, positivistas y objetivistas, por ejemplo: Erazo Praga (2003, p. 113) muestra
en su estudio la presencia de ideas que resaltan objetividad del método cientifico, la relacion entre la
observacién/experimentacion con la produccion de conceptos y teorias, esto enmarcado en corrientes
filosoficas positivistas y psicologicas conductivistas; por su lado, Utges (2003, p. 57) sefiala la presencia
de concepciones inadecuadas donde se entiende a la ciencia atedrica, empirista, rigida, aproblematica,
ahistorica, acumulativay lineal; y Porlan (1997) (citado por ANGULO DELGADO, 2003, p. 35) destaca
la superioridad otorgada al método cientifico y como fortalece el autoritarismo epistemoldgico.

Estas caracteristicas encontradas en algunas concepciones de los profesores permean la
ensefianza de un caracter cientificista, lo que consecuentemente creard limites para su comprension y
aprendizaje. Ademas, como lo afirman Cobern; Loving (2000, p. 59), el carécter cientificista en la
ensefianza crea la idea que otros discursos o epistemologias diferentes al conocimiento occidental son
de menor valor e instaura asi una jerarquizacion de conocimientos, en la cual el conocimiento occidental
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se encuentra en la cuspide. Es por esto que se afianza la idea de incluir pluralidad de conocimientos en
la formacion inicial de profesores, que permita no solo vincular las concepciones propias de los
estudiantes, sino ampliar la perspectiva que facilite la creacion de una ensefianza contrahegemanica.

Santos Baptista y Carvalho (2015, p. 6) escriben que para que el profesor incluya en sus
conocimientos una amplia gama de epistemologias, estas deben estar en su proceso de formacion inicial.
Es asi que se considera que la clasificacion de los seres vivos puede contribuir con este objetivo, ya que
presenta una gran diversidad y variedad de epistemologias, siendo un conocimiento que ha estado en
construccion desde la prehistoria. Al mismo tiempo, refleja la forma en que los pueblos o comunidades
entienden la naturaleza. Si bien se describen diferentes finalidades y origenes, los sistemas
clasificatorios convergen en la finalidad de almacenar, transmitir y organizar la informacién recopilada
por las comunidades sobre las historias de vida de los organismos que hacen parte de su entorno
(ALMEIDA, 2010; FORTH, 1995; VILLAGRAN; ROMO; CASTRO, 2003; WELCH; MARSTON;
OLSON, 2016).

Asi mismo, se cuenta con un amplio nimero de investigaciones, tanto desde el conocimiento
occidental como desde el conocimiento tradicional que tratan este tema. Estas investigaciones aportan
argumentos histéricos, culturales y epistemoldgicos para la discusién desde la perspectiva intercultural
critica-decolonial. Asimismo, se cuentan con diversos estudios de su relacién con la educacion en
ciencias en los diferentes niveles. Es por esto, y para fines de esta investigacion, que se plantea el
interrogante ¢desde una perspectiva decolonial qué caracteriza a las concepciones que tienen las (0s)
profesoras (es) de biologia en formacién inicial sobre clasificacién de los seres vivos?

Metodologia

Este articulo recopila la parte final de la etapa de sistematizacién de la investigacién titulada
CONCEPCIONES DE LOS PROFESORES EN FORMACION INICIAL SOBRE LA
CLASIFICACION DE LOS SERES VIVOS DESDE UNA PERSPECTIVA DECOLONIAL: EL
CASO DE LA LICENCIATURA EN BIOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO
JOSE DE CALDAS Y LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (BOGOTA— COLOMBIA),
se comprende de la seleccion de la muestra de profesores en formacion inicial que responderia el
cuestionario, la aplicacion del instrumento y analisis estadistico de las respuestas obtenidas.

La muestra consta de 175 estudiantes de licenciatura en biologia de dos universidades publicas
de la ciudad de Bogota, quienes respondieron un Cuestionario de Ponderacion Multiple Escala Likert
(CPM-SL) que consta de cuarenta y siete preguntas, en la cuales se incluyen siete preguntas de
autorreconocimiento étnico-racial, cuatro preguntas de identificacion personal y cuarenta afirmaciones
con siete opciones de respuesta, de las cuales debian escoger una. Estas respuestas fueron procesadas
mediante el programa SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) 25.0.

Se realiz6 un analisis multivarial de tipo factorial que permite establecer interrelaciones entre
un conjunto de variables, que en este caso son las afirmaciones que hacen parte del cuestionario, con el
fin de reducir la complejidad que representan. El tipo de analisis factorial que hace parte de este estudio
es el Andlisis Factorial de Componentes Principales (ACP) que trata de sintetizar y estructurar la
informacidn contenida en la matriz de datos (LOPEZ-ROLDAN; FACHELLI, 2016, p. 15), produciendo
asi nuevas variables, en este caso los denominamos componentes/concepciones, que producen un nuevo
conocimiento (LOPEZ-ROLDAN; FACHELLI, 2016, p. 6). Como medida de coherencia interna se uso
el coeficiente de Alfa de Cronbach.

Resultados y discusion
Como resultado se obtuvieron siete componentes que agrupan las afirmaciones de acuerdo al
peso factorial obtenido del andlisis SPSS. Como indice de confiabilidad interna se obtuvo el indice de

Alfa de Cronbach con un valor de 0,759, lo que indica un nivel alto de confiabilidad. En lo siguiente se
mostraran cada uno de los componentes y sus respectivos grupos de afirmaciones y sus pesos factoriales.
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a) Componente 1. Concepcidn interculturalidad relacional.

Tabla 8. Enunciados con mayor peso factorial concepcion intercultural relacional.

Afirmacion Peso
factorial

13. Considero que los conocimientos ancestrales también deberian ser muy 0,717
importantes para otras culturas.
24. Creo que los conocimientos locales y ancestrales son importantes para una 0,705
visién humanista de la ensefianza de la biologia.
30. Considero que la inclusion de conocimientos tradicionales en la formacion 0,694
cientifica incentiva a mas jovenes a estudiar biologia.
36. Me parece que para la formacién de los profesionales en biologia es necesario 0,596
generar aproximacion y reconocimiento del conocimiento tradicional.
14. Creo que el profesorado de biologia aporta a la conservacion de la memoria 0,579
biocultural cuando incluye conocimientos tradicionales en su clase.
16. Las interacciones, hasta ahora desconocidas, entre comunidades cientificas y 0,526
tradicionales dadas durante la real expedicion botanica, pueden cambiar nuestra
comprension sobre el estudio de la biodiversidad.
6. Pienso que fomentar diferentes practicas culturales en los ciudadanos que 0,483
buscan cuidar, interactuando y describiendo las especies, enriquece el
conocimiento bioldgico.
12. Me parece que el conocimiento tradicional es un conocimiento préctico -0,468
importante, pero su inclusion en la ensefianza de las ciencias es innecesaria.
23. Concuerdo en que una actitud critica de los ciudadanos se logra con una buena 0,459
comprension de la biologia escolar.
39. Pienso que la autonomia de las comunidades para implementar sus tradiciones 0,451

es fundamental para mejorar la crisis ambiental del planeta.

Fuente: Elaborada por las autoras.

i)  Principales ideas de esta perspectiva

La importancia del conocimiento tradicional radica en el intercambio que esta pueda tener con
otras formas de conocimiento. (13; 0,717); los conocimientos ancestrales aportan un sentido humanista
a la biologia (24; 0,705); la biologia se beneficia de los conocimientos tradicionales al incentivar a las
personas a estudiarla (30; 0,694); tomar al conocimiento tradicional como fuente de recursos para la
biologia (36; 0,596); se muestra a la biologia como benefactora del conocimiento tradicional al
contribuir en su conservacion incluyendo apartes del conocimiento tradicional en las clases (14; 0,579);
el conocimiento de apartes desconocidos de la historia de la ciencia colombiana puede cambiar la vision
que se tiene sobre el origen de estos conocimientos. (160,526); el conocer practicas culturales de
diversas comunidades en relacion con la naturaleza, contribuye a la generacion del conocimiento
bioldgico de los ciudadanos. (6; 0,483); se desvaloriza al conocimiento tradicional y sus contribuciones
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en la ensefianza de la biologia (12; 0,468); el caracter critico de los ciudadanos se construye a partir de
su acercamiento a diferentes formas de conocimiento, por lo tanto, el conocimiento bioldgico
eurocéntrico es insuficiente para la construccién de este caracter (12; 0,459); reconoce el papel que
tienen las comunidades y sus conocimientos en la conservacion del medio ambiente (39; 4,451).

ii) Interpretacion

Dentro de esta perspectiva se encuentran afirmaciones procedentes de la dimensién
Decolonialidad, Interculturalidad y Educacion Cientifica (DIYEC), que expresan la necesidad de
construir ambientes educativos acordes al contexto y que integren pedagogias que permitan el desarrollo
de relaciones interculturales. Asi mismo, la dimensién Clasificacion de los Seres Vivos en el Ambito de
Variados Sistemas de Conocimiento (CSV-AVSC) expone la clasificacion de los seres vivos como
ejemplo de la diversidad y particularidad cultural en la creacion de conocimiento como resultado de la
interpretacion y discusion sobre los fendmenos presentes en la naturaleza (llustracion 13).

Catherine Walsh, en 2009, describe las relaciones interculturales como aguellas donde se da un
intercambio entre personas o comunidades pertenecientes a diferentes contextos (URIBE PEREZ, 2017,
p. 33). Ella establece tres categorias describiendo como la mas basica la interculturalidad relacional, ya
que este intercambio puede darse en condiciones de igualdad o desigualdad (WALSH, 2009; ZARATE
PEREZ, 2014) y se desarrollan de forma natural dentro de las sociedades culturalmente diversas
(SANDOVAL FORERO, 2016, p. 28). Para Venegas Martinez y Moreno Medrano (2020, p. 82) esta
interculturalidad también puede denominarse interculturalidad arménica, debido a que entiende estas
relaciones como simétricas tornando asi a la interculturalidad como una de las metas de la educacion.
Postura contraria a la expuesta por Sandoval Forero (2016), Yangali Vargas (2017) y la misma Walsh
(2009) que ven la interculturalidad como un medio para desarrollar la educacién y que entienden la
interculturalidad relacional como una barrera que no permite percibir el fondo de las relaciones
contribuyendo a la desigualdad, racismos y exclusion. Cuando vemos los sistemas de clasificacion de
los seres vivos desde su historia (CASTRO-GOMEZ; GROSFOGUEL, 2007; NIETO OLARTE, 2006;
PIEDRAHITA, 2011; SOTO ARANGO, 2014; VEZGA, 1934, 1860) vemos como se describen algunas
de las relaciones interraciales inmersas sin ahondar en las desigualdades abusos y explotaciones

lustracion 13. Esquema componente interculturalidad relacional.

ENSENANZA

Me parece que el conocimiento tradicional es un
conocimiento practico importante, pero su inclusién en la
ensefianza de las ciencias es innecesaria.

Creo que los conocimientos locales y ancestrales son
importantes para una vision humanista de |a ensefianza de
la biologia

Considero que la inclusién de conocimientos tradicionales
en la formaci6n cientifica incentiva a mas jovenes a estudiar
biologia

EDUCACION Y CIUDADANIA
Pienso que fomentar diferentes practicas culturales en los ( \

ciudadanos que buscan cuidar, interactuando y INTERCULTURALIDAD SABERES

describiendo las especies, enriquece el conocimiento RELACIONAL
bioldgico Considero que los conocimientos ancestrales también

deberfan ser muy importantes para otras culturas,

Concuerdo en que una actitud critica de los ciudadanos se .

logra con una buena comprension de la biologia escolar, Me parece que para la formacion de los profesionales en
biologia es necesario generar aproximacion y reconocimiento

Pienso que la autonomia de las comunidades para del conocimiento tradicional.

implementar sus tradiciones es fundamental para mejorar

la crisis ambiental del planeta. HISTORIA

FORMACION DE PROFESORES Las interacciones, r!asta ahora desconocidas, entre
comunidades cientificas y tradicionales dadas durante |a real
Creo que el profesorado de biologia aporta a la expedicion botanica, pueden cambiar nuestra comprension
conservacion de la memoria biocultural cuando incluye

sobre el estudio de la biodiversidad.
conocimientos tradicionales en su clase. k )

Fuente: Creacion propia.

b) Componente 2. Concepcion decolonial — interculturalidad critica.

Tabla 9. Enunciados con mayor peso factorial concepcion decolonial-intercultural critica.

136



Afirmacion Peso factorial

28. Creo que el pensamiento occidental siempre resta importancia a las 0,787
contribuciones de los conocimientos tradicionales.

31. Creo que el pensamiento occidental promueve la desaparicion del 0,759
conocimiento tradicional restandole importancia a sus contribuciones.

22. Me parece que la separacion entre conocimientos ancestrales y cientificos se 0,513
vincula con los debates entre poder y conocimiento.

11. Pienso que un sistema de clasificacion de los seres vivos universal desconoce 0,363
los conocimientos ancestrales y locales.

Fuente: Elaborada por las autoras

i)  Principales ideas de esta perspectiva

La desvalorizacion y marginalizacion de los conocimientos tradicionales y locales, que hicieron
parte de la colonizacidn, deben ser reconocidas y denunciadas como inicio de resarcimiento de la deuda
historica que se tiene con las comunidades originarias (28; 0,787); la homogenizacion cultural, incluida
en la colonizacién, conllevé la opresion de conocimientos locales al desconocer sus contribuciones en
los avances cientificos. (31; 0,759); la influencia del poder econémico y politico en la estructuracién de
conocimiento contribuy6 a la separacion ente los conocimientos locales y cientificos (22;0,513); la
universalizacion del conocimiento implica desconocer otros sistemas de conocimiento e imponer una
epistemologia en todas las comunidades desestimando los contextos sociales (11; 0,363).

ii) Interpretacion:

La concepcidn decolonial retine afirmaciones de la dimension Decolonialidad, interculturalidad
y educacion cientifica (DIYEC) que expresa la importancia de la integracion de pedagogias decoloniales
en la ensefianza de la biologia (ciencias) donde se permitan y promuevan las relaciones interculturales
con pensamiento critico, contrahegemonico y emancipatorio. Esta concepcion también contiene
afirmaciones procedentes de la dimensién Conocimientos ancestrales y occidentales: cultura, diversidad
y diferencia cultural (CACO-CDDC) mostrando la necesidad de la creacién de filosofias interculturales
criticas que contengan caracter emancipatorio que debe estar fundamentadas en el reconocimiento de
otras formas de conocer, lo que se hace visible en el estudio de los sistemas de la clasificacion de los
seres vivos provenientes de diferentes culturas (llustracion 14).

El desarrollo de la postura decolonial, iniciada hace varias décadas, abarca diferentes temas;
entre los cuales se encuentra la decolonialidad del conocimiento (Capitulo 1 de esta tesis). Frente a esta
vertiente de la decolonialidad se encuentran diversas investigaciones que hacen énfasis en crear procesos
contra hegemonicos, establecer relaciones interculturales bajo una perspectiva critica e implementar
acciones emancipatorias. Cuando hablamos de procesos contra hegemoénicos (ruptura de la hegemonia
occidental) se refiere a desligar la produccion de conocimiento de las epistemologias eurocéntricas que
nos fueron impuestas a través de la colonializacion de la que fueron objeto las comunidades americanas
(Abya Yala) y africanas (MALDONADO RIVERA, 2016, p. 55), que se ha mantenido a través de las
estructuras de conocimiento implicitas en la modernidad. Esta imposicion se evidencia en la educacion,
incluyendo la educacion en ciencias; incitando a la implementacion de nuevas pedagogias y paradigmas
de las ciencias que rescaten y revaloricen los conocimientos tradicionales pertinentes para el mundo
decolonial (CASTRO; FERREIRA; VIEIRA, 2015;PAIVA, 2015; MATEUS-VARGAS; PINHEIRO;
MOLINA-ANDRADE, 2019).

En relacién a la interculturalidad critica Santos y Martins (2017, P. 260) afirma que es solo a
través de esta se llegard a romper con la hegemonia cultural impuesta por la colonizacion y se permitira
el ingreso del conocimiento tradicional a la educacion, y es que como lo afirma Maldonado Rivera
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(20186, p. 55) desde la interculturalidad critica se impele la superacion de practicas que deslegitima otras
formas de conocer, ademas se inicia la integracién con disciplinas pertenecientes a las ciencias sociales
y las ciencias humanas con el fin de crear proyectos insurgentes y emancipadores (MALDONADO-
TORRES, 2016, p. 80). La estrategias emancipatorias provienen de visiones pluralistas de las ciencias,
la tecnologia y la innovacion, que estén acorde con las realidades sociales y culturales, incorporando el
conocimiento de las comunidades indigenas y afrodescendientes (OCORO LOANGO, 2020, p. 176). Es
asi que el estudio de los diversos sistemas de clasificacion de los seres vivos proveen herramientas para
la descolonizacion del conocimiento y de la ensefianza de las ciencias naturales, siendo un conocimiento
que refleja las condiciones contextuales y culturales inmersas en su creacion, permiten el rescate de
factores culturales importantes, ademas de contribuir al conocimiento y demanda de la opresion,
marginalizacion y explotacion de la que fueron, y siguen siendo, las comunidades racializadas.

llustracion 14. Esquema componente decolonial/interculturalidad critica.

[ ensefianza
Creo que el pensamiento occidental siempre resta

importancia a las contribuciones de los
conocimientos tradicionales.

Me parece que |a separacion entre conocimientos
ancestrales y cientificos se vincula con los debates
| entre poder y conocimiento

FILOSOFIA

Creo que el pensamiento occidental promueve la
desaparicion del conocimiento tradicional
restandole importancia a sus contribuciones.

SISTEMAS DE CLASIFICACION

CACO-CDDC

Pienso que un sistema de clasificacién de los seres
vivos universal desconoce los conocimientos
ancestrales y locales.

Fuente: Creacion propia.

¢) Componente 3. Concepcion excluyente

Tabla 10. Enunciados con mayor peso factorial concepcion excluyente.

Afirmacioén Peso factorial

35. Creo que incluir epistemologias que consideran diferentes sistemas de 0,716
conocimientos, para una buena formacion de profesores de biologia es irrelevante.

18. Considero que una perspectiva intercultural en la educacion cientifica niega 0,567
la validez del conocimiento y método cientifico.

10. Supongo que conocer ontologias y epistemologias de diferentes culturas -0,497
permite a los bidlogos valorar conocimientos no occidentales.

17. Considero que para superar la crisis ambiental del planeta es fundamental -0,404
ensefiar el principio ecolégico del equilibrio entre lo vivo y lo no vivo.

Fuente: Elaborada por las autoras

i)  Principales ideas de esta perspectiva

Excluir los conocimientos locales en la formacion de profesores de biologia, contribuye a
generacién de violencias epistémicas, esto debido a discriminacién formas de conocimiento diferentes
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a la producida en la cultura occidental (35; 0,716); la imagen del conocimiento tradicional o local como
“enemigo” del conocimiento cientifico, genera distanciamiento entre las dos epistemologias
aumentando la violencia epistémica (18; 0,567); mismo que se valorizan conocimientos diferentes al
conocimiento occidental no se demuestra un compromiso de su inclusion en la ensefianza de la biologia
(10; -0,497); establecer el conocimiento biol6gico occidental (ecologia) como conocimiento superior
discrimina otras formas de conocimiento y sus posibles contribuciones en la conservacion del medio
ambiente (17; -0,404).

ii) Interpretacion

El componente excluyente contiene afirmaciones que hacen parte de la dimensién
Decolonialidad, interculturalidad y educacion cientifica (DIYEC), que enmarca la formacion de
profesores intelectuales con capacidades de construir pedagogias contrahegemonicas, mediante el uso
critico de los conocimientos y asi promover la ensefianza de las ciencia naturales contextualizadas.
Desde la dimension Conocimientos ancestrales y occidentales: cultura, diversidad y diferencia cultural
(CACO-CDDC) se enmarca la construccion conceptual desarrollada en diferentes culturas que sinteticen
concepciones especificas sobre la naturaleza, a la vez que fortalece la filosofia intercultural y
emancipatoria creando nuevas categorias de pensamiento (llustracion 15).

En la concepcion excluyente, como lo argumentan Molina-Andrade et al. (2018, p. 164), se
evidencia el rechazo a cualquier tipo de conocimiento tradicional dentro de la escuela, esto surge de la
racializacion e inferiorizacion de los conocimientos que no representan la cultura occidental (Ocor6
Loango (2020) retomando a Fandn, 1973) y conlleva a la marginalizacién de las comunidades indigenas
y afrodescendientes. ElI dominio del conocimiento occidental, principalmente dentro de la ensefianza,
generando asi la hegemonia cultural bajo la idea que el conocimiento occidental era un “regalo” dado
por los colonizadores para llevar a las comunidades locales al éxito (BODNAR C, 2009, p. 4),
universalizando este conocimiento descontextualizado, opresor y discriminador y excluyendo
conocimientos locales tradicionales (FUNEZ-FLORES; PHILLION, 2019, p. 43). Segun Quijano
Valencia; Corredor Jiménez y Tobar (2014, p. 231) esta exclusién fue ampliamente reproducida sobre
la oposicién conocimiento de expertos y saberes locales originada desde la ciencia moderna, difundiendo
un pensamiento cientificista que, como lo muestra Santos Baptista (2014, p. 30 citando a Maldaner,
2000) persiste en la formacion de profesores, quienes futuramente influenciaran a sus estudiantes en este
pensamiento cientificista/excluyente mediante su ensefianza.

lHustracion 15. Esquema componente excluyente

ENSENANZA

Creo que incluir epistemologias que consideran
diferentes sistemas de conocimientos, para una
buena formacién de profesores de biologia es
irrelevante

Considero que una perspectiva intercultural en la
educacién cientifica niega la validez del
conecimiento y métoda cientifico

FORMACION DE PROFESORES

Considero que para superar la crisis ambiental del
planeta es fundamental ensefiar el principio
ecolégico del equilibrio entre Io viva y lo no viva.

EXCLUYENTE

FILOSOFIA

Supongo que conocer ontologias y epistemologias
de diferentes culturas permite a los bislogos
valorar conocimientos no accidentales.

Fuente: Creacion propia

d) Componente 4. Concepcidn objetivista

Tabla 11. Enunciados con mayor peso factorial concepcion objetivista.
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Afirmacion Peso factorial

2. Considero que los sistemas de clasificacion de los seres vivos provenientes del 0,768
conocimiento occidental tienen niveles organizativos mas delimitados que los
sistemas tradicionales.

5. Asi se reconozca la riqueza e importancia de los sistemas clasificatorios de las 0,744
culturas latinoamericanas, considero que el conocimiento bioldgico continua
siendo el mismo.

1. Pienso que el avance de las clasificaciones bioldgicas poco depende de los 0,505
conocimientos locales.

Fuente: Elaborada por las autoras

i)  Principales ideas de esta perspectiva

Visualiza a la ciencia occidental como el Unico conocimiento autentico sustentado por el método
cientifico (2; 0,768); se desvaloriza los aportes hechos por otras epistemologias, afirmando que la
biologia procedente de la ciencia occidental es la Gnica valida ademas de ser inmutable (5; 0,744); se
mantiene la idea que el origen Unico del conocimiento es la ciencia occidental, desconociendo los aportes
realizados por otras formas de conocimiento (1; 0,505).

ii) Interpretacion

La concepcion objetivista contiene afirmaciones de la dimensién Clasificacién de los seres vivos
en el dmbito de variados sistemas de conocimiento (CSV-AVSC) que dan visibilidad a los
conocimientos construidos en las comunidades locales y originarias, como es el caso de la clasificacion
de los seres vivos que envuelve el lenguaje y las observaciones de la comunidad en la descripcién de la
historia de cada uno de los organismos. Desde la dimension Conocimientos ancestrales y occidentales:
cultura, diversidad y diferencia cultural (CACO-CDDC) se reconoce la diversidad presente en los
sistemas de clasificacion de los seres vivos, al ser un producto de la otras epistemologias y estar basadas
en filosofias diferentes a las eurocéntricas (llustracion 16).

Desde el objetivismo cientifico se busca describir la realidad de manera objetiva y libre de
valores subjetivos (INO DAZA, 2017, p. 115) haciendo énfasis en los datos del conocimiento y al
analizar el conocimiento prioriza la caracteristicas de los elementos evitando acercamientos o
intervenciones de las actitudes, creencias o subjetividades provenientes de cualquier individuo
(CHALMERS, 1990, pp. 159-162). El conocimiento dentro de esta perspectiva se forma dentro de una
matriz ahistérica e independientes de creencias (SOLANO ALONSO, 2010, p. 8), generado asi la idea
de que la ciencia es algo externo al sujeto (ANDRADE PEREZ, 2003, p. 37) -deshumanizacion de la
ciencia- y multiplicando la idea que los fendmenos solo pueden ser explicados “veridicamente” desde
los métodos y conocimientos producidos en la ciencia eurocéntrica abriendo espacio para la hegemonia
cultural impartida en el colonialismo.

llustracion 16. Esquema componente objetivista
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Asi se reconozca la riqueza e importancia de los
sistemas clasificatorios de las culturas
latinoamericanas, considero que el conocimiento
biolégico continua siendo el mismo.

FILOSOFIA

SISTEMAS DE CLASIFICACION

Considero que los sistemas de clasificacién de los
seres vivos provenientes del conocimiento
occidental tienen niveles organizativos mas
delimitados que los sistemas tradicionales.

OBJETIVISTA /

SABERES

Pienso que el avance de las clasificaciones
biolégicas poco depende de los conocimientos
locales

Fuente: Creacion propia

e) Componente 5. Concepcidn utilitarista

Tabla 12. Enunciados con mayor peso factorial concepcion utilitarista.

Afirmacion Peso factorial

20. Observo que parte de la sobrevivencia de los humanos hasta nuestros dias, se 0,741
ha basado en la clasificacion de los elementos y organismos de la naturaleza.

29. Comprendo que, a pesar de los compromisos culturales, las comunidades 0,663
ancestrales también ven a la naturaleza como fuente de recursos econémicos.

15. Creo que los sistemas de clasificacion producidos en comunidades especificas 0,419
solo funcionan en sus territorios.

Fuente: Elaborada por las autoras

i)  Principales ideas de esta perspectiva

Se muestra como la vision de utilidad que tiene los humanos sobre los elementos de la
naturaleza, le ha permitido crear criterios de clasificacion de estos (20; 0,741); el uso de definiciones
creadas en la cultura occidental para describir las acciones propias de las comunidades
locales/originarias, refuerzan el sesgo econdmico que hace parte de este pensamiento cultural (29;
0,663); los conocimiento tradicionales no son universales en término de la ciencia occidental
moderna/desconoce el papel de los conocimientos tradicionales en el fortalecimiento de la ciencia (15;
0,419).

i) Interpretacion

La concepcidn utilitarista retine afirmaciones de la dimension Clasificacion de los seres vivos
en el ambito de variados sistemas de conocimiento (CSV-AVSC), haciendo referencia al reconocimiento
de la hegemonia cultural impuesta desde el pensamiento europeo al describir los conocimientos
provenientes de otras culturas y de la dimension Conocimientos ancestrales y occidentales: cultura,
diversidad y diferencia cultural (CACO-CDDC) mostrando interacciones culturales a través de los
conocimientos involucrados en los sistemas de clasificacion de los seres vivos, las cuales llegan a ser de
subordinacion y desvalorizacion (llustracion 17).
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Cuando se habla del carécter utilitarista dentro de la clasificacion de los seres vivos se tiende a
relacionarlo directamente con los sistemas de clasificacion procedentes de conocimientos ancestrales,
debido a la disyuntiva Utilitarista/ Intelectualista creada desde el pensamiento occidental que fortalece
la idea de la jerarquia de conocimientos. Si bien es claro que diversos estudios sobre clasificaciones
tradicionales (BERLIN, 1992; FRAZAO-MOREIRA; CARVALHO, 2014; NEWMASTER et al., 2007;
PABON-MORA; GONZALEZ, 2018) evidencian que las relaciones funcionales entre humanos y
naturaleza son uno de los pardmetros usados por las comunidades locales, no son los Unicos, ni se
encuentran solamente en las clasificaciones locales. Partiendo de que la perspectiva utilitarista es aquella
que refleja las preocupaciones materiales mediante los nombres y la organizacion de los seres vivos y
la perspectiva intelectualista manifiesta que los nombres y clasificaciones surgen de procesos mentales
autonomos (BERLIN, 1992, p. 12), podemos encontrar argumentos que resaltan la importancia del
pragmatismo en la constitucion de los sistemas clasificatorios (LUDWIG, 2015, p. 5), asi como la
relevancia de los contextos y propésitos en la construccion de los mismos (DWYER, 2005, p. 12), asi
es que tanto en el conocimiento occidental como en el conocimiento tradicional los sistemas
clasificatorios describen las relaciones funcionales que se presentan entre los humanos y la naturaleza
(DWYER, 2005, p. 15), y que tanto en las clasificaciones tradicionales como en la occidental se
evidencian procesos intelectuales, los mecanismos de clasificacion tradicionales [indigenas] también
reflejan el interés de las comunidades por la morfologia, la ecologia (NEWMASTER et al., 2007, p.
247) y por ultimo reconocer que en la ensefianza de la clasificacion de los seres vivos se mantienen y
resaltan connotaciones biologicistas y utilitaristas, restando importancia a factores conservacionistas,
éticos, filosdficos y culturales (BERMUDEZ; LONGHI; GAVIDIA, 2015, p. 681).

lustracion 17. Esquema componente utilitarista.

SISTEMAS DE CLASIFICACION

Creo que los sistemas de clasificacién producidos
en comunidades especificas solo funcionan en sus
territorios.

UTILITARISTA
SABERES \
Comprendo que, a pesar de los compromisos
culturales, las comunidades ancestrales también
ven a la naturaleza como fuente de recursos
econémicos.
HISTORIA
Observo que parte de la sobrevivencia de los
humanos hasta nuestros dias, se ha basado en la
clasificacion de los elementos y organismos de la

. naturaleza.

Fuente: Creacion propia

f) Componente 6. Concepcidn relaciones interculturales

Tabla 13. Enunciados con mayor peso factorial concepcion relaciones interculturales.

Afirmacién Peso factorial

26. Me parece que la ciudadania se conecta mejor con el ritmo armonico de la 0,566
naturaleza, cuando accede a diferentes sistemas de conocimiento que asi lo
permitan.
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34. Me parece que a pesar de la trayectoria historica que tiene la taxonomia, 0,512
son valiosas las contribuciones del conocimiento tradicional.

8. Los debates sobre intereses economicos y politicos que desconocen los -0,487
aportes de los conocimientos tradicionales para la taxonomia me parecen
estériles.

27. Creo que un componente significativo presente en los sistemas de 0,484
clasificacion de las culturas tradicionales es la descripcion del entorno donde
se desarrolla el organismo.

40. Considero que un maximo énfasis en las descripciones morfoldgicas de los 0,401
organismos torna a la taxonomia en una ciencia distante del estudiante.

Fuente: Elaborada por las autoras

i)  Principales ideas de esta perspectiva

Si bien se muestra un reconocimiento de las epistemologias ancestrales y se intenta establecer
un equilibrio entre las diversas formas de conocer, se desconocen los procesos historicos de marginacion
y opresion de los cuales estos conocimientos fueron objeto por cuenta de los procesos de colonializacion
(26; 0,566); la valorizacion de las contribuciones hechas desde el conocimiento tradicional evidencia un
acercamiento entre epistemologias, sin embargo, se mantiene, implicitamente, una jerarquica de
conocimientos que muestra al conocimiento occidental como un conocimiento superior y al
conocimiento tradicional como un contribuyente a tal conocimiento (34; 0,512); es necesario reconocer
los conocimientos y decisiones de las comunidades locales como factor importante en los debates
econdmicos y politicos sobre sus territorios locales y nacionales, excluirlos es una clara muestra de
exclusién y marginalizacion de las comunidades originarias (8; 0,487); la taxonomia biolégica,
producida en el conocimiento occidental, se parta de caracteristicas importantes de la ecologia de los
organismos, lo que es parte integral de las clasificaciones realizadas por las comunidades locales (27;
0,484: 40; 0,401).

ii) Interpretacion

Relaciones interculturales como concepcién se compone de afirmaciones de las tres
dimensiones; por un lado, la dimension Decolonialidad, interculturalidad y educacién cientifica
(DIYEC) se vislumbra la presencia de algunos conocimientos tradicionales en el discurso cotidiano de
las personas, dando la imagen de un acercamiento entre diferentes culturas. desde la dimension
Clasificacion de los seres vivos en el ambito de variados sistemas de conocimiento (CSV-AVSC) se
insinda la necesidad de la presencia de las comunidades originarias y locales, a través de sus
conocimientos, en la toma de decisiones en los ambitos econémicos, politicos, sociales y ambientales.
Por ultimo, la dimension Conocimientos ancestrales y occidentales: cultura, diversidad y diferencia
cultural (CACO-CDDC) se resalta la particularidad y relevancia de las clasificaciones de los seres vivos
provenientes de las comunidades tradicionales y originarias (Ilustracion 18).

Partiendo de lo afirmado por Alban; Rosero (2016, p. 31) y Zarate Pérez (2014, p. 92) el término
«Relaciones Interculturales» estd cada vez mas inmerso en el discurso politico y cotidiano de los
ciudadanos, esto como parte de la busqueda de un modelo alternativo de convivencia entre las diversas
culturas presentes en las sociedades (ZARATE PEREZ, 2014, p. 93). Molina-Andrade et al (2014, p.
36-39) muestran diferentes tendencias halladas en la educacion en ciencias y diversidad cultural, entre
ellas: como en la salon de clases las relaciones entre culturas es un fenémeno cotidiano, por su lado; la
ensefianza de la ciencias es donde se encuentran los conocimientos cientificos y tradicionales y
afirmaciones de que la ensefianza de las ciencias debe ser una proceso de “apropiacion intercultural” en
el que se retomen aspectos contenidos atractivos u otros aspectos de otras culturas. Y es que, como lo
argumenta Beltrdn Castillo (2019, p. 315) desde la educacion intercultural se busca el reconocimiento
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de la diversidad y la diferencia cultural y la mezcla de influencias, tal es el caso expuesto por Ma (2009)
(citado en MOLINA-ANDRADE et al., 2014) sobre la educacién en China, en donde se evidencia la
interaccion entre el conocimiento «importado de occidente» y el conocimiento tradicional chino. Ante
esto es importante tener en cuenta lo postulado por Tubino (2001, citado por Alban; Rosero, 2016, p.
32) cuando refiere que la interculturalidad puede ser tomada como una imagen ideal de “armonia
absoluta” o una “utopia realizable y proyectos societal”, sin embargo, el mismo Alban nos muestra que
el uso y abuso de este término lo ha convertido, en ocasiones, en un término vacio y devaluado,
permitiendo la permanencia de la opresion y dominacion lo que trunca el desarrollo de la
interculturalidad como un proyecto epistémico, ético, y politico al apunta la decolonialidad (AZIBEIRO,
2006, p. 233).

llustracion 18. Esquema componente relaciones interraciales.

HISTORIA

Los debates sobre intereses econémicos y politicos que
desconocen los aportes de los conocimientos.
tradicionales para la taxonomia me parecen estériles.

RELACIONES

INTERRACIALES
CACO-CDDC

Creo que un componente significativo presente en los
sistemas de clasificacién de las culturas tradicionales es
la descripcion del entorno donde se desarrolla el
organismo.

ENSENANZA

Considero que un maximo énfasis en las descripciones
morfoldgicas de los organismos torna a la taxenomia
en una ciencia distante del estudiante..

SISTEMAS DE CLASIFICACION EDUCACION Y CIUDADANIA

Me parece que la ciudadania se conecta mejor con el
ritmo arménico de la naturaleza, cuando accede a
diferentes sistemas de conocimiento que asf lo
permitan.

Me parece que a pesar de la trayectoria histérica que
tiene la taxonomia, son valiosas las contribuciones del
conocimiento tradicional

Fuente: Creacion propia
g) Componente 7. Concepcion hegemonia cultural

Tabla 14. Enunciados con mayor peso factorial concepcion hegemonia cultural.

Afirmacion Peso factorial

32. Opino que la conservacion de la memoria cultural y biologica serian mejor 0,742
tratadas en asignaturas diferentes a la taxonomia.

33. Considero que para la taxonomia bioldgica los conocimientos ancestrales 0,668
sobre los comportamientos de los organismos han sido irrelevantes.

Fuente: Elaborada por las autoras

i)  Principales ideas de esta perspectiva

La hegemonia cultural limita la comprension de epistemologias diferentes a la concebida en la
cultura eurocentrista, esto bajo la idea que los conocimientos tradicionales/locales son irrelevantes y
poco aportan en la educacion en ciencias (32; 742); el desconocimiento de diferentes epistemologias
dentro del &mbito del conocimiento de las ciencias ha contribuido a la expansion de una sola
epistemologia, es decir, asevera aquella hegemonia del conocimiento cientifico eurocéntrico (33; 0,668).

ii) Interpretacion

La concepcion de hegemonia cultural se encuentra conformada por una afirmacion perteneciente
a la dimensién de Decolonialidad, interculturalidad y educacion cientifica (DIYEC), que refiere a la
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formacion de profesores intelectuales con un pensamiento contrahegemaonico y emancipatorio desde el
conocimiento en ciencias, y una afirmacion procedente de la dimensién Clasificacion de los seres vivos
en el ambito de variados sistemas de conocimiento (CSV-AVSC), que trata sobre la cultura como parte
importante en la construccion de los conocimientos, lo que es claramente percibido en los sistemas de
clasificacion de los seres vivos (llustracion 19).

Dentro de esta concepcidn las afirmaciones en conjunto muestran una perspectiva de hegemonia
cultural, esto porque manifiestan la tendencia al a uniformidad desde la ciencias, rechazando la
diversidad cultural que se encuentra en la formacion del conocimiento (MARTIN DEL POZO;
RIVERO; PORLAN ARIZA, 1997, p. 160), si bien como lo afirman Cobern y Loving (2000, p. 62) el
problema no es que a ciencia occidental exprese su comprension naturalista de los fenémenos naturales,
este se encuentra en que la ciencia occidental tiende a dominar la esfera publica desvalorizando los
demas discursos referidos al mismo fendmeno, generando asi una jerarquia de conocimientos, donde la
ciencia occidental se encuentra en la cima, permitiéndole dominar el conocimiento tradicional que es
incorporado en la ciencia.

En cuanto a la ensefianza, Quijano (2000, citado por PALERMO, 2010, p. 82) refiere que las
poblaciones colonizadas fueron sometidas a la hegemonia del eurocentrismo como manera de conocer,
esto lo reafirman Castro; Ferreira; Vieira (2015, p. 232) al exponer el caso de la poblacion de Capixaba
(Acre-Brasil) donde se reprodujeron conceptos y valores hegemonicos descontextualizados de la
realidad de los sujetos sobre pilares tales como las dicotomias sociedad/naturaleza y la exclusion de
saberes no construidos bajo el eje de la racionalidad técnico-cientifica. Snively y Corsiglia (2000, p. 7)
afirman que la ensefianza de la ciencia occidental se realizé [realiza] a expensas de la ciencia indigena
lo que no solo lleva a una hegemonia cultural, epistémica sino también a un imperialismo cultural.

llustracion 19. Esquema componente hegemonia cultural

FORMACION DE PROFESORES

Opino que la conservacion de la memoria
cultural y bioldgica serian mejor tratadas
en asignaturas diferentes a la taxonomia.

HEGEMONIA
CULTURAL

HISTORIA

Considero que para la taxonomia
bioldgica los conocimientos ancestrales
sobre los comportamientos de los
organismos han sido irrelevantes.

Fuente: Creacion propia
Consideraciones finales

o Dentro de las siete concepciones que hallamos en este estudio, se describen tres relacionadas a
las interacciones entre diferentes culturas. estas son las concepciones 1, 2 y 6. Si bien las tres
concepciones muestran un reconocimiento del intercambio de conocimiento entre las culturas a través
de la clasificacion de los seres, muestran diferentes niveles 0 compromisos dentro de su interaccion.

e La concepcion 6, denominada como concepcién relaciones interraciales menciona aquellos
aportes que llegan de conocimientos diferentes al conocimiento occidental. Mostrando a los
conocimientos tradicionales como aquellos subsidiarios del conocimiento cientifico, Ilegando
nuevamente a una desvalorizacion del proceso de construccion de ese conocimiento. Aunque se asume
las relaciones interraciales como algo natural y propio del contexto, de ahi que se resalte la importancia
de su participacion en la toma de decisiones, no son consideradas las barreras que se imponen ante esto.
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Entonces, esta concepcion muestra como en el cotidiano se reconocen las interacciones culturales, pero
no se dimensiona las problematicas sociales e historicas que estan inmersas en ellas.

e En la concepcion 1 denominada concepcion intercultural relacional se asemeja un poco la
concepcion 6, y muestra claramente lo expuesto por Catherine Walsh (2009) y Zarate (2014)
describieron diferentes tipos de interculturalidad. la concepcion interculturalidad relacional describe al
conocimiento tradicional como un conocimiento ajeno a la ciencia, como algo anexo que puede aportar,
pero no es esencial en la formacion cientifica. Es asi que se reconoce la relacidn entre diferentes culturas
sin llegar a dar el nivel de importancia que estos presentan, conservando asi la imagen de un
conocimiento superior -conocimiento occidental- y un conocimiento inferior, que todavia debe pasar
por métodos o procesos de aprobacion del creados por desde la cultura occidental para ser tenidos en
cuenta (nuevamente el conocimiento local a servicio del conocimiento foraneo).

e En la concepcion 2 denominada concepcidn decolonial/intercultural critica expone otro de los
tipos de interculturalidad definidos por Walsh (2009) y Zarate (2014). Aqui se aprecia una posicion
critica frente a la relacién entre las culturas, que permite reconocer la dominacién de la que ha sido
objeto los conocimientos locales. Sumado a esto, evidencia la influencia de los contextos sociales,
economicos Yy politicos en la marginacion de conocimientos no eurocéntricos. EI pensamiento critico
gue se ve en esta concepcioén va dirigido primeramente a cuestionar sobre la realidad de estas relaciones
y proponer estrategias que contribuyan a la ensefianza contrahegemaénica emancipatoria de la biologia.
(actividad cultural).

e Estas concepciones muestran que, aungue se ha integrado un caracter intercultural en la
formacion de los profesores y en su pensamiento, es necesario incentivar las discusiones sobre la
relacién entre conocimientos y su papel en la contextualizacion de la ensefianza de la biologia en
ambientes pluriculturales como los que se encuentran en las instituciones educativas colombianas.

e Por otro lado, se encuentran tres concepciones, 3,4,7, que refieren rechazo o exclusion de
conocimientos provenientes de epistemolodgicas diferentes a las eurocéntricas. Estas concepciones
permiten visualizar que, aunque en los programas de licenciatura donde fue realizado el estudio incluyen
una proyeccion intercultural, todavia estan presentes algunas caracteristicas cientificistas en el
pensamiento de los profesores en formacion.

e La concepcion 3, denominada excluyente, muestra claramente como la diversidad de
conocimientos es tomada como irrelevante. Sumado a que se ve al conocimiento local como un elemento
erréneo e innecesario y en ocasiones que afecta al conocimiento occidental a partir de sus posturas. Esta
concepcion evidencia una fuerte influencia del cientificismo, obstaculizando el acercamiento del
profesor a otras epistemologias.

e La concepcion 4, denominada objetivista, ademas de negar la influencia de conocimientos
locales hacia conocimientos occidentales, conllevando asi los subvalorarlos mostrandolos como
inferiores, sustentado en las diferencias en los procesos de validacion de los conocimientos. Esta
concepcion afianza la jerarquia de conocimientos, imponiendo el conocimiento occidental como
superior y Unico verdadero.

e La concepcion 7, denominada hegemonia cultural, muestra un claro distanciamiento del
conocimiento cientifico escolar de los conocimientos locales, lo que facilita la imposicion del
conocimiento occidental. Es asi que se imparte un Gnico conocimiento dentro de la escuela y dentro de
la educacidn en ciencias, imponiendo una cultura sobre las otras, siendo este uno de los recursos de la
colonizacidn para la explotacién y marginalizacion de las poblaciones.

e La concepcion 5, denominada utilitarista, deja entrever la tendencia a analizar las culturas
locales a través del pensamiento occidental. Si bien la relacion de utilidad entre los componentes de la
naturaleza y el ser humano han sido un factor determinante en la clasificacion de los seres vivos, en
ocasiones esta definicion es dada solo a los sistemas locales de clasificacion restandole su caracter
racional, con lo cual se pretende mostrarlo como un conocimiento inferior y poco valido, apoyando la
jerarquizacion de los conocimientos.
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Conclusiones

Antes de presentar las conclusiones puntuales que fueron extraidas a lo largo del trabajo, quiero
mostrar algunas conclusiones que hicieron parte de la reflexidn propia de la investigaciéon. Varias de
estas son resultado de la lectura y respuesta a las observaciones realizadas por los integrantes de la
banca en el proceso de Qualificagao.

Si bien el conocimiento tradicional/local ha tenido un espacio en la educacién colombiana gracias a la
creacion de la etnoeducacidn, esta tiene falencias. De acuerdo a Hernandez-Reyes (2020, p. 30) las
politicas de etnoeducacién?* y la catedra de estudios Afrocolombianos ha tenido una implementacion
lenta frente a la discriminacién y el racismo que hacen parte de esta sociedad. Esto podria tener su
origen en el escrito de la ley, ya que designa la etnoeducacidon como una educacién mas adecuada a
las condiciones culturales e histéricas de las comunidades étnicas (MINISTERIO DE EDUCACION
NACIONAL, 2012, p. 73), sin incluir las comunidades que no poseen una identidad étnica Unica. Es asi
que la educacién encaminada para la comprensién de la diversidad cultural colombiana estd lejana de
las escuelas, fortaleciendo asi la hegemonia de la cultura europea.

De otro lado la etnoeducacién tiende a generar una discriminacién. Al igual que muchos paises,
Colombia cuenta con una prueba académica que marca la finalizacion de la educaciéon escolar media y
gue permite el acceso a la educacidn superior -tecnoldgica o profesional-, dicha prueba esta regida por
la epistemologia occidental impartida en la mayoria de la educaciéon colombiana, lo que limita a los
estudiantes formados en un sistema exclusivo de etnoeducacién (ARBELAEZ JIMENEZ; VELEZ POSADA,
2008, p. 20), ya que no posee los mismos conocimientos que los otros estudiantes. Repercutiendo
directamente en su ingreso y desempefio en la educacién superior.

Es a partir de lo anterior que educacidn se propende por la creacién y proyeccién de la educacion
intercultural que involucre a todas las culturas presentes en la regién, abriendo el dialogo y discusién
de los procesos sociales, econdmicos y politicos que han influido en desarrollo de la sociedad y permita
contrarrestar las discriminaciones tratadas al inicio. Para tal fin es necesario la creacién de pedagogias
propias, dejando de lado aquellas corrientes pedagdgicas externas y retomando procesos formativos
educativos implementados en las comunidades tradicionales/locales. Esto fomentaria la
contextualizaciéon de la educacion, tan necesaria en Colombia, como la fomentacién de la construccién
de una identidad desde la diversidad cultural.

En la etapa 4, que Hunn la denomina etnobiologia indigena, se menciona el mayor alcance que debe
tener la etnobiologia como disciplina. Acciones, comprensiones y compromisos, también resaltados
por Cano-Contreras & Costa-Neto (2009), que deben ser parte del investigador etnocientifico. Entre
estos quiero resaltar la participacién de la poblacién local, el mejoramiento de las condiciones de vida
de las comunidades y el salvaguardar a las comunidades de la occidentalizacién cultural. Con lo
anterior en mente quiero traer una idea que surgié en las entrevistas, y es la de alpargatizar el lenguaje
y el conocimiento, es decir, establecer puentes, didlogos, relaciones entre los conocimientos
quebrando la jerarquia que se cred desde el pensamiento europeo, superando la idea de que las
comunidades tradicionales/locales son ignorantes o incivilizadas porque no aplican el conocimiento
occidental que nos fue impuesto a muchos. Recordando que esas denominaciones fueron traidas por
los colonizadores al ver que en las tierras a colonizar existian vastas regiones conservadas, que no
habian sido “dominadas” por el humano y que eran sindnimo de improductividad, idea que aun se
mantiene en el discurso de algunos politicos colombianos y que repiten sus seguidores.

Y es aqui donde quiero resaltar una de las criticas y cuestionamientos que se hace al uso del término
“etno”. Si bien en la actualidad se tiene una visidn un tanto diferente de las comunidades
tradicionales/locales y sus conocimientos, alin se conserva esa separacion que tiende a minimizar las
producciones de dichas comunidades, esto probablemente como resultado a que todo aquello

24 Definida en el articulo 55 de la Ley 115 de 1994 “Ley general de educacion”
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relacionado a lo étnico no se vincula con procesos complejos de razonamiento dentro del imaginario
comun. Es a partir de esto que, reconociendo los aportes antes nombrados a partir del concepto
“etno”, creo que es necesario empezar la transiciéon a su reconocimiento como ciencia, empezar a
romper esa dicotomia biologia/etnobiologia, lo cual también contribuiria a su ensefianza y a la
transiciéon de una etnoeducacion exclusiva y en parte excluyente a una educacién decolonial-
intercultural.

Relacionando esto con la clasificacidon de los seres vivos, quiero traer a colacién la dificultad que
encontré al realizar el Mapeamiento Informacional Bibliografico de este tema. En la recopilacion de
los articulos tuve que acudir al uso de tres o cuatro términos diferentes (clasificacion folk,
etnotaxonomia, clasificacién tradicional, etnoclasificacion), y aunque no encontré una razén para tal
situacion, decidi en mis escritos hacer uso del término Clasificacion de los Seres vivos, evitando
confusiones en el desarrollo de la investigacién y contribuyendo a la relacion horizontal que se propone
desde la decolonizacidon. Creo importante también resaltar que en la construccion de las
caracterizaciones consignadas en los capitulos 2 y 3 tuve descubrimientos y frustraciones.
Comenzando por las frustraciones, en este punto es dificil para mi comprender porque durante toda
mi vida escolar no tuve un acercamiento real al conocimiento tradicional, lo cual me lleva a mi siguiente
frustracién que fue no llevar ese conocimiento a mi ensefanza. Debo reconocer que lo Unico que
llevaba a mis clases eran los nombres vernaculos de los organismos, dejando de lado toda la
importancia e historia cultural que estd ligada a tal conocimiento. Y es precisamente en el
descubrimiento de esa otra parte, la parte tradicional/local del conocimiento en ciencia la que me lleva
a cuestionarme como desarrollaré mi ensefanza de aqui en adelante y como esta investigacidon
contribuird a la formacidn de futuros profesores de ciencias.

Dando respuesta al cuestionamiento sobre la formacion de profesores vienen muchas ideas a mi
mente, entre ellas: crear catedras donde se centre la ensefianza en la diversidad cultural -idea original
de este proyecto-, incluir uniformemente las epistemologias occidentales y tradicionales/locales a las
diferentes disciplinas de caracter cientifico, crear grupos de estudio e discusidn interdisciplinarios e
interculturales donde se cosechen investigaciones académicas que hagan frente a los problemas del
pais desde una perspectiva decolonial. Creo que uno de los factores mas importante es inculcar en los
licenciandos la necesidad de cuestionar la ciencia, algo que se perdid y afianzé la idea dogmatica que
se tiene de la ciencia occidental. Idea que no hace mucho facilité el maltrato sufrido en afios anteriores
por la Dra. Mabel Torres?® -ministra de ciencias en Colombia-, y que, a mi parecer, solo la educacién
decolonial-intercultural puede derrocar. Y es alli donde esta el papel de los profesores, crear la
educacion contrahegemdnica para la region Latinoamérica mediante la apropiacién, anadlisis y
ensefianza de los conocimientos de forma horizontal y no jerarquica.

Siento y sé en este momento de escritura que hacen falta muchas reflexiones por tratar, sin embargo,
creo que las anteriores dan cuenta parcialmente de los aportes aledafios de mi investigacion. Ahora
me centraré en los objetivos que fueron propuestos para esta investigacién. Trayendo el objetivo
general “Comprender las concepciones de los docentes en formacién inicial de la licenciatura en
Biologia de las Universidades UPN y UD desde una perspectiva decolonial” se buscaba comprender
que concepciones hacen parte de un grupo de estudiantes de licenciatura en biologia de la Universidad
Distrital Francisco José de Caldas y de la Universidad Pedagdgica Nacional, ubicadas en la ciudad de
Bogotd (Colombia). Para tal fin, en equipo con mis orientadoras y teniendo en cuenta las observaciones
de los colegas de los grupos de investigacién DICCINA e INTERCITEC se propusieron tres objetivos
especificos que contribuyeron a la construccidon de un marco tedrico y metodolégico que da sustento
a los resultados obtenidos.

25 Recomiendo el articulo publicado por Ocoré Loango (2020) “Ciéncia e ancestralidade na Colémbia: racismo epistémico sob o disfarce de
cientificismo” que provee una mirada sobre este caso.
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Frente al primer objetivo especifico: Identificar las perspectivas tedricas y metodoldgicas que puedan
orientar el estudio de las concepciones de profesores y profesoras de biologia en formacién inicial
sobre la clasificacién de los seres vivos desde una perspectiva decolonial, fueron construidos dos
Mapeamientos Informacionales Bibliograficos (MIB), que permitieron la busqueda, recopilacién y
lectura reflexiva de investigaciones publicadas en revistas sobre decolonialidad y clasificacién de los
seres vivos. El primer MIB (Capitulo2) permitié distinguir tres enfoques principales abordados en las
investigaciones sobre decolonialidad: decolonizacidn, saberes y formacion de profesores. Es asi que
como contribucién al marco tedrico que sustenta esta investigacion se encontraron como son
abordados los principios decoloniales desde la cultura, el conocimiento, la filosofia y educacion.
Sumado a esto por medio de las caracterizaciones se obtuvo una imagen de cdmo son tratados los
saberes desde las epistemologias tradicionales y occidentales, ademas de la incrementar los
constructos tedricos sobre la relacién entre estos dos saberes. Y por ultimo se conocieron los alcances
que ha tenido la formacién de profesores en relacién a la decolonialidad, sus implicacionesy la relacién
gue sostiene con la diversidad cultural.

En cuanto al MIB del concepto Clasificacion de los seres vivos se resalta como mediante el enfoque
Sistemas de clasificacién se muestra una imagen general de la constitucion, diferencias, similitudes
que tienen los sistemas clasificatorios creados en diversos sistemas culturales. Como resultado del
enfoque Historia se conocié un poco de la trayectoria histdorica del estudio de los sistemas
clasificatorios, tanto desde el ambito occidental como desde el ambito tradicional. Y desde el enfoque
educacién se observé como la investigacion educativa a abordado el tema clasificacién de los seres
vivos desde el conocimiento tradicional/local y desde el conocimiento occidental. Asi mismo, cada uno
de los enfoques obtenidos mediante los dos MIB arrojo luces sobre la manera metodoldgica que estos
temas deben ser tratados dentro de las investigaciones.

Con el fin de centrar lo obtenido en los MIB al contexto colombiano, se realizé la construccion de tres
dimensiones tedricas y metodoldgicas para el estudio de las concepciones de los profesores en
formacién inicial. Lo anterior mediante la realizacion de entrevistas a profesionales colombianos que
han desarrollado investigaciones con comunidades tradicionales/locales colombianas. Se obtuvieron
tres dimensiones: Dimensién Clasificacion de los seres vivos en el ambito de variados sistemas de
conocimiento (CSV-AVSC) que hace referencia al trato del fendmeno diversidad biolégica desde
diversos contextos culturales. Ademas de la relevancia que tienen los aspectos politicos, econdmicos
y sociales en la diversificacion y difusidn de estos conocimientos

La Dimension Decolonialidad, interculturalidad y educacién cientifica (DIYEC) que enmarca los
aspectos educativos en cuanto a la diversidad cultural y su relacién con el conocimiento. Sumado a
esto hace referencia al caracter critico que debe ser parte de la educacién cientifica desde la
perspectiva decolonial. La Dimensidn conocimientos ancestrales y conocimientos occidentales:
cultura, diversidad y diferencia cultural (CACO-CDDC) que relaciona aspectos particulares de las
culturas tales como lenguaje, entorno, creencia y costumbres a la reflexidon sobre el actuar de las
comunidades latinoamericanas. Si bien es claro que cada una de las dimensiones tiene caracteristicas
puntuales de lo que se busca en el conocimiento del profesor desde una perspectiva decolonial, es de
resaltar que estas dimensiones no solo buscan enmarcar el estudio de las concepciones, sino también
contribuir a la reflexion profesional de como el propio conocimiento estd influenciado del pensamiento
decolonial y con qué fin este debe ser integrado en la profesién docente.

Desde el Ultimo objetivo especifico: Caracterizar desde una perspectiva decolonial las concepciones
que tiene las (os) estudiantes de licenciatura en biologia pertenecientes a dos universidades publicas
de la ciudad de Bogota (Colombia) sobre la clasificacién de los seres vivos, quiero hacer mencién en
general sobre las concepciones de fueron caracterizadas a partir de las respuestas del grupo de
profesores en formacion que hizo parte del estudio. Si bien fueron encontradas concepciones que se
refieren al trato equitativo de los conocimientos procedentes de diferentes culturas, todavia se
identifican concepciones muy fuertes hacia el cientificismo. Teniendo en cuenta el enfoque
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multiculturalista que manifiestan los Programas Curriculares de Licenciatura en Biologia que hicieron
parte de este estudio, son evidentes las posiciones frente a la imagen del conocimiento occidental
como conocimiento superior que de ser universal y las tendencias a entender el conocimiento
tradicional/local como un conocimiento practico sin un trasfondo complejo que contribuye a los
objetivos del pensamiento occidental.

Para finalizar aspiro dejar una reflexién sobre esta investigacidén, sobre todo dando respuesta a una
observacién que me hizo un amigo y colega “éPor qué investigar sobre los profesores y mas sobre los
profesores en formacién? Desde mi conocimiento concibo la investigacion como un ciclo que abarca
cada uno de los componentes de la educacion. Uno de los puntos de este ciclo es la formacién de
profesores o los profesores en formacidn, donde se contribuye a la innovacién educativo desde su raiz,
donde se debe tratar los temas educativos con vision al futuro y donde se debe formar el caracter
reflexivo del profesor intelectual que se requiere en cualquier tipo de institucién educativa. A esto
quiero sumar el ideal que me motivo a estudiar licenciatura y que por momentos creo olvidar, “un
profesor nunca para de estudiar”, esto lo reforcé al entender que Brasil un profesor en formacion
continua no necesita estar vinculado a un programa académico, sino que desde su labor diaria esta en
continua formacion. Esto es algo que deberiamos entender y apropiar todos los profesores, si creemos
en la educaciéon debemos permanecer educandonos.
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PROTOCOLO ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
PROTOCOLO N2 1 ENTREVISTA
Contexto del proyecto

Los movimientos descoloniales han ido en incremento durante las Ultimas décadas, esto ha involucrado
en gran medida a la educacidn y entre ellas a la educacién en ciencias. Esta investigacion pretende
visualizar las concepciones de los profesores que se encuentran en formacién inicial sobre la
clasificacidn de los seres vivos y revelar las ideas descoloniales que hacen parte de estas concepciones.

Objetivo de la entrevista

El objetivo de esta entrevista es recopilar conocimientos de profesionales que han tenido la oportunidad
de desarrollar trabajos en clasificaciéon de los seres vivos desde la ensefianza o la investigacion que
pueden, o no, implicar el dialogo con comunidades ancestrales, afrodescendientes y/o campesinas y
gue permitan crear dimensiones para el analisis de las concepciones de los profesores en formacion
inicial

Introduccién

Estudiar la clasificacion de los seres vivos desde una perspectiva decolonial implica realizar
investigaciones que cumplan con objetivos culturales, cientificos y educativos, esto porque se quiere
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visualizar el nivel de interaccién que se han establecido entre los conocimientos occidentales y los
conocimientos étnicos. Es por se toman tres diferentes enfoques para recopilar las perspectivas que
poseen cientificos enfocados en el campo de investigacion etnobiolégica que podran contribuir a la
estructuracion de un campo tedrico objetivo sobre la decolonizacién de conocimiento de los sistemas
de clasificacién de los seres vivos.

Saberes — Historia de las clasificaciones de los seres vivos

En su trabajo Berlin hace un analisis de los sistemas de clasificacion de los seres vivos étnicos desde sus
fundamentos lingUlisticos, enfatizando en la idea que los humanos no pueden construir el orden de la
naturaleza, solo puede comprenderlo (NEWMASTER et al., 2007). Esta idea también fue acufiada por
Buffon quien aseguraba que por mas que se incluyeran descripciones detalladas, la clasificacion de los
seres vivos no puede tener el cardcter de natural porque es una creacion de la mente humana
(ALMEIDA, 2010; GALFIONE, 2013.

Teniendo en cuenta estas dos afirmaciones, podemos encontrar la construccion tedricas de diversas
clasificaciones de los seres vivos, para fines de esta entrevista trataremos la clasificacidon taxonémica,
producida en el cultura de la ciencia occidental y la clasificacion etnobioldgica, estructurada dentro de
las culturas ancestrales y locales. La taxonomia tiene una historia registrada desde la época griega
cuando indagando la morfologia y comportamiento de los organismos se comenzd a agruparlos de
acuerdo a sus caracteristicas, idea que continuo con los afios uniéndose a nuevos avances vy
pensamientos se llegd a crear un sistema jerarquico liderado por Linneo, que en un principio estuvo
enfocado en las plantas pero fue adaptandose a otros grupos de organismos, sumado a esto se inicid
un sistema de nomenclatura que permitia crear nombres compuestos que evidenciaban caracteristicas
del organismo, con nuevos avances tecnoldgicos se encontraron grandes diferencias entre organismos
lo que conllevo la necesidad de crear nuevos grupos tales como los hongos, los moneras y los protistos.
(CECCHI; GUERRERO-BOSAGNA; MPODOZIS, 2001)

Por otro lado se dio la transiscion de una concepcion de los organismos, partiendo de una idea fijista
gue concebia a los organismos como invariables, es decir, que asi como se conocian habian sido toda
su historia, mediante observaciones de los organismos y el estudio de sus descendencias se dio espacio
a la visiéon transformista que contrariaba la idea de que los organismos no cambiaban durante el tiempo
afirmando que existia cambios en las especies para luego adoptar las posturas del paradigma evolutivo
y comprobar que las especies son objetos variables a través del tiempo. (ALMEIDA, 2010; URCELAY,
2011; FERNANDEZ MEDINA, 2012; GALFIONE, 2013)

Paralelo al estudio de los organismos y su inclusién en un sistema taxondémico, la tecnologia fue
avanzando y dotando a la biologia de nuevas herramientas, desde lentes, microscopios hasta analisis
moleculares y secuencias gendmicas, permitiendo cada vez un mayor detalle en la descripcion de los
organismos vy la prediccion de formar mas efectiva de las relaciones filogenéticas. Asi la taxonomia como
disciplina crece, a pesar de tener momentos de poco crecimiento, se ha establecido como un
conocimiento importante para otras ramas de la biologia (ALMEIDA, 2010; CUEVAS CARDONA, 2007;
PAPAVERQO; LLORENTE-BOUSQUETS; ESPINOSA-ORGANISTA, 1995).

Las clasificaciones etnobioldgicas tienen un recorrido histérico diferente, aunque investigaciones
historicas han permitido ver que el conocimiento ancestral sobre la descripcion y organizacién de los
seres vivos viene de hace siglos, la particularidad en la transmision del conocimiento de estas
comunidades limita un poco el estudio de esta historia, esto debido a que la mayoria transmiten su
conocimiento por medio de comunicacién oral de una generacién a la siguiente. Sin embargo, los
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antropodlogos han podido develar varios de los sistemas que usan las comunidades ancestrales y locales
para estudiar los organismos presentes en sus territorios.

Es asi como los etnobidlogos se han interesado en recopilar estos sistemas, entre lo mas destacados se
encuentran Bren Berlin, Cecil H. Brown, Peter Dwyer y R. Bulmer, se han permitido crear diferentes
estructuras de organizacién queriendo estandarizar una jerarquizacion, que en cémo lo afirma Dwyer
(2005), estan permeadas por su conocimiento anterior, es decir por las clasificaciones y jerarquizaciones
taxondmicas. Ellos han establecidos categorias de organizacion tales como:

Berlin: genérico — especifico — forma de vida principal — varietal — intermedio — principiante Unico
Blumer: rangos de taxones nombrados como primario, secundario, terciario ... etc.

Aunque se busca una forma de generalizar estas clasificaciones, es importante entender que ellos no
buscan crear un modelo universal, en concordancia con la idea de que cada cultura genera su propio
sistema de clasificacion, entonces estos modelos postulados por ellos permiten cierta flexibilidad en la
cual se puedan registrar los organismos sin necesidad de ocupar todos los niveles jerarquicos.

1. Tomando la biologia y los conocimientos ancestrales y locales como formas de conocimientos
diferentes équé factores le permiten a usted evidenciar la presencia o ausencia de relaciones
entre estas formas de conocer al usar la clasificacidn de los seres en sus investigaciones?

2. ¢Cual de las dos formas de conocer nombradas anteriormente le brinda mds opciones o
herramientas en el momento de realizar sus investigaciones y por qué?

3. En concordancia con convenios nacionales e internacionales tales como el convenio sobre la
biodiversidad bioldgica, la Agenda 21, la constitucion nacional de Colombia que reconocen y
se comprometen a respetar, conservar y mantener el conocimiento, las innovaciones de las
practicas de las comunidades indigenas y locales ¢ de qué manera incluye usted este tipo de
conocimientos en su trabajo como biélogo?

4. iQué relevancia da usted a los conocimientos tradicionales y locales dentro de sus
investigaciones al momento de la divulgacion?

Conocimiento — Cultura — Sistemas de clasificacion de los seres vivos

Nieto (2006) muestra en sus escritos como los conocimientos de los esclavos e indigenas eran tomados
por los académicos criollos y europeos, se discutian y compartian dentro de sus comunidades cientificas
y fueron incorporados en el acervo de conocimientos occidental sin reconocer su origen. Esto no solo
paso en Colombia, numeros expediciones fueron bioldgicas fueron emprendidas en las colonias
europeas de la época, con el fin de recopilar informacién de importancia medicinal y econémica de
dentro de las comunidades locales.

Dentro de estos apartes historicos se percibe que, aunque se compilé de forma muy completa la
informacién, incluyendo los nombres, estos fueron no se mantuvieron y los organismos fueron
registrados bajo la nomenclatura occidental. Con el paso del tiempo del tiempo, el cimulo de
investigaciones e innovaciones cientificas fue enriqueciendo el conocimiento occidental permitiendo el
afianzamiento de ramas como la taxonomia y sistematica, que en la busqueda de un cardcter natural y
universal desvalorizd otras formas de conocer, marginalizando las sociedades y las culturas donde se
originaron tales conocimientos (FARIAS; ALVES, 2007).

El surgimiento de nuevas posiciones epistemoldgicas ha permitido visualizar aquellos constructos
culturales de conocimientos, dando visibilidad a diferentes cosmovisiones de la naturaleza, entre los
cuales se encuentran sistemas de clasificacién de los seres vivos, que mostraban un lenguaje vy
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observaciones comportamentales, estructurales y de relaciones propios que evidenciaban la historia de
cada organismo. Desde hace una décadas este conocimiento ancestral y local sobre la clasificacion de
los seres vivos ha comenzado a ser estudiado y divulgado incentivando la creacién de disciplinas —
taxonomia folk, etnotaxonomia, clasificacion etnobioldgica- y comunidades cientifica especializadas (DE
FARIAS; ALVES, 2007; GALVAGNE et al., 2014; JACOME-NEGRETE; GUARDERAS FLORES, 2015; FRANCO
et al., 2015; BRAGA; ALVES; MOTA, 2017; APARICIO; COSTA; DE ARAUJO, 2018).

1. Analizando la produccion actual de investigaciones y comunicaciones producidas por los
bidlogos en Colombia ¢qué porcentaje daria usted al conocimiento occidental y al
conocimiento ancestral y local incluidos en estas investigaciones? ¢ Cuales son las posibles
causas de estos porcentajes?

2. ¢Qué contribuciones tendria para la ciencia el estudio de los sistemas de clasificacion de los
seres vivos creados por las comunidades ancestrales, afrodescendientes y campesinas en
Colombia?

3. Teniendo en cuenta a Colombia como un territorio pluriétnico écree usted en la necesidad de
establecer un sistema universal de clasificacién de los seres vivos en Colombia? ¢Por qué?

4. Desde su experiencia écomo las clasificaciones que entren en la categoria de descoloniales
son Utiles en el manejo de y conservacién de las biodiversidad?

5. A partir de su experiencia équé tan cercana ve la descolonizacién de la clasificacién de los
seres vivos en Colombia, desde la divulgacion de investigaciones que incluyan sistemas de
clasificacion?

6. ¢Cual(es) sistema(s) de clasificacién creado(s) por comunidades ancestrales o locales
colombianas conoce? y ¢como lo(s) conocié?

Formacidn de profesores — educacidn clasificacion de los seres vivos

La educacién ha sido uno de los principales medios de divulgacion y formacién del conocimiento,
publicaciones como la realizada por Uribe (2017) muestran que la educacién, incluyendo la educacién
en ciencias, tiene un cardcter colonizador, es decir predomina el conocimiento occidental sobre el
conocimiento ancestral y local, Mismo habiendo un vasto conjunto de investigaciones nacionales, la
educacién se encarga de estandarizar conocimientos priorizando conocimientos occidentales, en
ocasiones tornando la ensefianza de la clasificacién de los seres en aburrida y memoristica (MENDEZ;
RIFA 2011; SOLANO; CASAS; GUEVARA 2015; ALVAREZ; OLIVEROS; DOMENECH-CASAL 2017).

La formacién inicial de profesores, desde sus fundamentos, pretende formar profesores que generen
alternativas emancipadoras e innovadoras que integren diferentes formas de conocimiento, siendo muy
probable un acercamiento a la descolonizacién del conocimiento en la educaciéon, que no implique
desconocer el conocimiento occidental, sino que permita la ensefianza del conocimiento local
consignado en investigaciones nacionales (BERTELY, 2013).

1. ¢Hatenido la oportunidad de trabajar con profesores en formacién inicial en alguna de sus
investigaciones? ¢ Qué conclusiones puede extraer de esta experiencia?

2. ¢Qué fundamentos sobre la clasificacion de los seres vivos cree usted que deberian tener cada
uno de los ciudadanos y con qué fin deberian ser ensefiados?

3. ¢Enlas investigaciones que ha realizado se ha vinculado de alguna manera, directa o
indirectamente, a la comunidad educativa de la regién? ¢ Cémo podria describir esta
vinculacion?
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4. Desde su experiencia ¢Es necesario incluir este tipo de conocimientos tradicionales en la
formacion inicial de profesores? i Por qué?
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TRANSCRIPCION DE LAS ENTREVISTAS

Transcripcion entrevista Ata.

Entrevistadora: Buenos dias
Ata: Muy buenos dias

Entrevistadora: La entrevista que vamos a hacer hoy para el trabajo; para contribuir a la
investigacién de doctorado titulada "concepciones de los profesores en formacion inicial sobre
la clasificacion de los seres vivos desde una perspectiva decolonial el caso de la licenciatura en
biologia en las universidades universidad distrital Francisco José de Caldas y de la universidad
Pedagogica Nacional, ubicadas en Bogota-Colombia. Estamos con el investigador Ata, muchas
gracias Ata por aceptar, y bueno comenzaremos directamente pues con las preguntas.

Entrevistadora: Al ser una entrevista semiestructurada puede ser que en medio de las
respuestas que usted me suministre pueden surgir algunas otras inquietudes ¢élisto?

Ata: De acuerdo

Entrevistadora: Entonces comenzamos con la primera. Viendo la situacion del conocimiento
bioldgico del pais diria éque éste se encuentra en un momento de colonizacién o en un
encuentro de saberes?

Ata: Pues, Maritza cuando, cuando lei, abri el documento que me enviaste, y eso lo hice ahorita
muy a primera hora el primer |la primera cosa que queria solicitarte era pues como que me
trajeras un tanto del contexto, que presente Digamos como la primera pagina del documento
hace referencia persona frase en la crisis los movimientos de coloniales a nivel movimiento han
ido en movimiento, incremento durante las Ultimas décadas medida la educacion y entre ellas
la educacion en ciencias y pues bueno yo no tengo muy claro digamos el concepto decolonial
Y entonces quiero que me aclares un poco de concepto. Eso, por favor.

Entrevistadora: Cuando nosotros dentro de la investigacién traemos a colacion la
decolonialidad es empezar a rescatar esos conocimientos ancestrales y locales que siempre han
sido marginalizados, Entonces digamos que dentro del proceso de Colonial lo primero es
reconocer como fueron marginalizados y cuando nosotros nos vamos a la historia vemos que
las expediciones botanicas vemos como todo el conocimiento occidental sustrajo mucho del
conocimiento ancestral se lo apropio y no reconocido como el origen si era de los indigenas
eran de los afrodescendientes o si eran de campesinos y entonces esa ese conocimiento
ancestral y lo que siempre fue marginalizados por debajeado (sic), desvalorizado, entonces el
movimiento, el pensamiento decolonial lo que busca es empezar a darle la importancia que
tiene este conocimiento ancestral y local es una fuente de conocimiento muy grande una
fuente un conocimiento muy vasto y que en gran medida podria llegar a contribuir a los* a las
investigaciones y a los procesos biolégicos, no a los procesos bioldgicos no, al conocimiento de
los procesos bioldgicos que estan dentro de los ecosistemas entonces es precisamente CoOmo
empezara a incluir ese conocimiento sin que se ha desvalorizado sin que se ha explotado
nuevamente y sin que se llegue a esas comunidades a imponer el conocimiento occidental o
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sea el conocimiento de la taxonomia, no llegar a una comunidad a imponerle y decirle Es que
esto es una Tibuchina no sé qué, porque asi se llama sino también rescatarle ese conocimiento
de como se llaman Por qué se llaman asi Cudl es la historia que ellos tienen con esos
organismos, ese es.

Ata: Listo.
Entrevistadora: ¢ Listo?

Ata: Bueno lo que pasa, si, de acuerdo, eh. Casi casi asi lo habia interpretado sélo que me parece
Pues que tiene pues con muchas aristas, tiene muchos enfoques y tiene. Digamos como
inmerso digamos como un sentido digamos en alguna medidas y asi eso queria tener claro que
estamos pensando lo mismo y es a veces digame una éptica Cémo miramos nosotros a veces
demasiado indigenista en el sentido que inevitablemente tiene que incorporar los
conocimientos en este caso digamos de las comunidades ancestrales pues y en particular con
las comunidades que mas he trabajado, que son las comunidades indigenas de la Amazoniay
Pero entonces muy bueno como que tengamos como unificado Digamos como el criterio pues
para que avancemos Entonces ahora si por favor entonces repetir la pregunta, que pena.

Entrevistadora: Listo. Viendo la situacion del conocimiento bioldgico del pais diria ¢ que éste se
encuentra en un momento de colonizaciéon o en un encuentro de saberes?

Ata: Ahhh, desde la perspectiva nuestra digamos del instituto hay un encuentro, hay un
encuentro de saberes muy importante Te lo digo en el sentido de que si bien obviamente somos
formados Pues por la cultura occidental en términos del conocimiento que se ha generado Pues
por las* desde los griegos y todo esto para la clasificaciones de seres, ehh digamos si
Participamos mucho y tenemos muy en cuenta Digamos como el conocimiento el conocimiento
tradicional lo que llamamos el didlogo de saberes Y eso nos permite entonces tener como una
participacion y una generacién digamos de unos insumos que sean Digamos como valorados o
gue presenten Digamos como alguin uso en las comunidades y en las comunidades indigenas
de la regién Entonces cuando nosotros digamos y te voy a hablar digamos asi como de las
ultimas expediciones que hemos realizado siempre hacemos un ejercicio digamos en el que
damos una charla sobre lo que pretendemos hacer vy los indigenas de la regién deciden Con
gué grupo bioldgico trabajar y basicamente ellos escogen el grupo hacia el cual tiene mayor
afinidad bien sea por conocimiento o porque definitivamente tienen un desconocimiento muy
grande de esos grupos pero digamos ese es un espacio que permite al final como que haya
como digamos un didlogo de saberes y el final tener digamos como podemos decir Y al final
tener Digamos como un escenario en el que efectivamente podemos decir que hicimos trabajos
conjuntos ese es mas 0 menos no nuestra consideracion Yo creo que en alguna medida estd en
la region es un tanto distante la llegada de investigadores quién son absolutamente que sean
absolutamente como apaticos al conocimiento tradicional y en principio la mayoria de los casos
tienen muy en cuenta el conocimiento que tengan estas estas comunidades de los recursos
naturales.

Entrevistadora: La siguiente pregunta es, tomando la biologia del conocimiento occidental de
la biologia y los conocimientos ancestrales locales como formas de conocimiento diferentes
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Qué factores permiten le permiten a usted evidenciar la presencia o ausencia de relaciones
entre estas formas de conocer al usar la clasificacion de los seres vivos con sus investigaciones

Ata: El mundo occidental seguird basandose, pues digamos en principio como él como digamos
como en las formas y digamos son las formas las que ellos en muy buena medida de ambos
aportan digamos Cémo identificar organismos que corresponden como a una misma entidad
bioldgica pero aportan mucho como en las funciones y en el comportamiento en este sentido
aportan demasiado digamos como el conocimiento de estos seres vivos en la medida que a
través del tiempo Ellos tienen Digamos como monitoreo cotidiano de muchos de estos
organismos Y entonces en los trabajos es muy posible Digamos como que ese conocimiento
permita digamos a los investigadores que llegamos formados el mundo occidental identificar
Digamos como estas entidades como una misma una misma cosa como una misma identidad
eso lo vemos digamos con mucha frecuencia cuando las personas que trabajan digamos con
algunos grupos para nuestro caso que somos botdnico por ejemplo digamos ellos tienen
Digamos como una, una visién asi bastante, bastante desarrollada y muchas veces nos hacen
ver cosas que nosotros no vemos y muchas veces estan es mas orientados Digamos como al
comportamiento y a la dindmica Digamos como de muchas de estas entidades bioldgicas por
ejemplo cuando estamos hablando de una especie que tiene por ejemplo dimorfismo foliar
ellos conocen es una misma entidad o por ejemplo digamos cuando tienen digamos estadio,
estadios fenoldgicos muy variables por ejemplo de foliacién por ejemplo entonces siempre
digamos Ellos estan haciendo aportes muy significativos a la forma de identificar las entidades
bioldgicas en la regién.

Entrevistadora: La siguiente es ¢Cudl de las formas de conocer nombrada la biologia y los
conocimientos ancestrales le brinda mas opciones o herramientas en el momento realizar sus
investigaciones? éY por qué?

Ata: Como que tenemos dos, dos dindmicas digamos en el trabajo Cuantos cuando trabajamos
en términos de identificar identidades bioldgica del mundo occidental desde nuestra
formacidén nos es demasiado utilizamos el término de la conservacion de las especies y
inevitablemente el conocimiento tradicional es mucho mds y mucho mds sabio y mucho mas
lleno de la realidad bioldgica de esas entidades bioldgicas porque obviamente la convivencia a
través del tiempo con ellos le permiten a uno tener muchos elementos para la conservacién de
los seres vivos por ejemplo ellos siempre tienen la claridad de por ejemplo los ciclos
reproductivos los diferentes habitat especificos y obviamente También tienen con mucha
Claridad como la las tasas de aprovechamiento posible sin que afecten las poblaciones de las
especies obviamente estamos hablando de una de relacidon en la que son ellos los que estan
buscando ibamos como su su bienestar cuando ya entra digamos el mundo occidental y los
blancos sera que se dice

Entrevistadora: Risas

Ata: Entonces ya viene digamos ya se rompe digamos esas relaciones de tasas de
aprovechamiento y todo esto pero digamos ancestralmente y digamos tengo aqui un caso muy
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interesante o bonitos podria decirse por ejemplo cuando estuvimos trabajando con los Nukak
Maku que fue una comunidad némada la Ultima que se descubrié Colombia por la zona de del
Guaviare de la parte mas Oriental del Guaviare pues tuve que salir trabajando haciendo una
caracterizacion de la vegetacién y tratando definir Cual era el drea real de su distribucion
natural de tal forma que el territorio que le daban a ellos el Ministerio del interior como
resguardo Pues si fuera que les correspondia y alli conoci un caso muy particular Pues que
digamos soporta un poco lo que te estoy diciendo sobre conocimientos tienes y es que por
ejemplo una indigena que en un momento de caceria sacrificd mas individuos de los que las el
grupo necesitaba entonces en medio de los rituales algunas de estas cosas lo rezaron para que
no cazaray entonces no pudo volver a hacer caceria no era muy eficiente no puedo nunca tener
pues una mujer y unos hijos entonces eso era digamos una prueba muy clara que ellos tenian
digamos una relacién de mucho equilibrio con la naturaleza lo que no hacen los blancos pues
o la gente que estd como digamos ligada al mundo occidental del beneficio econémico de las
riguezas de los seres vivos entonces una las dos cosas en la clasificacion de las formas
importantes que las compartimos también con ellos pero ellos nos llevan mucha ventaja en
términos de la conservacion de las especies pues porqgue conocen pues digamos todo el
comportamiento [INAUDIBLE 0: 13:20.601] nunca tendran los bidlogos para generar plan de
manejo para la conservacion de especies.

Entrevistadora: ¢ Dentro de las investigaciones que usted ha hecho ha habido algun tipo de, de
retroalimentacién o de contribucién de esas investigaciones dentro de la comunidad?

Ata: Si claro Si, si, si por eso te digo que siempre hacemos ejercicios en los que trabajamos
conjuntamente con ellos y ellos aportan y nosotros aportamos y tratamos siempre tan Digamos
como algunos insumos o productos que sean digamos que queden en las comunidades para
sus fines pertinentes por ejemplo hoy en los Ultimos tiempos hay un interés particular de las
comunidades indigenas digamos en términos de que se generen guias sobre la biodiversidad
en las que se utilicen nombres cientificos y los nombres en lengua y eso lo hacemos
directamente con ellos, conjuntamente con ellos y un poco mds atras hemos trabajado con el
tema de plantas utiles en diferentes comunidades de la region amazdnica conjuntamente con
ellos y ellos lo que pretenden con esto es por lo menos incorporar digamos a un texto el
conocimiento tradicional de tal forma que esa erosion cultural que se vaya dando por lo menos
digamos vaya estando un poco controlada con el registro en publicaciones escritas de ese
conocimiento tradicional en el que obviamente ellos piden en buena medida que también se
incluya texto en lengua en sus lenguas de origen Entonces digamos es una evidencia de que el
conocimiento tradicional se tiene en cuenta y se esta utilizando Y qué hacemos algo para que
perduren ellos que es un problema muy grave que tenemos todos los paises en desarrollo
donde tenemos digamos estas comunidades ancestrales es que la dindmica del desarrollo va
distanciando a los jovenes de todo ese mundo ancestral con un conocimiento valiosisimo y
bueno muchos estan preocupando por estoy tratando de incorporar en textos y trabajos
digamos con la comunidad académica el conocimientos que ellos tienen para que vaya pasando
generacion en generacion, claro que todo ese ejercicio pues que siempre se pasaba era de
generacion en generacion por ejemplo en las Malokas y todo esto que veniamos utilizando el
Mambe pues va desapareciendo un poco porque los chicos cuando tienen alguna oportunidad
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se salen de sus comunidades y van a digamos a los centros poblados a educarse y muy
fuertemente influenciados por el mundo occidental.

Entrevistadora: Usted me habla de que ellos, ellos digamos que solicitan que dentro el material
gue se incluya la lengua éha sido muy dificil para los bidlogos con un conocimiento occidental
llegar a comunicar en este lenguaje propio de las comunidades indigenas?

Ata: Realmente no, no es dificil porque como siempre trabajamos de comun acuerdo digamos
con ellos Entonces siempre existe alguno de los jévenes digamos de las comunidades que van
traduciendo alos mayoresy ellos nos traducen a nosotros lo que los mayores aportan, informan
o dicen a veces hay dificultades por que también sucede Pues con una comunidad indigena
existen personas que tienen diferentes lenguas maternas entonces no siempre existe la
persona que traduzca pues pero siempre lo que buscamos es que tengamos alguien que pueda
traducir en la lengua utilizada por la mayor cantidad de las personas de la comunidad.

Entrevistadora: La siguiente pregunta es: en concordancia con convenios nacionales e
internacionales tales como el convenio sobre la biodiversidad bioldgica, la agenda 21, la misma
Constitucién Nacional de Colombia que reconocen y se comprometen a respetar conservar y
mantener el conocimiento las innovaciones y practicas de las comunidades indigenas y locales
éide qué manera incluye usted este conocido este tipo de conocimiento en su trabajo como
biélogo?

Ata: Como te decia antes haciéndolos participes a ellos de los trabajos que nosotros
adelantamos y haciendo acuerdo, acuerdos en los que pueden digamos exigir o incorporar los
intereses en términos de la conservacidn de sus conocimientos por ejemplo siempre tenemos
algunas premisas cuando nos presentamos a las comunidades hacer una gestidn previa ahi esta
por ejemplo no nos metemos con el conocimiento tradicional excepto que ellos hagan una
solicitud formal que quedara en actas los conocimientos que se generen en el desarrollo del
proyecto se devuelven a la comunidad Eso quiere decir que digamos estamos hablando en la
informacion el conocimiento tradicional que ellos decidieron incorporar mas el conocimiento
occidental que nosotros estamos generando y entonces esta una forma digamos de utilizar el
conocimiento pero que digamos permanezca, permanezca con ellos y nosotros digamos
estamos mas orientados pues no bien el tema de innovaciones pero si respetamos el
conocimiento y hacemos grandes esfuerzos por conservar ese conocimiento en las
publicaciones y sobre todo digamos en las charlas que quedan digamos dentro de ellos lo que
siempre buscamos es que los mismos los mismos personajes digamos de los indigenas de la
region sean parte la investigaciéon y cuando estamos haciendo la entrega resultados ellos son
muy importantes y fundamentales en la presentaciéon de los resultados ante sus comunidades
y estamos por la entregamos ahorita tenemos una expedicion que justo por esta causa pues
como de la del aislamiento obligatorio no estamos ejecutando en este instante pero digamos
vamos hacer una expedicién binacional con PerU y la exigencia de todos era hacer unas
publicaciones que deberian estar también en lengua pero sobre todo hacer unas estrategia de
conservacion para especies amenazadas basados en el conocimiento tradicional que ellos
tienen para conservarlas como tal ciertos importantes me parecio fue que siendo dos paises
todos estuvieron de acuerdo en que se generaran unos lineamientos para la conservacién de
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las especies amenazadas pero de comun acuerdo entre los pueblos de comun acuerdo entre
los dos pueblos apoyados por el grupo de investigadores Entonces no era que los investigadores
haciamos unos lineamientos para la conservacion de la especies sino que la gente la region que
utiliza y presiona las especies generaba unos lineamientos con el apoyo de nosotros los
investigadores yo creo que es una forma clarisima digamos proteger el conocimiento e
incorporarlos como en la toma decisiones.

Entrevistadora: ¢ Dentro de su trayectoria desde que usted comenzd a hacer sus investigaciones
bioldgicas hasta el momento cree que trabajar con alguna o apercibido que trabajar con
comunidades indigenas ha cambiado en algo dentro de su propio dentro de su propia forma de
trabajo?

Ata: Digamos que, es que la zona, digamos es que la zona donde trabajamos pues hace ya un
poco mas de veinticinco afios es digamos la region amazonica y es una zona que seguramente
vos obviamente conoces que histéricamente ha tenido muchos problemas digamos de orden
publico por muchos asuntos digamos de cultivos ilicitos y obviamente en ese sentido muchos
problemas de seguridad para los investigadores que llegamos ocasionalmente a la zona
entonces poder trabajar digamos con ellos y ellos poder detectar digamos en nuestras acciones
elementos que les sirven a ellos por ejemplo para valorar desde la dptica del mundo occidental
para hacer digamos la generacion Digamos como alternativas econémicas por ejemplo en el
momento de aprovechar los servicios ecosistémicos que tienen digamos los recursos naturales
de su zona pues me parece que es una para que seamos incorporado y asi Digamos como muy
valiosa para que sean posibles digamos todos estos trabajos

Entrevistadora: ¢ Qué relevancia da usted a los conocimientos tradicionales y locales dentro de
sus investigaciones al momento de la divulgacion?

Ata: Bueno hay dos hay dos escenarios hay dos mundos que son clarisimos digamos al
momento de la divulgacién pues y es que hay casos en los que lo que hacemos son trabajos de
un contexto absolutamente cientifico dentro del mundo occidental écierto? Y hay unos trabajos
que tiene que ver con el manejo y uso y conservacion de los recursos que tiene que ver ya con
el conocimiento tradicional Y entonces al momento de la divulgacién inevitablemente tienen
gue incorporarse y ellos Comparten por ejemplo con nosotros créditos en las publicaciones

Entrevistadora: Ok, entonces igual es de alta relevancia el conocimiento [tradicional]

Ata: Exacto, Absolutamente es muy importante cuando, cuando nosotros estamos tratando
generar alternativas econémicas en la regién que vayan mucho mas alld Pues como de lo que
fue digamos como las alternativas econdmicas como la sobreexplotacién de los recursos
naturales, hablemos digamos del producto maderero o los cultivos ilicitos digamos hay un gran
interés un importante interés digamos por parte digamos de muchos investigadores pero en
particular digamos desde el instituto SINCHI de hacer trabajos conjuntos con las comunidades
indigenas y que muchos de estos elementos digamos a vamos a pensar plantas alimenticias no
convencionales o especies con algin potencial artesanal pues entonces se desarrollen
conjuntamente de tal forma que ese conocimiento tradicional que ellos tienen queden
incorporados a un lenguaje occidental de tal forma que puedan digamos como promocionar
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vender y que se generen digamos alternativas econdmicas y es partiendo Unicamente de la
valoracién de ese conocimiento tradicional.

Entrevistadora: Analizando la produccion actual de investigaciones y comunicaciones
producidas por los bidlogos en Colombia Qué porcentaje daria usted al conocimiento
occidental ¢Qué porcentaje al conocimiento ancestral y local incluidos en estas
investigaciones? Y ¢ Cudles serian las posibles causas de dar estos porcentajes?

Ata: Bueno, es muy desequilibrado digamos la produccién, la produccion actual cierto de
investigaciones y comunicaciones producidas por los bidlogos en Colombia es porque en muy
buena medida nuestros proyectos se generan desde un sistema muy centralista digamos que
tiene digamos como un enfoque en el que nos indican para qué hay recursos entonces todos
los investigadores estamos buscando fondos para investigacion y los fondos tienen ciertas
directrices eso hace entonces digamos que la produccién actual se, muy desequilibrada
digamos en términos de la informacion que uno incluye digamos del conocimiento ancestral y
digamos que lo que hoy esta en alguna forma digamos como tratando de desequilibrar un poco
es que hay mucho tiene mucho que ver con las con algin proyecto digamos de fondos
importantes la comunidad econdmica Europea que pretenden entonces como generar
alternativas en la frontera agricola digamos utilizando los recursos naturales de esa zona de tal
forman pues puedan digamos como comercializase algunos productos y digamos esto esta
generando algunas publicaciones que no son digamos no estan como digamos con esas
investigaciones y publicaciones cientificas que van digamos en las fuertes revistas indexadas
pero si publicaciones inevitablemente hay publicaciones como catdlogos o guias que
promocionan los recursos de las diferentes regiones estamos incrementando si un tanto pero
si venimos de una época que inevitablemente eran investigaciones cientificas en las aquellas
gue hacen inventarios o listados o estudio de parcelas permanentes sin que el conocimiento
tradicional fuera muy tenido en cuenta digamos que estd cambiando y se estad llegando
digamos a un escenario en el que es muy importante que las investigaciones también salgan
desde lo local y hay por ejemplo en este momento digamos usted conoce ya la organizacién
del tratado de los paises de la cuenca amazdnica la OTCA entonces estd generando estd
construyendo un programa sobre diversidad en la cuenca amazodnica y estamos haciendo
mucho énfasis en no generar mas programas Yy esos recursos que se dirigen desde las centros
poblados de las grandes ciudades por un programa digamos que genere alternativas que sean
construidas localmente con las comunidades indigenas.

Entrevistadora: ¢qué contribuciones tendria para la ciencia el estudio de los sistemas de
clasificacion de los seres vivos creados en las comunidades ancestrales afrodescendientes y
campesinas en Colombia?

Ata: ah gran problema Yo no, creo que es muy dificil incorporarlo a los sistemas de clasificacion
de los seres vivos porque estan muy focalizados digamos una, una dinamica muy puntual en un
territorio digamos demasiado estrecho o reducido de tal forma que incorporar todos estos
conocimientos que son demasiado amplios y diversos Y entonces en un sistema de clasificacion
habria que pasar muchos afios y mucho estudio mucho trabajo no lo veo digamos como muy
procedente vy funcional y viable conozco tal vez dos o tres casos de clasificacion digamos
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ancestral de los seres vivos en el caso particular de las plantas y son muy afines en términos de
las formas, en términos de las formas, pero entonces en el mundo occidental hay digamos hay
una estratificacion de division y subdivision de subdivision de los seres muy fuerte que no es la
que se tiene digamos en estds en estas propuestas de clasificacion por lo menos de las plantas
en comunidades indigenas del medio Caquetd en las cuales digamos caracteristicas muy
generales por ejemplo como exudados o formas o colores hacen que agrupen estos seres vivos
en una misma entidad bioldgica pues y digamos estudioso morfoldgicos mas avanzados sin
entrar por ejemplo ya a cosas muy avanzadas [INAUDIBLE 0:29:00.184] pues son
definitivamente muy diferente. A mi me parece pues personalmente Maritza que todo el
conocimiento tradicional que ellos tienen mds que aportaron a una clasificacion de los seres
vivos pues qué me parece muy complejo por todo lo que ha sucedido ya y todo el avance que
se tiene es tal vez la herramienta mds importante que pueda existir en el mundo entero para
clasificacion no sino para la conservacion de las especies, eso me parece para la conservacion
de las especies es los que han tenido el conocimiento ya adquirido a través del tiempo.

Entrevistadora: Teniendo en cuenta a Colombia como un territorio pluriétnico écree usted en
la necesidad de estable* establecer Perddn un sistema Universal de clasificacion de los seres
vivos en Colombia? éporque?

Ata: yo pienso que es una tarea muy titanica y me parece que muy dificilmente algo, algo
resolveria de lo que ya esta resuelto entonces [INAUDIBLE 0:30:09.595] camino que se hizo
pues desde las primeras formas de clasificacién por lo menos en plantas desde por alld antes,
antes de Jesucristo y llegar a los que tenemos hoy pretender Arrancar de nuevo digamos
unificando el todo el conocimiento pluriétnico como lo dice la pregunta, me parece que seria
una cosa que demoraria los mismos afios que llevamos hoy casi dedicandonos [INAUDIBLE 0:30
:33.595] al sistema que ya estad establecido No me parece funcional por decir asi seria un
desgaste demasiado grande.

Entrevistadora: Ummhh ya, ya no, digamos que la pregunta iba mds como para otro lado o sea
por ejemplo tomar la taxonomia la clasificacion occidental e implantarla casi que imponerla
dentro de los dentro de los, o imponerla no incluirla dentro de los dentro de las comunidades
indigenas para crear un sistema mas unificado éseria algo viable seria algo productivo?

Ata: yo no le veo pues muy funcional, realmente si como que no lo veo muy funcional me
parece pues que [INAUDIBLE 0:3:17.742]

Entrevistadora: Espérame que no te estoy escuchando, ya ahora si

Ata: no me parece, me parece pues que es casi lo mismo que la que la pregunta y la respuesta
como te la presente horitica una iniciativa es muy de largo aliento no pues que uno diria
entonces que resolveria écierto? Si esto se hiciera que resolveria No veo mucho Digamos lo que
se resolveria con un accionar de estos de tan largo aliento y tan de excesivos costos digamos
entre las comunidades pluriétnicas quien ha estado interesado como de estos temas
simplemente toma un camino y estudia digamos en las universidades y lo que yo conozco
digamos muy asi con muy buen gusto es que personas de diferente comunidades multiétnicas
han estado en el mundo occidental mirando esto y con esa base ha regresado a sus
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comunidades y han hecho ejercicios de digamos como diddcticos con si, pues, con sus
coterraneos los que utilizan por ejemplo ese conocimiento tradicional incorporando otros
elementos digamos como colores, olores y sonidos entonces digamos hacen como un collage
de conocimientos ancestrales y tradicionales que es muy bueno localmente, localmente dentro
de esas comunidades pero pretender una cosa de estas en el nivel nacional me parece pues de
muy largo alientos y me parece de dificil muy dificil alcance

Entrevistadora: ¢Perspectiva como las clasificaciones que entran en la categoria de
decoloniales son utiles en el manejo y conservacion de la biodiversidad?

Ata: Digamos para digamos para manejo de especies Utiles muy Pues como te decia ellos el
conocimiento es muy valioso digamos eh, la experiencia y la historia digamos ancestral de las
entidades bioldgicas en la medida que conocen digamos los ciclos reproductivos conocen
digamos los habitats los particulares y conoce también digamos una tasas unas digamos unas
tasas de aprovechamiento unas tallas minimas digamos es una cosa que inevitablemente
tendran que utilizarse y yo creo que cada momento pues quienes estamos montados en
procesos de generar planes de, de manejo para la conservacion de especies echamos mano
muy fuertemente del conocimiento que tienen estas comunidades y de hecho por eso digamos
trabajamos también digamos el tema de monitoreo comunitario digamos de la biodiversidad
nosotros por ejemplo estamos trabajando un monitoreo de la fenologia de un bosque en el
parque Amacayacu y Son ellos los que hacen el ejercicio hacemos por ejemplo también un
monitoreo de especies Utiles qué son muy ampliamente utilizadas para cesteria, artesania y
son ellos comunitario digamos en el comunitario en el que ellos los conocimiento ancestrales
no estan sirviendo para hacer un manejo adecuado de esas especies pero digamos
conservandolas [INAUDIBLE 0:34:33.912] lo realmente lo que se estd pensando me parece muy
exitoso es muy exitoso en la medida que a pesar de la necesidad de los que podemos hacer
digamos ese monitoreo para el manejo y la conservacién eso obviamente nos estaba llevando
a unos costos insostenibles y obviamente vemos Nosotros que la gente de las comunidades
gue viven en los cerca de los recursos nos pueden ayudar mucho en el monitoreo comunitario
nos dan informacién fundamental para la conservacién de la biodiversidad

Entrevistadora: Desde su Experiencia ¢Qué tan cercana ve usted la descolonizacion de la
clasificacion de los seres vivos en Colombia desde la divulgacion de investigaciones incluyen
sistemas de clasificacion?

Ata: Muy cercano, muy cercano digamos pues yo pienso que en alguna medida en que pues
desde, pienso pues yo nunca fui profesor y nunca estuve pues en ese mundo no me queda
como mucho tiempo para eso fui como eso que nunca tuve como ese espiritu de ser profesor
de universidad a veces me siento mas maestro pues pero me parece que en eso si hay si hay
un vacio digamos como en la valoracion del conocimiento tradicional y eso apunta mucho
digamos como a la erosidn cultural del conocimiento que muchas veces no se incluya en la
toma de decisiones y eso si es una cosa que nos estan debiendo en las universidades, porque
entonces cada momento cada momento cuando uno tiene digamos la cercania digamos a un
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estudiante de pregrado o maestria o alguna cosa estdn en unas disciplinas muy distantes al
conocimiento tradicional

Entrevistadora: i Conoce usted algunos sistemas de clasificacion de las que han creado las, las
comunidades ancestrales?

Ata: Si pues si conozco digamos, no muy de fondo, no muy a fondo si conozco alguno que se
desarrolld por lo en el Medio Caqueta sobre, era sobre plantas y teniamos pues con muchas
afinidades en muchos grupos y digamos mientras mas grande era la categoria mas afinidad hay,
en el nivel especifico dificultades obviamente con aciertos de las mas obvias, élas especies mas
obvias y las especies digamos como con una variabilidad menos expresa pues cierto? Pero
digamos al nivel ya de géneros o familia mientras sube la categoria ya digamos hay un
distanciamientos significativos, por ejemplo, en muchas de las especies que tenian un exudado
blanco entonces estan incorporadas en una familia entonces todas las que tenia hojas de
palmadas entonces eran una familia entonces pero era, era importante y también digamos
esto, esto lo hacian teniendo en cuenta la forma pero mucho también los usos entonces esto
digamos hacia digamos hacia como que fuera muy muy util en el manejo de los recursos pues
de las comunidades locales de alli pero digamos que fueron Digamos como unos eventos que
se dieron hace como quizas unos veinte afios y después hacia el futuro la gente de las
comunidades poco se han interesado digamos en avanzar mads en esos sistemas de clasificacién
o en utilizarlos

Entrevistadora: Todos los conocidé por medio de los trabajos de investigacion que hizo de las
comunidad, con las comunidades perdén

Ata: Si, si, con comunidades. Recientemente alguien me pidid acompafiar un proceso de esos
para tratar de tener un esquema o un sistema de clasificacion que, que hiciera con mas facil la
comunicaciéon y el didlogo saberes entre los dos pueblos pues entre el mundo occidental con
el mundo ancestral pero bueno no me senti muy seducido de ser parte de ese trabajo es
porque es porgue digamos lo que yo te decia horitica pues, uno hace el ejercicio bien
grandisimo pero uno siente como que uno no esta como resolviendo algo digamos esencial y
esto qué? No me quedaba muy claro cudl seria ese qué del aporte que se iria hacer mas alla de
como cruzar la frontera de un conocimiento que estoy casi seguro, por eso no lo hice, quedaria
ahi cierto como un ejercicio mas entonces... [INAUDIBLE 0:30:09.595] digamos que como lo
gue siento es que no me queda muy claro que resolveria si yo hiciera ese ejercicio cierto, si uno
generara un sistema de clasificacion basado en los conocimiento ancestrales que resolveria de
este mundo que tenemos hoy que va a esta velocidad esa es mi pregunta, igual no la logre, no,
no la tuve resuelta entonces no quise participar

Entrevistadora: Si claro, es un poco como lo expresaba usted antes digamos que aplica para la
comunidad como dentro de su conocimiento, pero ya extraerlo la otra comunidad no generaria
como el mismo impacto que se ha producido en la comunidad

Ata: tal cual, asi es

Entrevistadora: ¢Ha tenido la oportunidad de trabajar con profesores en formacion inicial en
alguna de sus investigaciones?
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Ata: No nunca

Entrevistadora: Digamos que igual eso es una experiencia que haya tenido la oportunidad de
trabajar con ellos igual es una experiencia ¢ Qué podria sacar usted como de esa experiencia?

Ata: A ver no ha, o de pronto si lo que pasa es que he tenido la oportunidad de trabajar con
profesores en formacidn inicial y la experiencias es Que obviamente, obviamente son personas
gue para llegar a ser profesores tuvieron que pasar pues como decimos acd en Colombia, vos
sabes, es un cedazo o unas evaluaciones en las que tendrian que mostrar una formacion
académica y cientifica demasiado solida Pues si obviamente, obviamente eso hace como que
lo que les ensefian a los estudiantes o su gran interés es ese mundo, mundo occidental que
tanto ha avanzado en términos del conocimiento entonces digamos pues digamos hablando de
lo que es todo el contexto de la entrevista pues esa es la experiencia cierto? Son muchachos lo
gue saben es lo que recién aprendieron en su doctorado, cuidado doctora, -risas- y eso, pero,
pero muy distante pero muy distantes digamos de esa realidad digamos de esa realidad
digamos como de la realidad pues de la, pues de las regiones.

Entrevistadora: Ok

Entrevistadora: ¢ Qué fundamentos sobre clasificacion de los seres vivos en general, cualquier
asi, o sea, como usted tiene experiencia tanto de los ancestrales como de la occidental
cualquiera de ellas dos équé fundamentos sobre la clasificacién de los seres vivos cree que
deberian tener cada uno de los ciudadanos y con qué fin deberian ser ensefiados a la
comunidad en general?

Ata: Pues digamos, estando en la situacion que estd como digamos la tierra en este momento
me parece digamos como que deberian tener muy buenos fundamentos en términos de
conservacién digamos como que para el tema de la clasificacién de los seres vivos que tiene
digamos un componente de conservacién como muy importante por ejemplo que se tuviera
en cuenta por ejemplo especies, especies raras, o especies demasiado abundantes o especies
de distribucion amplia, ese seria digamos por ejemplo un criterio muy importante que nos
ayudaria seguramente a no continuar con tantas especies amenazadas cada momento

Entrevistadora: ¢En las investigaciones que realiza vinculado de alguna manera directa o
indirecta a la comunidad educativa de la region Como podria describir esta vinculacion?

Ata: es, es pues muy simple en la medida que pues como por alguna cosa de formacién o de
vocacion siempre a todos los poblados o las ciudades pues amazdnicas Dénde donde llegamos
siempre queremos ir a los colegios o las universidades al Sena donde sea hacerles una charla
con los resultados de muestras investigaciones y compartir mucho con los estudiantes con los
jovenes nos gusta mucho ese ejercicio de compartir con ellos y tratar de seducir e incentivar
digamos a jévenes investigadores para que de las regiones se interesen por conocer mas sus
recursos y conservarlos

Entrevistadora: ¢ han tenido como algun indice o alguna evaluacion del impacto de su trabajo
con la con la comunidad educativa?
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Ata: No, no nunca, no lo hacemos mas por una vocacion pues que hacemos, pero realmente
no estamos digamos montados como con el mundo digamos de la docencia de la educacién
pues como para hacer ese tipo de ejercicios

Entrevistadora: Ya, creo que ya es la Ultima desde su experiencia -risas- desde experiencia ées
necesario incluir este tipo de conocimientos tradicionales en la formacién inicial de los
profesores? éiporque?

Ata: Pues si, si es muy importante porque primero nos permitiria entonces utilizar ese
conocimiento ancestral en estrategias digamos basicas del conocimiento puesy la conservacion
digamos de los recursos pero sobre todo como en la medida de hacer mds amable sencilla 'y
atractiva digamos como la educacion para los jovenes y entender Digamos como que no en ese
otro mundo existe digamos una cantidad de personas que muchas veces terminan demasiado
distante digamos este mundo académico Pues porque quienes van a ensefiar estan digamos
montados en esa en ese discurso absolutamente academicista pues del mundo occidental sin
que se puedan digamos generar encantos o atractivos para otra gente que te desde las regiones
podria aportar demasiado siempre cuando uno estd presentando los resultados de las
Investigaciones en las comunidades indigenas lo que mas tiene que hacer uno como director o
coordinador de proyectos es a los jévenes investigadores decirles mucho como tienen que
alpargatizar el discurso de tal forma que la gente no termine aburrida y asustada también pues
digamos es muy comun entre nosotros, digamos vos compafieros tuyos y pues la gente
digamos como de este mundo y es que no yo nunca quise estudiar biologia porgue es que esa
cantidad de nombres entonces me parece que poder como sensibilizar a los profesor para que
tengan digamos una mayor fortaleza en la seduccién de nuevos investigadores seria muy
importante.

Entrevistadora: Pero el momento si ya se acabaron las preguntas
Ata: Bueno, Maritza

Entrevistadora: me gustd me gusté mucho escuchar tus experiencias digamos que no habia
tenido esa oportunidad de escuchar las las experiencias de un investigador que trabajase con
comunidades indigenas y me parece bastante...

Ata: pues como te decia, pues trabajamos esos dos enfoques pues trabajamos mucho con
comunidades indigenas pero también digamos estamos como ligados a pues grupos de
investigacion en el mundo sobre aspectos absolutamente pues académicos y cientificos
digamos del bosque amazdnico y también digamos de los aspectos estrictamente botanicos
pues desde el mundo, desde la dinamica del mundo occidental trabajamos ahorita por ejemplo
estamos trabajando yo creo que el libro rojo de especies de especies [INAUDIBLE 0:47:35.660]
ya habiamos hecho antes el de maderables amenazadas entonces un mundo digamos como
muy académico cierto, pero también estamos a toda hora generando acciones e insumos con
gente de las regiones y eso digamos hace hace eso hace Maritza que uno vaya desarrollando
un discurso que le permite entonces llegar a todas las comunidades y nunca tener un problema
y sobre todo nunca tener una exigencia de hacer una gestion previa cierto? Vos sabes que
tenemos que hacer la consulta previa es una cosa de la normatividad del pais digamos en
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veinticinco aflos que llevamos en la regidon nunca en ninguna parte nos han exigido una consulta
previa pues porque digamos se va identificando el grupo de investigacion como gente que
respeta el conocimiento tradicional que incorpora los conocimientos tradicionales y que tiene
digamos un manejo de equidad al momento de generar digamos como los beneficios de las
investigaciones entonces eso es una gran ventaja trabajar en la zona amazonica

Entrevistadora: A parte de la region amazonica, a no, el SINCHI es solo investigacion amazdnica

Ata: Si, aunque, por ejemplo, digamos lo que los libros rojos pues esos son, cuando hacemos
los libros rojos o hacemos planes de manejo de conservacion para especies amenazadas es a
nivel nacional, pero si, pero si el Instituto SINCHI es de la region amazonica

Entrevistadora: ¢Y ya y ya cuando, cuando hay encuentros tipo congreso todo Y eso ha tenido
la oportunidad de trabajar con otros investigadores que hayan trabajado en comunidades
ancestrales?

Ata: Yaa, pues digamos si no y hacemos ejercicio a veces con colegas por ejemplo del INPA en
Brasil con el IAP del Peru con Ecuador casi no hemos trabajado.

Entrevistadora: Ya listo, listo
Ata: Bueno, Maritza, ya, yo ya tengo que comenzar otra actividad por aca.

Entrevistadora: Si Muchisimas gracias por el tiempo *, agradezco mucho toda tu colaboracién
y pues ya cuando finalice espero poder realizar algln tipo de retroalimentacion para para el
ese, listo? Muchisimas gracias *

Ata: Muy bien pues Maritza un abrazo muy grande.
Entrevistadora: Abrazos, Feliz resto de dia.

Ata: Igualmente, chao.

Entrevistadora: Chao.
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Transcripcion entrevista Bosa.

Entrevistadora: Buenas tardes agradezco mucho al doctor entrevistado por su colaboracién con
el proyecto. Esta entrevista se parte del proyecto “concepciones de los profesores en
formacion inicial sobre la clasificacion de los seres vivos desde una perspectiva decolonial el
caso de lalicenciatura en biologia las universidades y pedagogica ubicadas en Bogota Colombia”
bajo de la doctora profesora Barbara Carine Soares Pinheiros y de la doctora profesora Adela
Molina-Andrade.

Entrevistadora: Entonces, digamos que aqui lo que vamos a hacer es que yo te voy a realizar
una serie de preguntas y tu respondes de acuerdo a tu experiencia y demas.

Bosa: Muy bien, muy bien

Entrevistadora: Entonces, la primera es: tomando la biologia y los conocimientos ancestrales y
locales como formas de conocimientos diferentes ¢ qué factores le permiten a usted evidenciar
la presencia o ausencia de relaciones entre estas formas de conocer al usar la clasificacion de
los seres en sus investigaciones?

Bosa: Aqui estdn el texto no cierto, la pregunta, espérate que me perdi un poquito. Tomando
la biologia y los conocimientos ancestrales y locales como formas de conocimientos diferentes
éiqué factores le permiten a usted evidenciar la presencia o ausencia de relaciones entre estas
formas de conocer. Ok. uju Bueno entonces, muchas gracias por la invitacidon y todo, es un
honor, pues esta entrevista, yo conozco del trabajo de Carine el trabajo de Adela, excelente.
Tengo mucho que aprender Y es esfuerzo que estds haciendo un interesante, muy bacano,
tenemos que aprender Y este esfuerzo que estas haciendo muy interesante yo fui seducido por
el abordar ese tipo de esta cuestion de la decolonialidad mi tesis, por ejemplo, pero pues no
Sé, no sé, no sé, uno no toma ese reto entonces el que lo estén haciendo ustedes y pues tu
particularmente pues muy chévere, siper muy necesario. Pues a ver, hay muchas formas de un
identificar los organismos, écierto? Entonces el canto, las diferentes, o sea, a poder escuchar
los organismos por los tocar todo eso viene de una de una interrelacion con la naturaleza muy
fuerte que tienen que tienen todos los pueblos del mundo v si tu ves hay por ejemplo grupos
de avistamiento de aves y grupos taxondmicos y todo eso que es que estan trayendo ese tipo
de cosas, entonces por ejemplo las aves es facil identificarlas con los cantos, asi como lo hace
una persona de gran conocimiento, de una tradicién no cientifica, y eso ha conllevado a que
muchas personas puedan clasificar, pues no clasificar, sino identificar las aves, entonces, yo
pensaria que en la practica misma de que la practica misma de identificar el organismo,
describirlo y finalmente de que casos de clasificarlo me imagino que debe haber una gran
influencia de distintas de distintas experiencias que tienen origen en distintas tradiciones de
relacién con la naturaleza, entonces me imagino que si uno que si no cogiera alguna especie
podria llegar a eso yo, yo uUltimamente he estado buscando inspiraciones no cierto sobre lo que
ha pasado entre la ciencia y los grupos indigenas colombianos digamos los muiscas y pues como
por interés propio llegué a un evento muy interesante qué ocurrid en la ciencia colombiana y
fue que uno, uno, fue que los pintores de Mutis; ellos no todos, o sea, algunos de ellos eran
neogranadinos y otros no, otros eran, pues eran pues, no sé como los llaman, eran americanos
y no tenia formacion cientifica. Sin embargo pues pintaba las plantas pintaban todo eso, uno
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de ellos se llama Tis, entonces una persona que gue una persona que logrd traspasar esa
practica de la pintura y acercarse un poco a la identificacién de las especies y hacer y logré
hacer una descripcién original de una especie, yo no sé si, no sé si es una especie valida o que,
él hace su descripcién y hace una cosa muy interesante y es que el describe Como descubrio
esa planta entonces como él no es un cientifico 100% digamos él esta dentro de la comunidad
cientifica pero no tiene una formacién cientifica él tiene un papel es como pintor de las plantas
de Los especimenes Originales entonces el describe como en un ambiente especifico o qué
digamos en el campo en un lugar en Cundinamarca creo el vio una escena entre unos animales
y bueno y hace esa descripcidn o sea, icomo él encontrd esa descripcion? entonces, fue que
él se encontrd una persona de la de la comunidad negra ya, ya se me olvidd, pero es una
persona de la comunidad negra que le da las plantas y qué le dice vea esas plantas sirven para
eso que usted esta necesitando y ellos hacen un intercambio de esta decirle estar variedades
tal otray el negro le dice no, no es esay Zelada y luego él indaga con esa persona negra como
llegd a saber lo que sabe y entonces le explica como a través de la pelea de una serpiente y un
aguila algo asi él supo de esos poderes de esa planta y este sefior al apropiarse de ese
conocimiento, llegd a un nuevo... pues incluso vio que era una especie nueva y la describid y
todo eso, entonces yo pensaria que hay muchas relaciones y pues es en la practica misma de
la identificacion de las especies, de los usos todo eso, me imagino que se pueden ver la
influencia y las relaciones entre sus distintos saberes. Ahora bueno no me voy a largar mucho,
pero uno se va acordando de cosas claro mucho de eso es invisibilizado éno cierto? Este sefior
Mutis, él pone el nombre del negro, del negro Pio creo y reconoce quién es la persona, y bueno
de todas maneras es un reconocimiento que eso es muy raro en las descripcidon (cierto?
entonces esta relacidon de exclusién y eso, pues, también, también.

Entrevistadora: ¢Cudl de las dos formas de conocer nombradas anteriormente le brinda mas
opciones o herramientas en el momento de realizar sus investigaciones y por qué?

Bosa: Ah bueno estas diciendo y lo de Berlin cierto Blumer

Entrevistadora: No, aqui me refiero al momento al biologia conocimientos ancestrales cual le
han dado mas herramientas

Bosa: Bueno yo pues trabajo en la ciencia la ciencia con comunidades que tengan pues de
alguna manera experiencias distintas a la comunidad, a la experiencia cientifica con la
naturaleza. Entonces es bueno, es bueno pues tener una base conocer cada perspectiva, si una
perspectiva cientifica por ejemplo de la clasificacion, pues si tener, tener un dominio de los
nombres, de la nomenclaturay todo es una buena base, ofrece posibilidades de didlogo y poder
se aproximar a una visiéon propia de una comunidad o distinta la cientifica, poderla respeta tal
cual como ella es, llegar a tener cierta comprensién o tener elementos de Pues de analisis pues
es, va ser muy informativo por ejemplo para estudiar, yo, yo, yo mas que yo mas que con los
con la clasificacién los seres vivos por ejemplo pues, pues, pues con esa denominacion del
medio ambiente Entonces por ejemplo de las épocas climaticas y todo eso yo hice un trabajé
con Los Pescadores y Los Pescadores pues tienen una, ya estando alld Pues tiene una capacidad
de escribir las cosas con una... con unos detalles distintos y que pueden ser muy muy
apropiadas para estudiar las relaciones con la naturaleza Pues en un colegio de la comunidad.
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éSi? Entonces claro yo creo que conocimiento cientifico uno tiene que dominarlo y pues tratar
de entender en que va la cosa Cudles son los debates Y eso pero hay que hay que hay que
sumergirse al conocimiento tradicional si? para entonces poder dar hacer los didlogos y hacer
los didlogos ta ta y si para hacer una investigacién, una investigacion en mi caso, presente
didlogo necesario Eso, entonces, o sea yo no puedo negar que una formacion biolégica y yo en
los programas por ejemplo académicos que qué estado que son de son de base cientifica
entonces uno también, pues por ejemplo yo el doctor en ensefianza de ciencias de alguna
manera habia pues un contexto de lo que era una tesis para ese programa entonces uno como
estudiante uno trata de poner en didlogo las distintas perspectivas ya en la practica pues no sé
ya uno ya uno tiene mas libertad y puede incluso lograr, lograr tener una mayor aproximacion
a los saberes a partir de practicas no cientificas si? que uno mismo que uno que uno también
para experimentar con las comunidades y eso. tiU me puedes pedir aclaraciones, eso es
importante

Entrevistadora: Tranquilo

Bosa: Si no, no, no queda claro si si respondid Si pero algo que algo como como en el aire o
alguna cosa

Entrevistadora: No, no, esta quedando muy claro si no se preocupe.

Bosa: En concordancia con convenios nacionales e internacionales tales como el convenio
sobre la biodiversidad bioldgica, la Agenda 21, la constitucién nacional de Colombia que
reconocen y se comprometen a respetar, y conservar y mantener el conocimiento, las
innovaciones de las practicas de las comunidades indigenas y locales éde qué manera incluye
usted este tipo de conocimientos en su trabajo como bidlogo? o sea ese conocimiento que fue
dado por la comunidad como ustedes lo incluye dentro de sus investigaciones?

Bosa: Okay, bueno yo, yo, yo en eso sino no tengo con una persona muy clara porque si uno
yo de alguna manera tengo una practica bioldgica, existe una practica antropoldgica, existe una
practica social, una practica educativa y pues como que de alguna manera cuando uno estudia
en el medio educativo Pues todo eso se revuelve Si? entonces, entonces uno decir que uno es
gue uno hizo uso de un conocimiento de la comunidad no sé yo, yo pensaria que ponerlo al
servicio de las acciones que se hicieron en la comunidad. Yo trabajé hace un tiempo con el
pueblo COFAM un pueblo indigenasi? y ellos hicieron un plan de vida incluso ellos, ellos crearon
nuevos curriculos para la educacion, y todo, en la parte de las plantas. Y aunque yo pues estuve
con los Sabores tradicionales y todo eso y estamos formando un grupo de estudiantes, el
conocimiento tradicional como tal pues, se trabajard a través de la ceremonia del YAJE y ya el
conocimiento técnico se trabajaba a partir de la elaboracion de un herbario, que eso pues yo
colaboraba y y tomamos muestras y todo eso y sin embargo las ceremonias de YAJE pues ellos
tenian su formacion tradicional, entonces si o0 no uno de alguna manera esta tratando de visi*
de darle visibilidad a otras visiones en un contexto por ejemplo educativo, estar tratando de
crear herramientas educativas con esos saberes Pero todo para el servicio de la comunidad,
entonces si yo he tratado de tratar de entender algunas nociones del conocimiento tradicional
y ponerlas al servicio de la comunidad mas que ponerme a escribir Pues un tratado sobre el
conocimiento tradicional de la comunidad que muchos antropdlogos lo han hecho ési? y hay
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toda una literatura sobre eso hay una comunidad antropoldgica que valida eso, ellos de alguna
manera cumplen un papel importante Por ejemplo para la creacién de esos convenios
internacionales de proteccién al conocimiento tradicional porque han ayudado a visibilizar Eso
ési?y eh pero pues ellos ellos han tenido dificultad para o sea qué cémo te diria, si yo creo que
mi caso es con el servicio la comunidad, la comunidad y lo que queria decir es que la propia
comunidad a través de sus lideres de sus cabezas cabezas cabezas de conocimiento y podemos
decir también de profesores etnoeducadores e investigadores por ejemplo antropdlogos
indigenas ellos creo que pueden hacer un Creo que creo que ahora es el momento de promover
este tipo de investigador al interior de la comunidad para que sea realmente en conjunto con
los con la comunidad de final que hacer con eso y como poner Cémo ponerle al Servicio del
mundo y una manera distinta como lo vienen haciendo, si es que es necesario.

Entrevistadora: ¢ Qué relevancia da usted a los conocimientos tradicionales y locales dentro de
sus investigaciones al momento de la divulgacion?

Bosa: Bueno, si yo he me visto en la necesidad de definir Pues que se estd entendiendo por el
conocimiento de una comunidad distinta a la comunidad cientifica y eh que relaciones hay
entre, entre sus saberes y que se esperaria por entender Qué es un didlogo entonces que si 0
sea ha sido necesario ha sido necesario trabajar en la cuestion epistemoldgica de Qué es que
son conocimientos que tienen estructuras de conocimiento y creacion de conocimiento
distintas y que son valiosas, pues si pues son saberes muy importantes y por ejemplo si uno si
yo hice la investigacion sobre el clima cierto? entonces el conocimiento fue relevante para
cambiar un poco la cultura de la escuela en una escuela inmersa en una comunidad de
pescadores esa escuela incluso los profesores eran hijos de pescadores muchos vivian de la
pesca porque vendian pescado y sin embargo en sus clases si hablan de la comunidad eso se
habla con una cuestidén social mas no porque fuera un conocimiento valido Si? claro es el
profesor tenia uno de los profesores tenian mucha, mucha soltura para hablar con sus
estudiantes de sus propias experiencias como pescador de sus abuelos conocia a los a los
hijos... a los padres de los nifios pero, pero, en ningin momento se habla de la validez de estas
dentro del colegio, entonces, entonces, el que ese conocimiento sea, sea, sea, sea que sea
reconocido como un conocimiento valido dentro del colegio ha sido una tarea es importante
entre mi trabajo.

Entrevistadora: O sea, para usted dentro del dentro de la localidad tiene una gran relevancia
este conocimiento local, dentro de la educacion dentro de una comunidad

Bosa: Siclaro, que sea reconocido como valioso en contextos que hacen parte de la comunidad,
por ejemplo: el contexto escolar sea reconocido por los mismos estudiantes y por los
profesores como valioso Y eso para con llevar pues como esa una a un cambio en la cultura
escolar Pues que sea importante que valoriza la comunidad.

Entrevistadora: En la siguiente seccidn de preguntas, que es mas referido a los conocimientos
como tales, a los sistemas de clasificacion, perddn, entonces seria. analizando la produccién
actual de investigaciones y comunicaciones producidas por los bidlogos en Colombia ¢Qué
porcentaje de usted al conocimiento occidental y el conocimiento ancestral incluido en estas
investigaciones? y ¢ Cuales son las posibles causa?
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Bosa: Bueno, pero pues... no hay, o sea, en el ejercicio de investigacion de los bidlogos el
conocimiento tradicional no es tomado pues como como algo obligatorio ési? Muchos, muchos
investigadores no lo hacen ni lo necesario, pensaria que una gran mayoria ¢Si? y hay otros que
lo han empezado pues como integrar en, en, en practicas que antes no tenian en cuenta el
conocimiento tradicional o el de los conocimientos y los estan teniendo en cuenta el manejo
de las areas naturales ési? entonces eso, eso pues de alguna manera tanto en Colombia como
en el mundo pues se ha dado que, que las concepciones del manejo de las dreas naturales ha
cambiado en la medida que el hombre se ha visto como parte del medio ambiente la
comunidady ese tipo de cosas Entonces eso, eso cada vez cada vez por las propias necesidades
de las preguntas de los bidlogos se ve necesario abordar el conocimiento tradicional ancestral
las dindmicas sociales de los pueblos la identidad y los territorios los... y ya con esto de los
convenios y todo esto la cuestion de los derechos ya hay con la constitucién y todo eso hay un
monton de requerimientos pues para para tener en cuenta estos saberes en una investigacion
pues vya, a ver, muchos bidlogos, yo no sé yo tal vez he estado estudiando los ultimos afios
estuve Brasil pero claro cuando estuve aqui en Colombia muchos bidlogos colombianos y mis
profesores y todo yo traje pero con clasificacion de animales marinos para ellos era todo un
problema trabajar en dreas de conservacion Por qué en un drea conservacion existe ese
cuidado existe esa necesidad de consultar una comunidad de tener en cuenta sus saber si,
porque ellos no tienen esos esos objetivos o los no los tenian en esa época entonces ellos
incluso comenzaron a trabajar en areas donde no hubiera reservas que reservas y a nivel
mundial si era mas estricto Colombia Qué otros paises en relacion tanto al acceso a la
biodiversidad como al acce* al respeto por los territorios indigenas, entonces muchos inve*
me dio un caso Pues no sé si es una cuestion generalizada, pero me pasd con unas esponjas
pues investigadores que no querian venir a Colombia porque se enamoran de unas especies
enamoran de un montén de cosas pero no tienen los papeles listos pues para colecta o para
investigar al respecto todo eso entonces si esa comunidad la comunidad cientifica colombiana
gue creo que es la que me estds preguntando No ha sido facil para los bidlogos Pues comenzara
a valorar los conocimientos tradicionales

Entrevistadora: Pero dentro de experiencia es de Gran importancia que los bidlogos empiecen
a relacionarse con el conocimiento tradicional

Bosa: Total, Total si ya la posibilidad de manejo de los recur* territorios con una visién indigena
se puede, se puede renovar se pueden aprender muchas cosas en este medio colombiano que
es marcado por violencia por todos los territorios por ejemplo Putumayo Caquetd y todo eso
un bidlogo alla solo se embald o sea tiene que estar respaldado incluso por su propia seguridad
respaldado con las personas de la regién si? de alguna manera su proyecto tiene que ser, no
puede ser una cuestion de su desinterés o de la interés del grupo de investigacion en que él
trabaja sino de interés de la propia comunidad para que de alguna manera él tenga él esté
representando a una colectividad y pues no y no lo vaya a tener ningln problema pues alld en
cuestion de seguridad en cuestidon de tantas cosas que ocurren Pues aqui en el medio natural
si? Ya pues esa ha sido como mi experiencia en ese tipo de regiones ya, ya pues me imagino
que las Industrias farmacéuticas y todo eso han hecho uso de los conocimientos tradicionales
desde hace mucho tiempo y han hecho han hecho un aprovechamiento de todos los saberes

179



solo gque pues no por mucho tiempo eso, eso no, no es claro y aln ahora eso no es Claro pues
entonces todo eso requiere toda una investigacién para Pero entonces eso es eso si se ha
valorado el conocimiento tradicional en algunos Campos por ejemplo el farmacéutico Sélo que
no sea nNo sea no sé no se ha mostrado no sea reconocido y al otro les ha tocado eso comenzar
a valorar ese tipo de cosas pensar que son los bidlogos de campo los bidlogos de interesarse
en la biodiversidad la conservacién.

Entrevistadora: ¢Y cree usted que esto se esta viendo reflejado en las publicaciones que hacen
de las investigaciones bioldgicas?

Bosa: Pues ahi si. No sabria decir revisado Pues asi como con detenimiento Pues no o sea lo
que pasa es que no es facil hacer eso hay revistas que tienen unas enfoques muy muy muy
determinados y hay otras que hay otras revistas emergentes creo que si hay nuevas revistas
gue estan buscando ese tipo de publicaciones Entonces ha ido creciendo, creciendo ese interés
también a nivel gubernamental por ejemplo el Humboldt se ha caracterizado por darle
visibilidad a esos conocimientos tanto literatura digamos académica como literatura de
divulgacién pues ellos tienen ellos, ellos tienen los libros ahora que son, son divulgativos son
didacticos Donde estad el conocimiento tradicional si, entonces ha crecido, ha crecido, hay
nuevos Campos pero si hay que hacer un trabajo fuerte para para pue para ver, para ver eso
gue tu me dices para que las investigaciones se valore el conocimiento tradicional.

Entrevistadora: ¢Qué contribuciones tendria para la ciencia el estudio de los sistemas de
clasificacion de los seres vivos creados por las comunidades ancestrales, afrodescendientes y
campesinas en Colombia?

Bosa: Si, pues se abririan nuevos campos de investigacion, podria haber una mayor diversidad
Pues de campos de areas de trabajo y que podrian tener un efecto pues grande en la sociedad
en el modo Coémo se relaciona el hombre digamos con, con el resto de la naturaleza entonces
tendria, tendria un impacto grande, ahora lo que pasa es que en ciencia, tU me estas hablando
de ciencia no? contribuciones que tendria para la ciencia Bueno entonces, conllevaria a eso de
alguna manera a valorar Pues perspectivas de pensamiento propias éno cierto? de
colectividades de aqui de Colombia o de colectividades de distintos lugares del mundo que son
minorias y que tienen y ya eso ya de pronto De pronto Seria mas evidentes las distintas los
distintos debates que existen en la ciencia y las distintas lineas no se veria la ciencia tan
homogénea éNo es cierto? deberiamos heterogénea

Entrevistadora: Teniendo en cuenta que Colombia sea un territorio pluriétnico cree usted en la
necesidad de Establecer un sistema Universal de clasificacion de los seres vivos en Colombia
éipor qué?

Bosa: Pues no, si es pluriétnico pues no, Deberia ser... deberia darse relevancia a otros sistemas
de clasificacion seria, eh, tener un cuidado mayor cuando uno se refiere a la clasificacion de
los seres vivos porque en distintas etnias van a haber distintos sistemas de clasificacion, en
distintas etnias ver distintas concepcion de lo que es un ser vivo o lo que de lo que son los
grupos los grupos de seres vivos que no seria... va ser distinto a... muy posiblemente va a ser
distinto a la concepcidn que tenemos de clasificacidn bioldgica de los seres vivos si? entonces
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de alguna manera utilizar la nomenclatura occidental o cientifica y la clasificacién ha sido un
esfuerzo importante para describir la diversidad de los lugares, por ejemplo, los territorios
indigenas y para llevarlos por ejemplo a esas convenciones internacionales y Mostrar pues la
gran diversidad de especies que existen en el planeta y en determinada comunidad vy el papel
que sea comunidad tiene pues para conservar eso y para su supervivencia tener relaciéon con
esa diversidad entonces las comunidades han tenido que usar el conocimiento, un
conocimiento pues de alguna manera que tenga que las perso* sea que sea que se puede
utilizar en ese tipo de convenciones en este tipo de encuentros pues para para que todo mundo
se entere de lo que hay entonces la comunidad las comunidades indigena han tratado y lo han
logrado o sea de utilizar esos sistemas de clasificacién cientificos digamos para para demostrar
lo que ellos tienen lo que yo para ir para explicar qué es lo que ellos quieren defender y para
explicar cudles son sus necesidades y pero Bueno pero en Colombia si pudiéramos entender
como ellos ven la vida como yo ven a los seres vivos a la naturaleza No pues tendria, tendria un
efecto importante tanto en identidad en valoracion de los propio, un montén de cosas para
nuestra sociedad ¢estamos hablando a nivel de Colombia?, si.

Entrevistadora: Desde su experiencia ¢qué tan cercana ve a descolonizacion de la clasificacion
de los seres vivos en Colombia desde la divulgacion de investigaciones bioldgicas?

Bosa: Bueno, déjame yo la vuelvo a leer, entonces ¢desde su experiencia qué tan cercana de
la descolonizacién de la clasificacion de los seres vivos en Colombia en la divulgacion de
investigaciones, yo creo, yo me imagino, no soy tan experto en ese analisis, pero si, yo me
imagino que es una tarea que se tiene que hacer lograr descolonizar esas descripciones y esas
si clasificaciones de los seres vivos. yo me lleve una sorpresa pues durante mi doctorado Y eso
gue yo revisé algunos textos algunas descripciones de conocimientos tradicionales, pues no
conocimientos tradicionales, de trabajos antropoldgicos sobre pueblos indigenas colombianos
Y si hay mucha informacion pero no uno sabe qué tan valida o sea qué tan cierta si uno queda
con esa duda, que le dicen a uno que personas pues hubo grandes grandes antropdloga aqui
en el pais por ejemplo Reichel-Dolmatoff y creo que su esposa, esposa hicieron unos estudios
extensos ellos visitaron muchas comunidades, ellos disponibilizan un montén de informacién
en relacion al pensamiento indigena si pero es una es una informacion enciclopédica un
montondn de conceptos de palabras con su significados, un montdn de clasificaciones con sus
significados entonces todo a partir de la interpretaciéon que ellos le gana a esos encuentros que
tenian con las comunidades Entonces ellos hicieron una una cosa maravillosa tener un registro
de eso porque eso eso es de tradicién oral entonces esos registros escritos Pues ahora tienen
una importancia ya que un pues muchos pueblos han dejado de existir o ahora son minoritarios
todo eso hoy hay mucha [INAUDIBLE 0:36:00.133] ellos se recopilaron unas visiones muy muy
propias de los pueblos pero a uno no le queda claro o sea no es facil entender cémo cémo
entender como pensaba un pueblo a partir de esos trabajo yo me quise aproximar un poco a
lo a lo alodelaSierra Nevada de Santa Marta que tiene relacion proxima con los tagangueros
donde yo hice el estudio de mi doctorado y pues no, yo preferi mas bien no meterme, no tener
en cuenta esa literatura o sea no no iba yo a tener certeza de que esa fuera informacién valida
si Obviamente si lo hubiera hecho pensaria yo ay eso es algo que se puede hacer a buscar
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personas de las comunidades que sabedoras y todo eso que le ayuden a uno interpretar esa
literatura entonces a ver para volver a la pregunta Entonces si O sea tenemos tenemos tenemos
evidencias de que existe una gran diversidad de saberes una gran diversidad de formas de
clasificar la naturaleza en nuestro pais y todo y pero lo hemos hecho muchos esfuerzos han
hecho han sido hechos a partir de esas las misiones digamos no sé si sea el tener pero desde la
colonizadas entonces necesitamos Escuchar directa reinterpretar eso ya con los ojos de una
persona que quiera que quiera verlo desde desde una vision descolonizadora.

Entrevistadora: ¢Cual(es) sistema(s) de clasificacion creado(s) por comunidades ancestrales o
locales colombianas conoce? y écémo lo(s) conocio?

Bosa: Y no yo sinceramente no conozco ninguno y yo yo habia y yo habia visto rapidamente
estas preguntas y si yo me hice pis esa pregunta Bueno yo en realidad yo en realidad te he
tenido mas la practica de acercarme a las comunidades y de dialogar con las personas que estan
en esa comunidad en ese momento yo trabaje con los con Los cofanes vy, y otros pueblos del
Valle del guamuez alld en alld en el putumayo son mas de 10 pueblos que han ido emigrando a
sus territorios y claro ellos ellos no ellos son unos indigenas pues distintos a Esa visién que uno
tiene de ese pueblo indigena son personas que tienen negocios con los blancos digamos no o
su vestimenta todo eso Pero ellos conservan su.. lo que ellos consideran esencial entonces
digamos su ceremonia del YAJE o la hoja de la coca si un montdn de cosas que ellos consideran
gue es esencial para ellos como pueblo entonces yo siempre trabajo es con ese tipo de
personas si con las comunidades que las personas que me encuentro mas que digamos con
literatura cientifica yo no he hecho un estudio de clasificacion es conocimiento eh de
conocimientos de comunidades y no no no no lo he hecho ni tampoco he revisado es una visién
de lo que como es la clasificacion de ese Pueblo a partir de literatura, con los indigenas del
putumayo con ellos Entonces pues y papel era Era educativo estamos tratando de formar un
grupo de indigenas que alguna manera se aproximara a los dos saberes y en Taganga por
ejemplo no llegamos atrds la clasifican los seres vivos pero pues si por ejemplo de las épocas
climaticas y y habia muy poca informacién muy poca informacion lo que habia Pues claro era
es muy interesante habian trabajos hechos realizados por las propias persona Tagangueras es
muy interesantes Pero si yo cuando cuando dice clasificacion creo por una comunidad indigena
gue yo conozca si no y literatura al respecto no no no no es una literatura que usado Y sabes
obviamente es una literatura que se puede usar.

Entrevistadora: ¢Ha tenido la oportunidad de trabajar con profesores en formacion inicial en
alguna de sus investigaciones? ¢qué conclusiones puede extraer de esa experiencia?

Bosa: Sisisi he trabajo con profesores de formacion inicial trabajo con los de primaria, haber,
aqui en Medellin también trabaje Pues en la cuestion de la divulgacion del dengue por ejemplo
trabaje con profesores de bachillerato y...

Entrevistadora: Espérame, ahi te hago una aclaracion.
Bosa: si claro.

Entrevistadora: Profesores en formacion inicial son que estan estudiando para ser profesores,
ellos son los de formacién inicial
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Bosa: Ah ya, pues si sabes que yo tuve, yo trabaje un profesor en Taganga que estaba en
formacion inicial, él, aunque él era el encargado del drea de ciencias y de otras areas de la
escuela porque habia un modelo escuela nueva ahi y él era un profesor de licenciatura de
lenguas, literatura, entonces tal vez con profesores de ciencias naturales he trabajado ya con
profesionales, *perate a ver yo me acuerdo, si si con profesionales, tal vez una de las chicas de
alld era licenciada si si, y équé es lo que estds indagando ahi?

Entrevistadora: Ahi estoy indagando es si, si dentro de las investigaciones Qué has hecho has
tenido la oportunidad de compartir con un estudiante de licenciatura, esa es la...

Bosa: En ciencias naturales ési o qué?

Entrevistadora: Si, si. s es cuando cuando, cuando, cuando nosotros vamos a ver las
investigaciones que se hacen mas sobre todo con comunidades locales y ancestrales, no sélo
se trabaja ciencias, también por ejemplo como tu decias, puede haber

Bosa: Linguista

Entrevistadora: Un profesor lenguaje que te ayude con, a traducir o te ayude a no sé qué,
entonces también no tiene que estar cefiido a ciencias obligatoriamente

Bosa: Ah bueno bueno, bueno no sé te voy a Comentar aqui, ya que estoy tan hablador hoy.
comentar cosas que....

Entrevistadora: Risas

Bosa: Si, Bueno entonces el profesor de literatura, el profesor estaba, el profesor, una persona
bastante abierta profesor comenzd a ver, o sea fue abierto a entender que sus vecinos eran
conocedores del medio ambiente durante la investigacion él comenzd a acercarse a sus vecinos
y traia esas historias al salén de clases, fue muy chévere y comenzd a valorar cosas que él
observaba en la comunidad porque no él era Tanganguero, él era de Sincelejo entonces él
comenzo a ver, a escuchar que los nifios hablan de especies, que el jurelito por ejemplo que
era la especie conocida por todos los estudiantes, Entonces se acordd claro de la época en que
en Taganga llegan todos los jurelitos ¢si? y el comenzo a darle un nuevo sentido, o sea él fue
una persona muy abierta a darle nuevos sentidos a los saberes que estaban apareciendo en la
clase cuando se habla de pesca incluso mas que o sea incluso mas que los que tenian formacién
bioldgica, que yo tuve, que yo trabaje con profesores de formacién bioldgica vy el licenciatura
en ciencia, una persona muy abierta, pero bueno listo bien entra la cuestién linglistica,
entonces el sefior estamos, eso fue todo un proceso para valorizar los sistemas de pesca locales
y el sefior se preocupd mucho por problemas linglisticos que habia en las palabras que usan
Los Pescadores ¢si? eso, eso me lo comentd a mi personalmente en una reunién y pues yo no
sé, no sé, tal vez no le hice seguimiento a eso pero pues de una manera se dejo claro pues que
el modo como ello usaban la palabra pues habia que que que usarla, incorporarla ési? entonces
ellos, ellos hablaban de "jalar" jalar el chinchorro Si entonces que dice un pescador el pescador
cuenta que la red te jala y tengo entendido entendido que se dice "halar" entonces profesor
me comentd No lo que pasa es que eso no es con j o con h *tonces ojo Entonces él estaba
preocupado porgue entonces iba a ver un problema ahi en la formacion linglistica desde esas
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palabras de esos estudiantes entonces Bueno pues lo expuso él era éno?, eso si eso si es una
Cosa 0 sea es una cosa Yo, yo lo noté abierto otros otros estudian® otros los profesores que
eran informacion bioldgica claro ellos ellos algunos pues tenian mucho eso de lo que lo que es
lo correcto y lo incorrecto Pues en relacion a la terminologia cientifica, entonces que
ecosistema, que no sé qué, que los niflos estan esas palabras si pero pues ellos le dan otros le
dan un sentido usan la palabra pues la conocen pero pues quiza le dan otro sentido lo ponen
en contextos que no son los mas apropiados para la profesora pues en su clase en ciencias que
pues les genera pues como uyy que hago aqui si entonces la sensibilidad del profesor iniciacion
en formacion inicial pues cred en mi experiencia es importante, con los indigenas cofanes Ellos
estan en todo un proceso claro que eso es todo un proceso de crear la cartilla entonces de
bilinglie entonces venian de una formacién etnoeducativa y de formacién de profesores
indigenas bilinglies y trabaja en la comunidad yo sinceramente pues esa época yo no observaba
sus clases nada de eso pero si uno se sentaba a hablar con ellos pues eran personas que tenia
muy claro que ellos se estaban formando pues para valorar la lengua propia y para que todos
lograran hablar la lengua propia y para poderse acercar a la sabiduria local a través de la lengua
propia eso es una cosa Pues, si pero bueno ya ya decirlo y verlo pues ya es distinto porque yo
solamente una vez que me acuerde yo si entré una vez a las escuelas ahora que me acuerdo Yo
entraba a las escuelas en esas comunidades yo solamente vi un caso que me llamé la atencién
y era el hecho de que habia un habia una persona que no s e espera de la comunidad pero pero
ya tenia contacto con pueblos que no eran de la comunidad y alguna manera o sé, habia
incorporado cosas de esa comunidad que eran visibles de la ropa el maquillaje y la forma del
pelo las palabras si? y pensaria yo pues que ese profesor no sé qué ella estaba excluida esta
siendo excluidas de esta escuela y esa escuela, y hasta de la comunidad si? porque me hicieron
comentarios que hacer con esa persona Entonces entonces lo mismo qué hacer con el
conocimiento cientifico allad en el colegio o qué hacer con la escuela si los estudiantes estan
gueriendo ir a la universidad eso es una, un planteamiento que esos profesores en formacién
inicial Creo que creo que tiene incluso si son indigenas.

Entrevistadora: Dentro de la experiencia que tuviste con los profesores de ciencias dentro de
sus clases ¢Crees que ellos estaban... ehh, que las clases que ellos organizaban eran clases
contextualizadas?

Bosa: No no muy poquito no no ellos estaba siguiendo pues un curriculo pues la dinamica del
colegio pues necesitaba pues a la hora de ciencia habia que trabajar con el libro siy ellos hacian
esfuerzos esfuerzos hubo uno que era un gran pescador, un pescador que era profesor vendia
pescado en realidad y en Si él él usaba un didlogo o sea el trataba de dialogar con sus con sus
con sus estudiantes y curiosamente las hacia desde el cocinar desde cocinar un sancocho de
pescado y no lo hacia desde la practica como tal de la pesca pero entonces (tu estabas
preguntando era porque?

Entrevistadora: Por la contextualizacion de las aulas

Bosa: hay esfuerzos, pero no o sea ellos ellos la exigencia de la escuela es muy clara y la de los
padres de familia y ellos si de alguna manera concisa me cuerdo mucho uno de ellos hablaba
pues que si que el conocimiento tradicional en conocimiento practico Y entonces que el otro
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era un conocimiento un conocimiento valido por alguna cosa, todo eso todo eso estd muy
presente en los licenciado, Si

Entrevistadora: ¢Qué fundamentos sobre la clasificacion de los seres vivos cree usted que
deberian tener cada uno de los ciudadanos y con qué fin deberian ser ensefiados?

Bosa: Muy bien, fundamentos de la clasificacion si pues esa es una pregunta buena, esa toca,
toca, bueno haber fundamentos, pues si de alguna manera hay que volver a conectar con la
naturaleza Si entonces todo el interés de una poder clasificar la naturaleza es para volverse a
conectarse con ella volver a entrar en ritmo armodnico con la naturaleza entender nuestro papel
como seres humanos entonces yo pensaria que esa deberia ser la mayor motivacién de uno
clasificar los organismos.

Entrevistadora: Bueno, ¢En las investigaciones que ha realizado se ha vinculado de alguna
manera, directa o indirectamente, a la comunidad educativa de la region? ¢Cémo podria
describir esta vinculacién?

Bosa: Pero si se ha tratado se ha tratado, entonces se tratd Pues de que la investigacién
partiera el del propio interés de la comunidad entonces yo trabaje con los indi* con los
pescadores que estd en un proceso de determinar de autodeterminarse como indigenas, si
Entonces ellos estan Ellos estan en un proceso de reconocer sus raices indigenas tradiciones
instituciones indigenas entonces eso es la pesca Entonces cuando yo cuando yo le hable pues
gue, que, que la posibilidad serdn investigacion en la escuela se vieron muy interesado si
porgue la comunidad como tal cdbmo estan un proceso de rensigficacion necesita volver a tener
contacto con sus raices entonces asi lo tomé la comunidad entonces eso fue importante que
sea un problema o un interés de la comunidad local No solamente la comunidad académica
también a través del bueno de perspectivas colaborativas de trabajo entonces el trabajo
colaborativo en el salon de clases con los profesores locales con presencias de personas de la
comunidad Pescadores pescadoras en Siribinha también te hizo eso se ha tratado pues si que
ellos hagan parte del equipo investigacion entonces ahi, ahi se gana mucha cosa y se gana
participacion Real de la comunidad si? y que se ha tratado pues publicar con la con las personas
de la comunidad yo pues tengo, tengo pues no he hecho publicaciones asi pues como de
revistas pero si tengo un trabajo por ejemplo de congreso que publicamos en 2019 si no estoy
mal En qué en qué los autores también eran los las personas del colegio y ellos participaron
tanto en el analisis de los datos o pues en toda la intervencion todo pero también la
interpretacion y el punto de vista de ellos Fue relevante para poder cambiar las
interpretaciones que yo tenia o que teniamos con el equipo digamos el de la universidad fue
relevante tener en cuenta esa interpretacion porgue nosotros no hubiéramos llegado a eso
pues nosotros estdbamos analizando unos dibujos y una narrativa Entonces aunque las
profesoras estuvieran en todo el proceso se validé la participacion de ellas fue cuando ellas
dijeron segun su conocimiento del contexto social de ese estudiante Cual era el origen de esa
narrativa y nosotros lo aceptamos entonces empezamos a investigar al respecto y ahi quedd,
Entonces se ha tratado Pues que autoria que sean autores que participen en la investigacion
gue sepan de qué se trata investigacion y pensaria yo qué es lo mas relevante también es que
te vuelvan ellos mismos investigadores de su propia realidad Si incluso Qué es asi esas
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asociaciones sean Auténoma que si ellos pueden hacer sus propias investigaciones pueden
elaborar sus propios estrategias de Educacion hacer maestria doctor alguna cosa asi Creo que
ése es ése es ése es ése es ése es la mejor manera de uno incluir a la comunidad es que ellos
mismos investiguen su su su realidad y con en colaboracion con la academia o con con los
artistas o con alguien pero que ellos que sea la manera, que ellos sean los lideres de esta
investigacion

Bosa: Estas listo estamos hablando de y licenciados en* no cierto.
Entrevistadora: En licenciados

Bosa: Listo pues pues si deberian haber materias distintas no o sea, por ejemplo una materia
gue hable sobre lo que es las tradiciones de conocimiento de alguna manera un profesor mas
gue conocer los saberes digamos a un pueblo en particular conocer sus conocimientos y eso es
que él pueda entender que que existen diferentes tradiciones de conocimiento y que él sea
capaz de gestionar eso en su practica si? o sea mas que él ser la persona encargada de llevar el
conocimiento cientifico o el conocimiento de la comunidad que sea una persona capaz de
gestionar que hay una investigar® que los estudiantes entiendan distintos conocimientos tanto
en su comunidad como y otras partes experiencias en otros lugares con conocimientos y
diversos experiencias en su propia comunidad Entonces si yo creo que [INAUDIBLE 0:59:20:215]
el trabajo el trabajo en en la en la concepcidon de lo que es el saber si en este caso el saber sobre
la naturaleza algo muy particular sobre eso no sé no sé si tu en esas universidad que has
trabajado ahi eso hay materias especificas sobre eso creo que la UFBA habia en la UFBA habia
una materia muy interesante sobre eso si también sobre sobre la forma cémo se crea el
conocimiento entonces siempre se habla si, ahi si toca darle duro a la concepcidn que existe
desarrollo del conocimiento a partir de un método cientifico entonces hay muchas situaciones
sociales que conllevan a que los conocimientos se construyan Las Guerras las epidemias y las
necesidades también los vinculos familiares o sea un montdn de caracter®* un montén de
situaciones culturales sociales y de supervivencia que estan en la construccién de los saberes
el profesor Deberia ser muy sensible a eso o sea una persona bastante sensible. por ahi creo
gue la profesora Adela y sus estudiantes han trabajado sobre la conciencia intercultural Creo
gue creo gque creo que con esa con esa creacion de conciencia y se podria llegar a eso a que a
qgue ellos puedan tener una aproximacion una aproximacion profunda con el conocimiento
tradicional porgue si no, sino puede pasar, puede ser también pues si no ellos también van a
tomar el conocimiento tradicional como una verdad ya dada van a tener una mente pueden
no cree que sea necesario profundizar al respecto si no pues tener unas nociones basicas del
conocimiento y pues creo que es lo que ocurre con el conocimiento, conocimiento biolégico
no? que muchos profesores pues estan tratando de llevar a sus clases lo que lo que ven en el
en el en el libro didactico o lo que ven universidad mientras que otros ya estan logrando pues
profundizar al respecto leer un poco mas al respecto ver aplicaciones todo eso lo mismo hay
gue hacer con el conocimiento tradicional las concepciones sobre el saber sobre los tradicio*
del conocimiento la sensibilidad intercultural es necesario.

Entrevistadora: Finalizamos aqui, muchas gracias

Bosa: Ahh no como asi, ahora que se estaba poniendo bueno, mentiras, no, muchas gracias.
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Entrevistadora: Risas
Entrevistadora: Voy a para aqui la grabacién de la entrevista

Bosa: éEn serio? gracias.
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Transcripcion entrevista Mica.

Entrevistadora: Buenas tardes profesora primero agradecerle mucho su participacién en esta
entrevista esta entrevista hace parte de mi investigacion de doctorado titulada concepciones
de los profesores en formacién inicial sobre la clasificacién de los seres vivos desde una
perspectiva decolonial el caso de la licenciatura en biologia de las universidades distrital y
pedagdgica ubicadas en Bogota Colombia la bajo la direccién de la doctora Profesora Barbara
Carine Soares Pinheiro y por la doctora profesora Adela Molina Andrade. Entonces el siguiente
paso Es que yo voy a ir dando las preguntas su Merced es libre de responder todo lo que...

Mica: Como que queria hacer una aclaracién Cuando me mandaste el correo yo soy bidloga y
tengo maestria en desarrollo educativo y social en doctora en educacién, Pero, pero digamos
yo aqui no hay en la universidad en la licenciatura no no actlo como bidloga si como para que
hubiera esa claridad.

Entrevistadora: Si, si no hay problema
Mica: No digo yo por las preguntas que tU mandaste en el correo

Entrevistadora: Ah listo profe tranquila Igual cuando hablemos de de investigaciones puede ser
investigaciones que hayan tenido tanto en su formacién como sus primeros afios como
profesional o también puede ser sélo investigaciones en el ambito de la educacién no hay
problema.

Mica: Okay yo yo desde hace 37 afios estoy es en el dmbito de la educacién como bidloga
Entrevistadora: Ah listo no hay problema
Mica: Okay

Entrevistadora: Listo, comenzamos. tomando la biologia y los conocimientos ancestrales y
locales como formas de conocimiento diferentes ¢ Qué factores le permiten a usted evidenciar
la presencia o ausencia de las relaciones entre estas formas de conocer al usar la clasificacion
de los seres vivos en sus investigaciones'?

Mica: Bueno a mi, mi apreciacion alrededor de esa pregunta es que la biologia practicamente
nace como ciencia natural en el siglo XVIII pero la especie humana homo sapiens si no estoy
mal tiene como 40000 afios en este planeta del homo sapiens Sapiens Y eso quiere decir que
gue si no hubiera sido por los conocimientos de ese Homo Sapiens acerca de lo vivo en nosotros
en este momento no no existiriamos como esa especie Es evidente que los primeros homo
sapien incluso atras Pues los que ya se extinguieron los neandertales etcétera tenian que saber
de que se podrian alimentar o no que era que que con que se podian nutrir que era toxico
Cudles eran las relaciones entre los distintos organismos por ejemplo las plantas y animales las
relaciones con el entorno de decir eso que llamamos biologia como ciencia natural
evidentemente un conocimiento Por decirlo de la manera mads drdstica es un conocimiento
ancestral si no esa especie no O esas especies del género homo no no existiriamos cosa que se
olvida muy prontamente no solamente del ambito de la biologia sino de eso ensefianza porque
la biologia reiteré pues es un conocimiento reciente como como conocimiento cientifico
Entonces pues evidentemente si quiero como Resaltar que ahi lo que se da esa relacién entre
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conocimiento y poder y Eso termind desligando lo ancestral de lo cientifico pero uno puede ver
que hay muchas relaciones que se pueden tejer muchas relaciones a través de la ensefianza de
la biologia porque muchos de esos conocimientos primi* que los cientificos llamarian primitivos
estan vigentes como estamos atacando la pandemia igual que lo hicieron los seres humanos en
la Edad Media o en épocas anteriores aislandolos y de ahi no se ha descubierto nada distinto
sin embargo digamos ahi en un ejercicio de poder realmente proveniente del sistema politico
y econdmico pues éste se ha negado todas esas relaciones y sean invisibilizado si en ese campo
de conocimiento que llamamos o que llamo ensefianza de la biologia Me parece que hay que
distinguir entre lo uno y lo otro si? la biologia como conocimiento cientifico y todas las
relaciones de homogenizacion y de poder que reciben ahiy la ensefianza de la biologia que no
tiene porqué estar repitiendo emulando el conocimiento cientifico sino que debe construirse
gue sea la tercera cosa debe a mi modo de ver de ver pues tienen la capacidad de constituirse
como un campo de conocimiento propio hasta ahora lo que ha sucedido Es que la ensefianza
de la biologia toma las concepciones o los conceptos acerca de la biologia y lo lleva al aula clase
no? tenemos que aportar conocimiento también a la ensefianza de la biologia y constituirla
como un campo auténomo dentro de la didactica de las ciencias porque ejemplo.

Entrevistadora: Muchas gracias eh dice la siguiente ¢cudl de las dos formas de conocernos
anteriormente a la biologia y los conocimientos ancestrales le brinda mas opciones o
herramientas en el momento de realizar sus investigaciones? Y ¢ por qué?

Mica: Bueno como aclaramos hace un ratico pues Las investigaciones que de hecho estan en el
campo de la ensefianza de la biologia digamos desde ahi hemos investigado las nociones las
concepciones las ideas que los nifios tienen acerca de lo vivo en otra instancia o en una segunda
fase fase hemos indagado por los conocimientos ancestrales de pueblos étnicos colombianos
y hemos hecho propuestas con base en esos resultados de investigacién en lo que refiere a la
ensefianza de la biologia y la diversidad cultural que digamos en la fase por la que estamos
ahora y ahi en esta ultima fase vamos en la direccién de proponer e implementar pedagogias
para el cuidado de la vida Pues con eso qué quiere decir que nos parece que hemos considerado
gue la forma como los nifios piensan lo vivo es completamente pertinente hemos trabajado
con nifios de diferentes contextos colombianos del nifio del Amazonas en Puerto Narifio en la
chorrera en nifios en la baja bota caucana en putumayo nifios en Bahia Solano por ejemplo a
modo de ejemplo y lo que hemos encontrado ahi es la validez de esos pensamientos pedi tus
0jos nifios bogotanos completamente urbanos ahi hemos visto por ejemplo qué qué los nifios
relaciona la vida con lo vivo esa es la relacién que hemos encontrado permanentemente ahiy
es la relacion que estamos construyendo ahora la propuesta va como de desplazarse la
ensefianza de la biologia como disciplina cientifica a la ensefianza de la vida y lo vivo decir lo
gue hemos encontrado ahi Es que uno no puede hablar de los organismos vivos desligando los
de la vida y otra conclusion otro desarrollo investigativo tiene que ver con la pertinencia de los
conocimientos ancestrales puesto que ahi tampoco encontramos que haya un deslinde entre
la vida y lo vivo 0 sea Y eso no quiere decir digamos que eso sea un pensamiento infantil mas
gue eso mucho mas alld de eso es que como se dice que hay una gran complejidad en esas
relaciones es decir va en las vias de un peso de un pensamiento holistico mas que complejo
gue relacional en donde es a esos vinculos que no diferencian la vida de lo vivo implican unas
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practicas para el cuidado de la vida Qué es digamos uno de los Ultimos desarrollos investigativos
que hemos tenido en el grupo que es en esta Y eso que no habia llegado la pandemia estd en
eso llevamos mas o menos desde el 2011 para la ensefianza de la biologia ese el el el cuidado
de la vida tal como suena debe ser un eje prioritario si y y ese eje que ahorita lo estamos
llamando es pedagogias para el cuidado de la vida implica una ruptura drastica en la relacion
entre conocimiento y poder porque mira que no estamos desvalorizando, la Desde esa
perspectiva porque no estamos propiciando una desvalorizacion de los conocimientos
ancestrales al contrario hemos hecho de ver la evidencia de y la validez y la pertinencia de esas
de esas formas de pensamiento que se preocupd que se ocupan de cuidar la vida digamos
construida partir de la construccion de multiples relaciones o sea esa relacion es
multidimensional por un lado y por otro lado digamos ahi hay un propdsito en esos pueblos
étnicos que la vida es que la vida hay que cuidarla y realizar y desarrollar practicas de cuidado
porque la desarmonizacion Por decirlo de alguna manera entre esa relacién es lo que conduce
esta afectado especialmente la vida humana o sea dicho de otra manera la vida humana
depende de la armonizacion que se haga entre los distintos elementos de la naturaleza sigue
Pues en la tesis del doctorado encontrado que hay una unidad ontoldgica hola hola que hay
unidad ontoldgica en los pueblos en el pueblo de la chorrera y de la chorrera... La unidad entre
el ser humano la naturaleza y la espiritualidad ahi hay una unidad ontoldgica que le da sentido
a la cosmovision de ese pueblo de este pueblo indigena que ellos estan convencidos de que sea
alguna manera esa relacion se rompe o Cualquiera de esos hilos de rompe pues eso ocasionado
a afectaciones negativas sobre la vida humana Entonces digamos que el propdsito cotidiano de
los Yuri en la chorrera y creo que muchos pueblos indigenas latinoamericanos y aun asi y
asiaticos es cuidar que esa relacién se mantenga lo mas armonica posible entonces Pues Es
evidente que ese es un conocimiento valioso miren en la que estamos con esta pandemia un
vil virus que tiene de una molécula de RNA nos tiene muertos de miedo y encerrados ademas
con la economia vuelta nada y la politica también o sea ese hilo ontologico se ha roto por
muchas razones pero especialmente pienso que que digamos el producto de la soberbia del
conocimiento cientifico Que niega cualquier otra forma de conocimiento es como por ahi

Entrevistadora: Listo, la siguiente en concordancia con convenios nacionales e internacionales
tales como el convenio sobre la biodiversidad biolégica agenda 21 la Constitucion Nacional de
Colombia que reconocen y protegen reconocen y protegen y se comprometen a respetar
conservar y mantener el conocimiento las innovaciones de las practicas de las comunidades
indigenas vy las locales de qué manera influye usted y se compromete a respetar conservar y
mantener el conocimiento las innovaciones de las practicas de las comunidades indigenas y los
De qué manera influye este tipo de conocimiento en su trabajo biolégico éde qué manera
influye este tipo de conocimientos en su trabajo bioldgico?

Mica: Bueno pues haciendo las oraciéon que mi trabajo no es biolégico sino que estan en el
campo de la ensefianza de la biologia digamos desde que empezamos a hacer estos hallazgos
estamos propiciando la interculturalidad entre el conocimiento cientifico de la biologia y los
conocimientos ancestrales acerca de la vida eso llevd por ejemplo a conformar el grupo de
investigacion en ensefianza de la biologia y diversidad cultural y desde ahi digamos con el
conocimiento valga la redundancia de otras formas de conocer acerca de la vida y de lo vivo y
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Tejiendo esa relacién pues en el campo de la formacién de maestros de biologia por ejemplo
en espacios académicos como el seminario de pedagogia didactica lo mismo seminario de
investigacién en espacio académicas como la ensefianza la biologia en Colombia también las
practicas pedagodgicas de los estudiantes de la licenciatura en biologia y los trabajos de grado
que ya son muchos al igual que que la licenciaturas en biologias que tuvimos en la chorrera del
Amazonas en Valle de Tenza en Boyaca y en Puerto Asis Putumayo digamos se ha propiciado
hacer estas rupturas que considerd que son de caracter epistemoldgico y a formar a los
maestros licenciados en biologia desde una perspectiva intercultural este interesante por
ejemplo que tuvimos una licenciatura en biologia en la chorrera amazonas solo con jovenes
indigenas y ahi digamos asi implicaciones pues son las contrarias porque digamos la comunidad
Los sabedores los caciques lo que exigieron es que desde la licenciatura se propiciara el
conocimiento de lo propio Pues ahi estd pasando que la influencia igual que todo el resto de
Planeta que la influencia de la globalizacion y el neoliberalismo ha hecho que los jévenes les dé
pena de sus conocimientos propios que no quieran ya aprenderlos y digamos que el reto de
esa licenciatura era justamente que los estudiantes apreciada esos conocimientos ancestrales
Pero igual el pueblo se manifiesta su la necesidad de comprender los conocimientos
occidentales en este caso de la biologia para poder comprender textualmente lo dijeron al
hombre blanco entonces ese Por eso digo que fue el efecto contrario a lo que pudiera estar
sucediendo acd en Bogotd ese comprender el conocimiento cientifico de la biologia pero
propiciando digamos la valoracion del otro acd en Bogota lo que estamos haciendo en ese
campo de la formacién del licenciado en biologia es que los estudiantes comprendan que no
hay una sola forma de conocer y la importancia de contribuir al rescate Por decirlo de alguna
manera de la memoria biocultural especialmente colombiana hay un elemento central que es
la ensefianza de la biologia pero desde una mirada intercultural Pues yo pienso que ahi se ha
estado propiciando de una otra manera también la democratizacién del conocimiento que
digamos una implicacién politica de todas estas investigaciones ¢si?

Entrevistadora: La cuarta seria (que relevancia da usted a los conocimientos tradicionales y
locales dentro de sus investigaciones al momento de la divulgacion?

Mica: Al momento de qué, perdon
Entrevistadora: De la divulgacion

Mica: Pue es eso mas o menos en el sentido que te lo he dicho y eso fue la tesis del doctorado
se plantea el respeto vy la valoracion de esos conocimientos ademas la importancia de no no
solamente de incorporarlos al campo de la ensefianza de la biologia sino o especialmente en la
formacién de los maestros Pues eso tiene otras implicaciones digamos politicas en el sentido
de la valoracién y la pertinencia de otros conocimientos sobre la vida y lo vivo pero también
tiene implicaciones pedagdgicas digamos en el reconocimiento de la alteridad y de la
importancia de valorar de valorar lo propio y también de incidir en la formacion de maestros
en la identidad en el reconocimiento de las diferencias culturales no en la valoracién de la
diversidad cultural digamos que es en ese sentido.
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Entrevistadora: Pero al al momento de ustedes incluirlas por ejemplo en articulos de
divulgacién en trabajos de terminacion de la licenciatura éQué tipo de tratamientos le dan a
ese conocimiento que obtienen de las comunidades ancestrales y locales?

* Pues no el mimo sentido Si si Tu lees los articulos que hemos publicado pues ahi se propicia
un profundo respeto por esos conocimientos y la valoracién positiva digamos que es como
como en ese sentido si éticamente digamos ahi hay una apuesta también que ya te la habia
dicho en anteriores respuesta que es el reconocimiento de nuestras diversidades culturales si
Y desde en esa medida por ejemplo nosotros hablamos de la diversidad biocultural y no sélo
de la diversidad bioldgica por un lado y de la diversidad cultural por otro lado es decir en las
publicaciones que hemos hecho digamos conlleva articular lo bioldgico con lo cultural y de ahi
puede se reconoce el valor de reconocimiento de las diferencias y de las diversidades es como
desde ahi

Entrevistadora: Ya pasando al ambito cultural y de acuerdo al conocimiento que la profesora
se tiene sobre investigaciones Igual dentro de todos los campos uno siempre esta leyendo esta
saliendo actualmente es analizando un poco de esta produccidon de investigaciones y
comunicaciones producidas pues tanto como bidlogos con profesores formadores de biologia
o dentro de la ensefianza la biologia que se da dentro de Colombia ¢ Qué porcentaje daria usted
al conocimiento occidental y el conocimiento ancestral y local incluidos en estas investigacion?
éCuales son las posibles causas de su porcentajes?

Mica: No pues me queda como dificil hablar de de porcentajes porque porque te estoy diciendo
o planteando que lo que estamos haciendo es una relacién entre la diversidad bioldgica y la
diversidad cultural O sea si yo te digo que estamos valorando esos conocimientos es porque
estan a la par no porque alld estemos haciendo una diferencia de Cual es mds y si uno es mas
importante que el otro digamos ahi hay una epistemologia distinta que nos permite digamos
un hacer esas esas diferencias es una valoracion igual y es la valoracion de conocimiento
cientifico también porque no solamente estamos valorando el conocimiento los conocimientos
ancestrales sino también en conocimiento cientifico pero no desde una perspectiva
epistemoldgica y ontoldgica distinta no no desde las mismas ontologia y epistemologia del
conocimiento biolégico convencional ahi si digamos hay una decision y es que estamos en
contra de esa epistemologia del conocimiento como Unico y verdadero pero pues no no te no
te puedo dar porcentajes porque pues no estamos propiciando la igualdad y la horizontalidad
de los conocimientos

Entrevistadora: é Entonces dentro de su perspectiva podria llegar a decir que viajen niveles en
cantidades de publicaciéon Ya se estd llegando a una equidad entre los conocimientos
occidentales y los conocimientos locales?

Mica: Estamos teniendo relaciones y lo que podria decir no estamos valorando uno sobre el
otro si no estamos identificando y caracterizando relaciones entre esos tipos de conocimientos
en la perspectiva Ya te lo dije Creo que la primera respuesta en la perspectiva de valorar la vida
y de propiciar El pedagogias para cuidado de la vida Cuando uno piensa en cuidado de la vida
Digamos como gque uno no puede valorar uno mas que otro sino justamente es caracterizar
esas formas de pensamiento esas otras practicas sociales y como desde ahi se se propicia desde
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la pedagogia es cuidado de la vida El objetivo propdsito central de todas esas investigaciones
es el cuidado de la vida

Entrevistadora: Si me quedo muy claro, muchas gracias. dice la siguiente ¢qué contribuciones
tendria para la ciencia el estudio de los sistemas de clasificacion de los seres vivos creados por
comunidades ancestrales afrodescendientes y campesinas en Colombia?

Mica: Pues en la tesis qué del doctorado encontré digamos que lo Yuri cuando hablan de lo
primero hablan de lo vivo primero me dice no nosotros no hablamos de lo vivo por un lado y
de la vida por el otro lado lo que encontramos este una relaciéon pero digamos no no tanto
como sistema de clasificacion sino como como una Concepcion los Yuri desde su pensamiento
como desde sus cosmogonia mejor porque eso tiene un origen ese pensamiento es tiene un
origen que son las cosmogonias sus propias cosmogonias cuando no no clasifican cuando
nombran a los seres vivos Ellos dicen los animales por ejemplo los animales que viven en el aire
los animales que viven en la tierra los animales que viven en el agua es decir mira lo importante
gue es el nombrar a los organismos vivos junto con su entorno no hay ellos no sacan cémo lo
hace la biologia a los organismos de su entorno sino que los nombran en estrecha relacién Pues
eso es muy coherente con con esas ideas que ya te nombre antes de que no hay la vida por un
lado vy lo vivo por el otro lo vivo por un lado y el entorno por el otro el entorno como un algo
inerte o abidtico sino todo lo contrario por esa es una de las de las formas como ellos explica
por ejemplo que todo estd vivo Si porque hay una relacion entre la vida que ese digamos una
categoria muy amplia y lo vivo y su entorno Pues si quisiéramos referirnos entre comillas a lo
gue tu llamas sistema de clasificacion Ahora qué pasa con la biologia convencional occidental
pues ahi Ahi ahi ahi en en esos principios taxondmicos o sistematicos digamos hay una
ontologia esencialista la ontologia de la de las esencias de lo que define un ser las condiciones
necesarias y suficientes de las que hablaba Aristdteles y con eso identificando esas condiciones
necesarias y suficientes pues la biologia convencional occidental agrupa a los organismos vivos
Pero esas clasificaciones no nombran el entorno Si claro lo encontraron en el Libano tolima un
escarabajo él no objetivo ahi es determinar la especie si las caracteristicas morfoldgicas para
decirlo mas contundente mente pero esa relaciones con el entorno Pues no son visibles en esa
clasificacion de especies se hace vuelvo y digo con sobre un ontologia esencialista En término
de la ancestralidad pues ese vientre que no cela no se trata de las esencias o de la esencia del
ser sino que es pensamiento relacional la relacién entre el organismo vivo y su entorno mas las
relaciones que que se tejen entre el ser humano la naturaleza y lo espiritual por eso mas alla
de lo complejo de lo de un pensamiento sistémico pues habia que decir que en las formas de
nombrar los organismos vivos digamos hay un pensamiento holistico y eso no lleva
necesariamente a pensar que la epistemologia convencional de conocimiento bioldgico pues
no nos sirve para comprender esas formas de enunciacion hay que pensar en otras
epistemologias en el caso de la tesis Pues opté por el problema epistemoldgico en tanto esta
reconociendo los conocimientos valorando los y no solamente eso sino que principalmente se
centra en las practicas en este caso de la tesis de las concepciones acerca de la vida sea
mediante qué practicas se nombran los organismos vivos porque ellos dicen que todo estd vivo
porgue se tejen relaciones entre la vida y lo vivo no se diferencian Y cdmo a partir de esa unidad
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ontoldgica y epistemoldgica que se deducen las practicas para el cuidado de la vida es desde
ahi.

Entrevistadora: ¢A partir de su experiencia perddn teniendo en cuenta a Colombia como un
territorio pluriétnico que esto es la necesidad de Establecer un sistema Universal de
clasificacion de los seres vivos en Colombia?

Mica: Pues no, Si fuera si fuera colombiano pues no no seria universal si? seria colombiano pero
pues bueno mi campo no es precisamente en la etnobiologia o en los conocimientos ecolégicos
tradicionales que digamos eso es otro campo si se han encontrado si se ha encontrado formas
de generales o universales de pensar esos organismos vivos digamos que eso no es solamente
un conocimiento pertinente en Colombia la etnobiologia nos estaba mostrando digamos que
que se va avanzando en esas caracterizaciones y que esas caracterizaciones no solamente se
dan en América Latina sino en términos generales Donde estan los pueblos étnicos, el problema
es que la sistematica anglosajona occidental pues tiene la pretension de verdad tiene la
pretensidon de universalizacion digamos de esos sistemas clasificatorios Y qué tan conveniente
es eso para la ensefianza de la biologia es como la pregunta que subyace ahi pues ya lo sabemos
la respuesta ya esta dada ahi o sea la sistemadtica no, al centrarse solamente en las formas deja
de lado las interacciones y las interdependencias que tenemos en términos de naturaleza
entonces pues yo creo que eso no no ha propiciado la valoracion de esa diversidad ni siquiera
bioldgica Pues porque no busca interacciones o no las encuentra ési? y no no le has ensefiado
a los niflos qué a los niflos de hace dos siglos que dependemos estrictamente de esas relaciones
de interaccion y que somos dependientes de todo ese tipo de relaciones la el mejor ejemplo
pues eres el que estamos el que estamos viviendo Si? el ser humano es digamos soberbio y esa
soberbia Y esa prepotencia la construido cuando se le ensefia el conocimiento cientifico a los
nifios y el virus nos esta diciendo que somos muy fragiles y la razén que es como no
dependemos no no reconocemos que interactuamos con lo vivo que tenemos yo no sé cuantos
millones de bacterias en el interior del organismo y que no todas son malas que hay unas que
son benéficas como no entendemos o no nos ensefiaron digamos todas esas relaciones esas
interdependencias Entonces nos sofiamos dioses y mirar el lapo que nos Estamos pegando ahi
hay una cuestion que puede ser interesante para ti de Donde surge todo esto cuando llegamos
a la chorrera Y empezamos con la licenciatura en biologia uno de los caciques uno de los
sabedores me dice estamos haciendo una discusion sobre el ser humano y me dice * lo que
pasa es que a nosotros los dioses nos mandaron fue a cuidar la vida no a dominar la naturaleza
digamos que ahi reside esta epistemologia de este este pueblo Yuri que también lo que me
estas preguntando en la clasificacién universal Si porgue pues no solamente la soberbia el
conocimiento cientifico es el sistema politico y econdmico del sistema religioso que nos dice
gue Dios nos mandé fue a dominar la tierra y al Reproducir No eso creo que dice El génesis no
no nos mandd nos metimos eso la cabeza de la ensefianza de la biologia a lo asumid y nos
creimos indemnes diosesitos en miniatura y un virus a ensefiar dolorosamente que somos muy
fragiles tremendamente fragiles pero sobre todo Pues digamos por ese ejercicio de poder que
gue sea heredd pues del pensamiento occidental sino no son los esos fragiles dependemos de
un virus no tienen cerrado hace 40 6 50 dias no sabemos qué hacer no sabemos Qué hacer con
él pues yo, yo creo que la ensefianza tiene que tomar un vuelco si me estaba hablando de |a
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biologia Si pudiera hablar sélo de la biologia pues tendria que decir que la biologia a de costru*
de reconstruirse desde otra perspectiva y es reconocernos como parte de la naturaleza no por
fuera de la naturaleza claro también hay que decir que esta zona con una biologia convencional
Pero hay otros pensamientos u otras formas de conocimiento bioldgico alternativos que no
estan solamente en la direccién de la negacion de nuestros vinculos con la naturaleza sino todo
lo contrario no ahi tenemos la hipdtesis de Gaia la teoria endosimbidtica de Margullis ahi la de
Maturana y Varela hay muchas opciones en la biologia que han estado ahi y que siguen ahi
Ojald que la ensefianza las relieve de otra manera y nos haga pensar desde la mismo
conocimiento biolégico que tenemos unos lazos inextricables obvio evidentes dificiles de evadir
pues con la naturaleza de la que somos parte de no no que que estamos por fuera que podemos
comerciar vender mercadear la naturaleza considerarla como un recurso porgue nos esta
diciendo ah recurso no soy los que estdn equivocados son ustedes qué creen que podemos
devastar los bosques contaminar las aguas el aire que Seguimos igual yo no soy religiosa pero
a proposito de esta creo que fue en semana santa si no recuerdo mal papd y una verdadera
pufio que yo no sé por qué los cientificos no entiende queremos estar sanos en un planeta
enfermo Qué es eso? y tiene toda la razén no? queremos estar sanos en un planeta enfermo
gue nosotros mismos hemos enfermado Esa es la A mi modo de la soberbia del conocimiento
cientifico especialmente de la biologia eso hay que romperlo eso hay que propiciar a
deconstruirlo propiciar otras concepciones otras imagenes de lo que es la naturaleza Es como
por ahi

Entrevistadora: Desde su experiencia écomo las clasificaciones que entren dentro de categorias
decoloniales y decir aquellas clasificaciones que son netamente de conocimiento ancestral y
local son utiles en el manejo y conservacion de la biodiversidad?

Mica: Bueno, ahi esta la consecuencia de lo anteriormente dicho la biologia habla de
conservacion de la biodiversidad pero también habla de servicios ecosistémicos cierto? o sea
hay que conservar La diversidad bioldgica porque la naturaleza nos provee servicios, es la
misma idea o sea la idea de que la naturaleza es un recurso de que la diversidad bioldgica es
un es un recurso que se mercadea o sea ese ese conocimiento esta permeado es por el sistema
politico capitalista sea Ahi lo que uno ve es unas relaciones supremamente estrecha entre el
conocimiento cientifico y el sistema politico y econdmico Si? ahi no se esta contribuyendo a
nada esa categoria de conservacion de la biodiversidad hay que transformarla también y yo
creo que en qué medida eso se transforma en la medida en que podamos construir otras
concepciones sobre la vida y lo vivo como relacion pero también practicas del cuidado de la
vida no es lo mismo pensar en un rio en un bosque como servicio ecosistémico o como
ecoturismo o como turismo ecoldgico que en unas practicas de cuidado de la vida o sea en |a
primera sentido Pues hay una vision de que estamos por fuera De y que la naturaleza los
propicia un servicio o una forma de detener recursos econdmicos pero cuando hablamos de
practicas para el cuidado de la vida estamos diciendo estamos dentro somos parte de la
naturaleza nos reconocemos nos relacionamos con la naturaleza con la diversidad biolégica y
podemos tejer digamos una armonizacion ahi digamos son dos formas de pensamiento
distintas conservar para comerciar o conservar para cuidar la vida, si?

Entrevistadora: Si
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Mica: Bueno, ademas que creo que Es evidente y es que esos servicios ecosistémicos no es para
redistribuir la rigueza noj no es para los mismos de siempre para que lo mismo de siempre
acumule mas capital no o sea eso no Resuelve la pobreza eso no Resuelve la marginalidad los
pobres Desde esa perspectiva de conservacién de la biodiversidad seguiran siendo igual de
pobres Si? pues qué es el asunto econdmico que también esta implicado en esa concepcién de
conservar para obtener recursos econdmicos

Entrevistadora: Exacto si, como dice la profe ahi hay y un fuerte y lo que auin estan con lo social
lo politico el econémico con lo con lo ambiental

Mica: Con la biodiversidad

Entrevistadora: ¢A partir de su experiencia qué tan cercana de la descolonizacién de la
clasificacion de los seres vivos en Colombia desde la divulgacién de investigaciones que incluyan
estos sistemas de clasificacion?

Mica: Bueno yo mas que de divulgacion porgue no sea asi Yo pienso en divulgacion pienso en
un noticiero de television o pienso en las redes sociales o pienso en el periddico las revistas de
la farandula Entonces yo sé que se estd hablando mucho de divulgacion como que como que
eso fuera la solucién de todo Yo pienso que no hay que hablar de, la divulgacion tiene unos
intereses marcados los medios divulgan lo que les conviene pero yo no hablo de divulgacién yo
hablo de ensefianza o0 mas que de ensefianza habld de aprendizaje si? como poniéndote eso
en claro digamos que bueno en ese campo Yo todavia no o nosotros todavia no nos hemos
metido ahi vamos como en esa direccién pero pero yo creo que la den novio lo he hasta
emergiendo con con mucha fuerza en todo el planeta y digamos que los nifios y los jovenes
estan prontos aprender otras aspectos de No solamente la clasificacion sino de ese
conocimiento biolégico occidentalizado Pues yo soy como optimista con con eso y pienso que
esas otras formas porque a la hora de la verdad el conocimiento cientifico va construyendo a
través de la del sistema educativo una vision de mundo no? el hombre El Hombre no el ser
humano el hombre por fuera de la naturaleza y la naturaleza de su servicio y se clasifica también
es justamente con ese con ese proposito pero si estamos hablando de lo decolonial Pues yo si
soy CoOmo es, tengo esperanzas en ese sentido y mas que todo es con el apoyo de la
etnobiologia que ahi estan emergiendo unos los conocimientos pertinentes que nos pueden
contribuir a generar otras visiones de mundo que no estén sometidas digamos a ese sistema
politico y econdmico si? creo que es eso bueno si uno le poco Alatur hay un libro que llama la
esperanza de Pandora y en uno de esos capitulos nos la turréon como socidlogo digamos hace
una descripcion de las formas CoOmo se concibe la naturaleza en el Amazonas brasilero que
digamos desde ahi es que estoy diciendo digamos que todos esos sistemas de clasificaciones y
de construccion del conocimiento cientifico estan puestos al Servicio del sistema politico es
desde ahi como que que lo estoy diciendo digamos que ese conocimiento que estd al Servicio
del sistema no es neutral eso hay que decirlo con toda la fuerza estd comprometido
politicamente pero digamos hay alternativas tampoco es que estoy tratando de decir que que
no hay nada que hacer digamos hay otras formas de conocimiento de cientifico que han ido ahi
emergiendo que se mantienen por lo menos vy llevan cogiendo fuerza y hay otras formas de
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conocimiento como es la etnobiologia digamos que que tiene otros propdsitos que van mas en
la vida de la inclusion y de la equidad también hay que decir eso Y ahi van cogiendo fuerza
digamos a lo largo del planeta y mas con estas crisis pues es muy dificil, estamos diciendo que
esta pandemia no nos va a permitir Volver atrds como si no hubiera pasado nada cierto? Si? lo
estoy diciendo también en ese sentido Y es que esto nos ha golpeado tan duro que lo que se
prevé es que volver atrds de la misma manera ya no es posible que hay que construir digamos
otras opciones y Bueno nada mas propicio Qué el sistema educativo para generar otras vision
acerca del mundo y otros conoci* y el acceso digamos a otros conocimientos que nos permitan
vivir de distinta manera.

Entrevistadora: Profe dentro de los, dentro de los trabajos que usted ha hecho con las diversas
comunidades que ya me ha comentado antes éha conocido como ellos clasifican Y agrupan
estos estos, eh los organismos?

Mica: y te lo dije, ellos no retiran el organismo de su entorno si eso es importante la otra parte
écuales?

Entrevistadora: ¢ Usted cdmo los conocid?

Mica: Por el asunto de que ellos, de que los habitantes de la chorrera que a la hora de la verdad
son cinco pueblos no es un solo pueblo, todos son indigenas ahi no hay ningiin hombre blanco
no vive ningin hombre blanco a veces los médicos que van a alli a hacer su rural pero que no
demora mucho ahi nosotros nosotros los conocimos fue a través de esa propuesta formacién
del licenciado en biologia alla en la chorrera Digamos como cuestién importante ese curriculo
de la licenciatura en biologia se construyd colectivamente con las comunidades de esos cinco
pueblos son PUEBLOS.. ni nada ni me falta uno, pero no me acuerdo eso fue a raiz de la
experiencia Pues de la oferta de la licenciatura en biologia y en esa region si?

Entrevistadora: si listo. Dentro de esa experiencia équé tan importante fue el conocer el
lenguaje de la localidad?

Entrevistadora: Ese fue e Ifactor principal digamos para echar andar ese curriculo ahi porque
sino si ellos no nos comprenden a nosotros si nosotros no nos comprendemos a ellos pues esa
licenciatura no se hubiera realizado y habia sido creo que hasta imposible que esos muchachos
se graduara matricularon 32 muchachos y terminaron 28 pues eso fue posible digamos porque
desde ahi y eso fue como en el 2007 desde ahi digamos ese curriculo se construyé
interculturalmente esa fue una de las primeras apuestas que se hizo en este pais para propiciar
un curriculo desde un enfoque intercultural que reconoce tanto los conocimientos occidentales
como los conocimientos locales y los valoran no? y eso fue como te conté Pues de parte de
partes. es eso

Entrevistadora: ¢ Para esto ustedes utilizaron traductores o aprendieron el lenguaje?

Mica: No ahi hay una coyuntura valiosa porque como te digo hay hay 5 pueblos étnicos cada
uno tiene su instinto digamos ahi unas practicas culturales que inicialmente no permitian los
matrimonios entre un pueblo y otro pero dado que todos los cinco estdn en proceso de tension
fisicay cultural Pues esa practica se tuvo que acabar y para poder entenderse digamos el idioma
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comun es el espafiol porque es que aprenderse 5 idiomas y 6 con el espafiol Pues es una tarea
titdnica los cinco pueblos hablan espafiol para poder comunicarse Entonces afortunadamente
digamos ese no ese no fue el caso nos entendimos en espafiol Claro ahi parte de sus 5 idiomas
gue no tiene traduccion al al espafiol y si claro que voy dificultades en ese en ese sentido si?

Entrevistadora: Vamos por el ultimo bloque de preguntas
Mica: A las 4 y yo tengo sesion ahorita ¢ Cuantas preguntas falta?
Entrevistadora: 4

Mica: yo creo que que vamos a tener que encontrarnos otra tarde le presté el martes ala misma
hora y también porque estad como dificil que yo continte aqui

Entrevistadora: Si listo profe, no hay problema

Mica: éEsas cuatro ultimas preguntas me las enviaste? no me acuerdo... si, aunque
Entrevistadora: Esta Si sefiora Si, aunque ya serian, si son las cuatro ultimas
Mica: Ah bueno, me las puedes leer, asi como para yo

Entrevistadora: Si para tener una idea, ¢Ha tenido la oportunidad de trabajar con profesores
en formacidn inicial en alguna de sus investigaciones? ¢ Qué conclusiones puede extraer de esta
experiencia? éQué fundamentos sobre la clasificacién de los seres vivos cree usted que
deberian tener cada uno de los ciudadanos y con qué fin deberian ser ensefiados? éen las
investigaciones que ha realizado ha tenido... bueno, esa si seria excluida por que ya usted
realiza investigaciones en el ambito educativo, entonces esa vya... y Desde su experiencia ¢Es
necesario incluir este tipo de conocimientos tradicionales en la formacién inicial de profesores?
éiPor qué?

Mica: Esa ya te la conteste hace rato

Entrevistadora: ¢Qué fundamentos sobre la clasificacion de los seres vivos cree usted que
deberian tener cada uno de los ciudadanos y con qué fin deberian ser ensefiados?

Mica: Ah bueno hay un aspecto de la ensefianza la biologia que me estas recordando Y es que
la biologia es un conocimiento indispensable para la ciudadania no solamente para la formacion
de ciudadanos y no para los ciudadanos de hoy hay aspectos que exigen digamos desde la
desde un enfoque democratico la participacién de la ciudadania en la toma de decisiones y es
como desde ahi o sea el conocimiento bioldgico no puede estar solo involucrado en el sistema
formal de Educacion, yo si creo nosotros creemos que es un conocimiento principal para la
ciudadania y para la formacion de la ciudadania no se puede circunscribir digamos a la
formalidad o a la formalizacién de la de la educacién digamos que que los distintos aspectos
gue politicos econdmicos culturales e ideoldgicos etcétera es de una u otra forma tienen un
componente que muestra relacién con la biologia y obviamente pues con el conocimiento
cientifico tampoco quiero reducir digamos sélo a la biologia pero pero desde la tesis y desde la
comprension que ha tenido del pueblo Yuri pues la clasificacidn pues yo sigo insistiéndote que
gue gue no es solamente en términos de de clasificacion sino la concepcién de los seres vivos
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o de los organismos vivos seria muy pertinente porque puede ensefiar digamos otras relaciones
que la biologia convencional que la sistematica la taxonomia convencional no tiene Y es de
generar vinculos de los organismos vivos los humanos y la naturaleza yo creo que ahi se puede
construir una unidad ontoldgica distinta a lo morfolédgico porque porque lo morfoldgico niega
niega esos vinculos y esas relaciones que creo que que ha sido el efecto principal que esos
sistemas de clasificacion sustancialistas de los organismos vivos ha tenido yo creo que eso
puede propiciar otras visiones de mundo que nos conecten de otras formas con la naturaleza
y nos hagan ver digamos la posicion que el ser humano que los seres humanos tienen con la
naturalezay seguir insistiendo digamos en esos en esa antologia esencialista de los morfoldgico
por lo morfoldgico pues va perdiendo sentido que nos ensefie la clasificacion de los seres vivos
como tu te refieres digamos que somos parte de un delicado tejido o de una delicada red
natural en que si Cualquiera de esos hilos se rompe eso implica que nos pon* que la vida
nuestra que la vida humana se pone en entredicho creo que es por ese se lo que eso habria
gue, de hecho lo estamos haciendo tendria que impactar la formacién de los profes de biologia
creo que es fundamental que el conocimiento bioldgico No solamente la clasificacion de los
seres vivos los de o nos aporte para construir unas visiones de mundo distintas y la otra que.
éCudl fue? la otra pregunta que faltaba

Entrevistadora: Ah bueno la otra era también acabas de responder écdmo incidiria esta esta
experiencia con los profesores en formacion, pero me acabas de responder’

Mica: Deconstruir esa vision morfologia de los seres vivos como solo morfologia, ademas, si?
porgue Ya te lo dije o sea eso rompe nuestros hilos con la naturaleza pero también digamos
desde la historia de la biologia digamos esa Concepcién morfoldgica de los organismos vivos
Pues tampoco ha sido la mas la mas propicia Si? porque los seres vivos no son solamente formas
digamos que hay en una Concepcion del organismo vivo que a estas horas de la historia humana
pues ya es muy pobre si puesto que el organismo se ve como un individuo es decir hay una
vision muy individualista del organismo vivo excluye las concepciones que tenemos como
humanos frente a la naturaleza digamos que, que la ensefianza de la biologia ha tomado o
sobre la que se ha apoyado Esa visiéon morfoldgica de organismos sin relacion sin interaccion
sin interdependencia eh lo que ha estado dos propiciando un individualismo que a estas horas
de la historia no es lo mas pertinente creo que Esa visidn individualista de lo vivo no es para
nada beneficiosa Hay que construir otras visiones de mundo es como desde ahi.

Entrevistadora: Si, Bueno muy bien, muchas gracias profe. Bueno sefiorita, feliz tarde.
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PROTOCOLO DE CUESTIONARIO DE PONDERACION MULTIPLE ESCALA LIKERT (CPM-SL)

Trabajo de investigacion: Concepciones de los profesores en formacidn inicial sobre la clasificacion
de los seres vivos desde una perspectiva decolonial: el caso de las licenciaturas en biologia.

Consentimiento informado: Estimado estudiante, su ayuda contribuira al desarrollo de la investigacidn
doctoral titulada CONCEPCIONES DE LOS PROFESORES EN FORMACION INICIAL SOBRE LA
CLASIFICACION DE LOS SERES VIVOS DESDE UNA PERSPECTIVA DECOLONIAL: EL CASO DE LA
LICENCIATURA EN BIOLOGIA DE LA UNIVERSIDAD DISTRITAL FRANCISCO JOSE DE CALDAS Y DE LA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL (BOGOTA — COLOMBIA); desarrollado en trabajo conjunto
entre el Programa de Pds-Graduacdo em Ensino, Filosofia e Histdria das Ciéncias (UFBA/UEFS) vy el
Doctorado Interinstitucional en Educacién (UD). En este cuestionario, dentro de sus respuestas,
también se recopilan algunos datos socioculturales, personales y de su trayectoria como estudiante.
Los datos consignados serdn custodiados y en caso de que ser necesario, su nombre serd reemplazado
por un nombre ficticio. El tiempo estimado de desarrollo de este cuestionario es de 20 minutos, sus
respuestas quedaran registradas en un documento de Excel para su posterior andlisis.

Direccion de correo electrénico:

Nombre:

Semestre que cursa actualmente:

La encuesta que encuentra a continuacién muestra en cada una de las afirmaciones una escala de
evaluacion en la que usted debe elegir sélo una respuesta de acuerdo con su comprension o
percepcidon. Agradecemos nuevamente su sinceridad y tiempo al diligenciar este formulario.

Afirmacion Opciones de respuesta

Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

10. Supongo que conocer ontologias y epistemologias de
diferentes culturas permite a los bidlogos valorar conocimientos

o0 0 0 O

no occidentales. o Endesacuerdo.
o Muy en desacuerdo.
o Totalmente en desacuerdo.
o Totalmente de acuerdo
. . o Muy de acuerdo.
31. Creo que el pensamiento occidental promueve la o Deacuerdo.

. e .. . . . id doniend do,
desaparicion del conocimiento tradicional restandole % oo e desacuerdo, no
importancia a sus contribuciones. ©  Endesacuerdo.

o Muy en desacuerdo.
o Totalmente en desacuerdo.
o Totalmente de acuerdo
, . . . . o Muy de acuerdo.
5. Asi se reconozca la riqueza e importancia de los sistemas o Deacuerdo.
o Nide acuerdo ni en desacuerdo, no

clasificatorios de las culturas latinoamericanas, considero que el
conocimiento bioldgico continua siendo el mismo.

responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.
Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo
Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

o Endesacuerdo.

o Muy en desacuerdo.

o Totalmente en desacuerdo.

0O 0 0O 0|0 O O

11. Pienso que un sistema de clasificacion de los seres vivos
universal desconoce los conocimientos ancestrales y locales.
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15. Creo que los sistemas de clasificacidn producidos en
comunidades especificas solo funcionan en sus territorios.

19. Pienso que reconocer y conocer los avances de los
conocimientos tradicionales sobre la caracterizacién vy
clasificacidn de los organismos es fruto de la etnobiologia.

2. Considero que los sistemas de clasificacién de los seres vivos
provenientes del conocimiento occidental tienen niveles
organizativos mas delimitados que los sistemas tradicionales.

27. Creo que un componente significativo presente en los
sistemas de clasificaciéon de las culturas tradicionales es la
descripcién del entorno donde se desarrolla el organismo.

34. Me parece que a pesar de la trayectoria histérica que tiene la
taxonomia, son valiosas las contribuciones del conocimiento
tradicional.

38. Concuerdo en que la sistematica construida desde la cultura
anglosajona occidental tiene caracter de verdad universal.

16. Las interacciones, hasta ahora desconocidas, entre
comunidades cientificas y tradicionales durante la real expedicidn
botanica, pueden cambiar nuestra comprensidn sobre el estudio
de la biodiversidad.

20. Observo que parte de la sobrevivencia de los humanos hasta
nuestros dias, se ha basado en la clasificacion de los elementos y
organismos de la naturaleza.

33. Considero que para la taxonomia biolégica los conocimientos
ancestrales sobre los comportamientos de los organismos han
sido irrelevantes

8. Los debates sobre intereses econdmicos y politicos que
desconocen los aportes de los conocimientos tradicionales para
la taxonomia me parecen estériles.
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Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.

Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.

Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.



1. Pienso que el avance de las clasificaciones bioldgicas poco
depende de los conocimientos locales.

13. Considero que los conocimientos ancestrales también
deberian ser muy importantes para otras culturas.

21. Creo que los conocimientos tradicionales sobre el mundo
natural de una comunidad hacen parte de su resignificacion como
cultura.

25. Pienso que la biologia siempre ha tomado conocimientos
ancestrales para proponer lineamientos de conservacién de la
vida silvestre.

29. Comprendo que, a pesar de los compromisos culturales, las
comunidades ancestrales también ven a la naturaleza como
fuente de recursos econdmicos.

36. Me parece que para la formacién de los profesionales en
biologia es necesario generar aproximacién y reconocimiento del
conocimiento tradicional.

23. Concuerdo en que una actitud critica de los ciudadanos se
logra con una buena comprensién de la biologia escolar.

26. Me parece que la ciudadania se conecta mejor con el ritmo
armonico de la naturaleza, cuando accede a diferentes sistemas
de conocimiento que asi lo permitan.

39. Pienso que la autonomia de las comunidades para
implementar sus tradiciones es fundamental para mejorar la crisis
ambiental del planeta.

6. Pienso que fomentar diferentes practicas culturales en los
ciudadanos que buscan cuidar, interactuando y describiendo las
especies, enriquece el conocimiento biolégico.

12. Me parece que el conocimiento tradicional es un
conocimiento practico importante, pero su inclusién en la
ensefianza de las ciencias es innecesaria.

18. Considero que una perspectiva intercultural en la educacion
cientifica niega la validez del conocimiento y método cientifico.
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Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.



22. Me parece que la separacién entre conocimientos ancestrales
y cientificos se vincula con los debates entre poder y
conocimiento.

24. Creo que los conocimientos locales y ancestrales son
importantes para una visidn humanista de la ensefianza de la
biologia.

pensamiento occidental
contribuciones de los

28. Creo que el
importancia a las
tradicionales.

siempre resta
conocimientos

30. Considero que la inclusiéon de conocimientos tradicionales en
la formacion cientifica incentiva a mas jévenes a estudiar biologia.

35. Creo que incluir epistemologias que consideran diferentes
sistemas de conocimientos, para una buena formacién de
profesores de biologia es irrelevante.

4. Cuando surgen dilemas en la clase de biologia sobre la inclusion
de conocimientos tradicionales, las remito al profesor de ciencias
sociales.

40. Considero que un maximo énfasis en las descripciones
morfoldgicas de los organismos torna a la taxonomia en una
ciencia distante del estudiante.

7. Creo que los conocimientos locales y ancestrales son
irrelevantes para la ensefianza de la biologia.

14. Creo que el profesorado de biologia aporta a la conservacion
de la memoria biocultural cuando incluye conocimientos
tradicionales en su clase.

17. Considero que para superar la crisis ambiental del planeta es
fundamental ensefiar el principio ecoldgico del equilibrio entre lo
vivo y lo no vivo.

3. Pienso que la identidad cultural, como parte de la formacién de
los docentes de biologia, permite gestionar ensefianzas
contextualizadas.
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En desacuerdo.
Muy en desacuerdo.
Totalmente en desacuerdo.

Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.



32. Opino que la conservacién de la memoria cultural y bioldgica
serian mejor tratadas en asignaturas diferentes a la taxonomia.

37. Aunque los profesores(as) de biologia debemos estar atentos
a fomentar el respeto por los diferentes conocimiento, las

prioridades curriculares lo impiden.

9. Pienso que el avance de la ciencia se ha favorecido al poner

como centro las necesidades humanas.

Caracterizacion étnica

Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Totalmente en desacuerdo.
Totalmente de acuerdo

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

Ni de acuerdo ni en desacuerdo, no
responde.

En desacuerdo.

o Muy en desacuerdo.

o Totalmente en desacuerdo.
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Con el fin de realizar una caracterizacién de las identidades étnicas de los encuestados, le invitamos a
responder las siguientes preguntas sobre autorreconocimiento cultural. (Instrumento tomado vy
adaptado de Molina-Andrade, A., Melo, N., Beltran, J., & Rodriguez, L. (2018). Diversidad y diferencia
étnica y cultural. Retrieved from https://acacia.red/blog/sdm downloads/diversidad-etnica-y-

cultural/).

41. Percepcidn de grupo étnico y cultural: ¢Coémo
se percibe usted étnica y culturalmente?

O O 0O 0 O

Occidental

Mestizo

Afrodescendiente/ Mulato / Negro
Etnia originaria

Otra (écual?)

42. En la relacién estudiante — estudiante:
¢Se ha sentido discriminado por su lugar
de origen?

Casi siempre.
Con frecuencia.
Algunas veces.
Muy rara vez
Nunca.

43. En la relacién estudiante — profesor: éSe
ha sentido discriminado por su lugar de
origen?

Casi siempre.
Con frecuencia.
Algunas veces.
Muy rara vez
Nunca.

44. En la relacion estudiante — estudiante:
¢Se ha sentido discriminado por su origen
étnico y cultural?

Casi siempre.
Con frecuencia.
Algunas veces.
Muy rara vez
Nunca.

45. En la relacién estudiante — profesor: éSe
ha sentido discriminado por su origen
étnico y cultural?

Casi siempre.
Con frecuencia.
Algunas veces.
Muy rara vez
Nunca.

46. En la relacion estudiante — estudiantes:
éSe ha sentido discriminado por la
primera lengua aprendida?

Casi siempre.
Con frecuencia.
Algunas veces.
Muy rara vez
Nunca.

47. En la relacién estudiante — profesor: éSe
ha sentido discriminado por la primera
lengua aprendida?

OO0 0O 00|00 OO0 O0Of00O O O0OO0Of00O OO0 O0O|00 00 0|00 0 O0oO0

Casi siempre.
Con frecuencia.
Algunas veces.
Muy rara vez
Nunca.
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