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A paz é entendida n&o apenas
como a auséncia de guerra, mas
também de todo tipo de violéncia,
do mesmo modo que o conceito
de paz positiva, mas centrada nas
relacdes interpessoais. Por isso,
acredita-se que é ‘na mente dos
homens que se produzem as
guerras’, e € na mente dos
homens que sera preciso
proporcionar os méis para evita-
las.

(JARES, 2002, p. 145)



RESUMO

A violéncia no cotidiano escolar tem se tornado uma grande preocupag¢dao da
sociedade. Os seguimentos escolares em geral interpretam a violéncia de forma
diferenciada e ndo € viabilizada nas instituicbes espagos para elucidar essa
tematica. De modo que entendemos ser necessaria a investigacao do conceito e da
percepcao da violéncia antes de qualquer tentativa de sua superacdo dentro da
escola ou em contexto global. Consciente da sua dimensao, complexidade e
principalmente da necessidade de discutir o tema: violéncia simbdlica da escola:
uma revisao de conceitos. O estudo procura definir o conceito de violéncia que é
complexo e possui uma variabilidade de sentidos, destacando em especial de
carater simbdlico praticada pela escola, apontada por Bourdieu e Passeron (1970).
Serao discutidos os tipos de violéncia escolar e os aspectos ideologicos da escola. A
realizacdo deste trabalho ocorreu a partir de uma pesquisa bibliografica que relune
autores diversos tais como: Pierre Bourdieu; Jean Claude Passeron; Louis
Althusser; Miriam Abramovay; Angel Pino; Claudio M. Martins Nogueira; Alba Zaluar
e outros que contribuem para o estudo acerca da violéncia da escola.

Palavras-chaves: violéncia, violéncia simbdlica, Ideologia.
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INTRODUCAO

A violéncia acomete o0 mundo contemporaneo em todas as suas instancias e se
manifesta de variadas formas. E equivocado pensar que ela se vincula apenas e
diretamente a pobreza, aos grandes centros urbanos, aos adultos e aos dias de
hoje. Verifica-se, por exemplo, o crescimento das praticas da violéncia entre os
jovens de classes médias e de segmentos privilegiados da sociedade, nos seus

diferentes espacos de atuagao: na familia, na escola, ou na rua.

A sociologia, a psicologia, a educagao, entre outras areas do conhecimento,
procuram dar respostas as questdes relacionadas a violéncia no contexto social ou
individual. No entanto, cada area do conhecimento ainda ndo consegue responder

satisfatoriamente a questdes ligadas as violéncias no mundo atual.

Sabe-se, hoje que a violéncia tem multiplos fatores. Desse modo, s6 € possivel a
sua compreensao a partir de uma visdao multidisciplinar, pois nenhuma area do

conhecimento consegue explicar por si s6 sua complexidade. (VENAS, 2008).

Neste viés, a escola € uma das instituicbes que vem sofrendo com a violéncia,
sendo um dos problemas enfrentados pela sociedade atualmente, vindo a crescer e
adquirindo dimensdes preocupantes.

Nesta perspectiva, buscamos com o presente trabalho investigar e refletir sobre a
violéncia simbdlica da escola que segundo Bourdieu e Passeron (1970), nem
sempre € visivel, porém permeia as relacdes de desigualdade existentes na escola.

Com efeito, uma violéncia que se manifesta de maneira sutil, quase que
imperceptivel e vai muito além da violéncia explicita, a violéncia simbdlica. Nossos
objetivos sdo, pois, os de identificar e descrever as diferentes conceituacdes de

violéncia proposta por autores que tratam desta tematica.

Assim, iniciaremos especificando e refletindo os diferentes conceitos trazidos pela
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literatura que trata da violéncia escolar, dando énfase a contribuicdo de Pierre

Bourdieu em seus apontamentos sobre a violéncia simbdlica.

Este trabalho é importante porque pretende investigar de que forma se manifesta a
violéncia simbdlica da escola e quais sdo seus condicionantes. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica de autores classicos e contemporaneos em torno do tema:
violéncia simbdlica da escola: revisando conceitos, contribuindo para a reflexao
sobre o fenbmeno da violéncia e suas implicacbes no processo de ensino-

aprendizagem.

Além desta introducao, a tematica do trabalho esta composta da seguinte forma:
contém no capitulo | destinado ao tratamento conceitual de uma maneira geral da
violéncia e seus condicionantes (violéncia escolar e manifestagdes de violéncia no
contexto escolar). O segundo capitulo analisa os prejuizos da violéncia simbdlica,
dando énfase a violéncia simbdlica da escola na perspectiva de Bourdieu (na
relagdo professor-aluno; as conseqiéncias da violéncia simbdlica no processo de
ensino-aprendizagem e em diferentes esferas da sociedade). No terceiro capitulo
aborda os aspectos ideolégicos da escola (cultura escolar). Por fim no quarto e
ultimo capitulo sdo expostas as consideragdes finais, que sintetiza os pontos

centrais do estudo, apresentando uma reflexdo com base na literatura estudada.



1. CONCEITO DE VIOLENCIA

Conceituar violéncia é tarefa das mais arduas, tendo em vista que ela abrange
espagos publicos e privados e tem como suas principais instituicdes reprodutoras de
segmentos que compdem as sociedades, tais como: a escola, a familia, o trabalho
entre outros. Ela esta presente em toda sociedade e nao restringe a determinados
espacos, a determinadas classes sociais, a determinadas faixas etarias ou a

determinadas épocas. Segundo Aléssio, 2007:

As raizes da violéncia e as conseqlientes preocupacbes em evitar
que ela desestruture e mutile as sociedades sdo provavelmente tao
antigas quanto a propria humanidade. Ao longo de milénios a
agressividade humana acompanhou a evolucdo da sociedade.
Contudo, ndo é possivel caracterizar a violéncia de forma simplista,
ja que sua dimensdo € muito complexa, envolvendo a prépria
concepcao de sociedade. (ALESSIO, 2007, p.18).

Pode-se afirmar que a violéncia gera uma apreensdo que acompanha a sociedade,
jA que na maioria dos grupos, em maior ou menor grau, devasta os sistemas de
convivio social como se nao fosse possivel sua superagdo, uma vez que esta
inserida nas mais variadas camadas que compdem o tecido social. (ALESSIO,
2007).

Assim, se toda palavra é por natureza polissémica, susceptivel de multiplos
sentidos, ha algumas em particular que adquirem um sentido tal que Ihes confere
um potencial evocativo capaz de provocar intensas reacdes racionais ou emocionais
nas pessoas. Este é o caso da palavra violéncia e dos adjetivos correspondentes,
cujo poder evocativo faz com que a forca do seu sentido seja maior que a do seu
significado. (PINO, 2007).
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Segundo Michaud (1989):

Violéncia vem do latim violentia, que significa violéncia, carater
violento ou bravio, forca. O verbo violare significa tratar com
violéncia, profanar, transgredir. Tais termos devem ser referidos a
vis, que quer dizer forga, vigor, poténcia, violéncia, emprego de forga
fisica, mas também quantidade, abundéancia, esséncia ou carater
essencial de alguma coisa. (Michaud, 1989, p.8)

Em relacdo a perspectiva psicolégica, recorremos a Freud (1997) e a idéia de que o
ser humano nasce violento e s6 nao realiza de forma brutal essa tendéncia primitiva
porque renuncia aos instintos agressivos sob influéncia do superego, que é a
instdncia que reune leis da civilizacdo, da cultura, responsavel pela imitacdo de

certos comportamentos para que a civilizagdo seja possivel.

Na dimenséao socioldgica, Santos (1986) diz ser “um estado de fratura nas relacoes
de solidariedade social e em relacdo as normas sociais e juridicas vigentes em dada
sociedade”. Também aponta a atuacdo dos conflitos nas relacbes de dominacao,
como “um ato de excesso, qualitativamente distinto, que se verifica no exercicio de

cada relacédo de poder presente nas relagdes sociais de producgao social”.

Ja na antropologia, Rifiétis (1997) afirma que:

A violéncia “nas suas multiplas formas, é representada como um dominio da
experiéncia social que permeia as brechas da crise da modernidade e busca
alternativas interpretativas para sociedade contemporanea”. Este autor alerta para a
necessidade de estudos sobre a subjetividade dos sujeitos, as micro relacdes e
aponta aspectos positivos do fendmeno da violéncia, que contribui na instauragao
de identidades sociais que vem agir como forca frente aos processos de controle ao

principio de homogeneizacao.
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Se a violéncia faz parte da vida cotidiana, ela se concretiza de diversas maneiras e
nos diferentes grupos sociais, mas nao atinge a todos igualmente. O entendimento
que se faz da violéncia varia de sociedade para sociedade e até mesmo de grupos

que fazem parte de uma mesma sociedade. (ALESSIO, 2007).

Atualmente, o sentimento de individualidade tende a se sobrepor ao coletivo
contribuindo como pano de fundo da violéncia que se expande junto aos diversos
setores da vida humana. Este momento, no qual a vontade individual prevalece

sobre a coletiva, favorece o aparecimento de diferentes formas de violéncia.

Marilena Chaui (1998:2 e 2003:41) apresenta algumas compreensdes da violéncia,

assumidas por dicionarios, que sustentam idéias como:

1) tudo que age usando a forga para ir contra a natureza, a natureza
de algum ser (€ desnaturar);

2) todo ato de forgca contra a espontaneidade, a vontade e a
liberdade de alguém (é coagir, constranger, torturar, brutalizar);

3) todo ato de violagcdo da natureza de alguém ou de alguma coisa
valorizada positivamente por uma sociedade (é violar);

4) todo ato de transgressao contra aquelas coisas e agdes que
alguém ou uma sociedade que define como justas e como um direito.

A partir desses sentidos e compreensdes, Chaui (2003:41 — 42) afirma que
“violéncia € um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico e/ou psiquico contra
alguém e caracteriza relacdes intersubjetivas e sociais definidas pela opressao,
intimidacao, pelo medo e pelo terror.” Segundo a autora, revela uma face antiética
do ser humano: por meio da forca, o ato violento trata outros seres humanos como
coisa, na medida em que os considera como desprovidos de razdo, de vontade, de
liberdade prépria.
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Segundo outros autores, a violéncia é caracterizada como o ndo reconhecimento do
outro, a anulacido ou a cisdo do outro (ADORNO, 1993 e 1995; OLIVEIRA, 1995;
PAIXAO, 1991; TAVARES et al., 1998; ZALUAR, 1994). Para Tavares, desapareceria
a fronteira entre a violéncia fisica, a qual oprime pelo excesso da forca corporal ou
armada, e a simbdlica, a qual exclui e domina por meio da linguagem. Outros
significados sdo dados ao termo violéncia, como: impeto, exercicio da forca bruta,
tumulto, irascibilidade e intensidade; violacdo dos limites estabelecidos pelas leis e

pela sociedade, os valores ou tradigbées sociais. (PINO, 2007).

Santos (1998) é um dos autores que mais tem refletido sobre a questao tedrica da
violéncia, reflexdo esta devedora das idéias de Miclhel Foucault e de Pierre
Bourdieu. Ele a define como uma forma de sociabilidade “na qual se da a afirmacao
de poderes, legitimados por uma determinada norma social, o que |he confere a
forma de controle social: a violéncia configura-se como um dispositivo de controle,

aberto e continuo”.

Todavia, para este autor, ndo haveria, portanto, um nicho especial para tratar a
violéncia simbdlica presente no institucional ou no Estado, como fica claro no trecho

seguinte, referido as idéias de Foucault e Bourdieu:

Podemos deste modo, considerar a violéncia como um dispositivo de
excesso de poder, uma pratica disciplinar que produz um danos
social, atuando em um diagrama espaco-temporal, a qual se instaura
com uma justificativa racional, desde a prescricao de estigmas até a
exclusao, efetiva racional e simbdlica. Esta relagdo de excesso de
poder configura, entretanto, uma relagdo social inegociavel porque
atinge, no limite, a condi¢céo de sobrevivéncia, material ou simbdlica,
daqueles que sao atingidos pelo agente da violéncia. (Santos et. al.,
1998, p. 5)

Fica claro na concepcgao de Santos, que a violéncia se caracteriza como excesso de
poder, uma pratica disciplinar rigida, deixando aqueles que séo atingidos sem

perceber que estao sendo violentados simbolicamente.
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Maffesoli (1987) nao considera a violéncia somente como saldo negativo, mas
afirma ser preciso compreendé-la em sua logica interna, na qual reside sua
ambiglidade, expressa tanto nas suas formas destrutivas como nas construtivas. O
autor defende a tese de que a violéncia ndo apenas adquire diferentes modulacdes
em diferentes momentos histéricos, como também estabelece as regularidades que
apontam para a constancia de sua manifestacao.

Segundo ele, a socialidade atualmente caracteriza-se pelo vaivém entre a
massificagdo e o desenvolvimento de microgrupos, entre a subjetividade e o
coletivo. Este vaivém pode ser até ambiguo e conflituoso, mas é esta circulacdo que
favorece o florescimento mais livre possivel dos individuos no interior da socialidade,
impedindo o totalitarismo de um conjunto que esquece, ou negam aqueles que o
constituem, (MAFFESOLI, 1987).

De acordo com os autores supracitados € preciso atencao para a particularizacéo do
termo violéncia, por se tornar mais facil sua conceituagdo, mas as vezes deixando

algumas lacunas vagas.

E importante explicitar uma das principais confusdes existentes entre psicélogos,
meios de comunicacdo de massa e cientistas sociais, em relagdo a conceituacéo da
violéncia e da agressao. Segundo Martin Bard (1997) estes dois termos possuem
significados diferentes:

O conceito de violéncia é mais amplo que o de agressao e que, em
teoria, todo ato ao que se aplique uma dose de forga excessiva pode
ser considerado como violento. A agressao, por outro lado, somente
seria uma forma de violéncia: aquela que aplica a forga contra
alguém de maneira intencional, ou seja, aquela agdo mediante a qual
se pretende causar um dano a outra pessoa. (BARO, 1997, p. 365-
366)
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Conclui-se que os diversos conceitos relacionados a violéncia, sdo amplos e
diversificados, ndo ha um consenso, mas ha uma relacao nas definicdes que de um

modo geral caracteriza-a como prejudicial para toda sociedade.

No préximo item, serdo discutidos os tipos de violéncia escolar, trabalhando com o
tema e suas contribuicbes para elaboracdo de um quadro conceitual mais definido

em relacdo a violéncia escolar.

1.2. OS TIPOS DE VIOLENCIA ESCOLAR

Para aprofundar e demarcar esta questdo da violéncia continuaremos nossa
reflexdo com base em referenciais teodricos para esclarecermos melhor os tipos de

violéncia escolar.

Debarbieux (2002) € um dos autores que chama atencao para relevantes mudancas
tanto no que € considerada violéncia, como no olhar a partir do qual o tema é
abordado. O autor defende como a maioria dos pesquisadores do tema, a definicao
da violéncia de maneira ampla, que inclui atos que nem sempre chegam a ter

punicao, ou seja, que passam despercebidos pelo sistema juridico.

Se expandirmos a definicdo de violéncia, correremos dois riscos:
primeiramente, o risco epistemolégico de hiperampliar o problema
até torna-lo impensavel, e em segundo lugar, o risco politico de vir a
criminalizar padrées comportamentais comuns, ao inclui-los na
definicdo de violéncia. Por outro lado, uma definicao excessivamente
limitada pode excluir a experiéncia de algumas vitimas, ignorando o
fato de que a pior violéncia deriva da “microvioléncia.”
(DERBABIEUX, 2002, p. 60).

O autor identifica uma fase na qual era analisada como violéncia escolar a pratica
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de parte dos professores contra alunos em forma de puni¢des e castigos corporais.

Na literatura contemporanea a concepc¢ao ja apresenta diferencas, pois sociologos,
antropdélogos, psicologos e outros especialistas privilegiam a analise da violéncia
entre alunos ou desses contra a propriedade e, em menor propor¢édo, de alunos

contra professores e de professores contra alunos.

Desta forma, é preciso centralizar o foco para as diferentes formas de violéncia e

para a necessidade de apontar o que significam cada uma delas.

Charlot (2002) amplia o conceito de violéncia escolar, classificando-a em trés niveis:

a) violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes,
vandalismos;

b) incivilidades: humilhagdes, palavras grosseiras, falta de respeito;

¢) violéncia simbdlica ou institucional: compreendida como a falta de
sentido de permanecer na escola por tantos anos; o ensino como um
desprazer, que obriga o jovem a aprender matérias e conteudos
alheios aos seus interesses; as imposi¢cdes de uma sociedade que
nao sabe acolher os seus jovens no mercado de trabalho. A violéncia
das relagbes de poder entre professores e alunos. Também o é a
negacao da identidade e satisfacdo profissional dos professores, a
sua obrigacao de suportar o absenteismo e a indiferenca dos alunos
(1997 apud ABRAMOVAY e RUA, 2002, p. 69).

O autor considera as principais ameacas para o sistema escolar, 0 aumento na
incidéncia da agressao fisica ou a pressao psicolégica. Em seu artigo, Charlot
(2002) identifica a violéncia escolar como ndo sendo um fenédmeno novo, que é
realmente novo sao as formas mais graves com que a violéncia tem se apresentado
na atualidade. Os jovens praticam atos de violéncia cada vez mais cedo, entre 08 e
13 anos de idade.

Para o autor, a principal ameaca ao sistema escolar sao as incivilidades (violéncia

moral), embora as agressodes fisicas ou as pressdes psicolégicas obtenham mais
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destaque nos estudos académicos e mais atencao de educadores e da midia.

E imprescindivel fazer a diferenciagdo entre as “violéncias” que atingem o meio
escolar. Aquino (1996) diferencia trés tipos de violéncia: violéncia na escola, contra a
escola e da escola.

A violéncia na escola caracteriza-se pelos atos violentos que ocorrem no espaco
escolar entre os alunos, incluindo insultos e ameacas até agressoes verbais, fisicas
e homicidios, esse tipo de violéncia tem origem nos fatores externos como:
desestruturacado familiar, desigualdade social, entre outros fatores que de maneira

indireta contribuem para o comportamento dos alunos na escola.

A violéncia contra a escola é a invasao de membros de fora da escola, como grupos
organizados de traficantes e outros membros para agredir alunos, professores e
danificar a estrutura fisica da escola, geralmente estes grupos entram na escola
para “acerto de contas” ou apenas para aterrorizar as pessoas, mostrando seu
poder sobre elas.

A violéncia da escola também conhecida como violéncia Institucional ou simbdlica,
esse tipo de violéncia é praticada pelos professores, diretores, funcionarios da
escola e até mesmo pelos colegas, essa violéncia tem como caracteristica principal
sua sutileza, porque sao formas aceitaveis de violéncia, j& que nao atinge
fisicamente as pessoas, manifestam-se através das indelicadezas do cotidiano, dos

esteredtipos, preconceitos, constrangimentos até o bullyng '

! Bullyng é um temo em inglés para designar a pratica de todas as formas de atitudes

agressivas e intencionais e repetitivas por um ou mais colegas contra outro (s), causando dor e
angustia e executado dentro de uma relagao desigual de poder. Portanto, ndo se trata de eventuais
desentendimentos, mas de frequentes “brincadeiras sem graga” que diminuem a imagem das
pessoas, como alguém ou um grupo perseguindo, humilhando e intimidando! (Shcwingel)
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Analisando o problema da conceituagao por outra perspectiva, Chenais (1981, apud
Abramovay, 2003:68) propde trés distincbes para o conceito de violéncia escolar: a
violéncia fisica, a econdémica (danos causados ao patriménio) e a moral ou
simbdlica. Violéncia fisica seriam as agressdes contra as pessoas que colocassem
em risco ou provocassem danos a saude, a vida ou a liberdade dos individuos. A
violéncia econbémica estaria relacionada aos atos de vandalismo, criminalidade ou
delinqiéncia que geram prejuizos a propriedade privada. E a violéncia moral ou

simbdlica seriam as pressdes psicoldgicas sofridas por alunos e professores.

Para o autor Chenais (1981) a violéncia fisica é que pode ser considerada correta
porque encontra amparo no cédigo penal. Mas para o autor Charlot (1997), a
violéncia simbolica ou institucional deve merecer maior atencao, que pode ser
observada através de um ensino desestimulante para o aluno, com matérias e
conteudos desinteressantes e do lado dos professores, o desencanto com o
desinteresse dos alunos e insatisfagdo profissional.

De acordo com Debarbieux (2002), os atos de incivilidades desencadeiam
perturbacdes nas relacdes interpessoais, mas sao silenciados e transformados em
fatos corriqueiros por aqueles que convivem no interior das escolas. Charlot (1997)
alerta que as incivilidades: humilhacées, falta de respeito, agressdes verbais,
pequenos delitos, ameacas, etc.,, deveriam ser a maior preocupacao dos
educadores. Todavia, a pratica cotidiana nas escolas vai em sentido inverso e
muitas vezes ignora esses comportamentos que se tornam invisiveis aos olhos de

professores e funcionarios.

Segundo, Charlot (2002), é necessario conceber grande atencdo com relacao ao
saber quando se trabalha a questdo da violéncia na escola, analisar o vinculo desta
com o estado da sociedade, com as formas de dominagcdo, com a desigualdade,
com as questdes vinculadas a instituicdo como organizagao, regras da vida coletiva,

relacdes interpessoais, como também com as praticas de ensino quotidianas que
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aponta como “corag¢ao” do reator escolar, pois considera rara a existéncia de alunos

violentos entre os que acham sentido e prazer na escola.

Ainda Charlot, (2002) conclui afirmando que recai sobre os professores grande
responsabilidade nesse processo, mas também Ihe atribui uma dignidade
profissional que tende a ser retirada dele ao se estabelecer relacdo direta entre

relacdes sociais e o0 ambiente escolar.

O autor Michaud (1989) traz importantes subsidios para a maneira de compreender

a violéncia no interior da escola:

Ha violéncia quando, numa situacdo de interacdo, um ou Varios
atores agem de maneira direta ou indireta, macica ou esparsa,
causando danos a uma ou varias pessoas em graus variaveis, seja
em sua integridade fisica, seja em sua integridade moral, em suas
posses, ou em suas participagdes simbdlicas e culturais. (MICHAUD,
1989, p.11).

Michaud (1989), alerta que € um equivoco pensar que se pode explicar a violéncia
de maneira imparcial e objetiva; posto que a percepgao esteja estreitamente ligada
ao ponto de vista normativo do qual se observa o fendmeno, depende dos critérios e

regras que vigoram em cada grupo social.

Ja Spésito (2002) ressalta que, apesar de a midia tratar de forma homogénea o
tema da violéncia e o da violéncia escolar, os estudiosos tém buscado diferenciar as
varias modalidades de sua manifestacdo, em um esforgo para distinguir as suas
diferentes faces. Referindo-se ao aumento da criminalidade e do incremento da
violéncia social na cidade, a pesquisadora afirma que a violéncia que se observa na

escola e nas suas proximidades:
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E a modalidade que mais tem atemorizado pais, alunos e
professores quando percebem que a escola é devassada pelas
praticas de delitos criminosos que afetam a metrépole em seu dia a
dia. O sentimento de inseguranca decorre da sensagdao de que o
local de trabalho, onde convivem criangas e jovens, esta exposto a
violéncia sem qualguer mecanismo de protecdo. E importante
ressaltar que, embora esteja situada na escola, esta € violéncia
escolar. (SPOSITO, 2002:249)

Para Santos (2001), na medida em que a escola acentua sua relutancia em ocupar
e assumir seu papel socializador, abre-se espaco para a expansao da “fratura” e da
crise dos modelos de familia e escola. E importante que a escola assuma projetos
que possam ampliar os horizontes da juventude, de modo a recriar as interacdes
possiveis entre os membros da comunidade escolar. Segundo o autor ha um
desencontro entre a escola e as particularidades das populacées pobres das
grandes cidades. Na sua concepgcao, Vvioléncia escolar representa um

“enclausuramento do gesto e da palavra”, para ele:

A relagdo da escola com as particularidades culturais dos grupos que
compdem o espaco social local no qual ela se encontra € marcada
por uma violéncia simbdlica do saber escolar. Essa violéncia é
exercida por habitos sociais, modos de vestir ou uso de bens, como
o automovel, pelos professores e funcionarios da instituicdo, uma
relagdo de poder que impde um conjunto de valores ao conjunto da
populacao envolvida. (SANTOS, 2001:118).

No entendimento de Santos (2001), ha uma conflitualidade na qual a escola passa a
ser locus de explosdo de conflitos sociais, tanto no Brasil como no mundo, o que
exige acOes urgentes em favor da reconstrucdo da complexidade das relagdes
sécias, por meio da combinacao entre relacbes de classe e entre grupos culturais

presentes no espacgo educacional.

Por essas razbes a andlise das causas e das relacbes que geram condutas

20



violentas no interior da instituicdo escolar impde alguns desafios aos pesquisadores
e corpo docente, pois demanda tanto o reconhecimento das especificidades das
situacdes, como a compreensdo de processos mais abrangentes que produzem a
violéncia como um componente da vida social e das instituicbes, em especial da

escola, na sociedade contemporanea.

1.2.1. MANIFESTACOES DE VIOLENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

Os estudos diante das manifestacdes explicitas e veladas das violéncias em
contexto escolar buscam caracterizar, problematizar e ampliar a compreensao

vigente sobre a manifestacao das agdes violentas em ambiente escolar.

Os estudos que tematizam a violéncia na escola indicam a presenca de dimensdes
objetivas (materiais e fisicas) e subjetivas (simbdlicas), que devem ser consideradas
na analise e reflexdo sobre esse fenédmeno social. (YAMASAKI, 2007).

As praticas de violéncia abrangem aspectos internos (sala de aula, relacao
professor-aluno e aluno-aluno) e externos a escola (contexto s6cio-econémico das
comunidades e escolas, politicas educacionais e sociais, em geral), conforme

abaixo indicado por Yamasaki, 2007:

1. Dimensdes objetivas (materiais e fisicas);
2. Dimensdes subjetivas (simbdlicas);

3. Ocorréncia em ambientes e contextos internos a escola (espagos
comuns como: quadra de esportes, sala de aula, relagao professor-
aluno e aluno-aluno);

4. Ocorréncia em ambientes e contextos externos a escola (contexto
socio-econdmico das comunidades e escolas, politicas educacionais
e sociais, em geral). (YAMASAKI, 2007, p. 84).

21



Camacho (2001) afirma que h&d um equivoco em se restringir os estudos sobre a
presenca da violéncia a pobreza, aos grandes centros urbanos, aos adultos e aos
dias de hoje; aponta que dentre os estudos ja realizados sobre a violéncia escolar,
“nenhum deles alcancou as praticas violentas contra os pares ocorrendo no espacgo
intramuros, com alunos de classe média e escolas privadas”, ou seja, a autora
reconhece que em ambas as instituicbes (publicas e privadas) a relacéao

interpessoal dos alunos sao violentas quando ndo ha uma acao socializadora.

Uma outra manifestagdo com freqiéncia no ambiente escolar é o “Bullying” que tem
sido utilizado frequentemente para designar alguns atos violentos cometidos no

interior da escola, nesse contexto, Fante (2005) nos diz:

O fenbmeno bullying estimula a delinquéncia e induz as outras
formas de violéncia explicita, produzindo, em larga escala, cidadaos
estressados, deprimidos, com baixa auto-estima, capacidade de
auto-aceitacdo e resisténcia a frustragédo, reduzida capacidade de
auto-afirmacdo e de auto-expressdo, além de propiciar o0
desenvolvimento de sintomatologias de estresse, de doencgas
psicossomaticas, de transtornos mentais e de psicopatologias
graves. (FANTE, 2005, p. 9).

O bullying, nao é de maneira alguma uma simples manifestacao da violéncia sem
qualquer fator determinante, na verdade ele se aproxima do conceito de
preconceito, principalmente quando se reflete sobre os fatores sociais que
determinam os grupos-alvo, e sobre os indicativos da funcao psiquica para aqueles

considerados como agressores.

Hayden e Blaya (2002) incluem a definicdo de bullying, um desejo consciente e
deliberado de maltratar uma outra pessoa e coloca-la sob tensao. Olweus (1993)
reforca a idéia de abuso de poder sistematico, vitimizacdo repetida ao longo do
tempo através de xingamentos (mais comuns), agressoes fisicas, gestos ofensivos,

extorsao, exclusao e fofocas.
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E necessario que a instituicdo de ensino desenvolva um modelo de intervencéo, que
os docentes, educandos, direcdo e funcionarios, sejam convidados, através de
discussdes conceituais e de analise da situacao, elaborar um programa de acéao
efetiva, que inclui o didlogo com toda a comunidade escolar: professores, alunos,
familia, etc., sua énfase encontra-se na prevencao da violéncia, através da melhoria

das condicbes de convivéncia no interior da escola.

No préximo capitulo, nos apoiaremos no conceito de violéncia simbdlica apontado
pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu. Esse conceito trata de aspectos amplos
desse fenbmeno, ainda que complexo, nos permite desvelar de uma tendéncia a
violéncia escolar, muitas vezes nem sequer percebida e tdo pouco comentada,
porém reveladora de enorme prejuizo a formacao psicoldgica, emocional e sécio-

educacional do individuo vitimizado.
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2. VIOLENCIA SIMBOLICA

A sociedade de um modo geral esta cercada por diversas formas de violéncia:
familiar, social, midiatica e escolar. (PINHEIRO, 2006). A violéncia na escola nao é
sé fisica, intelectual ou econémica; ha nela um tipo de violéncia velada, a violéncia
ideolégica, que tem como propdsito a inducéo de valores de uma classe social sobre
outra; € aquela que tem pouca visibilidade, mas que ocupa praticamente todos os
espacos. A essa violéncia que se faz de forma dissimulada, principalmente pela
acdo pedagogica, chamamos de violéncia simbdélica. (ALESSIO, 2007).

O conceito sobre violéncia simbdlica foi criado pelo pensador francés Pierre
Bourdieu para descrever um dos processos pelos quais a classe que domina
economicamente impde sua cultura aos dominados. Bourdieu (1998), juntamente
com o socidlogo Jean Claude Passeron, parte do principio de que a cultura, ou
sistema simbodlico, é arbitraria, uma vez que ndo se assenta numa realidade dada

como a natural. Bourdieu ressalta que:

O simbolo €, por exceléncia, instrumento de integracdo social, pois
cria a possibilidade de consenso sobre o sentido do mundo e,
portanto, da dominag¢do. Enquanto instrumento estruturado e
estruturante de comunicagdo e de conhecimento, os simbolos,
constituidos em sistemas simbdlicos, sdo fundamentais para o
exercicio da dominagéo, na medida em que sao “[...] instrumentos de
imposicdo ou de legitimagdo da dominagdo, que contribuem pra
assegurar a dominagcdo de uma classe sobre outra [...] dando o
reforgo da sua prépria forca que as fundamenta e contribuindo
assim, [...] a domesticacdo dos dominados.” (BOURDIEU, 1989,

p.11).

Segundo Bourdieu (1989), ocorre a internalizacdo desses referenciais nos
subalternos, que reconhecem a necessidade desta dominacéao se colocando em um

papel subordinado e passivo. A esse respeito comentam:
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A selecao de significagbes que define objetivamente a cultura de um
grupo ou de uma classe como sistema simbdlico é arbitraria na
medida em que a estrutura e as fungbes dessa cultura ndo podem
ser deduzidas de nenhum principio universal, fisico, biolégico ou
espiritual, ndo estando unidas por nenhuma espécie de relagao
interna a “natureza das coisas” ou a uma “natureza humana’.
(BOURDIEU e PASSERON, 1975, p.23).

O sistema simbdlico de uma determinada cultura € uma construcdo social e sua
manutencao é fundamental para a perpetuacdo de uma determinada sociedade,
através da interiorizacdo da cultura por todos os seus membros. (SOBRINHO,
2007°).

A violéncia simbdlica se expressa na imposi¢cao dissimulada, com a interiorizacao
da cultura dominante, reproduzindo as relacbes do mundo. O dominado nao se
opde a0 seu opressor, jA que nao se percebe como vitima deste processo,
considera a situacdo natural e inevitavel nesse sentido procura conformar-se.
(BOURDIEU, 1975).

Arendt (1979) e Bourdieu (1994) argumentam que o papel da violéncia na histéria
deve ultrapassar a relacédo entre guerra e politica, ou entre violéncia e poder, porque
a violéncia visivel e concreta desaparece, dando lugar a violéncia velada, que nao é
menos cruel, ou incidente. Para esses autores, este tipo de violéncia constitui-se em
um terreno fértil para praticas explicitas de discriminacao, perpetuando-se na prépria
convivéncia na sociedade. Portanto, se ndo naturalizarmos a violéncia, podemos
descobri-la em suas mais diferentes, sutis e grosseiras expressées em nosso

cotidiano.

Ainda, Bourdieu (1994) assevera que a violéncia simbdlica ou velada oferece as

2 Roberto Sanches Mubarac Sobrinho - Professor da Universidade do Estado do Amazonas,

Doutorando em Educacao pelo PPGE-CED-UFSC. (rmubarac@hotmail.com), 2007. A proposta deste
texto é aproximar algumas experiéncias de investigagdes e pesquisas realizadas com criangas no
bojo das praticas educativas na universidade enquanto docente e pesquisador, aos conceitos de
violéncia.
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condicbes ideais para que se inicie o processo de dominagdo simbdlica que
transfigura a violéncia, fazendo-a parecer natural aos olhos de quem presencia.
Esse tipo de violéncia ocorre, segundo ele, dentro de um campo de forcas e

também de lutas. Assim, a violéncia simbdlica pode ser definida como uma:

Violéncia suave onde se apresentam encoberta as relacées de poder
que regem os agentes e a ordem da sociedade global. Neste
sentido, o reconhecimento da legitimidade dos valores produzidos e
administrados pela classe dominante implica o “desconhecimento”
social do espaco, onde se trava, simbolicamente, a luta de classes.
(Bourdieu, 1994, p.25).

A violéncia simbdlica, por ndo utilizar os meios da violéncia direta, seja fisica ou
armada, torna-se mais dificil de ser percebida ou mesmo categorizada e combatida.
Ela é sentida, mas nao detectada com clareza e, muitas vezes, prescreve-se como
mao invisivel agindo sobre a sociedade. Porém, suas consequéncias sao
evidentemente desastrosas, em especial para a formacédo de uma sociedade justa e
igualitaria. (ALESSIO, 2007).

A sociedade legitima este tipo de violéncia seja por descaso, concessdao ou mesmo
incentivo feito pela veiculacdo de informacoes através da midia, sendo admitida
também na educacdo de certos padroes de comportamentos que devem ser
seguidos, os quais trazem em si atitudes que podem ser consideradas como
violentas a dignidade do ser humano n&o respeitando sua liberdade de escolha.

2.1. VIOLENCIA SIMBOLICA DA ESCOLA NA PERSPECTIVA DE
BOURDIEU
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Bourdieu (1982) acredita que toda acao pedagdgica é objetivamente uma violéncia
simbdlica enquanto imposicao, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural.
Essa acdo pedagdgica se manifesta por meio da igreja, da escola, da empresa ou
do exército. A sua finalidade €& impor (arbitrario) aos individuos de determinada
classe ou grupo, determinado padrao cultural.

Ainda Bourdieu (1982) deixa claro que esse modo “suave” de exercer a violéncia
pode ser muito mais brutal que o da violéncia fisica. Embora, ele ndo deixe marcas,
pode ter efeitos devastadores sobre culturas inteiras, uma vez que a vitima pode
nao se dar conta de que o que sofre seja um processo de violéncia. “A maneira
suave” pode ser o Unico meio eficaz de exercer o poder de violéncia simbdlica num
certo estado das relacbes de forca e de disposicbes mais ou menos tolerantes
relativas a manifestacdo explicita e brutal do arbitrario. (BOURDIEU e PASSERON,
1975, p. 31).

Zaluar e Leal (2001), em artigo publicado sobre instituicbes escolares e a violéncia
criticam a dificuldade de aplicar o conceito de violéncia simbdlica de Bourdieu, e

acreditam que o conceito apresentado pelo autor € muito amplo, pois:

[...] pode sugerir a indistincdo entre os mecanismos de dominagéo
(ou de negacao do outro como sujeito) e qualquer processo de
reproducdo cultural ou de socializagdo em relagbes sociais
ordenadas. Ficaria, portanto, dificil distinguir sociedades
democraticas das ditatoriais ou totalitarias. (ZALUAR e LEAL, 2001,
p. 149).

A utilizacao da teoria da violéncia simbélica torna-se mais problematica porque hoje,
nas cidades brasileiras, as agéncias de socializacao e “reproducao cultural” devem
incluir tanto a familia e a escola quanto as quadrilhas de traficantes e as galeras de
rua. Essa teoria indica que a escola opera a violéncia simbdlica ao reforcar a
separacao de classes, daqueles destinados a ocuparem posi¢coes médias e altas na

hierarquia social. Além disso, ao excluir, selecionar e manter por mais alguns anos
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nos bancos escolares alguns representantes dos estratos dominados, “a escola
garante a credibilidade da ideologia do mérito e contribui para a reposicado dos
estratos domesticados dos dominados”. (ZALUAR, 1999).

Em relacdo ao contexto escolar, podemos dizer que quando se ensina algo, sem
explicar quais as relacbes de poder da sociedade que determinam sua validade,
esta se praticando uma “delinquéncia pedagédgica”, isto €, se comete uma violéncia

do ponto de vista do simbdlico.

Bourdieu (2001) afirma que a violéncia dos adolescentes, que poderia crer em
ruptura com a ordem social e, em particular com a escola, é apenas a reproducao
conformista das violéncias sofridas. A violéncia exercida pelos jovens e pelos fracos
€, para ele, um agente da reproducao social, se detendo nos limites do universo

imediato sem combater as estruturas de dominacéo.

Pode-se, portanto, dizer que a representacdo da violéncia e o comportamento
violento dos adolescentes sao construidos e identificados tanto a partir das suas
tendéncias psicologicas, como de suas vivéncias, assim como através de suas
relagbes com seu contexto familiar, escolar e social mais amplo e das influéncias
dos condicionantes socioeconémicos, politicos e ideoldgicos; além disso, a
informacao pelos meios de comunicacdo de massa, pela internet, como as préprias
transformacdes da adolescéncia, sdo fatores que também atuam na formacao das
representacdes da violéncia dos adolescentes e no aumento da violéncia entre eles.
(GOMES, 2004).

A proposta de Bourdieu e Passeron (1975) aponta para uma nova perspectiva,

contraria ao pensamento funcionalista que se atribuia ao papel da escola:

Supunha-se que, através da escola publica e gratuita, seria resolvido
0 problema do acesso a educagéao e, assim, garantido, em principio,
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a igualdade de oportunidades entre todos os cidadaos. Os individuos
competiram dentro do sistema de ensino, em condi¢des iguais, e
aqueles que se uma questao de justica, a avangar em suas carreiras
escolares e, posteriormente, a ocupar as posi¢cées superiores na
hierarquia social. A escola seria, nessa perspectiva, uma instituicao
neutra, que difundiria um conhecimento racional e objetivo e que
selecionaria seus alunos com base em critérios racionais.
(NOGUEIRA, C e NOGUEIRA, M, 2009, p. 12).

Os autores identificam que a escola estd longe de ofertar igualdade de
oportunidades, sobretudo, o processo educacional ou a acao pedagdgica. Pois a

escola age como agente de reproducao e legitimidade das desigualdades sociais.

Nesse sentido o conceito de violéncia simbdlica de Bourdieu (1975) rompe com as
concepgbes da acdo pedagogica ndo violenta, neutra. A violéncia fisica é tratada
nos meios juridicos, a violéncia simbdlica encontra sua legitimagdo nos curriculos
escolares, que asseguram a perpetuacao da cultura da classe dominante, uma vez
que o sujeito é impedido de elaborar sentidos e significados, pois estes ja estao

prontos para serem assimilados.

A agao pedagogica € objetivamente uma violéncia simbdlica, num
primeiro sentido, enquanto que as relacdes de forga entre os grupos
ou as classes constitutivas de uma formacéao social estdo na base do
poder arbitrario que € a condi¢do da instauragdo de uma relagao de
comunicacao pedagogica, isto é, da imposicdo e da inculcagdo de
um arbitrario cultural segundo um modo arbitrario de imposicao e de
inculcacao (educagao). (BOURDIEU e PASSERON, 1975, p. 21).

O autor defende que o exercicio de ensinar, a acao pedagdgica esta longe de ser
neutra, pois carrega em si, de maneira sutil, a preponderancia do dominante sobre o
dominado, do que instrui sobre o que é instruido, pois as proprias relagdes de poder
legitimam as divisbes de classes, nas quais técnicas punitivas e cruéis na acao

pedagdgica sao substituidas pela violéncia simbdlica. (BOURDIEU, 1975).

A desigualdade na escolarizacdo reproduz e determina as desigualdades nas

29



relacdes do mundo do trabalho, pois aqueles que melhor dominam os conteudos da
cultura geral, “arbitraria”, caberao os melhores empregos, e aqueles que tém mais
dificuldades para absorver tais contetudos, cabem os subempregos, ou até mesmo o

desemprego.

Segundo Nogueira (2009), a educacao na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe
fora atribuido de instancia transformadora e democratizadora das sociedades e
passa a ser vista como uma das principais instituicbes por meio da qual se mantém
e se legitimam os privilégios sociais.

Para Bourdieu (1975), o individuo que possui capital cultural tem infinitamente mais
chance de conseguir éxito escolar, pois o curriculo da escola se constitui num

verdadeiro julgamento sobre o aluno.

Pensando-se na escola publica brasileira, percebemos a falta de preocupacao desta
com a origem e realidade dos seus educandos nos mais diversos aspectos, como 0s
valores culturais, sociais, econdmicos, familiares, e acaba por tentar lhe transmitir o
‘ensino padrao”, aquele que tem como interesse a legitimacdo do poder para
poucos. (ALESSIO, 2007).

Na escola, geralmente presenciamos atitudes carregadas de preconceitos em
relacdo aos diferentes processos de aprendizagem, exigindo uma (inexistente)
uniformidade, o cotidiano pleno de urgéncias burocraticas, o discurso ndo praticavel,
os rétulos sugeridos por diferentes programas educacionais, na realidade distante
tanto de alunos quanto de professores, também sao espagcos onde a violéncia
simbdlica pode (re) produzir-se, pois se esconde atras de discursos democraticos,
de metodologias inovadoras, de propostas para igualdade e mudancas radicais na
comunidade e de solugcbes para os problemas sociais-politicos-econdmicos.
(ALESSIO, 2007).
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Nesse sentido a violéncia simbdlica instala-se nos ndo-documentos da escola, ou
seja, algo nao oficializado nos discursos, explicito e por isso pode manter-se durante
geragbes, sem que as pessoas envolvidas percebam-se vitimas de tal violéncia,
mas isso nao significa que nao levem consigo consequéncias nefastas destas

agressoes.

Segundo Aranha (1989), o radicalismo das teorias critico-reprodutivistas leva a um
pessimismo imobilista ao considerar a escola como reprodutora das desigualdades
sociais, acreditando que somente se podera agir a favor da igualdade no ambito
escolar quando ndo houver mais a exploracao de classe. A autora faz uma critica a
Bourdieu e Passeron ao dizer que, se a classe dominante necessita impor através
da escola seu poder e seus valores como legitimos, é porque existe uma resisténcia
e capacidade de luta da classe dominada que ndao se submete assim tao

passivamente aquilo que é imposto pelas classes dominantes. (ARANHA, 1989).

Aranha (1989) cré que existem possibilidades de dialogos que venham contribuir na
identificacdo, na percepgao da violéncia escolar e na discussado de estratégias que
possam contribuir para o enriquecimento das acdes escolares frente a esta
problematica. Para isso sdo necessarios muitos esforgos, e ndo de pessimismo e de

desanimo.

Ainda discordando dos conceitos de Bourdieu no campo especifico da educacao,
Charlot (1996; 2000) faz uma critica ao autor, quando se refere que a posi¢ao social
que o individuo ocupa influencia na sua escolarizacdo. Charlot reconhece que o fato
de se ocupar determinada posicdo social torna o acesso a certos recursos e a
vivéncia de certas experiéncias sociais mais ou menos provaveis. Mas “ter pais com
um grande patriménio econémico e cultural, por exemplo, tenderia a favorecer, mas
nao garantiria uma boa trajetéria escolar’. O mesmo raciocinio valeria para o inverso
“pertencer a uma familia com limitados recursos econémicos e culturais ndo imporia
necessariamente o insucesso escolar”. (CHARLOT, 1996;2000 apud NOGUEIRA,
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2009, p. 90)

Segundo Nogueira (2009) Bourdieu fez uma previsdo de uma saida que pudesse
servir na resolugdo da violéncia simbdlica da escola no processo educativo, ele
acreditava aos interesses dos alunos socialmente desfavorecidos. Essa saida
estaria no processo que ele denominou de “racionalizagdo da pedagogia”, mediante
0 qual a acao pedagogica com os alunos se daria por uma aprendizagem “metddica”
visando tornar explicito tudo aquilo que funciona de modo implicito no curso do
processo pedagoégico. Assim, nas paginas finais do célebre livro Lés héritiers, de
1964, Bourdieu e Passeron se referiam a essa agdo como “uma pedagogia racional
que tudo fizesse para neutralizar metodicamente e continuamente, do maternal a
universidade, a acdo dos fatores sociais de desigualdade cultural” (Bourdieu;
Passeron, 1964, p. 114-115). Os professores deveriam partir dos conhecimentos e
das habilidades efetivamente possuidos pelos alunos e fazé-los progredir por meio
do uso sistematico de métodos e técnicas de ensino. (NOGUEIRA, M; NOGUEIRA,
C, 2009).

[...] uma pedagogia racional e universal, que, partindo do zero e néo
considerando como dado o que apenas alguns herdaram, se
obrigaria a tudo em favor de todos e se organizaria metodicamente
em referéncia ao fim explicito de dar a todos os meios de adquirir
aquilo que nao é dado, sob a aparéncia do dom natural, sendo as
criancas das classes privilegiadas. (BOURDIEU, 1998d, p. 53).

O otimismo pedagogico manifestado por Bourdieu (Cf. Bourdieu; Passeron, 1964;
Bourdieu, 1998d) em seus primeiros trabalhos que ndo descartava a possibilidade
de a escola exercer papel ativo na reversdo do processo de reproducdo das
desigualdades sociais, para isso seria necessario “uma transformacao profunda dos
procedimentos didaticos e métodos de avaliacao utilizados”, foi abandonado alguns
anos mais tarde. Bourdieu se mostrara pessimista, prevalece na obra do autor a
percepcao de que o processo de reproducdo das estruturas sociais por meio da
escola dificilmente poderia ser evitado, convencido do carater utépico de um
trabalho pedagdgico de tipo racional de sua capacidade de levar a uma justa

distribuicdo do saber.
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2.1.1. VIOLENCIA SIMBOLICA NA RELACAO PROFESSOR-ALUNO

Na relagdo professor-aluno, a violéncia se manifesta de vérias formas, alguns
autores, como: Guimaraes (1996) escreveram sobre esse tema e o0s olhares
coincidem muito quando se avalia o papel violento da escola.

A escola, como qualquer outra instituicao, esta planificada para que
as pessoas sejam todas iguais. H4 quem afirme: quanto mais igual,
mais facil de dirigir. A homogeneizacdo é exercida através de
mecanismos disciplinares, ou seja, de atividades que esquadrinham
o tempo, o0 espaco, o movimento, gestos e atitudes dos alunos, dos
professores, dos diretores, impondo aos seus corpos uma atitude de
submissdo e docilidade. Assim como a escola tem esse poder de
dominagéo que nao tolera as diferencgas, ela também & recortada por
formas de resisténcia que ndo se submetem as imposi¢coes das
normas do dever-ser. Compreender essa situacado implica aceitar a
escola como um lugar que se expressa numa extrema tensao entre
forgcas antagdnicas. [...] O professor imagina que a garantia do seu
lugar se d4 pela manutengdo da ordem, mas a diversidade dos
elementos que compdéem a sala de aula impede a tranquilidade da
permanéncia nesse lugar. (apud. AQUINO, 2007, p. 13).

Guimaraes diz que o professor imagina que a garantia do seu lugar se da pela
manutencdo da ordem (apud Aquino 2007). Todavia, que se presencia na escola
hoje é uma grande crise dessa autoridade do professor. Nao é simples estabelecer a
ordem, o controle sobre o0s corpos tao repletos de energia, de mentes tao recheadas
de idéias e desejos. O professor do aluno que se apresenta na escola, na
contemporaneidade, ndo pode mais exercer sobre ele o poder que outrora exercia o

dominio em forma do medo, e até mesmo da violéncia fisica.

Segundo, Bourdieu e Passeron (1975):
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O conceito de autoridade pedagoégica permite fugir a ilusdo pré-
sociolégica que consiste em creditar a pessoa do emissor a
competéncia técnica ou a autoridade pessoal que, nos fatos, é
automaticamente conferida a todo emissor pedagégico pela posicao,
garantida tradicionalmente ou institucionalmente, que ele ocupa
numa relagdo de comunicacdo pedagégica. (BOURDIEU e
PASSERON, 1975, p. 34).

A atuacdo do professor deve estar pautada em principios éticos e ndo em principios
coercitivos. Podemos entender que o trabalho educativo do professor ndo pode
conter, de forma alguma, o desrespeito, a ofensa, o cinismo, o autoritarismo ou
qualquer outra forma de violéncia que humilhe e envergonhe os seus alunos. Enfim,
o professor deve considerar, no ato educativo, a condicdo humana, individual e
coletiva, visando ao estabelecimento de um conjunto de normas e éticas que

proporcionem a crianca a capacidade de se inserir na sociedade em que ele vive.

Diante do que foi exposto, vale destacar uma importante consideracdo de Morais
(1995) a respeito da violéncia que vem manipulando as pessoas e 0s elementos que

interferem no processo educativo:

[...] as novas geragbes precisam ser motivadas ao respeito pela vida
de si e dos outros; precisam sofrer um despertamento politico que as
integre numa luta sincera contra as escandalosas injusticas sociais
oriundas de uma perversa distribuigdo de oportunidades, de uma
divisdo social de trabalho discriminatéria, bem como de uma divisédo
de rendas e bens sociais que é evidentemente criminosa e
criminégena. (MORAIS, 1995, p. 45)

O embasamento tedrico nos aponta que a reflexdo é de suma importancia para o
despertar de atitudes cidadas nas praticas da comunidade educativa, a fim de
desestabilizar crengas e promover mudancas nas condicées sociais de ensino.
Conforme Morais (1995) “se a comunidade educativa ndo tiver a oportunidade de
analisar a sua pratica docente, sua postura e procurar alternativas para muda-la,
dificilmente favorecerao a autonomia.” (MORAIS, 1995).
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Segundo Bock (2002), é fundamental perceber que a violéncia no ambiente escolar
manifesta-se de modo especial e sutil na relagdo das criangas e dos jovens com 0s
conteudos a serem aprendidos, que podem nao ter significado para sua vida; na
relacdo com professores, que se caracteriza por praticas autoritarias e sem espaco
para o dialogo, para a critica; na relacdo com praticas disciplinares que buscam a
sujeicdo do educando, a submisséao, a docilidade, a obediéncia e o conformismo.

Ainda Bock (2002) afirma que a maior violéncia exercida pela escola é quando usa
de seu poder sobre as criancas e os jovens para impedi-los de pensar, de expressar
suas capacidades e os leva a se tornarem meros reprodutores de conhecimentos.
Essa experiéncia de impoténcia, de insatisfacdo, e conseqlientemente, de fracasso
escolar é nefasta na construcdo da identidade do educando, deixando marcas que
tem apontado as suas consequiéncias para o aluno, como o rebaixamento da sua

auto-estima, influenciando toda a sua escolarizagéao posterior.

2.1.2. AS CONSEQUENCIAS DA VIOLENCIA SIMBOLICA NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

As formas como a escola e o professor tratam o aluno é considerada por alguns
estudiosos uma variavel que pode resultar em problemas de baixa estima,
desinteresse, apatia, ou atitudes agressivas. Segundo Durkheim (apud Zaluar, 2001)
o estudo extrai a idéia de que “a forca da autoridade de quem pune tem origem no
sentimento de vergonha do punido”. Para Kant (apud Zaluar, 2001) € destacada a
importancia da dignidade e do auto-respeito, como valores essenciais para a
construcdo da moral. (ZALUAR, 1999).
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Segundo Zaluar (2001), o conceito de violéncia psicoldgica substitui o de violéncia
simbdlica. No artigo de Cruz sobre o desempenho escolar de criancas moradoras de
favelas e corticos no Ceard retrata os mecanismos de violéncia psicoldgica
praticados pela escola contra o aluno pobre. A autora descreve os sentimentos e
representacées positivas que criancas do 12 ano, do ensino fundamental,
manifestam quando da ida a escola, com “a esperanca de la aprender coisas
importantes e dessa forma, num (“sé burro”, p.3), para depois confronta-los com a
realidade da escola”, que faz com que esses alunos se sintam “praticamente
incapazes de assimilar o que a escola deveria lhes ensinar” e os declara
publicamente “sujos, desleixados ou mal comportados” (idem, p.10). Segundo ela,
isto revelaria o quadro no qual a escola produziria constantes ataques a auto-estima
das criancas, que tendem a se ver em um ambiente agressivo e de dificil
convivéncia. (ZALUAR, 2001).

Para Abramovay e Rua (2002), violéncia simbodlica “é a violéncia que a escola
exerce sobre o aluno quando o anula da capacidade de pensar e o torna um ser
capaz somente de reproduzir’ segundo ela é a mais dificil de ser percebida porque é
exercida pela sociedade quando esta ndo é capaz de encaminhar seus jovens ao
mercado de trabalho, quando nédo Ihes oferecem oportunidades para o
desenvolvimento da criatividade e de atividades de lazer; quando as escolas
impdem conteudos destituidos de interesse e de significado para a vida dos alunos;
ou quando os professores se recusam a proporcionar explicacées suficientes,
abandonando os estudantes a propria sorte, desvalorizando-os com palavras e
atitudes de desmerecimento. A violéncia simbdlica também pode ser contra o
professor quando este é agredido em seu trabalho pela indiferenca e desinteresse
do aluno. (ABRAMOVAY e RUA, 2002).

O recurso da escola a procedimentos de castigo e humilhagdo de crianca precisa
ser repensado, pois com essas atitudes o sujeito tem seu psicolégico abalado,
resultando a perda da auto-estima, a timidez, a revolta ou a falta de vergonha, seja

desprezar a opinidao dos outros, ndo desenvolve o respeito pela autonomia moral do
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outro, ou mesmo pela sua diferenca. Este respeito é fundamental para o

desenvolvimento civilizado e nao violento.

Na concepcéao de Piaget:

Os dados da Psicologia sdo coerentes com a afirmacao de Kant
segundo a qual as criangas pequenas ainda nao tém o conceito de
vergonha e de decéncia, a teoria de Piaget sobre o desenvolvimento
do juizo moral permite-nos deduzir que o auto-respeito e a
concepgcao da prépria dignidade somente aparecem na crianga
quando esta comeca a dar sinais de que compreende o valor do
respeito mutuo (Taile et al., 1992, p.53).

Estudos apontam para a importancia da pesquisa e da compreensao das atitudes e
representacées que a populacdo pobre tem da educacao e da violéncia, avaliando
gue a escola tem um papel importante para a formacéo do individuo para a vida em
sociedade, por ser importante a escolarizacdo dos segmentos mais pobres, seja na
transmissdo de uma cultura civica, na escolaridade exigida pela competicdo no
mercado de trabalho. Para Zaluar (1999) a existéncia ou auséncia de relacdes entre
a pedagogia das familias pobres e a pedagogia da escola, a fim de entender em que
medida a tensdo entre essas pedagogias € um fator inibidor de expectativas de

ascensao social.

Ha diferentes formas como esse fendmeno violéncia se apresenta.
Embora as formas fisicas sejam as que mais chamam a atengao
pela sua dramaticidade, as simbdlicas se revelam mais perversas,
pois atingem o homem no seu préprio ser. E o caso, por exemplo,
das varias formas de exclusdo social que se perpetuam
historicamente, afetando, milhées de habitantes aos quais se nega a
pratica dos direitos humanos fundamentais reconhecidos na teoria.
(PINO, 2007).

Bourdieu (1992) ressalta que a escola valoriza e cobra ndo apenas o dominio de um
conjunto de referéncias culturais e linguisticas, mas, também, um modo especifico
de se relacionar com a cultura e o saber. O sistema escolar tenderia a reproduzir a

distincdo entre dois modos basicos de se relacionar com a cultura: um primeiro,
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desvalorizado, se caracterizaria pela figura do aluno esforcado, estudioso, que
busca compensar sua distdncia em relacdo a cultura legitima por meio de uma
dedicacao tenaz as atividades escolares; e um segundo, valorizado, representado
pelo aluno tido como brilhante, talentoso, inteligente, muitas vezes precoce, que
atende as exigéncias da escola sem demonstrar tragcos de um esfor¢o laborioso ou
tenso. O sistema de ensino, sobretudo nos seus ramos mais elevado, valorizaria e

cobraria dos alunos essa segunda postura.

Bourdieu (1998), diz que:

[...] para que sejam favorecidos os mais favorecidos e
desfavorecidos os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente
que a escola ignore, no ambito dos contelddos do ensino que
transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e dos critérios de
avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criangcas das
diferentes classes sociais. (BOURDIEU, 1998d, p. 53).

Tratando, formalmente, de modo igual, em direitos e deveres, quem é diferente, a
escola privilegiaria, dissimuladamente, quem, por sua bagagem familiar, j4 €

privilegiado.

Ainda Bourdieu (1992) observa que nas avaliacbes formais ou informais
(particularmente nas provas orais) exige-se dos alunos muito mais do que o dominio
do conteudo transmitido. Exige-se uma destreza verbal e um brilho no trato com o
saber e a cultura que somente aqueles que tém familiaridade com a cultura

dominante podem oferecer.

Segundo ele, por mais que se democratize 0 acesso ao ensino por meio da escola
publica e gratuita, continuara existindo uma forte correlacao entre as desigualdades
sociais, sobretudo, culturais, e as desigualdades ou hierarquias internas ao sistema
de ensino. Essa correlacdo sé pode ser explicada, na perspectiva de Bourdieu,

quando se considera que a escola dissimuladamente valoriza e exige dos alunos
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determinadas qualidades que sao desigualmente distribuidas entre as classes
sociais, notadamente, o capital cultural e uma certa naturalidade no trato com a
cultura e o saber que apenas aqueles que foram desde a infancia socializados na
cultura legitima podem ter. (BOURDIEU, 1992).

2.1.3. A VIOLENCIA SIMBOLICA EM DIFERENTES ESFERAS DA
SOCIEDADE

A violéncia simbolica pode ser exercida em diferentes esferas da sociedade:

O Estado age, por exemplo, ao propor leis que evidenciam os educandos que nao
obtiveram os avangos necessarios para prosseguirem nas séries seguintes e foram
obrigados a repetirem a série, ou melhor, o ciclo em um sé ano. Esses alunos sao
matriculados em “classes especiais”, denominadas “Recuperacdo de Ciclo™, e,
dessa forma, todos sao postos em uma Unica sala diferenciada e assim,
consequentemente, ficam tachados dentro da escola como incapazes, repetentes e
desinteressados. (ALESSIO, 2007).

A midia manifesta a violéncia simbdlica ao impor a industria cultural, que segundo
Adorno e Horkheimer (1985), caracteriza-se por levar o individuo a ilusdo sobre sua
liberdade de escolha e, devido as estratégias dissimuladas, torna-o incapaz de

perceber esta trajetéria como violéncia.

A “Recuperacéao de Ciclo” acontece em algumas escolas publicas no estado de Sao Paulo.
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Nesse sentido:

Toda acdo de violéncia simbdlica que consegue se impor (isto é,
impor o desconhecimento de sua verdade objetiva de violéncia)
supbe objetivamente uma delegacdo de autoridade: assim,
contrariamente as representagdes populares ou semi-eruditas que se
prestam a publicidade ou a propaganda e, mais geralmente, as
mensagens veiculadas pelos meios modernos de difusdo, imprensa,
radio, televisdo, o poder de manipular, sendo de criar as opinides,
essas agdes simbolicas s6 podem exercer-se na medida somente
em que elas encontram e reforcam predisposi¢des (por exemplo, as
relagées entre um jornal e seu publico). (BOURDIEU e PASSERON,
1975, p. 38).

A acao da midia por um lado massifica a cultura popular e por outro restringe cada
vez mais 0 acesso a cultura prépria do individuo, bem como defende como certa a

construida pela classe dominante.

A midia age como veiculo de transmissdo de violéncia ao instigar sensacoes que
geram audiéncia a programacao, com efeito, mais estético que cultural. Aimagem é
capaz de tornar bonito algo feio, atraente algo repugnante; o esteticismo tem sido o
novo paradigma. Quanto aos conteudos violentos, hd uma veiculagéo intensiva pela
midia e isso tem acarretado segundo Costa (1986) outro fendbmeno que é tao grave
quanto a proépria violéncia, “a banalizagdo da violéncia”, ou seja, as pessoas se
familiarizam gradativamente com tais episédios e reagem como se a violéncia fosse

algo “natural” do ser humano, parte de sua natureza.

Quanto a educacéo, ela estd no centro desta discussdo. Teoricamente, através da
educacao o individuo pode se tornar capaz de distinguir quando esta sendo vitima
da violéncia simbdlica e, assim, tornar-se um ator social que possa confrontar e até

impedir sua legitimacéo.

Em sintese, a grande contribuicdo de Bourdieu para a compreensao sociolégica da

escola foi a de ter ressaltado que essa instituicido ndo € neutra. Formalmente, a
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escola trataria a todos de modo igual, todos assistiiam as mesmas aulas, seriam
submetidos as mesmas formas de avaliagdo, obedeceriam as mesmas regras e,
portanto, supostamente, teriam as mesmas chances. Bourdieu mostra que, na
verdade, as chances sao desiguais. Alguns estariam numa condicao mais favoravel

do que outros para atenderem as exigéncias, muitas vezes implicitas da escola.
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3. ASPECTOS IDEOLOGICOS DA ESCOLA

Neste capitulo serdo abordados os aspectos ideolégicos da escola e seus
condicionantes. Além da violéncia fisica que ocorre nas escolas, quero chamar
atencao neste trabalho é a violéncia que se manifesta através das forcas sociais que

atuam sobre o individuo, impondo, de maneira despercebida, suas ideologias4.

O poder simbdlico como poder de constituir dado pela enunciagéo,
de fazer ver e crer, de confirmar ou de transformar a visdo do mundo
e, deste modo, a agdo sobre 0 mundo; poder quase magico que
permite obter o equivalente daquilo que é obtido pela forga (fisica ou
econémica), gracas ao efeito especifico de mobilizagao, s6 se exerce
se for reconhecido, quer dizer, ignorado como arbitrario.
(BOURDIEU, 1989:14)

Isto significa que o poder simbdlico ndo reside nos “sistemas simbdlicos” em forma
de uma forca, mas que se define numa relacao determinada e por meio desta entre
0s que exercem o poder e 0s que lhe sao sujeitos, quer dizer na prépria estrutura do
campo em que se produz a crenga (os simbolos do poder). (BOURDIEU, 1989).

Arendit (1973) afirma que o poder, fendmeno politico por exceléncia, ndo se
confunde com violéncia, ao contrario, sdo incompativeis. Onde a violéncia existe, ha
a negacao do poder. Segundo a autora o poder se baseia na acdo comunicativa e
nao se estabelece sob o0 uso da forca, ameaca, imposicéo, o que existe € uma teia
de relacdes que legitima este poder. Em outras palavras:

Nao basta dizer que a violéncia e poder sdo a mesma coisa. Poder e
violéncia se opdem, onde um deles domina totalmente o outro esta
ausente. A violéncia aparece onde o poder esta em perigo, mas se a
permitem  seguir seus préprios caminhos, resulta em
desaparecimento do poder. Isto ndo implica pensar no oposto da
violéncia como sendo a nao violéncia; falar em poder nao violento é
redundancia. A violéncia pode destruir o poder, mas é totalmente

4 Ideologia € um sistema de idéias de representagbdes que domina o espirito de um homem ou

de um grupo social. (ALTHUSSER, 1985, p. 81)
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incapaz de cria-lo. (ARENDIT, 1973:132)

Identificar a violéncia simbdlica dentro das escolas € dificil porque, quem a exerce
sa0 pessoas que representam o poder na escola e, além disso, a violéncia praticada
por esses agentes educacionais ocorre de maneira silenciosa, portanto disfarca o

ato violento.

Segundo, Bourdieu e Passeron (1975) dizem que:

Enquanto poder arbitrario de imposicao que, s6 pelo fato de ser
desconhecido como tal, se encontra objetivamente reconhecido
como autoridade legitima, a autoridade pedagodgica, poder de
violéncia simbdlica que se manifesta sob a forma de um direito de
imposicao legitima, reforca o poder arbitrario que a estabelece e que
ela dissimula. (BOURDIEU e PASSERON, 1975, p. 27).

A acado pedagodgica através de suas praticas explicita suas ideologias que
contribuem para dissimular sua verdade objetiva: como ag¢do nao violenta; de um
ensino nao diretivo; de uma educagao natural e de uma educacao nao repressiva,
ocultando através das ideologias pedagdgicas a negag¢dao de um de seus termos, a
contradicdo entre a verdade objetiva da acdo pedagdgica, e a representacao
necessaria dessa acgdo arbitraria considerada como (“natural”’). (BOURDIEU e
PASSERON, 1975, p. 27).

De acordo com Althusser (1985), a escola, assim como a familia, a igreja, os
sindicatos, o judiciario e os partidos politicos, fazem parte do conjunto de aparelhos
ideoldgicos do Estado® que atua a favor da classe dominante, através de seus
programas, conteudos e metodologia. A escola, neste sentido, € um aparelho

ideolégico que funciona para perpetuar a desigualdade social, essencial para o

5Aparelhos Ideolégicos do Estado (AIE) funcionam principalmente através da ideologia, e
secundariamente através da repressao seja ela bastante atenuada, dissimulada, ou mesmo simbdlica.
Sao as Instituicdes distintas e especializadas como: as igrejas; algumas escolas; as familias; o
sistema juridico; o sistema politico; os sindicatos; Informacao; cultural. (ALTHUSSER, 1985. Aparelhos
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sistema capitalista, exercendo seu papel de reproducédo da ideologia dominante e
manutencao do status-quo de maneira silenciosa porque a realidade social nao é
percebida em sua esséncia por todos, a maioria das pessoas véem apenas a

superficie do problema das desigualdades sociais.

Acreditamos, portanto ter boas razdes para afirmar que, por tras dos
jogos de seu Aparelho ideolégico de Estado politico, que ocupava o
primeiro plano do palco, a burguesia estabeleceu como seu aparelho
do Estado n®. 1, e, portanto dominante, o aparelho escolar, que, na
realidade, substitui o antigo aparelho ideoldégico de Estado
dominante, a Igreja, em suas fungcbes. Podemos acrescentar: o par
Escola-Familia substitui o par igreja familia. (ALTHUSSER, 1985, p.
78).

De fato, a igreja foi substituida pela escola em seu papel de Aparelho Ideolégico de
Estado dominante. Ela forma com a familia um par, assim como antigamente a

igreja o era.

Segundo Camacho (2001) adota como ferramenta de interpretagédo das praticas de
violéncia escolar o referencial apresentado por Chaui (1998 e 2003), com os
mecanismos ideoldgicos de ocultamento da violéncia real. Ao ocultar, passam como
atos impunes, pois nao sao percebidos como violéncia, sendo confundidos com
brincadeira ou com indisciplina. A pesquisadora desperta a atencdo para a
constatacdo de que as praticas das violéncias em contexto escolar ndo se
restringem as escolas materialmente prejudicadas, como é o caso das escolas da
periferia. Ela aponta que a violéncia também apresenta faces sutis, que camuflam a
presenca desta entre os gestos das camadas médias da sociedade brasileira.

Ideoldgicos do Estado, p. 69-70).
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Conforme Bourdieu e Passeron (1975):

A instituicdo escolar é a unica a deter completamente, em virtude de
sua funcgao propria, o poder de selecionar e de formar, por uma acao
que se exerce sobre todo o periodo da aprendizagem, aqueles aos
quais ela confia a tarefa de perpetua-la se encontra, portanto na
posicédo por definicdo a mais favoravel para impor as normas de sua
autoperpetuagdo, no minimo, o fard usando de seu poder de
reinterpretar as normas externas. (BOURDIEU e PASSERON, 1975,
p. 206).

A autonomia relativa do sistema de ensino é sempre a contrapartida de uma
dependéncia mais ou menos completamente oculta pela especificidade das praticas
e da ideologia permitidas por essa autonomia. (BOURDIEU e PASSERON, 1975).

Gadotti (2003) discute questbes importantes acerca da postura da escola,
evidenciando que a escola e o educador devem estar comprometidos com uma
pratica educacional preocupada em dar voz aos seus educandos, que percebam a
ideologia e as forcas hegemdnicas que permeiam as praticas e os discursos e
possam, por meio de posturas criticas, serem sujeitos de transformacéao. Assim ele
afirma: “Para educar (despertar a consciéncia) € preciso lutar contra a educacao,
uma luta retomada incessantemente, contra a educacao dominante, a educagao do
colonizador.” (GADOTTI, 2003, p. 40).

E relevante considerar na superacdo das praticas de exclusdo e violéncias
presentes no cotidiano escolar a tarefa continua de “refletir e descobrir no préprio
estilo de ensinar, aquilo que condiz com uma pratica emancipatéria”, que leva a

“pensar auténtico como um projeto de sociedade.” (FREIRE, 1997, p. 37).
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Segundo Paulo Freire:

Que a educacéo libertadora é incompativel com uma pedagogia que
de maneira consciente ou mistificada, tem sido pratica de
dominagdo. Uma cultura tecida com a trama da dominacgéo,
violéncia, por mais generosa que sejam 0s propositos de seus
educadores, € barreira cerrada as possibilidades educacionais dos
que se situam nas subculturas dos proletarios e marginais. (FREIRE,
1987, p. 9)

Nesse sentido é necessidade pensar em um ensino que promova a autonomia, que
respeite a individualidade do educando, o seu ritmo de aprendizagem, contribuindo
no desenvolvimento de capacidades motivadoras de criangas, adolescentes e
jovens, tornando-os capazes de pensar, refletir e construir o préprio conhecimento
de forma significativa com grande influéncia posteriormente em sua vida pessoal e
profissional. Um ensino em que os aprendizes se transformem em agentes criticos
de mudanca, percebendo o contexto sécio-ideoldgico que permeia a escola, a sala

de aula e a sociedade.

3.1. CULTURA ESCOLAR

O significado de cultura enquanto praxis significa um conjunto de praticas que
conferem determinados significados aos lugares, aos individuos e aos grupos.
Nesse sentido, a cultura escolar é tanto o conjunto de saberes presentes nas
determinacdes dos mitos, dos comportamentos, das tradicées, das inovacdes e das
relacdes sociais. Por outro lado, pode ser interpretada como uma variavel

ideoldgica/ cientifica dependente da cultura geral. (SILVA, F, 2006).
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Vifao Frago (2000) concebe a cultura escolar como “aquele conjunto de praticas,
normas, idéias e procedimentos que se expressam em modos de fazer e pensar o

cotidiano da escola”.

Esses modos de fazer e pensar (mentalidades, atitudes, rituais,
mitos, discursos, acgdes) amplamente compartilhados, assumidos,
nao postos em questdo e interiorizados, serve uns e a outros para
desempenhar suas tarefas diarias, entender o mundo académico-
educativo e fazer frente tanto as mudancas ou reformas como as
exigéncias de outros membros da instituicdo, de outros grupos e, em
especial dos reformadores, gestores e inspetores. (FRAGO, 2000a,
p. 100).

A escola tem sua cultura estabelecida, ndo sendo o sistema educacional diferente,
isto é, também tem uma cultura institucionalizada a qual se expressa como aquele
conjunto de idéias, pautas e praticas relativamente consolidadas, como modo de
habitos. (SILVA, F, 2006).

Observamos, entdo, a escola como uma instituicdo impar, que se estrutura sobre
processos, normas, valores, significados, rituais, formas de pensamento,
constituidores da propria cultura, que nao é monolitica, nem estatica, nem repetivel.
(SILVA, F, 2006).

Esse conjunto de caracteristicas do cotidiano escolar que Forquin (1993) denomina

de “Cultura da Escola”. Para ele:

Cultura é descrita enquanto um mundo humanamente construido,
mundo das instituicdes e dos signos no qual, desde a origem, se
banha o individuo humano, tdo somente por ser humano, e que
constitui como que sua segunda matriz (FORQUIN, 1993, p. 168,
apud SILVA, F, p. 205).

Em contraposicao ao conceito de “Cultura da Escola”, Forquin (1993) apresenta a
“Cultura Escolar” como sendo aquele conjunto de saberes que, uma vez organizado,

didatizado, compde a base de conhecimentos sobre a qual trabalham professores e
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alunos. E nessa idéia esta pressuposta uma selecéo prévia de elementos da cultura

humana, cientifica ou popular, erudita ou de massas.

Em Julia (2001) vamos encontrar a cultura escolar, dentro de uma abordagem
histérica, como sendo uma mescla de normas e praticas, aquelas “que definem
conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar” e como um conjunto “que permite a

transmissdo desses conhecimentos e a incorporacao de comportamentos”.

Seja cultura escolar ou cultura da escola, esses conceitos acabam evidenciando
praticamente a mesma coisa, isto €, a escola é uma instituicdo da sociedade, que
possui suas préprias formas de acdo e de razdo, construidas no decorrer da sua
historia, tomando por base os confrontos e conflitos oriundos do choque entre as
determinacbes externas a ela e as suas tradicdes, as quais se refletem na sua
organizacao e gestao, nas suas praticas mais elementares e cotidianas, nas salas
de aula e nos patios e corredores, em todo e qualquer tempo, segmentado,
fracionado ou nao. (SILVA, F, 2006).

Em Bourdieu e Passeron (1992), por exemplo, encontramos a afirmacdo de que o
papel da escola é a producdo e reproducao das condi¢des institucionais para a
reproducado cultural e para a reproducao social. Em outras palavras, a escola tem
desenvolvido um padrao cultural, ndo apenas de repeticdo de comportamentos, mas
de desenvolvimento mesmo de raciocinios para a solucao dos diferentes problemas

e para a convivéncia.

Como “forga formadora de habitos”, a escola prové aos que tém
estado submetidos direta ou indiretamente a sua influéncia, néo
tanto de esquemas de pensamento particulares ou particularizados,
sendao desta disposicdo geral, geradora de esquemas
particularizados, sendo desta disposicao geral, geradora de
esquemas particulares e suscetiveis de serem aplicados em campos
diferentes de pensamento e de agdo, que se pode chamar de
habitus culto (BOURDIEU, 1977, p. 25).
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Parece que a escola conforma os individuos dotando-os “de um sistema de
esquemas inconscientes que constituem sua cultura” (BOURDIEU, 1977, p. 26), isto
€, uma cultura fundada em uma infinidade de praticas adaptadas a situacdes

sempre renovadas, sem nunca se constituir em principios explicitos.

Assim nem toda producao cultural € uma producéao ideoldgica, ou pelo menos, nao
deve ser vista assim, mesmo que a generalizagdo dos conceitos de ideologia e
cultura permita essa aproximacao: “dizer que toda pratica cultural é necessidade
“‘ideoldogica” ndo quer dizer nada mais sendo que toda pratica € significativa”
(WILLIAMS, 1992, p. 28).

Uma importante contribuicado de Bourdieu (1999) na descricdo de trés conceitos, 0s
quais conjuntamente podem referendar analises sobre o crescimento desmedido
das caracteristicas do primado da regra do procedimento escrito e a formacao de
corpos especializados na interpretacdo das normas e dos rituais da cultura escolar,

quais sejam: habitus, campo e praticas.

Para esse autor esses conceitos apresentam os seguintes conteudos explicativos:

Habitus: mediacao universalizante que faz com que as praticas sem
razdo explicitas e sem intengcéo significante de um agente singular
sejam, no entanto ’“sensatas”, “razoaveis” e objetivamente
orquestradas;

Campo: nogao que serve para indicar uma direcdo a pesquisa,
definida negativamente como recusa a alternativa da interpretacéao
interna e da explicacdo externa, perante a qual se achavam
colocadas todas as ciéncias das obras culturais;

Praticas: produto da relagdo dialética entre uma situacdo e um
habitus. (BOURDIEU, 1999, p. 212).

Independente do poder de nomeacao e das representacdes que esses conceitos
podem produzir, eles acabam por possibilitar o desocultamento das formas que
orientam a organizacado dos alunos e dos professores e outros elementos que dao

forma ao complexo processo de introduzir as geragdes mais novas num sistema de
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valores que |Ihes precede. Dessa forma, a questao importante aqui ndo é o contetudo
desses conceitos, mas antes a forma que com eles a analise da cultura escolar
pode assumir. (SILVA, F, 2006)

Segundo Nogueira (2009) ao sublinhar que “a cultura escolar esta intimamente
associada a cultura dominante”, a teoria de Bourdieu abre caminho para uma
analise critica do curriculo, dos métodos pedagdgicos e da avaliagdo escolar. Os
conteudos curriculares seriam selecionados em funcdo dos conhecimentos, dos
valores e dos interesses das classes dominantes e, portanto, ndo poderiam ser
entendidos fora do sistema mais vasto das diferenciagbes sociais. O préprio
prestigio de cada disciplina académica estaria associado a sua maior ou menor

afinidade com as habilidades valorizadas pela elite cultural.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, o estudo da violéncia pode ser enfocado quer como problema de
seguranca, como de saude publica e a partir de abordagens socioecondémicas,
antropoldgicas, psicologicas e educacionais. Fica evidente que alguns autores
identificam o conceito de violéncia mais relacionada a psicologia; outros a sociologia
e ainda ha aqueles que acham que o aspecto da violéncia estd mais centrado na

antropologia.

Ja a violéncia simbdlica fica consolidada na instituicao escolar, atendendo a
interesses de segmentos da sociedade que lucram com o despreparo da escola em
resolver sua problematica, em atender e assistir a comunidade em suas
necessidades, uma vez, que ao invés de abrir-se para o dialogo, fecha-se, dividi
opinides e, assim, impede possibilidades de conjuncdes de idéias e organizacdes de

alternativas que venham potencializar suas acoes.

Nesse sentido com relacdo a violéncia simbdlica na perspectiva de Bourdieu, o
socidlogo nos seus primeiros trabalhos propés uma transformacao profunda dos
procedimentos didaticos e métodos de avaliacdo utilizados, sugerindo uma
“Pedagogia racional”®. Mas o otimismo pedagdgico manifestado por Bourdieu foi
abandonado, prevalece nas obras do autor o pessimismo e 0 argumento de que o

sistema escolar reproduz e legitima os privilégios sociais.

Entdo independente da forma como a violéncia escolar, principalmente a simbdlica,
vem sendo praticada pela escola, é preciso repensar a pratica pedagdgica; analisar
0 seu curriculo e redirecionar as suas acdes para que seja superada essa crise da

socializagao.

6 Pedagogia racional os professores deveriam partir dos conhecimentos e das habilidades

efetivamente possuidos pelos alunos e fazé-los progredir por meio do uso sistematico de métodos e
técnicas de ensino.
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Cofiamos ser o dialogo a melhor forma de trata-la, pois dessa forma podemos
despertar a reflexdo e a discussao, indicando as possibilidades para a superacao
dessa grave situacdo. Tal discussdao remete a problematica do modo como o
professor deveria atuar na sala de aula, as dificuldades, ao despreparo e a falta de
formacao inicial e continuada. Essas deficiéncias, que ndo sao do professor, mas
dos préprios mecanismos institucionais, se mostram na propria forma de trabalho

escolar e no modo como a prépria cultura escolar esta organizada.

O gestor, juntamente com os professores, deve ter a coragem de nao realizar
apenas acdes pontuais, mas mudancas de habitos no cotidiano para que, desse
modo, possamos ter a cultura da ndo-violéncia, ou da convivéncia pacifica no lugar
da cultura da violéncia. Somente dessa maneira a escola cumprird o seu papel de
formar para a cidadania. (VENAS, 2008).

Assim, concluimos que este estudo foi desenvolvido a partir da necessidade de
encarar a violéncia como um problema educacional e de responsabilidade de todos,
abordando as diversas formas de manifestacdo da violéncia dando énfase a
violéncia simbdlica que é praticada pela escola. Nao tem a pretensdo de encerrar a
discussao sobre o assunto e tampouco de elaborar uma férmula para a erradicacao
da violéncia, até porque suas causas sao diversas, mas sim de propor uma reflexao

que auxilie na compreensao do tema.
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