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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as contribuicbes de supervisoras de estagio em
Psicologia Escolar e Educacional em uma Perspectiva Critica na formagdo de psicologas.
Partimos do pressuposto de que o estagio € um espaco de unidade, por possibilitar uma pratica
fundamentada numa teoria em confronto com a realidade, numa relacdo dialética que as
interrelaciona, recriando-as no cotidiano. Desse modo, entendemos que 0 estagio € um
espaco-tempo-experiéncia que possibilita a interlocucdo entre a teoria e a pratica contribuindo
para redimensionar a praxis envolvida na producdo de conhecimento e na construgdo de uma
identidade epistemoldgica, ética e politica da profissdo. A Perspectiva Critica em Psicologia
Escolar, referéncia que trabalhamos, possibilitou compreender as determinac@es historicas e
culturais das concepcbes produzidas no campo cientifico sobre o fracasso escolar. Seu
avanco, do ponto da producdo de conhecimento e da atuacdo profissional no campo da
Psicologia Escolar e Educacional, se constituiu como uma ruptura no modo de compreender
os fendbmenos escolares e repensar o proprio papel da Psicologia. A partir dessa compreensao,
nosso estudo buscou compreender concepcdes e praticas desenvolvidas pelas supervisoras de
estagio; discutir os atravessamentos ético-politicos que emergem da experiéncia de supervisao
a partir da triangulacdo supervisor — estagiarios — campo de estagio no decorrer das atividades
e; analisar elementos de criticidade que considerem aspectos singulares e coletivos que
marcam essas experiéncias. Para tal, entrevistamos cinco supervisoras de estagio em
Psicologia Escolar e Educacional, considerando o aporte da Perspectiva Critica como
referéncia. Da analise derivada das entrevistas pudemos identificar a importancia do estagio
para a formacdo do futuro profissional, tanto do ponto de vista da superacdo da atividade
instrumental e no processo de ressignificacdo de saberes, sendo indissociavel a teoria e a
pratica. O estdgio possibilita que futuros profissionais se apropriem da compreensdo da
complexidade de préticas institucionais, culturais, histdricas e politicas que fazem parte do
contexto no qual as acbes se desenvolvem. As experiéncias dos supervisores apontam para o
compromisso ético com o contexto no qual as atividades acontecem, sobretudo, uma reflexao
aprofundada dos efeitos da presenca dos estagiarios e suas intervencdes considerando 0s
desafios e perspectivas que se relacionam a constituicdo da Psicologia Escolar. As analises
dialogam ainda com problematizacdes relacionadas a politica de ensino superior e as
condicBes de trabalho do supervisor, a partir da necessidade de sustentar um projeto de
profissdo no qual a formacdo, seja ela publica ou privada, possa ter como fundamento
a criticidade em relacdo as demandas psicossociais frente a sociedade contemporanea.

PALAVRAS-CHAVE: Psicologia Escolar e Educacional, formacdo de psicdlogas, estagio
supervisionado, Perspectiva Critica.
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ABSTRACT

This research aims to analyze the contributions of internship supervisors in School and
Educational Psychology in a Critical Perspective in the instruction of psychologists. We start
from the assumption that the internship is a space of unity, because it allows a practice based
on a theory in confrontation with reality, in a dialectical relation that associates them,
recreating them in daily life. This way, we understand that the internship is a space-time-
experience that allows the interlocution between theory and practice, contributing to re-
dimension the praxis involved in the production of knowledge and in the construction of an
epistemological, ethical and political identity of the profession. The Critical Perspective on
School Psychology, the reference we have worked with, has made it possible to understand
the historical and cultural determinations of the conceptions produced in the scientific field
about school failure. Its advance, from the point of production of knowledge and professional
activity in the field of School and Educational Psychology, was constituted as a rupture in the
way of understanding school phenomena and rethinking the main role of Psychology. From
this understanding, our study sought to understand the conceptions and practices developed
by the internship supervisors; discuss the ethical-political breakthroughs that emerge from the
supervisory experience from the triangulation supervisor - trainees - internship field in the
course of the activities; and analyze elements of criticality that consider singular and
collective aspects that mark these experiences. Therefore, we interviewed five supervisors of
internship in School and Educational Psychology, considering the contribution of the Critical
Perspective as a reference. From the analysis derived from the interviews we were able to
identify the importance of the internship for the formation of the professional future, both
from the point of view of overcoming the instrumental activity and in the process of re-
signification of knowledge, being indivisible from theory and practice. The internship enables
future professionals to appropriate the understanding of the complexity of institutional,
cultural, historical, and political practices that are part of the context in which actions are
developed. The supervisors’ experiences point to the ethical commitment to the context in
which the activities take place, especially, an in-depth reflection of the effects of the trainees’
presence and their interventions, considering the challenges and perspectives that are related
to the constitution of School Psychology. The analyzes also deal with problematizations
related to the higher education policy and the working conditions of the supervisor, based on
the need to sustain a project of profession in which the training, whether public or private, can
be based on criticality in relation to psycho-social demands of our contemporary society.

KEYWORDS: School and Educational Psychology, Psychologist Training, Supervised
Internship, Critical Perspective.
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1INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as contribuicfes de supervisoras de estagio em
Psicologia Escolar e Educacional em uma Perspectiva Critica na formacao de psicélogas*. O
interesse pela pesquisa iniciou-se a partir de diversos questionamentos surgidos na minha
insercdo no campo da Psicologia Escolar e Educacional, que carrega elementos da minha
trajetoria pessoal e profissional, bem como, dialoga com outros pesquisadores, profissionais e
interessados nesta tematica, que compartilham uma pertenca sociopolitica, académica e
epistemolégica nos modos de compreender a formagdo?, o papel da Psicologia e da Educacéo
e 0s projetos de sociedade.

Desse modo, inicio meu texto destacando que este trabalho toma partido®, ndo se
pretende neutro e nem objetivo, pelo contrario, € um posicionamento ético, estético e
interventivo na contraposicdo de discursos que defendem a existéncia do apartidarismo no
campo da politica, da producdo do conhecimento da Psicologia e da Educacdo. As tentativas
recentes de amordacamento do professor, por exemplo, ferem o principio da liberdade, o
pluralismo de ideias e a prdpria constituicdo da relacdo pedagogica.

Ao contrario do que se preconiza, uma escola sem partido é, na verdade, uma defesa
de pensamento Unico, que se apresenta como supostamente neutro, tentando criminalizar o
estudo de questdes politicas e historicas, como as consequéncias do capitalismo, a construcao
social do género, a diversidade sexual, o feminicidio, o racismo. Este é um ataque explicito a
Educacdo e aos professores, em particular, cuja censura, perseguicdo e punicdo estdo
amparadas em uma concepcdo fundamentalista e ditatorial. Entendo que, por ndo haver
neutralidade em nosso trabalho, tomamos partido na defesa intransigente das formas

democraticas de garantia dos direitos sociais, da diversidade humana e da defesa

! Utilizaremos a escrita gendrada para nos referir as profissionais de Psicologia reconhecendo ser esta uma
profissdo majoritariamente formada por mulheres que, no campo da politica e da pratica profissional, vem
também buscando referenciar a escrita formal de modo a desinvisibilizar suas contribui¢des para a ciéncia e para
profissdo da Psicologia.

“Embora estejamos utilizando o termo “formagdo”, como sinénimo da graduagio, ndo consideramos que se
restringe a ela, pois entendemos que é um processo continuo, que ndo se encerra com a entrega do diploma. A
formacéo é uma construcdo do exercicio da pratica profissional, a partir da consisténcia tedrico-metodologica,
ética e técnica (CFP, 2013).

® Estamos em direta contraposi¢do ao chamado movimento Escola Sem Partido (Cf. Penna, F. A. O Escola sem
Partido como chave de leitura do fendmeno educacional. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4255834/mod_resource/content/1/1.pdf, Acessado em 08 de Maio de
2019), o qual tenta aprovar projetos de lei para impor mordaca nos professores em todos os niveis de Educacéao
no Brasil, sob o falso argumento de que professores doutrinam seus alunos. O que est4 no foco da interdigdo é o
debate em torno de questdes sociais candentes no Brasil, com destaque para questdes de raca, género,
sexualidade e desigualdade social.
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revolucionaria para uma sociedade justa e equanime. N&o poderia me abster diante do avango
do conservadorismo no contexto atual, em voga em um cenrio politico que representa uma
violagdo das conquistas sociais para as chamadas minorias.

Contextualizo a escolha do tema discutido nesta tese, apresentando elementos dessa
trajetoria pessoal e profissional, que circunscrevem o desenvolvimento do estudo, uma vez
que este trabalho ndo é neutro, ndo aspira a objetividade, ndo é imparcial, e ndo esta pronto.
Esta tese se configura como instrumento de trabalho e € movimento. Sendo assim, considero
como uma sintese de um processo que dialoga com referéncias tedricas e experiéncias de
supervisoras de estagio no campo da Psicologia Escolar e Educacional que foram escolhidos
intencionalmente. Em nossa intencionalidade, buscamos considerar interlocugdes com aqueles
que compartilnamos afinidade quanto aos valores sociais e dimensdes ético-politicas, que tém
como horizonte a critica aos modos estruturantes e produtores de subjetividade
homogeneizantes, reducionistas, naturalizados, excludentes. O objetivo confesso € de que
possa contribuir como uma producdo em que a Psicologia esteja a servigo de uma Educacéo
de qualidade.

Em tempos de disputas politicas e ideoldgicas acirradas, & sempre importante ressaltar
0 que entendemos por uma Educacdo de qualidade, ja que diferentes significados podem ser
apropriados, quer pelos principios humanistas, com foco na cidadania, na critica e na
emancipacdo dos sujeitos; quer pela adaptacdo e submissdao a um modelo de sociedade regido
pelas relacdes de mercado. Assim, este trabalho dialoga com a primeira perspectiva, na defesa
de politicas publicas que oferecam uma Educacéo plural, que respeite a diversidade e combata
as desigualdades, avance no sentido de ser laica, gratuita e publica, socialmente referenciada.
Que se proponha também, a ser um instrumento de transformacao a servi¢co de uma sociedade
gue consiga superar suas herancas materiais e historicas para o enfrentamento da opressao,
discriminacdo, medicalizacdo e criminalizacdo das relacdes e da estrutura social.

Sem pretender tornar esta introducdo um memorial, apresento as experiéncias
pertinentes na compreensdo dos caminhos trilhados na construcdo da autoria desta tese.
Assumi-la é incorporar a reflexdo de que a producao de conhecimento é atravessada por uma
complexidade de fatores que estdo presentes nas leituras e interpretacdes construidas ao longo
do trabalho. O meu trabalho, por exemplo, é constituido de territério (uma producédo
nordestina, numa universidade publica, numa Faculdade de Educagéo), género, classe e raga

(mulher cis, de origem socioeconémica pobre, preta) e formacdo (psicologa, mestre em
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Educacio). E desse lugar que dialogo com meus pares e com a sociedade & qual meu trabalho
esta a servico.

Esses demarcadores sociais se interrelacionam/interseccionam e estdo presentes nas
experiéncias singulares e coletivas como parte da tessitura do trabalho. E cada vez mais
necessario evidenciar e discutir as tensdes que se impdem ao pesquisador na produ¢do do seu
trabalho, nas questdes relativas a pobreza, raga, género, sexualidade, entre outras,
invisibilizadas ndo s6 na producdo académica, mas na sua existéncia e resisténcia de grupos
historicamente marginalizados que ingressam e padecem para permanecer nos nichos
elitizados do Ensino Superior, especialmente na P6s-Graduacdo, tdo fortemente marcada pela
suposta meritocracia.

Sou graduada em Psicologia (2005-2009) e minha trajetOria esta circunscrita ao campo
escolar e educacional. Assumir a Educagdo como campo de atuagdo profissional ndo é uma
escolha hegemdnica dos profissionais graduados, embora a Psicologia educacional seja um
campo de trabalho e de producdo de conhecimento tdo antigo quanto a prépria Psicologia. Fui
estudante de escola publica e ingressei, como bolsista, no curso de Psicologia em uma
Instituicdo de Ensino Superior privada de Salvador. Em 2005, as politicas de acesso ao ensino
superior para negros e pobres se fortaleceram, por conta da forte injecdo de recursos publicos
nas instituicbes privadas, principalmente através do Programa Universidade para Todos
(PROUNI), do qual fui beneficiaria e que problematizo também nesta tese. As dificuldades de
permanéncia e sensacdo de ndo pertencimento aquela instituicio foram marcantes, mas
aprendi muito cedo a identificar “os nossos” e fortalecer relacdes de afeto e parceria para
resistir a mecanismos de exclusdo e producdes subjetivas expulsivas nesses espagos.

Embora o acesso ao Ensino Superior em um curso elitista parecesse a realizacdo de um
sonho, logo compreendi que a obtencdo de um diploma néo era fruto de um meérito individual
e que ndo havia razBGes para me sentir vitoriosa. Devo a literatura da Psicologia Escolar e
Educacional em uma Perspectiva Critica a compreensdo de que em uma estrutura piramidal,
as poucas oportunidades de formacéo e acesso ao ensino superior, bem como a producao do
fracasso escolar na Educacdo Basica, eram resultantes de um projeto de sociedade excludente.

A Perspectiva Critica em Psicologia Escolar me possibilitou compreender as
determinacdes historicas e culturais das concepg¢des produzidas no campo cientifico sobre o
fracasso escolar. Seu avanco, do ponto da produgdo de conhecimento e da atuacdo
profissional no campo da Psicologia Escolar e Educacional, se constituiu como uma ruptura

no modo de compreender os fenémenos escolares e repensar o préprio papel da Psicologia. As
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publicacBes de Maria Helena Souza Patto, Psicologia e Ideologia: uma critica a Psicologia
escolar (1984), fruto da sua tese de Doutorado, e A Producdo do Fracasso Escolar: histérias
de submissdo e rebeldia (1990),resultante da Tese de Livre Docéncia defendida em 1987,
possibilitaram um movimento de autocritica no interior da Psicologia. Seu foco era repensar o
modelo de atuacdo e as concepgbes da Psicologia que contribuiram para o acirramento das
desigualdades no contexto escolar.

Essas leituras ndo apenas ressignificaram meu modo de pensar, mas também
produziram um importante reposicionamento quanto ao meu papel social e politico neste
projeto de sociedade que esta em disputa. Ainda sinto os efeitos do primeiro contato com a
obra de Maria Helena Souza Patto. A Perspectiva Critica descortina reflexdes tedricas para
interpretacédo da realidade social que esta fundada nas relacGes de classe que, historicamente,
se constituiram baseadas na escraviddo, na mercantilizacdo, na colonizacdo. Suas
contribui¢cdes embora nao sejam uma producao “espontaneista”, pois as reflexdes surgem no
bojo de um momento historico de produgdes que estdo efervescentes no processo de
redemocratizacdo do pais e que incluem a analise critica da realidade em outros campos de
conhecimento como a Sociologia, a Antropologia, a Historia e no interior da Psicologia
Comunitaria, Social e da Saude, por exemplo. No entanto, na area da Psicologia Escolar e
Educacional foi pioneira ao repensar o papel social e politico das producdes académicas e das
intervencdes na area, nadando na contracorrente das produgdes que, até entdo, individualiza e
culpabiliza o fracasso escolar.

A visdo de mundo que historiciza e pde em relevo as disputas macro e
microestruturais, produtoras de subjetividades, desafia a Psicologia a se assumir como pratica
politica diante das desigualdades evidenciadas nestas leituras, questionando sempre sobre a
servico de que e de quem esta 0 nosso saber. Inspirada em Freire, no capitulo “O
compromisso do profissional com a sociedade”, do livro Educacdo e Mudanca, de 2001,
compartilho a ideia de que “o compromisso seria uma palavra oca, uma abstragdo, se Ndo
envolvesse a decisdo lucida e profunda de quem o assume. Se ndo se desse no plano do
concreto” (FREIRE, 2001, p.7). Nessa direcdo, entendo que este trabalho ¢ um ato
comprometido com a concep¢do de praxis, ou seja, COMoO uma concepcdo e engajamento
social no modo como interpretamos 0 mundo e como esta interpretacdo nos orienta no sentido

da sua transformagéo:

O compromisso, proprio da existéncia humana, s6 existe no engajamento
com a realidade, de cujas "aguas” os homens verdadeiramente
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comprometidos ficam “molhados”, ensopados. Somente assim o
compromisso é verdadeiro. Ao experiencia-lo, num ato que necessariamente
é corajoso, decidido e consciente, os homens ja ndo se dizem neutros. A
neutralidade frente ao mundo, frente ao histérico, frente aos valores, reflete
apenas o medo que se tem de revelar o compromisso. (FREIRE, 2001, p. 9)

Partindo do ponto de vista dessa ndo-neutralidade, a escolha do tema de pesquisa, veio
da minha experiéncia na graduacao e, posteriormente, como docente e supervisora de estagio
em Educacdo na formacdo em Psicologia.

Como estagiaria, questionava-me sobre a maneira como o estagio poderia se constituir
em uma genuina contribuicdo para a escola, ainda que algumas vivéncias precisassem de
tempo para elaboracdo. Sentimentos contraditorios se alternavam entre esperanca e
impoténcia, compartilhados coletivamente, especialmente nas supervisdes. Nesse sentido, a
experiéncia da supervisdo produzia novas questdes e novas formas de olhar para as cenas que
facilmente poderiam ser capturadas por discursos simplistas, reducionistas, preconceituosos,
também aprendidos na formacdo em Psicologia. Sua diversidade teorica e metodoldgica,
hegemonicamente, produz concep¢des a-histdricas, genéricas e abstratas da subjetividade e
das relacdes de forca que se interpelam nas dindmicas institucionais. Trata-se, no entanto, de
visdes de mundo em disputa. O papel da supervisdo me ajudava a ter coragem, rebeldia,
buscar coeréncia e me manter na disputa diante desses modelos que cotidianamente vém
produzindo massificacdo, burocratizacdo e medicalizacdo das relac6es escolares.

Posteriormente, atuei como docente e supervisora de estagio em um curso de
graduacdo em Psicologia de uma Instituicdo de Ensino Superior privada de Salvador, contexto
em que essas inquietacdes reapareceram, trazendo como cerne a funcdo do estagio, do ponto
de vista educativo e interventivo. Reverberando a leitura dos escritos de autores, como Maria
Helena Souza Patto, Adriana Marcondes Machado, Marilene Proenca Rebello Souza, Beatriz
de Paula Souza, Lygia de Sousa Viégas, que hoje ocupa importante papel na co-construcdo
desta tese, buscdvamos sustentar uma atuacdo tedrica e metodoldgica subsidiada na
Perspectiva Critica. A dinamica intensa e 0s acontecimentos que, aparentemente, nos tiravam
o foco dos objetivos que tinhamos planejado coletivamente, num primeiro momento,
pareciam querer “roubar a cena” de qualquer interven¢do que parecesse mais consistente.
Tendo em vista uma atuacdo interdisciplinar, concentramos nossa aposta na coletividade: criar
espaco nas reunides de planejamento pedagdgico para pensar questdes que eram vividas com

angustia por todos.
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Na oportunidade, além de supervisionar o estdgio especifico, realizado nos trés
altimos semestres do curso, atuei como docente da disciplina Psicologia Escolar e
Educacional I e 11, com carga horéria de 80 horas cada - sendo 60 horas tedricas e 20 horas de
atividade préatica. Ao optar pelo estagio em Psicologia Escolar e Educacional, os alunos ja
tinham tido acesso a uma discussdo sobre a Historia da Educacdo em sua relacdo com as
mudancas econbmicas, sociais e culturais, os modelos e préaticas educacionais, relacionando-
as com a constituicdo da Psicologia Escolar.

O discurso inicial dos alunos de Psicologia sobre os problemas escolares quase sempre
estava baseado em concep¢des neoliberais e meritocraticas, considerando as questfes
macroestruturais como secundarias na producdo do fracasso escolar. No decorrer da
disciplina, buscavamos potencializar nos alunos a reflexdo a respeito do papel da escola na
sociedade, considerando suas contradi¢des historicas e politicas, sem perder de vista as
resisténcias, poténcias e rupturas que eram produzidas em seu interior, como insurgéncias ao
modelo hegemdnico cristalizado, paralisante e adaptacionista.

Em meio a esses questionamentos, conheci e me engajei no Forum Sobre
Medicalizacdo da Educacdo e da Sociedade, movimento social fundado em 2010, interligando
profissionais, pesquisadores, entidades, organizados em Nucleos. O Forum tem realizado
diversas atividades, que vdo desde a producdo de pesquisas, eventos, publicacdo de livros e
materiais, até uma atuacdo mais expressiva junto a elaboracdo de politicas publicas que se
relacionem com a Educacdo, Salude, Assisténcia Social e Direitos Humanos. Destaco, por
exemplo, a recente publicagdo “Uso de medicamentos e medicalizacdo da vida:
recomendacdes ¢ estratégias”, do Comité Nacional para Promocdo do Uso Racional de
Medicamentos da Organizacdo das NacGes Unidas, lancada em Abril de 2019, e que contou
com a participacdo decisiva do Férum. Do ponto de vista académico, Viégas e Freire (2015)
sinalizam o aumento substancial de publicacdes sobre medicalizacdo, desde a fundacdo do
Forum, indicando a centralidade que o movimento possui em articular pesquisadores em torno
do debate e enfrentamento do fenbmeno. Meu engajamento no Ndcleo Bahia do Férum tornou
possivel o acesso e partilha de leituras e reflexbes produzidas na arte do encontro, nos
bastidores, nos intervalos, nas pausas para o café, nos lanches coletivamente produzidos, cujas
relacBes de afeto e militancia estdo nas entrelinhas dos escritos deste trabalho.

A partir dessas experiéncias, buscamos a construgdo da presente pesquisa, que tem
como centralidade a experiéncia de supervisoras de estagio, sendo uma atividade educativa e

interventiva na formag&o de psicdlogas, considerando seu compromisso com a sociedade.
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Pensar o papel do estagio na formacdo da psicologa € reconhecer, de pronto, que
temos vivido no Brasil, nos Gltimos anos, uma expressiva ampliagdo dos cursos de graduacao,
com crescimento da oferta de ensino e, por sua vez, do nimero de pessoas com acesso ao
nivel superior. Essa ampliacdo carrega consigo todas as contradi¢cGes da implementacdo de
uma politica que serve a uma légica neoliberal, cuja tendéncia é privilegiar cursos com baixo
investimento e maior lucratividade, o que envolve a Psicologia. Além disso, 0s interesses
neoliberais imprimem um viés tecnicista, esvaziando o curriculo de teorias e reflexdes que de
fato poderiam contribuir para uma efetiva formacgdo de qualidade, sucateamento que atinge
ndo apenas as faculdades privadas, mas também a universidade publica.

Nesse cenario, torna-se imperativo pensar como a graduacdo em Psicologia tem
contribuido para analisar as demandas da sociedade, na defesa dos Direitos Humanos
conforme versa o seu Cadigo de Etica Profissional. No caso especifico da Psicologia Escolar
e Educacional, levamos em consideracdo que a Educacdo ocupa a terceira colocacdo dentre as
principais areas de atuac&o da psicloga brasileira®. Tendo em vista a tramitacéo e aprovacéo
de Projetos de Lei para insercdo da psicdloga no contexto escolar®, é necessério analisar o que
representam essa demanda e essa inserc¢do. Desse modo, é fundamental pensarmos a formacéo
desse futuro profissional, em que o estagio ocupa uma funcao importante do ponto de vista da
construcdo epistemoldgica, ética e politica para a insercdo das acdes e construcdo de saberes
com base nas demandas da sociedade. Assim, dialogar com a experiéncia de supervisoras de
estagio pode trazer elementos que ajudam a pensar diversas questdes que se impdem tanto na
constituicdo do papel social da Psicologia na Educacéo, quanto nos desafios da construcdo de
um projeto de formacao implicado no compromisso social.

O foco deste estudo € a experiéncia de supervisoras que atuam com base na
Perspectiva Critica em Psicologia Escolar e Educacional, por entendermos que a analise
dessas experiéncias pode contribuir para a reflexdo sobre a relacdo entre a teoria e a pratica, a
partir da sua constituicdo epistemoldgica e politica (que inclui desde as disposicdes legais, até
a construcdo da acdo politizada no campo de estagio e na supervisdo) para a formacdo e
atuacdo na interface Psicologia e Educacdo. As questdes mobilizadoras iniciais foram: Quais

os desafios de se construir uma proposta de estagio coerente com a leitura da Perspectiva

*. Dados disponiveis na publicagio “Quem ¢ a psicologa brasileira: Mulher, Psicologia e Trabalho, disponivel
em: < http://site.cfp.org.br/wp-content/uploads/2013/07/Quem_e_a_Psicologa_brasileira.pdf>

*Vide Projeto de Lei 3688/2000 que dispde sobre a introducéo de assistente social e psicologos no quadro de
profissionais de Educacdo Béasica. O PL possui um substitutivo N 60/2007, cujo texto estabelece que 0s
psicélogas deverdo atender aos estudantes dos ensinos fundamental e médio, buscando a melhoria do processo
de aprendizagem e das relagOes entre alunos, professores e a comunidade escolar.
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Critica? Como construir um estagio que possa estar comprometido ética e politicamente com
as demandas sociais e ndo reproduza o modelo utilitarista que, historicamente, vem sendo
exercido pela academia? Que condicdes tém sido dadas as supervisoras para a construcao dos
projetos de estdgio e acompanhamento dos alunos? Que tensdes e ambivaléncias surgem
como supervisoras frente a formacdo dos alunos, as condi¢fes de trabalho e ao campo de
estagio?

Desse modo, o presente estudo esta baseado em trés pilares: A construcéo da atuacédo a
partir das contribuicdes da Perspectiva Critica em Psicologia Escolar e Educacional; O papel
do estagio na formacdo das futuras psicologas; A experiéncia ético-politica de supervisoras de
estagio frente ao compromisso com a sociedade e com a formacao de psicélogas.

Para tanto, proponho-me a desenvolver nesta tese 0s seguintes objetivos:

1. Objetivo geral:

Analisar as contribuicbes de supervisoras de estdgio em Psicologia Escolar e

Educacional em uma Perspectiva Critica na formacdo de psicologas.

2. Objetivos especificos:

» Compreender concepcdes e praticas desenvolvidas pelas supervisoras de estagio.

« Discutir os atravessamentos ético-politicos que emergem da experiéncia de
supervisdo, a partir da triangulacdo supervisora — estagiarios — campo de estagio no
decorrer das atividades.

» Analisar elementos de criticidade que considerem aspectos singulares e coletivos que

marcam as experiéncias de supervisao de estagio.

Acredito que a pesquisa podera apontar caminhos para a discussao sobre a formacéo
profissional, a partir de principios éticos necessarios para qualificar a atuacdo nesse campo,
bem como contribuir para o avango da Perspectiva Critica em Psicologia Escolar e
Educacional. Também aposto na possibilidade de que os escritos possam subsidiar o trabalho
de supervisoras de estagio na area de Psicologia Escolar e Educacional, ndo como técnicas a
serem transpostas desconsiderando as singularidades das condi¢bes materiais de cada

realidade. Assim, retomando o texto de Freire (2001, p.10), entendo que o resultado deste



21

trabalho € parte de um compromisso que assumimos, uma vez que a sintese desta pesquisa é
um patrimonio de todos, e deve valer como instrumento a servico da transformacédo da

sociedade:

Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo minhas
experiéncias, quanto mais me utilizo do patrimdénio cultural, que é
patrimoénio de todos e ao qual todos devem servir, mais aumenta minha
responsabilidade com os homens. N&o posso, por isso mesmo, burocratizar
meu compromisso de profissional, servindo, numa inversdo dolosa de
valores, mais aos meios que ao fim do homem. N&o posso me deixar seduzir
pelas tentagcBes miticas, entre elas, a da minha escravidao as técnicas, que,
sendo elaboradas pelos homens, sdo suas escravas e ndo suas senhoras.

A presente Tese de Doutorado esté assim dividida: A secdo 2 “A Psicologia no campo
educacional: Apontamentos historicos” traz elementos que compbem a trajetéria da
Psicologia Escolar e Educacional, partindo-se de uma contextualizacdo da histéria da
Psicologia como ciéncia, problematizando-a em seus fundamentos numa sociedade capitalista
e 0s interesses da classe dominante, até a ruptura epistemologica que marca o inicio de uma
Perspectiva Critica na Psicologia Escolar e Educacional. Na Subsecdo 2.1 “Caminhamos
trilhados na constru¢do da Psicologia Escolar e Educacional em uma Perspectiva Critica”,
discutimos questdes centrais que compuseram o caminho trilhado pela Psicologia Escolar e
Educacional em uma Perspectiva Critica, no que se refere a sua construcao epistemoldgica e
metodoldgica, reposicionando este campo quanto as suas bases politicas e interventivas, a
partir da analise da literatura e de referéncias.

Na Secdo 3 “O estagio supervisionado e a formacéo de psicdlogas no brasil: Desafios
no ensino superior em tempos neoliberais” tem como foco discutir aspectos relacionados aos
desafios na construcdo de experiéncias significativas de estagio supervisionado em Psicologia
Escolar e Educacional na formacao de psic6logas em nivel de graduacédo no Brasil, tendo em
vista a analise do contexto social que esta totalmente atravessado por forcas politicas e
econbmicas que produzem importantes impactos na Educacdo ofertada, e por sua vez, nas
condigdes em que o estdgio se desenvolve. Na subsecdo 3.1 “A Formagdo de Psicologas no
Brasil”, tracamos andlises acerca da regulamentacdo dos cursos, bem como da
institucionalizacdo do ensino como resultado de um processo gradual, envolvendo debates
sobre o exercicio profissional e a constituicdo da Psicologia. Na subsecdo 3.2 “Estagios
obrigatérios em Psicologia: desafios e perspectivas na constru¢ao de um projeto de formagao”

adentramos na discussao sobre o estagio obrigatorio, a partir de documentos legais e revisao
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de literatura, partindo da concepgdo que esta é uma atividade tedrica de conhecimento,
fundamentacéo, dialogo e intervencgdo na realidade.

A Secdo 4 “A construgdo da pesquisa de campo: Caminhos metodoldgicos”
delineamos o método da pesquisa, a partir de uma discussdo das questdes éticas envolvidas,
para adentrar nas subsecdes 4.1 “Sobre os participantes”; 4.2 “Sobre as entrevistas”; 4.3
“Sobre a analise das entrevistas” no qual explicitam o desenvolvimento da pesquisa empirica.
Na se¢do 5 “A experiéncia de supervisoras e estagio obrigatério em psicologia escolar e
educacional em uma perspectiva critica: Reflexdes e apontamentos”, apresentamos a analise
sintética de cada uma das entrevistas realizadas na pesquisa, articulando-as com a literatura,
considerando o contexto institucional, regional e de atuacdo de cada uma das profissionais
participantes. Cada uma das entrevistas estdo divididas em subse¢des, a saber: 5.1 “A
experiéncia de Beatriz: As “viagens” de Bia em busca da potencializagdao dos encontros com a
escola pelo estadgio”; 5.2 “A experiéncia de Roseli: O estagio como constru¢ao de parceria e
sensibilizagdo para uma formagédo ética, técnica e politica”; 5.3 “A experiéncia de Anabela: O
tripé ensino-pesquisa-extensdo para formacdo qualificada e critica em Psicologia Escolar e
Educacional”; 5.4 “A experiéncia de César: A beleza do movimento contra-hegemdnico
proporcionado pelo estagio”; 5.5 “A experiéncia de Fauston: Paixdo, resisténcia e critica na
construg¢do do estagio em Psicologia Escolar ¢ Educacional”; 5.6 “A disputa de narrativa na
dimensdo interseccional: Contribuicbes de Amana Mattos para uma educacdo que toma
partido”.

Por fim, a secdo 6 “Das narrativas das supervisoras as perspectivas criticas em
psicologia escolar e educacional: Consideracdes finais”, que apresenta reflexdes sobre o
estdgio de Psicologia Escolar em uma Perspectiva Critica, além de apontar algumas

contribuicdes e desafios ao avanco do debate e atuacdo na area.
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2 APSICOLOGIA NO CAMPO EDUCACIONAL: APONTAMENTOS HISTORICOS

Nesta secdo, pretendo trazer alguns elementos que compdem a trajetéria da Psicologia
Escolar e Educacional. Temos uma literatura bem consolidada neste campo, com autores que
j& se propuseram a trazer os elementos historicos e culturais da Psicologia e sua interface com
0 campo educacional, como é o caso do trabalho ja citado de Patto (1996), além de Barbosa
(2012). Proponho-me a elucidar alguns elementos dessa historicidade, considerando que este
trabalho é uma producdo académica que, regionalmente (Nordeste, Bahia), ainda se mostra
necessaria para dialogar com os desafios que constituem a trajetéria da Psicologia Escolar e
Educacional. Antes, no entanto, cabe trazer alguns elementos para pensar a histdria da
Psicologia de forma mais ampla, o que fago com o apoio sobretudo em Figueiredo (2000),
Goncalves (2002) e Goncalves e Bock (2002).

Tal autor situa as pré-condicOes socioculturais para o status cientifico que constitui a
historia da Psicologia, afirmando que s6 pode ser compreendida a partir de duas condigdes: a)
uma experiéncia de subjetividade privatizada; e b) a experiéncia da crise dessa subjetividade.
Ambas possuem como elemento disparador uma crise que envolve a relagdo do sujeito com o
meio social. A primeira, segundo o autor, ¢ resultante da “perda de referéncias coletivas que o
obriga a construir referéncias internas” (FIGUEIREDO, 2000, p. 20), e a consequéncia é a
construgdo da reflexdo moral e a responsabilizagdo individual, atribuindo “a consciéncia e as
intengdes mais valor que aos proprios atos e obras” (FIGUEIREDO, 2000, p. 21). Portanto, se
ancoram numa concepcao de liberdade individual, de controle sobre a propria vida e sobre as
escolhas, atos, sentimentos. E a crenca da liberdade do homem sustenta a concepc¢do de
democracia e de sociedade de consumo.

Esse modo de compreender nossa experiéncia humana, como auténoma, é fruto de um
processo historico, resultado de movimentos e transformacdes advindas da perda de
referéncias na passagem entre o Renascimento e a Idade Moderna. Nesta virada, o “Homem”
passou a ser pensado como centro do mundo. Com o nascimento da individualidade, nascem
também os modos de controle do individuo.

Embora reconheca que a constituicio da modernidade foi longa e complexa,
Figueiredo (2000) elege Descartes como marco representativo do racionalismo moderno. A
sua busca pela verdade para a construgdo de um conhecimento tido como valido o move a

superar o que lhe parece incerto ou duvidoso. A evidéncia de se duvidar passa a ser o
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fundamento de todo o conhecimento, por isso “penso, logo existo”. A verdade passa a ser uma
representacdo “correta do mundo”, ndo mais uma experiéncia transcendental.

Segundo Gongcalves (2002), a subjetividade serd explicada a partir da perspectiva da
ciéncia moderna, que privilegia 0 método e a nocao do sujeito como objeto de conhecimento.
Este objeto é concebido como exterior e independente do sujeito, mas deve ser conhecido e
dominado por ele. O sujeito, por sua vez, € conhecido a partir do tripé que concebe a
individualidade (sinbnimo de detentor de um mundo interno privado), a racionalidade e a
naturalidade como constitutivos dos pardmetros positivistas.

O positivismo buscava uma “teoria unificada”, buscando assim universalizar o
pensamento cientifico, por meio do racionalismo l6gico. No entanto, preconizava uma
concepcdo de ciéncia a-historica, capaz de orientar 0 método do pensamento cientifico e
avaliar a validade e confiabilidade daqueles que a produzem (FIGUEIREDO, 2000). Assim,
de forma concisa, Gongalves (2002) sintetiza seus elementos: visava a uma linguagem
rigorosa, métodos e técnicas reconhecidos e detalhados, que fossem passiveis de verificacdo
de validade. O conhecimento deveria ser produzido a partir de um estudo programado,
sistematizado e controlado, para que pudesse ser replicado. Para tal, aspirava objetividade,
neutralidade e o processo cumulativo de conhecimento, vedando aqueles que eram
incompativeis com a observacao.

Este foi o pressuposto que sustentou o paradigma das ciéncias, de maneira geral, e que
orientou as ciéncias humanas em particular. A aposta no método era uma forma de tentar
garantir um distanciamento da subjetividade do pesquisador; assim “sujeitos pesquisando
sujeitos poderiam ser objetivos caso se mantivessem presos a um metodo que garantisse a
objetividade e afastassem a possibilidade de contaminacdo subjetiva” (GONCALVES,
BOCK, 2002 p. 121). A dicotomia na relacdo sujeito — objeto vai orientar esse pensamento.
Aquilo que € historicamente determinado foi compreendido como natural, caracterizando a
base epistemoldgica da Psicologia. As autoras afirmam que “a naturaliza¢do dos fendmenos,
decorrente da visdo dicotbmica, leva a formulac@es abstratas e universais sobre os individuos
e a sociedade; parece falar do todo, ou de tudo, mas termina por falar de quase nada”
(GONGALVES, BOCK, 2002,p. 121).

Trata-se de uma epistemologia que aspira a objetividade racional, na qual a
subjetividade deve ser eliminada na tentativa de garantir uma “objetifica¢do”, e, por sua vez, a
possibilidade de manipulacdo e transformagéo do/pelo homem de acordo com as necessidades
da producdo material (GONCALVES, 2002). Desse modo, é possivel identificar as
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caracteristicas da base material que originam o processo de alienagdo, por meio do qual o
trabalhador aplica sua forca de trabalho, mas ndo € detentor da producdo, sustentada pela
desapropriacédo e separacdo entre o trabalho intelectual e manual.

Pensando especificamente a Psicologia Escolar e Educacional, sem pretensdes de
aprofundamento nessa discussdo, cabe a afirmacdo de que é um campo atravessado por uma
“crise identitaria”. Essa crise ¢ caracterizada pela dinamicidade de objetos de estudo,
finalidades, métodos e técnicas de investigacdo e interven¢do ao longo do tempo (BARBOSA,
SOUZA, 2012). Mudancas que foram influenciadas pelas condi¢es historicas, mas que
dizem respeito, sobretudo, a visdo de homem e de mundo, e as concepc¢des de Educacdo e
escola formadas no processo ideoldgico de cada momento.

A terminologia Psicologia Escolar e Educacional vem responder a nossa tentativa de
abarcar seu “aspecto amplo e multifacetado”, conforme discutido por Barbosa e Souza (2012).
E necessario ainda, segundo as autoras, manter nosso horizonte de que essa definicdo pde em
evidéncia a necessidade de ndo dicotomizar as bases de pensamento critico tradicional que
constituiram, historicamente, o papel da Psicologia Escolar e Educacional, e que se fazem
presentes do ponto de vista de construgdo tedrica e dos projetos de intervencdo profissional.
Esse processo dialético esta alicercado nas mudancas e transformagdes em que este campo de
conhecimento se teceu, e é reconhecendo sua dinamicidade e esfor¢o por avancar e repensar
suas préprias construcdes que este trabalho se propde a contribuir.

Barbosa (2012) ressalta que a histdria da Psicologia carrega trés dilemas que
constituem o campo de conhecimento: a) Se a Psicologia € ou ndo uma ciéncia; b) A
multiplicidade de campos e objetos de estudo; ¢) A relacdo entre teoria e pratica. Em relacéo
ao primeiro dilema, h& perspectivas controversas, que consideram, por um lado, que a
Psicologia se caracteriza como uma ciéncia moderna (possui objeto préprio, métodos de
investigacdo e produz conhecimento), ao passo que outros tedricos acreditam que, por sua
especificidade quanto ao estudo da subjetividade e psique humana, esta no ambito do
conhecimento metafisico e filosofico e, como constituintes, se fazem presentes no campo da
Psicologia Escolar e Educacional. Quanto ao segundo dilema, seus diferentes objetos
(comportamento, mente, subjetividade, aprendizagem e outros), por meio de diferentes
teorias, métodos de investigacdo e praticas, definem ndo uma Psicologia, mas varias
Psicologias. Por fim, o terceiro dilema se refere a relacdo entre teoria e pratica, subdividindo a
Psicologia em diferentes areas de atuacio. E necessario reconhecer a multiplicidade de

perspectivas tedricas e de intervengdo presentes na Psicologia, pois estes ja ndo s&o
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entendidos como “problemas”, mas sdo considerados constitutivos, caracterizam Seu campo
de conhecimento. E importante compreender que essa multiplicidade e dinamicidade sio
historicas, frutos de tensionamentos, disputas de concepcoes.

Barbosa (2012) sintetiza a historiografia da Psicologia Escolar brasileira, a partir de
uma pesquisa bibliogréafica e relatos orais, organizando-a em etapas: 1) colonizacdo, saberes
psicoldgicos e Educacdo (1500-1906); 2) a Psicologia em outros campos de conhecimento
(1906-1930); 3) desenvolvimentismo — a Escola Nova e os psicologistas na Educacdo (1930-
1962); 4) a Psicologia Educacional e a Psicologia “do” Escolar (1962-1981); 5) o periodo da
critica (1981-1990); 6) a Psicologia Educacional e Escolar e a reconstrucdo (1990-2000); 7) a
virada do século: novos rumos? (2000- dias atuais ).

O que caracteriza a primeira etapa como “Colonizacdo, saberes psicologicos e
Educacdo” (1500-1906) é o seu carater moralista. As obras privilegiavam noc¢des de como
educar os filhos e de boas maneiras. O comportamento e a aprendizagem eram trabalhados no
vies do controle do adulto, moldando caracteristicas tidas como valorativas do ponto de vista
da submissdo aos “padrdes aceitaveis” da época (BARBOSA,2012)

A segunda etapa, “A Psicologia em outros campos de conhecimento” (1906-1930)
teve como marco a fundacéo das faculdades na Bahia e no Rio de Janeiro, sendo 0s primeiros
cursos fundados em 1910. E caracterizado pelo processo de “higienizagdo escolar”, por meio
da proliferacdo do pensamento médico no campo educacional. A Psicologia era convocada
como medida preventiva e de controle, atuando especialmente nos casos em que 0S
comportamentos eram considerados inadequados e deveriam ser repreendidos. As praticas de
higiene fisica e moral eram difundidas como forma de evitar, sanar ou minimizar as
dificuldades no ambito educacional (BARBOSA,2012).

O terceiro periodo, “Desenvolvimentismo — a Escola Nova e os psicologistas da
Educacdo” (1930 — 1962), correspondeu a constituicdo da Psicologia cientifica autbnoma,
marcado pelo contexto histérico do desenvolvimento no pais. Seu saber estava a servico da
formacdo de um “novo homem”. Acompanhado pelas Reformas Educacionais de Ensino, ao
passo que proliferavam os Laboratérios de Psicologia em varias instituicGes, a Psicologia
Educacional se fortaleceu como um campo especifico de conhecimento, principalmente
veiculado nas propostas da Escola Nova, influenciando significativamente as politicas
educacionais(BARBOSA,2012).

O quarto periodo, “A Psicologia Educacional e a Psicologia “do” Escolar” (1962-

1981), é iniciado a partir da regulamentacdo da profissdo, o que fomentou a ampliacdo das
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instituicGes de formacgdo em Psicologia no Brasil. Foi nesse periodo que a atuagdo profissional
e as pesquisas na rea comegaram a ser duramente criticadas no interior da propria Psicologia.
Em 1981, iniciou-se o “Periodo da critica”. Nesse contexto, a principal referéncia que temos é
a publicacdo da obra “Psicologia e Ideologia: uma introducdo critica a Psicologia Escolar”, de
Maria Helena Souza Patto. Os escritos da autora protagonizam os caminhos trilhados nas
préximas etapas, pois influenciaram significativamente a producdo de conhecimento e de
praticas profissionais nas etapas posteriores. Sobre a autora, Coimbra (2011, p. 580) sintetiza

sua importancia:

Formada nos anos 1960, essa Maria multipla e diversa — imersa em um
contexto onde se naturalizava a teoria da caréncia e privagdo culturais para
0s segmentos pobres de nossa populacdo — ndo se deixou iludir, ndo se
deixou levar. Vivendo algum tempo em solo norte-americano, de onde essas
teorias foram importadas, Maria Helena percebeu os engodos, as capturas, as
armadilhas que essas caracterizagbes essencialistas da pobreza produziam
nos educadores em geral e nos profissionais que com eles trabalhavam, em
especial nos psicologos. Corajosamente estranha e desnaturaliza tais
enfoques individualizantes, em que a caréncia e a privacdo se fazem
presentes, produzindo sujeitos fracassados em constante e permanente falta.

A revisdo tedrica que pretendo trabalhar nesta tese foi desenvolvida considerando
como marco este quarto periodo, entendendo que o0s autores acessados analisam,
historicamente, o papel da Psicologia que antecede a mudanca de compreensdo sobre as
demandas escolares. Barbosa (2012) caracteriza o periodo posterior a critica como um periodo
de desafio para a Psicologia Escolar e Educacional, no sentido de reencontrar sua inser¢ao nos
meios educacionais.

Maria Helena Souza Patto é considerada precursora no campo da Psicologia Escolar e
Educacional em uma Perspectiva Critica. Seu pioneirismo € enfatizado no Dossié da Revista
Psicologia USP em 2011. Ao revisitar a obra de Patto, os pesquisadores Viégas e Freire
(2015) indicam que, por meio da discussdo do conceito marxista de ideologia adotado em suas
obras, a autora analisa o papel do discurso cientifico na producdo de explicacdes
individualizantes sobre o fracasso escolar.

Segundo Souza (2014), Patto traz contribuicGes do campo da Sociologia da Educacéo,
questionando o mito cientifico da Psicologia, desvelando seu carater ideolégico, analisa o
fracasso escolar, tendo em vista a reprovacdo e a evasao como elementos centrais. A autora
discute as diferentes préaticas de exclusdo que sdo incorporadas na dinamica institucional. As
politicas educacionais, baseadas em discursos cientificos e medidas técnico-administrativas,

vém transformando humildes em humilhados, como descreve Sylvia Leser de Mello no
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prefacio do livro A Producéo do Fracasso Escolar: Historias de Submisséo e Rebeldia (1990,
p.10):
A escola humilde, as professoras humildes, os humildes alunos e suas
familias sdo a matéria do cotidiano que o livro vai trabalhar. Mas o que ele
ajuda a compreender é que o adjetivo estad errado. E preciso falar da escola
humilhada, dos professores humilhados, dos alunos constantemente

humilhados e das familias que carregam o peso do cotidiano de muitas
formas de humilhacéo.

A reprovacao e a evasao na escola publica de primeiro grau foram objetos de analise
da autora. Seus mecanismos de exclusdo vém sendo retroalimentados e previstos no modo de
producdo capitalista, tecendo o neoliberalismo no bojo das politicas educacionais. Para citar,
os dados recentes abaixo analisados evidenciam grande desigualdade relacionada a raga/cor,
regionalidade e condigcdo socioecondmica, de modo que ndo nos permite otimismo quanto a
garantia de uma Educacdo publica de qualidade. Segundo as taxas de escolarizacéo
disponiveis na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (2014), 6,2% dos brasileiros, na
faixa etaria de 04 e 17 anos, isto €, 2,8 milhGes de criancas e adolescentes estdo fora da
escola. Esse contingente revela tanto o niumero de alunos que nunca chegou a ter acesso aos
bancos escolares, quanto aqueles que foram excluidos prematuramente. Desse modo, para
contribuir com a compreensdo do fracasso escolar como um processo complexo, a autora se
propde a fazer “uma revisdo critica da literatura voltada a esse tema, tendo em Vvista entender
sua constituicdo ao longo da historia e definir a sua natureza através da analise do seu
discurso no que ele diz, no que ele ndo diz, e no que se contradiz” (PATTO, 1996, p.3).

A contradicdo € um elemento privilegiado na analise, pois busca a dialética entre as
condicGes materiais de vida e o seu modo de conceber o mundo. Nesta Perspectiva, para
compreender as condicdes de existéncia, € necessario conhecer a histdria, as raizes do modo
dominante de pensar as dificuldades no processo de escolarizacdo. A partir do Materialismo
Historico, a autora analisa “a realidade social na qual se engendrou uma determinada versao
sobre as diferencas de rendimento escolar existentes entre criangas” (PATTO, 1996, p. 09), a
filiacdo historica das ideias, a natureza epistemoldgica que serviu de base para crengas e
discursos cientificos produzidos no triunfo de uma determinada classe, ou seja, sua visdo de
mundo.

Para subsidiar a discussdo, a autora retoma as grandes transformagfes ocorridas no
mundo durante o século XVIII, tendo como referéncia o que Hobsbawm (1996) chamou de

“dupla revolugdo”: a Revolugdo Francesa (1789-1792) e a Revolucdo Industrial Inglesa
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Contemporanea (1780), que culminaram na queda do Sistema Feudal e na ascensdo de uma
nova ordem mundial. Embora a década de 1780 possa ser considerada o ponto de partida da
Revolugdo Industrial, ela é entendida como um processo inacabado, pois ainda prossegue com
0 avanco tecnoldgico e cientifico. A primazia inglesa se deve as transformacgdes sociais que
foram possibilitadas a partir do predominio do mercado. E necessério considerar, de acordo
com o autor, que as forcas econbmicas e sociais, as ferramentas politicas e intelectuais ja
estavam preparadas e eram suficientemente grandes para produzir amplo impacto.

O advento do capitalismo liberal burgués produziu efeitos sobre o processo de trabalho
e uma nova cultura na relagdo de producéo. O trabalhador ndo era mais detentor de todas as
etapas do processo, desde a matéria-prima até o produto final, passando a incorporar uma
nova disciplina, adequada a industria, num ritmo regular de trabalho diario. Além disso, era
necessario um contingente de trabalhadores com qualificacbes e habilidades que, através da
venda da sua forca de trabalho, e ndo mais do seu produto, respondesse aos incentivos
monetarios. O que se pagava era tdo pouco que obrigava o operario a trabalhar durante muitas
horas para obter uma renda minima, o que levava, inclusive, ao envolvimento das mulheres e
das criancas num processo de exploracdo e docilizagdo que aumentasse a producdo e 0s
mantivessem exaustivamente ocupados, por meio do controle rigido sobre os trabalhadores.

Hobsbawm (1996) afirma que a principal obra da Revolucdo Francesa foi fornecer o
ideario, e por sua vez, o0 modelo de organizacao técnica e cientifica fundamental para a Nova
Ordem Mundial. Embora ndo tenha sido fenémeno isolado, ja que em diversos paises
eclodiam crises provenientes da queda do feudalismo, sua influéncia direta € universal, pois
gerou consequéncias para 0s demais movimentos revolucionarios. O principio da liberdade,
que, até entdo, era tomado como oposto da escravidao, ganhou novas conotacdes, que foram
incorporadas inclusive, ao socialismo e ao comunismo modernos. Uma das principais
conotacdes, de forma ampliada, traz consigo a possibilidade de expressar ideias, ou seja, a
concepcao do livre arbitrio, importante para a manutencdo da meritocracia e para 0 progresso
do pensamento cientifico. Desse modo, como seres livres, nenhum mandamento, dogma, lei
ou regra deveriam ser seguidos sem uma explicacdo racional que pudesse subsidiar tal ideia.

A Revolugdo trouxe grandes “convulsdes sociais”, que culminaram ndo apenas na
destituicdo do poder monarquico, mas na constituicdo do Estado Nacional Moderno, assim
como uma nova forma de producdo e de relacdo (burguesia dominante e o proletariado
dominado), levando um contingente rural para os grandes centros urbanos e, por sua vez,

trazendo consigo todos 0s seus contrastes. As novas exigéncias de producdo agricola
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mostravam-se ineficientes no modo de producdo do sistema feudal, ao final do século, tanto
do ponto de vista técnico, quanto da viabilidade diante da crescente massa de camponeses.

Para o autor, é necessario mais do que discutir a importancia da formacao de uma nova
economia global; discutir o seu triunfo do ponto de vista das profundas mudancas afetadas por
ela em todo o mundo:“A dupla revolugdo é também a historia do aparecimento das forgas que
vieram a transformar a expansdo em contracao” (HOBSBAWM, 1996, p.4). A populagéo
urbana s6 ultrapassou o contingente rural em 1851 e, de maneira geral, eram areas de enormes
propriedades da nobreza.

Hobsbawm (1996, p.15) discute que “o "lluminismo", enquanto movimento que se
pautava na convicg¢ao no progresso do conhecimento humano, na racionalidade, na riqueza e
no controle sobre a natureza”. Nesse contexto, o dito espirito cientifico era fomentado por
proprietarios “economicamente iluminados”, os fabricantes e empresarios - a burguesia
emergente. Embora, em diversos paises, em diferentes continentes, o sistema feudal estivesse
em declinio, a dupla revolugdo ocorrida na Frangca e Inglaterra teve seu apice com a
propagacdo da ideologia iluminista, que fomentava “um individualismo secular, racionalista e

progressista” que dominava o pensamento “esclarecido”.

Libertar o individuo das algemas que o agrilhoavam era o seu principal
objetivo: do tradicionalismo ignorante da Idade Média, que ainda lancava
sua sombra pelo mundo, da supersticdo das igrejas (distintas da religido
"racional” ou "natural™), da irracionalidade que dividia os homens em uma
hierarquia de patentes mais baixas e mais altas de acordo com o nascimento
ou algum outro critério irrelevante. A liberdade, a igualdade e, em seguida, a
fraternidade de todos os homens eram seus slogans. No devido tempo se
tornaram os slogans da Revolucdo Francesa (HOBSBAWM, 1996,p. 15).

O autor faz uma consideracdo relevante na analise historica: o lluminismo ndo foi uma
ideologia da classe média. Tinha como proposicédo libertar todos os seres humanos, embora
sua constituicdo racionalista e progressista carregasse todas as contradi¢cbes de uma proposta
de emancipacdo que desconsiderava os interesses politicos e econdbmicos que estavam em
emergéncia a partir do surgimento do capitalismo. A Revolucdo Francesa foi uma reacédo
politica da burguesia que, atraves da bandeira da Liberdade, Igualdade, Fraternidade, tornou-
se “porta-voz” dos interesses dos trabalhadores. Representados pelos sans-culottes, membros
dos escaldes médios da sociedade (trabalhadores, pequenos artesdos, lojistas, pequenos
empresarios etc.), os homens racionais da Nova Ordem Social baseavam os principios de

igualdade por habilidade e mérito, ndo por nascimento (HOBSBAWM, 1996)
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O pensamento teocéntrico marcou a Idade Média, justificando, até entdo, o status quo
e a condicdo humana como providéncias divinas de modo ininteligivel. A doutrina que
orientou o pensamento medieval foi a perspectiva de que o homem era apenas um meio para
consecucdo dos fins estabelecidos por Deus, a quem deveria o cumprimento de todos 0s
designios. Assim, seguia-se a tendéncia ao universalismo transcendental, e o caminho trilhado
pela humanidade tinha uma légica predeterminada, a qual cabe ao homem resignar-se como
instrumento destas finalidades (HOBSBAWM, 1996)

A dupla Revolugdo contribuiu ndo apenas para a queda da monarquia e para a
construcdo de novas relagbes de producdo, mas para a emergéncia de uma subjetividade do
tipo self-mademan racional, ativo e ideal, cujo sucesso dependeria de habilidade e mérito
pessoal. A industrializacdo atraiu massas de camponeses para 0s centros urbanos, carentes de
infraestrutura, solapando a vida do trabalhador operario em condi¢6es de miseria e nos limites
da sua forga de trabalho. O surgimento do individualismo e do progresso dominava o
pensamento “esclarecido”: com o crescimento visivel do conhecimento, das técnicas e das
riquezas rompia-se com séculos de estagnacéo vivenciados no sistema feudal.(HOBSBAWM,
1996)

Como consequéncia, por sua vez, “o século XIX caracterizou-se por uma contradicao
bésica: nesse periodo a sociedade burguesa atinge seu apogeu, segrega cada vez mais 0
trabalhador bracgal e se torna inflexivel na admissdao dos que vém de baixo” (PATTO, 1996, p.
19). Assim, ndo sé a capacidade de producdo do trabalhador estava em crise, como também,
seu nivel de vida. Desse modo, os problemas tornaram-se relevantes, do ponto de vista da
ameaca a ordem social, de modo que pudessem comprometer o objetivo fundamental do
capitalismo: o lucro.

As contradi¢bes do discurso burgués evidenciaram-se, do ponto de vista da piramide
social, pois, apesar das transformacBes da organizacdo da sociedade, no que se refere a
impossibilidade de mobilidade social, presente na Idade Média, o discurso da liberdade e da
igualdade ndo se concretizou, em termos de condicdes de vida para o operario, que continuou
a ocupar os mais baixos escalBes. A pobreza e a miséria dominavam a vida da maior parte dos
trabalhadores, cuja explora¢do acirrava a polarizagdo cada vez mais radical: “Entre as
pequenas conquistas de uma minoria do operariado e a acumulacdo de riqueza da alta
burguesia cavara-se um abismo que saltava aos olhos” (PATTO, 1996, p. 19). Explicar e, por
sua vez, justificar a manutencdo dessa desigualdade sera objeto das ciéncias humanas, e em

especial, marca o surgimento da Psicologia como ciéncia.
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A ideia de diferengas individuais, e, portanto, da subjetividade surgem da
contraposicdo do pensamento experimental e filosofico, tendo em vista a separacdo entre
objetividade e subjetividade. A Psicologia como ciéncia surge em resposta a esta sociedade
marcada por contradigdes, baseada numa visdo de mundo consolidada neste tempo e neste
espaco. Desse modo, é necessario, de acordo com Patto (1990), compreender a natureza das
ideias, levando em consideragédo a realidade social na qual se engendrou uma determinada
versdo sobre os fendmenos humanos e sociais.

A Psicologia cientifica, por sua vez, que teve seu berco nos laborat6rios de fisiologia
experimental, partiu da visdo de mundo da evolucdo natural como explicacdo para as
desigualdades. Seu principal papel social: “descobrir os mais e menos aptos a trilhar a carreira
aberta ao talento’, supostamente presente na nova organizagao social e, assim, colaborar, de
modo importantissimo, com a crenca na chegada de uma vida social fundada na justiga”
(PATTO, 1996, p.36).

Por meio dos trabalhos de Wilhelm Wundt, em seu laboratorio na Universidade de
Leipzig, em 1879, a Psicologia inaugura a identidade tedrico-metodologica que sustenta a
natureza e papel social que a caracterizara, por meio da Psicologia diferencial: “quantitativa e
objetivada as diferencas existentes entre individuos e grupos” (PATTO, 2008, p. 60). Ja nos
estudos de Wundt, as ambiguidades do século XIX se imp&em, desafiando as teorias da
concepcao dicotdmica entre sujeito e objeto, na tentativa da Psicologia apropriar-se das
concepcOes naturalistas para explicar os fendmenos humanos. O autor, visando dar conta de
tais especificidades, propGe duas perspectivas: uma que privilegia a objetividade
experimental, que busca a unidade mente-corpo e tenta descrever o funcionamento da
subjetividade de forma objetiva, e outra que privilegia a subjetividade, que ele chamou de
social, na tentativa de recuperar o processo complexo de uma consciéncia dindmica e ativa,
levando em consideracéo as diferentes culturas (GONCALVES, 2002).

Do ponto de vista da inovacdo, Wundt centrou seus estudos na introducdo do método
experimental, mais do que propriamente do objeto, ja discutido pelos filosofos empiristas do
século XVIII. Baseando-se no método analitico-sintético para constituir uma ciéncia
experimental dos fatos da consciéncia, a Psicologia ndo consegue romper com concepcao
ideoldgica necessaria do ponto de vista epistemologico positivista, mas “nasce profundamente
comprometida com uma demanda social e uma determinagdo ideologica especifica” (PATTO,

1987, p. 87): Nasce como instrumento e efeito dessa sociedade capitalista industrial, com fins
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de selecdo, orientacdo, adaptagdo e racionalizagdo para o aumento da produtividade,
especialmente nos campos da Educacdo e do Trabalho.

E sabido que os primeiros trabalhos desenvolvidos por Galton, Catell e Binet tinham
como finalidade a solucdo de problemas referentes a melhor forma de organizar
racionalmente a sociedade (PATTO, 1987): “os fatos da consciéncia, no contexto politico
econdmico da época, precisam ser mensurados, quantificados, precisados numericamente”
(PATTO, 1987, p. 89). E, & medida que a Psicologia experimental se desenvolvia,
progressivamente, era acompanhada por uma tendéncia reducionista com o intuito de eliminar
0 dualismo (mente X corpo) presente, até entdo, na tentativa de instituir uma Psicologia
observavel. Para a mensuracdo, os laboratorios de Psicologia tinham como foco a psicofisica:
desenvolviam recursos psicométricos, através da aplicacdo de testes de inteligéncia, de
aptidao e posteriormente, de personalidade, utilizados em processos de selecdo e orientacéo
escolar e profissional.

Segundo Patto (1990), a Psicologia contribuiu para sedimentacdo da visdo de mundo
atraves, principalmente, dos seus instrumentos, na medida em que os testes de inteligéncia
favoreciam, via de regra, os mais ricos, reforcando, assim, a concepcdo de que 0s mais
capazes ocupavam os melhores lugares, e que as oportunidades estavam igualmente ao
alcance de todos. Tal concepcdo foi amplamente instituida, pois, em comparagcdo com o
regime feudal, as possibilidades de mobilidade social eram maiores. Caberia tanto aos
sistemas educacionais quanto a Psicologia assumir a dupla funcéo de explicar as diferencas e
justificar desigualdades. Uma escola que se organizou a partir de uma logica classificatoria,
ndo poderia “ferir” o principio da ideologia liberal, no qual o mérito era o “critério legitimo de
selecao educacional e social” (PATTO, 1990, p.64). A analogia entre o meio natural e o social
colocou a Psicologia a servico de uma ideologia politica dominante num mundo industrial
oligarquico com fins de ajustamento, adaptacdo e selecdo. Patto (1987) chamou esse processo
de “rapto ideologico™, reificando a sociedade de classes, na medida em que ela é apresentada
como algo objetivo, externo e independente dos homens.

Partindo de tais consideracdes, Patto (1996) analisa como o discurso ideoldgico fica

evidenciado nas producdes da Psicologia de Francis Galton (1922-1911), cujo primeiro livro,

® Segundo Zizek (1999), “a ideologia nada tem a ver com a ‘ilusdo’, com uma representacio equivocada e
distorcida de seu contetido social” (p. 12). O que fundamenta a ideologia é a forma como Seu processo de
enunciacdo se relaciona com processos subjetivos, sua tendenciosidade. Assim, “a tarefa da critica da ideologia é
justamente discernir a necessidade oculta, naquilo que se manifesta como mera contingéncia” (p.8). Segundo
Patto (1987), a discussdo central sobre a distin¢do entre o discurso cientifico e o discurso ideoldgico deve ser
pensada & luz da seguinte problematizagdo: como a revelagdo das estruturas veladas pelo discurso ideoldgico
afetam a realidade? Elas se voltam aos interesses de um determinado segmento?
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A genialidade hereditéaria (1869), se propde a demonstrar que as aptiddes naturais humanas
sdo herdadas da mesma forma que as caracteristicas constitucionais e fisicas do mundo
orgéanico. O autor foi precursor dos testes psicolégicos no campo educacional, que, em
parceria com Binet, serdo responsaveis por constituir um conjunto tedrico-pratico da
Psicologia com finalidade de orientacdo e selecdo escolar e profissional, por meio da
mensuracdo das faculdades mentais (PATTO, 1987).

Em seu laboratorio de psicometria, em 1884, instalado na University College de
Londres, Galton estava interessado na mensuracdo das diferencas individuais. Parte desse
estudo estava relacionada a perspectiva eugenista, para selecdo dos mais capazes e
aprimoramento da espécie humana. Galton era primo de Darwin e, embora este Ultimo ndo
tenha desenvolvido uma teoria de evolugdo humana, Galton utilizou o conceito biologico de
adaptacdo e evolucdo na Psicologia, na tentativa de identificar os “psicologicamente mais
capazes”, tendo em vista a manutengdo da ordem social vigente. Essa iniciativa
instrumentalizou Binet, em parceria com Simon e colaboradores, no inicio do século XX,
mais precisamente em 1905, na Franca, a construir a primeira escala métrica da inteligéncia

infantil e, como afirma Patto (1987, p. 97):

N&o podia ele supor que estava lancando as bases de um procedimento que
seria a principal atividade dos psicdlogos durante todo o século: classificar
os individuos, sobretudo criancas em idade pré-escolar e escolar primaria,
num outro sentido do termo classificacdo: para justificar sua distribuicdo em
classes sociais.

Tal justificacdo s6 foi possivel a partir de uma analise dos compromissos sociais e
histdricos que situam o desenvolvimento da Psicologia como ciéncia, cujo discurso cientifico
serviu como cimento ideologico para legitimar as desigualdades que marcam esta sociedade.
Assim, Patto (1996) inaugura no campo da Psicologia Escolar e Educacional brasileira a
possibilidade de uma abordagem critica a Psicologia cientifica, que representa uma tentativa
de se aproximar da “zona ideoldgica” que fundamenta seu edificio, o que significa, questionar
0 status de ciéncia e buscar a unidade fundamental presente na diversidade tedrica da
Psicologia.

Taveiros Brasil (2012) alerta para a importancia de problematizar o carater ideolégico
dos discursos produzidos pela ciéncia que toma a divisdo estrutural da sociedade como
“variavel”, levando ao silenciamento e sofrimento psiquico das pessoas. Sofrimento politico,
fruto de um problema historico, que desconsidera a heranga de todas as formas de

preconceito, injustica, discriminacdo e negacdo dos direitos sociais de toda uma classe
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(GONCALVES FILHO, 1998). Tal sofrimento politico é incorporado de forma intersubjetiva,
produzindo angustia e “impedimento” da sua humanidade. Gongalves Filho (1998) afirma que
0 poder monetario é capital material e simbdlico: a liberdade tdo almejada, tal como a
igualdade de oportunidades, sdo forjadas a conveniéncia. A nogdo de justica € contemplada na
esfera privada, numa falsa oposicdo com a vida social, tornando opacas suas condicGes
historicamente determinadas. O lugar de ciéncia almejado pela Psicologia reifica o lugar do
cidaddo impedido:
Uma ciéncia que toma a divisdo estrutural da sociedade como "varidvel", ndo
por acaso, € uma ciéncia que fala da crianca em termos de "anormalidades",
"caréncias”, "disturbios" e "imaturidade", assim como fala das familias em
termos de "desestrutura familiar" e “ignorancia”, e dos professores como
"despreparados” e "pouco afetivos com os seus alunos”. E a ciéncia da
aparéncia, das concepgfes abstratas, idealizadas e naturalizadas sobre um

suposto individuo que ndo chega a ser pensado em relacdo ao seu contexto
histdrico e social (TAVEIROS BRASIL, 2012, p.220).

Historicamente, as teorias racistas ganharam forca a partir da segunda metade do
Século XVII, e tiveram como berco a Franga, a partir de teses naturalistas, deterministas e
poligenistas, legitimadas no bojo do cientificismo. Entre 1850 e 1930, as doutrinas
antropologicas elaboradas por fisiologistas buscaram comprovar que as desigualdades
presentes na sociedade eram fruto do processo evolutivo, no qual, racas humanas seriam
anatomica e fisiologicamente distintas, portanto, psiquicamente desiguais (PATTO, 1990).
Nesta perspectiva as ideias estavam baseadas na relacdo entre clima e temperatura e na crenca
da heranca de caracteres adquiridos para comprovacédo empirica da tese de inferioridade racial
de pobres e ndo-brancos.

Era necessario compatibilizar o liberalismo com o racismo e a Psicologia ocupou-se de
fornecer o caréater cientifico que provaria a inferioridade das racas ndo-brancas. Ao constituir-
se no campo educacional, destacam-se os trabalhos de Arthur Ramos, um dos discipulos de
Raimundo Nina Rodrigues, que forneceu as bases da concepcdo eugenista que repercutiu no
movimento de higiene mental ocorrido no comeco deste século. A formacdo em Psicologia foi
gestada no campo médico e entendia os distlrbios psiquicos como provenientes de uma
“mentalidade primitiva de ragas inferiores”.

Desse modo, o racismo militante, nas palavras da autora, buscou através de estudos
das diferencas entre as racas, comparar a anatomia craniana encontrada em cemitérios das
“classes inferiores” com o método de indice cefalico. Tais estudos evolucionistas, como

elucida a autora, serviam nao apenas para justificar as desigualdades, mas para legitimar todo
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tipo de atrocidades cometidas contra os ndo-brancos, o que levou a uma heranga escravocrata
no Brasil a produzir uma sociedade racista justificadora da exploracdo e da opressao exercidas
pelas classes dominantes. A diferenga traduzida em deficiéncia, ap6s a publicagdo de A
Origem das Espécies (1859), de Darwin, foi assimilada e transformada nos estudos
socioantropoldgicos a imagem e semelhanca da estrutura funcionalista dos organismos
naturais. Dessa forma, os conceitos de selecdo, adaptacdo e funcdo na estrutura social
possibilitaram ultrapassar a linha diviséria entre as ciéncias humanas e as naturais,
contribuindo para a consolidacdo de uma sociedade desigual tida como de natureza
constitucional, biologicamente determinada.

O objetivo era comprovar o carater genético das capacidades psiquicas individuais,
tendo Galton como precursor na elaboracdo desta teoria e de métodos para sua medicdo,
atraves de parametros sensoriais que serviriam de base para os testes de inteligéncia. Somente
uma sociedade fundada no discurso da ideologia da igualdade de oportunidades poderia
interessar-se na mensuracao das diferencas individuais, e do mesmo modo, na classificacao
entre 0s mais aptos: “acreditar que ¢ natural o que, na verdade, ¢ socialmente determinado”
(PATTO, 1996. 39). Néo seria dificil imaginar que numa sociedade centrada no cientificismo
burgués, branco, eurocéntrico e patriarcal, aqueles que ndo correspondiam as classes
dominantes seriam dotados de todos 0s preconceitos e esteredtipos discriminatorios,
detentores de todas as mazelas sociais.

O peso do biologicismo, nos estudos sobre hereditariedade e raca, vai cedendo lugar as
concepcOes culturais como elemento explicativo das desigualdades sociais. Por meio da
antropologia cultural, passou-se a afirmar a existéncia de culturas inferiores ou “diferentes”,
que produziriam sujeitos desajustados e problematicos. Tais desigualdades foram traduzidas
em desigualdades pessoais supostamente comprovando que as aptidGes naturais humanas
seriam herdadas. As concepcdes baseadas em argumentos racistas ja ndo respondiam a uma
sociedade meritocratica. Era necessario que o mundo académico e politico respondesse a
perpetuacdo de uma parcela significativa da populacdo empobrecida com condi¢cbes de vida
precarias. A versdo presente na concep¢do biologicista das explicacbes racistas sdo
transformadas em concepcbes mais digeriveis, utilizando-se o recurso as versdes

ambientalistas do desenvolvimento humano:

(...) de um lado o0 ambiente ¢é praticamente reduzido a estimulagdo sensorial
proveniente do meio fisico; de outro, valores, crengas, normas, habitos e
habilidades tidos como tipicos da classe dominante sdo considerados mais
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adequados a promocao de um desenvolvimento psicologico sadio” (PATTO,
1996, p. 73-74)

Neste caso, a Psicologia, por meio da teoria da caréncia cultural, influenciou
significativamente a concep¢do de que existem grupos familiares patoldgicos,
desestruturados, atrasados culturalmente, mantida por juizos de valor centrados no modo de
viver e pensar da burguesia. Baseada numa definicdo conservadora de ajustamento e de
normalidade, a Psicologia centra suas investigacdes nos individuos, cujo pressuposto da
inferioridade torna-se patente, frente a um modelo ideal burgués, atribuindo as classes
empobrecidas e ndo-brancas o lugar da deficiéncia, da caréncia, do déficit que supostamente
seriam portadoras. (PATTO, 1996)

Entra em cena a ideologia presente na tese da caréncia cultural, um preconceito
disfarcado, que encontra no fracasso escolar um terreno fecundo para se consolidar. Centenas
de criangcas e suas familias das classes mais pobres, cujo processo de escolarizacdo foi
marcado por preconceitos e estereOtipos, eram vistas como incompetentes. Patto (1996)
analisa como as politicas educacionais sdo instituidas nesse bojo, justificam as altas taxas de
reprovacao e evasao como decorrentes da suposta deficiéncia do ambiente em que estes
alunos viviam,de onde estes seriam menos aptos a aprendizagem e ao sucesso escolar e,
portanto, estavam fadados ao fracasso. Conclusées acompanhadas pelo carimbo da Psicologia
que, ao se propor defender a tese da inferioridade congénita ou adquirida, submetia as classes
pobres a avaliacGes diagnosticas. Endossava-se a perspectiva de uma Educacdo compensatoria
para redimir os pobres das deficiéncias psicologicas e culturais responsaveis pelo lugar que
ocupavam na estrutura social, ou através de programas de Psicologia preventiva, baseados em
diagndsticos precoces de supostos distarbios no desenvolvimento psicolégico infantil.

Como elemento constitutivo da pratica de profissionais da Psicologia, Patto (1984,
2010) discute o silenciamento politico, chamado por ela de “mordagas sonoras”, conceito
desenvolvido a partir da expressao de Sartre no prefacio do livro Os condenados da Terra de
Franz Fanon. O amordacamento é ideologia produzida pelo discurso da Psicologia que, ao
silenciar a experiéncia de opressdo, se impde de forma autoritaria, censurando e interditando o
outro, por meio de explicacGes naturalizadas. Desse modo, apresenta-se como discurso de
verdade e completo. Tal completude de sentido produz uma institucionalizacdo que
desestimula qualquer questionamento, divergéncia, reflexado.

As relagOes de contradigéo tornam-se simplificadas e simplificadoras, aparecem como

relacdes dicotdmicas ou complementares: ricos—pobres; vencedores—perdedores; dominantes—
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dominados A resignacédo e o sentimento de humilhagcdo sdo molas propulsoras fundadas nas
relacbes de opressdo, resta apenas aceitar a fatalidade das diferengas. O progresso da
sociedade, na l6gica neoliberal, exige conformismo com a suposta inferioridade, bem como
objetiva a produtividade e a sujei¢do ao discurso da ciéncia como competente, inquestionavel,
dogmatica. (PATTO, 2010)

A partir das questdes elucidadas, diversos autores se propdem a pensar a difusdo do
saber médico associada a concepgdo higienista, moralista e com fins de controle dos
comportamentos, dos habitos, dos valores e da vida. A discussdo ganha forca a partir da
década de 1960, quando apareceram o0s primeiros estudos sobre a Medicalizacdo
(GAUDENZI e ORTEGA,2012). As primeiras discussdes sobre o tema eram voltadas a
critica do modo como a ciéncia e a tecnologia medica moderna capturaram de forma
consumista a saude e a autonomia das pessoas, transformando-as em dependentes do saber
dos especialistas.

Foram importantes referéncias dessa discussdo os autores Ivan Illich (1975) e Michel
Foucault (1998), que estudaram como a préatica social transformou o corpo individual em
forca de trabalho a servico do capital, sob controle e intermédio do biopoder (poder sobre a
vida, exercido por meio da tecnologia disciplinar) (GAUDENZI; ORTERGA, 2012).
Afirmam os autores que os especialistas, com destaque do campo da Saude e da Educacdo,
voltaram-se a regular a populacdo, por meio da racionalidade médica, abordando os
problemas de ordem socioeconémica e cultural pela via da culpabilizacdo individual. Mais
contemporaneamente, o Forum sobre Medicalizacdo da Educacédo e da Sociedade consolidou
um conceito de medicalizacdo que contempla as concepcbes adotadas nessa Tese, por
abranger situacfes que ndo se reduzem ao uso de medicamentos, ou a producdo de patologias
inexistentes, embora reconheca tais fenémenos como importantes sintomas seus. Segundo o

Forum:

(...) ndo reduz medicalizagdo ao uso ou abuso de medicamentos, ou a uma
disputa corporativista por territorios de trabalho. Entendemos que ainda é
necessario reafirmar: medicalizacdo envolve um tipo de racionalidade
determinista que desconsidera a complexidade da vida humana, reduzindo-a
a questBes de cunho individual, seja em seu aspecto organico, seja em seu
aspecto psiquico, seja em uma leitura restrita e naturalizada dos aspectos
sociais. Nessa concepgdo, caracteristicas comportamentais sdo tomadas
apenas a partir da perspectiva do individuo isolado, que passaria a ser o
Unico responsavel por sua inadaptacdo as normas e padrdes sociais
dominantes. A medicalizacdo é terreno fértil para os fendmenos da
patologizacdo, da psiquiatrizacdo, da psicologizagdo e da criminalizagéo das
diferencas e da pobreza. (CARTA DO IV SEMINARIO INTERNACIONAL
A EDUCACAO MEDICALIZADA, 2018, s/p.
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A medicaliza¢do na obra de Patto, embora nédo tenha a expressao citada de forma mais
contundente, ja estava sendo discutida através das suas criticas as Teorias que buscavam as
explicacOes das desigualdades primeiramente, nos aspectos biolégicos e hereditarios e
posteriormente, na suposta caréncia cultural (VIEGAS; FREIRE, 2015).

A dindmica medicalizante gera sofrimento psiquico no individuo, ja que suas
explicacdes produzem uma responsabilidade na pessoa e em sua familia, engendrando uma
dupla exclusdo: primeiro negando o direito social através de politicas publicas ofertadas
precariamente a grande massa, e depois, transformando-as em culpadas, e ndo raro
classificadas como “doentes”, pacientes consumidoras de tratamentos, terapias,

medicamentos:

A medicalizacdo tem assim cumprido o papel de controlar e submeter
pessoas, abafando questionamentos e desconfortos; cumpre, inclusive, o
papel ainda mais perverso de ocultar violéncias fisicas e psicologicas,
transformando essas pessoas em ‘“portadores de disturbios de
comportamento e de aprendizagem”. (FORUM SOBRE MEDICALIZACAO
DA EDUCACAO E DA SOCIEDADE, 2010, p.1)

Caliman (2008) alerta que o acesso aos direitos por meio das politicas tem sofrido
interferéncia das condicionalidades sustentadas pelo saber biomédico. Embora haja a tentativa
de encobrir suas inconfessas intencdes, as politicas e programas compensatorios tentam
dissimular a real causa da ampliacdo do abandono, da injustica e da miséria por meio de
solugdes rasas e superficiais. Solugdes que dissimulam as raizes dos problemas, “sequer
maquiam temporariamente os problemas estruturais acumulados, enfraquecem os movimentos
individuais e coletivos reivindicadores de direitos, relega-se a grande massa 0 sentimento de
culpa pelo fracasso pessoal” (PATTO, 2010, p. 98).

Assim, a trajetoria da Psicologia tem se constituido de rupturas e repeticdes,
instaurando a necessidade de construir, da critica a Psicologia, uma Psicologia critica que
supere 0 modelo tradicional, conservador, o qual desrespeita e silencia 0s sujeitos,
especialmente alunos, familiares e educadores, através de procedimentos e discursos
medicalizantes que tém servido a modelos segregacionistas e adaptacionistas.

Desde a publicacdo de A Producdo do Fracasso Escolar: Histdrias de submisséo e
rebeldia (1990), Maria Helena Souza Patto provocou a Psicologia escolar e educacional a
repensar ndo apenas seu escopo tedrico, mas uma revisdo dos métodos da producdo de
conhecimento e elaboracdo de préaticas que ndo (re)produzissem o pensamento ideoldgico que

sustenta os fundamentos de uma sociedade capitalista e 0s interesses da classe dominante.
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Muitos autores vém se dedicando, nas Ultimas décadas, a uma producdo tedrica
consistente com tais objetivos e a transformacdo de préaticas que se propdem a superar o
modelo medicalizante. Tal direcdo pressupde a incorporacdo de elementos tedrico-criticos
nesta construgdo, uma recriacdo cotidiana sobre o sentido da Educagdo e do papel da
Psicologia, considerando sua historicidade. Esse tem sido o desafio ao qual a Psicologia
Escolar em uma Perspectiva Critica tem se debrugado, no qual Meira (2000, p. 54) chama a
atencdo: “¢€ preciso estarmos atentos para nao incorrermos no risco de simplesmente adotar o
discurso da transformacdo sem alcangarmos a consisténcia tedrica e filos6fica necessaria para
concretiza-la”. Desse modo, buscamos fazer uma breve revisdo a fim de compreender seu

desenvolvimento, desafios e inovagoes.

2.1Caminhos trilhados na construcdo da Psicologia Escolar e Educacional em uma
Perspectiva Critica:

Nesta secdo, pretendemos apresentar questdes centrais que compuseram o caminho
trilhado pela Psicologia Escolar e Educacional em uma Perspectiva Critica. Inicialmente,
gostariamos de trazer em foco que “o pensamento critico deve unir dialeticamente acdo e
reflexdo” e considerando o “processo inacabado e processual das teorias criticas da
Educacdo” (TANAMACHI, 2002, p. 86-87). Desse modo, nossa pesquisa se situa na busca de
uma concepcao que nos permita refletir sobre a complexidade da relagédo entre teoria e préatica
profissional, a partir da experiéncia de estagio obrigatorio na area.

Do ponto de vista da producdo teorica, destacarei algumas referéncias no campo da
Psicologia escolar e educacional em uma Perspectiva Critica que apontam para a mudanca do
paradigma tradicional. Tais produc6es consideram, em suas reflexdes, o olhar dos envolvidos
na producdo da queixa, as cristalizacBes a partir desse campo de forcas e, sobretudo, o papel
do profissional/pesquisador nessa teia da qual somos parte. Neste sentido, o trabalho coaduna

com Tanamachi (2002) quando a mesma afirma:

Um movimento de critica a Psicologia é necessario para circunscrevermos
um corpo tedrico de referéncia e situarmos formas de contribuicdo da
Psicologia & Educagdo quanto para caracterizarmos formas de atuagdo e
analisarmos elementos da formacdo do psicologo escolar (TANAMACHI,
2002, p. 99).
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Algumas questdes que se tornaram pertinentes nestas producdes envolvem uma anélise
macroestrutural, das questbes historicas, politicas, sociais, econémicas e culturais e
microestruturais, considerando o papel da escola e da Psicologia na producdo de acOes
politicas, na producdo de subjetividades, na manutengédo de projetos de sociedade.

A partir das producdes disponiveis na literatura pretendemos apresentar os elementos
centrais desses estudos, e terd como aporte inicial a leitura de Meira (2000, p. 39), que define
que o pensamento critico € composto por quatro elementos: “reflexdo dialética, critica do
conhecimento; dendncia da degradacdo humana e possibilidade de ser utilizado como um
instrumento de transformacgao social”.

Nesta Perspectiva, as contradicbes do fenémeno social sdo compreendidas como
“sinteses de multiplas determinagdes” (PATTO, 1996; MEIRA, 2000), e, sendo realidades
historicamente determinadas, sua transformacéo constitui como produto da atividade humana.
Era necessario formular mais do que a critica aos modelos hegemdnicos, mas um metodo
cientifico que fosse coerente a compreensdo da vida social. Para tal, a tarefa da Psicologia
Escolar em uma Perspectiva Critica deveria situar o quadro historico, negar as aparéncias

sociais e as ilus@es ideoldgicas:

Poderiamos dizer, em sintese, que uma concep¢do ou teoria é critica a
medida que tem condicdes de transformar o imediato em mediato; negar as
aparéncias sociais e as ilus@es ideoldgicas; apanhar a totalidade do concreto
em suas multiplas determinacdes e articular esséncia/aparéncia, parte/todo,
singular/universal e passado/presente, compreendendo a sociedade como um
movimento de vir a ser (MEIRA, 2000, p. 40)

Em relacdo as pesquisas académicas, Tanamachi (2002) enfatiza a busca em articular a
reflexdo tedrico-filoséfica e a metodologia para a construcdo de uma visdo critica em
Psicologia Escolar e Educacional. Sdo elementos que envolvem um projeto de profisséo, e
deve ser compreendido como um “compromisso técnico-cientifico e ético politico com a
Psicologia e a Educagdo formal”. Desse modo, para a autora (TANAMACHI, 2002, p. 81) ¢é
imprescindivel que psicologas escolares criticas busquem entender o homem concreto
“produto das relacdes sociais que se estabelecem no nivel da sociedade mais ampla e capaz de
produzir a sua propria historia, apontando para a necessidade de uma Educacdo justa, capaz
de atender aos seus interesses”. Para tal, enfatiza a necessidade de se conhecer a realidade
escolar, privilegiando o trabalho coletivo, superando a dicotomia de explicagcbes sobre os
fendmenos escolares, ora a partir da analise macroestrutural (que enfoca mecanicamente 0s

determinantes sociais do comportamento), ora considerando 0s aspectos microestruturais
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(abordagens objetivista e subjetivista), para uma visdo dialética da relagdo entre individuo e
sociedade. O caréter cientifico ndo deve ser elaborado a revelia da trama complexa das
relacbes de poder, tampouco pode ser pensado como ideias sobre os fatos, mas como
concretudes historicas, nas quais a critica deve ser feita a luz da “defesa radical da dignidade
da vida, da justica e da liberdade para todos os homens” (MEIRA, 2000, p. 42).

A partir das criticas feitas a visdo hegemonica da Psicologia ho campo educacional,
fez-se necessario repensar 0 modelo de compreensdo dos fendbmenos escolares a luz de uma
perspectiva tedrica que pudesse romper com concepgdo das “dificuldades de aprendizagem”,
tendo como foco as criangas e suas familias, para olhar a instituicdo, dentro de um sistema
social produtor de desigualdades. Orientados por essa Perspectiva, um grupo de profissionais
e pesquisadores na area mobilizou-se em busca de “novos rumos”, mais coerentes com a
compreensdo da queixa escolar como multideterminada e produzida na escola. Segundo
Viégas (2012, p. 6) “pode-se afirmar que, a partir da critica da Psicologia Escolar e
Educacional hegemdnica, esse grupo passou a construir a Psicologia Escolar e Educacional
critica”. Trata-se de movimento, caracterizado por uma ruptura epistemoldgica, baseada em
um olhar critico e comprometido com uma concepc¢do politica emancipatdria, alicercado a
realidade educacional/escolar brasileira (SOUZA, 2014).

O trabalho de Machado (1994) torna-se uma referéncia preciosa para se pensar o papel
do pesquisador e a producdo do conhecimento no chdo da escola. Tais discussdes
comparecem em sua pesquisa sobre criancas de classe especial de uma escola estadual de Séo
Paulo, trabalho desenvolvido a partir de uma escuta sensivel da verséo das criancas a respeito
do rétulo de “especiais”. Os objetivos do trabalho endossam a proposta construida na
Perspectiva Critica - por meio do trabalho em grupos, “resgatar a historia escolar das criangas
¢ pensar com elas a produgdo da queixa das professoras”. Assim, visava “intensificar a analise
dos acontecimentos do dia a dia escolar, considerando o contexto no qual sdo produzidos e
buscar ideias em relacdo as tendéncias que atravessam o cotidiano escolar” (MACHADO,
1994, p. 96).

A entrevista com a familia das criancas também compds a intervencdo, bem como a
producdo de relatérios com a versdo dos professores sobre as criancas encaminhadas.
Diversos materiais graficos e ludicos foram disponibilizados para facilitar a interacdo e a
expressdo das criangas. Como resultado da intervencdo, das nove criangas acompanhadas na
classe especial, sete voltaram a sala regular. Isso significa que ndo estd se propondo

alternativas redentoras; pelo contrario, se reconhecemos o fracasso como efeito de um
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processo historico complexo, estrutural, ha “uma infinidade de praticas escolares que
produziam esses problemas. Ou melhor, esses problemas s&o engendrados nas
praticas”’(MACHADO, 1994, p. 105).

Um marco na mudanca de concepg¢do sobre o fracasso escolar, baseada nas criticas
tecidas por Patto a Psicologia tradicional, foi o livro Psicologia Escolar: em busca de novos
rumos, organizado por Machado e Souza, langado em 1997. O livro é uma coletanea de textos
de pesquisadoras e reline relatos de experiéncias e proposicdes tedrico-metodolégicas. Desde
a publicacdo dessa obra, nota-se uma expressiva ampliacdo da literatura que declara seu
compromisso com a melhoria da Educacdo oferecida e parte do pressuposto que as criancas
séo capazes de aprender.

Para a superacdo do modelo medicalizante, foi fundamental construir um aporte
tedrico e metodologico a partir do chdo da escola: “mudar as perguntas e as praticas em
relacdo a professores, criangas e pais das escolas publicas, enfim, mudar nossa maneira de
intervir” (MACHADO; SOUZA, 2008, p. 40). Para mudar as perguntas, era necessario
romper, primeiramente, com 0s que as autoras chamam de falsos problemas. E necessario
superar as explicacdes causais na concepcdo de linearidade, partindo-se para a compreensdo
do jogo de forgas que tensiona 0s movimentos dentro da escola. A dindmica dessas relacdes é
considerada complexa e multifatorial, e a presenca da psicéloga produz efeitos que devem ser
incluidos nesta dinamica.

Como um avanco da construcdo de préaticas, € importante citar a experiéncia do
Servico de Orientacdo a Queixa Escolar (OQE), do Instituto de Psicologia da Universidade de
Séo Paulo, que, contrapondo o modelo psicométrico e a abordagem clinica tradicional,vem
contribuindo de forma decisiva na construcdo de um trabalho sobre a clinica das queixas
escolares em uma Perspectiva Critica, buscando superar a dicotomia instituicdo x sujeito, ja
que esta relacdo é dialética. A experiéncia foi registrada na obra Orientacdo a Queixa
Escolar, de 2007, organizado por Beatriz de Paula Souza.

Conceito central nessa producéo € a “queixa escolar”, entendida como:

Constituida pelo conjunto de relacdes e de praticas individuais, sociais,
institucionais que, ao se entrelacarem na trama da vida diaria escolar,
produzem uma série de obstaculos das mais variadas naturezas e que
culminam com a impossibilidade da escola cumprir suas finalidades
(SOUZA, 2007, p. 21)

De fato, é possivel reconhecer, na analise dos encaminhamentos por queixa escolar,

que as dificuldades vivenciadas no cotidiano escolar, resultantes de uma rede de relagdes e
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praticas instituidas, sdo atravessadas por preconceitos e estereotipos sobre as criancas pobres e
suas familias. O papel da Psicologia Escolar em uma Perspectiva Critica € questionar as
forcas que engendram a manutencgdo da exclusdo nas praticas escolares. (SOUZA, 2002)

Dessa maneira, a mudanca de perspectiva é um esforco para superar uma Visdo
reducionista e simplificadora do fracasso escolar, tendo como foco o aluno que supostamente
ndo aprende, para olhar o processo de producgédo dessa queixa, e assim, intervir na rede de
relacdes que produzem “‘criancas que nao aprendem na escola”.

Para a autora “a institui¢do apoia-se e tem sua existéncia possibilitada pelos individuos
que a compdem; por outro lado, o individuo estrutura-se, movimenta-se e existe no seio da
instituicdo e grupos, através das quais se humaniza e cuja desconsideracdo impossibilita sua
compreensao” (SOUZA, 2007, p. 21).

Embora se tenha avangado no sentido da atuacéo institucional, o atendimento clinico,
muitas vezes, torna-se necessario no processo de cronificagdo do sofrimento produzido pelo
fracasso escolar; no entanto, 0 que se busca é a atuacdo que questione os encaminhamentos,
sendo necessario aprofundar a compreenséo das relages que os constituem. E a partir dessa
concepcao que a OQE se organiza, por meio da mutua determinacao institucional e individual,
incluindo a escola na investigacdo e na intervencdo. Para isso, novas perguntas precisariam
ser pensadas desde o atendimento as criangas encaminhadas, perguntas possiveis e necessarias
em sua concepgao: “Em que tipo de classe esta? Quantas professoras o aluno teve esse ano?
Onde se senta na classe? Qual a frequéncia com que ocorrem as faltas dos professores? Em
que momento da carreira emergiu a queixa em questao?” (SOUZA, 2007, p. 99).

Além dessas questdes ja sinalizadas nos trabalhos anteriores, a autora chama a atencéo
para o olhar sobre a pertenca social (socioecondmica, género, grupo étnico e religioso) e seus
desdobramentos na trajetoria dos alunos atendidos. A abordagem de atendimento psicolégico

construido pela OQE é definida pela autora:

Trata-se de uma abordagem que parte de uma determinada concepcdo de
natureza e da génese da queixa escolar. Entende-a como aquela que tem,
em seu centro, o processo de escolarizacdo. Trata-se de um emergente de
uma rede de relagbes que tem como personagens principais, via de
regra, a crianca/adolescente, sua escola e sua familia. O cenario
principal em que surge e é sustentada € o universo escolar. (SOUZA,
2007, p. 100, negritos da autora).

Também define a autora que o objeto de intervencao e investigacéo € esta rede e como
as relagcdes se desenvolvem: Sua dindmica, tal como movimenta-la, € o foco do trabalho,

entendendo a escola como um ambiente importante na vida que a constréi, podendo ser plena
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de potencialidades e a0 mesmo tempo produtora de sofrimento e exclusdo. A estrutura do
trabalho envolve a importancia de se levantar e problematizar as versdes de todos 0s
envolvidos (crianca, familia’ e escola), promover a circulacdo de reflexdes e informacdes,
buscando solugbes conjuntas, por meio da identificacdo, mobilizacdo e fortalecimento das
poténcias contidas na rede (SOUZA, 2007).

Além dos autores citados, muitos estudos passaram a envolver as praticas
educacionais, as relacfes institucionais, as diferencas de classe e género na escola, o impacto
da avaliacdo psicoldgica para criancas que tinham dificuldades no processo de escolarizagéo,
e, sobretudo, o papel das politicas educacionais na constituicdo do fazer educativo como
decorrentes dessa ruptura epistemolégica (ANGELUCCI et. al, 2004; MACHADO, 1996,
VIEGAS, 2007; SOUZA, 2002). No campo da pesquisa podemos destacar os trabalhos
produzidos por Viegas (2007), sobre o Regime de Progressdo Continuada, Asbahr (2005),
sobre o Projeto Politico Pedagdgico, Angelucci (2009), sobre a politica de inclusdo de pessoas
com necessidades especiais e Paparelli (2009), sobre sofrimento docente.

Vale reiterar que as construcdes tedrico-metodologicas e projetos de intervencdo aqui
citados ndo se constituiram isoladamente, mas de forma bem articulada, fruto de um esforcgo
coletivo em repensar o papel da Psicologia e a funcdo da Educacéo por meio de didlogos e
reflexdes que foram densamente produzidos. Esse esfor¢o coletivo trouxe mudancas
significativas no campo da Psicologia Escolar e Educacional, que pode ser evidenciado a
partir da construcdo de uma pesquisa elaborada pelo Sistema Conselhos de Psicologia na
producdo das Referéncias Tecnicas para Atuacdo de Psicologas/os na Educacdo Basica, do
ano de 2013.

Tal documento foi produzido por meio do trabalho do Centro de Referéncia Técnica
em Psicologia e Politicas Publicas (CREPOP), produzindo informacdo qualificada a fim de
que o Sistema Conselhos pudesse implementar politicas para a orientacdo da atuacdo
profissional no servico publico. A relevancia de tal documento também se ancora no fato de
ter sido produzido por uma entidade de regulamentacdo da profissdo, que reconhece as
criticas feitas a visdo hegemodnica da Psicologia no campo educacional, enfatizando a
necessidade de repensar o modelo de compreensao dos fenémenos escolares. (CFP, 2013)

O CREPOP realizou um mapeamento a partir de uma metodologia especifica,
realizada em duas etapas (uma descritiva, a partir de um instrumento online; e outra

qualitativa, realizada nos Conselhos Regionais), no ano de 2009. Participaram 302

"Geralmente sdo as maes, ja que histérica e culturalmente este é o lugar colocado para a mulher.
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profissionais que ja atuavam em politicas da Educacdo Basica de todo o pais. Para construir o
documento de Referéncia, foi formada uma comissdo de especialistas ad-hoc, em 2010,
indicada pelos plenarios dos Conselhos Regionais de Psicologia e pelo Conselho Federal de
Psicologia. Voluntariamente, profissionais contribuiram para qualificar a discussdo sobre a
atuacdo no campo educacional. O material foi disponibilizado para consulta publica, como
uma “etapa de referenciagdo e qualificacdo da pratica profissional das (os) psicoélogas(0S) em
politicas publicas” (CFP, 2013).

Essa iniciativa possibilitou que a construgdo do documento de Referéncia fosse mais
democrética e transparente, sendo acessado por 276 psicOlogas nessa etapa, tecendo 16
consideracBes. Apds a consulta publica, uma comissdo ad-hoc trabalhou na elaboragdo do
material final, construindo um texto com uma linguagem que busca a aproximagdo com a
categoria, garantindo a diversidade de amplitude das contribuicdes trazidas na construcéo das
referéncias. O documento se baseia em dois grandes movimentos: “0 da sociedade brasileira
nos rumos do processo de democratizacéo e o da prdpria Psicologia em busca de referenciais
ético-politicos, em defesa de uma Educacgéo publica, gratuita, laica e de qualidade para todos e
todas” (CFP, 2013, p. 24).

No ano de 2013, foi publicada a cartilha que resultou da sistematizacao e disseminacao
do conhecimento produzido, levando em conta a “tradigdo da Psicologia neste campo, a
abrangéncia territorial, a existéncia de marcos légicos e legais, seu carater social ou
emergencial dos servigos prestados” (CFP, 2013, p. 20). O documento contribui com
elementos para a reflexdo critica sobre o contexto geral da Educacdo, de modo a
problematizar o papel historico da Psicologia, no sentido de construir um projeto ético-
politico que possa ser principio orientador do exercicio profissional na Educacdo Basica.
Desse modo, o que se propde é discutir a concepcao de Educacdo e da Psicologia neste
campo, envolvendo a analise sobre o contexto das politicas publicas e determinacdes na vida
diéria escolar.

Tais Referéncias enfatizam que é necessario questionar a escola sobre o seu sentido,
para quem e como se engendram as praticas constituidas nesse cotidiano. Assim, a atuacéo na
Perspectiva Critica pressup8e uma participacdo na construcédo do Projeto Politico Pedagdgico,
envolvendo os demais profissionais da escola, a comunidade, os alunos e suas familias.
Afinal, pelo menos no plano ideal, 0 documento seria resultado daquilo que se almeja para

efetivacdo democratica, da organizacdo administrativa e orgamentéria e da garantia do direito
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ao processo de aprendizagem e desenvolvimento a todas as criangas e jovens. Em termos de

atuacdo ético-politica, a Psicologia Escolar e Educacional almeja um ideal de Educacéo que

(...) vise coletivizar préaticas de formacéo e de qualidade para todos; que lute
pela valorizagdo do trabalho do professor e constitua relagdes escolares
democrdticas, que enfrente os processos de medicalizacdo, patologizacédo e
judicializacdo da vida de educadores e estudantes; que lute por politicas
publicas que possibilitem o desenvolvimento de todos e todas, trabalhando
na direcdo da superacdo dos processos de exclusdo e estigmatizacdo social.
(CFP, 2013, p. 32)

O texto discute também como o cotidiano do trabalho, em meio a complexidade e
dinamicidade que engloba o desenvolvimento das acGes na escola, afeta 0 desempenho e as
expectativas da psicologa neste campo. Problematiza, ainda, o volume e diversidade de
demandas que se apresentam a profissional, muitas vezes, ainda enraizadas ao modelo
tradicional, produzindo expectativas de que a psicologa atendera aqueles que ndo aprendem e
ndo se comportam, supondo que as demandas possuem um carater individual. Além disso, €

importante estar atenta ao risco sedutor que coloca a psicologa no lugar de poder:

Se nos aproximamos de uma escola para dar solu¢do aos problemas, se
aceitamos tal lugar, entramos na trama que amarra o cotidiano nas questfes
postas. Reduzimos a atencdo, a sensibilidade e os ensaios para a criacdo de
um campo argumentativo, territorio de experimentagdo de outros possiveis e
circulamos no estabelecido que levou a constituicdo dos impasses (CFP,
2013, p. 44).

A logica do controle de qualidade, otimizacdo dos processos, burocratizacdo e
massificacdo afetam o sentido da escola, produzindo incertezas, perda de sentido, producéo de
sofrimento e estigmatizacdo. A medicalizacdo de alunos e professores tem sido um recurso de
manutencdo da ordem, que, a partir de referenciais de normalidade, exercem controles,
consolidam valores, modos de se comportar e aprender. Na contramdo desses pressupostos, o
trabalho da psicologa pode produzir deslocamento das demandas existentes na tentativa de
criar novos espacos de discussdo e compreensdo da realidade, favorecendo a multiplicidade de
discursos e o exercicio de pensar as praticas vigentes:

No cenario de mdltiplas e complexas demandas, tem-se defendido que atuagdo
profissional seja colaborativa, de forma horizontalizada, na construcdo de estratégias de
ensino e de aprendizagem frente aos desafios contemporaneos, superando o modelo clinico-
assistencial. Segundo o documento das Referéncias, tendo em vista as discussdes apresentadas
que apontam para a necessidade de que a atuacdo da psicologa escolar e educacional esteja

atenta as contradicbes, conflitos e paradoxos do sistema social vigente, é importante
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pensarmos como a formagdo tem acompanhado o acimulo de conhecimento produzido neste
campo. (CFP, 2013)

Sem conhecer a realidade educacional, especialmente a publica, ndo se tem elementos
suficientes para compreender as dificuldades e os desafios enfrentados no cotidiano da vida
escolar. Sdo elementos que constituem a cultura escolar: a organizacdo pedagdgica e
administrativa, a comunidade onde a instituicdo estd inserida, as historias dos alunos,
professores e familiares e suas relagdes com o territério, a politica educacional e seus efeitos

concretos no chdo da escola:

As praticas coletivas de producdo de subjetividade se apresentam para nés
como estratégia de interferéncia no processo educativo, levando em conta
que os sujeitos, quando mobilizados, sdo capazes de transformar realidades,
transformando-se a si proprios nesse mesmo processo (CFP, 2013, p.44)

Uma vez que a realidade escolar é dinamica, singular e complexa, novos
conhecimentos sdo cotidianamente mobilizados, e isso envolve as experiéncias acumuladas
individual e coletivamente. Mas é fundamental pensar nessa relacdo como um movimento

inseparavel entre a teoria e a pratica, como afirma Assis e Rosado (2012, p. 206):

(...) nenhum instrumento utilizado na prética profissional resulta especifica e
imediatamente de alguma determinada teoria. Dito de outra forma, uma
teoria ndo cria seus proprios instrumentos a serem utilizados na pratica; é o
movimento do real, aliado as possibilidades que ora se apresentam, que
inflexionam a utiliza-los. A instrumentalidade vem sendo, assim, construida
na medida em que a profissdo consegue materializar suas agdes em resposta
as demandas que se apresentam no ambito institucional, ainda que nao
estejam, de fato, desvinculadas do movimento das relacdes sociais em sua
totalidade.

Considerando mais de trés décadas de producdo dessas referéncias, Souza e Silva
(2014) organizaram o livro A atuacdo do psicélogo na rede publica de Educacéo frente a
demanda escolar: ConcepcOes, praticas e inovacdes. Trata-se de uma coletanea que reuniu
trinta e quatro pesquisadoras que realizaram, por meio de uma investigacao sistematica, o
“Estado da Arte” da pratica profissional em Psicologia no campo educacional. Foi
desenvolvida uma pesquisa sobre a atuacdo da psicéloga na rede publica de Educacao
realizada em sete estados brasileiros: Acre, Bahia, Minas Gerais, Parana, Ronddnia, Santa
Catarina e S&o Paulo.

A pesquisa foi elaborada reconhecendo as transformacgdes surgidas no interior da

Psicologia, a partir do “desafio assumido pelo pensamento critico durante a decada de 1980,



49

que consistiu na constatacdo e denuncia dos pressupostos tedrico-praticos da Psicologia na
Educacéo, enfatizando concepgdes progressistas e o trabalho coletivo” (TANAMACHI, 2014,
p. 7). O objetivo do estudo era compreender “como os profissionais que atuam na rede publica
de ensino tém se apropriado dos conhecimentos produzidos no ambito académico” (p. 09).
Como norteador, investigaram: a) Se tais “acdes t€ém acompanhado o percurso na area, no que
se refere a concep¢do emancipatoria frente & Educacdo” e; b) “Quais politicas publicas tém
sido geradas no campo de atuacdo da psicologa frente a demanda escolar”. (SOUZA;
SILVA;YAMAMOTO, 2014, p. 09).

Ficou evidenciado, nos estados onde a pesquisa foi realizada, que 182 municipios
possuem psicélogas atuando em redes de Educacdo municipais e estaduais. Foram 278
psicologas participantes do estudo, sendo, em sua maioria, mulheres (92,5%), na faixa etaria
média de 39 anos, e grande parte graduada em cursos de Psicologia de instituicdes privadas
(68%), que possuem formacéo continuada, por meio de especializagdes, cursos de atualizagdo
e supervisdo (92,4%). Esses dados se coadunam com o perfil da psicdloga brasileira em
geral®. Segundo o estudo, h4 um direcionamento de uma viséo critica na formacéo continuada
proposta pelas psicologas, no sentido de repensar o fracasso escolar, bem como o cerne de
atuacdo tem se desenvolvido numa perspectiva institucional, deslocando o olhar

individualizante que caracterizou a entrada da Psicologia na Educacao:

H& um avanco em direcdo a construcdo de préaticas profissionais no campo
da Educacdo que anunciam uma apropriacdo, por parte dos psicologos que
estdo na Educacdo Pablica, dos conhecimentos que vém sendo produzidos
pela academia no que se refere a uma atuacdo gue denominamos critica em
Psicologia Escolar e Educacional (SOUZA, 2014, p. 293).

Ao dirigir um olhar mais ampliado sobre a atuacao, as pesquisadoras puderam concluir
que ha uma predominancia de “praticas consideradas clinicas e institucionais, criticas e nao-
criticas” ( SOUZA, 2014, p. 257), ou seja, o que define uma pratica critica ndo ¢ a natureza da
intervencdo, seja ela clinica ou institucional, mas elementos que constituem a compreensdo
das queixas escolares. Por meio dessa leitura, pode-se ponderar que hd um movimento na
tentativa de superar o modelo tradicional, na direcdo da construcdo de praticas profissionais a
partir dos “conhecimentos constituidos pela Psicologia Escolar sobre a demanda e a queixa

escolar” (SOUZA, 2014, p. 256). Tensionamentos e controvérsias sdo objetos de estudos,

#Segundo dados apresentados pelo Conselho Federal de Psicologia em 2017, atualmente séo 284.349
psicélogas/os em exercicio no pais, sendo 88% deste contingente, mulheres jovens adultas (na média de 36,7
anos de idade) Disponivel em: http://www2.cfp.org.br/infografico/quantos-somos/ Acesso em:15 de Janeiro de
2017
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precisam ser analisados levando em consideracgdo tanto os discursos das participantes quanto
as condicdes de trabalho desenvolvidas, conforme demonstrou a pesquisa citada.

A submissdo ao poder biomédico para a garantia de direitos foi um entrave
identificado na pesquisa citada. Embora algumas profissionais demonstrassem compreensao
mais contextualizada da realidade educacional, estavam submetidas a um modelo
institucionalizado hierérquico, que condicionava o seu trabalho a existéncia de um laudo
médico. Por outro lado, identificou-se, a partir dos seus discursos, que, embora houvesse um
atendimento clinico com foco nos alunos encaminhados pelas escolas, a atuacdo buscava uma
articulacédo efetiva com a escola e com os professores, problematizando a queixa escolar para
enfrentamento das dificuldades. A pesquisa demonstrou ainda que, apesar de desigualdades
regionais, é possivel notar uma tendéncia em se considerar as discussdes sobre a
medicalizagdo dos problemas escolares, bem como os fatores culturais, sociais e politicos na
constituicdo de tais fendbmenos.

Embora seja pesquisa anterior, Neves e colaboradores (2002), ao pensar 0 processo
formativo e a atuacdo da psicdloga na escola, concluem que as reflexdes tedricas, embora
tenham avancando, ndo correspondem as mudancas que vém ocorrendo nas praticas das
psicologas. Segundo as autoras, 0s relatos das experiéncias, tanto no ambito da formacao
académica quanto no da atuacdo profissional, indicam tensionamento entre o discurso e a
pratica. Concluem que a formacéo da psicologa nos remete a trés questdes importantes: 1) o
que a realidade social vem demandando da atuacdo desta profissional; 2) a diversidade teorica
e metodoldgica da Psicologia; 3) e a situacdo do ensino universitario no Brasil. Corroboram
estes estudos as pesquisas de Souza e Silva (2009) e Viégas (2012) que apontam a
necessidade de pensar elementos que atravessam a atuacdo profissional, e envolvem
principalmente as condicGes de trabalho e a formagéo como estruturantes.

A luz de todas as reflexdes acima, nossa mobilizacdo nesta Tese é pensar a construcao
de uma Perspectiva Critica no estagio obrigatério, considerando a experiéncia de
supervisoras. Sendo um momento de grande desafio que exige articulacdo entre a teoria e
pratica, atravessado por papeis sociais que pdem em relevo o processo educacional envolvido
na relacdo de estagio, consideramos que o estudo pode contribuir para aprofundar a
compreensdo de psicologas escolares e educacionais sobre as concepcdes e praticas a luz da
Perspectiva Critica.

E, para isso, € importante pensarmos que essas experiéncias se ddo também num

contexto, a partir das condi¢des historicas e materiais que atravessam a experiéncia desses
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supervisoras de estdgio na construgdo da formacgdo em Psicologia no ensino superior no

Brasil, tarefa a ser realizada na proxima secéo.
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3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A FORMAGAO DE PSICOLOGAS NO
BRASIL: DESAFIOS NO ENSINO SUPERIOR EM TEMPOS NEOLIBERAIS

Essa secdo pretende discutir aspectos relacionados aos desafios na construcdo de
experiéncias significativas de estagio supervisionado em Psicologia Escolar e Educacional na
formacéo de psicologas em nivel de graduagdo no Brasil. No entanto, entendemos que tal
tarefa s6 é possivel na medida em que houver uma reflexdo mais densa, que a antecede,
acerca dos desafios na construcdo do ensino superior no Brasil atual, cujo contexto social esta
totalmente atravessado por forcas politicas e econdmicas que produzem importantes impactos
na Educacdo ofertada, e por sua vez, nas condigdes em que 0 estagio se desenvolve.

Quando discutimos o Ensino Superior no Brasil, obrigatoriamente precisamos falar
sobre desigualdades e desafios frente a democratizacdo do acesso e permanéncia na
graduacdo. Apenas 14% dos adultos brasileiros chegam ao ensino superior no Brasil, segundo
o Indice Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE, 2016) e, considerando os alunos que
cursaram ensino medio na rede publica, somente 36% conseguiram ingressar no Curso
superior; em contrapartida, os originarios da rede privada, alcangaram o dobro desse indice,
em aproximadamente 79%.

Embora haja um crescimento, nos dltimos anos, de jovens com acesso ao ensino
superior, isso ndo representa uma efetiva democratizacdo e melhoria da qualidade da
formacdo para a grande parcela da populacdo, caso se queira comparar quanto a questao de
classe social, raca, género e outros demarcadores que representam historicamente a negacéo
dos direitos sociais. No entanto, um dos dados que nos chama a atencdo refere-se ao
comparativo do percentual de alunos pobres nas universidades publicas que, entre 2004 e
2014, passou de 6,2% para 8,3%, enquanto nas pagas, subiu de 0,8% para 4%. De acordo com
0 Censo do IBGE (2018), na rede de Educacdo superior brasileira, 87,5% das instituicbes sdo
privadas. Segundo o Censo da Educacdo Superior (2017)° , publicado pelo INEP, temos 2.407
instituicbes de Ensino Superior no Brasil.

No conjunto das IES publicas, 40,7% sdo estaduais, 36,3%, federais e 23,0%,
municipais. A maioria das Universidades é publica (54,9%). Entre as IES particulares,
predominam 0s centros universitarios (94,0%) e as faculdades (93,0%), distribuidas da

seguinte forma:

® Atualizada em 20 de Setembro de 2018. Disponivel em:<http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-
estatisticas-da-educacao-superior> Acessado em 10 de Abril de 2019.
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1.1 Numero de Instituicdes de Educacao Superior, por Organizacdo Académica e Localizagdo (Capital e Interior), segundo a Unidade da Federagéo e a Categoria
Administrativa das IES —-2016

Instituicdes

Unidade da Federagao
/ Categoria Total Geral Universidades Centros Universitarios Faculdades IF e CEFET
Administrativa
Total Capital | Interior | Total ’ Capital | Interior | Total | Capital | Interior | Total ‘ Capital | Interior | Total | Capital ‘ Interior
Brasil 2.407 864  1.543 197 86 111 166 65 101 2.004 683  1.321 40 30 10
Publica 296 98 198 108 48 60 10 2 8 138 18 120 40 30 10
Federal 107 64 43 63 31 32 4 3 1 40 30 10
Estadual 123 33 90 39 17 22 1 1 83 15 68
Municipal 66 1 65 6 6 9 1 8 51 . 51
Privada 2111 766  1.345 89 38 51 156 63 93  1.866 665  1.201

Segundo o Observatorio do Ensino do Direito da Fundagdo Getulio Vargas (FGV),
divulgado pelo jornal O Estaddo (08 de Junho de 2016), os oito maiores grupos educacionais
do Pais de capital aberto (Anhanguera, Anima, Estacio, Kroton e Ser), dois grupos
internacionais (DeVry e Laureate) e a Universidade Paulista (Unip) detém o oligopdlio de
27,8% das matriculas da Educacdo Superior brasileira, e trés fundos tém quase 60% da
Educacdo a Distancia no Brasil. A receita bruta, em quatro anos (2010 — 2014), cresceu 328%.
Seu crescimento expressivo pode ser evidenciado nos trés principais grupos: Kroton
(crescimento de 701.127,8%), Estacio (347,6%) e Laureate (576,7%). Como estratégia, esses
grandes grupos incorporam instituicbes menores e se fundem, como conglomerados, e,
basicamente, se apropriam do financiamento pablico. O Fundo de Financiamento Estudantil
(FIES) injetou um montante de R$ 13,7 bilhdes, o que representa, nesses quatro anos, um
aumento de 1.456% de recurso publico investido nessas instituicdes privadas.

As universidades publicas tiveram perdas no investimento em detrimento do capital e
do poder de grandes grupos que perceberam a alta rentabilidade do ramo (ALMEIDA, 2015).
Este crescimento concentrou-se nas areas de servicos e Educacdo, nas quais se incluem os
cursos de Psicologia. Por seu baixo custo, facil organizacdo e exigéncia de minima
infraestrutura, a Psicologia ganhou notavel relevancia, por ser uma profissdo com alto
prestigio social, pois se encontra na fronteira entre a area de salude e de humanidades. Embora
possa apresentar um amplo espectro de inser¢cdo em diversas areas, no servi¢o publico ou
privado (organizacdes, consultorias, prestacao de servigos, atividade autbnoma e nas politicas
publicas), portar um diploma nédo significa, necessariamente, efetiva participagdo no mundo
do trabalho e melhoria nas condigdes de vida de maneira geral, principalmente em tempos de

desemprego estrutural.
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Para analisarmos essa expansdo do ensino superior, bem como o avanco do setor
privado, como resultado de uma politica publica, recorremos a analise historica de Saviani
(2010), que discute as mudancgas e continuidades que marcam a trajetoria das a¢des do Estado
que repercutiram no fortalecimento da politica neoliberal no Ensino Superior.

Saviani (2010) afirma que podemos considerar a implantagdo do Ensino Superior no
Brasil, a partir de 1808, com a chegada de Dom Jo&o VI. Embora houvesse cursos de
Filosofia e Teologia no Colégio de Jesuitas, a implementacdo dos cursos superiores
propriamente ditos, datam desse marco, sendo iniciativas isoladas: Cursos de engenharia da
Academia Real da Marinha (1808) e da Academia Real Militar (1810), o Curso de Cirurgia da
Bahia (1808), de Cirurgia e Anatomia do Rio de Janeiro (1808), de Medicina (1809), também
no Rio de Janeiro, de Economia (1808), de Agricultura (1812), de Quimica (quimica
industrial, geologia e mineralogia), em 1817 e o Curso de Desenho Tecnico (1818). Os
diversos cursos eram desarticulados, ndo representavam 0 que compreendemos cOmo
referéncia a existéncia da universidade.

Segundo Saviani (2010), foi em 1827, logo ap6s a Independéncia, que 0s primeiros
projetos de Universidade vieram a se constituir, com a criacdo das Faculdades de Direito do
Largo de S&o Francisco, em Sdo Paulo, e a Faculdade de Direito do Recife, iniciativas
mantidas pelo Estado, que caracterizaram o ensino superior no Brasil até o final do Império.
Nesse contexto, surgiu um movimento pela liberdade de ensino, um discurso positivista
pautado em bandeiras liberais, que, com o advento da Republica, foi ganhando espaco e
produziu efeitos na Constituicdo, suprimindo o ensino oficial e defendendo o ensino livre, um
movimento que possibilitou o surgimento das primeiras faculdades particulares. Na Primeira
Republica, iniciou-se a expansdo de instituicbes ditas livres, geralmente mantidas por
iniciativa particular.

O autor evidencia que tal expansdo ganha forca a partir do final da década de 1940 e
ao longo da década de 1950, periodo em que ocorrem as federalizagdes de instituicdes
estaduais e privadas, e, a partir da décadal960, com o processo de criacdo das universidades
federais, de modo geral, nas capitais dos estados federados. Nessa linha do tempo, convem
destacar a importancia da constituicdo da Universidade da Bahia, em 1946, resultante da
incorporacdo da Escola de Cirurgia, criada em 1808, Farmacia (1832), Odontologia (1864),
Academia de Belas Artes (1877), Direito (1891) e Politécnica (1896), acrescidas da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada em 1941. No entanto, somente em 1950 veio a ser

federalizada, transformando-se na atual Universidade Federal da Bahia.
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E importante destacar que, até o presente periodo, 0 acesso ao ensino superior estava
restrito as elites. Com o processo de industrializacdo e urbanizagdo, houve um crescimento
também das demandas sociais de jovens de camadas médias em ascensdo pelo acesso a
universidade. Esta mobilizacdo foi protagonizada pela organizacdo da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), fundada em 1937, que contribuiu para a reforma universitéria.
Consolidou-se como uma importante entidade do movimento estudantil, que ganhou forca a
partir do golpe militar de 1964. O movimento impulsionou enfrentamentos que culminaram
em ajustes pelo governo dos sistemas de ensino, que respondessem a conjuntura politica do
golpe militar.

Saviani (2010) afirma que o ajuste foi feito pela Lei n. 5.540/68, aprovada em 28 de
novembro de 1968, buscando responder a demandas contraditorias: A primeira, ligada a
reivindicacdo popular dos grupos de estudantes e professores organizados, que exigiam
autonomia universitaria e mais verbas e vagas para o crescimento da Universidade; e a
segunda, ligada ao regime militar, que buscava responder aos “mecanismos de mercado € ao
projeto politico de modernizacdo em consondncia com os requerimentos do capitalismo
internacional” (SAVIANI, 2010, p. 09).

Segundo o autor, a partir dessa disputa, para conciliar tais interesses, foi proclamada a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa. A Universidade assumiu a forma preferencial do
ensino superior e seu papel, atribuicdes e caracteristicas foram especificadas. No entanto, para
atender aos interesses e exigéncias conservadoras do regime instaurado, a autonomia almejada
foi vetada por meio do Decreto-Lei 464/69. Com isso, buscou-se instituir o regime de
créditos, a matricula por disciplina, os cursos de curta duracao, a organizacao fundacional e a
racionalizacdo da estrutura e funcionamento. Nessa conjuntura, o projeto de governo
expandiu, indiscriminadamente, a autorizacdo para abertura de escolas privadas, o que
significou um retrocesso para as lutas sociais em defesa da universidade publica. (SAVIANI,
2010)

Embora essa expansdo tenha produzido impactos para o ensino superior no Brasil, 0
Estado ainda exercia forte influéncia na organizacdo e regulacdo do funcionamento das
instituicbes de formacdo. Segundo Saviani (2010), a Constituicdo de 1988 conseguiu garantir
um avango no que se refere a autonomia universitaria, mantendo seu carater publico e
gratuito, ofertado nas instituicdes oficias, e assegurou o regime juridico Unico que
possibilitava sua gestdo, de maneira geral, e 0 ingresso/progressdo da carreira docente

viabilizando o exercicio no tripé ensino-pesquisa-extensdo. Embora sejam conquistas
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fundamentais, € importante destacar que as universidades continuavam a ser um privilégio
para poucos e ndo um direito social democratizado. A expansdo das vagas e as politicas de
acesso e permanéncia séo um dos maiores desafios da sociedade brasileira.

Uma nova mudanca nesse panorama foi iniciada com base em uma politica de governo
com carater fortemente neoliberal, a partir da década de 1990, caracterizada pela
diversificacdo das formas de organizacdo das instituicdes de ensino superior, a qual produziu
uma abertura para a sociedade civil que injetou capital externo, diminuindo o controle do
Estado com a finalidade de expansdo do ensino privado com e sem fins lucrativos. A politica
adotada no governo de Fernando Henriqgue Cardoso, que produziu implicacbes na
reformulacdo do Plano Nacional de Educagdo, apresentado em 1997, a partir do Decreto
2.306, de 19 de agosto de 1997, e na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. O autor
analisa seu texto, no qual se evidencia a tendéncia em disseminar 0s centros universitarios,
com foco no ensino, inclusive reforcando estratégias de Educacdo a Distancia (SAVIANI,
2010)

E importante ressaltar que os elementos que apresentamos na presente tese a respeito
dos aspectos historicos, politicos e institucionais embora se refiram a Universidade no
singular, reconhecemos que cada unidade possui caracteristicas muito singulares e distintas.
No entanto, as contribuicdes da literatura focalizam elementos que envolvem a conjuntura
macropolitica em analise. Um das consequéncias deste contexto, podemos citar o desmonte
da universidade publica e a regulamentacdo dos centros universitarios, que fragilizaram o
tripé ensino-pesquisa-extensdo, enfocando no ensino e em uma formacdo precarizada e
tecnicista.

Justificado pelo discurso da suposta democratizacdo do ensino, o foco direcionou-se
as demandas do mercado, produzindo uma politica de diminuicdo do investimento nas
instituicbes publicas, o fortalecimento das iniciativas privadas e a elitizacdo entre as
formacodes oferecidas, com a manutencao e investimento de um pequeno numero de “centros

de exceléncia”, como elucida a seguir:

E essa a situacdo que estamos vivendo hoje quando vicejam os mais
diferentes tipos de instituicbes universitarias oferecendo cursos os mais
variados em estreita simbiose com os mecanismos de mercado. Aprofunda-
se, assim, a tendéncia a tratar a Educagdo superior como mercadoria
entregue aos cuidados de empresas de ensino que recorrem a capitais
internacionais com acdes negociadas na Bolsa de Valores(SAVIANI, 2010,

p.11).
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Leite e Genro (2012, p. 778) caracterizam como “uma nova epistemologia da
Educacdo Superior no século 217, que colocaram as IES na rota da globalizagdo neoliberal,
sustentada nas reformas a partir de 1990, que tém como viés a légica da avaliagdo e

internacionalizac¢ao do ensino:

As instituicGes de ES seriam o0 objeto visado, pois, nelas se desenvolvem o
conhecimento, a investigacdo e¢ a formagdo do ‘capital humano’. A
incidéncia dessas forcas ndo constitui uma relacdo de causa e efeito ou de
opressdo ou de determinagbes. S&0 movimentos de seducdo, de
convencimento e proposicdes ldgicas e racionais que se fazem por dentro das
maltiplas relagGes estabelecidas entre instituicbes, organizacdes, atores
globais e académicos.

A democracia representativa de cunho liberal orienta a escolha dos cidadéaos a partir da
l6gica do credenciamento, classificacdo, acreditacGes, rankings e outras tipologias que sdo
referendadas pelas agéncias avaliadoras pertencentes aos governos. No bojo da modernizacéo,
temos como resultado a expansdo do sistema educativo privado, realocacdo de recursos
publicos, alteracdo dos percentuais orgamentarios para os diferentes niveis de ensino com
menor percentual para a Educacdo Superior; submissdo de politicas publicas as
recomendacdes de 6rgdos financeiros internacionais (LEITE; GENRO, 2012).

Mantendo a politica do ensino superior que privilegia o fortalecimento das instituicdes
privadas, os governos Lula e Dilma (2003-2015) sustentaram o estimulo a essa iniciativa,
através do Programa Universidade para todos (Prouni), criado em 2004. Este Programa
destina-se a compra de vagas em instituicdes de ensino superior privadas, 0 que representou
uma vantagem para essas instituicdes que tinham vagas ociosas. O programa ja destinou mais
de dois milhGes de bolsas e, ao lado do Financiamento Estudantil (FIES), possibilitou acesso
ao ensino superior de muitos jovens que, historicamente, ndo tinham esse direito garantido.
Por outro lado, essa politica trouxe consigo muitas contradi¢cbes por reforcar uma logica
neoliberal. O discurso oficial e midiatico reforcam a ideia de que tal Programa foi construido
para uma situacdo emergencial, marcada pela falta de vagas nas universidades publicas e o
quadro critico em relacdo a democratizacdo do acesso e permanéncia da juventude pobre ao
ensino superior. No entanto, é preciso ressaltar que o nimero de universitarios beneficiados
pelo Programa Universidade para Todos (Prouni) e pelo Fundo de Financiamento Estudantil
(Fies) ja somam 31% do total das matriculas no sistema privado de ensino superior,
apontando para o recurso publico injetado na formacao privada e ndo na amplia¢do do ensino

superior publico. Tal politica é intencional, e recebe influéncias significativas, diretrizes e
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acOes que sdo delimitadas pela Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) e pelo Banco Mundial(LEITE; GENRO, 2012).

O sociélogo Wilson Mesquita de Almeida, em entrevista & Carta Capital™

, afirma que
0 Prouni ajudou a consolidar um modelo de Ensino Superior que prioriza o lucro em
detrimento da qualidade. O professor discute como os fundos de investimento de Educagéo
produziram uma oferta de ensino reduzindo custos, precarizando as condigdes de trabalho do
professor, “pasteurizando os conteudos didaticos oferecidos aos alunos”. A comercializagdo
do ensino superior privado transformou pequenos grupos em grandes empresas com agdes na
Bolsa de Valores, cuja transferéncia do dinheiro publico, através de renuncias fiscais, vem
contribuindo para o crescimento dos “novos milionarios” que vendem seus investimentos aos
grupos internacionais que visam ao lucro frente a um governo gque se omite no controle dessas
estratégias de sucateamento da Educacédo. Esse é o modelo hegemdnico do ensino superior no
Brasil - mais de 70% é oferecido na rede privada.'*

Em referéncia a rede publica, Saviani (2010) destaca o Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansédo das Universidades Federais — REUNI, como uma politica que teve
sua importancia quanto ao investimento nas universidades federais, que em sua retérica de
discursos e documentos oficiais, tinha como objetivo a expansdo de vagas, a criacdo de novas
instituicbes e abertura de novos campi. No entanto, Léda e Mancebo (2009) discutem a
heteronomia e precarizacao da universidade e do trabalho docente promovido nessa politica.
As autoras problematizam essa suposta retomada do crescimento do ensino superior pablico
sem a contrapartida or¢camentaria necessaria a sua reestruturacdo, o que comprometeu a
qualidade da universidade e intensificou a exploracdo do trabalho docente. As autoras
discutem, através de leis e documentos oficiais, a tendéncia a uma reestruturagao “fatiada” do
ensino superior publico, que esboga nos seus novos rumos, de forma geral, “estreitos limites
para eventuais avangos em direcdo contraria a0 movimento de privatizacdo que grassa no
sistema de Educagcio superior brasileiro” (LEDA E MANCEBO, 2009, p. 50).

Aliada a concepc¢do de uma “Universidade nova para um novo tempo” presente nas

minutas dos projetos que tém adotado o REUNI, a citar a Universidade Federal da Bahia

YEntrevista realizada em 19 de Dezembro de 2014, matéria intitulada “Prouni criou milionarios em troca de ma
qualidade na Educacdo”, disponivel em https://www.cartacapital.com.br/educacao/prouni-criou-milionarios-em-
troca-de-ma-qualidade-na-educacao-7396.html

! Embora néo haja condiges de aprofundamento, nio é possivel nos abster de informar que o cenério tornou-se
ainda mais sombrio com a elei¢do de Jair Bolsonaro a Presidéncia da Republica, ja que os interesses
privatizantes assumiram um ritmo galopante. Ao lado do corte brutal no orgamento da Educacéo publica, desde a
Bésica até a superior, vimos a aceleracao dos processos de credenciamento de novas universidades privadas no
pais. (Disponivel em: https://istoe.com.br/mec-acelerou-credenciamento-de-novas-universidades-em-70-neste-
ano/?fbclid=lwAR14ddEH03eDyWZim8UcXWWu9urcSiNVGZrogLSYGPQ-mxoGgaE-IMMI7_4)


https://istoe.com.br/mec-acelerou-credenciamento-de-novas-universidades-em-70-neste-ano/?fbclid=IwAR14ddEHo3eDyWZim8UcXWWu9urcSiNVGZroqLSYGPQ-mxoGqaE-IMMl7_4
https://istoe.com.br/mec-acelerou-credenciamento-de-novas-universidades-em-70-neste-ano/?fbclid=IwAR14ddEHo3eDyWZim8UcXWWu9urcSiNVGZroqLSYGPQ-mxoGqaE-IMMl7_4
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como uma importante protagonista, esta presente o ideal de globaliza¢do voltado a producéo
de mercadorias, racionalizagdo de recursos e valorizacdo do capital, explicitado no Decreto n°
6096, que institui o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI):

(...) Com o objetivo de criar condi¢bes para a ampliacdo do acesso e
permanéncia na Educagdo superior, no nivel de graduagdo, pelo melhor
aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas
universidades federais. (Art. 1°). (negritos meus)

Podemos perceber que, nessa expansdo ndo ha interesse em investimento que
acompanhe seu crescimento, condicionando o atendimento das propostas a capacidade
orcamentaria e operacional do Ministério da Educagdo, conforme versa o Artigo 3°. Léda e
Mancebo (2009, p. 54) alertam que:

O repasse de recursos esta vinculado a assinatura de um contrato de metas, a
serem atingidas dentro de determinados prazos pelas instituicdes, o que
incluira, além do aumento de vagas, medidas como ampliagdo ou abertura de
cursos noturnos, reducdo do custo por aluno, flexibilizacdo de curriculos,
criacdo de arquiteturas curriculares e acdes de combate a evasdo, dentre
outros mecanismos que levem a expansdo do sistema de Educacgdo superior.

As autoras citam, para concluir, que a expansdo do ensino superior, nos moldes que
estd sendo implantada, ndo tera contrapartida or¢camentaria correspondente, e o0 prejuizo
recaira sobre alunos e docentes. Esta “conta” serd paga pela universidade cujo processo
implica em regredir ou congelar o nivel cientifico e técnico. Na disputa por ampliar e manter
o0s centros de exceléncia, determinadas areas especificas se desenvolvem de acordo com o
capital financeiro. Em suas andlises, criticam a captura da autonomia universitaria que, via de
regra, apenas estabelece liberdade para atender a objetivos oficias predeterminados, mediante
competicdo por financiamento e incentivos econémicos. Finalizam a discussao, enfatizando
que a expansdo ndo pode ser feita a revelia da propria formacdo, ainda que historicamente
tenhamos um déficit quanto ao acesso e permanéncia da Educacdo Superior oferecida para a
grande massa. Reafirmam as autoras que a politica ndo deve se pautar em imediatismos
pragmaticos, meramente quantitativos, sustentada na concep¢do menor custo-beneficio sem
garantias quanto a qualidade do ensino oferecido e sem considerar as criticas necessarias no
que se refere ao compromisso da universidade frente as demandas sociais (LEDA;
MANCEBO, 2009)

Os dados socioecondmicos sdo exorbitantes, denunciam a maquina em que tem se

transformado a Educacdo Superior como alvo privilegiado do interesse do mercado. Desde
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que foram permitidos fundos mdaltiplos de investimento e o aporte do capital estrangeiro, o
Ensino Superior se tornou bastante atrativo aos olhos do mercado financeiro, constituindo-se
como o sexto setor da economia nacional. O modelo de “gestao estratégica de negocios” entra
em contradicdo com os principios educacionais, descumprindo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) e comprometendo significativamente a legislacio trabalhista (LEDA;
MANCEBO, 2009).

E necessario discutir as repercussdes que este modelo de Educacio tem produzido na
salde dos trabalhadores docentes e na formacdo superior ofertada. O primeiro ponto a ser
destacado diz respeito ao reconhecimento da autonomia académica, através da criagdo dos
Conselhos Universitarios que, em principio, deveriam garantir a efetiva participacao de alunos
e professores nas diretrizes académicas, como previsto na LDB. N&o se tem cumprido esse
principio, uma vez que o0 objetivo dos acionistas se sobrepde ao dos professores e alunos.
Nesse cenario, diversas violacdes tém sido produzidas em nome da lucratividade, como
enxugamento de folha salarial e implementacdo de novas metodologias pedagogicas. O
desrespeito & existéncia e funcionamento do Nicleo Docente Estruturante® (NDE) na
construcdo do Projeto Politico Institucional dos cursos (PPI) € percebido quando essas
instituicbes contratam consultorias externas e investidores que definem o Projeto, de acordo
com os interesses da mantenedora. N&o é raro que esses Projetos Politicos estejam em
desacordo com o que é oferecido no curriculo, nas ementas e nas disciplinas, e situacdo ainda
mais grave sao relatos de que as propostas de reestruturacdo cheguem prontas aos NDEs,
somente para serem assinadas e protocoladas pelos professores(LEDA; MANCEBO, 2009)

Esses grandes grupos tém usado como estratégia, por exemplo, a reducdo de carga
horaria de disciplinas imprescindiveis na formacdo dos alunos, reducdo do tempo e
superlotacdo das salas de aula, investimento na EAD e modularizacao das disciplinas. As duas
Gltimas tém ganhado forca e impactam, sobretudo, na vida financeira dos docentes. No caso
da modularizacdo de disciplinas, a estratégia consiste em juntar disciplinas e concentra-las em
semestre pares e impares. Assim, um professor contratado para uma determinada disciplina
ficaria ocioso no semestre seguinte, consequentemente, sem remunera¢do, o qual, sem
alternativa, acaba assumindo uma grande gama de disciplinas, o0 que reduz para a institui¢do

0s custos relacionados a uma equipe qualificada e diversificada de professores.

12 0 Ndcleo Docente Estruturante foi instituido a partir da Portaria n 147/ 2007 do Ministério da Educagéo. E
responsavel pela formulacdo do Projeto Pedagogico, sua implementacéo e desenvolvimento com intuito de
qualificar o envolvimento docente no processo de consolidacdo e concepgdo do curso de graduacéo.
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No que se refere a EAD, a portaria n® 4.059/2004 do MEC, com base no art. 81 da Lei
n® 9.394/1996 prevé que até 20% da carga horaria total dos cursos possam ser feitos na
modalidade semipresencial. O que se tem visto é uma forca politica e econdmica para
ampliacdo em até 100% da graduacdo nessa modalidade, com argumentos de que poderia
democratizar mais 0 acesso dos estudantes ao Ensino Superior. Segundo a referida entrevista,
0 que temos de experiéncia, na pratica, € o desmonte da proposta pedagdgica, comprometendo
a formacéo, de modo a desqualificar o processo de ensino e aprendizagem presente na relacéo
entre professor e alunos, em nome do interesse financeiro, ja que a proposta possui baixo
custo. A metodologia pedagogica quase sempre se resume a teleaulas, em que o professor fica
em um estidio e a aula é transmitida por teldo para grandes auditérios™®. O tutor responsavel
pela disciplina recebe uma remuneracdo 1/3 menor para estar disponivel por trés horas, sem
tempo e nem condi¢des de interagir com os alunos, que também sofrem com a limitagdo dessa
interacdo entre si. Além disso, como operadores do mercado financeiro, controlam também a
producdo de softwares, hardwares, computadores, tablets utilizados nas aulas, bem como
articulacdes com as editoras.

Para os autores citados, até o presente momento, uma preocupacéo que fica patente é a
producdo académica para além do ensino, o que inclui a pesquisa e extensdo, como alicerces
para o desenvolvimento dos campos de conhecimento, das ciéncias e tecnologias. A pesquisa
e a extensdo estdo ameacadas no Ensino Superior. E necessario compreender como se deu a
manutencdo e a qualidade académica, sobretudo se distanciando das questdes sociais, ainda
gue estas sejam imperativas em seu interior. Desse modo, Menezes (2001), discute o papel da
Universidade quanto a responsabilidade na defesa da democracia social e econémica, e
considera que, mesmo em suas contradi¢des, suas demandas ndo podem responder ao carater

pratico e imediatista da via utilitarista, mas como producéo cultural humana:

A universidade é insubstituivel ndo porque todos deveriam se formar em
universidades, mas porque a presenca dela é essencial no espectro dos
espacos formativos de uma nagdo, por sua condi¢cdo de autonomia de
investigacéo e de ensino, assim como pela universalidade com que conduz o
trabalho intelectual, mantendo permanente o debate interdisciplinar
(MENEZES, 2001, p. 25)

Embora vejamos com preocupacado a afirmacdo de que nem todos deveriam se formar

nas Universidades, entendendo que o sentido empregado pelo autor possui a conotagdo que

13 Para uma critica densa &8 EAD, sugerimos a leitura de Patto (2013). O ensino a distancia e a faléncia da
Educacéo , Disponivel em: http://submission.scielo.br/index.php/ep/article/view/103123/0; Acessada em 08 de
Maio de 2019
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problematiza a obrigatoriedade, entendemos que ela é um direito de todos. Ao compreender
que é indissociavel o trabalho intelectual e material, estas dimensdes foram negligenciadas em
modelos educacionais com foco supostamente na pratica, atendendo a interesses
mercadoldgicos.

A formacdo universitaria ndo esta isolada dos problemas sociais, econémicos,
culturais, educacionais da sociedade a qual pertence, possui responsabilidade diante das
problematicas locais e na relagdo com a comunidade. Seu entorno € parte integrante das
questBes que ndo se isolam em muros e grades que buscam a redoma académica, destituida da
vida politica elitista que ndo dialoga com a sociedade civil. No caso da Universidade publica,
como instituicdo politica, sua funcdo de diagnostico social e proposicao de politicas publicas
tém sido desprestigiadas na légica de producdo e mercantilizacdo global. A hierarquizacdo de
saberes, praticas, campos de conhecimentos e estruturas burocraticas constituem o modus
operandi do seu funcionamento, retroalimentado por discursos conformistas e conservadores,
preocupados em cumprir metas, prazos e produtividade para as agéncias internacionais
consentidas pelo governo brasileiro (MENEZES, 2001)

Uma expressdo bastante significativa de tais rupturas € o modo como a graduacéo €
vista em detrimento da pos-graduacdo. A primeira, tomada como reprodutora dos
conhecimentos que a segunda produz; um equivoco que, ha décadas, vem fomentando um
descompasso que nao reconhece a extensdo, a pesquisa e 0 ensino na graduagdo como pilares
da producdo de conhecimento e da formacdo. A suposta exceléncia académica na pos-
graduacdo é sustentada por um sistema de avaliagdo quantitativo, que tem como base a
competicdo. A pesquisa é o centro da avaliacdo e financiamento, em uma cultura sustentada
pela relacdo eficiéncia e eficacia, sob a égide de sucateamento da Universidade Publica
(MENEZES, 2001).

O equacionamento dessas questfes nao pode vir a reboque da contrabalanca que
depende do investimento, assim como ndo pode vir a reboque da compreensdo que se trata de
uma engrenagem, envolvendo o governo, mais preocupado com 0s custos do que com a
qualidade, e da mobilizacdo académica, que tem respondido a essas questdes buscando o
ajustamento de prazos e da avaliagdo “Qualis”, sendo asfixiada econdmica e financeiramente
(MENEZES, 2001).

O que temos visto sdo tendéncias que colocam a Universidade como um grande
“elefante branco”, expressao idiomatica que se refere as instituicdes que teriam uso e validade

limitados, caindo em desuso e abandono, cujas solugbes levariam ao enfraquecimento do
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Estado e sua desobrigacdo frente ao servico publico, privatizando o que resta em
infraestrutura material. Menezes (2001) evidencia que esse discurso abre precedentes para
propostas que desmontam a Educacdo publica, seja pela privatizacdo do ensino, no qual
poderia ser substituida por bolsa de estudo ou crédito rotativo para estudantes carentes.
Seguindo essa ldgica, a manutencdo da Universidade, como instituicdo que produz ciéncia,
Educagdo e cultura, poderia ser vista como um “luxo desproporcional”. Rapidamente
testemunhariamos mudangas no regime estatutario, funcional e institucional, levando em
curto prazo a um “empresariamento” de fato e de direito.

Hé& quase duas décadas, o autor enunciava questdes que sdo pulsantes no cenario atual,
como cortes no orcamento das Universidades, na producdo e democratizacdo dos
conhecimentos e a proposta de extinguir a estabilidade no funcionalismo puablico. No
conjunto de propostas que representam retrocessos para toda a populacdo, como partes de
uma arquitetura que produz o desmonte promovido pelo Governo Temer (2016-2018),
acirrado desde o inicio do governo Bolsonaro(2019-?), associado a outras a¢des, como a
reforma fiscal, prevé a suspensdo de concursos publicos, o congelamento de salarios e a
criacdo de programas de demissdo voluntéria e aposentadoria precoce dos servidores™.

Menezes (2001) discute ainda que o desmonte pode se dar, de maneira velada e sutil,
mantendo as condic¢des atuais, reduzindo a presenca do Estado e, também, de politicas mais
vigorosas para 0 ensino superior. Sustentado no discurso da autonomia universitaria, a cilada
reside em estabilizar o patamar do financiamento publico, descentralizando as decisdes de
gestdo académica e administrativa, enfraquecendo o lastro de uma rede comum entre as
universidades publicas, por meio do que cada uma tentaria de se equilibrar como pudesse, a
revelia das circunstancias, usando brechas legais e saidas do tipo empresarial para completar
seus orcamentos. Nessas condi¢cdes, sabe-se que é forte a incidéncia da proposta publico-
privada, a terceirizacdo dos servicos basicos e o financiamento de grandes grupos econdmicos
nas atividades de pesquisa.

Considerando a Educacdo como servico, e ndo como um direito de cidadania,
cooptados pelo capital, a formacdo vai ganhando contornos ndo apenas como mercadoria, mas
comprometida com valores ideoldgicos neoliberais, produzindo méo de obra para o mercado,
com o minimo de qualificacdo para a retroalimentacdo da engrenagem da competicdo e da
individualizacdo por mérito pessoal (CHAUI, 2001). Processos de avaliagbes externas e

internas devem ser utilizados para legitimar a autonomia universitaria de modo a atender o

14 Podemos citar, a titulo de conhecimento, a publicagdo da reportagem disponivel em:
<https://www.bbc.com/portuguese/brasil-42498764> Acessada em 02 de Maio de 2019
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interesse publico. Como afirma Menezes (2011), isso s6 sera possivel na medida em que a
responsabilidade da universidade ndo seja situada no plano dos principios, mas por meio de
uma efetiva politica do ensino superior que leve em conta um projeto educacional, cujo
entrosamento entre acdo governamental e participacdo coletiva subordine-se a uma
transformagcé&o social profunda.

As professoras supervisoras de estagio se deparam com esses desafios, ao subsidiar o
dialogo entre a universidade e a comunidade externa. Assim, 0 estagio possui um potencial
provocativo de pensar esse papel social na formacdo dos graduandos. Para além de um
engajamento politico, é necessario levar em consideracdo as condigBes ofertadas a esses
professores, ndo apenas na garantia da sua autonomia docente. Envolve, sobretudo, considerar
que a instituicdo, seja ela publica ou privada, tem uma responsabilidade que vai além da
formag&o com o aluno, no sentido stricto sensu.

S&o investimentos em Educacéo, cultura e desenvolvimento cientifico e tecnologico,
que acabam sendo seccionados dentro das estruturas dos cursos, das instituicdes, dos
curriculos. Esse loteamento fica mais evidente quando as estruturas colegiadas se tornam
burocréticas, apenas para legitimar procedimentos regulamentares e disputa de especialidades
e campos ideologicos. Nesse interim, os modelos pedagogicos conservadores acabam sendo
legitimados como naturais, sem produzir uma discussao sobre seu papel institucional.

Ainda que por diferentes motivos, o aumento da precarizacdo docente no Ensino
superior tem atingido os professores da rede publica e privada. No caso das universidades
publicas, os professores, sem estrutura e sem apoio, acabam assumindo uma sobrecarga, que
envolve inclusive o campo burocratico, o que impacta no tempo necessario para pesquisar e
estudar, muitas vezes sem uma politica que possa oferecer condi¢bes para assumir 0s
programas de pos-graduacdo da Universidade. Os critérios de credenciamento docente, sob a
pressdo do modelo de avaliacdo realizada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento do Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), tém sido alvo de criticas por seu carater homogeneizador,
quantitativista e produtivista, bem como pela auséncia de indicadores do alcance social das
atividades dos programas, insercdo internacional e as consequéncias dessa avaliacdo, questes
que foram aprofundadas no trabalho de Horta (2006).

Segundo Guimardes e Chaves (2016), com o arrocho salarial e a ndo reposicao das
perdas inflacionarias, temos como resultante a adesdo de alguns cursos pagos na instituicao
publica, que reforcam o modelo de privatizagdo. Por outro lado, como uma “remuneragdo

complementar”, muitos professores assumem uma intensificacdo do trabalho, por meio de
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participacdo em especializagdes, cursos e programas especificos (como UAB e PARFOR™) e

consultorias. Concluem as autoras:

Essas mudangas, ainda que ndo imediatamente, vém provocando
modificacdes no trabalho dos professores universitarios. Estudos evidenciam
que tal processo tem uma série de consequéncias negativas para o trabalho
docente: maior controle e regulacdo externa; intensificacdo e precarizacao;
crescente exploracdo e alienacdo; desisténcia e adoecimento fisico e
psicolégico; maior submissdo aos interesses do mercado capitalista.
(GUIMARAES; CHAVES, 2016, p.06)

Tais situagdes se agravam quando enfocamos a precarizagdo e intensificacdo do
trabalho docente, discutidas principalmente no contexto das instituicdes privadas. Menezes
(2014), em sua pesquisa de doutorado, propde um olhar critico sobre as formas de dominacéo
do trabalho docente no contexto neoliberal em instituicbes privadas. A autora destaca o
processo de alienacdo e desqualificacdo do trabalho docente, através de jornadas exaustivas de
trabalho, diminuicdo de salérios e implantacdo de formas flexiveis de contrato de trabalho.

Os baixos salarios sdo justificados pela formacdo incipiente, pois as IES privadas
optam pela contratacdo de jovens recém-formados, avidos por pertencer ao mundo académico,
que acabam por se submeter a essas condigcdes. As instituicdes privadas optam por manter o
minimo de mestres ¢ doutores, sendo considerados “caros” para esse sistema. Tais questdes
podem ser observadas na tabela abaixo (BRASIL, 2014), que concentra o numero de funcdes

docentes, levando-se em consideragdo a categoria administrativa e a formacdo desses

professores:
Ndmero de Fungdes Docentes Total
Até graduagéo Especializ. Mestrado Doutorado
Ano Categoria Sub Categoria
Censo Administrativa Administrativa
2013 PUBLICA FEDERAL 5.544 6.794 26.821 56.035 95.194
ESTADUAL 1.979 7.604 14.162 24.530 48.275
MUNICIPAL 314 4.486 4.992 1.958 11.750
Total 7.837 18.884 45.975 82.523 155.219
PRIVADA PRIVADA 1.184 72.356 99.856 38.667 212.063
Total 1.184 72.356 99.856 38.667 212.063
Total 9.021 91.240 145.831 121.190 367.282

Fonte: BRASIL, 2014

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) é um sistema integrado por universidades pablicas que oferece cursos
de nivel superior para camadas da populacdo que tém dificuldade de acesso a formag&o universitaria, por meio
do uso da metodologia da Educacéo a distancia. Prioritariamente, os professores que atuam na Educagio Bésica
da rede publica séo atendidos, seguidos dos dirigentes, gestores e trabalhadores em Educacdo Basica dos estados,
municipios e do Distrito Federal;J4 0 PARFOR ¢é destinado aos professores da rede publica da Educacédo Basica,
em exercicio ha pelo menos 03 anos, sem formagdo adequada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDB. Os professores devem se inscrever nos cursos correspondentes as disciplinas que ministram na rede
publica. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/component/content/article?id=7836; Acesso em 10 de Outubro
de 2017.
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Articulado aos dados abaixo, Menezes (2014) discute que o vinculo precarizado, por
meio dessa flexibilizacdo, submete os docentes a um processo de alienagéo, gerado pelo medo
do desemprego, que produz uma impoténcia individual, culminando em auséncia de

perspectivas que deem significado ao cotidiano.
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Fonte: Elaborade pela Deed/Iinep com base nos dados do Censo da Educagao Supenor (2014).

Ser submetido a condicdo, predominantemente, de vinculo em tempo parcial e horista
em instituicbes privadas ndo apenas tem como consequéncia levar o docente as condigdes de
subemprego, promovido pela desregulamentacdo dos direitos trabalhistas. Os professores
acabam naturalizando a precarizacdo, submetem-se a cargas de trabalho extenuantes, quando,
ndo raramente, sdo pressionados e assediados por seus superiores. Professores adoecem;
adoecidos, sdo medicalizados.

As criticas que problematizam os objetivos da formacdo no ensino superior Sao
legitimas, pelo modo como se constituiu historicamente enquanto producdo educacional,
cultural, cientifica e tecnoldgica. Chaui (2001), na obra Escritos sobre a Universidade, tece
importantes criticas ao ensino superior como “parte integrante e constitutiva do tecido social
oligarquico, autoritario e violento da sociedade” (CHAUT, 2001, p. 37). As criticas envolvem
desde a aceitacdo passiva da destruicdo do ensino publico e a progressiva privatizacdo do
ensino aumentando as desigualdades educacionais, quanto a separacdo entre docéncia e
pesquisa, o que reduz a graduagdo a um “segundo grau avangado para uma formagao rapida e

barata de mado de obra com diploma universitario” (CHAUI, 2001, p. 38). Nessa dire¢do, a



67

autora destaca também a institucionalizacdo e o refor¢o do principio meritocratico, baseado
em caréncia e privilégio, presente na perda da identidade e da autonomia do corpo docente, do
financiamento privado nas instituicdes e nas pesquisas, do poder burocrético e submissdo aos
padrdes neoliberais que subordinam o conhecimento ao mercado.

Para compreendermos, de forma mais ampla, os desafios postos, faremos uma breve
explanacdo sobre a formacdo em Psicologia, considerando sua constituicdo historica e
atravessamentos politicos que marcam sua consolidagdo a partir da regulamentacdo dos

cursos, do curriculo e das diretrizes que fundamentam seu funcionamento.

3.1 A Formagéo de Psicologas no Brasil

Embora a profiss@o de psicologa seja regulamentada como autbnoma ha pouco mais
de cinco décadas no Brasil, por meio da Lei n°® 4119, de 27 de Agosto de 1962,50mos 0 pais
com o maior niamero de psicologas em atividade do mundo. Desde a década de 1980, segundo
a Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Psicologia (ANPEPP), houve
crescimento de 300% na oferta de cursos de graduacdo em Psicologia, nas universidades
brasileiras, sendo 90% destes oferecidos em instituicGes privadas. No entanto, houve uma
longa caminhada que antecede a regulamentacao, bem como o ensino de Psicologia, ainda que
em casos isolados, antes da delimitacdo do curriculo minimo, constituido nessa mesma época.

Segundo Lisboa e Barbosa (2009), citando Massimi (1990), a Psicologia aparece,
inicialmente, como objeto de estudo e de ensino em diversas areas tedricas (Filosofia, Direito,
Medicina, Pedagogia e Teologia Moral), seja como parte da ciéncia do homem, tendo como
fundamento a Fisiologia, ou como disciplina especulativa, no ambito metafisico como
conhecimento pratico do comportamento humano. Todavia, as universidades ainda estavam
estruturadas na forma de “catedras”, vindo a se consolidar, a partir de 1968, com a reforma
universitaria e a institucionalizacdo do regime de departamentos (BARBOSA, 2011).

A institucionalizacdo do ensino foi resultado de um processo gradual, envolvendo
debates sobre o exercicio profissional e a constituicdo da Psicologia como uma ciéncia
autbnoma. Em 1962, por meio do Parecer n°® 403 do Conselho Federal de Educacdo, foi
elaborado o curriculo minimo para os cursos de Psicologia, no qual se previa a formagdo em
bacharel, licenciatura e formacdo de psicdlogas, sendo, no ultimo, exigidos os estagios

supervisionados.
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Temos também uma importante referéncia acerca da exigéncia da organizacdo de
servicos de Psicologia que deveriam ser ofertados a sociedade na Lei n° 4.119/62, que
regulamenta a profissao, especificamente no capitulo sobre as condi¢bes de funcionamento
dos cursos na area. A preocupacdo, tanto com o estadgio como fundamental para a formacéo
profissional, quanto da relacdo dos cursos com o servigo ofertado para a sociedade, parece-
nos importantes elementos presentes na historia da Psicologia como profisséo.

Com a aprovagdo da Lei 9.394/96, de dezembro de 1996, que instituiu a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, os curriculos minimos foram extintos e, seguindo o Parecer
do CNE N° 776/97, que orienta para as diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo, uma
intensa mobilizacdo foi necessaria para a construgdo das diretrizes para 0s cursos de
Psicologia. O parecer destaca que as novas diretrizes curriculares deveriam contemplar “[...]
elementos de fundamentacdo essencial em cada area do conhecimento, campo do saber ou
profissdo, visando promover no estudante a capacidade de desenvolvimento intelectual e
profissional autonomo e permanente” (BRASIL, 1997, p.2). Orienta a tendéncia em reducao
da duracdo da formacdo, promovendo formas de aprendizagem que contribuam com a
diminuicdo da evasdo, na qual se desponta o funcionamento modular/semestral, com incentivo
a participacdo do aluno em iniciacdo cientifica, tendo como principio as dimensdes éticas e

humanistas. Na elaboracéo das diretrizes, 0s cursos deveriam respeitar 0s seguintes principios:

1) Assegurar as instituicbes de ensino superior ampla liberdade na
composicdo da carga horaria a ser cumprida para a integralizacdo dos
curriculos, assim como na especificacdo das unidades de estudos a serem
ministradas;

2) Indicar os topicos ou campos de estudo e demais experiéncias de ensino-
aprendizagem que compordo os curriculos, evitando, a0 maximo, a fixacéo
de contetidos especificos com cargas horarias pré-determinadas, as quais ndo
poderdo exceder 50% da carga horéria total dos cursos;

3) Evitar o prolongamento desnecessario da duracdo dos cursos de
graduacao;

4) Incentivar uma solida formagdo geral, necesséria para que o futuro
graduado possa vir a superar os desafios de renovadas condicBes de
exercicio profissional e de produgdo do conhecimento, permitindo variados
tipos de formacao e habilitacdes diferenciadas em um mesmo programa;

5) Estimular préaticas de estudo independente, visando uma progressiva
autonomia profissional e intelectual do aluno;

6) Encorajar o reconhecimento de conhecimentos, habilidades e
competéncias adquiridas fora do ambiente escolar, inclusive as que se
referiram a experiéncia profissional julgada relevante para a éarea de
formacéo considerada;

7) Fortalecer a articulagdo da teoria com a pratica, valorizando a pesquisa
individual e coletiva, assim como os estagios e a participacdo em atividades
de extensao;
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8) Incluir orientagdes para a conducdo de avaliagdes periddicas que utilizem
instrumentos variados e sirvam para informar a docentes e a discentes acerca
do desenvolvimento das atividades didaticas. (BRASIL, 1997, p.3)

E possivel perceber nestas orientagbes um viés bastante significativo para a
flexibilizacdo com o intuito de uma maior autonomia das instituicbes e também do perfil de
formacdo dos alunos, ainda voltada para uma concepcao dicotdmica entre a teoria e a préatica,
sendo a ultima, realizada por meio de estagios e atividades de extensdo. O que temos em voga
é que num campo de disputas politicas e econdmicas, estes principios podem ser capturados
por interesses de mercado, precarizando a formagdo em detrimento da qualidade.

A expansdo do ensino superior no Brasil, bem como as mudancas politicas, sociais e
econémicas sofridas nas ultimas décadas produziram importantes efeitos no cenario da
formacdo em Psicologia, sendo este um dos dez cursos que detém aproximadamente metade
de todos os universitarios brasileiros'®, dentre as 324 carreiras atualmente oferecidas no
Brasil. Segundo dados do Censo de Educacéo Superior (2017), a Psicologia era a setima
carreira com o maior nimero de matriculados, e, em 15 anos, o crescimento exponencial na
area ultrapassou 16 mil diplomas por ano.

Importantes reflexes que ensejam este debate sdo encontradas em uma publicacdo do
CFP (2013) sobre as Contribuicdes do Conselho Federal de Psicologia a discussdo sobre a
formacao da(o) psicologa(o). Dentre os elementos destacados nesse documento, a questdo do
curriculo foi discutida a luz da necessidade de concebé-lo como parte de um projeto ético-
politico de formagdo. Segundo o documento, “hda um abismo entre a teoria ¢ a pratica
condizente a cristalizacdo das teorias ensinadas e que se aprofunda com a auséncia de dialogo
quando ndo sao relacionadas as possiveis caréncias da formacéo e as exigéncias da realidade
de trabalho do profissional”.(CFP, 2013, p. 15)

A pesquisa realizada pelo CFP (2013) Quem ¢é a psicologa brasileira? Mulher,
Psicologia e Trabalho tracou o perfil da profissdo, caracterizada como feminina e jovem,
(89% de psicologas, sendo 76% com idade entre 30 e 59 anos), autodeclarada em sua maioria
(67%) como branca, caracteristicas muito diferentes da populacdo brasileira de maneira geral.
Além disso, apenas 1% declarou trabalhar com questbes de género. Para além da
predominancia de brancos sobre negros no acesso ao ensino superior ser amplamente

reconhecido e discutido na literatura, haja vista as politicas de acesso e permanéncia para

16 Segundo reportagem disponivel em https:/g1.globo.com/educacao/guia-de-carreiras/noticia/dez-carreiras-tem-
quase-metade-de-todos-os-formados-no-brasil-desde-2001-g1-tera-serie-de-reportagens.ghtml> divulgado em 01
de Junho de 2017 e acessado em 20 de Fevereiro de 2018, com referéncia ao dados divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2015.



70

pessoas negras ao ensino universitario, hd a necessidade de se discutir a naturalizacdo e a
baixa representatividade de mulheres negras na profissio como uma evidéncia da
desigualdade e do racismo institucional, bem como a necessidade de se discutir as relagdes de
poder entre 0s sexos, como campo de pesquisa e acao das profissionais.

Quanto ao quesito trabalho, 53% exercem a profissdo exclusiva de psicélogas, e dentre
aquelas que caracterizaram como atividade principal, ou seja, que proporciona maior renda,
45% indicaram como campo de atuacdo a area da Saude, seguidas da
Organizacional/Trabalho/RH (12%), Educacdo (12%) e Assisténcia Social (10%). As areas de
Saude, Educacdo e Assisténcia Social tém sido campos de ocupagdo importantes para a
profissdo, em funcdo da ampliacdo dessas politicas publicas. Embora haja avangos nas
possiveis contribuicdes da Psicologia nestes campos, ha também o reconhecimento da
necessidade de superar 0 modelo clinico tradicional, para uma atuacdo mais condizente com
as demandas da sociedade e oferta de um servigo que esteja implicado politica e eticamente
com a garantia dos direitos sociais.

O local onde exercem a atividade principal, segundo a pesquisa, € 0 consultorio
particular (34%), o que indica, no entrecruzamento de dados, que o campo da clinica pode
estar sendo compreendido como uma atividade de salde, e mais, que a propria atuacao da
psicologa seja entendida como uma pratica de saude pelas profissionais. Embora a pesquisa
ndo consiga responder a essa questdo, ndo seria surpreendente o dado, uma vez que 0
Conselho Nacional de Saude, através do Ministério da Saude, chancelou a profissdo como
pertencente a area de salde, por meio da Resolucdo CNS n° 218, de 06 de Marco de 1997
seguindo a Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT). Desse modo, o desafio que se
impde é pensar sobre qual concepcdo tedrica o conceito de salde se relaciona, uma vez que
tem sido historicamente associado a dicotomia salde x doenca, em um Viés centrado na
concepcao de normalidade ou de um suposto equilibrio ou auséncia de sintomas, tal como
define a Organizacdo Mundial de Saude (1948), como “estado de completo bem-estar fisico,
mental e social, € ndo somente a auséncia de enfermidade ou invalidez”. Para esta definicéo,
trago as questdes apontadas por Branco (1998) que sdo bastante provocativas a reflexdo sobre

a ideia de “equilibrio” e produtividade e que dizem respeito as relagdes de produgao:

Se a saude mental for considerada como um estado de "bem-estar” de
sujeitos singulares, conquistado nas suas relagbes objetivas, quem
demandaria a atuacdo do psicologo na sociedade? Quem definiria o que é
"bem-estar"? E em que situagdes seria possivel ser sujeito em uma sociedade
que mercantiliza até as emogdes? (BRANCO, 1998, p. 29)
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Sdo concepgdes que ndo apenas comportam visGes utdpicas, genéricas, abstratas e
adaptadas as condi¢Ges dadas, mas, sobretudo, ndo consideram o adoecimento como um
fenbmeno social. Quais os paradigmas que a psicéloga brasileira, ao se intitular uma
profissional de salde, carrega nessa representagdo? N&o podemos esquecer que também
estamos tratando de relagdes de poder, uma vez que a profissdo de salde € considerada de
“maior status social”. Status que ndo se traduz em termos de condigdes de trabalho e
remuneracao, pois 52% das psicOlogas recebem até cinco salarios minimos mensais no
exercicio da Psicologia. A pesquisa aponta ainda que 68% das psicélogas com renda do
trabalho conseguem sustentar, no maximo, a si proprias, €, em 23% dos casos, a renda nao é
suficiente para sustentar totalmente a profissional; apenas 14% conseguem com sua renda,
sustentar a si e mais duas pessoas (CFP, 2013)

Segundo a pesquisa, as profissionais buscam formacdo complementar apos a
graduacdo: 45% possuem titulo de especialista e 7%, titulo de mestre, no entanto, a maior
parte (31%) dos titulos é em Psicologia Clinica. Aqui cabem algumas ponderag6es: podemos
interpretar o dado considerando tanto pela marca historica que caracterizou a profisséo,
quanto pela lenta marcha dos nucleos de formacao para atender as demandas atuais. Podemos
citar, por exemplo, que, na Bahia, onde a pesquisadora reside, ndo ha ofertas de cursos de pos-
graduacéo stricto ou lato sensu na area de Psicologia Escolar e Educacional, uma realidade
que acaba levando as profissionais a buscar formacdo complementar nas areas clinicas,
psicopedagogia ou em Educacéo e seus desdobramentos (Educacédo Especial, Gestdo Escolar,
Educacéo Infantil etc.).

Nessa mesma direcdo, ndo € surpreendente o dado que se refere a orientacdo tedrica,
guanto aos autores mais citados como referéncias pelas profissionais, estdo os psicanalistas,
dentre os mais referidos, como Freud (0 mais citado - 28%), Jung, Lacan, Winnicott e
Melanie Klein. Frente a diversidade da Psicologia, é evidente que as profissionais buscam
formacdo basica e complementar para atuacdo profissional, o que poderia levar a uma
ampliacdo de perspectivas ou a um retrocesso, a depender da abordagem tedrico-
metodoldgica adotada, dos curriculos e dos projetos politico-pedagogicos dos cursos.

E nessa direcdo que se discute a importancia da formacao que considere, problematize
e evidencie a visdo de humano que se adota, bem como a dimensao politica que sustenta o
fazer e o saber psicolégico. Retoma-se, portanto, a centralidade de se pensar a suposta

neutralidade da ciéncia que comparece na formagdo em Psicologia, no que se refere a
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identificacdo do direcionamento ético-politico que permeia a teorizacdo (CFP, 2013), e

ampliando a discusséo:

Ha de se pensar também, na interferéncia da ideologia que ofusca a
identificagdo dos valores psicossociais que estdo sendo espraiados na
formagdo tedrica e pratica do psicélogo. A auséncia de uma discussao
politica, que aprofunde a resposta as questfes para que e para quem a
Psicologia existe no Brasil, atravessa a formacdo académica em alguns
cursos de graduacao oferecidos no pais e que podem desembocar em praticas
alienadas. (CFP, 2013, p. 15)

Lisboa e Barbosa (2009) fizeram um estudo sobre o perfil dos cursos de graduacdo em
Psicologia no Brasil utilizando informagdes do Cadastro das Instituicdes de Ensino Superior
do Ministério da Educagdo. Como resultado, apontaram que dos 396 cursos identificados, em
sua totalidade presenciais, grande parte se encontra em instituicbes universitarias privadas
com fins lucrativos, localizadas predominantemente em cidades no interior do Pais e na
Regido Sudeste. Em seu perfil, os cursos funcionam, geralmente, em regime parcial, com
duracdo de 10 semestres e com carga horaria de 4.000 horas. Revelam ainda que houve um
crescimento rapido e desordenado dos cursos de graduacdo, a partir da década de 1990, fruto
das politicas do ensino superior forjadas neste periodo.

Esse crescimento tem produzido muitas preocupacdes acerca da qualidade da
formacdo oferecida. Podemos citar o trabalho de Costa e colaboradores (2012) que fez um
levantamento acerca da producdo cientifica sobre a formacdo de psicdlogas no Brasil
envolvendo 176 publicacbes sobre a tematica entre 1975 e 2012. Discute-se que, dentre as
questdes proeminentes nas publicacdes, ha uma formacdo ampla e generalista no curso de
graduacdo, embora haja uma preocupacdo na relacdo entre atuacao profissional e a formagdo
graduada, considerando contextos especificos de trabalho da psicéloga.

Ramos (2012) evidencia que uma parte relevante dos cursos de Psicologia tem se
limitado a oferecer formacGes com o menor custo possivel dentro dos critérios minimos
oficiais de avaliacdo institucional. Caracterizando como processo de deformacdo, Ramos
afirma que ndo se trata mais de apenas apontar os compromissos da Psicologia com a
dominagdo para “as armadilhas da alienacdo” (RAMOS, 2012, p. 158), uma vez que a critica
e 0 esclarecimento podem se tornar impotentes e insuficientes em tempos de cinismo. Para o
autor, € necessario “provocar nos cinicos o aparecimento da vergonha politica, o que talvez
possa ser feito por meio do desvelamento do que ha de perverso no gozo que sustentam em

uma sociedade de consumo” (p. 162).
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Para compreender as questdes postas, em dialogo com nosso objeto de estudo, que é o
estagio obrigatorio, precisamos retomar as mudancas e caracteristicas que resultaram de um
jogo de forgas presente na formagdo em Psicologia, mas que teve importante efeito na
construcdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (2004). Segundo Cury e Ferreira Neto
(2014), houve mudanca do papel dos estagios obrigatdrios, outrora vistos como um
complemento que “exemplificava” o que foi ensinado, passando-Se a concebé-lo a partir de
uma relacdo mais interativa entre teoria e pratica, com foco no estagio pela sua possibilidade

formativa. Para a discussdo que se inicia, faremos uma exposicdo mais ampla desta tematica.
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3.2 Estagios obrigatorios em Psicologia: desafios e perspectivas na construcao de um
projeto de formagéo

Neste subitem pretendemos discutir o estagio obrigatorio, a partir de documentos
legais e revisdo de literatura, tendo como foco o campo da Psicologia Escolar e Educacional
para subsidiar nossa discusséo. A Lei 11.788, de 25 de Setembro de 2008, que fundamenta o

funcionamento dos estagios estabelece que:

Art. 1°. Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicGes de
Educacéo superior, de Educacdo profissional, de ensino médio, da Educacao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional
da Educacéo de jovens e adultos.(BRASIL, LEI DO ESTAGIO, 2008).

Ao caracterizar o estagio como ato educativo supervisionado desenvolvido no
ambiente de trabalho, a Lei de Estagio apresenta um avango na compreensdo da importancia
do estagio para a formacdo, superando a concepcao utilitarista, dicotdmica e pragmatica,

diferentemente da anterior, a Lei Federal n® 6.494/77, que definia:

Os estagios devem propiciar a complementacdo do ensino e da
aprendizagem, a serem planejados, executados, acompanhados e avaliados
em conformidade com os curriculos, programas e calendarios escolares, a
fim de se constituirem em instrumentos de integracdo, em termos de
treinamento pratico, de aperfeicoamento técnico-cultural-cientifico e de
relacionamento humano” ( § 2° do Artigo 1°) .

Podemos perceber que, segundo essa lei, o estdgio ainda é entendido como uma
atividade secundaria, com a finalidade de treinamento ou aperfeicoamento ao que foi
aprendido em sala de aula. Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) tenha
significado um avanco para a Educacdo, influenciando significativamente a definicdo das
Diretrizes Curriculares no Ensino Superior de maneira geral, no que concerne ao estagio,

limita-se apenas nas seguintes definicdes:

Art. 82. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normas para realizacdo dos
estagios dos alunos regularmente matriculados no ensino médio ou superior
em sua jurisdicao.

Paragrafo Unico. O estagio realizado nas condicBes deste artigo ndo
estabelecem vinculo empregaticio, podendo o estagiario receber bolsa de
estagio, estar segurado contra acidentes e ter a cobertura previdenciaria
prevista na legislacao especifica.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Psicologia

promulgada em 2011, os estdgios sdo entendidos como “conjuntos de atividades de formacéo,
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programados e diretamente supervisionados por membros do corpo docente da instituicdo
formadora, e procuram assegurar a consolidagdo e a articulagdo das competéncias
estabelecidas” (Art. 20). Segundo Cury e Ferreira Neto (2014), em analise de documentos que
vai desde 1962, com a regulamentacdo da profissao, até 2004,com a instituicdo das Diretrizes,
é possivel perceber a gradual mudanca no modo de compreender a funcdo do estagio
obrigatorio.

O curriculo minimo fixado pelo Conselho Federal de Educacdo (CFE), em 1962,
fundamentava os estagios na perspectiva de aplicacdo, fruto de uma época em que, segundo
os autores, “tomava os saberes como producao definida, por vezes definitiva, e embasamento
suficiente para o desenvolvimento das formas de atuacdo, entendidas como aplicacdo dos
fundamentos tedricos” (CFE, 1962, p 500). Citam que, a partir de 1983, diversos debates
acerca da formacdo foram mobilizados, protagonizados pelo Conselho Federal de Psicologia,
fruto de pesquisas sobre atuacdo profissional que emergiram nessa época. Os autores
referenciam como importante marco a Carta de Serra Negra, elaborada em um evento que
envolveu a participacdo de 98 das 103 instituicGes de ensino superior do pais que ofertavam
cursos de Psicologia a época. O tema do encontro tratou dos principios que poderiam ser
norteadores para a formacdo académica da psicologa e como poderiam ser contemplados no
curriculo e nos estagios, resultando em uma construcéo coletiva, aprovada em plenaria, de
sete principios:

1) desenvolver a consciéncia politica de cidadania, e 0 compromisso com a
realidade social e a qualidade e vida;

2) desenvolver atitude de construcdo de conhecimento, enfatizando uma
postura critica, investigadora e criativa, fomentando a pesquisa num contexto
de agdo-reflexdo-agdo, bem como viabilizando a producéo técnico-cientifica;
3) desenvolver o compromisso da acéo profissional quotidiana baseada em
principios éticos, estimulando a reflexdo permanente destes fundamentos;

4) desenvolver o sentido da universidade, contemplando a
interdisciplinaridade e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;
5) desenvolver a formacdo basica pluralista, fundamentada na discussao
epistemoldgica, visando a consolidacdo de préaticas profissionais, conforme a
realidade sociocultural, adequando o curriculo pleno de cada agéncia
formadora ao contexto regional;

6) desenvolver uma concepcdo de homem, compreendido em sua
integralidade e na dindmica de suas condigdes concretas de existéncia;

7) desenvolver praticas de interlocucdo entre os diversos segmentos

académicos, para avaliacdo permanente do processo de formacdo (CARTA
DE SERRA NEGRA, CFP, 1992).

E possivel perceber a forte énfase no compromisso ético de uma formagéo atenta a

realidade social, e que, embora contemple a pluralidade da Psicologia, reconhecendo sua
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multiplicidade, ndo possa estar dissociada da sua base epistemoldgica e, portanto, das suas
raizes historicas, politicas e sociais na producdo de conhecimento, que dizem respeito a
concepcdo de homem e de sociedade que subjazem a estas epistemes. Na carta, havia a
orientacdo de que os cursos pudessem oferecer campos de estagio que contemplassem essa
pluralidade, mantendo um sistema de acompanhamento e avaliagdo continuada dos estagios
onde eram desenvolvidos. Ainda sobre os estagios, a proposta era de alteracGes quantitativas e
qualitativas, com aumento da carga horaria e a possibilidade de alocar em todo o curriculo de
forma gradativa, de modo a nédo restringir somente ao final do curso, além de repensar a
clinica na centralidade dos curriculos, abrangendo outros campos de atuacao.

No campo da Psicologia, o processo de construcdo das Diretrizes sofreu intensos
debates com projetos distintos, envolvendo o Férum de Entidades Nacionais da Psicologia
Brasileira (FENPB) e a Sociedade Brasileira de Psicologia (SBP). Entidades como a
Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Psicologia (ANPEPP), o Conselho
Federal de Psicologia (CFP), Conselho Nacional de Estudantes de Psicologia (CONEP) se
punham em disputa frente ao projeto que se colocava com a presenca de énfases curriculares e
o perfil da formacdo. Podemos destacar, como importante resultado desse processo de
construcdo, a formacdo da Associacdo Brasileira de Ensino de Psicologia (ABEP), criada em
outubro de 1998, como resultado do Forum Nacional de Formacéo.

Para tais entidades, 0s pontos mais polémicos nesses debates se referiam a abolicéo de
qualquer parametro definidor de carga horaria minima, a supressdo do ponto que ndo permitia
0 estagio supervisionado com mais de 12 alunos e que, apesar de as diretrizes tenderem para a
formacdo diversificada da psicdloga, o artigo 6° sugere que a profissional de Psicologia €
exclusivamente da area da satde (RECHTMAN, 2014 apud ANPEPP, 2001). Polémica
também era a manutencdo da formacdo em trés modalidades: formacdo de psicdloga, com
énfase na profissionalizacdo; bacharel em Psicologia, com énfase na pesquisa; e licenciatura,
com énfase no ensino. Percebe-se uma separacdo entre 0s niveis de atuacdo, o0 que
compromete a importancia da pesquisa como um elemento fundamental para o
desenvolvimento da Psicologia como ciéncia e como profissdo, pressuposto que contribuiu
para o investimento deficitario das instituicGes de ensino superior nesse campo, voltados para
uma formacao tecnicista.

A partir da regulamentacdo, em 2004, das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para 0s cursos de Psicologia, fruto de intensos debates entre as entidades da categoria,

mudancas importantes vieram substituir a concepcéo de curriculo minimo: a) a conformacéo
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do curriculo em um nacleo comum voltado para a capacitagdo basica dos alunos, e em énfases
curriculares, relacionadas ao aprofundamento em algum dominio da Psicologia, com a
exigéncia minima de oferta de duas opcdes para escolha do discente; b) o foco no
desenvolvimento de competéncias agregadas aos conhecimentos; e ¢) a ampliagdo da presenca
do estéagio na formac&o, tanto no ndcleo comum quanto nas énfases (COSTA et. al. 2012).

No bojo dessas mudancas, um debate pertinente se insere quanto a sua natureza, no
jogo de forcas. De um lado, a flexibilizacdo e adaptacdo frente as mudancgas do mercado e, de
outro, a necessidade de repensar uma formacdo atenta as demandas sociais e comprometida
com uma sociedade mais justa, equanime e democréatica. Podemos identificar a centralidade
na concepgdo de competéncias e habilidades (CURY, FERREIRA NETO, 2014; VIEIRA-
SANTOS, 2016) a partir da formulacdo das DCN (2004), especificamente no que se refere

aos estagios:

Art. 20. Os estagios supervisionados sdo conjuntos de atividades de
formagdo, programados e diretamente supervisionados por membros do
corpo docente da instituicdo formadora, e procuram assegurar a consolidagéo
e a articulagdo das competéncias estabelecidas.

Art. 21. Os estagios supervisionados visam assegurar o contato do formando
com situagdes, contextos e instituicdes, permitindo que conhecimentos,
habilidades e atitudes se concretizem em acdes profissionais, sendo
recomendavel que as atividades do estagio supervisionado se distribuam ao
longo do curso.

Art. 22. Os estagios supervisionados devem se estruturar em dois niveis —
béasico e especifico — cada um com sua carga horaria propria.

8§ 1° O estagio supervisionado basico incluird o desenvolvimento de praticas
integrativas das competéncias e habilidades previstas no ndcleo comum.

§ 2° Cada estagio supervisionado especifico incluira o desenvolvimento de
praticas integrativas das competéncias, habilidades e conhecimentos que
definem cada énfase proposta pelo projeto de curso.

8 3° Os estagios bhasico e especifico deverdo perfazer, ao todo, pelo
menos,15% (quinze por cento) da carga horaria total do curso.

Art. 23. As atividades de estagio supervisionado devem ser documentadas de
modo a permitir a avaliagdo, segundo pardmetros da instituicdo, do
desenvolvimento das competéncias e habilidades previstas.

Art. 24. A instituicdo podera reconhecer atividades realizadas pelo aluno em
outras institui¢des, desde que essas contribuam para o desenvolvimento das
habilidades e competéncias previstas no projeto de curso. (DCN, 2004, p.16)

As pesquisas apontam que a formagdo que outrora era centrada na transmissao e
reproducdo de conteudo, passou para uma producdo de capacidades de atuacdo em diferentes
contextos, tendo como foco o desenvolvimento de competéncias e habilidades (CURY,
FERREIRA NETO, 2014, p. 508):
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Reafirma-se sua importdncia na formacdo e sua funcdo de integrar
competéncias, habilidades e conhecimentos. Ao serem colocados diante de
situacdes concretas de atuagdo os estudantes séo convocados a uma atividade
que nao pode ser plenamente atrelada a um contetido disciplinar especifico.
Pelo contrério, nessa situagdo, eles devem articular conhecimentos,
competéncias e habilidades ao agir no enfrentamento de problemas concretos
advindos do seu campo de atuacdo ou de investigagéo.

Os autores afirmam que hd um avanco nesta concepg¢do no sentido de reconhecer a
pluralidade que compde a Psicologia, problematizando a centralidade das atividades clinicas
presente nos estagios. As atividades visavam ao exercicio de técnicas e aplicacdo de
instrumentos como atividades principais. Houve uma mudanca significativa também no
sentido de reconhecer a importancia do movimento entre teorias e praticas; no entanto,
consideramos ser indispensavel discutir de forma mais aprofundada os conceitos de
competéncias e habilidades presentes nesta proposta (CURY, FERREIRA NETO, 2014).

Nesse ponto, interessa-nos discutir o papel dos servigos-escolas, previstos nas
Diretrizes Curriculares para os cursos de graduacdo em Psicologia (2004), como condi¢édo

sinequa non dos cursos:

Art. 25. O projeto de curso deve prever a instalagdo de um Servico de
Psicologia com as funcdes de responder as exigéncias para a formacgdo do
psicologo, congruente com as competéncias que 0 curso objetiva
desenvolver no aluno e as demandas de servico psicoldgico da comunidade
na qual esta inserido.

A exigéncia da instalacdo dos servigos impetra aos cursos a dupla responsabilidade
referente ao estagio: articular o projeto politico pedagdgico com a experiéncia profissional e
responder as demandas da comunidade onde esta inserido na oferta dos servigos psicologicos.
Posto isso, é necessario questionar as bases no quais estes servicos funcionam, sua fungédo
pedagdgica e assistencial, para que seus principios ético-politicos ndo sejam um desservico a
comunidade ou quando muito, sequer se tornam assistencialistas, expropriando dos sujeitos
atendidos da sua dignidade e dos seus direitos, em nome de uma suposta benesse que, na
verdade, tornam 0s usuarios como meros objetos de treinamento dos estudantes.

Uma vez instituida como pré-requisito para o funcionamento dos cursos, a exigéncia
de um servico-escola implica estas instituicbes de ensino no atendimento das demandas da
comunidade. O Servigo-Escola foi uma nomenclatura adotada em contraposi¢édo ao termo
Clinica-Escola, a partir do 12° Encontro de Clinicas-Escola do Estado de Sdo Paulo, em 2004,
pelo reconhecimento da necessidade de ampliar modos de intervencdo para além do modelo

clinico tradicional. No entanto, é neste lécus de atendimento, no qual alguns estagios se
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desenvolvem, que ¢ forte a tendéncia de compreender o Servigo pelo viés “a servigo” do
treinamento dos alunos para aplicagdo dos conhecimentos tedricos adquiridos em sala de aula,
como podemos identificar nos trabalhos a seguir:

Os servicos-escolas de Psicologia tém como finalidade atender a necessidade
de formacdo nos cursos de Psicologia, aplicando na pratica as técnicas
psicoldgicas aprendidas em sala de aula e desempenham um papel social
importante visto que possibilitam atendimento psicoldgico a populagdo
carente.(AMARAL & COLS, 2012, p. 37).

No entanto, € possivel perceber uma ampliacdo e uma problematizacdo dessa
concepcdo, o que vem produzindo movimentos na diregdo de repensar a fun¢do do servigo
para a formacdo e para as demandas que chegam. Estes, por sua vez, tém sido importante
referencia para a sociedade na oferta de servigcos psicolégicos, uma vez que 0s demais
servicos publicos ndo conseguem absorver tais demandas. Obviamente, pelo nimero e pela
organizagédo dos Servigos-Escolas, as mesmas dificuldades sdo vivenciadas, estdo aquém das
necessidades sociais da populacdo. Podemos vislumbrar o crescimento de pesquisas

relacionadas aos Servigos-Escolas, como destaca Paparelli e Nogueira-Martins (2007, p. 66):

As clinicas-escola sdo o ponto de intersec¢do entre a formacéo e o exercicio
profissional. O tema do atendimento em clinicas-escola, em funcdo de sua
relevncia e representatividade social na area da salde, é, a partir da década
de 1980, muito enfatizado por autores brasileiros, independentemente da
filiacdo tedrica, justamente por representar a interface entre o "produtor” do
conhecimento cientifico, a demanda social e o compromisso com a
formacdo; a pressao da realidade social exige ajustes criativos dos agentes
formadores que, como académicos, se encontram em situacao diferenciada e
privilegiada, por se manterem em um esbarrar constante com a populacdo
que desses servicos se utiliza, o que mobiliza sua inquietude enquanto
pesquisadores, impulsionando-os a refletir sobre os aspectos da realidade
que se incorporam as necessidades cotidianas da formagéo e que ndo podem
ser dela apartadas.

Leal e colaboradores (2005) partilham a experiéncia construida no atendimento das
queixas escolares no servico-escola, apontando diferentes estratégias que envolvem o
atendimento de alunos, educadores e familiares, bem como a realizacdo de eventos e cursos
de extensdo tanto para a comunidade académica quanto para 0s demais interessados
(profissionais, pesquisadores, etc.). Essas atividades tém contribuido tanto para o
desenvolvimento do estagio quanto para produgdo de novas pesquisas e propostas de
encaminhamento das problematicas vivenciadas na escolarizacdo. Em nosso entendimento, ao

carregar a denominagdo de Escolas/Colégios/Centros de Aplicagdo, revela seus compromissos
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historicos a servico da formacdo das psicdlogas e que precisam ser problematizados a partir
da compreensao sobre sua funcdo social.

A literatura traz duas referéncias que problematizam a oferta de atendimento no campo
da Psicologia Escolar e Educacional que nos ajudam a concebé-lo considerando as
necessidades da comunidade atendida e seu entrelagamento com um projeto de formacéo de
psicélogas atentas a essas demandas. O primeiro, escrito por Leal e colaboradores (2005),
discute a necessidade dos servigos-escola estarem assentados no tripé ensino-pesquisa-
extensdo, sendo o também Idcus de estudo sobre as praticas desenvolvidas e as demandas que
se apresentam, incorporando nesta analise a adequacéo dos servicos as reais necessidades da
populacdo, bem como, a organizacdo da instituicdo no planejamento, acompanhamento e
avaliacdo das estratégias de atendimento.

Importante referéncia nesse debate é a coletanea que apresenta a trajetoria do Servico
de Psicologia Escolar do Instituto de Psicologia da Universidade de S&o Paulo, organizado
por Machado, Lerner e Fonseca (2017) que retoma 0S pressupostos que sustentam as
concepcOes e proposicdes em Psicologia e Educacdo dos ultimos 40 anos do Servigo. Para
alem das reflexbes provocadas em toda a obra, particularmente o prefacio escrito por Jose
Sérgio Fonseca de Carvalho € especialmente mobilizador no sentido de retomar o
compromisso indissociavel entre ensino-pesquisa-extensdo, sobretudo problematizando os
servicos universitarios como “um apéndice das atividades académicas, muitas vezes,
concebidas como um trabalho semi-assistencial e marcado por um vetor Unico: da
universidade para a sociedade” (CARVALHO, 2017, p. 11).

No trabalho desenvolvido a partir das contribuicdes da Psicologia Escolar e
Educacional, houve um deslocamento na compreensdo do papel das instituicbes Universidade
e escola, buscando a superacao da relagao “prestadores de servico” ou transferéncia/aplicagao
de um saber hierarquizado. Trata-se de uma modalidade que se propde ao comprometimento

entre as instituicoes:

As escolas — e posteriormente outras instituigdes vinculadas a formacgdo —
tornam-se objeto de atendimento e dialogo sistematicos, cujos resultados sdo
a producdo e a disseminagdo de um conhecimento que compreende 0s
sujeitos da aprendizagem e 0s responsaveis por seu acolhimento e formagé&o,
sendo analisados e assistidos como parte de uma complexa rede social. Por
outro lado, suas experiéncias, dilemas e préaticas sdo objeto de apresentagdo e
reflexdo, o que incentiva ambos os pdlos da relacdo — universidade e
comunidade — a produzirem conhecimentos e saberes acerca de seus
desafios, rompendo o pressuposto do servico e da extensdo como atividades
de orientacdo unilateral, de mera disseminacdo de técnicas e saberes.
(CARVALHO, 2017, p. 11).
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Desse modo, afirma o autor, enfatiza-se a necessidade de aliar a qualidade da producéao
académica com o engajamento social por meio da pratica universitaria, do contrario, podemos
recair no perigo de persistir em uma visdo limitante da formacao, ao reduzir a experiéncia a
transmissdo de conhecimentos e técnicas descontextualizados das condi¢fes materiais e
historicas como retdricas que ndo produzem sequer o sentido profissional. Conclui o autor:
“Mais do que empobrecedora, essa atuacdo reduz a vida intelectual aos ditames de uma razao
instrumental que, embora seja de grande valia para produzir objetos, tem se mostrado inepta
para compreender a constituicdo de sujeitos.” (CARVALHO, 2017, p. 12).

Com a discussdo que ensejamos a respeito das novas configuragdes do Ensino
superior, bem como de uma presenca significativa do mercado dando a direcdo da formacéo
universitaria, seja em instituicdes publicas ou privadas, o que se pode vislumbrar é uma
tendéncia em colocar 0 ensino a servi¢co do capital. Temos, de um lado, uma exigéncia do
mercado de um profissional criativo e flexivel, ou seja, que tenha tonus suficiente para
adequar-se a dinamica de trabalho, cada vez mais precarizada, sendo um profissional “multi e
autosuficiente”. Iniciativas que, de certa forma, desoneraram a empresa quanto ao salario
correspondente a funcdo, sem caracterizar desvio de tarefas, tampouco, desresponsabiliza a
instituicdo de assumir o 6nus da formacdo interna do seu quadro de profissionais. Por outro
lado, exige uma instrumentalizagdo, um “saber-fazer” competente tecnicamente, para atender
as demandas do mercado (AMENDOLA, 2014).

Boschetti (2014) discute que o conceito de competéncia é polissémico, no entanto sua
entrada no campo educacional, em especial a Educacdo Profissional, tem como precursor o
soci6logo Philippe Perrenoud, que confere sustentacdo teodrica a corrente da Pedagogia das
Competéncias. Com forte influéncia do toyotismo no campo educacional, esta organicamente
voltado as exigéncias de um sistema flexivel de producdo, esvaziando 0s conteldos da
formacdo. As principais caracteristicas do toyotismo enquanto nova forma de organizacéao
capitalista é seu empreendedorismo baseado na producdo fluida, flexivel e difusa. Isso
significa uma apropriacdo objetiva e subjetiva do trabalhador, adaptado as condicbes de
trabalho por demanda (e ndo mais por producéo) cuja esséncia estd na sua proatividade. Ou
seja, vigora a ideologia do autoempreendedorismo, alicercado sob a prestacdo de servicos
individuais, competente em multitarefas (BOSCHETTI, 2014).

Esta concepcdo compreende a competéncia como “uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem se
limitar a eles.” (PERRENOUD, 2008, s/p apud BOSCHETT], 2014, p. 20). Segundo a leitura
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do autor, é necessario colocar em sinergia Varios recursos cognitivos, dentre os quais, 0S

conhecimentos a servigo de uma acdo eficaz. Baseia-se em quatro aspectos:

- as competéncias ndo sdo elas mesmas saberes, savoir-faire ou atitudes,
mas mobilizam, integram e orquestram tais recursos;

- essa mobilizagdo sé € pertinente em uma situacdo, sendo cada situacao
singular, mesmo que se possa tratd-la em sintonia com outras ja
encontradas;

- 0 exercicio da competéncia passa por operacdes mentais complexas,
subentendidas por esquemas de pensamento que permitem determinar
(mais ou menos consciente e rapidamente) e realizar (de modo mais ou
menos eficaz) uma acgéo relativamente adaptada a situago;

- as competéncias profissionais constroem-se em formagdo, mas também
ao sabor da navegacdo diéria de um professor, de uma situacdo de
trabalho a outra. (PERRENOUD, 2000, p. 15 apud BOSCHETTI, 2014,
p. 21).

A perspectiva do autor em relagdo a Educacdo Escolar se contrapbe ao modelo
tradicional de uma formacdo conteudista, baseada na transmissdo de conhecimento; no
entanto, parte de uma viséo utilitarista da Educacdo. Em sua critica, a escola ndo prepararia 0s
alunos para usar o conhecimento em seu cotidiano, 0s quais apenas acumulam e nao
conseguem mobilizar o que aprenderam em situacdes reais (PERRENOUD, 2008 apud
BOSCHETTI, 2014). Assim, a escola deveria concentrar-se em ensinar 0s alunos como
mobilizar os saberes para as situacfes complexas, bem como para as mudancas rapidas
ocorridas no mundo do trabalho. Desse modo, almeja um trabalhador formado para resolver
problemas, ou seja, eventos/imprevistos que fogem ao escopo do mecanicismo das maquinas
e que supere o trabalho prescrito. No entanto, o autor ndo defende qual seria o tipo de
competéncia que se espera do aluno em sua formacéo, afirmando que esta seria definida pela
sociedade, baseada em um conhecimento amplo e atualizado das praticas sociais. Para tal, ele
define oito categorias necessarias para identificar os saberes fundamentais para autonomia das

pessoas:

- saber identificar, avaliar e valorizar suas possibilidades, seus direitos, seus
limites e suas necessidades;

- saber formar e conduzir projetos e desenvolver estratégias, individualmente
ou em grupo;

- saber analisar situacoes, relagdes e campos de forca de forma sistémica;

- saber cooperar, agir em sinergia, participar de uma atividade coletiva e
partilhar lideranca;

- saber construir e estimular organizacdes e sistemas de acdo coletiva do tipo
democratico;

- saber gerenciar e superar conflitos;

- saber conviver com regras, servir-se delas e elabora-las;
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- saber construir normas negociadas de convivéncia que superem as
diferencas culturais.
(PERRENOUD, 2008, s/p apud BOSCHETT], 2014, p. 27).

Podemos vislumbrar, a partir dessa categorizacao e em leituras de Ramos (2002), que
a pedagogia das competéncias tem como finalidade reordenar a compreensdo da relacdo
trabalho/Educagdo com foco nas implicagdes subjetivas mobilizados com o trabalho, sob a
forma de capacidades cognitivas, socioafetivas e psicomotoras.

Embora tenhamos criticas importantes ao modelo de escolarizagdo tradicional, ja
discutidas neste trabalho, o que vem a tona na contradicdo desse modelo educacional é a tacita
culpabilizacdo individual que esta no cerne desta concepcao: ora toma o aluno, ora o professor
como responsaveis pelo seu desenvolvimento educacional, desconsiderando as condigdes
historicas e materiais que produzem desigualdades neste sistema escolar e social. Ha uma
clara associacdo entre Escolarizacdo/Educacdo e trabalho, passando a exigir desse futuro
trabalhador mais conhecimentos, habilidades cognitivas e comportamentais a servi¢o de uma
adaptacédo a dinamica do mercado.

A formacéo, portanto, teria a responsabilidade de treinar esses novos trabalhadores
“flexiveis, capazes de resolver problemas novos com rapidez e eficiéncia, acompanhando as
mudancas e educando-se permanentemente” (BOSCHETTI, 2014, p. 39). Assim, a concepgao
de competéncia traduz a maxima da qual os trabalhadores ndo possuem conhecimentos
necessarios ao trabalho, mas sim comportamentos Uteis a empresa. Desse modo, ao associar
Educacdo e mercado de trabalho, estamos lidando com uma questdo de ordem politica. O
trabalho é tomado como categoria mercadologica e ndo como um principio formador humano,

mas como trabalho alienado. Segundo afirma Améndola (2014, p. 978).

As universidades, nessa conjuntura, tornam-se uma espécie de empresa
capitalista voltada a formar competéncias operacionais para atender as
demandas do mercado, criando, em contrapartida, incompetentes para o
exercicio da reflexdo critica e da liberdade, portanto, para o exercicio da
ética.

A relacdo entre teoria e préatica ainda é um desafio a ser pensado na formagdo, com a
forte influéncia da pedagogia das competéncias, pois ha uma expressiva tendéncia em
compreender os estdgios como um “saber em uso”, no qual a teoria se apresenta como
fundamento da pratica. No contexto atual, com o fortalecimento das instituigdes privadas, em
que a formacdo, quando muito, tem focado o ensino em detrimento da pesquisa e da extenséo,

constatamos um crescimento de modos de acdo operativos e pragmaticos, sem discussdo
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reflexiva e situacional, nos quais os conhecimentos dialogam e problematizam com as
realidades (CURY; FERREIRA NETO, 2014).

Assis e Rosado (2012, p. 206) definem que a insercdo no estagio obrigatorio se
constitui como oportunidade formativa para a iniciacdo profissional, permitindo que a
dimensdo tedrica ganhe a devida importéncia frente as exigéncias da atuacdo. Segundo as
autoras, cabe a supervisao ser um instrumento pedagdgico a fim de orientar e acompanhar o
estudante para “exercitar e qualificar a préatica interventiva, possibilitando a elaboracdo da
sintese do processo de ensino-aprendizagem, a formagdo de uma postura investigativa e de
um posicionamento critico e propositivo frente a realidade social”.

Silva Neto (2014) identificou como importante, na constituicdo do perfil profissional
de supervisoras, a experiéncia na carreira profissional, ainda que durante a formacéo, na qual
pudesse balizar aspectos da pratica na conducdo da proposta de estagio. A experiéncia na
docéncia ligada as disciplinas de Psicologia Escolar e Educacional também foi observada
como relevante para o papel da supervisora na area, especialmente na construcdo dos
referenciais tedricos que subsidiardo a atividade de estagio, de modo integrado e ndo
dicotdmico. No entanto, também se destacaram na sua pesquisa as condicdes de trabalho da
supervisora, como um elemento interveniente na construcdo do projeto de estagio. 1sso
envolve, por exemplo, o nimero de estagiarios, o locus da atividade, a forma de contratacdo
do servico de supervisora, a articulacdo com o campo de estdgio, a carga horaria de
supervisdo e de atividades praticas. Professores horistas, por exemplo, possuem menos
condicdes de dedicacdo para as atividades. Por outro lado, a participacdo em entidades
politico-académicas foi destacada como possibilidade de transformacdo de modos de
existéncia e de construcdo de atividades significativas.

Analisou-se ainda, a dimensdo afetiva e o desenvolvimento das atividades
profissionais e suas implicagdes no processo de formacao. Por ser uma atividade que exige
mediacdo e articulacdo mais engajada na singularizacdo das experiéncias de estagio, a
supervisora necessita de uma aproximacdo diferenciada nesse processo, 0 que implica na
garantia do cumprimento do nimero reduzido de alunos por supervisora. Silva, Ribeiro e
Marcal (2004) destacam que a supervisdao pode ser uma estratégia de ndo reproducdo de
modelos hegemdnicos, pode propiciar uma reflexdo sobre as técnicas e estratégias de cuidado,
como espaco de metalinguagem da situacdo de aprendizagem e desenvolvimento que ocorre

na relagdo entre supervisora e estagiarios.
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Em sua pesquisa, Silva Neto (2014) concluiu que a atuacao das supervisoras de estagio
em Psicologia Escolar e Educacional é composta por questdes nevrélgicas que dizem respeito
a formacdo e atuacdo neste campo, como a necessidade de contextualizar a realidade social e
cultural, evidenciando seu carater politico, em prol de um projeto de profissdo que seja capaz
de ampliar as experiéncias democraticas de resisténcia.

Desse modo, entendemos que, ao analisar a experiéncia de supervisoras de estagio em
Psicologia Escolar e Educacional que trabalham a partir da Perspectiva Critica, podemos
dialogar e com um movimento histérico, dinamico, plural e multifacetado. Compreender
como essas experiéncias contribuem para 0 avanco da producdo de conhecimento na area é
colocar em evidéncia reflexdes sobre a formacdo e atuacio profissional neste campo. E
reconhecer o acumulo de debate produzido e divulgado na literatura, mas tambem, de uma
reflexdo daquilo que ainda ndo foi documentado, que reside na seara das experiéncias
concretas da atuacdo, nos anseios e desafios enfrentados cotidianamente, na poténcia
desvelada pelo pensar sobre o prdprio fazer.

Pimenta e Lima (2006) afirma que o estagio ndo € a “hora da pratica”, mas um espago
de unidade, por possibilitar uma pratica fundamentada numa teoria em confronto com a
realidade, numa relacdo dialética que as interrelaciona, recriando-as no cotidiano. Devemos
levar em conta que, ao iniciar tal experiéncia, embora haja um corpo teorico consistente e uma
supervisdo que acompanha o trabalho do estagiario, a formacdo, muitas vezes, carrega
controvérsias, fruto da diversidade de compreensdes sobre os fen6menos complexos da
propria humanidade. A diversidade constitutiva da Psicologia é campo de disputa e tensdes de
projetos de sociedade e de visbes de mundo e de projetos conflitantes que exprimem suas
contradi¢bes. Toda essa bagagem entra com o estagiario na escola.

No escopo da formacdo, a préatica de estdgio € uma parte integrante dos cursos de
Psicologia, sendo um importante dispositivo de articulacdo entre teoria e pratica. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo (BRASIL, 2004), o Projeto
Politico Pedagdgico deve contemplar no perfil do egresso, as competéncias, habilidades e
atitudes a serem desenvolvidas no profissional, o que envolve habilitacdes e énfases,
conteddos curriculares, organizacdo do curso, 0s estagios e atividades complementares a
serem realizados, o acompanhamento e avaliacdo do processo. Os cursos precisam oferecer
uma formacgdo generalista, porém deve prever énfases curriculares e atividades académicas,
dentre as quais 0 estagio supervisionado (de 420 horas de duragdo), compreendendo o

desenvolvimento de competéncias basicas e competéncias especificas.
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Destaco que a Carta de servico sobre estdgios e Servicos-Escola (CFP, 2013, p. 19)
orienta que, no caso dos estagios basicos, como figuram atividades de menor complexidade, a
exemplo de observacGes e visitas técnicas, as orientacfes grupais sejam ministradas para até
dez alunas (0s) pelo tempo minimo de duas horas-aula semanais. Para os estagios que incluam
atividades de maior complexidade, como coordenar e manejar processos grupais, atuar inter e
multiprofissionalmente, realizar psicoterapia, entre outros, recomenda-se que as supervisoes
grupais sejam ministradas para até dez alunos, pelo tempo minimo de quatro horas-aula
semanais. Nesse caso, também se indica, como adequado, 0 nimero de seis estagiarias (0S)
por grupo, para quatro horas-aula de supervisédo semanal.

O estagio obrigatério é atravessado por diversos fatores, que perpassam o papel do
estagiario e da supervisora: a ambivaléncia entre autonomia e autoridade que comparece na
pratica supervisionada; a tensdo entre expectativa e realidades impde um processo de
reconstrucdo e ressignificacdo da proposta de estdgio. O compromisso estabelecido no tripé
estagiario-supervisora-campo perpassa as condi¢fes concretas da atuacao, incluindo questées
que se relacionam com o projeto de formagdo, com as condicdes de trabalho docente, com as
adversidades enfrentadas na vida diaria escolar e na producéo dessas demandas.

Entendemos que o estagio € um espaco-tempo-experiéncia que possibilita a
interlocucdo entre a teoria e a pratica, contribuindo para redimensionar a praxis envolvida na
producdo de conhecimento e na construcdo de uma identidade epistemoldgica, ética e politica
da profissdo. Utilizamos, como referencial sob a perspectiva de estagio, as contribuicdes de
Pimenta e Lima (2006) que, embora tenham se debrucado na leitura sobre a importancia do
estagio na formacdo docente, trazem elementos que nos permitem dialogar, de maneira mais
ampla, sobre a importancia do estagio, sua relacdo com a formacdo, seus desafios e
perspectivas. Na definicdo adotada, Pimenta e Lima (2006, p. 06) descrevem o conceito de

estagio do qual também nos apropriamos:

Entendemos que o estagio se constitui como um campo de conhecimento, o
que significa atribuir-lne um estatuto epistemoldgico que supera sua
tradicional reducdo & atividade pratica instrumental. Enquanto campo de
conhecimento, 0 estagio se produz na interagdo dos cursos de formacdo com
0 campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas. Nesse
sentido, o estagio podera se constituir em atividade de pesquisa.

As autoras acrescentam a essa discussao a analise de que os curriculos de formacao
tém se constituido como um conjunto de disciplinas que, isoladas em si, e pouco

contextualizadas com a realidade na qual se deu sua origem, acaba por se desvincular dos
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campos de atuacdo profissional. Desse modo, discutem Pimenta e Lima (2006), os curriculos
ndo dialogam com o significado social, cultural, humano da acgdo profissional, e a suposta
contraposicdo entre teoria e pratica se traduz em espacos desiguais de poder na formacao, uma
vez que, geralmente, se atribui menor importancia as experiéncias formativas da denominada
“pratica”. Embora reconhecamos que o exercicio de qualquer profissao ¢ técnico, entendemos
que a técnica aqui € um conjunto de instrumentos e saberes para a préatica social. A reducdo as
técnicas, por sua vez, ndo da conta nem do conhecimento cientifico produzido e nem da
realidade social, produzindo um distanciamento da vida e do trabalho concreto. Os contetdos
(teorias) quase sempre sdo pensados como acervos descritivos, metodolégicos, tecnicistas, 0

que gera graves equivocos no processo de formacado profissional, como discutem as autoras:

A praética pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo pode
reforcar a ilusdo de que hd uma pratica sem teoria ou de uma teoria
desvinculada da préatica. Tanto é que freqlientemente os alunos afirmam que
“na minha pratica a teoria € outra”. Ou ainda, pode se ver em painéis de
propaganda, a faculdade tal, onde a “pratica ndo € apenas teoria” ou, ainda, o
adagio que se tornou popular de que “quem sabe faz; quem ndo sabe ensina”.
(PIMENTA; LIMA, 2006, p.10).

A atividade profissional, por sua vez, se articula no processo de ressignificacdo de
saberes, ainda que, nem sempre estejam evidenciados 0s objetivos que orientam as agdes no
contexto do estagio. Sendo necessario investir na reflexdo como parte da experiéncia, as

autoras destacam o papel da teoria:

Nesse processo, 0 papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e
esquemas para analise e investigacdo, que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as ac¢bes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar
elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias sdo explicaces
sempre provisorias da realidade. (PIMENTA,; LIMA, 2006, p. 10)

A supervisora, cabe a responsabilidade de orientar o estagiario dentro de um projeto de
formacdo e de profissionalizacdo, dialogando com o curriculo, com os referenciais tedricos, e,
a partir da dimensdo pedagogica, construir uma proposta comprometida com o
desenvolvimento da comunidade, considerando suas condicGes de trabalho. O estagio
possibilita aos futuros profissionais se apropriar da compreensdo da complexidade de praticas
institucionais, culturais, historicas e politicas que fazem parte do contexto no qual as agdes se
desenvolvem: “E, pois, uma atividade de conhecimento das préticas institucionais e das agdes
nelas praticadas” (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 11).
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A formacdo tem sido esvaziada, enfocando a atuacdo como uma técnica aprendida,
que pode se desconectar da dimensdo ética envolvida nas repercussdes da sua atuacdo,
recaindo sob o prisma do esvaziamento da formagdo. A graduacdo em Psicologia deve
garantir formacdo consistente, a fim de propiciar uma pratica profissional emancipadora.
Souza (1996), Souza e Silva (2009) e Viegas (2012) discutem como a graduacdo apresenta
muitas contradi¢Ges, e tem sido apontada por profissionais como insuficiente, e até mesmo,
distante da realidade social, ideologicamente comprometida com uma concepgéo
preconceituosa e elitista das demandas da sociedade.

Muitas questBes emergem da experiéncia de estagio, que envolvem ndo s6 o seu
sentido enquanto prética pedagdgica e experiéncia formativa individual e coletiva, mas
também provoca diversos tensionamentos quanto ao papel da universidade, sua relagdo com a
comunidade, sua estruturacdo, o projeto politico-pedagogico do curso de Psicologia e a
articulacdo entre a autoridade e a autonomia presente na relacdo supervisora-aluno.

Cury e Ferreira Neto (2014) afirmam que enfatizar a pratica, adotando as
competéncias e habilidades, por meio de uma perspectiva focada no “como fazer”, pode se
configurar um empecilho no avanco da prépria profissdo, uma vez que a teoria € fundamento,
e o enlagamento entre teoria e pratica constitui um “fundamento em movimento”. E partindo
dessa concepgdo que entendemos o estagio como parte de um curriculo, e este, por sua vez, €
resultante de um projeto ético-politico de formacéao para a area (CFP, 2013).

Assim, o curriculo desvela tanto a visdo de homem e de sociedade em que se Vive,
quanto sustenta o fazer cotidiano da formacéo. E, nessa perspectiva, ndo estamos tratando o
curriculo naquilo que diz respeito ao que estd documentado, escrito no projeto do curso, mas
como um processo educativo, que envolve relagdes de poder e conflitos materializados, bem
como aquilo que se concretiza no dia a dia nas salas de aula e outros espacos formativos,
como o campo de estagio.

Dentre os principais entraves nesse processo, ha a dificuldade que os estudantes e
professores tém em fazer uma andlise de conjuntura, e por sua vez, de tomar decisdes e
intervir em situacdes de natureza ética e politica. Na mesma linha, encontra-se a dificuldade
de relacionar as intervencdes com as possiveis consequéncias para o individuo e para a
sociedade, ou seja, a capacidade de avaliar os efeitos do seu saber/fazer sem superficializar
tais andlises, o que significaria uma responsabilizacdo e analise critica do seu papel frente aos
desdobramentos decorrentes da sua agdo profissional. H4, ainda, o desafio de gerenciar

determinadas demandas que lhes chegam, tomar decisGes, considerando as relagfes de poder
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que se impdem nas condicdes de trabalho. A relacdo entre teoria, pratica e pesquisa como
partes indissociaveis da formacéo, constitui outro desafio.(CFP, 2013).

Como estratégias para lidar com esses desafios, a atividade de supervisdo de estagio
ganha relevo. Silva, Ribeiro e Marcal (2004, p.87) afirmam que a atividade supervisionada:

N&o se limita ao ensino de técnicas nem deve incentivar a reproducao de um
determinado fazer, mas promover a reflexdo sobre as técnicas utilizadas em
Psicologia, enfatizando a indissociabilidade entre préatica e teoria e
auxiliando o estagiario na construcdo de seu percurso profissional.

Nesse sentido, o estdgio em Psicologia deve compreender a atividade profissional
como um campo permanente de producdo de conhecimento e de repensar 0s movimentos da
propria profissdo, constituindo uma praxis dialética para o movimento de uma Perspectiva
Critica. O estagio ndo é atividade préatica, mas atividade teorica instrumentalizadora da praxis
profissional, entendida, por sua vez, como atividade de transformacdo da realidade. O estagio
obrigatério assume, portanto, atividade tedrica de conhecimento, fundamentacdo, dialogo e
intervencao na realidade (PIMENTA,; LIMA, 2006).

A luz dessas discussdes teoricas, a presente Tese de Doutorado enfrentou o desafio de
ouvir supervisoras de estagio em Psicologia Escolar e Educacional, o que sera apresentado a

sequir.
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4 A CONSTRUCAO DA PESQUISA DE CAMPO: CAMINHOS METODOLOGICOS

Entendemos que, para analisar as contribuicbes de supervisoras de estagio em
Psicologia Escolar e Educacional em uma Perspectiva Critica na formacdo de psicélogas, o
desenho mais adequado seria a partir do método qualitativo. A pesquisa qualitativa, segundo
André (1983, p. 66) € uma metodologia adequada para “estudos de constructos importantes
como ‘criatividade’ e ‘pensamento critico’”, pois permite apreender fendmenos complexos,
por trabalhar a partir da especificidade dos fenémenos, das particularidades das experiéncias
e, sobretudo, compreender as relagdes entre os individuos, levando em consideracdo seu
contexto e suas agdes. Conforme discute Ribeiro (2015), ndo se trata de uma aplicacéo

mecénica de técnicas, procedimentos e instrumentos procedimentais:

Vale ressaltar que na pesquisa nas ciéncias humanas e sociais, de uma
maneira geral, e em Educacéo e Psicologia, especificamente, a complexidade
é um elemento que merece ser observado, ja que sdo investigados fendbmenos
humanos que sdo sociais e histéricos. Dessa forma, as dimensGes aludidas
anteriormente tanto se relacionam ao pesquisador quanto ao seu objeto de
estudo. Dentre essas dimensbes pode-se mencionar a tedrica, a ética, a
politica, a metodolodgica, a técnica, a cultural, etc. que compBem o0s
referenciais do pesquisador e as condi¢cdes da realidade do objeto de
investigacdo e dos sujeitos participantes da pesquisa. (RIBEIRO, 2015, p.
91)

Por ter um carater interpretacionista, ndo se pretende atender aos critérios positivistas
de cientificidade. A partir dos objetivos citados, a definicdo do método envolveu também um
esforco no sentido de pensar a ética na pesquisa. Destaco como relevante essa discussdo, pois
geralmente essas questdes acabam sendo protocolares no desenvolvimento dos estudos, se
resumindo muitas vezes na assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, sem
que necessariamente o estudo passe pelo Comité de Etica, pratica que esta longe de ser
tradicdo na Faculdade de Educacdo da UFBA, até por ndo ser obrigatOria essa submissdo em
pesquisas nas ciéncias sociais e humanas que ndo estejam no escopo da salde. Em nosso
trabalho essa discussdo se tornou presente de forma bastante contundente, principalmente a
partir das discussdes acerca da recente Resolucdo sobre ética em pesquisa nas Ciéncias
Humanas e Sociais do Conselho Nacional de Saide N 510/2016.

A discussdo surge a partir da necessidade de repensar o Sistema dos Conselhos de
Etica em Pesquisa (CEP)/Conselho Nacional de Pesquisa (CONEP), especialmente a

Plataforma na qual os projetos sdo avaliados, para além das burocracias que envolvidas na sua
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submissdo. A necessidade de elaborar uma Resolucdo especifica sobre as pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais na area de salde resulta das criticas aos CEPs, que atendiam ao
modelo dos estudos biomédicos, conflitantes com os procedimentos e concep¢des presentes
nos estudos qualitativos. Segundo Viégas, Harayama e Souza (2015), a sua elaboracdo, no
entanto, revelou que o tema € controverso e complexo, e recai na necessidade de pensar na
Etica neste campo.

Nosso projeto foi submetido e aprovado segundo parecer n 1.445.150 (Vide Anexo 1),
no entanto, entendemos que essa reflexdo “ndo termina com a aprovacéo pelo Comité de Etica
em Pesquisa, com a liberacdo do pesquisador para a coleta de dados, ou com a entrega do
relatério final. Ela é e deve ser constantemente trabalhada pelo pesquisador” (VIEGAS;
HARAYAMA; SOUZA, 2015, p. 2686). Desse modo, entendemos que se trata de um esforgo
constante e vigilante, para se implicar no processo de construcdo da pesquisa, reconhecer suas
intencionalidades, explicitar suas interpretacdes, problematizar seus efeitos.

Atentas ao carater ideologico e politico que as pesquisas carregam, temos a
preocupacdo em discutir rigor e qualidade, dentro dos parametros de ciéncia que adotamos. E
central, para nds, pensarmos que a reflexao sobre a pesquisa no campo da Psicologia Escolar e
Educacional ndo deve ser tomada como uma exigéncia burocratica imposta como um
capitulo/sessdo cliché dos estudos em questdo, mas uma reflexdo profunda sobre as
implicacdes do pesquisador e da pesquisa. 1sso inclui, na perspectiva de André (2001),
estarmos atentos aos caminhos, escolhas e conclusdes feitas no estudo, entendo-os como
constitutivos e complexos.

André (2001, p.57) nos ajuda a cuidar desse processo da pesquisa a partir dos
seguintes elementos: a importancia de que a pesquisa seja “devidamente planejada, que 0S
dados sejam coletados mediante procedimentos rigorosos, que a analise seja densa e
fundamentada e que o relatorio descreva claramente o processo seguido e os resultados
alcancados”.

Destaco que o envolvimento no grupo de pesquisa Educacdo, Politica, Individuo e
Sociedade (EPIS) e com a linha de pesquisa do Programa de Pds Graduacdo em Educacao
“Linguagem, Subjetivacdes e Praxis Pedagogica”, por meio de reunides mensais entre os
integrantes, tém contribuido para pensar as questBes éticas, metodologicas e teoricas
envolvidas no estudo. Para André (2001, p. 62) esse € um dos caminhos possiveis para
qualificar a construcdo da pesquisa do ponto de vista do recorte de objeto, procedimento de

coleta e interpretacdo dos dados:
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O envolvimento em grupos de pesquisa poderia ndo sé trazer uma rica
contribuicéo para a formacao do pesquisador, mas permitir a consolidacédo de
linhas de pesquisa, 0 que certamente reduziria as tematicas fragmentadas
muito comuns e freqlientemente criticadas na area”.

O debate constante e a tarefa coletiva desenvolvida junto ao grupo de pesquisa
tornaram-se essenciais para qualificar o trabalho coerente com a Perspectiva Critica que
adotamos. Assim, do ponto de vista da ética, buscamos alinhar nosso projeto a luz do seguinte

pressuposto:

Como oriente ético, destaca-se a preocupagdo com o risco de contribuir com
a construcdo social de estigmas no campo da pesquisa em Educacéo, aliada
ao compromisso de desconstruir estigmas consolidados socialmente (os
quais contaram com a mao pesada das pesquisas “cientificas”
despreocupadas com a questdo) (VIEGAS, HARAYAMA E SOUZA,
2015, p.2685).

A familiarizacdo com o objeto de estudo orientou nosso método, entendemos que € a
“colocagdo do tema e a natureza do problema de investigagdo que orientam a escolha da
metodologia” (RIBEIRO, 2015, p. 91). Assumimos com muita lucidez a subjetividade
presente nesta relacdo como parte do processo de investigacdo e analise, submetendo-as a
didlogos constantes com o referencial tedrico e nas reunibes de orientacdo do trabalho.
OrientacOes feitas de forma individual e coletiva, cuja experiéncia da orientadora desta tese
como pesquisadora e docente sdo referéncias na producdo em Psicologia Escolar e
Educacional contribuindo para esta interlocucéo.

A escolha metodoldgica por trabalhar com entrevistas esta ancorada na concepcdo de
que a “narrativa ¢ uma possibilidade de criagdo, organiza¢do e manobra de sentidos a partir
das experiéncias vivenciadas: os significados emergem atrelados ao contexto de sua
producao” (GOLDSTEIN, 2013, p. 34). Se nossa inten¢do, com a pesquisa qualitativa, ¢
aprofundar a complexidade e as multiplas determinacdes que envolvem o objeto de estudo, a
entrevista cumpre a fun¢do de ‘“‘conversdo”, denominagdo de Ecléa Bosi adotada por
Goldstein (2013) para representar metaforicamente, as mudancas que a pesquisa pode
contemplar’.

Seja mudando as perguntas iniciais, produzindo novas questbes ou mesmo,

mobilizando inquietacGes académicas e pessoais envolvidas na aposta do projeto, o carater

YA ideia foi originalmente trabalhada por Bosi (2004), na obra “O Tempo Vivo da Memoria: Ensaios de
Psicologia Social”. Sdo Paulo: Atelié Editorial.
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exploratorio que essa metodologia possui, enquanto técnica deve ser provocada pelo encontro
entre os sujeitos (BOSI, 2004 apud GOLDSTEIN, 2013). O vinculo de amizade produzido no
processo da pesquisa deve ser transformador, ndo s6 do roteiro prévio utilizado, mas de todas
as formas de significagcdo e leituras sobre o fendmeno estudado, sobre as experiéncias
compartilhadas, como uma troca genuina de conhecimentos e afetos.

Na metodologia qualitativa as informacGes sdo acessadas a partir da busca de um
quadro teorico bem fundamentado, considerando a subjetividade e a intuicdo como parte do
processo da pesquisa. Por isso, buscamos evidenciar os caminhos trilnados, as questdes
mobilizadas e as interpretacdes resultantes da analise em didlogo com a literatura pesquisada.

A partir das caracteristicas do tema pesquisado, considerando que esta pesquisa nao é
neutra e nem objetiva, levando em consideracdo as condigdes materiais nos quais foram
desenvolvidas, apresentamos 0s participantes da pesquisa, bem como 0s procedimentos

adotados.

4.1 Sobre os participantes

A presente pesquisa assume o desafio de pensar a formacéao profissional de psicologas
por meio dos estagios, considerando a experiéncia de supervisoras que atuam neste campo.

Ao definirmos o foco do estudo, a experiéncia de supervisoras de estagio em
Psicologia Escolar e Educacional que tem como referéncia a Perspectiva Critica, nosso
desafio inicial foi eleger os critérios de escolha dos participantes. Buscamos dentro da nossa
rede aqueles professores de estagio de quem j& tinhamos uma nocdo do modo como
produziam seu papel docente, seus referenciais, suas experiéncias nao apenas como
supervisoras, mas como militantes por uma Psicologia Escolar e Educacional critica e
comprometida ética e politicamente com uma Educacao justa, democratica e de qualidade.

Nossa escolha foi, portanto, intencional, pois para o desenvolvimento da nossa
pesquisa, era fundamental dialogar com supervisoras que tinham respaldo numa experiéncia
de construcdo de uma atuacdo referenciada em uma Perspectiva Critica. O que caracteriza

esses participantes é compreender e atuar frente a demanda escolar considerando:

A contextualizacdo da Psicologia e da Educacdo no interior das suas
maltiplas determinagdes sociais, politicas e econdmicas, relevando uma
preocupacdo com 0 processo historico acerca do fendbmeno humano e
educativo e respaldando-se em uma concepcéo filosofica que permita ir além
das explicagdes imediatamente presentes nos fendbmenos estudados, de modo
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a criar condi¢fes para uma visdo cientifica que ndo os fragmentem, mas
busquem compreendé-los em sua interrelacbes; a utilizacdo de autores
identificados com o pensamento critico; a necessidade de explicitacdo de um
compromisso teérico-pratico e/ou técnico-politico, com a transformacao
tanto da Psicologia como ciéncia, quanto da Educacdo; a explicitacdo dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos assumidos pelo autor do texto.
(TANAMACHI, 1997, p. 129)

Além de mirar tais critérios, a escolha dos participantes da pesquisa deu-se
considerando também as condicGes materiais para realizacdo das entrevistas, bem como o
interesse e disponibilidade em participar. Assim, chegamos ao nimero de seis professoras-
supervisoras de estagio participando da presente pesquisa, todos residentes e atuando fora do
estado da Bahia, tanto em instituicbes publicas como privadas de ensino. O que pode parecer
um numero reduzido para olhares quantitativistas € visto como significativo no escopo da
presente Tese, na medida em que buscamos analisar as experiéncias partilhadas em
profundidade.

Sdo eles: Anabela Costa Almeida e Santos Peretta, docente da Universidade Federal
de Uberlandia — MG (publica); César Rota Junior, docente da Faculdades Integradas Pitagoras
em Montes Claros — MG (privada); Fauston Negreiros, docente da Universidade Federal do
Piaui — PlI(publica); Roseli Fernandes Lins Caldas, docente da Universidade Presbiteriana
Mackenzie em S&o Paulo — SP (privada); Beatriz de Paula Souza, coordenadora do Servico de
Orientacdo a Queixa da Universidade de S&o Paulo — SP (publica) e, Amana Mattos, docente
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — RJ (publica).

Fizemos a opcdo por explicitar a identidade dos participantes, considerando a
relevancia de suas experiéncias e as singularidades de suas trajetorias. A manutencédo do sigilo
ndo produzia sentido num trabalho que tem como foco justamente as contribui¢fes que estas
experiéncias podem agregar ao estudo, uma vez que na escolha dos participantes sua trajetoria
na Psicologia Escolar e Educacional e seu trabalho como supervisora de estagio foram
elementos de pertinéncia quanto a construcao da criticidade como centralidade. No entanto,
essa decisdo foi dialogada e autorizada previamente pelos participantes, bem como seu
consentimento em todo o processo da pesquisa, através da assinatura do Termo De
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 1), conforme orienta a Resolu¢do 510/2016,
reforcada em trocas de e-mail, conversas por telefone e outras midias digitais, como Skype e
Whattsapp.
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Tratando-se de um estudo que envolve os pares, e, sendo as supervisoras escolhidos a
partir de uma identificacdo ética-epistémica-politica, alguns cuidados na realizagdo das
entrevistas e na analise do material foram pensados e serdo partilhados a seguir.
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4.2 Sobre as entrevistas

Inicialmente, fizemos contato com 09 supervisoras de estagio, com 0s quais
propusemos um dialogo inicial, para explicar os objetivos do estudo, método, questdes
mobilizadoras. Dada a distancia fisica, e devido a limitagdes materiais, so foi possivel realizar
a conversa inicial presencialmente com duas supervisoras, sendo gque com 0S outros
utilizamos o recurso do Skype.

Apobs esse primeiro contato com cada possivel participante, foi realizada uma anélise
preliminar das conversas, a luz dos objetivos da pesquisa, ao que definimos aprofundar o
didlogo através da realizacdo de entrevista semiestruturada com 06 supervisoras de estagio
por considerar as condi¢des dos mesmos para a participacdo em todas as etapas da pesquisa.

Entendemos que a entrevista semiestruturada é um importante recurso para atender as
questdes que nos propomos, pois ao possibilitar um discurso mais livre e menos formal, pode
favorecer um envolvimento entre a pesquisadora e o/a participante de modo mais denso, sem
perder a qualidade e o foco nos objetivos. A literatura a respeito desse método ja se encontra
bem difundida e respaldada, no entanto, alguns elementos sdo pertinentes para compreender o
modo como se estrutura, seus desafios e potencialidades.

Para tal discussdo, trouxe a definicdo de Trivifios (1987, p. 146) que a caracteriza a
partir de questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipdteses que se relacionam
ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos a novas hipdteses surgidas a partir das
respostas dos participantes. O foco principal seria colocado pelo pesquisador. Complementa o
autor, afirmando que a entrevista semiestruturada “favorece nio so a descrigdo dos fendmenos
sociais, mas também sua explicacdo e a compreensdo de sua totalidade”, além de manter a
presenca consciente e atuante do pesquisador (TRIVINOS, 1987, p. 152).

A circunscricdo de novas questbes momentdneas ao roteiro pode favorecer o
aprofundamento ou surgimento de novas questdes de forma mais livre, bem como, a abertura
para respostas ndo padronizadas. O roteiro, portanto, ajuda na organizacdo das questdes a
serem abordadas a partir dos objetivos do estudo e também, contribui no sentido da conducéo
no processo de interacdo com o participante. A conducdo desse método carrega alguns
desafios, por ser uma situacdo pouco familiar (com questdes formuladas, dentro de um tempo
determinado, gravacgao) que, tentamos minimizar na conversa inicial.

Todas as entrevistas foram realizadas por Skype, em datas e horarios previamente
agendados, ja que nado foi possivel encontros presenciais pela distancia fisica. Foi interessante

por possibilitara interacdo mediada em recurso de video, embora com suas limitagbes, pois
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depende, por exemplo, de um bom funcionamento da internet, de ambiente com boa acustica e
silencioso para ambos os interlocutores, de computadores e cdmeras em boas condicoes,
sendo que nem sempre esté acessivel nos diferentes contextos.

Além da condicdo ja citada, 0 método exige certo dominio do recurso, o que implicou
em previamente experimentarmos 0 recurso na conversa inicial, antes de proceder a fase da
entrevista, um cuidado importante para ajustar possiveis intervenientes durante a pesquisa. De
uma maneira geral, foi um recurso bem aproveitado; somente na entrevista de Fauston
Negreiros tivemos dificuldades com a internet; assim, a entrevista foi interrompida e retomada
em outra data. Embora tenha sido frustrante, pois a conversa estava mobilizadora para
entrevistadora e entrevistado, a retomada em outro encontro ndo produziu prejuizo no material
acessado, pois conseguimos retomar o dialogo iniciado anteriormente.

N&o seguimos um roteiro fixo, mas 0s objetivos nos ajudaram a estruturar uma
entrevista com um roteiro que ndo engessava o dialogo. Geralmente, iniciava-se com uma
interlocucdo a respeito da trajetéria do participante no campo da Psicologia Escolar e
Educacional, até podermos adentrar no dialogo a respeito da sua experiéncia como
supervisora de estagio. Algumas questdes também foram norteadoras dos rumos da entrevista,
tais como os referencias teorico-praticos que subsidiam o trabalho desenvolvido; Como
compreendem a relagéo entre teoria e pratica no estagio supervisionado; Os maiores desafios
que identificam na experiéncia como supervisoras e para a formagdo dos alunos no estagio;
Quais as condicoes de trabalho tém sido dadas para o desenvolvimento do projeto de estagio;
Como compreendem o papel da pesquisa na formacéo e na interlocucdo com a experiéncia de
estagio; Como tem sido 0 manejo da relacdo supervisdo—estagiario—campo de estagio tendo
em vista 0 compromisso ético-politico com as demandas sociais, dentre outras que foram
surgindo a partir dessas reflexdes.

As entrevistas foram gravadas e posteriormente transcritas. A duracdo média das
entrevistas foi cerca de 2 horas. As transcricbes foram submetidas aos participantes, ndo
apenas para conhecimento do que foi produzido, mas como um material vivo e dindmico, que
poderia sofrer alteracdes, ajuste, revisbes por parte dos participantes, caso sentissem a
necessidade de produzir mudancas no texto para deixa-lo mais coerente com o sentido que
enunciaram durante a entrevista. Considerando que o dialogo é fluido, intenso e dindmico,
essa releitura permitia que os participantes se identificassem com o que produziram, como um
processo de reflexdo e também como co-construcdo enriquecedora de possibilidades de

compreensdes e atualizacoes.
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4.3 Sobre a analise das entrevistas

Por trabalharmos com a experiéncia como elemento central na pesquisa, é condizente
com nosso objetivo, inclusive do ponto de vista ético, que a analise pudesse incorporar a
participacdo ativa dos entrevistados no sentido de elucidar, ressignificar, explicar o sentido
que atribuiram nas expressfes proferidas em determinados momentos da entrevista. Nesse
entrecruzamento, o processo reflexivo foi incorporado ao desenvolvimento da pesquisa, sendo
estimulado pelas questdes norteadoras num primeiro momento, e depois, na possibilidade de
rever-se no texto.

Temos discutido exaustivamente a necessidade, a partir de uma reflexdo ética e
metodologica, de incluir os participantes em todo o processo de analise. Esse movimento ndo
diz respeito somente a questdo ética de comunica-los e deixa-los bem informados sobre o que
sera publicado, embora seja fundamental para que possam, a qualquer momento, retirar seu
consentimento ou autorizar apenas parcialmente a publicacdo da sua participacdo. Além do
compromisso ético que diz respeito ao acesso as informacdes, temos discutido e aprofundado
0 debate sobre a necessidade de pensar junto com os participantes a analise do material
acessado. Isso significa envolvé-los no processo de andlise, rediscutindo as questfes
elencadas e suas possiveis interpretacoes.

André (1983, p.68) considera que “entre as técnicas usualmente empregadas para
testar a ‘validade’ das interpretacdes feitas sobre informacgdes de natureza qualitativa,
destacam-se a credibilidade dos dados por parte dos informantes, a corroboracdo das
inferéncias por outros juizes e a triangulacao”. Esse ¢ um movimento necessario, embora nao
seja facil. As pesquisas académicas geralmente se descomprometem com 0S sujeitos
pesquisados apds a “coleta de dados”, e quando muito, apenas retornam com um trabalho
pronto cujo processo € absolutamente desconhecido pelos participantes. N&do € rara a producéo
de mal estar gerada nas interpretacfes proferidas que destoam muitas vezes do sentido dado
pelo proprio participante sobre o que foi produzido. Embora seja uma iniciativa que pode
produzir objecbes por parte dos participantes, uma vez que a interpretacdo abre margem a
conflito de valores e concepg¢des, André (1983, p. 69) enfatiza que precisamos cuidar para que
este processo seja “menos ameagador possivel”, o que significa, no nosso entendimento, uma
escrita respeitosa e sensivel ao impacto que produz para este sujeito.

Segundo André (1983, p. 70) essa construcdo coletiva ¢ “extremamente valiosa ndo s6

para testar as propriedades do esquema de analise, mas também para corroborar ou questionar
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as interpretacdes feitas”, e assim conclui no mesmo paragrafo que “o sistema de categorias
pode ser completamente revisto, novas categorias podem ser criadas, diferentes tdpicos e
temas podem ser identificados e explicagdes alternativas podem ser geradas”.

Entendemos ser ético ndo apenas inclui-los no processo de constru¢do do material a
ser analisado, mas principalmente, fazermos esse esfor¢o vigilante de pensar e repensar 0 que
nossa escrita estd produzindo, sobretudo, garantindo ao participante opinar, inferir e/ou
descartar parte/ todo o material que foi disponibilizado, respeitando sua autonomia, sua
liberdade e sua dignidade.

Assim, em nosso trabalho, todos os participantes puderam acessar a analise e opinar
sobre sua construcdo. Vale ressaltar que isso produziu um feito importante no vinculo com os
participantes, minimizou possiveis equivocos de interpretacdo, e, sobretudo, se pautou numa
construcdo co-participativa. Mais importante do que cuidar de uma escuta sensivel, como
orienta alguns manuais de metodologia, é cuidar da escrita sensivel e seus efeitos®,
funcionando como um fio norteador das analises, proposicdes, reflexdes e da ética na pesquisa
em ciéncias humanas.

Destaco como relevante o feedback recebido pelos participantes apds a leitura dos
textos, no qual enfatizaram que o processo cuidadoso e participativo foi importante na
formacdo de sentido, para a reflexdo da sua propria trajetoria e para a relacdo de confianca na
construcéo do trabalho.

Como subsidio metodoldgico para analise das entrevistas, dialogamos com a Analise de
Prosa (ANDRE, 1983, p.67), que consiste em:

Uma forma de investigacdo do significado dos dados qualitativos. E um
meio de levantar questdes sobre o contelido de um determinado material: o
que é que este diz? O que significa? Quais suas mensagens? E isso incluiria
naturalmente mensagens intencionais e nao-intencionais, explicitas ou
implicitas, verbais ou ndo verbais, alternativas ou contraditérias.

André (1983) prop6s nesta modalidade uma forma de investigacdo do significado dos
dados qualitativos onde tépicos e temas vdo sendo gerados a partir do exame dos dados e sua
contextualizacdo no estudo. Estes tdpicos e temas precisam ser vistos, questionados e
reformulados, na medida em que a analise se desenvolve, tendo em vista os principios

tedricos e os pressupostos da investigacao.

'8Rassaltamos a importancia que Machado (2014) vem discutindo e problematizando a partir da sua experiéncia
docente sobre a escrita de relatérios dos estagiarios. Contribuices que podem ser aprofundadas na leitura do
texto Exercer a Postura Critica: Desafios no Estagio em Psicologia Escolar. Psicol. cienc. prof. [online].2014,
vol.34, n.3, pp.761-773.1SSN 1414-9893. http://dx.doi.org/10.1590/1982-3703001112013.
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Desse modo, as entrevistas foram analisadas seguindo a contextualizagdo do estudo,
organizadas a partir da identificacdo de informag0es relevantes, verificando a propriedade das
interpretages. A medida que a producio da analise foi se desenvolvendo, também buscamos
reformular ou aprimorar a multiplicidade de sentidos disponiveis no material. Buscamos
entrelagar os elementos da entrevista com a anélise referenciada na literatura que trabalhamos
ao longo do estudo, tendo em vista 0s objetivos da pesquisa. Para tal, buscamos contemplar a
singularidade de cada experiéncia, e posteriormente, discutir elementos que foram
compartilhados como transversais a estas experiéncias. Entendemos que ambas, tanto as
singularidades quanto as experiéncias coletivizadas fornecem contribuigdes para a formacéao
de psicélogas em suas praticas institucionais, culturais, histdricas e politicas.

As entrevistas possibilitaram a aproximacdo com os desafios e estratégias adotadas
pelas supervisoras entrevistados, tornando possivel a pesquisa compreender, de forma mais
delicada, a experiéncia do estagio supervisionado a partir dos depoimentos. Nosso proximo

capitulo apresenta, portanto, a sintese analitica das entrevistas.
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5A EXPERIENCIA DE SUPERVISORAS E ESTAGIO OBRIGATORIO EM
PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL EM UMA PERSPECTIVA CRITICA:
REFLEXOES E APONTAMENTOS

A seguir, apresentamos a andlise sintética de cada uma das entrevistas realizadas na
pesquisa. Optamos por apresentar cada entrevista como singuralidade, ao invés de “fatia-las”
em categorias analiticas, considerando o contexto institucional, regional e de atuacdo de cada
uma das profissionais participantes. Também priorizamos a utilizacdo de citacGes diretas das
entrevistas, a fim de que suas falas sejam contempladas na sua inteireza. Vale reiterar que
cada uma as analises que se seguem foi entregue a participante entrevistada, a fim de que uma
apreciacdo sobre seu conteudo fosse realizada. Todas as participantes fizeram a devolutiva da
leitura, curiosamente incluindo, de forma espontdnea, um breve depoimento sobre a
experiéncia de participacdo na pesquisa, gesto que nos confortou, no sentido de sinalizar que
os cuidados éticos empreendidos ao longo da entrevista e de sua analise alcancaram 0s

objetivos propostos.

5.1 A experiéncia de Beatriz: As “viagens” de Bia em busca da potencializacao dos

encontros com a escola pelo estagio

Entrevistamos Beatriz de Paula Souza, alguem que, mais do que supervisora de estagio
na area, é precursora e grande referéncia na construcdo do Servico de Psicologia Escolar do
Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo (USP). Com pouco mais de 40 anos, é
considerado um centro precursor de producdes na perspectiva critica em Psicologia e
Educacdo. Segundo Carvalho (2017, p. 12, tal Servico é potente por ofertar “(...) a
possibilidade de uma préatica universitaria que alia qualidade de producdo académica e
engajamento social; formacdo inicial e pesquisa; prestacdo de servigos, reconfiguracdo de
campos epistemoldgicos e perspectivas de atuacao”.

Dentre as varias modalidades de atuacdo no Servico de Psicologia Escolar, destaca-se
como referéncia a Orientacdo a Queixa Escolar, ja citada na presente Tese. A partir de 2011,
esse servico passou a integrar o Laboratério Interinstitucional de Estudos e Pesquisas em
Psicologia Escolar — LIEPPE, também do Instituto de Psicologia da USP. Sendo, a0 mesmo

tempo, um espaco de formacdo em Psicologia Escolar e Educacional e de atendimento a
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populacdo, a OQE foi fundada em 1998, propondo-se a construir uma possibilidade de
atendimento as queixas escolares de forma coerente com as criticas ao modelo medicalizante.

Como servico, a OQE se constituiu a partir das demandas para atendimento de
criancas e suas familias que vivenciam dificuldades no processo de escolarizagdo. Na ponta
dos atendimentos, estdo psicologos que cursam o Aperfeicoamento Profissional em OQE, e
alunos do curso de graduacdo em Psicologia na USP, em estagio supervisionado. Todos 0s
atendimentos se dao sob a supervisao de técnicas do Servico.

Beatriz de Paula Souza € a coordenadora o Servico de Orientacdo a Queixa Escolar.
Mais conhecida como Bia de Paula, ou, apenas, Bia, a quem vou me referir da forma afetuosa
como é chamada por colegas e amigos, é Psicdloga e mestre em Psicologia Escolar.
Interessada nas discussdes sobre as tematicas sociais, foi ainda na graduacdo que iniciou sua
atividade politica mais contundente, quando fez parte do movimento estudantil e Centro
Académico, em plena efervescéncia da retomada democratica da década de 1970. Bia relata
que, durante a graduacao foi em busca de estudos marxistas que ndo podiam ser realizados na
faculdade, onde havia dificuldade de acesso aos textos, buscou fora da universidade estudar
junto com outros colegas. Da formacdo basica, destaca a experiéncia de ter sido aluna de
Maria Helena Souza Patto, Sylvia Leser de Mello e Ecléa Bosi, importantes referéncias
nacionais da Psicologia.

Formada em 1979, no Instituto de Psicologia da USP, iniciou sua vida profissional em
manicdmios, ja& em uma perspectiva que deu corpo a chamada luta antimanicomial, fazendo
especializacdo em Psicologia da satde publica. Posteriormente, teve a oportunidade de atuar
como psicologa escolar da Secretaria Municipal de Educacéo de Sdo Paulo, mantendo os dois
vinculos empregaticios. Seu interesse pela infancia e pela Educacdo foi crescendo, até que,
em 1988, foi selecionada para atuar como psicologa do Servico de Psicologia Escolar da USP,
atividade que exerce desde 2011 no Laboratério Interinstitucional de Estudos e Pesquisas em
Psicologia Escolar — LIEPPE. Bia define seu interesse na Educacdo a partir do enfoque ético-
politico, e afirma que seu objetivo ¢ “como construir um mundo melhor, mais justo, uma
sociedade mais justa. Sempre trabalhei com gente pobre, meu trabalho sempre foi
revolucionario, continuo até hoje, sou teimosa”.

Possui uma rica experiéncia de atendimento as demandas escolares, e vem se
constituindo uma importante interlocutora na formagdo académica e politica em diversas
regides do pais. E uma colaboradora frequente do Conselho Regional de Psicologia de S&o

Paulo, contribuindo com palestras e discussfes que subsidiam e disparam discussdes, em
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eventos nos quais referéncias para o exercicio da profissdo sdo construidas, como aconteceu
em Sorocaba e em Ribeirdo Preto, em 2018. Foi uma das colaboradoras do blog “Portal do
Educador”, um coletivo de educadores que tem como premissa democratizar a producdo de
conteudos, experiéncias e pesquisas cientificas que “fomentam uma Educacéo livre, integral,
democrética, inclusiva e ecoldgica, para o desenvolvimento da autonomia individual e
comunitéria e para os direitos humanos” *°.

Bia faz parte do Grupo Interinstitucional Queixa Escolar (GIQE) e do Laboratério de
Estudos e Pesquisas em Psicologia Escolar (LIEPPE), espacos que reinem estudiosos e
pesquisadores na area, sendo o primeiro formado por estudantes e profissionais de Psicologia
de diferentes insercdes institucionais. Bia €& também integrante do Férum Sobre
Medicalizacdo da Educacgéo e da Sociedade, desde a sua fundacéo, tendo sido uma importante
mobilizadora na formagéo e outros nacleos do Férum no pais. Tem participacdo expressiva
também nas publicacdes da area, sendo organizadora e autora dos livros “Orientacdo a Queixa
Escolar” (2007), “Saude e Educacgdo: muito prazer!” (2001), “Medicalizagdo de Criangas e
Adolescentes” (2010) e “Historias de Educacdo: viagens e ‘viagens’’(2017), além de varios
capitulos de livros, artigos, revistas e entrevistas que abordam o tema da queixa escolar,
Psicologia Escolar e Educacional, medicalizacdo etc. Em Salvador, por exemplo, ja esteve
algumas vezes, oferecendo minicursos e participando de eventos, nos quais pode compartilhar
as experiéncias e reflexdes.

A Orientacdo a Queixa Escolar tem se destacado como uma das suas principais
atividades, mas ndo a Unica. A proposta é definida como uma interface entre a clinica e a
Psicologia institucional, e 0 que se busca, a partir das singularidades dos sujeitos atendidos, €
“como os aspectos coletivos sao apropriados, reproduzidos ou transformados pelos individuos
que d&o existéncia a coletividades e nelas imprimem suas marcas” (SOUZA, 2017, p. 186).
Reforca ainda que ndo se deve perder de vista a luta pela transformacdo do modelo de ensino
predominante. Em sua perspectiva, a organizacdo e o funcionamento escolar tém sido
produtores de sofrimento, estd assentado num padrdo homogeneizante e anacrdnico que vem
despotencializando o desejo, a criatividade e a aprendizagem. Essa experiéncia deu origem ao
livro Orientacdo a Queixa Escolar, publicado em 2007.

Em entrevista inicial concedida para a presente pesquisa, Bia compartilhou conosco
que a OQE vem contribuindo com a formacgdo também de outras psicdlogas que atuam em

contextos ndo escolares, mas tém como foco a Educacdo ou recebem demandas escolares e

19 Disponivel em http://www.portaldoeducador.org/quem-somos, acessado em 29 de Outubro de 2018
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educacionais, como € o caso, por exemplo, de equipamentos da assisténcia social e unidades
basicas de saude etc. A participacdo de Beatriz de Paula Souza nesta pesquisa se deve,
sobretudo, ao fato de que o trabalho da OQE tem inspirado profissionais e docentes em todo
pais e em diversas areas da Psicologia. E citado como uma referéncia em servicos de estagio
na Universidade Federal de Uberlandia e na Universidade Paulista, de atendimento publico
em Saude Mental, bem como por profissionais na Unidade Bésica de Salde do Butanta de
Sdo Paulo e na de Cabrelva e em ONGs, como o Espaco D.I.A. no bairro paulistano do
Jaragua (SOUZA, 2017).

Sua importéncia também foi notada na dissertacdo de mestrado de Almeida (2015),
sobre a Psicologia Escolar e Educacional na formacéo de psicologos na Bahia, a qual apontou
que a obra tem servido como uma referéncia teorica e inspirado modalidades de atendimento
desenvolvidas nesses cursos. Também foi citada na pesquisa de Souza (2010) sobre atuacéo
do psicologo na rede publica de Educacdo no Estado de S&o Paulo, indicando que a OQE tem
sido referenciada como um dos trabalhos de base do psic6logo nesse campo.

Sua relevancia vem produzindo também preocupag6es, uma vez que a mencao sobre a
adocdo da referida proposta de atuacdo nem sempre esta alicercada com consisténcia tedrico-
metodologica ao trabalho desenvolvido pelo Servico de OQE. Dessa maneira, ao convidar
Beatriz para participar desta pesquisa, buscamos compreender as bases que sustentam a
proposta, que vem inspirando projetos de estagio em Psicologia Escolar e Educacional, de
modo a compreender concepgdes e praticas que o ancoram a partir da sua experiéncia.

Dona de uma escrita didatica e poética, Bia é sempre preocupada em se fazer entender
naquilo que escreve e nos didlogos a que se propde. Por algumas vezes para, repensa, analisa
0 que falar, e por outras, quando sua fala é mais espontanea, retoma as frases para ndo deixar
possiveis interpretacBes equivocadas. Sua escrita revela o gosto por textos literarios e
académicos, sendo também um instrumento de muita expressividade da participante. Seus
escritos em contos e historias revelam a sensibilidade e a destreza com que compartilha
sentimentos ¢ pensamentos, como ¢ o caso do seu recente livro “Historias de Educacao:
viagens e “viagens” (2017), no qual traz narrativas e imagens que, de forma breve, nos faz
mergulhar em suas experiéncias € nos tocam em ‘“viagens” com muitos significados., dentre
0S quais, um conto que especialmente me tocou “Cleide e Cleusa: mulheres no espelho”.

Nosso primeiro encontro para falar sobre a pesquisa se iniciou com “O menino e 0

mar”, um conto que gentilmente compartilhou comigo e, enquanto eu lia, ela observava os
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efeitos do texto em minha expressédo. Rimos um pouco, falamos sobre a vida, sobre trabalho,
uma coisa em outra.

Uma das principais caracteristicas do trabalho de Bia, atualmente, é a militdncia por
uma Educacdo mais conectada com a natureza. Sua linha de pensamento parte do pressuposto
que é importante explorar os espacos para além dos muros da escola, e, sobretudo, ocupar
espacos ludicos, de exploracdo e aprendizagem em espacos verdes e livres. No meio urbano,
esse tipo de experiéncia tem sido cada vez mais dificil, o que carrega em si também a defesa e
ocupacdo de espacos publicos e de recursos naturais que estdo ficando escassos, bem como a
possibilidade de ampliar as experiéncias educativas e ludicas.

Sinalizamos que o debate é complexo, 0o que ndo significa recair em solucbes
simplistas/reducionistas para os problemas educacionais € nem de demonizar as demais
experiéncias que se utilizam de tecnologias e recursos produzidos na contemporaneidade,
como é o caso dos jogos, da internet e dos métodos digitais. Em linhas gerais, o
“desconfinamento”, o direito a cidade, bem como a pauta da ocupagdo e preservacao de
espacos livres e naturais sdo debates politicos necessarios, uma vez que a infancia tem sido
cada vez mais privada da apropriacdo de espacos naturais e também urbanos de construcao e
vivéncia da cidadania.

Por outro lado, criangas que possuem uma maior experiéncia com 0s recursos naturais,
como no caso de comunidades rurais, quilombolas, indigenas, ribeirinhas etc., vivenciam
dificuldades semelhantes e até mesmo cronificadas em relacdo a infancia, a Educacdo e a
escolarizacdo. Mas sua militancia traz a tona um debate que ndo é novo, da disciplinarizacao e
docilizacdo de corpos na escola, da necessidade das experiéncias que despertem o interesse, a
criatividade e a poténcia dos alunos, como também do respeito a infancia, que tem como uma
das principais molas propulsoras do desenvolvimento a ludicidade e a afetividade.

Quando a convidei para participar da pesquisa, Bia tinha retomado projetos que, por
muita tristeza e decep¢do com as politicas recentes instauradas na Universidade, tinha
decidido encerrar. Anunciara, ha alguns meses, a decisdo de se aposentar e ndo oferecer mais
0 curso de aperfeicoamento em OQE. Quando conversamos, porém, ela tinha reconhecido que
sua saida naquele momento poderia ser um prejuizo para 0 que se construiu e segue sendo
construido nesse trabalho. Desde entdo, apds muita reflexdo e dialogo com colegas e
companheiros, retomou as atividades com novos projetos, dentre esses, a criagdo de um Portal

e canal no Youtube, com farto material produzido ao longo da existéncia da OQE no IPUSP,
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com textos, PowerPoints, videos, materiais de trabalho e um banco de dados sobre a demanda
da OQE, que esta em producéo.

Bia nos revelou também que tem investido agora nesse projeto de organizar e
disponibilizar o conhecimento produzido ao longo desses 20 anos de experiéncia da OQE. A
sua intencdo é construir um repositorio de conhecimentos e instrumentos que possa servir de
referéncia para formacdo e pesquisa na area, uma preocupacdo em poder disseminar o
conhecimento acumulado, de forma mais democréatica, bem como tentar constituir subsidios
que possam, por um lado, orientar politicas educacionais, por outro, minimamente garantir
que os principios da OQE sejam preservados e possam também avancar no sentido de uma
atuacdo da Psicologia comprometida com a Educacdo de qualidade para todas as pessoas.
Entdo, quando nos encontramos, me deparei com uma mulher com muita vitalidade, mas
ferida pelos constantes golpes a Educacdo, ao trabalho docente, a formacao.

Assim, ela alterna, ora traz um entusiasmo e alegria de quem busca manter acesa a
chama da esperanca e da poténcia da Educacgéo, ora o cansaco e a desmotivacdo de quem luta
pela Educacdo ha mais de vinte anos - sentimentos semelhantes aos encontrados em outros
militantes e profissionais que estdo nesta labuta. Comenta, entristecida, as mudancas recentes
que vém impactando seu trabalho na universidade que, em nome da burocracia, esta
dificultando a autonomia dos que nela trabalham. Mas uma das caracteristicas principais de
Bia é ndo esmorecer, estar altiva e disposta a contribuir com a Educacdo, e foi nesse espirito
que sua participacdo na pesquisa foi marcada.

Do ponto de vista da organizacdo do trabalho de Bia: na graduacdo, ela ainda
supervisiona uma disciplina eletiva, ofertada aos alunos do terceiro ano de graduacdo em
Psicologia, que é uma pratica de atendimento em queixa escolar e uma atividade pratica da
disciplina obrigatéria Psicologia e Educacdo, que se propde a visitar experiéncias
educacionais mas ndo tem como objetivo intervir de forma planejada no campo. Nessa
disciplina sdo discutidos textos na linha da Psicologia Escolar e formados grupos que elegem
tema de interesse 0s quais sdo discutidos ao longo de oito encontros e que também subsidiam

a visita na escola:

Geralmente, eles formam grupos a partir de interesses comuns, e ai, vamos
discutindo, preparando. Vamos tentando clarear com eles o que querem
buscar, que pergunta eles querem responder. Buscamos oferecer, dar
algumas indicacOes bibliogréaficas, e eles mesmos pesquisam também. E ai,
com isso tudo, eles ainda tém a atividade de campo, o que implica aprender
a entrar em contato com a instituicdo. N&o é facil porque eles precisam
pensar e planejar como pedir licenca, saber o que falar, o que pedir nas
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instituicbes. A partir da visita, eles trazem para 0 grupo 0 que encontraram,
viveram e pensaram, para gente ir discutindo Psicologia escolar, a partir
desse contato vivo, direto.

Essa pode ser uma oportunidade formativa interessante e estd presente em muitos
curriculos das instituicdes de ensino. Para a maioria dos alunos que ndo faz opcéo pelo estagio
em Psicologia Escolar e Educacional, talvez seja a Unica experiéncia supervisionada da
formacdo neste campo. Embora pontual, ndo deve ser desprezada em sua importéancia. Pode
contribuir tanto para formacdo como pesquisador quanto para 0 estagio ou atividade
profissional futura. Pensar perguntas ndo ¢ uma tarefa simples. E a partir dos primeiros
questionamentos, dos temas de interesse, que se pode exercitar a criticidade ou a repeticdo de
discursos ja cristalizados. Perguntas podem conter, no minimo, uma linha de pensamento
explicativa, quando ndo, podem servir apenas para reafirmar concepgdes sobre a escola, tal
qual a literatura discute, sobre o poder do discurso cientifico em produzir estigmas e
preconceitos. Essa € uma tarefa complexa e necessaria da formagdo com base critica, mais do
que dar respostas e subsidios tedricos, € fundamental produzir questionamentos, adensar o
exercicio cientifico e criativo de pensar “porque isso ¢ uma questdo que deve ser
investigada?”, e quais os pressupostos que estdo latentes nestas perguntas.

E na supervisdo da Orientacdo a Queixa Escolar que Bia destaca importantes avancos
no entendimento e atendimento a essa demanda, sobretudo, no que se refere ao trabalho
institucional. Ela explica como tem se estruturado a articulacdo com a escola, que, embora
também seja feita através de contatos mais breves, precisa ser muito bem cuidada para
corresponder a importancia devida na rede de relagbes produtora dessa demanda de
atendimento da qual emerge a queixa. Como o atendimento a queixa é feito a partir do
acompanhamento do aluno na OQE, os profissionais mantém mais facilmente a articulacdo
com a crianca e com a familia de forma mais sistematica, enquanto na escola, é feita uma
visita em praticamente todos 0s casos, mais de uma vez, em casos especificos, sempre

precedida de contato por escrito e telefénico, como explica:

A visita tem que ser muito bem cuidada para ser realmente mobilizadora e
para que possa promover um movimento que contribua para o
desenvolvimento de todos, para o aprendizado de todos e para a felicidade.
Entdo, a gente tem desenvolvido conhecimentos no sentido de como se
aproximar e como cuidar para que o encontro com 0s educadores seja
realmente um encontro, né? Porque, vocé sabe que é muito comum n&o ser
um encontro, ser um confronto ou desencontro. A gente sabe que 0sS
educadores estdo muito machucados, ressentidos, estdo muito bravos,
prevenidos, defendidos. E sabemos que ndo é uma questdo pessoal e nem
que ninguém nasceu assim e que essa postura é relativamente comum. Ela é
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produzida por anos de desqualificagdo, de agressdes cotidianas, tem a ver

com funcionamentos institucionais, ndo é uma questao individual.
Bia, com a experiéncia da OQE, vem tracando uma linha de privilegiar as poténcias de
todos os envolvidos na rede e suas relacdes. Entender a importancia do trabalho institucional é
pilar na concepcdo da perspectiva critica; ainda que ndo seja possivel um trabalho mais
aprofundado na instituicdo, pelo perfil do atendimento na OQE, ndo significa que este ndo
prescinda do primeiro. O atendimento clinico se faz necessario em muitos casos em que a
despotencializagdo se cronifica, levando a/o estudante a intenso sofrimento e
comprometimento da trajetoria escolar, ou quando ndo é possivel um trabalho institucional.
N&o se defende esse modelo como o ideal e Unico de trabalho do psicélogo escolar e
educacional, no entanto, é necessario, em alguns casos. Ainda que possa ser realizado em
contexto fora da escola, a importéncia do trabalho institucional ndo é menosprezada na
configuracdo dessa rede, principalmente porque é o que ocorre na escola que produz a
demanda. E, reconhecendo tal importancia, na supervisdo, busca-se cuidar desse encontro,

como afirma a participante:

E um grande pilar da orientagdo a queixa escolar olhar privilegiadamente
para os aspectos vitais, identificar e fortalecer as poténcias de todos os
participantes dessa rede que esta produzindo esse encaminhamento,
sofrimentos, adoecimentos, despotencializa¢bes, deficiéncias. Isso é um
aspecto muito importante, particularmente no ambito escolar, em que a
gente sabe que 0s nossos colegas estdo especialmente despotencializados.
(...) A gente envia um questionario pra escola preparando esse encontro,
busca identificar as poténcias dessa escola. E busca, em geral, ao longo
desse encontro trazer esses elementos, mostrar que a gente reconhece esses
elementos, que os identifica. Isso favorece que esse bom encontro possa
acontecer.

Esse cuidado com o encontro, seja na visita a escola ou nos poucos casos em que este
ndo € possivel, o contato por outros meios € um exercicio de ndo recair no lugar do
especialista que deslegitima o trabalho do professor. A busca desse bom encontro é uma
atencdo para os efeitos da intervencao psicoldgica, ao configurar como mais uma forca nessa
rede, em um campo de rela¢des que historicamente se instituiu numa postura hierarquizada e
autoritaria de profissionais da Psicologia em relacdo ao trabalho do professor e a
aprendizagem da crianca. Por isso, Bia enfatiza que, na supervisdo, orienta o estudante no
sentido da atuagdo conquistar a horizontalidade e respeito ao trabalho do professor. Para isso,
é fundamental reconhecer que o trabalho na OQE se vale de condi¢cbes muito diferentes do

contexto escolar. Por isso, é sempre necessario ter como principio a integralidade dos saberes,
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tanto do ponto de vista tedrico, quanto do que é produzido no encontro com a crianga e sua

familia:

Outro manejo importante € a gente buscar realmente uma integracao
horizontal de saberes, ou seja, uma postura de respeito pelo professor,
escutar um profissional que tem outro percurso, trabalha com outra
situacdo e, portanto, ele tem ocasides, oportunidade de perceber, de
experimentar elementos que n6s ndo temos e vice-versa. Isso é muito
importante, porque é muito facil a gente entrar numa relacao de competicéo
e de desprezo pelo professor, porque ha tanta barbaridade acontecendo,
tantas violéncias dentro das escolas partindo dos educadores, que é muito
facil a gente ficar com raiva do educador. A gente precisa se colocar no
lugar dele, pensar o que é que estar com uma classe, provavelmente muito
solitario para lidar com tudo, em um ambiente que muitas vezes € hostil,
tanto por parte dos colegas, quanto muitas vezes, dos alunos, ganhando
pouco, enfim. E uma condicdo totalmente diferente do que a gente tem aqui.
A gente esta com a crianca ou o0 adolescente uma vez por semana, durante
uma horinha. Os professores tém a grade curricular, tém um programa para
cumprir, vao ser cobrados por aquilo. Trabalhamos com os principios da
OQE; um deles é construir uma relacdo de confianca, de aposta,
basicamente prazerosa, amorosa, que favorece o desenvolvimento e 0s
objetivos que a gente tem. Entdo, a gente deixa claro que respeita o
professor dentro do lugar dele, que ele tem um trabalho muito diferente do
nosso, mas 0 nosso trabalho nos permite tambem fazer experimentagdes,
abrir espacos pra se revelarem aspectos da crianga, da familia, que nas
condicbes que o professor trabalha ndo tem tantas possibilidades de
aparecer. E, portanto, a gente vai para integrar trabalhos de forma mais
articulada e, com isso, favorecer todo mundo e nds, inclusive. A gente como
psicologo também se implica nesse momento. Estamos fazendo parte dessa
rede. Entdo essa postura é fundamental para conquistar um bom encontro
com o professor.

Guiados por esse principio, o trabalho realizado pela equipe procura produzir efeito
também institucional, ja que a histéria de uma crianca revela funcionamentos estruturais como
parte do fio da meada. O trabalho iniciado com a crianca e sua familia ndo se encerra em si,
por isso é tdo importante buscar essa articulacdo com a escola. Uma tarefa dificil e necessaria,
pois sabemos que a escola possui muitos mecanismos adoecedores e violentos, produzidos e
reproduzidos em seu interior, que traz como protagonista a relacdo entre professor e aluno.
Facilmente podemos recair no lugar de quem faz uma alianca com a crianca, objeto direto da
nossa intervencao, principalmente ao conhecer histdrias dificeis e trajetdrias atravessadas por
discriminacéo, exclusdo, racismo, desigualdade e negacéo.

Se partimos do pressuposto que o0 objetivo da intervencdo é produzir efeitos para além
dessa histéria individual, uma vez que tal histéria também é coletiva, a importancia do
didlogo com a escola € uma estratégia basilar. Questdes que ndo estdo dadas, sdo construidas a

partir da supervisdo, uma vez que se trata de uma formacao tedrico-pratica, de uma postura
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ético-politica como ja discutimos. E é por isso que, para Bia, a proposta interventiva na escola
por estudantes de Psicologia sé deve ser possibilitada considerando alguns pressupostos, que
vao desde a fundamentacgdo tedrica consistente e critica, até o desejo de atuar neste campo. No
entanto, enfatiza que, como atividade supervisionada, garantir condi¢@es de trabalho minimas

para 0 acompanhamento desse aspecto da formacéao € primordial:

Tem toda uma preparacdo que é anterior, 0 modo de pensar tem que ser
desconstruido antes de pdr o estudante no contato com pessoas que vao
afetd-las. Discussoes ‘“‘complexizando” tém que acontecer antes de ir a
campo. (...) Entdo as discussfes que complexificam a culpa do professor, o
lugar do professor, o lugar da escola na producdo do fracasso e do
sofrimento, tém que acontecer minimamente antes. Claro, nunca tem
preparo total. E ai essa formacao vai se completando, a gente sabe que tem
muita Coisa que s6 faz sentido quando o cara estd ld e ai “ah, agora estou
entendendo aquilo la que vocé falou”. Garantias ndo existem, mas tem uma
série de cuidados que a gente ja sabe que precisa ter e me deixa muito aflita
perceber que existem desastres anunciados acontecendo. A gente sabe que a
intervencdo em campo precisa ter cuidada, ser supervisionada. Tem
faculdade em que os professores tém que botar 40 alunos em campo e néo
tem condigBes de supervisionar 40. Eu acho uma falta de responsabilidade
com os estudantes e com os ambientes que eles entdo fazendo intervencéo.
Condicg6es de trabalho pra se trabalhar com formacédo de aluno precisam
estar minimamente garantidas. Mandar todo mundo fazer trabalho
interventivo na escola como algo obrigatorio, € estar fechando esse campo.

Esta reflexdo que Bia traz nos remonta a dupla responsabilidade que as instituicdes de
ensino assumem junto ao aluno e a comunidade. Tem sido delegado ao professor o papel de
mediador e responsavel por ambas as frentes de trabalho, sem condi¢des razoaveis para que
possa desempenhar estas fungbes. Os estagios, muitas vezes, acabam acontecendo de forma
compulséria, sem o devido planejamento, acompanhamento e avaliagdo, cumprindo apenas
um requisito formal para obtencdo do diploma. Se j& vivemos uma tendéncia ao esvaziamento
do conteddo em detrimento do discurso do desenvolvimento de habilidades e competéncias, o
campo da atividade préatica, por sua vez, responde a logica produtivista de mercado, num rolo
compressor de uma formacdo de/para a massa. As criticas que Bia elucida em nosso dialogo
sdo sobre esse modelo de ensino universitario que ndao tem como projeto uma formacao
integral comprometida, tanto com a Educacdo quanto com a responsabilidade frente as
pessoas e instituicdes com as quais o trabalho é realizado, reconhecendo a necessaria

formac&o para além dos muros da universidade:

D4 para pensar em cada momento e em cada condicao de trabalho o que é
que d& ou ndo pra fazer. Essas idas a campo com tarefas mais e menos
complexas, de acordo com 0 que a gente percebe que é a possibilidade dos
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estudantes a cada momento, € alguma coisa para se ter em mente. Ent&o, eu
acho que, desde o primeiro ano, 0s estudantes precisavam estar indo a
campo. Uma das coisas que eu estou cada vez mais convencida € que o
contato com as escolas, sejam do nivel que forem, inclusive no nivel
universitario, tém que acontecer em diferentes lugares, ela ndo pode se
reduzir ao prédio da faculdade. Isso ndo é formacg&o decente, entdo, desde o
comeco, eu acho que é uma formacgdo que tem que explodir os muros da
faculdade, as paredes da faculdade. Pensar em cada momento o que é
possivel fazer, com responsabilidade com o campo. Mas, desde o primeiro
ano, ja por os estudantes pra fazer uma observacdo ali, colher uma
informacéo 14, tarefas possiveis para cada momento da constituicdo deste
novo psicdlogo e sempre tendo muito em mente a questdo do desejo e do
sentido.

Nesse momento da entrevista, aproveitei a oportunidade para questiona-la sobre como
tem compreendido a relacdo teoria e préatica, considerando sua experiéncia no curso de
aperfeicoamento e no estagio da OQE e na pratica da disciplina Psicologia e Educagdo. Nosso
interesse é compreender também a integracdo desses saberes, j& que a proposta da ultima
disciplina prevé um momento teorico e outro da experiéncia pratica, que Bia supervisiona,
sendo necessario articular estes conhecimentos. No caso desta disciplina, como a proposta é
que os grupos formulem uma questéo para investigacdo, o suporte tedrico, alem do que é visto
em sala de aula, fica a cargo do trabalho de pesquisa que pressupde o trabalho pratico. Desse
modo, a supervisdo ajuda a tracar os rumos do projeto, mas com muita autonomia dos alunos
nessa construcdo, discutindo nos encontros o aprofundamento teérico com leituras
complementares sobre as tematicas escolhidas. Nessa experiéncia, ela ressalta como tem sido

um trabalho na linha das comunidades de aprendizagem?’:

Alunos também sdo parte ativa na construcdo de conhecimentos, nessa parte
préatica eles investigam questdes que nunca me passaram pela cabeca, eles
sabem de coisas que eu nem sabia que existiam, eles trazem para ca
aspectos ou fendbmenos absolutamente novos para mim. (...) Eu tenho uma
funcdo diferenciada, ndo abro mdo da minha fungdo. Eu coordeno,
contribuo com muita préatica, com muita leitura, acho que tenho uma
contribuicdo diferenciada. Ajudo a fazerem um projeto bem construido,
ajudo a fazerem as trocas de experiéncias e reflexdes, mas o trabalho esta
muito na mao deles, a gente faz juntos. Isso é tudo que eu acredito em
Educacdo, da espaco pra poténcia dos estudantes, é na contram&o radical
da Educagdo bancéria. Eles vdo buscar, eles procuram a bibliografia,
procuram o tema, € a gente vai junto, construindo o percurso naquele
semestre letivo, naquela atividade e eles estdo absolutamente ativos nesse
processo.

No caso do estagio em Orientacdo & Queixa Escolar, como se trata de uma disciplina

eletiva, ndo ha aulas sistematizadas e orientadas por Bia, mas ha temas que vao surgindo ao

20 para aprofundamento da leitura, sugerimos
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longo do trabalho, ao que ela vai indicando bibliografias que possam ser consultadas. No
entanto, como nos encontros acabam se debrugando na discussdo dos atendimentos, pela
diversidade e complexidade do que se vive na pratica, ela afirma que ndo ha muito tempo para
discussao tedrica e que sente falta de ter esse momento também com os alunos, ainda que
saiba que os alunos ndo ficam desassistidos, ja que eles tém na disciplina obrigatdria o ensino
tedrico realizado pela professora Marilene Proenca Rebello de Souza.

Algo que facilita uma integracdo entre a teoria e a préatica é a articulacdo desenvolvida
entre Bia e Marilene que, desde a década de 1980, fazem muitas trocas e atua¢fes conjuntas e
ttm uma grande afinidade politica, afetiva e tedrica. Por outro lado, no curso de
aperfeicoamento, Bia consegue contemplar tanto a discussao dos atendimentos quanto a parte
tedrica. No curso, sdo desenvolvidos estudos sistematicos e conta-se com a participacdo de
pesquisadores e convidados externos, que, com experiéncias diversas, permitem enriquecer o
conhecimento produzido. Estas sdo oportunidades nas quais Bia encontra ricas possibilidades
de continuar estudando e aprimorando suas referéncias tedrico-vivenciais.

Em termos de referéncias tedricas, Bia tem a multirreferencialidade como base de seu
trabalho, pois entende que o contexto possui grande complexidade, de forma que apenas uma
perspectiva tedrica ndo da conta da leitura dos fendmenos sociais e singulares que se
expressam na conjuntura. A complexidade do real, explica, precisa de uma leitura coerente,
porém diversa, pois segundo compreende, nenhum tedrico e nenhuma teoria é suficiente para
explicar todas as dimensbes envolvidas em uma determinada experiéncia. A prépria
Psicologia ndo ¢ um campo de conhecimento neutro ou independente de outras areas, ela
surge e dialoga com outros campos diversos, como a sociologia, a filosofia, a antropologia
etc. Desse modo, Bia entende, inclusive citando os trabalhos de Vigotski como importante
interlocutor, que € necessario compreender as bases epistemoldgicas e filosoficas dos estudos,
sua historicidade, suas contribuicdes, para, inclusive, poder fazer as criticas necessarias para o
conhecimento avancar.

Desse modo, Bia afirma que trabalha na linha de “roubar conceitos”, em que os
aportes podem contribuir para a compreensdo e intervencdo no real, sem abrir mdo de buscar
coeréncia no uso desses conhecimentos. Porém, entende que restringir-se aos autores de uma
Gnica linha ocasionaria empobrecimento da leitura sobre esses fen6menos e,
consequentemente, da pratica. Bem-humorada, ela diz que deve haver incongruéncias,
contradicOes e diz que ndo é uma pessoa de construcdo de teorias, mas que talvez, buscando

convergéncias, estaria criando algo muito proprio, enquanto referéncia de trabalho. Dentre os
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autores que considera importantes no seu trabalho, cita Winnicott, Marx, Vigotski, Foucault,
Piaget, Emilia Ferreiro, e traz provocagdes sobre a fragmentacdo de saberes e o antagonismo
de linhas tedricas diferentes que, na necessidade de se constituir em sua base epistemoldgica,
desconsideram conhecimentos ja produzidos e acabam por ser empobrecedores.

Bia traz uma questdo fundamental na constituicdo da Psicologia Escolar em uma
perspectiva critica. Um dos grandes desafios que temos no campo académico, principalmente
quem produz intervengdes e atua mais na experiéncia pratica, se encontra na necessidade de
considerar a diversidade e complexidade dos fendmenos que exige um olhar multirreferencial.
No entanto, o desafio posto é como sustentar a coeréncia interna, sem fazer uma colcha de
retalhos de paradigmas, mantendo como principio a dialogicidade, sem que o ecletismo
signifique uma descaracterizagdo dos seus fundamentos.

N&o ha conhecimento neutro e toda teoria esta ancorada em seus paradigmas. Embora
haja o reconhecimento de que nenhuma teoria é suficiente para explicar a complexidade dos
fendmenos sociais, em tempos de fragmentacédo de saberes e formag6es pouco aprofundadas,
ndo é raro que encontremos estudos, pesquisas e intervencdes que, ao sabor da suposta
dialética, na verdade se apropriam de partes de constructos tedricos, que se aproximam mais
de um conhecimento do senso comum do que de uma proposta inovadora e critica de
interlocucdo entre o0s autores e teorias.

Teorias, explicacdes e métodos que constituem um paradigma epistemologico sdo
fomentados dentro de uma determinada tradicdo cientifica e filoso6fica, e sdo construidos a
partir de uma visdo de mundo. Os modelos explicativos sdo tecidos em uma conjuntura
historica, politica e social, e em determinadas circunstancias, sdo inconcilidveis. Sua génese
compde um conjunto de pressupostos que caracterizam esse modelo explicativo, por isso, ndo
da para fazer adesdo a um conceito sem dialogar com sua base epistemoldgica porque,
inclusive, este paradigma orienta 0 avanco da teoria e fornece subsidios para a pratica.

Por fim, a entrevista com Bia nos desafia a pensar o estagio como uma possibilidade
tanto formativa tedrico-préatica dos estudantes, quanto nas suas contribui¢fes para o avanco do
conhecimento. Sendo uma importante referéncia a partir da experiéncia na Orientacdo a
Queixa Escolar, a participante colabora e nos desafia a pensar sobre o compromisso que,
entdo, assumimos, considerando a diversidade tedrica pluralizada e constitutiva da propria
Psicologia, e das diversas contribuigdes de diferentes correntes e abordagens para a Psicologia
Escolar em uma perspectiva critica. Entendemos que tal compromisso envolve tanto a

necessidade da dialogicidade de diferentes autores e teorias na leitura da complexidade dos
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fenbmenos educativos e sociais, quanto a necessidade de compreender as bases
epistemologicas e filoséficas das teorias com as quais trabalhamos sem perder de vista suas
raizes historicas e ideoldgicas.

5.2 A experiéncia de Roseli: O estagio como construcao de parceria e sensibilizacdo para

uma formacao ética, técnica e politica

Roseli Caldas possui larga experiéncia no campo educacional. Sua maturidade,
delicadeza e sensibilidade no didlogo caracterizaram nosso encontro que, por vezes, me
levavam a referir-me a ela como professora, ndo apenas pela sua profissdo docente. Ela,
sempre gentilmente, marcava meu lugar como o de uma colega, mas como alguém que, com
sabedoria, podia conduzir nossa conversa para uma experiéncia de troca afetuosa e de
aprendizado. Suas falas, transcritas em textos longos, representam o modo como ela se disp0s
durante a entrevista, com inteireza e implicagdo, com uma clareza didatica, produzindo
reflexdes e discorrendo, de forma entusiasmada, sobre a intensidade com a qual compartilha
suas vivéncias.

Formada em Psicologia, sua insercdo na Educacdo antecedeu a graduacao; foi por
meio do magistério que iniciou sua trajetdria profissional na escola. Como professora da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, a época, teve oportunidade de cursar uma
especializacdo em Educacao Infantil, com foco na metodologia de Maria Montessori, quando
teve acesso a disciplina de Psicologia da Educacéo e do desenvolvimento, o que lhe despertou
0 desejo de cursar Psicologia. Na sua formacdo, destaca as referéncias que a ajudaram a
pensar 0 universo escolar, iniciado no magistério, com autores como Dewey, em seu livro
Vida e Educacdo, e posteriormente, na graduacdo, cita as obras de Paulo Freire, o qual teve
oportunidade de conhecer pessoalmente, bem como seus livros que tinham sido estudados de
forma clandestina em plena ditadura civil-militar-empresarial.

Sua trajetdria durante o curso sempre a moveu para 0 campo da Educacdo, seu estagio,
no ultimo ano de graduacdo, com o professor Sergio Leite, foi realizado em uma escola em
Guarulhos — SP. Embora com a certeza de que gostaria de seguir a carreira no campo escolar
e educacional, sua primeira experiéncia de trabalho como psicologa foi em uma agéncia de
adocdo ligada, & época, a Vara de Menores. Ainda que ndo fosse na escola, Roseli péde
aproveitar muito do seu conhecimento no campo da Educagdo, bem como em sua experiéncia

posterior, na clinica. Seu arcabouco teorico-vivencial lhe dava aporte para o exercicio
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profissional. Ingressou em uma Organizacdo Nao-Governamental que tinha uma grande
creche, com foco na orientacdo para as cuidadoras das criancas, e depois, em uma clinica-
escola com criangas que tinhamnecessidades educacionais especificas. Apesar de ndo ser
contratada como psicéloga, e sim, como professora, sua expertise possibilitou muitas
interlocugdes com as educadoras. Teve ainda, como experiéncia, atuagdo como psicologa
escolar em uma grande escola privada por quase dez anos - experiéncia bastante desafiadora e
gratificante que, somada as anteriores, puderam lhe oferecer recursos para lidar com a
multiplicidade e dindmica escolar.

Seu mestrado em Educacéo e Historia da Arte e Cultura na Universidade Presbiteriana
Mackenzie (2000) teve contribuicdes da Analise do Comportamento, em interlocucdo com
sua orientadora Prof®. Dra. Maria Martha Hubner, tempo em que a formagdo em Psicologia
enfatizava a clinica como centralidade e se subdividia nas abordagens Psicanalitica e
Comportamental. Seu mestrado teve como foco o discurso de alunos e professores sobre o

desencantamento com o aprender na escola, no qual resume:

Como eu trabalhava, como eu trabalhei por muito tempo na mesma escola,
entdo, eu via as mesmas criangas muito animadas, no comeco, pequenas,
adorando a escola e , depois, pouco a pouco, tantas dificuldades com a
escola. Acho que eu tinha te contado que uma crian¢a, uma vez, a
professora falou, vai ter uma coisa bem bacana, eu vou ensinar uma coisa
bem bacana, amanha ninguém falte- Educacao infantil. S6 que era feriado e
a mde, no dia seguinte, “ndo, ndo é hoje, é no dia seguinte, a professora se
enganou, ndo tem aula, é feriado”. E a crianga, “ndo, por que a professora
disse, eu quero ir”. A mde pds a crianga no carro, parou na frente da
escola, mostrou que a escola estava fechada, ok. Ai, o tempo vai passando e
vocé vai vendo a mesma crianca se desencantando tanto com a escola, ndo
guerendo mais, adolescente indo pra escola, mas ndo entrando na escola,
ficando no portdo. Isso sempre me intrigou muito, qual a responsabilidade
da escola nesse desencantamento? N&o é possivel que seja s6 por que
viraram adolescentes que tém outras coisas mais interessantes. 1sso é um
fator, evidentemente, a novidade da escola, das criancas menores
desaparece um pouco, o tipo de responsabilidade, o tipo de exigéncia. Mas
tem outras coisas, entdo, ndo vou contar tudo. Mas, por exemplo, algumas
coisas que eu discuti... eu fiz o trabalho, o trabalho foi com criangas de
séries diferentes, era a ultima da Educacéo infantil, 2° ano, 4° ano, 6° e 8°. E
com professores dessas séries, alguns professores dessas séries pra tentar
entender onde é que se dava esse desencantamento. E ai descobri varias
coisas, dentre elas, por exemplo, a relacdo entre os professores e as
criangas. Com as criancas pequenas 0s professores sdo tdo inteirados,
tratam com tanto cuidado mesmo, e conhecem a histdria, e conhecem a
familia, e @ medida que as criangas vao crescendo um pouquinho mais, essa
relacéo vai se distanciando, muitas vezes nem lembram o nome da crianca,
conforme a escola, turma, o nimero de criangas. O grau de exigéncia
aumenta e o distanciamento entre as pessoas também, né? E varias outras
questdes. Por exemplo, tinha uma parte do trabalho, da pesquisa era com
palavras, eu levantei varias palavras, fiz um piloto primeiro para selecionar
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as palavras. Entdo, as palavras que estavam relacionadas com escola, e as
criangas menores relacionavam muito com alegria, brincadeira; e, as
criangas maiores iam colocando coisas bem negativas: prova, bronca e
varias outras palavras. Ai, pra vocé ver como vai mudando a perspectiva e o
olhar que as criangas tém pela escola e como elas se desencantam muito
cedo. Entdo, eu sempre achava que isso ia acontecer na 5% série, mas,
muitas das criangas do 4° ano, do 2° ano, jd iam dizendo “olha, eu gostava
muito da escola, antes eu gostava muito da escola, hoje eu ndo gosto mais”
e eles iam relatando o que é que estava acontecendo. E os professores, as
perguntas para os professores eram também nessa direcdo, porque que eles
achavam que as criancas se desencantavam. E era muito engracado por que
eles atribuiam muito as criancas o que acontecia, mas muito pouco a escola.

O estudo de Roseli se soma a outras produgdes na linha da Psicologia Escolar em uma
perspectiva critica, sobretudo a partir das publicagdes de Maria Helena Souza Patto sobre o
fracasso escolar. Discute que o suposto desinteresse dos alunos revela mecanismos perversos
que sdo expulsivos nas escolas, e acabam sendo analisados sob viés de uma culpabilizacéo da
crianca por sua trajetdria, bem como, reforcam preconceitos e estigmas voltados
principalmente para as classes populares. E foi nessa direcdo que ela desenvolveu sua
pesquisa de doutorado em Psicologia pelo Departamento de Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano da Universidade de Sdo Paulo (2010) intitulada ‘“Recuperagao
Escolar: discurso oficial e cotidiano educacional, um estudo a partir da Psicologia Escolar”,
orientada pela Professora Dra. Marilene Proenca Rebello de Souza. Eis o que ela nos conta

sobre sua experiéncia:

Depois eu fui fazer o doutorado, meu doutorado foi no departamento de
Psicologia Escolar do Desenvolvimento Humano. L4 com a professora
Marilene Proenca, meu tema foi a recuperacdo escolar. Entdo, pensar
politicas publicas que ja sdo propostas, supondo gque a gente vai precisar
separar algumas criancas do dia a dia da escola, da classe por que elas ndo
acompanham. A gente vai descobrir, por exemplo, que essa politica ja tem
desde a década de 30, entdo, ha quanto tempo se propde um espago para
atender criangas que ndo d&@o conta da escola e 0 quanto que a escola se
prepara pra essas criancas na sala regular. Dai, foi um trabalho
etnogréfico, eu fiquei frequentando a sala, duas salas de recuperagdo
durante um semestre. E foi uma experiéncia bem interessante, as criancas
gueriam saber por que eu estava la, eu lembro de uma menininha que
perguntava, “por que vocé vem aqui?”... “Ah, venho aqui por que eu quero
conhecer como é uma sala de recuperacdo”... “Ah, ndo precisa vim, ndo
precisa vim, eu te falo, é classe de crianca que sé faz bagunga, a gente ndo
vai aprender”. Entdo, ai vocé vai vendo o quanto esses espagos segregam, o
quanto esses espagos dizem coisas para essas criangas e para as demais
sobre elas. Eu lembro de um garotinko que falou pra mim: “olha, eu ndo té
aqui por que eu sou burro ndo, eu té6 aqui por que eu me machuquei”, ai ele
mostrou o brago com uma cicatriz horrivel, enorme, no brago inteiro. Ele
disse que foi pular um port&o e tinha aquelas langas, abriu o braco inteiro
dele, ai teve que fazer cirurgia, teve todo procedimento, ai ele faltou muito
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na escola e estava la por conta disso. Mas, muito engracado o jeitinho dele,
ja se justificando, mostrando o brago, dizendo “olha, eu t0 aqui por essa
razdo, ndo vai pensar que eu tenho problemas pra aprender”. Criancgas que
eram espertas, conversando, ou mostrando as coisas, falando sobre a vida,
mas que reprovavam na escola com frequéncia, que faziam essa classe de
recuperacao todo ano. (...) Eu levava um diério de campo e, um dia eu
estava la anotando e um menininho falou: “o que vocé ta escrevendo?”. E o
outro falou: “claro que ela ta escrevendo todas as coisas erradas que a
gente faz”. Ai, eu pensei no efeito das minhas anotagoes , deixei, ndo anotei
mais no caderno. la de |4 trabalhar, entdo eu ia no carro, ligava o
gravador, o celular e ia falando, falando, falando para poder lembrar
depois, fazer ali no carro o diario de campo, por que ndo dava pra levar,
eles tinham tanta impressdo que a escrita era sobre os erros deles. Antes
desse dia, eu estava escrevendo e eles perguntaram, “o que ¢ que vocé ta
escrevendo?”, Eu dizia, “aqui olha, estou escrevendo o texto que vocés
fizeram”, pois eles tinham feito um texto coletivo. E eles ficaram tdo
orgulhosos, “olha s6, ela escreveu 0 que a gente pensou. E mesmo, é o que a
gente pensou, essa ideia aqui foi minha.” Criangas que ficavam tdo felizes
guando se viam com potencial, com chance de aprender e de produzir.

E importante destacar que, dentre as referéncias citadas por Roseli, teve a
oportunidade de fazer uma disciplina com Maria Helena Souza Patto, o que Ihe possibilitou,
no conjunto com outras leituras, pensar as controvérsias do discurso sobre a recuperacao
escolar. Desenvolveu sua pesquisa no chdo da escola percebendo as tessituras dessa politica,
suas implicacdes e resisténcias possiveis, e p6de também estar atenta aos efeitos que sua
presenca como pesquisadora produzia na dindmica escolar. Cita ainda, como importantes em
sua formacéo, autores da Psicologia Historico-Cultural, como Vigotski e Leontiev, bem como
as producdes desenvolvidas no Departamento de Psicologia Escolar da USP, especialmente
pelo Laboratorio Interinstitucional de Estudos e Pesquisas em Psicologia Escolar (LIEPPE),

como descreve:

Quando eu estava no doutorado, eu tive o privilégio mesmo de fazer uma
disciplina com Maria Helena Patto, foi a ultima vez que ela deu a disciplina,
porque depois ela foi ser diretora do IP — Instituto de Psicologia e, depois,
ela se aposentou, entdo, foi a Ultima turma que ela deu disciplina. E ter feito
essa disciplina fez toda diferenca, eu li coisas que eu nunca tinha lido, foi
ampliando muito, muito a visdo sobre a Psicologia e Educacdo. Acho que
Maria Helena Patto abriu um leque de pensamento de autores com 0s quais
eu nunca tinha tido contato, autores ndo s6 da Psicologia, mais da
antropologia, sociologia e foi uma experiéncia que eu acho que mudou
bastante coisa. E ai, durante, pensando esse caminho do doutorado, eu
comecei a estudar o Vigotski, que hoje é a referéncia maior no meu
trabalho, nas orientacbes que eu faco com os alunos dos TCCs, iniciacdo
cientifica e tudo mais que eu faco com os alunos. A Psicologia Historico-
Cultural foi onde eu me encontrei... meu doutorado foi nesse caminho, nessa
direcdo, com essa referéncia, pegando Vigotski, Leontiev, tentando pensar
na concepc¢ao dessa Psicologia russa, participando la do LIEPPE, na USP.
Sei muito pouco, sempre falo que Vigotski a gente estuda, estuda, estuda e
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tem a certeza de que nunca sabe tudo que tem que saber, muito complexo.
Esse caminho, com o qual eu mais me identifiquei teoricamente, eu acho que
responde, conduz a gente para um pensamento possivel e de
potencializacdo, eu acho que esse é o caminho, se a gente quer trabalhar
com a Educacdo, pensar como é que a gente potencializa, potencializa
professor, potencializa aluno, potencializa a familia. Criar espacos para que
as pessoas se vejam competentes para cuidar das coisas como autores,
autores da sua vida, da sua histéria. Eu acho que isso promove um
desenvolvimento muito interessante, ndo s6 académico, mas como gente,
COmo pessoa.

Roseli é docente de uma universidade privada de grande porte em Sdo Paulo, a
Universidade Presbiteriana Mackenzie, ha 10 anos, onde leciona as disciplinas Psicologia da
Aprendizagem, Psicologia da Deficiéncia, Psicologia Escolar e os estagios no campo da
Psicologia Escolar e Educacional, tanto na graduagdo em Psicologia quanto na licenciatura.

O estagio esta assim organizado: 04 horas/aula semanais, com uma média de 08
estagiarios sob supervisdo, e atualmente, participam os alunos do nono e do décimo semestre.
O primeiro semestre letivo, geralmente, é voltado para o diagndstico na escola e no segundo,
para 0 desenvolvimento de um projeto de intervencdo a partir das demandas percebidas. A
universidade estabeleceu uma parceria com as diretorias de ensino e, assim, mantém o vinculo
com algumas escolas que ficam no entorno, para viabilizar a participacdo integral dos
estagiarios, tendo em vista que se trata de uma grande metrépole. As intervencbes sao
desenvolvidas por meio de projetos e levam em consideracdo também a expertise dos alunos

com algumas tematicas e interesses, como pode ser observado no exemplo a seguir:

Nés temos tido essa postura de aproximacdo com as escolas, com essas
escolas com as quais a gente trabalha, sdo grupos de estagiarios e eles vao
levantando projetos, e eu gosto de aproveitar a expertise dos alunos. Por
exemplo, de uma aluna que trabalhava em uma ONG com radio amador, em
uma comunidade. E ai, no estagio ela quis aproveitar essa possibilidade que
tinha e criar uma réadio com os alunos do ensino médio e foi um trabalho
belissimo, porque a gravacdo do programa de radio era s6 desculpa, a
guestdo era a discussdo antes, como eles se preparavam para falar de um
determinado tema. E ai, era um programinha que ela gravava no celular,
nada que tivesse grandes tecnologias, e ai, depois criou um canal no
YouTube. Isso foi para escola e eles tiveram a oportunidade de vir a
Universidade, a gente tem um espago muito interessante de radio mesmo 14,
pois temos um curso de radio TV e publicidade etc. E ai, eles vieram,
puderam fazer um programa com a estrutura da universidade, eles ficaram
encantados de ter um microfone como é na radio. Gravou foi 14, de modo
mais profissional. Se sentiram potentes, viram que é possivel. Este € um
exemplo, tem varios exemplos dos mais diversos temas que, depois, eu posso
listar e passar para vocé, de temas que a gente tem discutido agora nas
escolas. Por exemplo, estou com uma dupla que esté fazendo uma discussao
de um tema muito legal que eu n&o imaginava, surgiu de uma demanda e
elas perceberam e estdo discutindo. Comecaram falando sobre toques,
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toques que sdo do bem e toques que ndo sdo do bem, para discutir com as
criangcas sobre o abuso sexual com criancas do segundo ano do
fundamental. Esta era uma demanda a partir de situacGes que estavam
acontecendo na escola. Entdo, vocé vai vendo que a dindmica é muito
variada, vai dependendo da demanda que a escola vai apresentando.

Assim, Roseli segue atenta, tanto a0 compromisso com a escola, institucionalizado
entre a Universidade e as Diretorias de Ensino, quanto ao seu papel como uma referéncia para
as unidades onde os estagios sdo desenvolvidos. No exercicio criativo de potencializar o que
ha de (re)existéncias na escola, estéa atenta também a pér poténcia nos estagiarios, entendendo
que sdo seus corpos politicos que estdo no chdo da escola. O foco do seu trabalho tem
envolvido a participacdo dos professores e alunos, e, sempre que possivel, envolvendo
também as familias/ cuidadores dessas criangas.

Desse modo, Roseli entende o trabalho do psicologo escolar e educacional, a partir de
uma perspectiva institucional, ainda que algumas intervengdes possam ser realizadas partindo

de um caso especifico para se pensar as praticas engendradas na escola, como cita:

Existe uma concepcdo de que o psicélogo vai para escola, ainda hoje muito
presente nos professores, de que o psicélogo vai para escola atender as
criancas. Entdo, mostram aos estagiarios as criancas com dificuldades, com
esta expectativa. Dizem: “entra ld, olha, da uma olhadinha naquele, se
puder passar na minha classe para ver uma crian¢a.” Essa ¢ uma demanda,
0 tempo todo esse é um trabalho para ser feito também com os estagiarios,
sempre digo que a gente ndo se nega a olhar uma crianca que o professor
pede, ndo nego, sempre vou |4, observo a crianga depois converso, converso
com o professor e ai, pensamos juntos sobre o que € que aquela crianca fala
sobre as relacBes que se estabelecem naquela escola. Porgue se ndo, a gente
fica um pouco com aquela visao que o trabalho € institucional e vocé fica na
escola olhando sempre de helicdptero, né? Fica la de cima olhando a
situacdo, tem hora que tem que ir para a escola de bicicleta pra olhar bem
de perto o que estd acontecendo 14, por que esse menininho aqui me fala
sobre coisas da instituicdo também, e se eu disser ndo, ndo, eu s6 olho o
grupo, eu vou perder dados fundamentais sobre as relagdes institucionais da
escola.

Essa problematizacdo nos alerta sobre a demanda para uma atuacdo clinica por parte
da escola que, ainda se coloca como um desafio importante para o exercicio profissional, mas
se amplia quanto a concep¢do do que se entende por um trabalho institucional. A pesquisa
realizada por Souza (2010), acerca da atuacdo dos psicdlogos na rede publica de Educacao
frente & demanda escolar, demonstrou que ha uma tendéncia no exercicio da pratica clinica
e/ou institucional como prevalentes no modelo de atuagéo de psicologas na Educacdo. Quanto

a tendéncia clinica, pode-se avaliar que as praticas estdo centradas em procedimentos de
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avaliacdo, orientacdo e encaminhamento para atendimento as queixas escolares tendo, como
foco de intervencdo os alunos e suas familias como responsaveis pelo fracasso escolar.

Desse modo, a intervencdo voltava-se ao diagndstico e adaptacdo para um “melhor
desempenho escolar”, desconsiderando todo contexto socio-politico e cultural que contribui
para o fracasso escolar, duramente criticada por Patto (1994) e autores que trabalham a partir
da perspectiva critica.

Por outro lado, a atuacéo institucional se volta para 0 manejo das relacées, levando em
consideracdo as determinagfes sociais e histéricas, bem como seus interlocutores, resgatando
as dimensdes politicas nas producdes dos problemas escolares. Desse modo, considerando a
rede de relagbes, o foco esta voltado para os diferentes publicos que compdem o universo
escolar. E importante destacar que a pesquisa citada, embora aponte para uma transicdo no
sentido de um avanco nas praticas e compreensdo das queixas escolares, revela que ainda
possui suas controvérsias que podem ser compreendidas a partir de maltiplos fatores: se
relacionam as proprias instituicdes onde o trabalho € desenvolvido, as mudancgas nos projetos
dos servicos, as politicas de cada municipio, ou mesmo a falta de trabalhos que possam dar
subsidios tedrico-metodologicos.

Podemos pensar, entdo, que, embora haja uma atuacdo a partir de uma demanda
especifica, como citado por Roseli, que envolve a situacdo de uma crianca particular, nao
necessariamente precisamos recair no modelo individualizante de atuacdo. Como foi dito,
uma intervencdo que se estrutura a partir da queixa sobre um aluno/professor/familia, é
importante no sentido de pensar quais informacbes sdo necessarias que envolvem as
singularidades desse caso, como, por exemplo, o contexto da sala de aula, das relagdes que
estabelece na escola e da histéria escolar do sujeito, de modo a ampliar a compreensdo da
gueixa com toda a equipe escolar. E, mantendo a dimenséo institucional, buscar subsidios que
possam elucidar o modo como o profissional compreende o fenbmeno e como direciona sua
atuacdo para a superacdo do problema.

S0 estes elementos que nos ajudam a identificar se a atuacdo estd alinhada a
perspectiva critica, de modo a romper com a compreensao reducionista e naturalista desses
fendmenos. Obviamente, ha toda uma delicadeza no trato, quanto ao atendimento de cunho
individual na escola, sabendo-se que o atendimento clinico ¢ ainda a principal demanda para o
trabalho do psicologo e pelo histérico papel voltado para uma atuacdo reprodutivista. O
manejo dessa demanda perpassa, sobretudo, pelo manejo das proprias relagdes institucionais,

de modo que possa reconhecer e superar a heranca histérica da Psicologia Escolar e
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Educacional, produzindo um deslocamento do que pode ser um impasse entre 0 que a escola
demanda e o que o psicdlogo pode propor para abertura de novas possibilidades.

Quanto a demanda de trabalho, reconhecendo a multiplicidade e complexidade do
universo escolar, ao ser questionada sobre como eleger prioridades, dar um foco a

intervencdo, Roseli compartilha como vem pensando essa questéo:

Sao tantas demandas e é preciso fazer escolhas e eu acho que os critérios
para essas escolhas tém que ser elencados junto com a gestdo, junto com os
professores. Mas, ndo necessariamente, ndo s6 com eles porque, as vezes, a
demanda... Por que acontece direto, a coordenacao esta la e fala, sabe qual
a principal demanda daqui? E fala uma demanda. A gente guarda isso e fica
na escola, conversa com um, conversa com a senhora da cantina, conversa
com o senhor do patio, que, as vezes, esta na escola ha anos. Em algumas
escolas ha rotatividade de professores e coordenadores e os funcionarios
também podem contribuir muito porque tém clareza sobre as reais
demandas. Entdo é interessante ndo adotar de cara a demanda verbal que
vem como ‘“‘um dos principais problemas aqui na escola ¢ esse”. A gente
guarda essa informacédo e vai tentando no dia a dia, na convivéncia, ficar
muito atento para o que realmente ¢ a demanda, claro que mesmo que
realmente é demanda a gente faz escolhas, essas escolhas, as vezes,
dependem do estagiario, alguém que se vé melhor em determinada temética
do que outra, e a gente tem que respeitar isso também, que ndo é todo
mundo que pode lidar com certas questBes, ndo é qualquer um consegue
trabalhar com qualquer questdo, e nestas escolhas cabe ao supervisor
auxiliar. Outra coisa que eu acho importante é a flexibilidade para
alteracdo, porque, as vezes, a gente elabora um projeto no final do primeiro
semestre, deixa redondinho, porém, quando chega no segundo semestre,
mudou o coordenador, agora € a época, porque 0 curso é semestral na
universidade e na escola é anual, entdo quem entra em agosto vai estagiar
até junho do ano seguinte, s6 que pega uma transicdo que, as vezes,
modifica muito a dindmica da escola entdo, a gente revé, volta e revé o
projeto, é s6 um projeto, ndo vai nos engessar. Nao é uma experiéncia facil.
Essa da escolha, pois é possivel nos enganarmos na escolha descobrirmos
gue ndo era de fato o melhor caminho a tomar, revé quando d4, as vezes nao
revé, as vezes... Eu gosto de falar para eles que o erro no estagio também é
aprendizagem, que também é beneficio, claro que a gente cuida para ter o
menor numero possivel de erros para o beneficio para a escola, porque se
ndo, ficam os beneficios somente para o aluno, para os estagiarios, e é
fundamental ter beneficio para a escola. Eu tenho tido bastante cuidado
para ndo eleger demanda de cara, para deixar passar um pouquinho de
tempo, sabe aquela coisa que vocé mexe, deixa e mexe até deixar o agucar
chegar no fundo do copo? Entéo, vamos deixar um pouquinho, pode ser que
ndo seja isso, vamos anotando, a gente vai pensando sobre... A escrita, 0s
registros nos ajudam a rever um pouco, olha o que eu pensava no comego
néo era isso.

Questdes importantes sdo trazidas pela participante, e a primeira delas vem da sua
experiéncia, tanto com o trabalho etnografico, quanto como profissional, que é justamente

poder olhar diferentes nuances, escutar e observar 0s diversos atores escolares para
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compreender melhor a demanda que se coloca como trabalho na escola. Uma segunda questéo
elucidada, se refere a flexibilizacdo dos projetos: poder acolher as queixas que se apresentam
para ser instrumento de reflexdo sobre o funcionamento institucional, levando em conta a
limitacdo de que se trata de uma proposta de estagio.

Citando Maria Cristina Kupfer (1997), especificamente 0 texto “O que toca a/a
Psicologia Escolar”, referido pela participante na entrevista, considero importante endossar
suas contribuicbes ao debate sobre demanda: um psicologo ndo atende, nem recusa as
demandas que uma escola dirige a ele: ele as escuta. “A escuta ¢ um instrumento de trabalho
propicio a emergéncia de falas de sujeitos que quebram a repeticdo dos discursos
institucionais e auxilia no relangamento da circulag¢do da fala” (p. 49). O trabalho, portanto, se
lanca na direcdo de romper com a cristalizacdo do discurso, uma vez que a mudanca poderia
emergir em espacos de oxigenagcdo. Rompendo com a repeticdo e com a mesmice, buscam-se
as “rachaduras” nos discursos a partir das emergéncias ou falas singulares. O psicélogo,
portanto, seria um “auxiliar de produ¢do”, ou dito de outra forma, ocuparia o lugar de plateia
daquele coro, que € a escola, ouvindo a musica que esta sendo entoada para contribuir com a

emergéncia de novos possiveis, como cita Roseli em seu trabalho:

Tem sido uma experiéncia muito rica, de dizer, “olha aquele aluno, olha o
que ele fez”, a professora nem tinha notado o que ele fez, ou ao contrario,
professor ou coordenador, as vezes, pede ‘“vocé pode dar uma olhadinha
nessa professora”, é claro que a gente ndo vai investigar, obviamente, mas
ai a gente vé coisas muito positivas nessa professora e ai a gente conta ao
coordenador sobre o trabalho que ela vem fazendo. Entdo, esse “leva e
traz”, vamos dizer assim, essa parte de passar informagdo positiva que
potencializa o outro, acho que é uma coisa muito importante, independente
de qual seja o projeto, por que a escola, as vezes, esta tdo acostumada, fez
aquele estereotipo, ou da crianga, ou da turma, ou da professora e ,depois,
ndo vé mais mudanca, e a gente consegue ver que a crianca esta se
desenvolvendo, vé que a professora € brava, as vezes, mas ela abraga as
criangas, € afetiva em alguns momentos, entdo, se eu vou conseguindo
perceber essa nuances diferentes e revelo isso, eu vou mexendo na estrutura
da escola e deixando as pessoas se abrirem um pouco mais, e possibilitando
essa percepgdo de caminhos diferentes que ndo é aquele Unico, né? Pois a
mesma pessoa pode ocupar diversos lugares, agir de diferentes modos. Isso
néo cristaliza.

A palavra de ordem que expressa 0 modo como compreende a relacdo entre o0s
estagiarios e a escola é parceria, entende que é este o horizonte que vai possibilitar uma

relagdo de construcgéo participativa para beneficiar a escola:

Entdo, eu prezo muito pelo trabalho com os educadores, é uma atuacao em
parceria, ndo que é que a gente vai la ensinar, porque a gente muito mais
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aprende com eles do que ensina e, eu penso que algumas questbes da
Psicologia podem beneficiar a relacdo e o trabalho do professor. Entéo,
temos tido experiéncias bem bacanas da relacdo dos estagidrios com os
professores, do respeito que os estagiarios desenvolvem pelos professores, é
mutuo, ndo é? Porque os professores também desenvolvem respeito por
meninos jovens que também estdo 14, que tém contribuicbes, que
desenvolvem trabalhos bem interessantes, com efeitos muito bons e que tém
sido reconhecido. H& algumas escolas com quem a gente ja tem parceria,
que aceitam so estagiario da nossa Universidade porque ja conhecem, sabe
da seriedade do trabalho. E um trabalho que ndo é facil, as vezes tem
resisténcia, ha uma escola que tem uma professora que disse: “na minha
sala, estagiario ndo entra, vocés podem ir nas outras, na minha sala ndo
entra”. Sempre que acontece isso eu adoro, falo para os alunos, esse é o seu
desafio, conquistar essa professora que diz “na minha sala , estagidario ndo
entra”. Primeiro, precisamos saber qual foi a histdria, né?

A questdo da resisténcia das professoras, como aponta Roseli, €, por vezes, citada nos
trabalhos e nas experiéncias que envolvem a atuacdo em Psicologia Escolar: a importancia de
se pensar a heranca histérica que produzimos, deslegitimando o saber das profissionais de
Educacdo, bem como, os efeitos da nossa atuacdo no espaco escolar. O exemplo que Roseli

nos dé, serve de mais um elemento para elucidar esta quest&o:

Uma professora contou que os alunos chegaram e ela foi bastante resistente,
depois, com o tempo, acabou quebrando essa resisténcia, a gente ficou
sabendo o porqué. Havia uma cortina da sala que estava rasgada e o sol
atrapalhava as criancas. A professora tira a cortina, d4 uma licdo para as
criancas fazerem e fica costurando a cortina. E uma estagidaria, que ndo era
da minha universidade, ainda bem, estava |4 e registrou isso, que a
professora ao invés de ensinar, estava costurando a cortina. E esse relato,
esse relatério acaba indo para gestdo, para a coordenacdo. Esta historia
vivida pela professora explicava a razdo da resisténcia quanto aos
estagiarios. Assim, eu sempre gosto de pegar esse exemplo porque ele
mostra bem que a resisténcia, algumas vezes, faz sentido, ndo é? Quer dizer,
a estagiaria ndo entendeu que sol no rosto das criangas tem a ver com
aprendizagem, certo? Que sol batendo e atrapalhando o tempo todo pode
produzir diferenca na aprendizagem... E me parece que na escola publica
ndo tem I4 um departamento de costura das cortinas. Entdo, quem faz uma
coisa, faz a outra, e vai fazendo tudo. E muitas vezes, se o estagiario ndo
tiver sensibilidade para perceber isso, ele faz o julgamento que afasta, ao
invés de estabelecer parcerias. Entdo, eu tenho trabalhado muito nesse
sentido com os alunos, se quer trabalhar com Educagdo, tem que ter
parceria com os educadores, ndo da pra chegar achando que vai ensinar,
gue psicélogo é mais que pedagogo, esse caminho é o pior, é o caminho que
vai quebrar a relacdo, que vai impedir qualquer intervencdo da Psicologia
que seja benéfica para ambos, para a Educacgéo e para a Psicologia.

A Psicologia foi uma das principais produtoras do discurso da incompeténcia docente,
que, em suas varias versdes, aparece como um dos argumentos para o fracasso escolar de

forma reducionista, sendo incorporado nas politicas de formacéo e em programas e formacao
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continuada, conforme aborda e problematiza a pesquisa de Souza (2006). Desse modo, a
resisténcia precisa ser pensada como um direito, um mecanismo de defesa contra atitudes
autoritarias diante da opressdo e repressdo perpetradas, de forma hierarquica, na relagcdo
poder-saber. E essa tem sido uma preocupacéo de Roseli, um trabalho constante desenvolvido
na supervisdo, buscando contradi¢cbes e rachaduras, entendendo que esse aprendizado dos
alunos € um processo, mas ndo é natural, € um esforgo atento as repercussdes do fazer psi,

subsidiado pela literatura em uma perspectiva critica, como ressalta:

E acho que é um processo isso. Eu tenho que dizer que eu tenho um
privilégio mesmo, porque la na minha Universidade a gente tem Educacao
em varias etapas da formacdo e eu acho que isso faz diferenca. Temos
Psicologia da Aprendizagem, no quarto semestre, depois, no quinto,
Psicologia e Deficiéncia que também vai discutir a questdo da incluséo na
escola, as criancas com deficiéncia, depois temos Psicologia Escolar 1 e 2,
e. depois, ha um outro espaco na formacéo dos alunos que sdo estagios em
grupo no sétimo semestre, em que eles podem optar por escola, e,
finalmente, os estagios especificos do nono e décimo semestres. Acredito
que essa discussao sobre a Educacéo, desde quase o comego do curso, € um
dos elementos primordiais, porque a teoria ndo garante, mas, ela
fundamenta, da um chdo para que o estagio seja mais consistente. As
leituras vao sendo revistas quando a gente chega no estagio. Sempre digo
aos meus alunos que ndo da para chegar no estagio e pensar “bom eu ja
estudei e agora eu vou colocar em prdtica”. Ndo, a gente continua
estudando, continua lendo porque uma coisa é ler quando se esta no quinto
semestre, e outra coisa é ler quando amanha eu vou para escola. H4 um
texto da Adriana Marcondes Machado sobre os relatorios, que eu adoro e
uso na universidade, que fala sobre esse cuidado como que a gente escreve,
com 0s registros sobre a escola. Algumas vezes, a supervisdo pode ser esse
espaco de desabafo, um pouquinho de desconforto com o que vé, com as
coisas que foram ditas, as palavras ditas para as criancas, com a postura da
diregdo... Sei la, “a mde que bateu no moleque dentro da escola porque ele
estava indo mal na escola’... esse mal estar sobre o que é vivenciado na
escola. A supervisdo é um espaco para desabafar um pouquinho, s6 que esse
desabafo ndo pode estar presente num relato feito que é um documento, um
documento feito sobre alguém. Temos procurado ter muito cuidado com
isso, que eu sou meio exigente nisso, eu grifo sempre a palavra e pergunto,
essa palavra aqui a professora poderia ler? Nao. Entdo, ndo pode estar no
relatorio, se a professora nao pode ler, entdo ndo pode estar no relatério.

Duas questdes importantes aparecem no relato de Roseli: a primeira, diz respeito a
importancia do curriculo na formacéo, de maneira geral; a segunda, ao exercicio ético-politico
de pensar sobre as préoprias concepgdes e julgamentos que sdo produzidas no exercicio do
estagio que devem ser trabalhadas em supervisdo. A participante enfatiza a importancia de ter,
ao longo do curso, disciplinas que fornecem subsidios teodricos para se pensar a interlocucéo
entre Psicologia e Educacdo. Aqui, ressalto que esta interlocucdo se amplia & medida que

outras disciplinas atentas a realidade social podem contribuir para uma leitura critica, uma vez
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que a Educacdo é ampla e é, sobretudo, uma pratica social, cultural, histdrica e politica. No
entanto, o que temos visto é uma tendéncia ao esvaziamento dos curriculos, com a
centralidade na aquisi¢do de habilidades e competéncias.

Conforme discutimos em nossa revisdao de literatura, saimos de uma perspectiva
conteudista para um viés utilitarista, baseado no principio epistemolégico pragmatista, no
qual o conhecimento possui valor quando empregado para resolver problemas da pratica
cotidiana. Isso se agrava quando colocamos no bojo da andlise os interesses mercadoldgicos
de algumas instituicbes de ensino superior, que tém se voltado para acumulacdo do capital,
com o menor custo e maior lucro, em detrimento da formacao ofertada.

Enfrentamos, assim, uma crise na formacao superior, e em destaque, nos cursos de
Psicologia, cuja consequéncia mais perversa € a reproducdo de desigualdades e preconceitos
disseminados como naturais. Tendo em vista 0 campo de disputas, Roseli traz a tona a
importéncia da dialética entre teoria e pratica, como um movimento em seu fundamento, e é
nessa diretriz que seu entendimento do papel do estagio se constitui, como vislumbramos

neste trecho de seu depoimento:

Acredito que o estagio € o momento da interlocucdo entre a teoria e a
pratica, é um espaco tedrico-pratico. Eu insisto muito com os alunos sobre
esse caminho, tenho feito exercicios de acdo-reflexdo-acéo, entdo, a gente
faz, repensa, pensa teoria que envolve isso, refaz. Tenho sido bastante
exigente com a continuidade de leitura durante o estagio, com a utilizacéo
do relatorio, ndo somente do relato do que viu, do que fez, mas de um relato
fundamentado que mostre qual teoria me sustenta para pensar isso, para
enxergar isso. Esta interlocucao o tempo todo com a teoria € o0 que garante,
garante ndo é uma boa palavra, mas, 0 que ajuda pelo menos a gente ndo
cair nessa dicotomia. Até aqui, eu estudei, e os alunos tém muito essa
percepgdo, até o oitavo semestre eu estudo e, no nono e décimo, eu ponho
em pratica. Ndo da para ser assim, a teoria e pratica tém que conversar o
tempo todo, a teoria vai embasar e sustentar a pratica e, algumas vezes, a
pratica vai me levar em busca da teoria para compreensao daquilo gque esta
acontecendo, afinal ndo sou a primeira a pensar isso, ndo é? Deve haver
mais gente que ja pensou. Entdo, se eu vou me valendo disso eu tenho mais
recurso, mais chance de atender aquilo que é necessidade, eu ndo acho que
0 estégio seja um espago de pratica, acho que é um espaco tedrico-pratico o
tempo todo.

Esse depoimento endossa a nossa discussdo de que € necessario superar a concepcao
de que a teoria € uma abstracdo, enquanto a préatica, por meio dos estagios, &€ uma experiéncia
concreta. E necessério penséa-las como mediaces semiéticas na relagio entre os individuos e

a realidade social, em que o conhecimento se desenvolve em suas convergéncias,

contradigdes, complementaridades e disparidades.
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Temos ainda, como desdobramento da analise, quanto a supervisao, essa preocupagao
em afetar os alunos, para que eles possam se pensar no processo de formacéo, estarem atentos
a possiveis julgamentos e a cuidar dessa parceria com a escola. O exercicio da escrita de

relatorios vem ajudando nesta composicédo:

E necessario se ter um cuidado muito grande com os relatorios, pois
julgamentos impréprios podem aparecer. Dizer que esta tudo certo, ndo é
iss0, a gente tem que ter analise critica sobre 0 que se presencia na escola,
mas a cautela no registro é um dos pontos que vai conscientizando os alunos
do cuidado que se tem que ter quando se chega no espaco que ja existe, com
grupo que ja tem relacionamento, um grupo que se vé todo dia. O estagiario
sO vai uma vez por semana, isso é importante lembrar, porque senéo a gente
pensa que escola é aquilo que vimos. N&o, isto é o que se consegue ver
naquele dia em que a gente vai. Eu te contei que tinha uma estagiaria que
criticava “as criangas comem cachorro quente todo dia na escola”. Ndo,
aquele dia que eles iam a escola era o dia do cachorro quente, nos outros
dias as refei¢des eram outras, mas eles vdo na escola s6 esse dia. Entdo,
penso que ajudar os alunos a perceberem isso vai sensibilizando-os.

O artigo escrito por Adriana Marcondes Machado, “Exercer a Postura Critica:
Desafios no Estagio em Psicologia Escolar” (2014), citado por Roseli, nos ajuda a analisar
como um acontecimento pode trazer elementos importantes a serem trabalhados na

supervisdo, a partir do registro dos estagiarios:

As sensacOes e interpretacbes dos estagiarios nos servem como alavanca
para conhecermos o campo de rela¢BGes. A supervisdo também faz parte
desse campo, isto é, o que se relata, como se relata e 0 que se analisa ndo sao
fatos apenas exteriores a supervisdo, mas também produzidos nela
(MACHADO, 2014, p. 765).

O que tanto a participante quanto a autora nos trazem como contribuicdo € que o relato
gue serve como apoio para a supervisdo, ndo traz apenas informacbes do percurso e
movimentos do estagio, mas 0 modo como os estagiarios pensam 0s acontecimentos. Desse
modo, devem ser problematizadas durante a experiéncia de estagio e reflexdes nas
supervisdes. E nessa direcdo que entendem o exercicio da postura critica, uma vez que requer
a desconstrucdo de uma forma de pensar. O que inclui reconhecer-se como parte do jogo de
forcas que coabitam as relacOes, e partindo desse pressuposto, se colocar como parte desse

diagrama, capaz de afeta-lo:

A motivacgdo critica pretende transformar o campo social e isso se faz no
campo relacional das forcas, o que exige aberturas e disposi¢des para criar
novas conexdes de sentido, de afeto e de maneiras de pensar, pois a postura
critica exige criarmos formas de acessar o campo produtor daquilo que
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analisamos para agenciar mudangas de sentidos no proprio processo de
producdo. (MACHADO, 2014, p. 771)

A luz dessas consideragdes, Roseli busca ter em foco, tanto o exercicio de
sensibilizacdo dos alunos, sendo recorrente em nossa conversa a mengao a este termo, como
uma diretriz importante do seu trabalho como supervisora. Ponderando sempre que 0 que a
direciona é compreender que a sua relacdo com os alunos e com a escola deve ser também de

parceria, de cuidado e de confianca:

Como supervisores, temos que ter em mente que 0s estagiarios estdo ainda
em formacao. Este € um exercicio importante para o supervisor. Lembrar
que eles estdo em formacao, que vao acertar e errar, que eu acerto e erro,
gue sugestBes dadas que deram certo em uma realidade, podem néo dar em
outra escola... E preciso muita honestidade, transparéncia com os alunos,
muita verdade. Eu ainda estou tentando aprender isso, que a sugestdo que
eu dou para a intervencdo pode nédo dar certo, pois cada grupo é um grupo
diferente, ja deu certo com um grupo, mas com esse nao da. Entdo, ndo sdo
eles, somos nds, juntos pensando a escola. Esta sensibilizacdo com o0s
alunos e o cuidado e o respeito com os educadores, talvez seja uma chave
importante para que a Psicologia seja, realmente, instrumento de ajuda na
escola.

E na construcdo dessa relacdo que possibilidades de atuacdo vdo se desenhando,
contribuindo para provocar transformacdes nas instituicdes e nos processos formativos. Para
que aproximacOes sejam possiveis, é necessario abrir espaco para reflexdo e didlogo que
promovam o engendramento de novos modos de pensar e trabalhar. Roseli compartilha um

exemplo de intervencdo que enuncia possibilidades, o qual transcrevo a seguir:

As criancas tém muito a dizer, eu ja tive varias situacbes neste sentido. Eu
me lembro de um exemplo que é de um garotinho que ficava fora da sala de
aula e varias vezes o estagiario chega e ele esta no patio e ai, a gente que
vai estranhando aquilo que ninguém estranha, ele sé queria ficar no patio.
Fomos investigar isso, verificar o que é que acontecia. Resumindo a
historia, era que a crianga que chegava sempre atrasada e ja tinha sido
combinado com a mée que ele ndo podia chegar atrasado. E ai chegava
atrasado, ndo entrava na aula, ficava na escola, mas ndo entrava na aula.
Uma crianga no segundo ano, que estava perdendo varias aulas, tinha
dificuldade para ler e escrever, obviamente, ficava fora da sala e ai, os
estagiarios comegaram a conversar com esse menininho e ele foi contando
coisas da histdria da vida dele, que a escola ndo sabia, que eram muito
importantes. E a gente vai descobrindo coisas, algumas os educadores
sabiam e outras ndo. Mas, resumindo a historia, era uma mae que era
profissional do sexo, trabalhava durante a noite e 0 menino ficava s6. A mée
chegava em casa de manhg, ele ficava sozinho e tinha medo, muito medo de
ficar sozinho, ligava a televisdo e ficava vendo a televisdo a noite, “tudo a
ver uma crianga ver TV de madrugada, tem programas ideais pra criancgas”
(ironia)... ele ficava assistindo televisdo até tarde, perdia a hora na escola,
porque a mée chegava e dormia. Ele acordava sozinho, tomava café e ia
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para escola. Mas acordava atrasado, perdia a hora e chegava atrasado na
escola. Chamavam a mae, todo aquele ritual. Ele contou isso para as
estagiarias, a escola ndo sabia. A mde resolveu, para ndo ficar toda hora
sendo chamada na escola, ela resolve dar um remedinho pra ele dormir,
deixava |4 o remédio. Entéo, ele tomava o remédio sozinho, olha o risco
uma crianga de 08 anos... toma um, ndo d& sono? Toma dois, ndo da sono?
Toma 08, toma 10, e a escola ndo sabia que estava acontecendo isso e
punha o menino para fora da sala. Entdo, quando a gente conhece a
historia, vamos tentando ver o que é que a escola, enquanto instituicao esta
fazendo em relacdo a essa crianca, por que essa crianca pode ser
emblematica, me fala sobre outras que, talvez, também estdo vivendo
situacdes, se ndo iguais, proximas. Histérias de abandono, muitas vezes. E
muito interessante esse garoto, porque ele falou para as estagidarias: “olha
vocés ndo contem isso para diretora porque sendo eles vdo me levar de novo
para aquele lugar”, que era um orfanato que ele tinha ficado por algum
tempo, ele ja tinha sido tirado dessa mée pelo descuido, por tudo que estava
acontecendo, e levado para esse abrigo. Mas, ele odiava esse lugar, e ele
preferia estar com a méde mesmo nessa condigdo tdo dificil. Ai entdo a
discussdo com os estagiarios pode provocar mudanca: esse menino tem que
estar na sala na hora que ele chegar. Neste caso foi feito um trabalho, uma
ajuda, por que essa mulher também estava fazendo o que ela conseguia, ndo
é tdo simples assim a vida dela também, entdo esse ¢ um cuidado que a
gente tem que ter... Que é uma linha muito ténue, essa linha, que nédo € o
atendimento individualizado, mas também ndo é se negar a uma conversa,
entender o que pode estar acontecendo com a crianca.

Para que sejam possiveis intervencGes que possam romper com a cristalizacdo de
discursos e movimentar essa rede, dois elementos comparecem como essenciais para
“oxigenar” essa interlocucdo entre a teoria e a pratica, em uma dindmica complexa, como ¢ a
instituicdo escolar, e estdo interligadas: o primeiro se refere as condi¢Ges de trabalho da
supervisora; e, 0 segundo, a possibilidade de coletivizar as experiéncias. Ambos foram
elencados por Roseli como importantes para seu exercicio, e se interrelacionam a medida que
um interfere no outro, embora ndo sejam interdependentes, uma vez que experiéncias de
coletivizacdo podem se dar a revelia das condi¢bes ofertadas, ainda que mais dificil, mas
entendendo-o como espaco politico e de resisténcia também. Educadores, inclusive, vém nos
ensinando que a préatica da organizacao coletiva € fundamental para pensar, planejar e intervir
no espaco educacional, e tem sido desenvolvida a reboque de toda uma politica que tenta
desestrutura-la.

Do ponto de vista do trabalho docente, temos problematizado acerca de como a
formacdo tem enfocado em uma capacitacdo técnico-operativa, destituindo o lugar do
professor, em detrimento de uma reprodugdo do conhecimento. O baixo investimento da
pesquisa e extensdo, bem como a precarizagdo docente pela primazia do interesse de mercado,
tem produzido importantes impactos na organizacdo e viabilidade dos trabalhos

supervisionados.
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Por outro lado, temos uma exigéncia de quantificacdo das tarefas/produtividade, como
critérios de avaliagdo, progressdo e promogdo, sem incentivo e sem considerar as condigdes
dadas para que o docente possa desenvolver tais atividades. Tanto a autonomia docente,
quanto a valorizagdo da competéncia, qualificacdo e experiéncia profissional no campo da
docéncia foram apontadas por Roseli como “diferenciais” na instituicdo em que trabalha, em
tempos em que estas caracteristicas estdo sob ataque, principalmente nas instituicdes privadas.
Embora reconheca que a sua autonomia é relativa, pois ha decisfes que ndo sdo colegiadas, no
que se refere a sua prética politico-pedagdgica do curso, vislumbra que se desenvolve de
forma cooperativa, integral, reflexiva e critica.

Por fim, neste exercicio politico-pedagdgico, a interlocu¢do com grupos como o
LIEPPE (Laboratorio Interinstitucional de Estudos e Pesquisa em Psicologia Escolar), o
GIQE (Grupo Interinstitucional Queixa Escolar) e a participacdo em atividades e eventos
sobre a tematica Psicologia e Educacdo, segundo Roseli, vem contribuindo na luta por um
projeto de formacdo consistente. Assim, a formacdo das professoras supervisoras assume
importancia significativa, como acdo continua e progressiva, sendo contextualizado historica
e socialmente. Nesse cenario, a formacdo se configura como um processo coletivo de
construcdo, em espacos em que o singular seja provocado a se manifestar, e por sua vez,

potencialize novos saberes.

5.3 A experiéncia de Anabela: O tripé ensino-pesquisa-extensdo para formacao

gualificada e critica em Psicologia Escolar e Educacional

Convidamos para participacdo em nossa pesquisa a professora Anabela Almeida Costa
e Santos Peretta, docente da Universidade Federal de Uberlandia, para contribuir com sua
experiéncia no campo do estdgio em Psicologia Escolar e Educacional em uma perspectiva
critica. Anabela é graduada em Psicologia (1997) pela Universidade de Sdo Paulo, onde
cursou também seu Mestrado (2002) e Doutorado (2008) no Programa de Psicologia Escolar e
do Desenvolvimento Humano, ambos orientados pela professora Marilene Proenca Rebello de
Souza. Anabela € atuante em atividades académico-pedagdgicas, militante do FGrum Sobre
Medicalizacdo da Educacédo e da Sociedade e membro da Associacdo Brasileira de Psicologia
Escolar e Educacional, contribuindo para essas instituicdes tanto em ambito nacional quanto
regional, através de publicacdes, articulagbes politicas, e atividades pedagdgicas e

académicas.
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Conheci seu trabalho por meio de publica¢Ges resultantes da sua dissertacdo e tese
sobre cadernos e outros registros escolares como desveladoras do cotidiano escolar, a partir de
uma analise etnogréfica, objetos de reflexdo com base no contexto de sua producdo. Vale
ressaltar que as contribui¢des advindas da experiéncia de Anabela foram construidas em uma
insercdo, desde a graduacdo, de discussdes que produziram um desejo de investigar e
compreender as condigcdes objetivas e intersubjetivas no campo escolar e educacional.

Ao iniciar o curso de Psicologia, a professora Anabela nos conta que chegou com uma
visdo do senso comum do que seria a profissdo, mais voltada ao campo da clinica, e até com
uma perspectiva mais tecnicista. Porém, o fato de ter ingressado na USP em um momento em
que efervesciam discussdes na Psicologia Social e Escolar com um viés mais critico foi
fundamental em sua formacao e nos desdobramentos da sua atuacdo profissional, académica e
politica. Destaca, por exemplo, a experiéncia de ter sido estagiaria de Adriana Marcondes
Machado, cujo trabalho envolveu auxiliar na pesquisa que deu origem a tese de doutorado
“Reinventando a avaliacdo psicologica” (MACHADO, 1996), que se tornou referéncia na
Psicologia Escolar e Educacional brasileira. Embora ndo tivesse uma clareza muito
aprofundada das implicacGes dessa experiéncia, mesmo porque, como afirma, algumas coisas
so fizeram sentido depois de um tempo de elaboracéo, ja havia a preocupacao com a producgéo
escrita da Psicologia e suas repercussdes para a trajetoria das criancas, das suas familias, para
a escola, enfim.

No entanto, quando concluiu a graduacao, ainda mantinha a expectativa de atuar na
clinica ao retornar a cidade de Campinas-Sdo Paulo. Mas ao regressar a cidade, o
entrelacamento com a Psicologia Escolar e Educacional se concretizou ainda mais, ao
reconhecer na inscricdo de um curso de aprimoramento em Psicopedagogia Institucional, a
identificacdo pelos temas e autores que vinha estudando desde a graduacdo, o que a levou a
optar por este campo de formacdo. Nesse curso de aprimoramento foi supervisionada pela
professora Maria Silva Librandi da Rocha e desenvolvia um trabalho de atendimento de
criancas encaminhadas com queixas escolares, fazendo interlocucdo com as escolas,
experiéncia semelhante a Orientacdo a Queixa Escolar, que veio a ser construida na USP anos
depois. A partir desse curso, desperta para 0 seu tema de interesse do Mestrado - no
atendimento de um menino, quando a professora faz um pedido de ajuda através de recados

no caderno, pois o0 aluno ndo produzia as atividades:

Nas experiéncias, ainda no aprimoramento, eu fa¢o atendimento de um
menino que chega com um caderno, isso em novembro, final do ano letivo,
um aluno de primeira série, um caderno que tinha véarios recados da
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professora para a mae. Recados que eu fui entendendo como um pedido de
socorro, eram recados repetitivos e que ela dizia assim: “ja sao 16h e ele
ndo fez nada, ja sdo 17h e ele ndo fez nada”. Ela tinha feito isso, o ano
inteiro, o caderno dele tinha pouquissimas producbes e tinham esses
recados, e a partir dai eu vou conversar com a professora e a gente vai
tentar entender um pouco o que é que tinha acontecido. E ela falava de um
menino que ficava o tempo todo olhando para o caderno e que ele ndo fazia
nada, e que ela ndo encontrava uma forma, recursos. Ele ndo era um aluno
agitado, que deixava mais turbulenta a aula, ndo era daqueles que
preocupam. Ele estava la quietinho, talvez até por isso que tenha ido para o
atendimento do final do ano. E essa historia me deixa muito sensibilizada
em saber o0 que estd por tras desse caderno. Como que os cadernos
informam, o que vai parar nesses cadernos? O que € que a Psicologia, como
a Psicologia pode olhar para eles? E a partir dai que eu comeco a pesquisar
0s cadernos, que vai ser entdo o meu mestrado e o meu doutorado, mas acho
que é dai que de fato eu entro na Psicologia escolar.

Questdes como “O que esses cadernos informam? O que fica registrado? A Psicologia
pode olhar os cadernos escolares como instrumentos de anélise sobre a realidade escolar? E
como pode olhar para esses registros?” ndo apenas produziram uma mobilizagdo em Anabela
no campo da pesquisa, mas 0 resultado de suas pesquisas contribuiu para atuacdo de
profissionais na area que, até entdo, ndo haviam considerado a importancia desses registros
para o atendimento das demandas escolares.

Anabela ingressou, em 2008, na Universidade Federal de Uberlandia, como docente,
sendo responsavel por disciplinas tanto no curso de Psicologia quanto nas Licenciaturas, e
hoje atua também como orientadora na pds-graduacdo. Além do ensino, tem desenvolvido
atividades académicas tanto em ambito do colegiado quanto em pesquisas de cunho regional e
nacional, a respeito da atuacdo e formacdo do psicologo escolar, no ensino basico e superior,
participando ativamente de interlocucbes com pesquisadores de outras universidades. E
responsavel pela disciplina de Psicologia Escolar, que tem carga horaria de 60 horas, e é
componente tedrico-pratico.

Também € responsavel pelo estagio basico em Psicologia Escolar, disciplina
curricular, portanto, obrigatoria na graduacdo em Psicologia, experiéncia que particularmente
nos interessa, pois tem o objetivo de aproximar os alunos de uma experiéncia pratica que se
da por meio da observacdo do trabalho do psicdlogo no contexto de atuacdo. Sendo um
estagio obrigatorio, Anabela destaca o desafio que é produzir um efeito na formacdo dos
alunos em uma experiéncia que é breve, considerando que alguns alunos demonstram
interesse quase imediato na proposta, enquanto outros cumprem 0O requisito apenas por ser

uma “tarefa obrigatéria”. Desse desafio, sendo um estdgio de observagdo e entrevista,
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supervisionado por uma docente particularmente apaixonada pela etnografia, ensinar a

observar € um dos objetivos mais relevantes da sua proposta de estagio basico:

A gente trabalha um pouco com a ideia de como é observar, observar é nao
fazer nada? Por que eles falam “a gente quer por mdo na massa”. O que é
observar? Como é que a gente observa, né? Entdo, entendo que construir
essa observacdo também ¢é algo muito importante, muitas vezes, a
observagdo ¢ entendida por eles como “o que vou fazer na escola?”, eu vivi
tantos anos na escola, eu sei 0 que € escola... E ai, a etnografia vem e me
diz, “olha, ¢é preciso desnaturalizar aquilo que vocé vé, estranhar aquilo que
é tdo natural, que vocé sempre viveu’. Entdo, vamos experimentar isso? A
gente se pergunta um pouco por que é assim, foi assim na sua escolarizacao,
mas por que é assim? Tem que ser assim? Entdo, acho que a etnografia, ela
aparece menos do que da tempo (Refere-se aqui ao fato de que a etnografia
pressupde estar mais tempo em campo, condicdo pouco propicia nas
atividades académicas), a gente tem aqui o estagio basico como disciplina
curricular, mas é uma leitura que a gente sempre faz e que acho que ela é
muito importante, para eles terem um pouco mais de clareza sobre o que
eles estdo fazendo no estégio.

Ensinar a desnaturalizar é uma composicdo que envolve problematizacdes,
movimentacOes, novas formas de ver e de compreender os discursos e seus efeitos nas
praticas e nas relacdes institucionais. Essa composicdo € uma construcdo dialogada com
diversos autores e referenciais, uma vez que entendemos que a complexidade dos fenémenos
humanos exige leituras plurais. Estas leituras dialogam considerando certa coeréncia no modo
de compreender os projetos societarios, visdes de mundo e de homem, bem como 0s projetos
em disputa na Psicologia e na Educacdo. Das vicissitudes que atravessam a experiéncia de
estagio, como supervisora, Anabela destaca que, na coletividade, na interlocu¢cdo com os
estagiarios, com parceiros e com a instituicdo, vai produzindo um movimento de acdo-
reflexdo-acdo, de modo a contrapor o aprisionamento da singularizacéo, da criatividade, da
poténcia. Como supervisora, ela estd implicada, de modo afetivo, politico, ideoldgico, através
de relacBes intersubjetivas pensando criticamente a sua propria atuacéo.

Anabela evidencia que o estagio € proposto aos alunos em intuicdes escolares e ndo
escolares. Cita, por exemplo, o trabalho desenvolvido em um Centro de Prevencdo da
Criminalidade, gerido por uma Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse Publico (OSCIP).
Para a escolha dos campos de estagio, elege como critério a parceria dos profissionais que ali
atuam, na qual haja, minimamente, um alinhamento do ponto de vista da teoria e da préatica
desenvolvida por esses profissionais. Alinhamento que busca, segunda a professora Anabela,
entre 0 que é desenvolvido pelos profissionais e os principios de Psicologia Escolar que

defendemos. Quanto ao compromisso com a instituicdo e com os alunos, h&d um acordo inicial
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de que possam, pelo menos, fazer trés visitas, seguidas de supervisdo, organizadas em um
cronograma acordado com ela. Ha, porém, certa flexibilidade quanto ao nimero de visitas a
depender das necessidades do campo. Busca-se a analise institucional, conhecer o projeto
educativo da instituicdo e, sempre que possivel, participar de uma das atividades propostas
pela profissional de Psicologia da instituicéo.

Anabela nos conta que busca na etnografia subsidios tedricos e metodol6gicos que sdo
fundamentais para a entrada no campo de estagio, como também para se pensar na postura e

no papel do estagiario frente a instituicdo:

Eu entendo que a etnografia te prepara de uma forma muito interessante
para conhecer a pratica de outra pessoa, para entrar em uma instituicao.
(...) E um estagio que n&o passa pela escolha, ou seja, é obrigatorio. E
alguns chegam &vidos por conhecer mais sobre a relagcdo da escola com a
Psicologia, e outros tém como um suplicio pelo qual eles tém que passar,
que ndo é o que eles querem, entdo é interessante esse minimo, que sao as
trés visitas. E ai uma coisa que eu digo para eles é “olha, quantas vezes
vocés vao conseguir ir, vai passar pela relacdo que vocés vao estabelecer
com a institui¢do, que é uma rela¢do de confianca”. E ai, eu acho que a
etnografia ja comeca a ajudar a gente com isso, nessa postura que vai ser
estabelecida, entdo passa pelo brilho nos olhos, por quanto vocé se mostra
interessado. Eu falo do brilho nos olhos porque ndo é uma coisa que vocé
finge que tem, é algo genuino.

Sendo um estagio obrigatorio, os desafios da construcdo de uma proposta que seja
respeitosa com o campo s&o impetuosos. E atentar-se pelo lugar de suposto especialista, para
que esse “colocar a mao na massa” nao produza uma relagao hierarquizada com a instituicao.
E necessario também problematizar a atuacdo do psicologo como se a ciéncia psicoldgica
fosse um conjunto de técnicas a serem aplicadas com resultados objetivamente previsiveis. A
conquista pelo espaco de uma atuacdo passa pelo respeito a instituicdo, pela observancia dos
principios éticos que orientam a identidade e postura profissional. O papel da supervisora, na
conversa com Anabela, passa um pouco por encorajar os alunos a se movimentarem em
experiéncias a partir da construcdo de vinculos com a instituicdo, sendo sensiveis as

demandas que surgem e também aos limites impostos nesta rede de relagdes.

Se vocé tem interesse, mais facilmente os psicélogos vao te abrindo
possibilidades de estar no espaco que ndo estava previamente acordado, ou
vao te propor que vocé faga algo, que vocé ponha a médo na massa; eles
querem pOr a mdo na massa, alguns, muitos dizem assim, “td bem, a gente
J& teve muita teoria nesse curso, a gente ndo faz nada, eu quero botar a méo
na massa”. E tem algumas instituicoes que a gente ja sabe que, se elas
sentirem disponibilidade, se forem percebendo que podem confiar, elas véao
pedir para por a mdo na massa, vao convidar a fazer algo e outras ndo. As
vezes, esses que ja estdo mais desejosos, eu vou até dizendo “olha aqui, é
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um espaco que da para negociar, aqui € um espago que ndo deu, entdo vocé
vai estar mais na postura da observa¢do participante” e, de novo a gente
volta 14 na etnografia. Entdo, isso vai sendo dito pra eles: conquistem esse
espaco, nao esté pronto.

Os espacos formais e informais se configuram como dialogos plurais na construgdo do
espaco de atuacdo; assim, Anabela vai ensinando os alunos, a partir das contribuicGes da
etnografia, que a observacdo no estagio ndo € uma postura passiva, € sim, um movimento na

busca de encontro:

A etnografia nos ajudou muito a entender o sentido de uma prética, de uma
fala, € um encontro com as pessoas, de que, quando a gente vai tomar um
cafezinho com elas, a gente também esta conhecendo; de que a
informalidade, muitas vezes, possibilita muito mais do que quando a gente
senta, com papelzinho para anotar, e faz as perguntas de um jeito mais
formal. N&o julgar, é dificil, muito dificil, poder suspender o julgamento um
pouco, acho que isso € algo que a gente tem exercitado muito e acho que é
uma das grandes contribuicdes da etnografia para a entrada nas
instituicGes, porque, as vezes, a gente se depara com situacfes que sdo
muito dificeis.

E, nessa direcdo, a observacao no estagio, como aponta Anabela, supera a metodologia
descritiva, para colocar em evidéncia que dialogamos com culturas, na interface entre
pesquisa e ética profissional. No “encontro com pessoas”, como ressalta, € preciso manter um
interesse genuino pelo que o outro traz, atentar-se para julgamentos que produzem efeitos nos
modos de compreender essa realidade e, por sua vez, nos projetos de intervencdo. Para isso,
novas perguntas sao geradas, perguntas que incluem o olhar para si mesmo e para se perceber

nesse processo de producéo:

Como néo julgar? Como compreender de uma forma mais ampliada aquilo
que eles vém, acho que esse é um trabalho muito dificil, né? Porque a gente
vem de uma tradigdo e de outros espagos de formacdo da Psicologia, em
gue o psicdlogo vai la para dizer, destilar uma série de compreensfes muito
taxativas. Entendo que poder acolher, compreender, faz muito parte da
formac&o. As vezes, a gente encontra professores que estdo gritando, e como
é que a gente compreende esse grito? O que significa? D4 para conversar
em relacdo a esse grito com a professora? Como é que a gente conversa de
um jeito a produzir reflexdo sobre esse grito, eu vou 4 gritar com ela e dizer
“ndo grite”? Ndo sei se a gente esta produzindo essa transformacdo, entdo,
poder transcender esse julgamento e compreender a situagdo, talvez seja
uma das principais contribui¢des da etnografia, né? E, quando a gente Ié
um texto de etnografia, e aqueles que, de fato, se dispdem a ler, é muito
interessante. Eles falam assim “agora eu entendo como tenho que estar em
campo, como é que tem que ser minha postura”.

E essa postura que Anabela destaca como uma das principais contribuicdes que o

estagio basico pode trazer a formagdo dos psicélogos. E no posicionamento ético-politico,
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desnaturalizando o que estd posto e mobilizando os alunos a produzir novas perguntas, na
busca ativa pelo encontro com as pessoas e com a instituicdo que se constroem a identidade e
0 compromisso da Psicologia no campo escolar e educacional. O estagio é acdo politica,
analitica e intervencionista, se situa como campo de saber e poder nas relagdes instituidas.
Nesse sentido, Anabela, como supervisora de estagio, destaca a importancia de analisar a
conjuntura, pensar em uma dimenséo institucional, mas observar as relagbes que se ddo no
nivel micro e macroestrutural. Por isso, o exercicio de reflexdo e o esfor¢co em buscar brechas
que possam contrapor ao simplismo dos discursos que reforcam discriminacao, estere6tipo e
preconceitos.

Na busca por controvérsia, questiona-se 0 que estd posto, de um lado, e de outro,
podem-se construir, coletivamente, alternativas de enfrentamento para os desafios cotidianos.
Dentre as atividades propostas no estagio basico, por exemplo, 0 exercicio da escrita € uma
das atividades centrais, ndo apenas como algo para registrar o que foi vivido e observado; a
escrita exerce também uma funcéo reflexiva para os estagiarios. Esses exercicios assumem a
responsabilidade de entregar para a instituicdo uma analise fundamentada teoricamente, mas
ndo neutra, portanto, coloca em evidéncia a interpretacdo do que foi vivido como algo

passivel de interlocucéo e ressignificacéo:

Algo que a gente sempre combina, que acho que isso é muito importante, é
que eles produzem ao final uma carta, que é um jeito de contar para a
instituicAo um pouco o que eles viram no trabalho da Psicologia, que
compreensdes eles tiveram, que sugestdes eles poderiam dar, criticas. E
possivel dizer ndo foi legal uma coisa que vi, é possivel dizer. Como a gente
diz de um jeito que produza reflexdo de fato, né? Entéo, essas cartas, em
geral, sdo esses momentos de retorno, e ai eu entendo que a gente tem que
ter uma relacéo de confianga muito grande com as institui¢des. E essa carta
tem sido algo que tem fortalecido, porque as instituicdes, elas se sentem... é
como se ndo tivesse uma trai¢cdo de sair daqui dizendo coisas, a gente diz
para eles, e a gente faz muita questéo de dizer.

E importante observar esse compromisso com a instituicio de fazer uma reunido para
a leitura e discussdo da carta preparada pelos estagiarios. Como possibilidade de ampliar o
didlogo, essa reunido direciona as propostas do estagio para a busca de estreitar os lagos e ndo
de fragiliza-los. Historicamente, o que a Psicologia vem produzindo tem se distanciado dos
seus interlocutores. O modo como se compreende a parceria com a instituicdo torna-se
horizonte da ética profissional, portanto, cuidar do encerramento do trabalho é manter o
compromisso firmado com o projeto de formacdo para os estagidrios e com o campo de

estagio.
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E, eu entendo que quando essa relacdo de parceria, ela nao esta forte, as
vezes é nessa carta que ela se quebra; (...)o que nos ensina a ir cuidando
muito do jeito como essa carta vai sendo recebida. A tal ponto que as
instituicGes ficam curiosas, elas querem saber demais das cartas. As cartas
tém sido importantes para a equipe refletir, porque eles leem juntos, e ai
eles vdo verificar cada aspecto, as vezes sao aspectos que a gente questiona:
porque as coisas estdo acontecendo desse jeito? Poderia ser de outro? Ou
vimos tal coisa, e sinalizamos que isso ndo estava sendo percebido pela
equipe de alguma forma, né? Entdo, eu entendo que esse € um momento
crucial, importantissimo do estagio, importantissimo em varios sentidos,
importantissimo para as instituicdes, nessa questdo da confianca e
importantissimo para os estudantes, porque € um exercicio de como é que a
gente diz o que a gente quer dizer, de um modo que produza reflexao.

Algumas cartas séo reescritas cinco, dez vezes; elas ndo pretendem ser a palavra final,
mas um convite disparador a um dialogo, uma parceria que se fortaleca nesse encontro. Elas
colocam em xeque nossa necessidade de produzir efeito, afeto e reflexdo no outro e em nés
mesmos, observando nosso autoritarismo e amordagamento; permitem outras narrativas e
caminhos para mudancas necessarias e possiveis na trama complexa das relagdes tecidas.
Cartas sdo exercicios politicos; assim como todo documento e producdo escrita pela
Psicologia, elas devem ser pensadas em seus aspectos €ticos, Nno Seu COmMPromisso
epistemologico e no papel social da profissdo. A leitura, em parceria com oque foi produzido,
pode se configurar como uma abertura ao dialogo, mas ainda é necessario exercitar os efeitos
dessa presenca da Psicologia no “amordacamento” das falas. E relagdo de poder, e carregamos
a heranca do autoritarismo nas praticas psi. Por isso, Anabela é uma investigadora inquieta,
sempre pensando em temas que possam produzir deslocamentos das relagdes.

A pesquisa é algo que mobiliza bastante Anabela, em nosso dialogo, aos poucos foram
aparecendo muitas questdes que poderiam ser objeto de estudo e que trouxeram contribuicGes
importantes para pensarmos sobre o papel da pesquisa na formacao, como também os desafios
para os professores, considerando as (poucas) condicGes garantidas e a exigéncia de
produtividade presente na Academia. Ao dialogarmos sobre esse tema, destaca com

entusiasmo seu interesse na pesquisa, especialmente a etnografia, que descreve com paixao:

Amo etnografia, assim, se eu pudesse, se eu tivesse tempo... E tempo que é
mais que tempo de reldgio, a etnografia nos exige uma entrega de fato, é
estar por inteiro naquele lugar, com aquelas pessoas, disposto a entender
sentidos que as pessoas vao atribuindo tudo o que elas vivem e véem. Nao é
ter duas horas entre um compromisso e outro, em que vocé vai e vocé estar
la. Eu entendo que a etnografia € muito mais que isso, € se preparar
internamente para falar, estar por inteiro, é sair de |4 e ter tempo de fazer
um registro, a etnografia exige muito de nos, exige que a gente quebre a
cotidianidade, pensando o conceito de cotidianidade proposto por Agnes
Heller. E preciso uma homogeneidade, ndo estar dividido em mil e uma
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tarefas. Entdo, hoje eu ndo faco etnografia porque eu ndo vejo condigdes
nenhumas de conciliar com a minha vida.

A paixao de Anabela como pesquisadora pela etnografia é a paixao de quem reconhece
que, para compreender as tessituras que envolvem o processo de escolarizacdo, é necessario
um mergulho para ouvir as sutilezas que escapam dos discursos Obvios e tdo
desgastantemente produzidos e reproduzidos em um sistema cristalizado. E estar com os pés
no chdo da escola, é ouvir diferentes interlocutores, € observar minucias que indicam
caminhos possiveis para a poténcia e para a contradicao.

Para além da pesquisa etnografica, que demanda de fato uma imersdo no campo, a
pesquisa, de maneira geral, tem sido preterida nas redes privada ou publica, por questbes
diversas. Como ja apontamos, 0 ensino tem assumido uma posi¢do de destaque na formacéo
com carater tecnicista, com foco na préatica, em detrimento da producdo de saber. As
pesquisas, especialmente no ramo biomédico e tecnologico tém sofrido forte influéncia do
setor privado, no sentido de captar as produgdes numa logica de mercado. Em contrapartida,
o0s docentes sdo exigidos em produtividade, sem condicOes efetivas de se dedicar a pesquisa e
a producdo de conhecimento.

E importante ressaltar que producédo de conhecimento e pesquisa ndo sdo equivalentes
a quantidade de artigos publicados anualmente. H&a uma intensa discussdo sobre
produtivismo?!, mercantilizacdo e os sistemas de avaliacdo e indicadores fortemente
questionaveis, inclusive do ponto de vista da ética no campo académico. E nesse sentido que

Anabela destaca que tem se dedicado a pesquisa ,apesar das condic¢Ges de trabalho:

Entdo, é como se a gente desenvolvesse pesquisa, apesar das condicGes de
trabalho que temos, e ndo porque as nossas condi¢des nos possibilitam
isso. Na verdade vao piorando, ndo vejo uma perspectiva de a gente ter
uma melhora, em termos de atribuicGes de carga horéaria, ndo. Hoje a
gente vai sustentando a pesquisa porque acreditamos, eu sou apaixonada
mesmo por pesquisa. Gosto de fazer pesquisa que tem percursos
metodoldgicos, como as entrevistas, a pesquisa documental, a leitura,
analise de documentos? Sim gosto, acho importante. Perguntar o que vocé
gostaria de fazer, eu gostaria de voltar a fazer pesquisa etnografica, mas
de fazer direito.

Anabela destaca a recente pesquisa de que participou ativamente na construcao: “A

atuacdo do psicologo na rede pablica de Educacdo frente a demanda escolar”. Tal pesquisa, j&

2ISygerimos para leitura KUHLMANN JR., M. Produtivismo académico, publicacio em periddicos e qualidade
das pesquisas. Caderno de Pesquisa, v. 45, n. 158, p. 838-855, 2015 e; ESTEVES, Maria Madalena Soares de
Souza. Produtivismo académico no Brasil: uma abordagem introdutoria dos pardmetros da avaliacdo da pés-
graduacdo e dos seus possiveis efeitos. 2017. 143 f. Dissertacio (Bioética, Etica Aplicada e Satide Coletiva) -
Fundacéo Oswaldo Cruz, Escola Nacional de Saude Pablica Sergio Arouca, Rio de Janeiro, 2017
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referenciada na presente Tese, foi coordenada por Marilene Proenca Rebello de Souza, sendo
parte da sua tese de livre docéncia, e também ja foi divulgada em artigos e livros. Nesse
trabalho, apontou-se que a perspectiva critica em Psicologia ainda € um grande desafio tanto
para a formacdo quanto para a atuacao do psicélogo escolar. O conceito de critica considerado
a partir da ruptura epistemoldgica produzida no interior na Psicologia Escolar, protagonizada
por diversos autores, com destaque para Maria Helena Souza Patto, no sentido de
compreender as raizes histdricas da formacdo da Educacdo escolar brasileira e o papel da
Psicologia em préticas disciplinares, adaptativas e excludentes.

Anabela entende a critica como fundante de um modo de reposicionar a Psicologia
Escolar, construir referenciais tedricos-metodoldgicos para a formacdo e atuacdo ético-
politica que promova a emancipacdo, uma sociedade democratica, justa e equanime. Seus
novos estudos sobre a formacdo em Psicologia no ensino superior e a possibilidade de estar
em interlocugdo com outros docentes e pesquisadores do pais movimentam e retroalimentam,
seu interesse em manter a pesquisa como uma das atividades principais da vida académica.

Por fim, a experiéncia de Anabela dialoga com o que temos discutido sobre a
importancia da pratica e da pesquisa como principios educativos no avango do conhecimento
da Psicologia. Do ponto de vista dos subsidios teorico-praticos, a partir da perspectiva critica,
ela aponta que tanto a formagdo quanto a atuacdo em Psicologia precisam estar articuladas
com as necessidades contemporaneas, em interlocucdo com a producdo académica, tendo em
vista sua historicidade. Para isso, destaca o esforco sistematico em produzir reflexdo e
intervencdo a partir de elaboracfes coletivas na construcdo de um projeto de emancipacao
social. Assim, recoloca a necessidade de se pensar a pesquisa COmo necessaria e constitutiva
da formacdo académica desde que considere as condi¢bes concretas de trabalho para o
professor e para os alunos. Nas condicBes que tém sido dadas, a pesquisa tem se tornado um
fardo, sustentado a revelia do contexto de atividade académica.

Entende-se, desse modo, que a experiéncia de estdgio deve ser compreendida no
sentido da superacdo da reproducdo do conhecimento, e em interface com o tripé ensino—
pesquisa—extensdo. Sua importancia pode contribuir para superacdo do estrangulamento que a
graduacédo tem enfrentado por interesses econdmicos e ndo educacionais, bem como coloca no
centro de analise o papel social da Psicologia Escolar e Educacional na producdo da teoria e

empiria a respeito da realidade social.



139

5.4 A experiéncia de César: A beleza do movimento contra-hegeménico proporcionado

pelo estégio

César Rota Junior € um pesquisador especialmente interessado na Histéria da
Psicologia e da Educacdo. Sua trajetoria é marcada por uma insercdo politica e militante, que
parte de uma andlise critica a respeito dos instrumentos de avaliagcdo produzidos no interior da
Psicologia, voltados para o processo de escolarizacdo, aprendizagem e desenvolvimento
humano. E através de uma analise histdrico-critica que ele vem pesquisando, atuando e
lecionando sobre as bases epistemoldgicas de diagndsticos dos supostos transtornos de
aprendizagem, como o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade, e os impactos de
medidas de avaliacdo, como os testes de inteligéncia, na formacao e atuacéo de professores da
rede basica. Docente das disciplinas no campo da Psicologia Escolar, ele atua também como
supervisor de estagio e orientador de iniciacdo cientifica em uma faculdade privada de Montes
Claros (Minas Gerais). Sua participacdo no Forum Sobre Medicalizacdo da Educacdo e da
Sociedade tem Ihe trazido destaque como um atuante articulador na regido do Norte de Minas,
e foi no Forum que conheci seu trabalho, e 0 convidei a compor a pesquisa.

César, que é uma pessoa de conversa fluente e grande simpatia, demonstrou, desde o
nosso primeiro contato, ser um colaborador disposto e parceiro na constru¢do da pesquisa.
Participando com inteireza e implicacdo, dispondo-se a surpreender-se consigo mesmo, ao
pensar questdes que atravessam seu fazer profissional e os desafios impostos na conjuntura de
um jovem professor que trabalha na construcdo de uma Psicologia que reconheca suas
contradicdes, limitacbes e poténcias.

Sua chegada a Psicologia perpassou por experiéncias prévias no campo da formacéo
em engenharia elétrica/eletrénica, no Ensino Médio profissional, e depois, aos 18 anos,
quando teve sua primeira oportunidade de trabalho como Office boy, em Manaus, em busca
do estagio para sua certificacdo técnica, quando percebeu que o que lhe interessava “eram as
pessoas e ndo as maquinas”. A terapia feita na infancia lhe trouxe um interesse particular
sobre os estudos psicolégicos. Ingressou em 1998, no curso de Psicologia em uma
universidade particular em Alfenas, aos 19 anos. Seu primeiro emprego, como psicélogo, foi
em uma empresa de recursos humanos, para atuar no recrutamento e selecéo, experiéncia que

assim descreve:

Foi o primeiro emprego de psicologo que arrumei. Dai era um sofrimento
danado, eu fui embora correndo, assim que arrumei emprego em outro
lugar, porque eu sofria com os relatos, eu ndo conseguia conduzir as
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entrevistas do jeito que precisava. Eu ficava preocupado com a histéria do
sujeito, ficava preocupado com o sujeito que estava ali precisando pagas as
contas, ficava querendo ajudar todo mundo e ai ndo dava pra ser, ndo
rolava.

Pouco depois, surgiu uma nova oportunidade de trabalho, em uma escola de Educacéo
para pessoas com necessidades educacionais especificas. Interessado em aprofundar os
estudos para compreender mais o contexto escolar e buscar subsidios para sua atuacdo
profissional, teve noticias de uma p6s-graduacdo em Psicologia Educacional na cidade, o que
representou uma grande virada na vida profissional e académica, quando teve a oportunidade
de conhecer uma professora que lhe apresentou a perspectiva critica em Psicologia Social e
Escolar, até entdo, desconhecidas em sua formagéo:

Ali, eu descobri que existia outra Psicologia da Educacdo, outra Psicologia
escolar com autores que eu nunca tinha lido. Eu tinha passado a graduagao,
em tese, tive a disciplina de Psicologia escolar, mais muito avaliativa, nesse
sentido de avaliacdo, do desenvolvimento da crianca, de pontos de
referéncias para esse desenvolvimento. Ai, me dei conta de que ndo era que
eu ndo gostava de Educacdo, eu ndo gostava daquela perspectiva de
abordar a crianca, infancia, escola, principalmente.

Naquela oportunidade, pode desenvolver uma pesquisa com professores que, somada a
sua entrada na escola e ao acesso de referéncias e leituras que coadunavam com seu modo de
compreender as relacdes, Ihe permitiram uma virada de compreensdo sobre o universo
escolar. Sua principal atividade, até entdo, estava voltada para a atuacdo clinica, mas essas
experiéncias lhe possibilitaram adotar a Educacdo como filiacdo e identidade teorico-
profissional.

E nessa direcdo que ter clareza, coeréncia e consisténcia dos alicerces que sustentam o
saber e do fazer dependem de um exercicio da praxis que reconheca sua complexidade, uma
vez que é resultado de relaces histdrico-culturais. César relata que uma das mudancas
produzidas na sua experiéncia profissional, a partir do contato com a literatura da Psicologia
Escolar em uma perspectiva critica foi a de buscar paradigmas que dialogassem com esta
visdo de mundo. Conta-nos que, pela sua formacao e experiéncia clinica, atuou a partir da
referéncia da Terapia Cognitivo Comportamental, mas comecgou a se sentir contraditério em
relacdo ao que trabalhava na docéncia, tornando-se para ele uma situacao insustentavel. Ainda
mantém a atividade clinica como uma das vias de trabalho, no entanto, vem se aprofundando
no estudo da psicanalise. A pesquisa e a docéncia sdo suas principais referéncias de trabalho,

tendo como um dos marcos a sua entrada no Mestrado, que Ihe possibilitou um dialogo mais
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aprofundado com a literatura das Ciéncias Sociais e Politicas, citando alguns autores, como
Foucault, Bourdieu e Marx, como importantes referéncias para seu trabalho.

Foi nesse momento que César destacou a importancia de conhecer a obra de Maria
Helena Souza Patto, referéncia indispensavel no campo da Psicologia Escolar e Educacional,
para compreender o entrelacamento histérico entre Psicologia, Educacdo e sociedade,
perpassado por interesses ideoldgicos hegeménicos. As marcas do trabalho de Maria Helena
produziram efeitos que sdo preciosas na formacdo em Psicologia para César, que cita o lugar

que a autora e sua obra ocupam na sua atuagdo como docente:

Eu ndo me lembro de ter lido Patto na graduacgdo. Pode até ter acontecido,
mas ndo tenho nenhuma lembranca. A lembranca dela (a professora) me
indicando ‘A produgdo do fracasso escolar’ nesse curso de po’s-gradua(;éo!
sim. Ela falou —‘vocé tem que ler esse livro’. E é assim que a gente fala. E
assim que eu falo pros meus alunos hoje. — Esse vocé tem que ler da
primeira a ultima pagina!
O reconhecimento da importancia de Maria Helena, ja enfatizada nesta tese e pelos
participantes da pesquisa, € sintetizado por Crochick e Kupfer (2011, p. 493) no dossié em

homenagem a autora:

Os escritos de Maria Helena Souza Patto sdo dotados de uma atualidade que
0 passar do tempo ndo destroi. O vigor de seus textos se sustenta em uma
rigorosa, contundente, fundamentada e radical — no sentido de ir a raiz, como
ela sempre gosta de lembrar — critica ao uso politico, cinico e ideoldgico de
algumas teorias psicolégicas, travestidas em roupagens cientificas.

Em didlogo com a literatura e como resultado da sua poOs-graduacdo, César
desenvolveu o trabalho intitulado “A representacdo social da Psicologia educacional do ponto
de vista de professores da rede municipal de ensino na cidade de Montes Claros — MG”.

ApoOs essa experiéncia, ao final da sua pos-graduacdo, César ingressa na vida
académica. Sua primeira atuacdo como docente foi em um curso de formacéo de professores,
no projeto chamado “Veredas”, voltado a oferecer a licenciatura aos professores que estavam
atuando sem a formacdo especifica. Com formato intensivo - 60 horas/aulas semanais, César
foi convidado a atuar como docente em uma cidade vizinha, onde teve oportunidade de se
aproximar do universo escolar, por interlocucdo e dialogo com as professoras, despertando
ainda mais seu interesse no campo da Educacéo.

Em meados de 2006, ingressou como docente no curso de Psicologia recém-
inaugurado em sua cidade, quando péde aprofundar seus estudos nesse campo. Iniciou, em

2008, o mestrado em Desenvolvimento Social, do qual resultou o trabalho “Ensino superior e
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desenvolvimento regional: os discursos produzidos em prol do desenvolvimento regional
quando da implantacdo da Fundacdo Universidade Norte-Mineira — FUNM?”, concluido em
2010, na Universidade Estadual de Montes Claros - UNIMONTES.

Seu interesse pela pesquisa se ampliou com foco na histéria da Psicologia, 0 que o
levou ao doutorado em Educacdo, na Universidade Federal de Minas Gerais, incluindo um
periodo sanduiche na Université de Rouen, na Franca. No doutorado, desenvolveu sua
pesquisa: “Recepcdo e Circulagdo dos testes de inteligéncia na Escola de Aperfeigoamento de
Professores de Belo Horizonte (1929-1946)”, em 2016.

Atualmente, César leciona em faculdade privada, no curso de Psicologia e também
orienta duas préaticas de estadgio - uma no campo da Psicologia Escolar e Educacional e a
outra, no campo da Psicologia Social. Dentre suas disciplinas, leciona: Pratica de pesquisa em
Psicologia, ofertada no inicio do curso; e Introducdo a Psicologia da Educacdo, ofertado no
sétimo semestre, ambas obrigatorias; e as disciplinas Psicologia e Educacdo e Déficits de
Aprendizagem, ambas especificas a énfase de processos educacionais, no oitavo e nono
semestre, respectivamente, cujo viés é a leitura critica dos ditos transtornos de aprendizagem.
César conta-nos que, apesar do nome da disciplina, sua proposta € enfoca-la pela via da

discussdo sobre medicalizacao:

No fim das contas, usa os diagndsticos mais frequentes, as dislexias,
hiperatividade, autismo, mas numa perspectiva critica. Muitos alunos
chegam a essa disciplina com a expectativa de que vao aprender como
diagnosticar, quais sao, de fato, os sintomas, ja que tem tanta confusao e ai
se frustram, obviamente.

Como h& um alinhamento da equipe pedagdgica do curso, embora 0 nome da
disciplina permaneca, em decorréncia do projeto original, foi possivel reestrutura-la, levando
em consideracdo as questdes epistemoldgicas, ideoldgicas, politicas no enfoque da sua
proposta curricular. Ainda que ndo seja o caso, € importante considerar que, frequentemente,
professores se deparam com ementas e curriculos que revelam perspectivas que se
contrapGem a seus referenciais teoricos, e, muitas vezes, ndo dialogam com o projeto do
proprio curso. No entanto, as brechas deixadas tém se constituido como espacos de
resisténcia, que se concretizam na marginalidade, subvertendo as formas de controle,
institucionalizacdo e normatizacdo que sdo impostos. S&o exercicios criativos, que sobrepdem
a disciplinarizacdo a disciplina (curriculo), e, enquanto projeto de formacdo, produzem efeitos

politicos de reflexdo critica.
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Quanto as praticas de estagio, essa experiéncia esteve presente desde o inicio da sua
vida académica. Foi, inclusive, ao conhecer a proposta da Orientagdo & Queixa Escolar, em
um evento de que participou, em S8o Paulo, a partir dos trabalhos de Beatriz de Paula Souza,
que sua atuacdo no servico-escola da faculdade onde trabalhava se voltou ao atendimento
clinico das queixas escolares inspirados na OQE. Nesse evento, cita também como importante
conhecer Lygia Viégas, quando teve a oportunidade de iniciar sua aproximag¢do com o Forum
Sobre Medicalizagdo da Educacéo e da Sociedade.

Atualmente, César supervisiona estagio na area social, com foco nas politicas de
assisténcia social voltado para adolescentes em situagéo de risco e vulnerabilidade social; e no
campo educacional, este desenvolvido por duas turmas, em duas escolas. S8o estagios
béasicos, e, portanto, ha uma prerrogativa institucional de que as supervisoras estejam no
campo do estdgio junto com os alunos. Os estagios ocorrem em uma escola de ensino
fundamental e em uma escola voltada as necessidades educacionais especificas, l6cus de seu
primeiro trabalho, quando ingressou no campo educacional, o que, como descreve, se
constituiu “uma experiéncia interessante de movimento de retorno”.

De maneira geral, César tem ofertado estagio em todos os semestres letivos, embora
atue em uma instituicao privada, o que implica organizacao por demanda. Os estagios tém se
organizado da seguinte maneira: até doze alunos por turma, atuacdo semestral, carga horaria
de 40 horas. Para viabilizar a participacdo dos alunos, a dindmica de encontros tem se
organizado em duas propostas: uma vez por semana para alunos do curso diurno; e em turno
quinzenal, para os alunos do curso noturno, que ,em sua maioria, moram fora da cidade.

Os alunos, segundo descreve Cesar, fazem a escolha do estagio pela supervisora que
vai trabalhar a disciplina, de acordo com a disponibilidade de cada um e continuam a pratica
até o fim do semestre, e as supervisoras vao ajustando as propostas de estagio, de acordo com
seu trabalho e com a demanda que surge no campo.

O acompanhamento dos alunos in l6cus produz uma sobrecarga de trabalho para o
professor, que nem sempre esta de acordo com as condicbes ofertadas. Além de estar no
campo, o professor precisa dispor da sua carga horaria de supervisdo, cujo vinculo horista que
é, geralmente, o que configura a relacdo profissional com a instituicdo de ensino superior
privada, pode reforcar uma precarizacdo e desvalorizacdo do trabalho docente.

Essa discusséo se alinha com o que abordamos, tanto do ponto de vista da
flexibilizagcdo do vinculo trabalhista, discutida por Menezes (2014), quanto do ponto de vista

da desvalorizagdo do tripé da formacdo: ensino — pesquisa — extensdo, principalmente no
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contexto das Instituices de Ensino Superior privadas. César, um docente especialmente
interessado na pesquisa, ndo encontra subsidios institucionais que possam amparar o trabalho

que tem desenvolvido na formag&o de psicologos:

La na faculdade, a gente tem um programa de iniciag¢do cientifica, mas é um
programa que da bolsa aos alunos, mas os professores fazem por amor a
ciéncia, como a gente brinca ld, porque ndo tem nenhuma carga horaria,
ndo tem dinheiro, ndo tem nada e eu estou na minha quarta orientagdo de
iniciagdo cientifica la. Entdo o texto relativo a primeira orientagdo, que foi
um trabalho no contexto da Educagdo de tempo integral, ficou muito bom,
de duas alunas, ele esta em avaliagdo em uma revista. (...) Trabalha
representagoes sociais, entrevista os funcionarios de uma unidade de
educacional de tempo integral, que estava sendo implantada. Ficou um
trabalho muito bacana e ai tém outros dois que estdo aqui pra terminar e eu
ndo consigo arrumar tempo pra isso, esse movimento de producdo que é
complicado e, em grande medida, ficou bem em suspenso porque eu estava
em processo de finalizar doutorado... eu defendi no ano passado e estava
muito atarefado ainda e, agora, ainda tem meu orientador me pressionando
pra publicar as coisas da tese porque ndo pode ficar parado, e ,em julho, é
férias e eu ja decidi que ndo vou ficar fazendo isso durante o semestre
letivo... que ndo adianta. (...) Mas tem dois textos de alunas que estdo
parados, que preciso revisar para fazer submissdo e tem as duas atuais
alunas, que estdo fazendo um trabalho com o prontuario do servigo-escola e
que estd no meio. Tém referéncias de varios CONPEs da vida, varios relatos
de trabalhos de experiéncia, desde 2007, de ld pra ca foram cinco CONPEs
e eu participei de quatro deles, so um que ndo fui.

Esse depoimento evidencia um esfor¢o individual em sustentar a pesquisa, como parte
importante ndo apenas da formacdo dos alunos, mas também em poder se debrucar sobre o
que se tem vivenciado e produzido, como referencial tedrico e das experiéncias decorrentes
do estagio, que sdo fundamentais nesse movimento de critica e de avango do conhecimento.

Além de todo esforco individual, a revelia das condicdes dadas, César tem buscado
interlocucdo com outros docentes, pesquisadores e parceiros para coletivizar tais experiéncias.
S80 espacos de pesquisa, militdncia e trocas que lhe tém permitido o exercicio de
indissociabilidade entre ensino e pesquisa, buscando em eventos académicos, como o citado
Congresso de Psicologia Escolar e Educacional (CONPE), bem como os eventos organizados
pelo Forum Sobre Medicalizacdo da Educacdo e da Sociedade e a parceria entre 0s colegas
que possuem alguma aproximacao epistemoldgica, como caminhos possiveis para transpor o
instituido:

O Forum, sem davida, € um espago, mesmo que meio virtual, estando
distante da maioria das pessoas, a sensagdo de presenca é muito grande,
entdo a qualquer momento... A gente tem um nacleo do Forum aqui, que

ajuda a fazer essa troca, as conversas, esse movimento de troca, os eventos,
0s CONPEs, outros espagos de eventos usados como espaco de troca de
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experiéncias. E, pra mim, especificamente, os meus colegas de trabalho la
da faculdade s@o grandes parceiros, mesmo quem ndo esté especificamente
na Psicologia escolar, mas estd em outro campo... certamente a maioria do
corpo docente do curso e tal, partilha de uma visdo de mundo especifica.
Entdo, é muito tranquilo, essa hora, entao, a gente sabe a quem recorrer por
conta de uma situacdo qualquer. Eu s6 preciso contar uma situagdo, peco
ajuda para pensar, o que fazer como elaborar isso... € um contexto, né?
Porque as vezes é na sala dos professores, as vezes no corredor, as vezes,
em outro lugar, numa reunido, mas acaba que, certamente, é uma galera a
guem eu, na hora do aperto, eu falo: -Gente, senta aqui, me ajuda a pensar
um negécio. Como também eu acabo sempre sendo procurado por outros,
enfim. A gente tem uma integracdo muito grande e eu acabo também
ajudando muito. D& uma facilitada nessa historia.

A coletivizacdo das experiéncias de acordo com o que César nos aponta, possibilita
potencializar o enfrentamento de questdes subjetivas, materiais e éticas, presentes na vida
docente. O exercicio de construir uma pratica alicercada em principios que visam enfrentar o
sofrimento ético-politico implica por fundamento em considerar que é singular e, a0 mesmo
tempo, coletivo. Os atravessamentos presentes na dialética entre a teoria e a pratica, no campo
da Psicologia Escolar e Educacional, encontram aporte nas relacbes de cooperacdo e
solidariedade que transpdem as relagdes “objetificadas™ no fazer ciéncia.

Seu “amor a ciéncia” é um exercicio implicado em se reconhecer como co-produtor de
um modelo de ciéncia e profissdo, que assume como desafio a superacdo de suas
controvérsias histdricas e ideologicas que se constituiu alinhado a um modelo de sociedade
desigual. César reconhece que, embora a autonomia seja sempre relativa, ainda consegue ter
uma atuacdo mais autoral e protagonista, sem interferéncias importantes que comprometam

seu papel social e politico frente a formacao dos alunos:

Na instituicdo privada a autonomia sempre € relativa. Nunca é uma
autonomia de verdade, mas a gente tem certa autonomia pra subverter
algumas légicas. Entdo, a coordenadora do curso de Psicologia,
especificamente, que é a pessoa a quem eu tenho muito apreco por conta de
toda essa historia, é uma pessoa que esta 1a no curso, que vai fazer 16 anos
ano que vem, e ela estd na coordenacdo desde o primeiro dia de aula até
hoje. Entao, ela entende muito claramente os funcionamentos institucionais,
0S movimentos que ocorrem, 0s mecanismos de controle do trabalho do
professor, que estdo sempre postos, a gente vai avaliando desde reunifes de
convocacdo da direcdo que ela ndo passa pra gente até as definicGes. Tem
uma pessoa para cada fungdo, pessoas que revisam as provas, mas nao
guestionam o trabalho de sala de aula. Nao d& pra querer que ndo haja um
mecanismo de controle, sempre vai ter um controle maior ou menor, mas
ainda que dentro desse controle todo, 0 espaco de sala de aula é o espago de
sala de aula. Ndo tem muitas definicBes de coisas que vocé tem que fazer
como muitos grandes espacos. Vocé so vai |4 e faz. A gente tem construgdes,
muda as coisas de um semestre pra outro, muda as coisas no meio do
semestre, sem nenhum problema. Sabemos de outros relatos de colegas que
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trabalham em outras institui¢des privadas, eu sei que o0 jogo € bem mais
pesado.

Conforme discutimos em nossa revisdo de literatura, a tendéncia nas IES privadas é o
esvaziamento da formacdo diminuindo, sobretudo, a autonomia docente, em virtude de uma
relagdo mercadoldgica que alimenta o funcionamento neoliberal. RelagBes que respondem a
uma rigidez da estrutura hierdrquica, ao controle externo e interno, voltado para avaliacbes
padronizadas, tentam tornar o professor um mero executor, instrumental formalizado. O
exercicio ético-politico, criativo e critico do professor perpassa suas condi¢des de trabalho.

Ressaltamos que ndo estamos levantando a bandeira de que a formacdo depende Unica
e exclusivamente do papel do professor, sabemos que a discussdo é mais ampla, e inclui,
sobretudo, a consisténcia tedrico-metodologica, ética e técnica (CFP, 2013), que implica um
debrucar-se sobre o projeto de formacdo, o curriculo e suas bases epistemoldgicas. Seguindo
essa discussdo, passamos a compreender 0s atravessamentos que emergem na experiéncia de
estdgio no campo da Psicologia Escolar e Educacional, bem como a relacdo dialética entre
teoria e pratica que aparece na experiéncia de César, levando em conta a triangulacao
supervisora — estagiarios — campo de estagio.

De acordo com o dialogo que mantivemos, hd uma linha de trabalho que envolve
considerar a dimensdo institucional, histdrica e politica na proposta de estagio supervisionada
por César. Seu trabalho parte das demandas apresentadas pela escola, e a partir destas, ele
busca compreender os processos que estdo envolvidos na elaboracdo que se apresenta, de
modo que a queixa possa ser disparadora para ampliar a visdo de tensbes e conflitos, jogo de
forcas que impetram as dindmicas relacionais. Sintetiza no fragmento a seguir alguns

elementos dessa experiéncia:

No inicio do semestre sempre aparece aquela famosa listinha com os nomes
dos alunos que vocé precisa mexer, de acordo com o “diagndstico” de cada
um (“ndo aprende”, “a gente acha que tem transtorno, ndo para quieto”).
Eu procuro néo ignorar esta lista, mas procuro fazer com ela outro debate
junto com a direcdo, supervisdo, alguns professores, por exemplo. E o que
eu tenho tentado fazer todo inicio de semestre, mas nem sempre funciona,
nem sempre d& certo, por conta até dos movimentos das instituicGes, as
resisténcias de se envolver logo de cara. E de sentar, fazer uma reunido
inicial logo- com todo mundo- e pensar: O que vocés estdo querendo?
Estamos aqui, vindo oferecer um trabalho, mas o que é que vocés estdo
imaginando que podemos fazer? Ainda tem sido dificil envolver alguns
estagiarios nesse movimento. O periodo é muito curto, no fim das contas,
pra fazer esse envolvimento todo assim. Entdo, o que eu consegui fazer
desse movimento faz com que as pessoas das instituicdes se responsabilizem
mais por aquilo que decidem ali, em relagdo ao que vai fazer, ao que vai
acontecer, e isso envolve mais o trabalho. Fica muito mais interessante, do
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que, quando simplesmente a supervisora faz somente a lista, e diz a lista é
essa, “‘a gente ndo teve tempo, vé ai o que vocés podem fazer...” mais ainda
tem sido dificil e 0 que ainda ndo consegui, € fazer com que os estagiarios
que chegam participem desde o primeiro momento de contato, mas é um
pouco dificil porque a gente acaba tendo que antecipar esse contato, para
poder estruturar o campo de estagio para poder oferecer a eles uma
proposta.

Duas questdes ficam evidenciadas nesse relato de César: o primeiro é da representacéo
que, se historicamente foi construida através do papel da Psicologia na escola, que seria
daquele profissional que vai atender individualmente os alunos que vivenciam dificuldades no
processo de escolarizacdo; e o outro, se relaciona ao papel da supervisora nessa interlocucao
com o campo de estagio e com 0s estagiarios na construcao do projeto de intervencdo. Quanto
ao primeiro, podemos retomar a discussdo feita em nossa revisdo de literatura, quanto ao
nosso papel frente a queixa que se apresenta, acolhendo e problematizando a demanda. Estas
que, ao reconhecer que estdo enraizadas no modelo tradicional, possibilitam assumir uma
dupla responsabilidade: carregar a heranca produzida no interior da prépria Psicologia no
campo escolar e educacional, como parte das contradi¢cGes que atravessam seu papel social, e
estar atento ao lugar em que foi posto, ndo ocupa-lo em uma relacéo hierarquizada.

O manejo dessa demanda no didlogo com a instituicdo € fundamental para 0s
desdobramentos do trabalho que sera realizado, e por isso, César tem se preocupado com a
impossibilidade dos estagiarios estarem presentes neste momento inicial, como um dos
aprendizados fundamentais na interlocu¢cdo com a escola. Por outro lado, ciente da dupla
responsabilidade adotada frente a escola e frente a formagdo dos alunos, ele assume esse
manejo, pois € 0 seu compromisso junto a instituicdo que produz efeitos para que o trabalho
possa ser desenvolvido alinhado as concepcdes que o sustentam teoricamente, sendo,
portanto, ele mesmo a referéncia para a escola. Essa preocupacao torna-se ainda mais patente
pelo fato de que César oferta o estagio no periodo em que os alunos ainda ndo tiveram acesso

a literatura sobre Psicologia Institucional e Psicologia Escolar, como relata:

Eles fazem esse estagio ainda no 4° periodo e a disciplina especifica de
Introduc&o a Psicologia da Educacéo € no 7°. E entdo, eles ndo viram ainda
esta disciplina, eles ndo fizeram ainda essa discussao, do ponto de vista do
campo mesmo, sobretudo, institucional. Eles ndo tiveram Psicologia
Institucional, ainda ndo tiveram disciplinas que sdo importantes para a
compreensdo desse campo. Entéo, tem que dar umas investidas em algumas
leituras, assim... de cara, pra poder localizar um pouco o campo, porque
eles acabam chegando muito sustentados numa viséo de senso comum, como
obviamente todo mundo nessa hora vai chegar mesmo. E um processo de
construcdo que tem a sua dificuldade por conta disso. As discussdes que eu
acabo fazendo, mesmo ndo sendo supervisor dos estagios 14 do final do
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curso, sao os mesmos alunos que eu tenho em sala de aula nesses periodos,
8° e 9° semestres. Entéo, eles levam muito das situagdes, eu acabo escutando
muitos relatos das praticas de estagio 14 na frente e, pra mim, é muito
diferente esse movimento dos alunos Ia no final e 0 movimentos dos alunos
nesse estagio que esta sobre a minha responsabilidade, mas, ao mesmo
tempo, é bonito ver o movimento deles de conseguir enxergar determinados
processos, de conseguir parar pra pensar e ver que nao tinha pensado nisso,
“eu estava pensando preconceituosamente”... De ver esses primeiros
ensaios do movimento acontecerem.

Uma palavra que fica bastante presente no didlogo com César ¢ “movimento”,
especialmente nesse trecho citado. Entender a dimensdo do movimento como constitutivo
para a Psicologia Escolar é dialogar com as bases da propria perspectiva critica, pois,
conforme Meira (2000, p.40), “uma concep¢ao ou teoria € critica a medida que transforma o
imediato em mediado”. Este movimento pressupde um processo, que envolve a possibilidade
de viver a experiéncia, de elaborar e dar sentido a teoria, de debrucar-se sobre o vivido, pois
como afirma a autora, a reflexdo e o método precisam apreender o movimento das
contradi¢cbes dos fendmenos como fatos sociais concretos e realidades historicas que séo
objetos da agdo humana.

Essas questdes comparecem na supervisdo e relacionam, sobretudo, a compreensao da
historicidade e da multideterminacdo dos problemas vivenciados no contexto escolar, no qual
é importante reconhecer as possibilidades e limitagcdes das propostas do estagio sem que isso
represente um descompromisso com a escola, ou mesmo que uma atuacao pontual signifique
ser superficial. César mostra-se atento aos anseios da formacdo dos alunos e suas
expectativas, mas ndo perde de vista que o estagio deve, essencialmente, se caracterizar como

uma contribuicdo aos sujeitos envolvidos nessa demanda:

Hoje a gente esta bancando a mesma proposta de atuacdo de trabalho. Os
estagiarios trabalham em duplas, porque acho que individual fica pesado
pra eles, e funciona melhor e cada dupla fica responsavel para acompanhar
uma crianga ao longo do semestre. E ficam responsaveis em construir e
avaliar, na medida do possivel faz visita a casa, conversa com o professor ou
os professores se for mais de um, busca informagoes na pasta, se tem um
laudo, que laudo é esse? de onde ele veio, muito no sentido de tentar
reconstruir a historia escolar pra tentar localizar nessa reconstrug¢do dessa
historia escolar da crianga, buscar contextualizar essa producdo de queixas
da propria escola. Mas nem sempre o estagiario chega ao final com essa
clareza. Acho que muitas das vezes eles chegam ao final com aquela
sensagdo de que continuam sem entender por que é que esse menino ndo lé
ainda, ndo que o objetivo seja que eles consigam construir de fato, mas é um
movimento de contextualizar a propria produgdo da queixa que a escola faz,
por mais que as vezes ele se depare com uma queixa de agitacdo ou de uma
agressividade, por exemplo, de aluno e quando ele se depara com o aluno
eles ndo acham aquela agressividade, mas as vezes a agressividade estad ali.
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O menino esta fazendo, esta atuando, estd batendo enfim. E ai, o que fazer
com isso? Mas como é um estagio basico a ideia ndo é que eles intervenham
provocar mudangas entdo ¢ muito no sentido de avaliar essa reconstrugdo
da historia escolar. Pensando nessa historia, na devolutiva dessa historia
para a escola causa um efeito de mudanga de posi¢do da propria institui¢do
em relagdo a compreensdo da propria historia daquele aluno dentro da
dificuldade que o aluno estd apresentando, da queixa que as escolas fazem
que ndo necessariamente ele apresente uma dificuldade especifica, mas da
queixa que a escola faz, o que ela produz em relagio a ele. As vezes eles
conseguem, tém situagoes que ficam muito claras e que durante o proprio
processo, dependendo do proprio processo do envolvimento dos professores,
da familia e do aluno, vocé vé nitidamente uma mudanga de posi¢do da
escola, a queixa cede e da lugar a outra coisa, uma visdo da potencialidade
que a crianga apresenta, comeg¢a a criar um momento interessante, embora
o0 objetivo ndo seja esse. Se a gente conseguiu um efeito bacana, otimo, mas
pra ndo aumentar a expectativa deles em relagdo a transformacgoes.

As producbes desenvolvidas pela perspectiva critica supdem a superacdo das
aparéncias, a critica do conhecimento a-historico e o exercicio de se pensar a producéo e
reproducdo das relacdes dialéticas e contraditorias. Em se tratando de um movimento contra-
hegemonico, ndo devemos pretender que tais elaboragcdes também se déem de forma imediata.
E a mediacdo depende de um processo de elaboracdo de fatores que envolvem a possibilidade
de interlocucdo com os pares e 0 acesso aos conhecimentos produzidos e sistematizados pela
literatura. E nessa conjuntura que a dialogia entre o que se vive na experiéncia pratica e a base

tedrica se torna um dos maiores desafios do trabalho de César, por estas especificidades:

Tem a dimensdo do desafio de lidar com alunos que ndo tem o minimo de
aprofundamento teorico no campo, querendo ou ndo isso é uma dificuldade
que se acaba se colocando o tempo todo, mas acaba minimizado quando a
gente consegue motivar os alunos a estarem naquele campo ou quando a
gente pega uma turma, um grupo que se envolve de fato com o estdagio e cria
um movimento deles de procurar informacgdo de ir atras, enfim, de pedir
leitura, saber o que é isso, o que estd acontecendo?

(-..) Um amigo me perguntou se eu acho legal a pratica anteceder a teoria, e
eu disse que acho muito bacana que comece antes porque proporciona uma
visao e um envolvimento dos alunos, e um trabalho bem no sentido dialético
do movimento, de um momento em que ele chega em um primeiro olhar para
uma escola de fato como um caos, numa realidade extremamente cadtica, e
como é que esse movimento vai me fazendo indicar leituras e provocar.. e
assistir um documentario, ler um texto, provocar uma discussdo. Porque eu
tenho uns dois ou trés textos que eu apresento no inicio, mas o que vai
aparecendo eu vou indicando. Por exemplo.: tem uma dupla de estagidarios
que estdo trabalhando com uma crianga numa escola que eu estou, uma
escola municipal, e estdo com uma visdo extremamente preconceituosa em
relacdo a dimensdo de classe. Eles tém certeza, mesmo ndo tendo nenhum
contato com a mde, e ja tinham certeza que o problema era com a familia,
que a familia era desestruturada. Bem num sentido estereotipado, entdo eu
proponho ler um texto, discutir por esse ponto de vista, fazer uma visita.
Entdo fomos a casa da mde que é super perto da escola com a intengdo de
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provocar para eles se depararem com aquela realidade que é diferente da
realidade deles, mas eles ainda voltam dessa visita com a visdo de uma mde
pouco eficiente, pouco eficaz, que ndo cumpre sua fungdo... Eles usam
palavras assim. Mas como é que esse movimento desse primeiro contato,
com uma realidade ainda meio cadtica do ponto de vista deles, por que eles
ndo conseguem escrever aquilo que acontece, que mundo é esse? Ao mesmo
tempo produz esse movimento, essa busca por leitura. E essa busca teorica,
faz conmstruir um movimento contrario que come¢a a dar sentido ao
movimento dessa realidade. E muitos estagiarios que fazem esse trabalho
comigo no 4° periodo, vao para o 5° 6°, e quando chega no 7° pra ter a
disciplina de Psicologia da Educag¢do comigo, inevitavelmente se lembram
do que passaram e dizem que agora estdo entendendo o que eu queria dizer
com aquilo. Nao passa um semestre sem alguém dizer alguma coisa que
aconteceu com ele ou com alguéem do campo. Sempre acontece esse
movimento e eu acho bacana, tem esse risco porque acaba exigindo mais da
gente, a gente tem que estar muito perto e muito atento pra ndo permitir que
essa visdo de senso comum acabe pautando agoes, onde esse aluno acabe
criando interveng¢do nessa realidade a partir dessa visdo dele, mais ao
mesmo tempo, acaba sendo mais rico. E complicado ficar esperando que
esse aluno fique pronto teoricamente, entdo eu acho que essa dimensdo da
pratica logo de cara, eu acho bacana.

A perspectiva de César em relacdo a necessidade dos alunos terem acesso a teoria

antes de ingressar no campo de estagio proporcionou uma releitura sobre a dialética entre

teoria e a pratica enquanto movimentos que se entrelacam, se desafiam, se superam. Poder dar

significacdo ao que se vive na experiéncia pratica a luz da teoria pode ser um exercicio

bastante interessante na formagdo, embora um desafio grande, pois exige mais do supervisor

uma vez que, N0 senso comum, uma série de preconceitos, estigmas e discriminacdes estdo

naturalizados no cotidiano escolar. Mas César ndo deixa de ver a beleza desse movimento

acontecer, bem como a aposta na potencializacdo dos espacos de supervisdo que acabam

pautando suas acdes:

As interpretagbes sdo muito exageradas e distorcidas, as vezes. E eu
particularmente acabo escutando na supervisdo, na hora do desespero, que
acontece... O que se faz, e uma coisa que acaba acontecendo em toda
semestre, é uma constante, acho até por conta dessa expectativa de ser
psicologo, o que é que faz um psicologo, é extremamente a expectativa de
uma transformagdo da realidade do campo em que eles estdo trabalhando.
Eles comecam a chegar ao meio do semestre e falam que ndo estd
acontecendo nada e eu pergunto o que eles estdo esperando acontecer.
Sempre tem esse movimento de uma expectativa gigantesca de que ao
chegar ao final do semestre o menino vai estar lendo, o menino isso, ou a
escola ndo vai mais estar funcionando assim, ou daquele jeito e isso acaba
me dando um pouco mais de trabalho de manejo porque acaba causando
desconforto, eles ficam desmotivados, dizendo que ndo gosta do estagio, da
escola. E quando eles recebem o feedback da propria institui¢do, dizendo
que estdo fazendo a diferenca, que estda bacana eles ndo acreditam e se
perguntam o que é que eles estdo vendo que a gente esta fazendo, que a
gente ndo esta vendo? Uma questdo que sempre aparece, acho que pela falta
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de leitura, de aprofundamento teorico, de uma dimensdo de funcionamento
institucional, da historia da instituicdo escolar, de como é que ela se
constitui, como se organiza, uma forma muito idealizada, muito romantizada
da escola que eles trazem que dificulta.

O que ¢ apresentado como grande poténcia também traz o peso do maior desafio para
César, que é 0 espaco da supervisdo. Vivemos um periodo histérico e politico de acirramento
das desigualdades, com o crescimento do totalitarismo, do autoritarismo e da valorizagdo de
ideias conservadoras e discriminatorias das diferencas, que se disfarcam de liberdade de
expressdo, mas que se revelam como forte expresséo de preconceitos de classe, género, raca e
sexualidade, s6 para citar 0s mais presentes.

Essas questbes marcam a constituicdo da Psicologia como ciéncia e seu fazer
profissional: o desafio é pensar uma formacao que ndo reproduza o autoritarismo a que nos
contrapomos, na defesa de uma Psicologia politica que defenda a democracia e a pluralidade
de existéncias e opinides, mas se posicione de forma inegociavel quanto aos principios da
dignidade, da justica e dos direitos humanos em tempos de crescimento do fascismo.

Ougamos as reflexdes de Ceésar:

E eu tenho pensado bastante que um desafio que acaba aparecendo, até por
esse contexto que estamos vivendo agora, sdo essas visoes de mundo
racistas, preconceituosas, preconceitos de género, de classe... é um desafio
constante pra quem lida com o contexto da escola, porque essas questoes
estdo na escola como na sociedade de maneira em geral. Eu tenho sofrido
pelo menos com o fato de enxergar cada vez mais claramente, ndo sei se isso
tem mudado ou eu que estou enxergado isso mais, de enxergar esses
preconceitos nos estagiarios e ai, de lidar com isso eu acho mais
complicado. Quando eu pergunto sobre o aluno assistido e o estagidrio me
responde que ndo tem nada ndo, é so preguica. Ai eu digo: “olha o tanto de
coisa que tem nessa frase que vocé usou? Como sua leitura pode ser tdo
rasa assim? De preguica, como assim?” Eu acho que tem tanta coisa ali
dentro da dimensdo de preconceito de classe.(...) Entdo quando isso
aparece, por exemplo, eu me sinto assim, com dificuldade de sustentar o
lugar de supervisor. Eu acho que extrapolo, eu xingo. Gente preste atengdo,
olhe o preconceito. O que vocés estdo fazendo? Vamos prestar aten¢do. A
gente tem que ficar atento o tempo inteiro a isso, se ndo a gente vai acabar
permitindo que isso influencie o nosso julgamento, a forma como a gente
lida, como a gente circula pela escola, como a gente lida com as queixas que
aparecem. Entdo tem sido dificil, pelo menos atualmente para mim, lidar
com isso do ponto de vista dos alunos. Acho que tem uma dimensdo
moralista, e esta sendo muito frequente, ndo necessariamente ligada a uma
religido especifica, mas as vezes sim, mas muito moralista. Esse semestre
tem uma situa¢do dessas, um menino que uma dupla esta trabalhando, tem
05 irmados, sdao todos de pais diferentes. A historia é essa, uma situacdo
objetiva e concreta, situagdo muito dificil dessa mde, de uma luta absurda,
pra criar esses meninos todos, e olha que a coisa de cara que os alunos
conseguem enxergar é de uma mde ndo suficientemente boa, como diz, e
nessa hora é dificil, eu tenho que contar até dez. Entdo vamos pensar como
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a gente pode ajudar a desconstruir isso, como é possivel... porque tem que
aproveitar e estudar, essa ¢ a hora, porque se ndo for no estagio, se ndo for
nessa formagdo de fazé-los sentir e pensar sobre isso ndo vai ser depois,
porque depois ja sair por ai reproduzindo os discursos complicados. Acho
que tenho tido dificuldade de lidar, estou sempre conversando com os
colegas.

A partir desse relato, questionei 0 que compreende sobre a perspectiva critica, pois,
embora ele trabalhe com autores de diferentes matrizes de pensamento, ndo se sente
desconfortavel em dialogar com estas referéncias na construcéo do seu trabalho, e eis que sua

resposta nos ajuda a pensar:

Eu ndo so penso e de maneira séria, como levo isso pra sala de aula com as
disciplinas de Educagdo que eu trabalho hoje e com estdgio também. E eu
acho que muito depois da leitura de Maria Helena Patto, depois do CONPE,
voltei a ler algumas coisas que ha tempo eu ndo lia dela, dei textos e levei
pra sala de aula também, principalmente pensando na obra dela, o quanto é
frequente a afirmac¢do e sustenta¢do da necessidade dessa pluralidade pra
dar conta dessa dimensdo historica do processo. Porque a grande questdo,
eu acho que é sempre esse movimento, esse de ler o ambiente escolar, esse
contexto escolar de uma maneira descontextualizada, patologizada,
naturalizada, enfim. Sdo autores que me ajudam muito a sustentar esta
dimensdo da historicidade do processo do ensino e aprendizagem, da
propria institui¢do escolar e da prépria a¢do do psicélogo escolar. E muito
frequente os alunos perguntarem logo de cara: --“o que é que faz o
psicologo escolar, se vocé basicamente so diz o que ele ndo faz?” Sdo tipos
de coisa que frequentemente aparecem. Entdo eu digo: -- Otimo, se
chegamos a este ponto entdo podemos pensar a partir de agora.

A crise da Psicologia, e aqui em foco o campo Escolar e Educacional, é, sobretudo,
um problema do conhecimento produzido, que leva a repensar o0 mundo complexo e entender
suas vias de tensionamento para, a partir desta, construir novas vias de saber e de
reapropriacdo e transformacdo do mundo. O reconhecimento da sua multideterminacéo e de
sua complexidade abre um novo debate que se movimenta em sentido contrario a concepgoes
totalitarias, determinantes ou fragmentadas, mas se situa na trama de relacGes entre sua
historicidade e seu porvir.

O reposicionamento através da interlocucdo entre teoria e a pratica, a partir da
experiéncia como supervisor de estagio, vem caracterizando o trabalho de César pelo
movimento, expressao utilizada tantas vezes em nosso didlogo. Como um docente de uma
instituicdo privada, seu compromisso com a formacéo é um esforco a revelia das condi¢Ges
dadas. Sob prisma da interlocugdo com outros pensadores, pesquisadores e colegas, vem
buscando o respiro necessario para um mergulho profundo para uma formacao intelectual

consistente e uma reflexdo critica a respeito da escola e da Psicologia numa sociedade de
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classes, exercida de forma politica, ética e socialmente comprometida com uma Educacao

emancipadora e humanista.

5.5 A experiéncia de Fauston: Paixdo, resisténcia e critica na construcdo do estagio em
Psicologia Escolar e Educacional

Fauston Negreiros, um professor nordestino apaixonado por literatura e cinema,
compartilhou conosco uma experiéncia rica em afetividade, numa trajetéria em que o
encantamento, a resisténcia e a poténcia sdo marcas presentes, expressas num diadlogo em que
a emocdo se fez presente a todo o0 momento. Com o0 sorriso como uma caracteristica bastante
significativa do nosso participante, Fauston contribuiu com nossa pesquisa trazendo
elementos politicos, pedagdgicos e epistémicos com uma leveza de quem se deixa tocar
profundamente pelo movimento de reflexdo sobre a prdpria trajetoria. Sem perder de vista a
criticidade e as contribui¢bes necessarias ao avango da Psicologia de uma maneira geral e,
particularmente, do campo da Educacdo, tem uma atuacdo militante e articuladora,
produzindo efeitos significativos, tanto na formacdo dos alunos em Psicologia, quanto na
producdo académica e no servico da Psicologia para a sociedade, especialmente no campo das
politicas educacionais na regido.

A literatura e o cinema inspiraram Fauston ainda na juventude, vivida na zona rural de
Sdo0 Raimundo Nonato — PI, no interesse por conteddos psicologicos presentes nestas
expressoes artisticas. Sua especial curiosidade pela complexidade humana foi percebida ao se
debrucar em obras como a dos cineastas Roman Polanski, Pedro Almodovar, Martin Scorsese,
Stanley Kubrik e na literatura, sobretudo, em Grande Sertdo Veredas, de Guimardes Rosa,
pela qual tem particular identificacdo pela sua origem campesina. Sua origem em um dos
estados com maior indice de pobreza do pais, vindo da zona rural de uma cidade a
aproximadamente 500 km de distancia da capital, Fauston vivenciou experiéncias de grandes
desafios profissionais e pessoais, construindo uma trajetoria de protagonismo no campo da
Psicologia e da Educacao.

Ao ingressar na terceira turma de Psicologia do estado, na Universidade do Estado do
Piaui (UESPI), enfrentou em sua formacdo muitos percalgos tanto do ponto de vista
académico, pois era um curso ainda em processo de estruturacdo, quanto na construcdo da
profissdo no estado. Para citar, relata que o quadro de professores a época era composto
integralmente de docentes substitutos, e até mesmo o campo de estagio era construido a partir

da iniciativa de alunos e professores em dialogo com as instituicdes. Os estagios eram
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divididos em grandes &reas (clinica, hospitalar, trabalho, escolar e comunitéaria) para uma
primeira aproximacao e, ao final de curso, os alunos tinham a oportunidade de aprofundar em
uma das grandes areas.

Embora tivesse afei¢cdo por diversas areas da Psicologia, relata que seu interesse na
area escolar e educacional foi como um encontro, tocando-lhe profundamente, a partir do
contato com a leitura de referéncias como Maria Helena Souza Patto, Marilene Proenga
Rebello de Souza, Beatriz de Paula Souza. Um encontro que produziu como efeito politico
uma rebeldia, um desejo de que, a partir das contribuicdes da Psicologia Escolar em uma
Perspectiva Critica, pudesse construir seu lugar de intervencdo na sociedade. A profundeza do

seu relato esta descrita neste trecho:

Quando eu comecei a transitar pelas primeiras leituras de Psicologia
escolar, eu posso relatar pelo menos dois encontros que foi com aquele
livrinho, Psicologia Escolar em busca de Novos Rumos, que é organizado
pela Marilene e pela Adriana Marcondes Machado. Eu me encantei, eu lia e
achava muito crivel, eu gostava da maneira como era escrito e eu ria. E por
que eu ria? Eu via aquelas criancas. Foram as primeiras leituras que eu vi
pulsar o que eu via nos espacos. Por exemplo, 0 que € que eu estou
querendo dizer com isso? Eu lia os classicos da Psicologia do
desenvolvimento e ndo me pareciam criangas reais. Por exemplo, eu vou
citar os livros, ta? Helen Bee. Nossa, ndo parecia pra mim tdo real, tdo
crivel. Eu lia Helen Bee, eu lia....Olds e Papalia, essas autoras americanas
que falavam de todo desenvolvimento, eu ndo achava de fato crivel. Ficava
cheio de reticéncias, achava alguns estudos até com teor de preconceito, de
racismo, um distanciamento mesmo da realidade. Eu ndo via a crianca da
escola publica, eu ndo via a crianga nordestina, a crianga piauiense, e assim
por diante. E, quando eu comecei a ler, aguele livro pra mim foi start, eu
comecei a ler e “nossa, essa crian¢a aqui existe!”. Eu lia demais os
capitulos, e faz anos que eu li. Mas, eu li com muito carinho e eu lembro
como de fato me encantava o capitulo da Beatriz de Paula Souza, professora
desesperada procura psicologo escolar por conta de turma indisciplinada.
Eu ia me divertindo, achando real e me encantando. Dali eu comecei a
procurar essas autoras, o que elas escreviam, o que elas faziam. Ai que eu
fui chegar na obra muito citada “A Produ¢ao do Fracasso Escolar”, da
Maria Helena de Souza Patto. Eu posso contar que de fato... eu posso
contar, inclusive com muita emocao. Eu nunca vi a Patto pessoalmente, mas
ela fez muita diferenca na minha carreira profissional. Quando eu li a
Producéo do Fracasso Escolar eu me vi dentro da obra como ex-aluno, me
vi como futuro psicélogo escolar, me mobilizou muita rebeldia, a obra dela.
E, enfim, eu vi ali que queria ser psicologo escolar, depois de ler a
Producéo do Fracasso. (...) Comecei a ser um leitor assiduo das producgdes
da Marilene Proenca e da Patto e fui me envolvendo com outras tantas
autoras, que a nossa Psicologia escolar é feminina e linda, brasileira. (...)Eu
andava numa livraria, minha atencéo era voltada diretamente em livros que
remetiam a Psicologia escolar, elas deixaram de ser pra mim leituras
académicas, elas passaram a ser leitura de deleite.
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As obras citadas foram vanguardistas na constru¢do da Psicologia Escolar em uma
perspectiva critica, como j& citado, produziram uma ruptura fundamental no modo de
compreender os problemas escolares e no papel social da Psicologia. Tal como Fauston, me
identifiquei com o relato sobre os efeitos do contato com “A Produ¢do do Fracasso Escolar”
de Patto (1996), por ter sido aluna de escola publica e ter vivenciado todas as contradi¢cdes
que historicamente constituiram o espaco escolar. Uma Psicologia que ndo se pretende
genérica nem abstrata, que discute a realidade brasileira, situada na complexidade estrutural
na qual foi se tecendo a partir de discursos e acdes macro e micropoliticas. E nesse sentido
que define como um encontro, pleno de sentido, de identificagdo com o0 compromisso social

que refere Fauston:

Quando vi a Psicologia escolar, parece que ela ligou os pontinhos em varios
aspectos da minha inquietacdo com o compromisso social, da minha
inquietacdo com a pratica ética, reflexiva, politica, a minha inquietacdo
sobre algumas praticas hegemonicas. Entdo, assim, pra mim a Psicologia
escolar, ela uniu varios aspectos, pra mim foi um grande encontro, parece
gue eu tava abracando alguém que ha muitos anos eu ndo via, sendo que
nem sequer a conhecia.

Tal como descreve o poema de Manoel de Barros, Menino do Mato, que também
intitulou o IV Seminario Educacdo Medicalizada, foi como “desver o mundo, pertubar os
sentidos”, citando: “A gente gostava das palavras quando elas perturbavam o sentido normal
das ideias”. Quando a formagdo nos permite sacudir ideias, sair do lugar comum, produzir
desejo e sentido politico de transformacdo da sociedade é como poténcia revolucionaria.
Nesta inspiracdo, Fauston, em 2004, iniciou sua primeira experiéncia como estagiario numa
escola pioneira na contratacdo de psicdlogos escolares do estado.

Assumiu ainda como aluno, o desafio de propor uma atuacdo ético-politica numa
perspectiva critica se contrapondo ao modelo até entdo desenvolvido na escola. Foi nesta
instituicdo que retornou para desenvolver seu estagio especifico, sendo o primeiro estudante a
optar pelo campo escolar e educacional como area de interesse e também o primeiro a ser
contratado como estagiario da escola.

Com a licenciatura e bacharelado no curriculo do curso, seu trabalho de concluséo foi
desenvolvido a partir da tematica do papel do psicélogo escolar frente a Politica Nacional de
Alimentacdo Escolar, tendo como objeto de estudo a cidade de Guaribas - PI, na época, a
cidade mais pobre do pais. Seu trabalho foi orientado por uma professora substituta a época,

que hoje é sua colega de trabalho. Foi ela quem oportunizou um acesso mais amplo as obras
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de Psicologia escolar, até entdo limitadas pelo acervo reduzido na biblioteca da faculdade e
em livrarias da regido.

Destaca que, foi nesta escola em que estagiou que desempenhou sua primeira
atividade como profissional, contratado logo ap6s a graduacdo. Emocionado, descreve como
se sentiu no registro de sua carteira de trabalho:

Graduei em Dezembro e em Janeiro a escola que eu estava estagiando me
contratou. E, pra mim, foi muito feliz porque eu apresentei enquanto
estagiario, um estagio em Psicologia escolar critica, negando o modelo que
tinha 14, inclusive um espaco fisico que tinha acoplado do lado da escola,
que se agendava, que se os pais fossem na escola ndo falavam com o
psicologo, tinha que ligar antes, agendar e pagar uma taxa. O modelo era
esse. Eu estagiei, fazendo um estagio inserido no cotidiano da escola.
Transitando pelos corredores, fazendo parcerias com outras disciplinas,
articulando grupos com os alunos, com a equipe pedagdgica, intervindo
diretamente com a gestdo, pensando nas demandas de carater coletivo,
enfim. Eu fiquei muito feliz por isso. O interessante é que quando assinaram
minha carteira, o0 RH me chamou e falou assim... Eles me chamavam de
professor, disse, “professor, aqui no RH a gente vai assinar sua carteira
diferente das outras duas psicologas que tem ai”’. Eu pensei assim, por qué?
Pensei que era pra pagar menos, mas ndo era ndo. “Ai, olha aqui pra ver se
o senhor concorda”, tinha “psicélogo escolar”. Nossa, eu enchi os olhos
d’agua. Ndo como elemento de distingdo, de me sentir melhor ou pior, mas,
na verdade era um reconhecimento de uma pratica. As outras duas
psicologas que estavam foram contratadas como psicélogas. Eu fui
contratado como psicélogo escolar, eu fiquei super feliz.

Logo apds a graduacdo, atuou tambem como professor substituto na UESPI na area de
estdgio em Psicologia Escolar e Psicologia da Educacdo na licenciatura. Descreve 0s
“percalgos” que caracterizaram as iniciativas para construgdo de parcerias com as escolas
como campos de estagio, tanto no sentido de desconstruir a expectativa de um modelo
tradicional, a0 mesmo tempo em que tinha como foco a formacdo e o compromisso com a
escola.

Em seguida, teve a experiéncia da docéncia em faculdade privada, mantendo o vinculo
com a escola no qual foi contratado como psicdlogo escolar. Como uma das acdes
desenvolvidas na escola, assumiu a chefia do servico de Psicologia Escolar e conseguiu
ampliar a equipe de profissionais da area. Atualmente, a escola conta com 22 psic6logos
escolares, o maior nimero de profissionais lotados em escola do estado. Destaca que seu
vinculo com a escola ainda se mantém, por meio de intervengdes mais pontuais, como
formacdo para professores e para a equipe de Psicologia, e sente-se lisonjeado de ter

contribuido para o reconhecimento da profissdo na escola.
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Seu mestrado (2009) e doutorado (2012) em Educacdo, realizado na Universidade
Federal do Ceard, deu continuidade aos estudos sobre a Politica de Seguranca Alimentar na
escola. Discutiu 0 modo como a escola opera na transformagdo do gosto alimentar das
criancas, por meio de interacdo social, pedagdgica, curricular no cotidiano. Finalizando o
doutorado, foi aprovado como docente na Universidade Federal do Piaui, vinculo que
permanece até o momento em dedicacdo exclusiva.

E professor adjunto da Universidade Federal do Piaui do departamento de Psicologia,
além de integrar os Programas de Pés-Graduacdo (Stricto Sensu) em Psicologia e em Ciéncia
Politica. Fauston é membro do grupo de pesquisa Psicologia e Escolarizacdo: politicas
publicas e atividade profissional na perspectiva historico-critica, da Universidade de S&o
Paulo - USP. Participa ainda da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional —
ABRAPEE; e ¢ militante do Férum Sobre Medicalizacdo da Educacdo e da Sociedade, além
de compor o Grupo de Trabalho Psicologia e Politicas Educacionais da Associacdo Nacional
de Pesquisa e P0s-Graduacdo em Psicologia - ANPEPP. Por fim, é autor e membro de
diversos conselhos editoriais contribuindo para o avanco e consolidacdo de publicagcdes no
campo da Psicologia e da Educacao.

Possui uma larga experiéncia como supervisor de estagio, e atualmente é responsavel
pelo estagio basico na area escolar e educacional. Fauston explica que, geralmente a turma
tem em média 30 alunos, que devem cumprir a carga horaria de 60 horas nesta atividade. Eles
subdividem a turma de modo que cada supervisor possa se responsabilizar por 10 ou 12 anos,
no maximo, tal como preconiza a Carta de Servicos sobre estagios e Servicos-escola (2013).
Embora haja a previsdo do cumprimento de 04 horas semanais de atividades em locus,
Fauston explica que a organizacdo dessa carga horaria é negociada a partir das necessidades
da escola, de modo que possa se aproximar mais do seu cotidiano.

Relata que, pelo menos uma vez por semana estd presente na escola, tanto para
construir uma referéncia do trabalho com a instituicdo, quanto para avaliar junto a equipe 0s
efeitos do trabalho e da presenca dos estagiarios. Nesse quesito, destaco que muitos
professores acabam sendo essa ponte entre o que é produzido na universidade e a articulacdo
com a sociedade. No caso de Fauston, embora ndo seja uma dindmica facil, ser professor uma
universidade publica com dedicacdo exclusiva possibilita um intercAmbio maior do que
comparado a realidade de professores da rede particular que possuem um vinculo precarizado,

no qual estas atividades néo estdo previstas na hora-aula paga pelo trabalho desenvolvido.
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Ser esta referéncia, para além de garantir campo de estagio, é sustentar uma praxis
numa realidade dindmica, construindo e consolidando uma visdo de mundo a partir de uma
perspectiva tedrica que se fundamenta na ruptura epistemolégica de modelos adaptacionistas e
no compromisso frente a luta por uma escola democratica e de qualidade.

As supervisdes também ocorrem semanalmente, com uma carga horéria de 04hs/aula,
que acontecem, alternadamente, na universidade e na escola, sendo essa uma maneira de se
fazer presente nas atividades e sustentar o vinculo com a instituicdo. De forma sintética, nos

explica como se estrutura o trabalho:

A gente costuma fazer um levantamento institucional envolvendo demandas,
um estudo da estrutura fisica da escola, dinamica da escola, pedagdgica e
relacional dos diversos atores sociais envolvidos. A gente procura fazer
escutas aos mais variados sujeitos da escola sobre as demandas, como cada
um entende as demandas da escola e a gente faz um levantamento de quais
seriam prioritarias para os projetos de intervencdo. E aquelas que forem
levantadas, a gente vai operacionalizar tanto por turmas de alunos, como
por grupos de professores e, assim também por profissionais que nao séo de
carater pedagdgico: técnicos de secretarias, servicos gerais, merendeiras,
vigilantes. Entdo, a gente pega a demanda de todos os sujeitos e tenta eleger
por turma e por grupos de pessoas. Demandas que possam integrar a todos
no plano de intervencao, assim também como demandas singulares em cada
microgrupo. Entdo, a gente pactua um plano semestral de intervencdo. E
esse plano de intervencdo também ndo € uma prisdo, ele é construido e
avaliado durante todo o processo por nds e por todas essas pessoas que
estdo envolvidas. E, outro ponto interessante também, é que no semestre
subsequente, a gente avalia para novamente verificar as demandas daquele
momento, o que foi executado, o que foi apenas sensibilizado e requer um
aprimoramento de intervencdo, requerem novas intervengdes, as que foram
mal sucedidas. Entdo, assim, nesse carater circular, sempre
retroalimentando e dando continuidade.

E importante destacar alguns elementos que comparecem no relato de Fauston. O
primeiro é a perspectiva institucional presente no plano de intervencdo, que envolve a
dinamica, a estrutura e as relac@es, incluindo todos os atores escolares. Para tal, ele explica
que entende a atuacdo do psicologo escolar como uma intervencdo no territorio, e cita como
uma das referéncias para sua perspectiva o artigo de Roger Reger, “Psicologo escolar:
educador ou clinico?”, que compde o livro Introducdo a Psicologia Escolar de Maria Helena
Souza Patto (1999). Nesta perspectiva, ele relata que trabalha a partir das dimensdes
concretas, no caso, discutindo a partir da planta baixa da escola, como uma estratégia de
mobilizar os estagiarios para um debate inicial das tematicas relacionadas aos constructos
tedricos e as demandas para o trabalho que sera realizado. A partir da leitura dos textos, ele

hipotetiza demandas ficticias para cada aluno, colocando como foco de problematizacdo
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discutir a demanda de forma a ndo protagonizar o aluno da escola como culpado pelo seu
processo de escolarizacdo. Questdes que direcionam o trabalho s&o elencadas, tendo em vista
uma pergunta central como horizonte: Intervimos no chdo da escola ou na crianga? Destaca

ainda:

E uma equacgdo do profissional que ndo naturaliza a culpabilizagio do
fracasso. E a discussdo do compromisso em torno de uma Educagdo de
desenvolvimento integral do sujeito bio-psico-social-historico-cultural, que
a escola tem que também promover o compromisso dela. Eu sempre vou
puxando pra concreto. Como essa escola tem produzido em termos de agoes
pedagdgicas, o que é posto no projeto pedagogico. Junto com o que eu
coloco, por meio das autoras, o que € a pratica desse psicologo, a gente vai
puxando para o concreto. Por exemplo, o psicélogo escolar critico em suas
praticas emergentes precisa se aproximar da discussdo no ambito
legislativo. Quais aspectos do ambito legislativo atravessam essa escola?
Como anda esse projeto politico pedagdgico? De fato, ele é politico, e o que
ha de politico nele? O que ha de pedagogico nele? Ai, essa planta baixa
ficticia da escola é pauta da supervisdo sempre. A gente discutir o projeto
pedagdgico daquela escola no estagio € pauta. A gente discutir a
historicizacdo desses professores, a formacdo deles. Ndo para a gente
também deslocar a culpabilizagdo da crianca e de sua familia para o
professor, que também é uma forte tendéncia. Entdo, assim, eu costumo
tematizar, apenas como mapas, pontos de partida do estagio.

O segundo elemento que precisa ser destacado se refere a dimensdo integral da
demanda trabalhada, ainda que a intervencdo possa ser setorizada em microgrupos. Nesta
dimensdo, o foco é ndo perder a perspectiva das singularidades daqueles que produzem a
demanda, ao passo que se considera parte de uma teia de relagdes. E, tendo em vista o
compromisso pactuado com a escola, ainda que o0s grupos de estagiarios possam ser
renovados, mantém o carater de continuidade do trabalho realizado. Desse modo, o
compromisso assumido ndo é uma responsabilidade apenas do supervisor, é compartilhado
com os alunos como corresponsaveis, uma vez que € parte do trabalho, é matéria de andlise,
planejamento, avaliacdo e intervencdo o trabalho realizado anteriormente. E como seu Gltimo
relato descreve, problematizar tanto o papel da escola quanto da Psicologia, a partir de
elementos historicos, ideoldgicos e culturais é fundamental. Envolve tanto o projeto politico-
pedagdgico da escola, quanto os efeitos das politicas publicas educacionais que atravessam
seu cotidiano.

Observa-se também que a construcdo dialética envolve o processo de planejamento,
execucdo do trabalho e avaliacdo continua na intervencdo, dimensao que fica evidenciada no
relato de Fauston. Ndo é incomum que, frente a uma dindmica diversa, com muitos

acontecimentos que se entrelacam em diferentes instancias que vao desde a administrativa, até
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a pedagogica, relacional e politica, a sensacdo de caos na escola esteja presente em alguns
relatos de profissionais e estudantes que vivem a experiéncia no campo escolar, aspecto ja
discutido nesta Tese. A ideia de “apagador de incéndio” quase que se popularizou entre estes
como uma metéfora de como se sentem em meio a complexidade da atuacdo na escola. E
também, vemos com frequéncia um sentimento de frustracdo diante de projetos inicialmente
planejados que ndo se concretizam no desenvolvimento da intervencao.

Destaco que, se ha compreensdo de que 0 projeto ndo pertence a equipe de psicélogos
e estagiarios, como alguém que vai “aplicar” uma interven¢ao, mas os rumos do trabalho sdao
parte de uma construcdo coletiva, o sentido dessas experiéncias é provocador de reflexdes que
também sdo matéria de trabalho e, portanto, deve ser compartilhado. Possivelmente tenhamos
muito a aprender com a classe trabalhadora dos educadores, que vem resistindo a continuos
golpes desferidos contra a Educagdo Baésica, e constroem alternativas de enfrentamento e
superacdo para ndo sucumbir as frustracdes provocadas frente ao projeto de Educacéo.

E, por fim, a concepcéo de continuidade do trabalho, que se destaca por dois aspectos:
O primeiro, tendo como foco o desenvolvimento dos alunos, que se comprometem com um
projeto em andamento e produzem efeitos que serdo trabalhados com a turma subsequente; o
segundo, pelo compromisso com a escola, tendo em vista esse desenvolvimento integral. Para
equalizar ambas as questdes, falamos sobre o papel do supervisor, o qual é entendido por
Fauston como aquele que intermedeia o processo formativo de forma dialética, produzindo
questdes e reflexdes nos alunos tanto sobre o campo de estagio, quanto sobre 0s movimentos
que vao sendo contornados em diferentes momentos da experiéncia dos alunos, nos moldes
“E eu com isso? E isso em mim?”%%. Eis um trecho da entrevista em que aparece esses

movimentos:

Eu percebo o movimento neles que eu acho bem interessante. O primeiro
momento de estagio, eles estdo com um gas descomunal, observando com
senso critico afiado que da medo. D& medo porque € uma critica que beira a
uma andlise catastrofica, de comegar a observar uma imensiddo de defeitos
na escola, defeitos em todas as pessoas que fazem parte da escola também.
O entorno da escola é algo que eu procuro avaliar muito com eles, conhecer
0 entorno da escola, visualizando provaveis praticas intersetoriais. O nosso
semestre tem em torno de 3 - 4 meses, entdo, vamos dizer que o primeiro
més eles estdo assim nariz empinado, desmotivados, analisando e criticando
tudo. O segundo momento é que a gente comeca a Vverificar essas
prioridades que eles observaram, levantar demandas e comecar a montar

22 Expressdo que foi tema do Seminario Interno do Férum Sobre Medicalizacdo da Educagéo e da Sociedade
realizado em 2016. Também € bastante utilizada no grupo de pesquisa EPIS, a partir das intervencdes da
orientadora Lygia Viégas, para pensarmos os efeitos da nossa presenca e atuagéo nos espagos, bem como, dos
efeitos que estes espagos produzem em nos.
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um plano de agdo. Eu vejo também muito gas, mas na hora de construir
essas praticas, eu vejo que eles flertam muito com modelo de Psicologia
muito tecnicista, muito clinica. Nesses momentos de planejar, eles querem
recorrer a manuais, nesse momento é que eu comego a perceber que eles
querem fugir da leitura, da leitura especifica da Psicologia escolar. Ai
comeca a aparecer os livrinhos de clinica. Da vontade de rir, mas é o
movimento também, que eu respeito. Entdo, nesse segundo momento eu vejo
jé eles transitando com essa dificuldade na hora de organizar um plano de
acdo que venha de alguma maneira a ampliar a aprendizagem, promover
desenvolvimento, melhorar a qualidade daquele espago. Eu vejo eles
comecarem a querer recorrer a alguma literatura que é incompativel,
inclusive, com o0 que a gente defende. Mas a gente usa isso de maneira
positiva, eu uso pra gente refletir. Eu apresento, inclusive, as contradigdes e
a gente vai construindo. Eu ndo tenho nenhuma postura de censura nesse
momento, na verdade eu procuro trazer isso para fazer a construcao inicial:
“e vem ca, onde serd que a gente pode ficar? O que é que isso diz sobre a
Psicologia escolar? O que é que diz sobre nds? Sera que a gente ndo estava
ali criticando tanto o viés clinico, agora a gente estad fazendo algo
semelhante? ”(...) Eu fico colocando, de fato, os pontos para gente analisar e
refletir.

Fauston problematiza o0 modo como temos dialogado com perspectivas tradicionais e
modelos tecnicistas, pois a critica nem sempre tem conseguido afetar os pares para uma
reflexdo sobre as implicagbes no contexto escolar do seu papel ético-politico. Quando destaca
suas observacdes sobre 0 movimento dos alunos no processo de construcdo da sua atuacéo na
experiéncia de estagio, enfatiza os perigos que podemos recair ao produzir a critica
(necessaria para a mudanga) como sinénimo da descrenca ou deslegitimacdo da importancia
da escola em nossa sociedade. N&o é dificil vislumbrar o modo como afetamos os alunos ao
produzir a critica a escola, uma vez gque eles mesmos viveram concretamente uma parte dessas
experiéncias, e muitos relatam efeitos negativos que marcaram suas trajetorias escolares.

Os problemas exaustivamente conhecidos da Educacédo, e em particular da Educacao
publica, sdo divulgados e discutidos em diversas instancias. Obviamente, a explicacdo desses
problemas vivenciados sdo capturados numa l6gica que escamoteia suas questdes estruturais,
sendo reduzidos a uma logica individualizante, meritocratica, discriminatéria e culpabilizante
do fracasso escolar, como discute Patto (1996, 1997). E, como a Psicologia conserva
paradigmas controversos a perspectiva critica, 0 modelo clinico psicologizante ou a
recorréncia a manuais e técnicas utilizados como receitas podem acabar capturando de forma
subjetiva e material as propostas de intervencéo a partir de tais ideologias.

Construir préticas criticas & um desafio que vai & contra-mola do sistema. E processo
criativo, é processo de militancia, é desconstrucdo dialética. O papel da supervisora é
entendido como um interlocutor no manejo das situagcdes de aprendizagem, sustentando a

indissociavel relacdo entre teoria e pratica, de modo a contribuir de forma acolhedora,
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respeitosa e reflexiva para uma formacdo critica, humanizadora e politizada. A partir do
movimento dialético que envolve a relacdo supervisor-aluno-escola, a critica pode produzir
reflexfes necessarias, mas que possibilitem movimento de superacdo e ndo paralisia. Esse é

um dos desafios observados por Fauston:

E 0 momento que eu acabo voltando muito minha ac&o para os alunos do
estagio, porque comega a emergir algumas insegurancas, eles comecam a
refletir muito sobre um ponto que eu bato muito na tecla, que o olhar do
psicologo escolar ndo é apenas de denunciar, mas de anunciar ag0es
efetivas para aquele grupo de pessoas, para todos os atores sociais, ndo
para apenas para um individuo. Entdo, eu vejo assim, que € um momento
bem critico mesmo por parte do estagio, agora em particular, eu também
sinto a necessidade que a gente deve ter mais tempo para intervencdo, sinto
também a necessidade, se fosse estagios de um ano a gente poderia ampliar
muito mais essas acdes, como também o préprio processo formativo deles.
Mas, eu também entendo que sdo as limitacbes do préprio estagio. Mas,
tudo isso foi o que nos deu suporte para levar para no nacleo docente
estruturante a demanda de insercdo do estagio profissionalizante em
Psicologia escolar, que vai ser inserido agora. A gente esta reformando
agora o curriculo e vai ser inserido o estagio. O estagio basico gerando
essa demanda, a partir do relato dos alunos, do interesse, e também da
demanda das escolas.

Observa Fauston que os desafios que se imp&em para a construcdo de uma formacéo
de qualidade, que tenha compromisso com uma pratica critica implicada nas necessidades
sociais, incluem a limitacdo do proprio perfil do estagio basico, por ser uma atividade mais
pontual. Por isso, a luta para reformular o curriculo incluindo a possibilidade de retomar a
experiéncia, aprofundando-a no estagio especifico, contribuiria fortemente para qualificar a
graduacédo dos alunos. Essa demanda tem sido apontada também pelos alunos, o que reforca a
necessidade de considerar o campo escolar e educacional um campo de intervencdo
necessario na formacéo de estudantes de Psicologia, considerando que a escolariza¢do é um
elemento historico cultural constituinte do modelo de sociedade em que vivemos.

Além disso, aponta que um dos desafios enfrentados como docente € a limitacdo de
recursos que acomete a Universidade Publica. O encolhimento da verba nacional destinada ao
ensino pablico universitario, bem como o corte orcamentario de 90% nos Gltimos cinco anos,
tem produzido impactos que comprometem condi¢bes bésicas de funcionamento das
instituicbes de ensino. Um corte bastante controverso frente ao Plano Nacional de Educacao,
que prevé até 2024 a ampliacdo de 50% do numero de vagas. Estamos caminhando para um
verdadeiro estrangulamento do ensino publico universitario, cujo desmonte integra uma
politica que tem privilegiado o investimento no setor privado, resultado das politicas

neoliberais, como j& discutimos, bem como, perversamente, para a privatizagdo do ensino
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publico. Fauston relata que, a pesquisa e a producdo académica, como a participacdo em
eventos, publicacdo de livros, materiais de papelaria ja sofrem este impacto. Ao contréario do
que esperam 0s gestores que nos fazem sangrar, professores fortalecem estratégias de
resisténcia as limitagdes e resignagdes.

Destaca ainda a questdo curricular, que comparece em seu relato como um dos
desafios tanto do estagio quanto da prdpria necessidade de avanco da Psicologia escolar em
uma perspectiva critica: envolve a necessidade de consolidagdo do que se entende sobre o
papel social do psicélogo:

Eu vejo, a cada ano, a gente tem que realizar uma apresentacdo do que é o
estdgio junto a esse gestor, essa gestora. Entdo, € um trabalho de
formiguinha, formiguinha mesmo. Eu ndo consigo encarar que a gente
ganhou uma estabilidade, eu encaro que a gente esta em processo de
conquista, de solucéo constante por causa dessa rotatividade de gestores, ha
também uma rotatividade muito grande de professores aqui, parte do
quadro de professores, mais da metade deles, sdo professores temporarios.
As vezes, vocé esta na escola com os professores que fizeram um trabalho
bem bacana durante o ano, e, no ano seguinte ele ndo estdo la mais. Mas,
também acontece alguma coincidéncia muito boa, daquele professores estar
na escola A e também estar na escola B que vocé esta trabalhando.
Pensando naquela escola enquanto uma subjetividade social, que tem um
grande fluxo de mudancas, eles encaram com muito respeito, com muita
valorizacdo o trabalho da gente. Mas, também todo ano a gente tem que
estar revitalizando o que é um servi¢o de Psicologia escolar, isso a gente
fica reafirmando o tempo inteiro. I1sso ndo é sé privilégio nosso, eu acho que
é o lugar do psicologo na escola também, tem que ficar afirmando seu lugar
cotidianamente.

Embora tenhamos acumulado pesquisas e uma densa literatura a partir das
contribuicdes de Maria Helena Souza Patto, pioneira na proposicdo de um novo modelo de
entendimento e atendimento das dificuldades no processo de escolarizacdo, passados 30 anos
de publicacBes a partir da perspectiva critica, ainda convivemos com paradigmas bastante
controversos no campo da Psicologia e da Educacgdo. Patto ja anunciava e denunciava que a
heterogeneidade de concepcBes acerca do fracasso escolar produzidas no interior da
Psicologia é um territério de disputa ideoldgica, composto de resisténcias e tensionamentos
gue ndo nos permite afirmar a superacéo dos impasses e desafios desse (des)encontro.

A afirmacdo cotidiana a qual se refere Fauston é para além da constru¢do de uma
identidade do psicdlogo escolar e da consolidacdo de determinado paradigma de compreensao
dos fendmenos escolares. E uma necessidade reflexiva de exercicio da critica tdo necessaria
de “autovigiar”, para ndo recair em modelos adaptacionistas, de ajustamento e classificag¢do

que fortemente estdo enraizados na produgdo da Psicologia. Desse modo, a superacdo desse
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modelo é uma interlocucdo que envolve a formacdo dos alunos em Psicologia e também o
campo de estagio, o espaco em que se desenvolve no intercdmbio entre teoria e pratica no

exercicio da profissdo, como destaca:

(...) O usuério desconhecer, eu acho uma demanda muito comum, porque
remete, inclusive, a prépria compreensao que a sociedade tem do psicélogo,
de modo geral, légico que é um desafio a compreensdo especifica do
usuario, ele nao saber o que é que um psicélogo escolar faz. Inclusive, é até
delicado isso, porque essa pessoa ndo estd nem empoderada, porque ela
acaba nao exigindo também o papel do psicologo por ndo conhecer o que
ele faz. Entéo, o que a gente costuma fazer quando aparece uma demanda
eminentemente clinica, independente de quem esteja na escola, ou eu ou um
estagiario, a gente escuta a demanda, a gente acolhe a demanda e procura
operacionalizar essa demanda a partir de uma pratica intersetorial. Por isso
que é importante, o que eu falei a pouco, além da gente ver a estrutura da
escola, da planta baixa, a gente monta uma planta baixa do entorno da
escola, se tem alguma clinica-escola na proximidade da instituicdo, se tem
CRAS, se tem um CAPS.

(...) Ent&o, a gente procura fazer assim, a gente escuta, da apoio necessario,
faz um link com uma pratica intersetorial e também continua promovendo as
acoes frente o cotidiano da escola, ndo € s6 o encaminhamento e a gente
abandona, logicamente também a gente vai ficar dando suporte aquela
pessoa no cotidiano.

Identifico dois elementos nos relatos de Fauston, dentre os desafios citados para o
avanco da Psicologia Escolar em uma Perspectiva Critica, considerando também as
especificidades do estagio na formacdo neste campo: o primeiro se refere ao reconhecimento
da necessidade de demandas clinicas dos atores escolares, ainda que ndo seja o foco de
atuacdo profissional, o que no significa um descomprometimento frente a esta demanda. E
uma responsabilidade ética, inclusive, contribuir e criar condi¢des para que uma demanda,
seja ela clinica ou de outra natureza, como social, assistencial, de saude etc., possa ser
acolhida e devidamente encaminhada para outro profissional/servico de atendimento. E nesse
sentido que Fauston enfatiza a importancia de ndo censurar a demanda que chega ao
psicologo escolar, uma vez que o usuario pode desconhecer seu trabalho, ou mesmo, este ser
uma referéncia de cuidado e acolhimento profissional, o que ndo significa caracterizar seu
trabalho na escola como psicélogo clinico.

O segundo elemento que considero pertinente neste relato é a atuacdo intersetorial.
Esta se fundamenta tanto na compreensdo de que a escola pertence ao territorio, sendo
necessario conhecer os servigos que podem produzir interlocucgdes frente & demanda, e, do
mesmo modo, integra-la em corresponsabilidade e cogestdo do trabalho do psicdlogo. Sem
duavida, a realizacdo de préticas intersetoriais, transdisciplinares e multiprofissionais é ainda

um desafio a ser conquistado no campo da Psicologia Escolar e Educacional. H& elementos
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que apontam para a necessidade de tais articulacGes, tendo como horizonte as transformacoes
necessarias nas estruturas sociais e a multidimensionalidade que constitui as demandas
escolares.

Destaca ainda que, para o avanco da Psicologia Escolar em uma Perspectiva Critica,
precisamos repensar a concep¢do de “resisténcia do professor” perante o trabalho do

psicélogo escolar, e comenta:

Ao apresentar para o professor ja aparece na pauta a palavra resisténcia, ja
aparece de cara por parte dos alunos: “professor, se o professor ndo quiser
aderir uma sugestdo minha? Se ele ndo quiser que eu acompanhe atividade
com ele? Que eu ndo assista uma aula? Como é que a gente pode hipotetizar
que esse professor é descomprometido?”.Ja come¢am a querer rotular o
professor com isso. O que eu costumo fazer com eles: “se apresente ao
professor”, e ao relatar, por mais que eu faga com todos os professores num
espaco de reunido pedagodgica da escola e com os alunos, eu também peco
para que o estagiario faca com o professor reservadamente. Eu sempre
enalteco que o professor é autoridade em sala de aula, que ele também tem
o direito de ndo se sentir a vontade, de ndo aderir naquele momento, eu
coloco isso. Eu coloco pra eles que eu ja enfrentei muitas adversidades,
guer seja como supervisor, quer seja quando era psicélogo de escola. Que
alguns professores que resistem naguele momento, adiante pode aparecer
uma demanda que a gente reconstroi esse vinculo, desconstroi o preconceito
que esse professor pode vim a ter e a intervencédo pode suceder. O que eu
vejo da percepcdo dos alunos do estagio, alguns querem rotular essa
resisténcia do professor sempre de uma maneira negativa, “o professor esta
resistindo porque ele ndo é um professor flexivel, é um professor tradicional,
porque faz praticas erradas”. Outros pensam que o professor resiste porque
ele ndo respeita a Psicologia. Eu procuro colocar para eles que pode ser
isso, mas pode ser outras mil coisas. Que o professor tem o direito,
inclusive, de néo aceitar aquele aluno que aparece, e que esta um dia na
escola para observar sua aula. 1sso também tem que ser conquistado, eu
coloco, isso na verdade como uma demanda de intervencdo. Isso é
constante, todo semestre ouvimos relatos. Interessante que quando eles
conseguem ‘“‘vencer” essa barreira da resisténcia dos professores ficam
maravilhados, “o professor agora é um parceiro do psicologo escolar, o
professor aderiu, participou em tudo que eu queria”. Ai eu pergunto: “vem
ca, até que ponto isso também ndo era so desejo seu?” E eu fico levando
essas questbes para também ndo encarar essa resisténcia do professor
somente pelo lado negativo. Analogamente eu coloco a reflexdo sobre a
indisciplina escolar. A indisciplina escolar acaba sendo vista de forma
muito rigida, como uma pratica errada, mas a indisciplina também pode ser
uma manifestacio de rebeldia e de resisténcia a uma pratica tradicional,
repetitiva, violenta. Igualmente eu coloco, essa resisténcia do professor
pode ter algo ali que ndo seja somente negativo.

E necessario compreender historicamente as consequéncias das chamadas “resisténcias
por parte do professor”, como efeitos das producdes psicologicas no campo escolar e
educacional, marcados por uma relacdo de verticalidade e de autoritarismo. Do mesmo modo,

é importante ampliar o conceito de resisténcia para além da negagéo, positiva-lo, como bem
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prop6s Giroux (1986), para além de uma perspectiva subserviente e de passividade frente a
opressdo produzida por estes discursos. Considerando o jogo dialético, o autor problematiza a

resisténcia como um movimento contra hegemonico:

[...] os oprimidos néo sdo vistos como sendo simplesmente passivos diante
da dominacdo. A nocdo de resisténcia indica a necessidade de se entender
mais completamente as maneiras complexas pelas quais as pessoas medeiam
e respondem a interseccdo de suas proprias experiéncias de vida com as
estruturas de dominacdo e coercdo. As categorias centrais que emergem da
probleméatica da resisténcia sdo a intencionalidade, a consciéncia, 0
significado do senso comum e a natureza e valor do comportamento ndo-
dircursivo. (GIROUX, 1986, p. 147)

Desse modo, ao esvaziar e reduzir a ideia de resisténcia do professor, perde-se de vista
a possibilidade de compreendé-lo como constructo, e, portanto, em seu Vviés politico, critico e
emancipatorio.

Dentro da dimensdo dos desafios para a Psicologia Escolar em uma Perspectiva
Critica, Fauston aponta ainda, com bastante coeréncia e consisténcia, a necessidade de
avancar na literatura considerando a diversidade regional, cultural e material que caracterizam
as realidades distintas. Embora reconheca a importancia das producdes desenvolvidas no eixo
sul/sudeste, especialmente pelo pioneirismo das publicacdes criticas que sédo referéncia para
sua vida académica, profissional e pessoal, enfatiza a necessidade de ampliar as producdes

que dialoguem com especificidades regionais:

Eu acho que, em termos de literatura, de producdo do conhecimento, de
producdo bibliografica, estou falando isso exclusivamente da Psicologia
escolar critica comparada as outras areas da Psicologia, eu ainda acho que
a gente tem muito pouco de producdo cientifica, né? Para embasar
intervencBes, préaticas. E, vou dar uma particularizada, com relacéo,
sobretudo, a realidade nordestina, que eu sinto a caréncia nesse sentido.
Olha s6, algumas editoras que tem produzido livros que remetem ao objeto
Psicologia escolar critica sdo editoras universitarias, algumas delas datam
de uma linha, do proprio GT de Psicologia escolar e tudo mais. (...) E
muitos de livrarias universitarias, mas, grande parte desses produtos
descrevem praticas fantasticas... Olha, tem préticas que os alunos relatam
com muita alegria, “professor a gente seguiu tal pratica realizada em
Maringd, tal pratica realizada em Sdo Paulo”, eles relatam e vé que foi de
éxito. “Professor, lembrando aqui, o senhor falou que a gente estava
recorrendo a modelo clinico, olha como existe um modelo bem bacana aqui,
por que a gente ndo segue?”’. Mas, ao mesmO tempo em que a gente V€ isso,
eles ndo deixam de sentir falta de mais produgdes que remetam a realidade
nordestina, porque estamos falando de escola. Ai que algumas escolas que
eu estou relatando as préticas que acontecem, por exemplo, com o sol que
da na metade da sala, escolas que tém estrutura fisica bem precarizada, bem
precarizada mesmo. E, muitos relatos, muitos textos que eu leio sobre a
Psicologia escolar critica ainda relatam essa realidade do Sul e do Sudeste,
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que nem sempre corresponde, em termos de estrutura fisica, a realidade
nordestina, nem em termos de estrutura dindmica. Na realidade, por
exemplo, de alguns estados no Nordeste, n6s ndo temos coordenador
pedagdgico nas escolas publicas, a realidade piauiense tem escolas que tém
apenas o diretor, secretaria e um professor por sala. E aqui, a mesma
secretaria sai da secretaria pra ir articular a merenda das criancas, ela e a
diretora. Entdo, a gente tem escola com esse perfil, e l6gico que estou
fazendo uma anélise bem critica mesmo dessa questdo, que quando estou l&
na da supervisao eu fico sempre fazendo essas reflexdes e analise.

A literatura na perspectiva critica em Psicologia escolar e educacional incorpora em
sua analise a realidade historica, politica, econdmica e social, portanto, ndo pretende
desconsiderar que 0s contextos de atuacédo e producdo de saber sdo atravessados por questoes
regionais e culturais. No entanto, é fato que as referéncias de pesquisas e intervencdes que
dialogam com especificidades socioculturais produzem efeitos importantes para qualificar as
acOes e reflexdes criticas. A propria literatura da area nem sempre € acessivel em todas as
regibes do pais, principalmente nas regides norte e nordeste, que concentram grande
desigualdade social e educacional. Desse modo, 0 estagio pode ser um importante produtor de
conhecimento, articulando o ensino, a pesquisa e a pratica supervisionada. E importante que
haja incentivo na formacdo a integrar este tripé, e isso perpassa por garantir condicdes
materiais e institucionais para as supervisoras e para 0s estagiarios que possam produzir
espacos significativos de intersubjetividade e de experiéncia para producdo de conhecimento.

Essas realidades diversas nao dizem respeito somente a dimensédo da formacéo, quanto
a literatura adotada, mas também aos desafios que se impdem ao construir praticas de estagio
em instituicGes escolares que enfrentam situacdes de muita desassisténcia, como € o caso de
escolas do campo. Fauston relata uma experiéncia de supervisdo em escola rural,
multisseriada, bastante precarizada do ponto de vista estrutural, que nos da a dimensdo dessa

complexidade:

As escolas no campo ficam muito remotas do perimetro urbano e, as vezes,
que a gente esteve, ndo dava tempo de voltar para dormir em casa. E bem
desafiador porque a gente v&, numa visita a escola, uma série de questdes
iniciais que estavam sendo negadas pelos governantes. Entdo, eu até
provocava muitas vezes os alunos de Psicologia escolar critica 0 que a
gente estava vivenciando, o direito a escolarizagdo daqueles alunos. Como
eram pouco professores, numa escola dessas tinham dois professores, outras
trés, entdo houve oportunidade de fazer vinculos muito fortes com esses
professores, de conhecer um pouco sobre a historia de vida deles. Conheci
bastante sobre a formacéo. Entender também do perfil de vinculo que eles
construiram com os alunos, que acaba sendo muito maior, o grau de
implicacdo que a gente percebia desses professores para com o0s alunos,
acabava sendo muito maior. Porque os professores passavam o0 dia na
escola, Onibus que ia deixar o professor de manhd, depois ia pegar o
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professor de tarde. Quem varria a propria sala de aula era a professora, a
escola tinha um vigilante e a professora, que também era gestora da escola.
Eu acho situagdes bem limites para o professor, para os alunos. Ai chega
um psicélogo escolar burgués numa escola dessa e vai ficar questionando
porque essa escola ndo tem reunido de pais? Como € que anda a formacao
desses professores? Entdo, a gente tem que saber que escola é essa que a
gente esta vendo, nao é fazer o discurso de coitadismo, mas, por exemplo, 0s
pais das criancas vao deixar as criancas na escola de médo dadas com filho,
ou entdo no jumento, levando na bicicleta. Entdo, assim, aqueles pais a
gente via que estdo de fato apostando tudo naquelas criangas, numa sala de
aula com seis alunos, uma escola inteira com 6,10 alunos. Entdo, é uma
série de questdes que eu via assim, que gerava em relacdo a formacgdo do
psicélogo escolar, gerava algumas indagacGes bem pertinentes, bem
interessante. Ent&o, oportunizava refletir ainda mais fortemente sobre o
lugar do Estado na formacdo das pessoas, no pouco grau de
comprometimento com a Educacdo. Até que ponto também manter desse
modo uma Educacdo do campo precarizada ndo tem intencdo de manter as
pessoas como estdo, reproduzir a ldgica das classes, reproduzir a
inferioridade? Quando eu realizei supervisdo nesses locais eu trazia sempre
a roupagem desse perfil, mas também acaba sendo muito trabalhoso, tanto
para mim como supervisor, como também para os alunos. Quando a gente
ia, passava o dia, ndo tinha como, por exemplo, estar duas vezes por
semana, nem eles também. Eu acho uma experiéncia muito valiosa, porque
os alunos que a gente tem na universidade, grande parte, vém das escolas
particulares e falando um pouco da realidade que eu trabalho, muitos deles
vem das escolas particulares.

Situacdes como esta nos deixam com muitas questdes sobre o que pode a Psicologia
escolar diante de condicdes muito precarias, nas quais faltam elementos de necessidade basica
para funcionamento e ferem, inclusive, a dignidade das pessoas que ali estudam e trabalham.
Certamente, a reflexdo sobre as politicas publicas e a perversa engrenagem de producdo de
desigualdades ndo podem ser desconsideradas em nossa atuacdo. A luta pela garantia de
direitos € forca motriz para uma Psicologia socialmente comprometida, e desconsiderar sua
dimensdo politica ndo somente produz uma pratica dissociada das condigcdes objetivas, como
contribui para retroalimentar esta engrenagem. Sendo uma atuacdo €tico-politica, o que nos
constitui é também territorio de disputa, cujas implicacBes recaem sobre as condi¢des de
trabalho, que vem sendo impactadas por um movimento crescente de amordacamento do

pensamento critico e do trabalho do professor, como traz Fauston neste trecho:

O que eu estou percebendo aqui na minha préatica, na minha instituicdo é
gue esta tendo uma crescente muito forte de um movimento de direta, muito
forte, muito forte mesmo. A gente percebe um incentivo do ponto de vista do
corpo docente e discente. E isso eu vejo de alguma maneira, eu via mais em
outros cursos e agora eu comego a ver também aos poucos, infelizmente,
crescendo no curso de Psicologia. E isso acaba chegando, muitas vezes,
como prética de fiscalizagéo e censura do professor, so que eu ndo percebia
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isso forte como eu vejo nos noticiarios locais, eu estou percebendo isso
sucessivamente.

Diversos movimentos tém surgido na tentativa de impor o pensamento Unico, com
ideologias que pretendem o silenciamento do professor, que remontam a uma experiéncia
historica de cerceamento da livre expressdo, da democracia e da liberdade: a ditadura civil-
militar-empresarial vivida na nossa histéria recente. Tais retrocessos, ainda que nao estejam
institucionalizados pelo projeto de Lei da “Escola sem Partido” (PL 7180/14), produzem
efeitos nocivos nas condicOes de trabalho do professor, tentam criminalizar o trabalho
docente, pde em evidéncia a censura, punicdo e perseguicdo no ambiente escolar. Ferem,
sobretudo, a Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(9394/1996), restringindo a autonomia do professor ao pensamento critico. Iniciativas que
impedem o pluralismo de ideias e o debate necessario de questdes fundamentais, como a
andlise historica e politica dos problemas sociais, como 0s atravessamentos de classe, género,
raga etc. Sabe-se que esse movimento, embora afirme a defesa de “neutralidade do ensino”, é
sustentado em concepcdes fundamentalistas, moralistas, religiosas que tentam constranger e
controlar a atividade pedagégica®.

Por fim, Fauston nos ajuda a endossar a necessaria defesa pela participacéo coletiva no
sentido de uma Educacdo publica, gratuita e de qualidade para todos. Tem sido um importante
militante e articulador, tanto em ambito local como nacional, nas politicas publicas e na
producdo académica. Uma resisténcia ativa, afetuosa e criativa dentro da universidade, que
vem produzindo contribui¢bes dialégicas no avango da Psicologia Escolar em uma
Perspectiva Critica. Ainda que enuncie marcas simbolicas e materiais de intensificacdo do
trabalho docente e precarizacdo da universidade, que impactam em sua autonomia, identidade
e na formacdo oferecida na instituicdo em que atua, suas estratégias de resisténcia contra
hegemonicas emergem do compromisso com a Educacédo e com a Psicologia, através de uma

praxis que se constitui no tripé ensino-pesquisa-extensdo em favor da transformacéao social.

5.6 A disputa de narrativa na dimensao interseccional: Contribuicdes de Amana Mattos
para uma educacao que toma partido
Finalizando o conjunto de entrevistas realizadas nesta pesquisa, nos propomos a

dialogar com Amana Mattos, professora Adjunta do Instituto de Psicologia da Universidade

%8 Para aprofundamento do debate, sugiro a leitura de Viégas e Goldstein (2017) “Escola sem partido, sem juizo
e sem bom senso: judicializando e medicalizando a Educagéo”, disponivel em: <
http://www.revistafenix.pro.br/PDF39/dossie_8_escola_sem_partido_Lygia_de_Souza_e_Thais_Seltzer_fenix_j
an_jun_2017.pdf> Acessado em 21 de Fevereiro de 2019.
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do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), que trouxe contribui¢des para o campo da Educacéo a
partir da Psicologia Social, sobretudo nas tematicas de juventude, género e sexualidade no
campo da Educacdo. Amana traz um olhar refinado para as contradi¢cdes e poténcias desse
espaco institucional, sobretudo pela sua importéncia na constituicdo de subjetividades na
infancia e juventude, a partir de tematicas tdo caras a Psicologia e a Educacdo como a
concepcdo de liberdade, da diferenca e das dissidéncias partindo de numa leitura
interseccional®*.

Amana é coordenadora do Nucleo de Pesquisa e Desconstrucdo de Géneros/UERJ e
vice-coordenadora do GT Psicologia, Politica e Sexualidade da Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pds-Graduacdo em Psicologia. A construcdo da proposta de estadgio na area da
Psicologia Escolar pela participante nasce ligada aos seus estudos feministas, tendo como
foco a andlise histdrica e social que busca a desnaturalizacéo e as relagcdes de poder instituidas
no cotidiano escolar.

Seu interesse pela Psicologia nasce ainda no Ensino Fundamental, quando participou
de um projeto na escola conduzido por um psicologo, que tratava sobre projeto de vida dos
alunos. No entanto, foi durante o terceiro semestre da graduacdo em Psicologia (concluida em
2003) na Universidade Federal do Rio de Janeiro, a partir das discussdes propostas na
disciplina de Psicologia do Desenvolvimento com a professora Llcia Rabello de Castro, que
seu interesse na tematica sobre o desenvolvimento humano em uma perspectiva critica passa a
circunscrever sua trajetoria profissional e académica. O que comegou numa proposta de
estadgio no quarto semestre da graduacdo, em pesquisa com criangas e adolescentes, dentro e
fora da escola, foi ganhando mais consisténcia no Mestrado (2006) e Doutorado (2011),
ambos vinculados ao Ndcleo Interdisciplinar de Pesquisa na Infancia e Adolescéncia
Contemporaneas (NIPIAC), numa trajetoria de 15 anos de interlocucdo com o grupo.

Foi, durante o doutorado, nos estudos sobre o sentido de liberdade para os jovens, que
Amana chegou ao campo de estudos de género e mais se debrugou nas teorias feministas.
Desse modo, destaca que sua aproximacdo com as epistemologias feministas se da pelo viés

de uma discussao critica sobre infancia e juventude:

* Retomo a definicdo de Interseccionalidade, agora a partir da elaboragéo da prépria Amana Mattos (2018, p.
579) que em nota de rodapé descreve: “A interseccionalidade tem se consolidado nos estudos feministas como
um campo de intensa producédo teodrica e metodolégica. O termo, cunhado pela tedrica negra estadunidense
Kimberle Crenshaw (1991), indica a necessaria interseccdo do género com outras categorias, como raca,
geracdo, regionalidade, religido. Estudos que partem desta perspectiva tém como desafio pensar essas
articulagdes sem entende-las como uma adicéo, ou sem essencializar tais marcadores sociais, considerando-o0s
como construcdes discursivas de efeitos materiais bastante complexos nos sujeitos”.
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Porgue o que estava pesquisando era como € que as/os jovens pensam
a ideia de liberdade e no doutorado eu fago uma critica. Eu penso 0s
limites dessa ideia muito liberal de liberdade, como vocé “fazer o que
vocé quiser, ndo tem obstaculo”, e penso esses limites a partir das
proprias questdes que foram sendo trazidas nas oficinas. Entdo eu
faco um percurso dentro do referencial de filosofia das ciéncias
politicas pra entender diferentes acepcBes e conceitos de liberdade,
vou trabalhar a ideia de politizar o conceito de liberdade a partir do
referencial de uma democracia radical do Ranciére e, nessa historia
eu comeco a perceber que precisava fazer uma discussdo sobre o
sujeito da liberdade, que € uma pergunta que eu me faco: Quem é esse
sujeito da liberdade? Principalmente liberal... e ai vou percebendo os
cruzamentos entre a teoria do desenvolvimento da psicologia e a
construcdo de um “certo sujeito capaz de exercer a liberdade,
autonomia, ser independente, e tal”. E ai, é nessa discussdo que as
tedricas feministas vao aparecer no meu trabalho, como criticas a
uma certa nocdo de adulto como autocentrado, como branco,
burgués. Entdo, surge nessa discussdao, mas totalmente, como eu
disse, ndo como referencial para pensar no género na escola.

Em 2011, Amana ingressou como docente na Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ) na éarea de ensino e aprendizagem, lecionando para licenciatura em
Psicologia, mas também na formacéo de professores. Ainda no inicio da vida docente, propoe
um estagio curricular no campo da escola, outrora feito no Servico de Psicologia e ja se
depara com desafios de construir uma experiéncia fora do espaco da Universidade. O curso de
Psicologia a época tinha a habilitacdo no bacharelado e na licenciatura. Embora a proposta de
ruptura com os muros da Universidade ndo tenha sido impeditiva, produziu importantes
interlocucdes sobre os efeitos da construcdo de praticas fora da instituicdo, isso inclui o
deslocamento dos alunos e supervisora ndo s6 do espaco fisico, mas nas implicacGes que
reverberam desse encontro com a escola, no territorio do outro e, portanto, nos
desdobramentos que o trabalho produziu para todos os envolvidos.

Com a submissao e aprovacao de um projeto no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), por ser um curso que habilitava para a docéncia também,
conseguiu garantir a consolidacdo do trabalho nas escolas com cinco bolsistas. Inicialmente,
desenvolvem um trabalho numa Escola de Formacdo de Professores e, posteriormente, iniciou
as atividades, em 2013, numa Escola Municipal de Ensino Fundamental, l6cus onde
desenvolve suas atividades até os dias atuais.

O primeiro elemento que chama atencéo se refere a construgdo de um vinculo com a
instituicdo que se da durante um tempo relativamente longo. S8o cinco anos (até 2018,

quando a entrevista foi realizada) de constru¢do de um trabalho nos quais muitas mudancas
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conjunturais ocorrem, tanto na dindmica escolar quanto na sociedade brasileira, justamente
num periodo de grande crise econdmica, politica e discursiva. O foco primeiro eram as
tematicas de liberdade e autoridade na escola e, em consonancia com o que ja vinha

pesquisando, volta-se para o trabalho com género e sexualidade:

E um projeto que pensa a intervencdo através de oficinas sobre
género, sexualidade na escola, é assim que a gente se nomeia. Mas, a
partir disso a gente tem feito uma série de reflexdes nesse processo e
temos conseguido produzir textos e trabalhos sobre isso, eu estimulo
muito que a equipe apresente essas reflexdes em congressos e eventos.

Desse modo, podemos destacar que o estagio esta comprometido também com o tripé
de ensino, pesquisa e extensdo. Amana enfatiza e tem produzido saberes, através de algumas
publicacfes e em espagos académicos e movimentos politicos e sociais, compartilhando as
experiéncias, mas também, provocando nos alunos a importancia de fundamentar as
atividades e partilhar os conhecimentos que emergem do estagio.

Do ponto de vista da organizacdo do estagio, ele é desenvolvido a partir do sexto
semestre de Psicologia, na énfase de Psicologia Social. Ela comenta que geralmente ha grande
interesse dos alunos, portanto faz uma selecdo para a formacdo da equipe. Como os alunos ja
estiveram na disciplina de Psicologia da Aprendizagem com a orientacdo de Amana no
terceiro semestre do curso, eles ja conhecem qual a perspectiva e referenciais com os quais ela
trabalha. No entanto, ainda que haja uma bolsa (400,00) proveniente do PIBID, que contribui
para a viabilidade do trabalho na escola, conciliar as atividades académicas com aulas nos
turnos da tarde e noite e outras atividades complementares com a disponibilidade da escola é
um dos desafios do estagio.

Na escola, a proposta tem sido feita em sempre no formato de oficinas, no entanto, a
organizacdo dos grupos é repensada a partir de diferentes propdsitos ou necessidades,
dialogadas com a instituicdo. Num primeiro momento, experimentaram o trabalho com uma
turma do Ensino Fundamental, dividida em dois grupos de aproximadamente 15 alunos.
Também ja fizeram a opcdo do trabalho a partir da identificacdo de género ou alternando o
modelo de divisdo. Foram feitos dois encontros por turma, focando especificamente, em
tematicas que pareciam relevantes. Todas as entradas nas turmas tém uma atividade
disparadora, geralmente se propde dois tempos da aula com a turma, mas considerando todos

0s imprevistos, o tempo pode ser reavaliado, durando, em média, 1h e 15min. Qualquer que
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seja a tematica, Amana e as estagiarias propdem na dindmica provocar discussdes
interseccionais, trazer o debate sobre género, raca e sexualidade.

Para o desenvolvimento do trabalho, Amana destaca a importante parceria firmada
com uma professora da escola, e parte de uma proposta que busca uma transversalidade da
temética de género e sexualidade envolvendo a interdisciplinaridade do curriculo escolar. No
entanto, ndo se trata de uma proposta conteudista, tampouco no formato da aula instrutiva, a
proposta rompe com 0 modelo de transmissdo de conhecimento e dialoga justamente com o
curriculo oculto, entendido como “‘constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar
que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes” (Silva, 2010, p. 78%).

Desse modo, o artigo “Discursos ultraconservadores e o truque da "'ideologia de
género™: género e sexualidades em disputa na educacdo” (MATTOS, 2018), escrito por
Amana e indicado por ela para entendermos melhor a proposta de estagio, sintetiza 0 modo
como compreende e problematiza como comparecem as tematicas de género e sexualidades

no espaco escolar no curriculo tradicional:

Quando adultos assumem a tarefa de falar sobre género e sexualidades para
estudantes nas escolas, curiosidade, constrangimento, excitagcdo, deboche, dentre
outras reacdes, sdo comuns entre as e 0s mais jovens. Ver professoras/es falarem
sobre tematicas que no dia a dia ndo fazem parte das discussdes em sala de aula
costuma gerar muitos desses efeitos. Entretanto, € frequente que, para ocupar essa
posicdo, os adultos reforcem posturas autoritarias, moralizantes, e silenciem
possiveis guestionamentos e reacbes que possam “poluir” o ambiente escolar: ao
serem tratados de maneira acritica, como matéria disciplinar, sexo e género acabam
entrando na escola como assuntos que reproduzem o sexismo, as hierarquias e as
opressdes que existem em nossa sociedade. (MATTOS, 2018, p. 582)

Ainda que reconhega que existe uma demanda para o trabalho realizado, ndo deixa de
destacar que a iniciativa se fundamenta num movimento contra-hegemdnico, que, por si so, ja
se coloca como um desafio, e que, nos ultimos anos tem sofrido ataques sistematicos, na
tentativa da criminalizacdo, perseguicdo e silenciamento de referéncias de género e

sexualidade dissonantes do modelo cisheteronormativo, como cita neste trecho da entrevista:

A escola é uma instituicdo, ndo estou generalizando, que nao
privilegia e nem foca nesse tipo de discussdo. Entdo, por mais que
vocé faca coisas pontuais, o funcionamento da institui¢ao é no sentido
de reforcar todo um funcionamento, uma logica que néo é, hoje, por

% S|LVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. 3ed. 12 reimp. —
Belo Horizonte: Autentica, 2010.
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exemplo, de desnaturalizar relacGes de hierarquia e de géneros. O dia
a dia da escola, de varias maneiras, vai contra o trabalho que a gente
faz, a gente fica na contramaré. Entdo, nesse sentido é muito dificil.
Eu acho assim, é muita ingenuidade a gente achar que ‘‘faz alguma
coisa, que tenha algum impacto”. E diferente de vocé parar para
fazer uma proposta. Por exemplo, eu acho que outros trabalhos do
PIBID vao a direcdo do que a escola ja faz, no sentido de aprofundar
tematicas, debates que ja sdo dados na escola. (...) Mas, assim, a
gente ocupa ali um lugar que eu acho que existe, que tem uma
demanda, mas € de uma forma sempre no contrafluxo.

O contrafluxo, citado por Amana, € constituido a partir do entendimento de um lugar
ocupado pela proposta epistemoldgica que vai a contramdo do modelo hierdrquico e
homogeneizante, e que provoca também um deslocamento do lugar politico que ocupam as
estagidrias e a supervisora na tessitura destas relagdes. A nao “pedagogizagdao” no sentido
normativo, prescritivo e autoritario € um primeiro desafio claramente enfrentado na proposta,
numa instituicdo que, historicamente se institui e se organiza a partir desses padroes, e a partir
de uma profissdo que também ocupou ao longo da sua formacdo e campo de saber, 0 Viés

medicalizante, como ressalta neste trecho:

Entéo, isso é o norte do nosso trabalho, como discutir essas tematicas
sem partir de uma légica pedagogizante? Sem partir de uma logica da
instruc&o? Do levar informac&o? E uma chave de explicagdo sobre o
que se faz na escola que eu tenho combatido muito em termos de
género e sexualidade, “por que a questdo é levar informagdo, porque
ai os adolescentes vao saber o que fazer e o que fizeram de errado, é
responsabilidade deles”. A gente sabe o quanto essa ideia vai
reproduzir uma série de logicas de opressdo mesmo, porque, a
questdo geracional é super forte, entdo € muito curioso quando vocé
esta falando “ah, vamos falar sobre sexualidade”, vocé esta falando
numa perspectiva de pessoas de um mesmo contexto, de uma mesma
geracdo, a pegada é uma; agora se vocé fala “vamos falar sobre
sexualidade” com uma gerag¢do, uma ou duas mais jovens, acho que
mobiliza nos adultos uma questéo super normativa, de dizer como tem
que ser, de ndo suportar ouvir questionamentos, davidas,
experimentacfes que ndo se encaixam naquilo que € suportavel.

Desse modo, algumas pistas que Amana nos provoca a pensar dialogam com a
construcdo de referenciais que questionem e nao reproduzam (ou pelo menos tenha em vista a
ndo reproducdo) formas de opressdo. E se ha algo que provoca a normatividade em nossa

sociedade sdo as questdes de género e sexualidades, e ndo é a toa que movimentos crescentes

ultraconservadores vem atacando a prépria escola no sentido da criminalizacdo nos projetos ja
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citados, da Escola Sem Partido e de promogao de “ideologia de género”, cuja discussdo vale
muito a pena ser aprofundada com a leitura do artigo publicado em 2018 por Amana®.

Em nossa conversa e no artigo citado, a participante destaca que produzir um trabalho
na escola é pér em evidéncia o conceito de heteronormatividade, entendendo que os padrbes
construidos numa perspectiva binarista de género (feminino e masculino), dentro de uma
matriz discursiva nas sociedades ocidentais modernas e contemporaneas, tentam impor a
orientacdo sexual a partir do sexo bioldgico. A heteronormatividade comparece nas praticas
escolares em diferentes dimensbes: na formacdo docente, no curriculo e nas atividades

pedagogicas. Podemos identificar de forma mais elucidativa neste trecho da entrevista:

Entéo, € isso, pode até ndo ser o conteudo da aula, mas a professora
vai dar um exemplo de matematica para criancas, com atividades que
elas tém que ligar para formar conjuntos, vai pedir para vocé ligar no
conjunto o que é que pertence a cada grupo. E ai, vai associando a
um monte de esteredtipos de género. Os exemplos que vocé estuda de
historia, onde vai reforcar o lugar masculino como lugar de producéo
de conhecimento, de agdo, de inteligéncia. Isso tudo esta articulado
as discussdes do que a gente vé sobre o curriculo oculto, nas suas
relacdes de poder que se passam na escola. Quando a gente faz essa
proposta ndo tem uma coisa assim “agora ndés vamos posicionar o
género na escola”, porque... teria que se pensar a propria logica da
producdo do conhecimento, avaliacdo de uma maneira mais global.
Eu ndo acho isso impossivel, ndo. Que fique claro, eu s6 acho que eu
estou dimensionando o que a gente faz, que ndo tem uma proposta de
reformular ou de repensar essa dimensdo. Mas, trabalhar também
com uma coisa que eu acho que é importante, que sdo as questdes
cotidianas, eu acho que elas coexistem nessa dimensao do programa,
do curriculo. Tem também uma légica foucaultiana, onde tem poder,
tem resisténcia, tem também no cotidiano da escola uma série de
situacdes que sdo invisibilizadas, que sdo, como posso dizer? tensdes,
conflitos que estdo ali e ndo séo nomeados.

Em nosso entender, a interlocucdo que Amana traz para o debate relaciona-se com
como as perguntas que pairam no ar, daquilo que orienta um olhar, um fazer, uma
determinada perspectiva de compreensdo que ndo se esgota naquilo que foi dado como
naturalizado. E uma pergunta, ou varias por assim dizer, sobre o que ha de relaces de poder

considerando as dimensdes de género, orientacdo sexual, raca, classe, dentre outras, que

precisam ser descortinadas nessas dinamicas? E é sempre no sentido das perguntas, e afirmo

% MATTOS, Amana Rocha. Discursos ultraconservadores e o truque da "ideologia de género": género e

sexualidades em disputa na educacéo. Rev. psicol. polit., S&o Paulo, v. 18, n. 43, p. 573-586, dez. 2018
Disponivel em <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-

549X2018000300009&Ing=pt&nrm=iso>. acessos em 19 nov. 2019.
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isso a partir da compreensdo que € um (re)fazer-se-com, ou seja, a pergunta para 0 que se Vé é
também uma pergunta para si mesma, se pensando enquanto parte dessa construcdo, da
producdo discursiva. Por isso, faz sentido quando Amana nos convoca a pensar 0S N0SSOS
préprios processos, e comenta, portanto, o desafio que é ocupar o lugar da supervisdo, tanto

na interlocucdo com as estagiarias quanto com a escola:

Entdo, nesse sentido, € curioso esse processo meu de superviséo,
também foi uma coisa que me reaproximou da clinica, em termos de
um projeto do que fazer na vida. E claro que isso tem a ver com um
processo de andlise também, mas o que vocé escuta quando vocé esta
conduzindo um trabalho na escola, como que vocé se escuta falando,
como na supervisdo a gente cria os caminhos de escuta e de
proposicdo, também de enunciacdo para além do prescritivo, para
além do muito metodologico, da oficina, que “tem que ser assim,
porque é escola”, esse campo da imprevisibilidade, apesar da
prescricdo, ela é esse campo do... eu sempre falo “ela mescla essa
dupla face: de um planejamento, uma monotonia do ja sei 0 que € que
vai ser, como vai ser e tal, com o completo imprevisivel. Entdo eu
acho que eu tenho muitas... a equipe sao cinco estagiarias bolsistas e
a gente tem a colaboracgéo de algumas pessoas que estdo no mestrado
comigo ou se aproximado do trabalho como voluntario. E, muitas
dessas pessoas que estdo presentes ou que passam, tambem clinicam.
Entdo, isso tem sido super interessante, comecou a fazer parte da
nossa reflexdo, dessa coisa da escuta, de vocé pensar sobre as
demandas que chegam, entender também como a sexualidade, e eu
acho gque o género esta junto, mas é um campo que aciona uma série
de falas, uma série de posicdes do sujeito que ndo tem muito lugar na
escola, dentro do campo da previsibilidade, que a gente esta falando,
nao tem lugar nesse sentido, entdo, tem sido uma coisa que a gente
tem pensado bastante.

Criar caminhos de enunciacdo, dentro de uma dindmica onde tem a repeticdo, mas
também a ruptura, que € silenciamento, mas também aciona uma série de falas, e nessa
contradicdo que se institui 0 método de trabalho numa proposta que possibilite o porvir. Se o
que geralmente tem conduzido o método de trabalho € a construcéo de oficinas, até a chegada
na escola, ja na selecdo de estagiarias ha um alinhamento de uma ética e uma afinidade que

passa por uma sensibilizacdo nas tematicas propostas:

O estagio é a partir do sexto periodo, ndo estou procurando pessoas
que tenham lido mil coisas sobre género e sexualidade, ndo é isso,
mas, que eu vejo, que eu percebo que tem uma perspectiva ética em
relacdo a essa discussdo e que tenha afinidade com trabalho. Tem
tudo a ver com aquilo que eu disse, de ndo fazer uma coisa
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doutrinadora, de ndo querer fazer uma coisa dogmatica, de ndo fazer
uma discussdo pedagogizante da sexualidade, que n&do tenha uma
perspectiva de, ah, ‘“as criangas precisam de nds, vou la levar
conhecimento da universidade”. Eu tento sacar, e eu acho que ndo é a
toa, que é uma equipe majoritariamente LGBT. Eu tive poucos
estagiarios rapazes cisgéneros, e dois que participaram nesse projeto,
ja nessa segunda rodada, eram gays e eram super mobilizados com a
discussao, inclusive, em perceber o que é ser um estudante garoto
rapaz de psicologia e uma estudante moga em termos de entrada,
escuta, as hierarquias de género na relacdo com as professoras na
escola, como é isso... Foram muito sensiveis, foi uma sensibilidade
também construida durante o processo, mais abertos. E, das garotas,
das estagiarias, eu acho que para todas elas isso é uma questdo, a
importancia de se pensar sobre isso na escola, eu ndo me lembro nas
altimas equipes de ter pessoas que na... Que estavam ali porque
precisavam fazer horas de estagio.

Amana destaca também que, condicbes de trabalho interferem significativamente na
proposta. No seu caso, o fato de ter cinco estagiarias, algumas com bolsa, e 0 amparo
institucional da Universidade contribuem para uma formagdo no estagio respaldada em
condicdes objetivas tanto para a supervisora quanto para as alunas estagiarias.

Do ponto de vista da relagdo com a escola, questionei a partir da literatura e das
experiéncias, como tem sido 0 manejo de demandas que fogem a proposta das oficinas, uma
vez que a presenca da Psicologia na escola reverbera uma légica medicalizante. Destaca que
tanto o trabalho na supervisdo, de preparacdo das estagiarias para entrada na escola,
entendendo qual a proposta e seu papel, num percurso dos estudos de género e sexualidades,
em sua maioria LGBT, quanto a critica a essa perspectiva “laudatéria” contribuem no sentido

de ndo responder a determinadas demandas, enfatizando:

Tem as demandas mais faceis da gente se desvencilhar, a gente ndo
vai aplicar testes, nem fazer atendimento individual, mas, eu acho que
tem também a coisa de “uma certa busca de cumplicidade ” por parte
das professoras quando vém dizer dos problemas, vem individualizar
certas questdes no corredor e falar. E ai, eu acho que a equipe é
muito “safa” para conseguir ouvir sem culpar ninguém. Mas, assim,
eu consigo pegar pela supervisdo, ndo estou la com elas no dia a dia,
mas assim, colocar perguntas, questionamentos que ndo ecoam as
demandas e ao mesmo tempo atender aquilo que a gente acha que
cabe, para ndo ficar uma postura de dizer que “ah gente esta aqui
para fazer isso aqui” e, volta e meia, tem uma turma que est muito
dificil.



178

Nesta mesma linha, conversamos sobre a relacdo com as familias, principalmente
porque a tematica de género e sexualidades tem sido combatida na Educacgéo a partir do viés
fundamentalista religioso. O discurso conservador atribui a Educacdo um papel conteudista,
supostamente neutro, defendendo uma viséo que se contrapde a perspectiva mais progressista,
voltada para a justica social e equidade daqueles que sistematicamente tém seus direitos
violados, em nome de um Unico modelo de familia, da propriedade e dos valores cristdos
(MATTOS, 2017).

Quanto a essa questdo, gque toca justamente ao trabalho proposto pelas oficinas,
Amana compartilha que, num primeiro momento, a auséncia de atravessamentos familiares
ndo era um elemento de analise, mas até pela conjuntura citada, comecou a se questionar o
que este siléncio pode significar. Uma das hipoOteses que temos na literatura, se refere as
tensbes e conflitos que as relacbes entre a familia e a escola foram sendo mobilizadas. A
escola enquanto instituicdo, e por sua vez as relagcdes que se estabelecem tém sido autoritarias
e hierarquicas, o que vem produzindo um distanciamento das familias e um acirramento dessa
crise. Obviamente, ndo podemos desconsiderar que a participacdo das familias nas atividades
escolares também esta perpassada por uma dificuldade bastante objetiva de acompanhar a
escolarizacdo frente as exigéncias do trabalho precarizado numa sociedade capitalista
neoliberal. Mas Patto (1992), no seu texto “Familia pobre e escola publica: Anotacdes sobre

um desencontro”, ja trazia importantes reflexdes sobre esse debate:

A principal forma de relacdo da escola com as familias é a convocagdo dos pais —
geralmente a mde —para que ougam queixas de seus filhos ou sejam informados de
algum problema mental destes "detectado” pelas professoras. (...) Estas mulheres —
gue contam uma histéria de trabalho quando solicitadas a contar a vida e que contam
a vida quando perguntadas sobre o trabalho (a este respeito, veja Mello, 1988) —
muitas vezes sdo o arrimo da familia; na impossibilidade de contarem com um
parceiro com quem dividir o fardo cotidiano, organizam o grupo familiar de modo a
dar conta da sobrevivéncia de todos. Muitas ndo tém ou tém pouca escolaridade e,
em geral, encontram dificuldades na relacdo com a escola dos filhos, seja pela
aversao (calcada em experiéncias escolares negativas, como alunas ou como maes),
seja pela ambivaléncia, seja pela idealizacdo dessa instituicdo. E em muitos casos a
escola ndo ajuda: a aceitacdo das mdes pela escola é tanto maior quanto mais
corresponderem a mae ideal presente no imaginario das educadoras: "pobre, mas
limpinha", casada legalmente, colaboradora com a escola através da prestacdo de
servicos e de contribuicbes em dinheiro, assidua nas reunides da APM, "corpo
docente oculto" que ensina e acompanha as li¢des escolares em casa e que, acima de
tudo, ndo reclama ou reivindica. Muitas sdo gratas as professoras e & diretora por
aceitarem seus filhos, permitirem a sua matricula, ajudarem com algum material
escolar. Em func¢éo do bairro e de sua historia de organizagao e lutas populares, as
familias tém mais ou menos consciéncia da escola como um direito, tém mais ou
menos consciéncia de que, como pagadores de impostos em tudo que compram,
contribuem para a existéncia da escola de seus filhos. Nos bairros menores e mais
recentes, compostos de uma maioria de migrantes chegados ha pouco anos a grande
cidade, a oferta de um lugar na escola é vista como um favor da diretora; nestes
casos, muitas vezes estabelece-se uma relacdo de clientela entre as educadoras e as
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familias, na qual estas ndo tém qualquer poder a opor ao poder técnico daquelas.
(PATTO, 1992, p. 118 - 119)

Se, a auséncia das familias é algo que se nota, 0 corpo docente ja se posiciona de
formas bastante heterogénea. Relata que ja houve boicotes intensivos de alguns professores
por adesdo a esse discurso fundamentalista religioso, mas também h& os entusiastas,
solicitando inclusive, um trabalho voltado aos professores. No entanto, o foco do trabalho €
com os jovens, ainda que haja um reconhecimento da importancia do trabalho com o corpo
docente também, mas dadas as condicOes, ha necessidade de fazer escolhas e entender os
limites dessa atuacdo. Ainda assim, had atividades pontuais nos quais se trabalham as
tematicas, como “encontros de formagdo”, que ndo tem um formato instrutivo, mas de uma
partilha sobre o que estd sendo desenvolvido na experiéncia de estagio. E dentre os desafios,
buscam estratégias para ndo sucumbir ao discurso do édio propagado contra as minorias, em
que pese toda violéncia e preconceito perpetrada sob viés da naturalizacdo de identidades de
género e orientagcdo sexual de forma binarista e sexista, e que coloca como alvo inimigo as

resisténcias e dissidéncias, como destaca:

Ontem mesmo a gente estava tendo uma supervisdo pra desenvolver
essa proposta que vai ser dia 30, ai foi louco por que a gente agora
esta vendo como escolher as palavras e 0s termos para trabalhar as
questdes que a gente acha importante, mas diminuir o ataque de
discurso de d6dio e mesmo considerando a possibilidade que vai ter
gente 1& de escola sem partido, porque vai ser um encontro aberto.
Como tudo isso é pensando, em estratégias de como fazer, € um
desafio. Mas, é nesse momento agora que a gente tem visto a
necessidade e as condicdes de poder fazer um dialogo com
professoras e professores na escola, que ja acontecem na sala dos
professores, nas trocas, mas assim, uma coisa muito pratica e
objetiva, ndo tem tempo comum de professores e professoras na
escola, o que a gente se sentiria acolhida para... vamos fazer uma
oficina sobre isso? Sobre como vocés trabalham essas questdes em
sala? N&o tem. Todo mundo da aula em duas, trés escolas, sabe? E
muito massacrante. Entdo, a gente tenta trabalhar com o que chega
para a gente de questdes, a partir das conversas sobre as turmas, mas
reforcando que néo € o foco do nosso trabalho, até 0 momento porque
tem que pensar no que é que a gente esta se propondo. Eu sinto muito
iSso nessa indagagdo como se fosse um problema a resolver, como se
fosse, “vocés estdo trabalhando com os estudantes, como que vocés
vao resolver esse problema sem trabalhar com as familias e os
professores?” E a sensagdo que eu tenho é que a gente ndo tem que
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resolver problema nenhum, a gente tem que construir um percurso,
até esse momento a interlocu¢cdo com os docentes foi muito nos
intervalos, falando sobre as turmas, a partir de agora acho que a
gente esta se colocando mais como uma tarefa, mas tem isso, porque
a gente ndo esta na pedagogia, entdo tem também uma construcéo
nossa que tem a ver com minhas limitacbes também, de como
estabelecer um dialogo com essas profissionais que ndo seja uma
coisa de cima para baixo, que ndo seja palestra normativa. Entéo, a
gente demorou um bom tempo para achar essa mao e vamos
experimentar agora dia 30, se as pessoas vao.

A supervisdo, portanto, se constitui um espaco de construcdo coletiva que extrapola as
dimensdes teorico-metodoldgicas. Na supervisdo também, Amana confronta e acolhe o
desconforto das estagiarias diante de uma realidade de praticas muito diferentes do que ¢ a
proposta de estagio, no caso, as dificuldades do trabalho pedagdgico, de forma muito atenta e
sensivel para ndo reproduzir violéncias que a Psicologia fomentou e ainda fomenta em sua
historia. Ao citar uma das experiéncias que mobilizou o trabalho da equipe, a participante
exemplifica a conducdo do grupo a partir das demandas que emergiram no decorrer das

atividades:

Surgiu uma demanda, tem uma aluna que tem 14 anos e ela esta
namorando, porque a escola fica numa praca. Nessa praca tem um
ponto final de dnibus de uma empresa, e a noticia que chega pra
gente é: tem um motorista que esta, tipo... Ela esta numa relagdo com
ele, a gente ndo sabia como era, ela passava a aula toda na janela
mandando mensagem pra ele. Entéo, situacGes como essa e vocé esta
ali fazendo uma oficina de género e sexualidade, o que é que voce...
Como vocé “tematiza” isso? Porque a preocupacdo da professora é
proteger a menina de uma gravidez e de uma queda no desempenho, a
familia ja estava sabendo e tinha proibido ela de sair da escola no
horario de intervalo, porque, as vezes, eles saem. Essas coisas que
chegam, e ndo é uma demanda especifica, em dizer que ela estd com
problema de aprendizagem, mas tudo isso esta atravessado,
entendeu? E, nesse caso eu ndo tenho muito que te contar, “ah, nos
fizemos uma intervencdo maravilhosa, uma oficina sobre sexualidade
maravilhosa e ela se deu conta que estava”... Eu ndo tenho um
negocio desses pra te contar, as atividades que a gente fez, puderam
dar lugar para algumas reflexdes, para ela poder falar certas coisas
e as colegas falarem outras, € muito nesse pantano que a gente se
move.(negritos meus)
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A metéfora do pantano nos ajuda a fazer uma alusdo tanto aos desafios quanto as
potencialidades de construir o trabalho na escola, principalmente se a proposta € uma ruptura
com os modelos essencialistas, universalistas e naturalizantes. O pantano € esse espaco de
riqueza, de diversidade, mas de dificil deslocamento. Sua abundancia é sua riqueza e seu
desafio, inundado frequentemente, cujas dguas escoam de forma lenta, mas afinal, sem esse
processo suas caracteristicas estariam comprometidas, pois num processo histérico e social,
atropelar sua lenta mudanca também pode ser um exercicio autoritario. E Amana nos convida
a pensar nos desafios conhecidos por todos, mas também na coragem construida e
compartilhada em muitas formas de resisténcia, afeto e politica, como ela escreveu neste

trecho de seu artigo:

Os desafios para o debate sobre género e sexualidades nas escolas sdo muitos (...)
vao desde uma afirmacdo da “liberdade individual” acritica, que pode, inclusive,
respaldar falas e atitudes extremamente preconceituosas e violentas, até o
dogmatismo proprio das praticas pedagogizantes que pretendem “levar informagao”
as e aos jovens, sem dialogar com seus saberes e vivéncias. Em tempos de tantos
ataques aos direitos conquistados e a educacdo publica em todos 0s niveis, é preciso
discutir, sempre e intensamente, 0s pressupostos e estratégias metodoldgicas para
esse trabalho, e rejeitar truques discursivos como a “ideologia de género”, que
espalham medo, desconhecimento e intolerancia. (MATTOS, 2018, p. 583)

E nesse pantano que também nos movemos, na Psicologia e na Educacdo. Sua
decomposicdo, como exercicio de desconstrucdo se faz no préprio lugar, o que significa,
metaforicamente, que sua organicidade € construida contra as formas autoritarias e
excludentes no territdrio, no exercicio de desarmar discursos para produzir novas praticas

discursivas onde caibam a transgresséo, a dissidéncia e a resisténcia para nossa juventude.
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6 DAS NARRATIVAS DAS SUPERVISORAS AS PERSPECTIVAS CRITICAS EM
PSICOLOGIA ESCOLAR E EDUCACIONAL: CONSIDERACOES FINAIS

A presente Tese de Doutorado foi realizada visando atender ao objetivo geral de
analisar as contribuicdes de supervisoras de estagio em Psicologia Escolar e Educacional em
uma Perspectiva Critica na formagao de psicologas.

E os objetivos especificos de: compreender as concepcles e praticas desenvolvidas
pelas supervisoras de estagio; discutir os atravessamentos ético-politicos que emergem da
experiéncia de supervisao, a partir da triangulacdo supervisora-estagiarios-campo de estagio
no decorrer das atividades; e, analisar elementos de criticidade que considerem aspectos
singulares e coletivos que marcam as experiéncias de supervisdo de estagio.

Para tanto, foram realizados estudos teodricos no campo da psicologia escolar e
educacional em uma perspectiva, bem como em torno do debate sobre a formacdo em nivel
superior no Brasil em contexto de neoliberalismo. Além dos estudos na bibliografia
especializada, a Tese também envolveu pesquisa de campo, por meio da qual foi estabelecida
importante interlocugdo com seis supervisoras de estagio em Psicologia Escolar e Educacional
em uma perspectiva critica, que atuam tanto em universidades pablicas como em instituicdes
de ensino superior privadas.

A luz do conjunto do material reunido na constru¢do da presente Tese, cumpre-nos
destacar, nessas consideracdes finais, alguns aspectos que possam contribuir com as reflexdes
sobre o estagio de Psicologia Escolar em uma Perspectiva Critica, além de apontar algumas
contribuicdes e desafios ao avanco do debate e atuacéo na area.

Nosso trabalho iniciou-se buscando enfrentar o desafio de pensar uma formacdo que
ndo fosse desconectada da realidade, que se propusesse a romper a tendéncia utilitarista dos
estagios, que visam produzir respostas e explicagdes como receitas que, supostamente, se
encaixam em todo e qualquer contexto. A formacdo tem, de maneira dominante, produzido
expectativa nos discentes de “verem na pratica” as teorias que aprenderam, tendéncia
reforcada pela suposta dicotomia teoria x pratica, num contexto permeado por interesses
capitalistas que interferem nos projetos de formacdo, esvaziando a pesquisa dos curriculos,
em detrimento do ensino em sua forma tecnificada.

Se essa € a tonica que atravessa a formacdo em geral, ela se intensifica na experiéncia

de estagio. Embora reconhecamos a importancia da articulagdo teoria-préatica, o estagio ndo
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necessariamente integra conhecimentos aprendidos em disciplinas teoricas, uma vez que a
prépria Psicologia é constituida de abordagens, técnicas e paradigmas controversos.

Ora, a experiéncia de estagio é um dos momentos criticos na formacéo de psicélogas,
sendo um potente espaco de ressignificacdo e avanco do proprio campo de conhecimento e
construcdo de referenciais para este futuro profissional. Para tanto, tal etapa da graduacao
deveria ter como pilar produzir uma formacéo critica e atenta as demandas sociais, pautada
em referenciais tedricos consistentes e coerentes com uma atuacdo ética, politica e
tecnicamente orientada, sendo, no caso da psicologia escolar e educacional, 0 compromisso
inexoravel com uma Educacgdo emancipadora.

Ainda é timida a producdo de pesquisas sobre o estagio supervisionado na formacao
de psicdlogas. Na contramé@o, apostamos que 0 estagio pode se configurar como um momento
propulsor para a producdo de novas pesquisas, uma oportunidade formativa provocadora de
intensas reflexdes e produtora de criticas para o0 avango da profissdo. Nesse campo, apostamos
na potencialidade de pesquisas que envolvam os préprios estudantes-estagiarios no exercicio
de pensar a funcdo dos estagios, suas direcdes e contradicdes, por ser uma oportunidade
interessante de implica-los como co-construtores da propria formacdo, podendo produzir
impactos interessantes no curriculo e mesmo no projeto pedagdgico do curso.

No horizonte desta Tese, problematizamos a funcéo do estagio como pratica destituida
ou opositora da referéncia tedrica, na medida em que miramos uma formacdo ética e
tecnicamente qualificada que vise a superacdo da concep¢do mecanicista da teoria. Para além
de sua instrumentalizacdo técnica, o estagio é oportunidade formativa junto a qual diversos
saberes sdo produzidos e ressignificados. Defendemos, portanto, a possibilidade de a
experiéncia de estagio supervisionado produzir conhecimento sobre as intervencoes
realizadas, incluindo reflexdes sobre a formacédo e o papel da psicéloga escolar.

No caso especifico da Psicologia Escolar e Educacional em uma perspectiva critica,
sabemos que essa ndo é a perspectiva hegeménica na formacdo de psicélogas no Brasil. Ao
mesmo tempo, é possivel reconhecer o impacto das producdes na area, bem como identificar
iniciativas que problematizam o papel da psicéloga na Educacdo, produzindo reflexdes
importantes sobre a identidade profissional e a formacdo académica. Sdo professoras-
supervisoras gque reconhecem a necessidade de avancar na compreensdo do papel da psicologa
escolar e educacional, de modo a ndo produzir violéncia na escola ou reproduzir preconceitos
que foram legitimados por concepcdes ideoldgicas naturalistas, deterministas e medicalizantes

sobre o fracasso escolar. Se historicamente a Psicologia entrou na escola valendo-se de teorias
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e praticas que desqualificavam a capacidade intelectual e moral de alunos e desvalorizavam o
saber dos professores, vistos como incompetentes e descomprometidos; um conjunto de
profissionais da &rea vém buscando consolidara novas perspectivas na area.

A escuta das supervisoras de estagio entrevistadas na presente pesquisa aponta que o
manejo da demanda vinda do campo é um dos grandes desafios para o profissional ou
estudante que inicia o trabalho. O predominio do modelo clinico-terapéutico, aliado a
concepcdo medicalizante que baliza o papel da psicdloga, produz a representacdo dessa
profissional como aquela que “recebe, trata ¢ devolve” o aluno encaminhado pela escola com
suposta dificuldade de aprendizagem ou comportamento. Ndo é incomum que, ao entrar na
escola, essa profissional ou estagiaria produza demandas de encaminhamento. Na experiéncia
de supervisdo, os estagiarios compreendem que é fundamental acolher tais demandas, mas
ndo atendé-las na sua literalidade, apenas reproduzindo o modelo tradicional. Compreender a
génese dessas demandas € conhecer suas multiplas determinacGes, suas contradicbes e
potencialidades. Pois é nas tessituras do que se apresenta como problema que se anunciam as
mudancas necessarias, as experiéncias individuais e coletivas, bem como as condicGes
materiais fundamentais na busca de solu¢des para as dificuldades vivenciadas.

Um caminho possivel no processo de supervisdo, apontado na pesquisa, € incluir na
formacdo reflexbes criticas sobre os efeitos da presenca dos estagiarios de Psicologia na
escola. Tais efeitos ndo envolvem so a intervencdo, mas, sobretudo, o lugar politico-social que
a Psicologia carrega, uma profissdo e campo de conhecimento que tem heranca, e esta, por
sua vez, exige uma atencdo comprometida com o servico prestado, com o movimento
dialético da critica na producéo e na intervencdo das demandas sociais.

As experiéncias de supervisdo de estagio na area de Psicologia Escolar e Educacional
em uma perspectiva critica relatadas nessa Tese apontam o desafio e a poténcia da construcéo
de espacos de encontro, trocas e producdo de saberes. Ao produzir problematizacGes
coletivas, os estagios podem contribuir para a emergéncia de espacos de rebeldia, criatividade
e guestionamento, necessarios para repensar 0 modelo de organizacdo vigente. A conexao
com o chdo da escola, aliada as leituras criticas no campo da Psicologia Escolar e
Educacional, podem ajudar a romper com a relacdo hierarquizada e autoritaria que a
psicologia tradicionalmente estabeleceu com as escolas. Assim, a “resisténcia da escola” a
entrada do profissional de Psicologia na escola passa a ser ressignificada nas supervisoes,

sendo compreendida como construcdo histérica, efeito de um modelo de intervencdo e
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compreensdo ao que se vive no chdo da escola que ndo dialoga com uma andlise sensivel e
critica dos desafios cotidianamente enfrentados por educadores e estudantes.

Nessa direcdo, as entrevistas realizadas com as supervisoras de estagio indicam que o
avancgo na consolidacdo de conhecimentos e de experiéncias profissionais se pautam na busca
de coletivizar praticas que pensam o papel da psicéloga como coadjuvante no cenario
educativo, parceiro do educador e atuante ndo s6 nas esferas familiar e infantil, mas também
nos processos de formacdo continuada dos professores. A intencdo é que o trabalho da
psicdloga assuma uma postura horizontalizada, como parte de uma equipe pedagdgica,
alguém que se coloca ao lado, reconhece seu ndo saber e ndo leva explicaces nem modelos
prontos a serem aplicados. Ao contrério, é alguém disposto a produzir encontros potentes para
pensar e construir conjuntamente caminhos para uma Educacdo que respeite a diversidade e
seja democratica. Tal tarefa envolve desnaturalizar, descristalizar relagdes lineares,
explicagdes causais e culpabilizantes que tém produzido a sensacdo de impoténcia na escola,
ajudando a entender seus desafios a partir de andlises macro e microestruturais.

A supervisdo de estagio é espaco complexo de partilha de saberes, de tantas pessoas
que compBem o universo escolar, ocupando variados lugares e pertencas sociais, atravessados
pelo enraizamento histérico, dentro de um modelo de sociedade marcado por relagdes de
poder e concepc¢des individualistas, seletivas e excludentes que, contraditoriamente, tendem a
minar 0s encontros e poténcias coletivas. As supervisoras entrevistadas buscam contribuir
para que os estagiarios se deixem afetar pela densidade dessas experiéncias, €, a0 mesmo
tempo, resistam a naturalizagdo dos fendmenos encontramos no estagio. Para uma atuagéo
critico-reflexiva, portanto, a supervisdo ocupa um papel fundamental no acolhimento das
angustias e sentimentos derivados da experiéncia de estagio, de maneira que possa subsidiar
uma visao mais aprofundada do que as aparéncias revelam.

Nessa construcdo, € preciso ndo perder de vista 0 compromisso ético-politico militante
e ativista. Nessa linha, o estagio ndo pode ser pensado ndo como intervencdo neutra e objetiva
com a finalidade de treinamento, mas como parte da luta efetiva pelo avanco dos direitos
sociais. A articulacdo dos estagios com a responsabilidade politica e social da psicologia é
visivel, por exemplo, nos servigos de Psicologia, importante espaco de atendimento publico e
muitas vezes gratuito a estudantes encaminhados por queixa escolar, bem como nas demandas

que emergem no chio das escolas publicas, quando os estagios sdo ofertados nesse l6cus?’.

2T 0 l6cus dos estagios &, na maioria das vezes, em escolas publicas, o que ndo se deve & incompeténcia dos seus
alunos ou professores, mesmo porque também ha demanda na rede privada. No entanto, geralmente, esta Ultima
possui dispositivos estruturais e recursos materiais e humanos também privados, dentro e fora da escola, que
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Assim, essa atuacdo pode representar uma pratica critica e comprometida com a Educacao
publica, a luz dos referenciais ético-politicos e epistemoldgicos criticos.

Compreendemos, portanto, a necessidade de superar a suposta dicotomia teoria x
pratica, para que o0 estagio possa se constituir como uma atividade instrumentalizadora da
praxis. A partir desse ponto de vista, ressaltamos que é por meio da investigacdo dialética que
podemos conhecer e definir as finalidades do nosso trabalho, a luz da atividade teorica, e
conjuga-las as necessidades e possibilidades materiais.

Concordamos com Pimenta e Lima (2005) que a préatica é fundamentacdo da teoria no
sentido da transformacao social, e a teoria antecede a prética, subsidiando-a e ressignificando-
a, como embasamento para o estudo sobre a realidade social. Isso ndo significa que seu valor
esta associado a um pragmatismo utilitarista, ou seja, que a teoria s6 tem valor ou “critério de
verdade” se houver éxito como agao pratica.

Acrescento a essa discussao as contribuicdes de hooks (2017), sobre “A teoria como
pratica libertadora”, quer pensa na teoria como “lugar de cura”, uma vez que pode possibilitar,
atraveés do pensamento critico, elaborar novas perspectivas: “Quando nossa experiéncia vivida
da teorizacdo estd fundamentalmente ligada a processos de autorrecuperacdo, de libertacdo
coletiva, ndo existe brecha entre a teoria e a pratica” (HOOKS, 2017, p.86). A teoria capacita
a pratica, e esta a primeira, num processo reciproco. A teoria ndo é em si libertadora, mas
pode ser revolucionaria na medida em que consideramos as palavras como acdes, ou seja, a
natureza do pensamento critico € o processo educacional libertador.

Nesse sentido, hooks (2017) nos alerta, por um lado, para os perigos do academicismo
em suas relacbes de poder e saber, e por outro, do movimento anti-intelectualista que
desvaloriza a teoria, solapando sua importancia para o avanco da luta coletiva de resisténcia a
opressdo e a exploracdo. Teorias foram construidas para silenciar, dividir, excluir, dominar,
desvalorizar vozes e existéncias, mas teorias também podem ser subversivas, insurgentes,
representando o ato de tomar posse do territorio intelectual para construcdo de formas de
pensar €, por sua vez, delinear acdes, préaticas e intervencfes. Teorizar € recuperar elementos
da nossa histdria, é dar nome e ressignificar experiéncias que confrontam com a realidade e
com as explicacdes dadas a elas.

Na mesma direcdo, concebemos que, na formacdo de psicologas criticas, o
conhecimento deve ser atividade reflexiva e filosofica para compreensdo da sociedade. A

busca pelo conhecimento, o exercicio de questionar, a critica de paradigmas, de conceitos e

acolhem os alunos que estdo vivenciando essas dificuldades. Aos alunos da rede publica, a dificuldade de acesso
a recursos, estruturas e servigos é bastante limitante.
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valores, sdo necessarios para o avango da Psicologia e da propria humanidade. Por isso,
olhamos com preocupagéo os efeitos do projeto de formagdo em voga, cuja Vvisao tecnicista
focada nas habilidades e competéncias voltadas a “saber fazer” desvela o viés mercadologico
presente na sociedade capitalista?®. Efeito dessa logica estd em que o ensino tem assumido
uma posicao de destaque na formacdo com foco na pratica, em detrimento da producgdo de
saber, das pesquisas, da reflexdo filos6fica e ética que ensejam tais praticas. Na direcdo
contréria, defendemos que o estagio precisa ser repensado em seu carater utilitarista na
relacdo com o campo, e isso perpassa repensar o proprio sentido de formacao e da relacéo que
as instituicdes de ensino estabelecem com a sociedade, ou seja, seu papel social para além de
produtoras de diplomas. Inclui refletir o compromisso politico com o projeto de formacéo que
esta em jogo.

Reconhecendo a necessidade de interlocucdo da teoria e da pratica como constituintes
do estagio, buscamos refletir sobre as relacdes de poder que interferem nesses projetos de
formacdo, nas politicas educacionais, nas condi¢cdes de trabalho da professora-supervisora,
dentre outras questdes que envolvem analises macro e microestruturais. Buscamos enfatizar a
importancia da teoria na compreensdo dos fenémenos, ao passo que isso nao significa a defesa
por uma formagdo do tipo ‘“‘conteudista”, sem articulacdo com a experiéncia concreta e
contextual da realidade. Entendemos o estagio como produtor de saberes, e, portanto, devendo
ser pensado a luz da epistemologia da acdo e da formacdo profissional. Nesta direcédo,
vislumbramos a necessidade de formacdo de um profissional pensante, que seja capaz de
produzir reflexdes de carater coletivo e social a partir das condi¢cbes materiais e histéricas da
profissdo. Desse modo, defendemos a indissociabilidade do tripé ensino-pesquisa-extensao,
entendendo cada um de seus eixos de forma integrada e integradora na producdo de
conhecimento.

Outro aspecto que nos chama a atencdo é a percepcdo de que, para a maioria dos
graduandos, o estagio no campo Escolar e Educacional pode produzir um importante
deslocamento de concepcdes e constructos a respeito do papel social da Psicologia e da
Educacdo. Sendo a escola uma instituicdo obrigatoria (resultado da conquista de direito) e
com o valor social que possui, todos somos atravessados por experiéncias nessa instituicéo,
que, portanto, participa da producdo de nossa subjetividade. Assim, apostamos na

potencialidade da oferta de estagios supervisionados neste campo nos cursos de Psicologia,

28 Nao poderiamos deixar de criticar, inda que de forma pouco aprofundada, a tendéncia em retirar dos curriculos
ou oferecer de forma precéria (reducédo de carga horaria ou EAD, por exemplo) disciplinas como Sociologia,
Antropologia, Histéria, Filosofia.
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cujas préticas ali desenvolvidas estejam respaldadas na responsabilidade ética, na construcao
de vinculo com as instituicdes e com a comunidade, e calcadas em uma fundamentacao
tedrica consistente e critica.

O estagio pode se configurar como um importante dispositivo da formacéo a partir de
referenciais criticos. Ha projetos politicos pedagdgicos e curriculos que preveem um projeto
de formagdo consistente e ético. Mas no bojo de projetos engolidos pela légica do sistema,
também vemos a resisténcia de professores frente ao sucateamento das formagdes, 0s quais, a
contrapelo, sustentam a formacdo critica, a revelia das condicbes ofertadas. Tal
reconhecimento ndo significa fazer coro com discursos da resiliéncia; embora reconhegamos a
poténcia desses movimentos que nos inspiram a sermos contra-mola que resiste, enfatizamos
a importéancia de que sejam garantidas condicdes para acdo docente, a fim de propiciar sua
valorizagéo e autonomia frente as necessidades que o estagio e 0 ensino exigem.

As experiéncias das participantes em nossa pesquisa, enfrentando todos os desafios
impostos pelo sucateamento das universidades puablicas e utilitarismo das instituicdes de
ensino superior particulares, tém sido construidas no sentido de entender o estagio como um
momento propulsor de novas reflexdes e produtoras de criticas para o0 avango da profissao e
da formacdo. Desse modo, as supervisoras tém ocupado o lugar de estimular/encorajar 0s
alunos a movimentarem experiéncias a partir da construcdo de conexdes que possibilitem
ressignificar esta acao contextualizada.

Tecer propostas de estagio subsidiadas pela Psicologia Escolar e Educacional em uma
Perspectiva Critica é, certamente, desafio que vai no sentido inverso das producgdes
adaptaciopnistas, reducionistas, excludentes tdo fortemente marcadas em nossa historia.
SolucBes rapidas, explicacdes superficiais, concepc¢des ideologicamente construidas para
retroalimentar as relacbes de dominacdo, sdo caminhos que facilmente nos capturam, assim
como incorrer nas criticas que tecemos sobre o autoritarismo e a deslegitimacdo do saber do
outro também sdo armadilhas que estdo ali a espreita. A realidade complexa se imp&e como
necessidade de desver. Nesse processo, a militancia e a coletivizacdo das lutas vem
contribuindo na experiéncia das supervisoras de estagio como propulsoras para um
movimento criativo e potencializador de construcdo e desconstrucdo da relacdo que constitui
supervisora- estagiario-campo de estagio.

Outro aspecto que nos interessa discutir envolve a diversidade tedrica, do ponto de
vista epistemoldgico, que marca a experiéncia de cada uma das supervisoras de estagio em

psicologia escolar e educacional em uma perspectiva critica entrevistadas na pesquisa. Se
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varia a orientagdo teorica, é possivel reconhecer um conjunto de pressupostos e proposicdes
em comum: todas buscam circunscrever a analise dos fendmenos escolares e educacionais a
partir da sua complexidade, historicidade e multideterminagédo, reconhecendo o impacto da
leitura de Maria Helena de Souza Patto, bem como dos seus desdobramentos, na area. Nesse
sentido, se ndo se pode afirmar a Psicologia Escolar e Educacional em uma perspectiva critica
enquanto uma teoria, pode-se indicar que a mesma ganha conota¢cdes de um paradigma, ou
seja, como grandes esquemas explicativos que buscam responder as questfes da sociedade.

Ao se delinear como um paradigma, enfrentamos também a necessidade de avancar do
ponto de vista tedrico, conceitual e metodoldégico como um esforgo conjunto para dialogar
com as teorias sem descaracteriza-las em seu fundamento. A Perspectiva Critica é, sobretudo,
um movimento que inclui a critica ao papel da Psicologia como produtora de concepgdes e
acOes que contribuiram no engendramento de relagcdes medicalizantes do fracasso escolar.

Colocamos o termo “perspectiva” em relevo. Segundo o dicionario®, esse termo pode
ser definido como “ponto de vista, entendimento, pensamento”, etc.; mas também como
“expectativa, promessa, possibilidade, horizonte”. Nesse jogo de possiveis interpretacoes,
compreendemos que 0 porvir corresponde mais genuinamente ao que este movimento busca
agregar, tanto do ponto de vista da producédo de conhecimento, quanto das suas ac¢des ético-
politicas.

A partir dessa expectativa/possibilidade, entendemos ser importante enfatizar que a
construcdo da Perspectiva Critica em Psicologia Escolar e Educacional traz contribuic6es
fundamentais do Materialismo Historico Dialético. No seu movimento de construcdo e
reflexdo, tal perspectiva busca problematizar as aparéncias sociais e ilusdes ideologicas que
constituiram esses campos de praticas sociais (PATTO, 1990; TANAMACHI, 1997; MEIRA,
2000). Incorporar na andlise da producdo do fracasso escolar as determinacBes sociais,
politicas, econdmicas, culturais e historicas, em suas inter-relagdes, possibilitou um avancgo
significativo para a Psicologia Escolar e Educacional, produzindo uma ruptura e a0 mesmo
tempo a inauguracdo de um compromisso epistemoldgico e intervencionista no sentido da
transformacéo social rumo a superacdo da opressao. Sendo um movimento histérico, também
somos parte de um projeto em disputa, huma sociedade dinamica e plural.

A Perspectiva Critica em Psicologia Escolar e Educacional tem apontado para a
complexidade e heterogeneidade que constitui os fendmenos sociais e educacionais. Como o

campo da propria Psicologia se constituiu a partir de epistemologias diversas, o desafio que se

% Dicionario Michaelis online, disponivel em http:/michaelis.uol.com.br/busca?id=RQZ7a; acessado em 30 de
Abril de 2019.
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impBe na sustentacdo da criticidade como basilar € justamente a necessidade de compreender
os fundamentos filosoficos e epistemoldgicos que constituem as teorias com as quais
trabalhamos. Esse horizonte/perspectiva desperta duas questdes centrais que ajudam a refletir:
Qual o projeto de sociedade e sobre qual a visdo de humano estes paradigmas se ancoram?
Uma terceira pergunta, decorrente das demais, envolve, justamente, refletir sobre como se
compreende o papel da Psicologia frente a estes pressupostos.

Compreendemos, portanto, que a Psicologia Escolar e Educacional em uma
Perspectiva Critica se beneficia das contribuices de importantes autores e abordagens
tedricas, com destaque para a Psicanalise, Psicologia Histdrico-Cultural, além do ja citado
Materialismo Histérico Dialético. Tal perspectiva também tem se beneficiado de
contribuicdes de outras areas, como Antropologia, Filosofia, Sociologia, Literatura e Artes,
dentre outras, visando, nessa articulacdo tedrica, integrar saberes que ndo produzam visoes
reducionistas e simplificadoras.

Nesse sentido, ao afirmar essa pluralidade e heterogeneidade, ndo estamos fazendo a
defesa de um ecletismo teorico; bem sabemos dos perigos desse viés. A busca, dentro dessa
pluralidade, € por nos orientar a partir de uma consisténcia interna, que, como horizonte
fundamental, ndo abre méo do pensamento critico em relacéo a Psicologia e a Educagdo em
uma sociedade de classes. Na trilha em direcdo a consisténcia teorico-filosofica, o caminho
aponta alguns pressupostos basilares: 1. A analise das realidades inclui as praticas sociais e 0
modo como 0s sujeitos a compreendem, levando em consideracdo suas contradicoes,
controvérsias e movimentos historicamente produzidos; 2. As criticas sdo exercicios de nao
apenas identificar tais contradi¢gdes, mas incluir uma ‘“autocritica”, uma vez que ¢
fundamental refletir sobre 0 modo como nos constituimos no jogo de forcas no qual se
produzem as relacBes e saberes; 3.A critica deve buscar apontar para a superagdo, ou seja,
para uma perspectiva transformadora, cujas praticas sociais se desenvolvem face as tensdes e
impasses, mas também em suas poténcias e resisténcias.

Do ponto de vista das contribuicdes tedricas, € nosso papel analisar e sistematizar tais
criticas, ampliando sua coesdo e forca tendo em vista o projeto de sociedade que defendemos.
A ndo-naturalizacdo da desigualdade e da exclusdo, perpetrada pelas relacdes de producao é
um principio inegociavel da Perspectiva Critica. Para isso, julgamos como necessario
“entender as contradigcdes; questionar as racionalidades dominantes; entender o contexto
social-historico; examinar as ideologias e promover a emancipagdo individual e coletiva”
(FARIA, 2002, p. 1).



191

Dito isso, sinalizamos como potencial na construcdo tedrica e pratica da Psicologia
Escolar e Educacional em uma perspectiva critica a articulagdo com conceito de
interseccionalidade. N&o € objetivo desta Tese aprofundar nessa discussdo, mas sinalizar que
esse parece caminho importante de ser trilhado na area. Assim, apenas de forma bastante
resumida, apontamos que interseccionalidade foi expressdo designada pela tedrica feminista
negra estadunidense Kimberlé Crenshaw, em 1989, resultante da preocupagdo em entrelagar
experiéncias de desigualdade, opressdo e discriminacdo produzidas a partir das caracteristicas
de raca, classe, género, sexo, idade, condigdo fisica como peso, idade/geracdo, deficiéncia,
dentre outras. Temas como 0s atravessamentos de raga e classe na produgdo do fracasso
escolar ja& acompanham os debates na area a0 menos desde a publicacdo de A producdo do
fracasso escolar (1990). A inclusdo das temaéticas de género e sexualidade é mais recente na
area, mas compde com as discussdes que a antecedem importante dialogo (MATTOS, 2017),
em muito contribuindo para a compreensao das queixas escolares sob novo prisma.

O encontro da autora desta Tese com o0 conceito de interseccionalidade é recente, e
deu-se, sobretudo, a partir da experiéncia como doutoranda em uma Universidade Publica
situada em um estado nordestino considerado o mais negro do Brasil, e que passou pelas
politicas de cotas para inclusdo de alunos negros, indigenas, quilombolas e transgéneros nos
cursos de graduacdo e pds-graduacdo. Certamente tais politicas mudaram a cara e a cor da
universidade, que passou a incorporar debates que antes ficavam restritos aos movimentos
sociais: racismo, sexismo, classismo, capacitismo, etarismo, Igbtfobia, etc., e, essencialmente,
a conexao entre todos esses marcadores, que muitas vezes atravessam a mesma existéncia.

A potencialidade do conceito de interseccionalidade esta no seu carater a0 mesmo
tempo politico e académico, justamente por atentar para a multidimensionalidade de
atravessamentos que produzem injustica e desigualdade de forma sistémica e interrelacional.
Tamanha é sua relevancia para a area que o V Seminario Internacional A Educacdo
Medicalizada, promovido pelo Férum sobre Medicalizacdo da Educacdo e da Sociedade, no
ano de 2018, teve a interseccionalidade como tema central do encontro. Apostamos que a
presenca de tal conceito na area ira se consolidar e trazer importantes contribuicdes tanto do
ponto de vista tedrico, como do ponto de vista pratico, nas novas trilhas a serem construidas
na psicologia escolar e educacional em uma perspectiva critica.

Por fim, temos a esperanca de que este trabalho possa também contribuir no sentido de
uma sensibilizacdo para a necessidade de produzirmos mais referéncias teoricas e referenciais

profissionais no campo da Psicologia Escolar e Educacional em uma Perspectiva Critica a



192

partir de condi¢fes mais diversas nos quais se desenvolvem as atividades e saberes psi. Ainda
temos uma concentracdo dessas produgdes no eixo sul-sudeste, como bem apontou nosso
interlocutor Fauston Negreiros, participante da pesquisa. Realidades plurais sdo vivenciadas a
partir de condicOGes estruturais, materiais, dindmicas de um pais que tem dimensdes
continentais.

Desse modo, ndo apenas precisamos democratizar o acesso a literatura para a
formacdo de futuros psicélogos e profissionais, como também, produzir conhecimento em
didlogo com a producdo da Perspectiva Critica, que ja esta bem consolidada com uma ampla
referéncia, considerando as diferencas territoriais, contextuais, culturais. Cada vez mais temos
percebido a importancia da representatividade nas acBes politicas, para que analises
emergentes e experiéncias inovadoras possam ganhar escopo e consolidar 0 compromisso

com a superacgéo de todas as formas de opressao.
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APENDICE 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA
FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa
“Experiéncias de supervisores em Estagio curricular: Uma analise a partir da Psicologia Escolar e
Educacional em uma perspectiva critica”sob a responsabilidade da pesquisadora Liliane Alves da Luz Teles,
orientado pela Profa. Dra. Lygia de Sousa Viégas, a qual pretende compreender, a partir da perspectiva
supervisores, como construir propostas de estagio em Psicologia Escolar e Educacional que possam
contribuir para uma formacdo e atuacdo critica. Neste sentido, a presente pesquisa se justifica pela
importancia de compreender melhor a relacdo entre teoria e pratica, tendo como foco o estagio curricular,
sendo este um espaco formativo de grande relevancia para a construcdo de concepcgdes e praticas que
subsidiardo a ética e a identidade profissional. Sua participacdo se dara por meio da concessao de entrevista
aberta. A andlise do material serd realizada por meio da abordagem qualitativa, possibilitando uma melhor
compreensdo sobre o objeto pesquisado. O (a) Sr (a) ndo tera nenhuma despesa e também ndo recebera
nenhuma remuneracdo, ou seja, a participacdo na pesquisa é voluntaria. Consideramos que, com sua
colaboracdo, o Sr. (a) estara contribuindo para a reflexdo critica sobre a formacdo do Psic6logo Escolar e
Educacional.

Acreditamos que a pesquisa podera apontar caminhos para a discussdo sobre a formacdo profissional, a
construcdo de principios éticos e criticos da profissdo na constru¢do de uma educagdo mais plural, equanime
e democratica.

Para 0 manejo dos possiveis riscos, para a construcao dessa pesquisa, desde a formulacdo do projeto inicial,
buscamos um didlogo intenso e profundo sobre a relevancia do tema, os critérios metodoldgicos voltados a
coleta e andlise dos dados. Todo material empirico serd disponibilizado ao participante, e somente serdo
publicados contetdos da sua entrevista com a prévia autorizacao.

A pesquisadora compromete-se a estar disponivel aos participantes em todo e qualquer momento em que
haja necessidade de acolhimento das demandas advindas desta participacdo, informar e esclarecer as
questdes tedrico-metodoldgicas, garantindo a clareza de todo o processo da pesquisa.

A pesquisadora compromete-se a armazenar devidamente todo material decorrente da pesquisa por um
periodo de 05 (cinco) anos, estando este, disponivel a consulta pelo Comité de ética, comunidade cientifica e
aos participantes sempre que houver necessidade.

Vale ressaltar que o Sr. (a) tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua
pessoa. Os resultados estardo a sua disposi¢do durante todo o processo da pesquisa, incluindo quando a
mesma for finalizada.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Para qualquer outra informacéo, o (a) Sr (a) podera
entrar em contato com o pesquisador no endere¢co Av. Miguel Calmon, s/n, Departamento |, Faculdade de
Educacéo, pelo telefone (71) 3283-7200.

Consentimento P6s—Informacao

Eu, , declaro que fui esclarecido
quanto aos objetivos, justificativa e procedimentos da pesquisa “Experiéncias de supervisores em Estagio
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curricular: Uma analise a partir da Psicologia Escolar e Educacional em uma perspectiva critica” sob a
responsabilidade da pesquisadora Liliane Alves da Luz Teles, orientado pela Profa. Dra. Lygia de Sousa
Viégas. Obtive esclarecimentos acerca da relevancia de minha participagdo na pesquisa, dos riscos de minha
participacdo e das estratégias que visam a garantir minha integridade. Declaro, enfim, que estou ciente de
que ndo terei despesas ou remunera¢do com a participacdo na pesquisa. Recebi uma cépia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas. Diante
do exposto, venho, por meio deste, oficializar meu consentimento livre e esclarecido para participar da
pesquisa, estando seguro de que poderei retirar esse consentimento em qualquer fase da pesquisa, caso
deseje.

Assinatura do participante
Data: [/ /

Fone: E-mail:

q

} 'l N . .
191 Lonn \H_:‘w\x.r* o, 9 w}I\T SOUSS

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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ANEXO 1
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

APROVACAO N 1.445.150



UFBA - INSTITUTO DE
PSICOLOGIA (IPS) DA W e
UNIVERSIDADE FEDERAL DA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: Experiéncias de supervisores em Estagio curricular: Uma andlise a partir da Psicologia
Escolar e Educacional em uma perspectiva critica

Pesquisador: LILIANE ALVES DA LUZ TELES

Area Temética:

Verséo: 3

CAAE: 52127115.3.0000.5686

Instituicdo Proponente: Universidade Federal da Bahia - UFBA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.283.048

Apresentacéo do Projeto:

O protocolo em andlise, verséo trés, trata-se de um projeto de pesquisa de Doutorado, vinculado ao
Programa de P6s Graduacao da UFBA, que aponta para uma reflexdo critica sobre a tematica da atuacéo
da Psicologia no ambito escolar.

Trata-se de Emenda 01 a protocolo ja aprovado por este CEP em margo de 2016. O projeto inicial sofreu
mudancas quanto ao objetivo e metodologia apds o exame de qualificacdo do

doutorado. Houve também a mudanca de titulo da pesquisa, conforme dados da versédo da emenda, acima.
Os participantes da pesquisa sao supervisores de estagio que embasam seus trabalhos em uma
Perspectiva Critica. Conforme a autora, o acesso aos participantes se da "por meio da rede de contatos. O
numero de participantes nao foi definido previamente, pois [pretende] acolher sugestées que porventura
possam surgir ao longo da pesquisa ao [identificar] a necessidade de ampliar o escopo de experiéncias e a
multiplicidade de perspectivas".

Objetivo da Pesquisa:

Com base na referida emenda, o objetivo geral da pesquisa € "compreender, a partir da perspectiva dos
supervisores, como construir uma proposta de estagio em Psicologia Escolar e Educacional que possa
contribuir para uma formacéo e atuacgéo critica".

Endereco: Rua Aristides Novis, 197

Bairro: FEDERACAO CEP: 40.210-730
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-6437 E-mail: cepips@ufba.br
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Continuagéo do Parecer: 2.283.048

E os objetivos especificos sao "1. Compreender aspectos singulares e coletivos que marcam as
experiéncias dos supervisores de estadgio em Psicologia Escolar e Educacional em

uma perspectiva critica; 2. ldentificar desafios, limites e possibilidades frente a demanda escolar desde a
construgdo do projeto de estagio inicial até sua concretizagao;

3. Analisar como a supervisdo tem contribuido na leitura das experiéncias vivenciadas, na avaliacdo e no
planejamento da intervencado; 4. Compreender os possiveis desdobramentos da relacdo entre a teoria a
pratica associadas as atividades de estagio curricular em contextos educacionais para a formacgéo e para a
atuacgdo profissional”.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora reconhece que a pesquisa pode envolver risco leve e demonstra estar atenta as medidas
necessarias para evita-los e resguardar o anonimato dos participantes e confidencialidade de informacdes.
Como beneficios, a pesquisadora afirma que a reflexdo sobre como construir uma proposta de estagio em
Psicologia Escolar e Educacional numa perspectiva critica "pode ser um campo fecundo para producao de
novas pesquisas". Acredita "que a pesquisa podera apontar caminhos para a discusséo sobre a formacgéo
profissional, a construgcdo de principios éticos do profissional que queremos formar, os conteddos
necessarios para qualifica-lo para atuar neste campo, problematizar a necessidade ou nao da presenca
desse profissional como parte da equipe pedagdgica, entre outras questdes".

Avaliamos que os beneficios sociais e académicos superam 0s possiveis riscos.

Comentérios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa justifica-se por sua relevancia social e cientifica, bem como por permitir um pensamento critico
sobre o papel da Psicologia na area educacional, aspectos abordados na introducao e ao longo de todo o
trabalho. O projeto estéa claro, bem elaborado, bem estruturado e consistente teérica e metodologicamente.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoéria:

Os termos ja haviam sido submetidos e aprovados em parecer anterior de n°1.445.150, que expressou sua
adequacgédo aos principios éticos da pesquisa com seres humanos. A pesquisadora fez as modificacbes
apresentadas pela emenda em anélise, no TCLE.

Recomendagdes:
Fazer as alteragdes aqui aprovadas em qualquer documento da pesquisa que venha a ser apresentado as
instituic6es envolvidas ou aos participantes.

Endereco: Rua Aristides Novis, 197

Bairro: FEDERACAO CEP: 40.210-730
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-6437 E-mail: cepips@ufba.br
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
Somos de parecer favoravel a aprovacéo das alteracdes apresentadas no protocolo aprovado por este CEP

através de parecer de n° 1.445.150.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Eventuais modificagBes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas justificativas.

OI/A pesquisador/a devera apresentar relatorio a este CEP apdés a conclusé@o da pesquisa. Solicitar modelo
ao CEP quando de sua elaboracéo.

Parecer apresentado e validado em reunido ordinaria do CEPIPS ocorrida em 05 de setembro de 2017.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES _BASICAS 979416| 15/08/2017 Aceito
do Projeto El.pdf 12:01:52
TCLE / Termos de | TCLE_.docx 15/08/2017 |[LILIANE ALVES DA | Aceito
Assentimento / 12:00:25 |LUZ TELES
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto lili001.pdf 15/08/2017 |LILIANE ALVES DA | Aceito
11:51:26  |LUZ TELES

Outros Orientacoes_TCLE.doc 18/01/2016 |Ana Maria Ferreira Aceito
17:52:04 | Cardoso

Projeto Detalhado / |brochura.docx 27/11/2015 |LILIANE ALVES DA | Aceito

Brochura 15:21:30 |LUZ TELES

Investigador

Declaracao de confidencialidade.docx 27/11/2015 [LILIANE ALVES DA | Aceito

Pesquisadores 12:35:32  |LUZ TELES

Declaracéo de termo.docx 27/11/2015 [LILIANE ALVES DA | Aceito

Instituicdo e 12:34:50 |LUZ TELES

Infraestrutura

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o

Endereco: Rua Aristides Novis, 197

Bairro: FEDERACAO CEP: 40.210-730

UF: BA Municipio: SALVADOR

Telefone: (71)3283-6437 E-mail: cepips@ufba.br
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SALVADOR, 19 de Setembro de 2017

Assinado por:
Ana Maria Ferreira Cardoso

(Coordenador)
Endereco: Rua Aristides Novis, 197
Bairro: FEDERACAO CEP: 40.210-730
UF: BA Municipio: SALVADOR
Telefone: (71)3283-6437 E-mail: cepips@ufba.br
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