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RESUMO

A educagao possui cada vez mais um importante papel como mediadora das
transformacgdes sociais no tocante a diversidade de problemas enfrentados pela
sociedade, entretanto o fenbmeno da evasdo escolar torna-se cada vez mais um
problema a ser considerado como fator critico de sucesso nestas transformacgdes.
Este trabalho apresenta como tese, a utilizagdo da metodologia de redes complexas
a partir de dados e indicadores de indices de gestdo, permite o diagnostico do
fendbmeno da evasio. O problema de pesquisa estudado é: qual é a relagao da evasao
escolar com o carater complexo dos agentes envolvidos? O trabalho partiu de duas
hipéteses: deve existir relagao entre a estrutura da grade curricular do curso no
processo de evasao escolar, e a relagéo entre o carater complexo dos agentes € um
fator determinante para o processo de evasdo do curso. O objetivo geral deste
trabalho € avaliar a interdependéncia entre os agentes envolvidos no espaco de
educacao do curso de licenciatura em computagcdo. Como metodologia, adotou-se a
analise cognitiva através da pesquisa documental e da analise fenomenoldgica, como
forma de avaliar a interdependéncia entre os agentes envolvidos no espago de
educacao do curso de Licenciatura em Computacao do IFBA campus Santo Amaro
entre os anos de 2010 e 2018, visando fornecer um diagnéstico documental sobre os
dados de evasio e suas causas. Como autores fundantes, foram usados BURNHAM
(2012) para conceitos de analise cognitiva, FREIRE (1987,1996) e GATTI (2010) para
conceitos de educacédo, MORIN (1999) para conceitos de complexidade, e BARABASI
(2003) E STROGATZ (2001) para conceitos de redes complexas.

Palavras-chave: Analise cognitiva. Licenciatura em computagdo. Sistemas

complexos. Evasao escolar.



ABSTRACT
Education has an increasingly important role as mediator of social transformations in
relation to the diversity of problems faced by society, however, the phenomenon of
school dropout is increasingly a problem to be considered as a critical success factor
in these transformations. This work presents as thesis, the use of the methodology of
complex networks from data and indicators of management indices, allows the
diagnosis of the phenomenon of evasion. The research problem studied is: what is the
relationship between school dropout and the complex nature of the agents involved?
The work started from two hypotheses: there must be a relationship between the
structure of the course curriculum in the school dropout process, and the relationship
between the complex character of the agents is a determining factor for the course
avoidance process. The general objective of this work is to evaluate the
interdependence between the agents involved in the education space of the
licenciatura course in computing. As a methodology, cognitive analysis was adopted
through documentary research and phenomenological analysis, as a way to evaluate
the interdependence among the agents involved in the education space of the
Licenciatura course in Computing of the IFBA campus Santo Amaro between the years
2010 and 2018, in order to provide a documentary diagnosis on the evasion data and
its causes. As a founding author, BURNHAM (2012) was used for concepts of cognitive
analysis, FREIRE (1987,1996) and GATTI (2010) for concepts of education, MORIN
(1999) for concepts of complexity, and BARABASI (2003) AND STROGATZ (2001) for

complex network concepts.

Keywords: Cognitive analysis. Degree in computation. Complex systems. School

dropout.



RESUMEN

La educacion tiene cada vez mas un importante papel como mediadora de las
transformaciones sociales en cuanto a la diversidad de problemas enfrentados por la
sociedad, sin embargo el fendmeno de la evasidn escolar se vuelve cada vez mas un
problema a ser considerado como factor critico de éxito en estas transformaciones.
Este trabajo presenta como tesis, la utilizacion de la metodologia de redes complejas
a partir de datos e indicadores de indices de gestion, permite el diagndstico del
fendbmeno de la evasion. El problema de investigacidn estudiado es: ¢cual es la
relacion de la evasion escolar con el caracter complejo de los agentes involucrados?
El trabajo partid de dos hipoétesis: debe existir relacion entre la estructura de la
cuadricula curricular del curso en el proceso de evasion escolar, y la relacién entre el
caracter complejo de los agentes es un factor determinante para el proceso de evasion
del curso. El objetivo general de este trabajo es evaluar la interdependencia entre los
agentes involucrados en el espacio de educacion del curso de licenciatura en
computaciéon. Como metodologia, se adoptd el analisis cognitivo a través de la
investigacion documental y del analisis fenomenoldgico, como forma de evaluar la
interdependencia entre los agentes involucrados en el espacio de educacion del curso
de Licenciatura en Computacion del IFBA campus Santo Amaro entre los afios 2010
y 2018, con el fin de proporcionar un diagnéstico documental sobre los datos de
evasion y sus causas. En el caso de los autores fundantes, se utilizaron BURNHAM
(2012) para conceptos de analisis cognitivo, FREIRE (1987,1996) y GATTI (2010) para
conceptos de educaciéon, MORIN (1999) para conceptos de complejidad, y BARABASI
(2003) E STROGATZ (2001) para conceptos de redes complejas.

Palabras clave: Analisis cognitivo. Licenciatura en computacion. Sistemas complejos.

Evasion escolar.
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1 INTRODUGAO

A educagao possui cada vez mais um importante papel como mediadora das
transformacdes sociais no tocante a diversidade de problemas enfrentados pela
sociedade, entretanto o fenbmeno da evaséo escolar torna-se cada vez mais um
problema a ser considerado como fator critico de sucesso nestas transformacgdes.
Neste contexto, a principal fungao do professor enquanto mediador na construgao do
conhecimento, defendidos no final do século XX por Piaget (1972), Vygotsky (1987),
(1989) e outros estudiosos, passa a exigir neste inicio do século XXI, que este agente
educacional apresente uma postura mais ativa de reflexdo, autoavaliacéo e estudo
constantes. Concordando com Freire (1996) "ensinar n&o é transferir conhecimento,

mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua construgao."

Entretanto, o professor e o aluno ndo sdo os unicos elementos deste processo,
tornando-se necessarias mudancas em outros agentes ativos do processo de
educacao (disciplinas e infraestrutura/gestdo, por exemplo). No campo politico, em
dezembro de 1996, é publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB 9394/96), e altera¢cfes sao propostas tanto para as instituicoes formadoras como
para os cursos de formacéo de professores, exigindo a capacitacéo e atualizacdo do
profissional para o ensino superior, e definindo um periodo de transicdo para

efetivacdo de sua implantacdo (BRASIL, 1996).

Como em todo processo de mudanca e adaptacédo a um novo modelo 0s ajustes se

fazem necessérios. Gatti (2010, p.1) enfatiza que:

[...] mesmo com ajustes parciais em razao das novas diretrizes, verifica-se
nas licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da historica
ideia de oferecimento de formagédo com foco na area disciplinar especifica,
com pequeno espacgo para a formagao pedagodgica.
No campo académico, e diante deste cenario evidencia-se a necessidade e
preocupacao de capacitar e atualizar o profissional para o ensino superior, através de
novas agdes educativas, tendo em vista atender as exigéncias da LDB 9394/96. A lei
de criagédo dos Institutos Federais (Lei n°® 11.892/2008) estabelece como uma das

finalidades previstas no art. 6°, inciso VI:

[...] qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicbes publicas de ensino, oferecendo capacitagao técnica
e atualizagdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino.
(BRASIL, 2008, p. 4).
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E entre os varios objetivos, apresenta no art. 7°, VI, “b”, [...] ministrar em nivel de
educagao superior cursos de licenciatura, bem como programas especiais de
formagdo pedagogica, com vistas na formagdo de professores para a educagao

basica, sobretudo nas areas de ciéncias e Matematica, e para a educagao profissional.

No campo estrutural, a criagdo do Curso de Licenciatura em Computacdo (LC) no
IFBA Campus Santo Amaro surgiu como parte do processo de expansao do campus,
além de atender o anseio da populagao de Santo Amaro e cidades circunvizinhas no
sentido de ampliar a oferta de docentes para o ensino da computagao e informatica
na Educacgao Basica. O Curso de Licenciatura em Computagdo do Campus Santo
Amaro teve sua Portaria de Autorizagao através da Resolugéo n° 17 do Conselho
Superior (CONSUP) em 14 de junho de 2010, iniciando sua primeira turma no segundo
semestre de 2010 (BRASIL, 2010).

Um aspecto a ser considerado quando se pretende analisar esta modalidade de curso
superior, € a retengao escolar ocorrida ao longo do processo, retengcao esta que se
torna um fator critico de sucesso na medida em que pode ser percebida como um
indice de qualidade do proprio curso. Entenda-se aqui, por evasao escolar, a situagao
do aluno que abandou a escola ou reprovou em determinado ano ou semestre letivo,
€ que no ano ou semestre seguinte ndo efetuou a matricula para dar continuidade aos

estudos.

Considerando que a evasao escolar € um problema que tem atingido instituigdes de
ensino em todos os niveis da educacgao, da basica a superior, segundo Cunha (2012),
e diante do contexto acima, este trabalho tem como tese, a utilizagdo da metodologia
de redes complexas a partir de dados e indicadores de indices de gestao, permite o
diagnodstico do fendbmeno da evasao. O problema de pesquisa estudado é: qual é a
relacao da evasao escolar com o carater complexo dos agentes envolvidos? O
trabalho também partiu de duas hipoteses a saber: deve existir relagdo entre a
estrutura da grade curricular do curso no processo de evasao escolar, e a relagao
entre o carater complexo dos agentes € um fator determinante para o processo de

evasao do curso.

O objetivo geral deste trabalho é avaliar a interdependéncia entre os agentes
envolvidos no espacgo de educacéo do curso de licenciatura em computacao.

Como obijetivos especificos temos:
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a) ldentificar as variaveis relevantes, tais como, relacdes, conexdes, lagos sociais
para entender as inter-relagdes entre os agentes envolvidos;

b) utilizar as caracteristicas dos sistemas complexos e redes sociais complexas,
para entender a relacdo da evasdo com o carater complexo dos agentes
envolvidos e as causas dos altos indices de evasdo ocorridos no periodo
estudado;

) gerar redes sociais dos agentes baseadas em rede ego, grau do n6 e matriz de

adjacéncias para, visualmente, contribuir com as analises.

O tema é atual porque a expansao da oferta e cursos de licenciatura nos Institutos
Federais vem sendo bastante significativa a partir do inicio dos anos 2000, tendo sido
intensificada com a expansdo da rede federal de Educacdo Profissional
desencadeada a partir de 2005. E relevante porque busca produzir conhecimentos
sobre um fendbmeno que esta em evidéncia e cujo resultado podera contribuir para

aperfeicoar o desenvolvimento do curso investigado.

A motivacdo deste trabalho, vem da vontade pessoal em pesquisar e entender o
fendbmeno da evaséo discente no curso de licenciatura em computagao, contribuindo
para a diminuicdo do quantitativo de alunos que evadem do mesmo, aperfeicoando o
desenvolvimento do curso investigado. Esta vontade pessoal, nasce no desejo de
retribuir a Instituicao visto que o autor foi discente da mesma em 1996 (quando ainda

era Escola Técnica Federal da Bahia - ETFBa) e hoje docente.

Na introdugao é apresentada, de forma breve, a pesquisa e seu interesse. Em seguida
sao descritos os itens norteadores da pesquisa, como por exemplo, o problema e
objetivos. No capitulo 2, é apresentada a base epistemoldgica da pesquisa e em
seguida os marcos tedricos relativos ao processo de ensino-aprendizagem; as
licenciaturas no Brasil; as licenciaturas no IFBA; o processo de evasdo escolar; e
sobre sistemas complexos e redes complexas. No capitulo 3, € demonstrada a
metodologia do trabalho, onde é demonstrado o tipo de pesquisa quanto a sua
natureza e abordagem, os procedimentos, o locus da pesquisa, o recorte temporal, e
os instrumentos de coleta e os métodos de analise utilizados. No capitulo 4 sao
demonstrados os resultados e discussdes, e no capitulo 5 as consideragdes finais.
Logo apds, sao indicadas as referéncias utilizadas neste trabalho.
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2 BASE EPISTEMOLOGICA E REFERENCIAL TEORICO

Apesar dos Censos Educacionais realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) apresentarem informag¢dées que demonstram que a
maioria das escolas publicas ja tem a sua disposigdo uma série de tecnologias, sejam
nas areas de comunicagao, apoio pedagdgico ou gestdo educacional, infelizmente
nao existem dados confidveis que permitam inferir e afirmar se estas tecnologias sao
utilizadas nas escolas brasileiras. Em especial na rede publica de ensino, e 0 mais
agravante, se sdo usadas com o cunho pedagogico a que originalmente se
propunham. O simples fato da presenga destas tecnologias nas escolas, nao
garantam o uso adequado destas, necessitando urgentemente o (re)pensar do papel
e do desenvolvimento dos dois outros pilares, que sao as pessoas e 0S processos

educacionais envolvidos.

Diante de toda esta realidade posta, muitos profissionais de educacgao ficam longe de
dar o seu melhor e encontram-se tao sobrecarregados de trabalho que se limitam a
passar para os alunos apenas os conteudos do curriculo ao invés de lhes darem uma
formacéo (POMBO, 2000, p. 81). E necessario contrapor-se a abordagem tradicional
do ensino, denominada por Freire (1987) de educagao bancaria, onde o autor faz uso
da metafora para expressar sua critica as relagées educacionais verticalizadas, nas

quais o educador supostamente deposita 0 conhecimento na mente dos educandos.

A educacgao enquanto fendmeno humano complexo, tem multiplas dimensodes e pode,
por isso, ser tratada a partir multiplos pontos de vista, para além das diferentes

organizagdes epistemoldgicas e estratificacdo dos saberes vigentes (MORIN, 1999).

Enquanto realidade em construgdo (ROLDAO, 2005, p. 15), o campo epistemoldgico
da educacéo possibilita a reflexdo sobre questdes e conhecimentos emergentes
noutros campos de investigacao, a exemplo do uso de conceitos inerentes no estudo
de sistemas complexos, tal como caminho critico percorrido por um determinado ator

do processo, estudos estes pertencentes ao campo das Ciéncias Cognitivas.

Para Gongalves (2012), as Ciéncias Cognitivas constituem um campo pluridisciplinar,
onde convergem distintas aproximagdes ao estudo da cogni¢cdo. O estudo sobre a
cognicao pode ser agrupado em diferentes categorias que correspondem a dominios
de investigacdo dentro das Ciéncias Cognitivas e que incluem: a percepgao, a

memoria, a aprendizagem, a linguagem, a inteligéncia, o raciocinio, a consciéncia, os
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processos de atengao, a criatividade, o desenvolvimento, a agdo e seus mecanismos,

e as emocoes.

Acreditando na proximidade tedrica entre aprendizagem e ciéncias cognitivas, e
acreditando que estes temas sao essenciais a discussao sobre o fendbmeno de evasao
escolar nas proximas segdes, descreve-se com mais detalhes alguns assuntos aqui

abordados, servindo de lastro epistemoldgico para a pesquisa.

2.1 O processo de ensino-aprendizagem

Paulo Freire nos ensina a perceber a educacdo num sentido amplo, considerando a
totalidade e a complexidade das dimensdes politica (enquanto ato politico),
epistemoldgica (enquanto concepgao tedrica) e estética (enquanto agente mobilizador
da inteireza dos sujeitos envolvidos) (FREITAS, 2001).

As teorias da aprendizagem sao estudadas e discutidas por inumeros teoricos, tendo
cada um elencado e definido os principais pontos a serem estudados para uma melhor
compreensao do assunto. Bock, Furtado e Teixeira (2000) nos indica que os principais
pontos abordados por estes estudiosos sdo: a natureza e os limites da aprendizagem;

a participacao dos aprendizes; e a motivacdo destes durante o processo.

Ogasawara (2009) explica que dentre os autores que estudaram a aprendizagem,
aparecem Vygotsky e Skinner, tedricos pertencentes a abordagens diferentes da
psicologia, e considerados opostos no que se refere as ideias que desenvolveram
sobre o tema da aprendizagem. Enquanto Vygotsky baseou seus estudos com énfase
nas questdes cognitivas e do desenvolvimento humano, o Skinner focou seu trabalho

para o estudo do comportamento.

Nao é o objetivo deste estudo, a analise do confronto ou semelhangas entre as ideias
destes tedricos, mas sim conhecer conceitos sobre o processo de aprendizagem, e
através do conhecimento e estudo destas ideias antagbnicas, construir conceitos mais

solidos e abrangentes.

De acordo com as ideias de Skinner (2005), pode-se dizer que aprendizagem é uma
mudanca na probabilidade da resposta, devendo especificar as condi¢cdes sob as
quais ela acontece. A autora salienta ainda que o mesmo autor garante que a
execucgao de um comportamento é essencial, mas nao € isso que afirma a existéncia
de uma aprendizagem. Assim, € necessario que se saiba a natureza do

comportamento, bem como, entenda-se o seu processo de aquisicdo. A palavra chave
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da teoria de Skinner € comportamento. Para ele, a aprendizagem concentra-se na
capacidade de estimular ou reprimir comportamentos, desejaveis ou indesejaveis. O
autor acredita que o sucesso da aprendizagem se da através da repeticdo de

comportamento e do controle das variaveis envolvidas no processo.

Esta metodologia é adotada em muitos cursos técnicos, especialistas e treinamentos
ou em atividades que visam ensinar conteudo e tarefas que se apoiam na
memorizagao e fixagdo dos conhecimentos. Durante toda a carreira docente do autor
desta tese, nos ultimos 20 anos, foi observado (e algumas vezes praticada), o uso
frequente desta metodologia em cursos técnicos da rede federal de ensino, em

especial no Instituto Federal de Educagao onde leciona.

Em relacdo aos conceitos de Vygotsky e observando Oliveira (1993, p. 57),
aprendizagem € “o processo pelo qual o sujeito adquire informagdes, habilidades,
atitudes, valores e etc. a partir do seu contato com a realidade, 0 meio ambiente e as

outras pessoas.”

Para Magalhdes (2011), na concepcgéo vygotskyana o pensamento verbal ndo é uma
forma de comportamento natural e inata, mas é determinado por um processo
histérico-cultural e tem propriedades e leis especificas que nado podem ser
encontradas nas formas naturais de pensamento e fala. Uma vez admitido o carater
histérico do pensamento verbal, devemos considera-lo sujeito a todas as premissas
do materialismo histérico, que sao validas para qualquer fendbmeno histérico na
sociedade humana (VYGOTSKY, 1993 p. 44). Sendo o pensamento sujeito as
interferéncias histéricas as quais esta o individuo submetido, entende-se que, o
processo de aquisicao da ortografia, a alfabetizacao e o uso autbnomo da linguagem
escrita sdo resultantes ndo apenas do processo pedagdgico de ensino-aprendizagem

propriamente dito, mas das relagbes subjacentes a este.

Desta forma, o papel do educador é fundamental, ele deve estruturar condicbes para
ocorréncia de interagdes docente, discente, e objeto de estudo, que levem a
apropriacao do conhecimento demandado.
Segundo Magalhaes (2011), podemos analisar o processo de ensino-aprendizagem,
segundo as abordagens abaixo descritas, a saber:
a) na abordagem tradicional, o educador exerce o papel de mediador entre cada
educando e os modelos culturais, o educador ja traz o conteudo pronto e o

educando se limita passivamente a escuta-lo, a relagao educador-educando é
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vertical, sendo que o educador detém o poder decisorio a metodologia,
conteudo, avaliagéo, forma de interagado na aula. O educador € o agente e o
educando o ouvinte. A avaliacdo € realizada predominantemente visando a
exatidao da reproducio do conteudo comunicado em sala de aula;

segundo o0s behavioristas a aprendizagem €& wuma aquisicdo de
comportamentos através de relagdes entre Ambiente e Comportamento,
ocorridas numa historia de contingéncias, estabelecendo uma relagéo funcional
entre Ambiente e Comportamento. O individuo é visto como ativo em todo o
processo; a aprendizagem é sinbnimo de comportamento adquirido; o reforgo
€ um dos principais motores da aprendizagem; a aprendizagem é vista como
uma modelagem do comportamento;

nas abordagens cognitivas, considera-se que o homem nao pode ser
considerado um ser passivo. Enfatiza a importancia dos processos mentais no
processo de aprendizagem, na forma como se percebe, seleciona, organiza e
atribui significados aos objetos e acontecimentos. E um processo dinamico,
centrado nos processos cognitivos, em que temos: individuo-informacgao-
codificacao-recodificacdo-processamento-aprendizagem. O ensino consistira
em organizacao dos dados de experiéncias, de forma a promover um nivel
desejado de aprendizagem. Assim, cabe ao professor evitar rotina, fixagao de
respostas, habitos, sua funcdo consiste em provocar desequilibrios, fazer
desafios, deve orientar o educando a conceder-lhe ampla margem de
autocontrole e autonomia, deve assumir o papel de investigador, pesquisador,
orientador, coordenador, levando o educando a trabalhar o mais
independentemente possivel;

na perspectiva humanista existe uma valorizacdo do potencial humano
assumindo-o como ponto de partida para a compreensao do processo de
aprendizagem. Considera que as pessoas podem controlar seu proprio destino,
possuem liberdade para agir e que o comportamento delas é consequéncia da
escolha humana. Os principios que regem tal abordagem s&o a autodire¢ao e
o valor da experiéncia no processo de aprendizagem. Preocuparam-se em
tornar a aprendizagem significativa, valorizando a compreensao em detrimento
da memorizagdo tendo em conta, as caracteristicas do sujeito, as suas

experiéncias anteriores e as suas motivagdes. O individuo é visto como
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responsavel por decidir o que quer aprender; Aprendizagem é vista como algo
espontaneo e misterioso;

e) na abordagem social, as pessoas aprendem observando outras pessoas no
interior do contexto social. Nessa abordagem a aprendizagem é em fungao da
interacdo da pessoa com outras pessoas, sendo irrelevantes condicdes
bioldgicas. O ser humano nasce como uma “tdbua rasa”, sendo moldado pelo
contato com a sociedade;

f) na concepcdo vygotskyana o pensamento verbal ndo € uma forma de
comportamento natural e inata, mas € determinado por um processo historico-
cultural e tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser encontradas
nas formas naturais de pensamento e fala. Uma vez admitido o carater historico
do pensamento verbal, devemos considera-lo sujeito a todas as premissas do
materialismo historico, que sao validas para qualquer fendmeno histérico na
sociedade humana (VYGOTSKY, 1993, p. 44). Sendo o pensamento sujeito as
interferéncias histéricas as quais esta o individuo submetido, entende-se que,
o processo de aquisigao da ortografia, a alfabetizacdo e o uso autbnomo da
linguagem escrita sao resultantes ndo apenas do processo pedagogico de

ensino-aprendizagem propriamente dito, mas das relagdes subjacentes a isto.

A esséncia da razao de existir do professor/educador é a educacédo tomada em seu
sentido integral. Nao € mais concebivel que professores e outros profissionais da area
de educacédo, trabalhem apenas conteudo especificos, aguardando que outro
profissional ensine fundamentos de ética, solidariedade e verdade, pois esses valores
e sua fixagao sao de responsabilidade de todos (ANTUNES, 2002, p. 108). Refletindo
sobre o estado atual do processo ensino-aprendizagem, percebe-se um conjunto de
ideias de diferentes correntes tedricas sobre a profundidade do binbmio ensino e

aprendizagem.

O processo de ensino-aprendizagem € uma integracao dialética entre o instrutivo e o
educativo que tem como propdsito essencial contribuir para a formagao integral da
personalidade do aluno. Entenda-se como processo instrutivo, o processo pelo qual o
individuo apropria-se de conhecimentos e habilidades tornando-o capaz de uma vez
diante de uma situacao problema, seja capaz de enfrentar e resolver os mesmos. O

processo educativo por sua vez, € responsavel pela formacdo de valores, que
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identificam o homem como ser social, determinando de certo modo como este

individuo utilizara os conhecimentos e habilidades adquiridos, de forma ética e moral.

Enquanto autor desta tese bem como professor de computacdo do curso de
licenciatura em computagao estudado (durante 8 anos), vale dizer que o ato de ensinar
nos coloca em cenarios onde faz-se necessario a reflexdo sobre a adocédo de novas
posturas e comportamentos. Estas novas atitudes sao influenciadas pela evolugao do
modo de pensar, e tendo como base as mudancgas nas diversas areas do saber, que
nos indica que a aprendizagem dos individuos esta em toda parte e em todos os
tempos, dentro de um sistema complexo. A complexidade indica que tudo se liga a
tudo e, reciprocamente, numa rede relacional e interdependente. Ao mesmo tempo
em que o individuo € autbnomo, é dependente, numa circularidade que o singulariza

e distingue simultaneamente.

2.2 Analise cognitiva

O termo Ciéncias Cognitivas surgiu como tal em 1956, a partir do Simpdsio sobre
Teoria da Informacéao realizado no Massachusetts Institute of Technology (GARDNER,
2003) e desde entdo outras disciplinas/ciéncias vao se incorporando as ciéncias

cognitivas, na busca da compreensao do processo cognitivo.

De acordo com Mey (1992), a ciéncia cognitiva lida com o estudo sobre o que é o
conhecimento, como ele pode ser representado e manipulado nas suas formas mais
diversas. Gardner (1996, p. 19) considera-a como a "nova ciéncia da mente",

descrevendo-a como:

Um esforgo contemporaneo, com fundamentagao empirica, para responder a
questdes epistemoldgicas de longa data — principalmente aquelas relativas a
natureza do conhecimento, seus componentes, suas origens, seu
desenvolvimento e seu emprego.

Gardner (2003) apresenta um hexagono desenvolvido pela Fundagdo Sloan (1978
apud GARDNER, 2003), o qual nos remete a interdisciplinaridade das Ciéncias
cognitivas, com vinculos mais ou menos fortes entre Filosofia, Linguistica,

Antropologia, Neurociéncia, Inteligéncia Artificial e Psicologia.
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Figura 1 - O Hexagono Cognitivo
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Fonte: SLOAN FOUNDATION, 1998 apud GARDNER, 2003.

Essas seis (06) integrantes das ciéncias cognitivas inicialmente propostas pela
Fundacdao Sloan foram revisadas e acrescidas de outras disciplinas/campos de
conhecimento, por Burnham (2012, p. 97) para uma abordagem “tedrico-
epistemoldgica que torne possivel uma verdadeira abordagem inter/transdisciplinar, e

multirreferencial das questdes da cogni¢ao através da Analise Cognitiva.”

Figura 2 - Diagrama conceitual do campo ampliado das Ciéncias Cognitivas
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Fonte: BURNHAM., 2012.
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Nas ultimas décadas as ciéncias cognitivas afirmaram-se como uma ponte de ligagao
entre as areas que tratavam de analise cognitiva com as areas que tratavam dos
fendmenos psicobioldgicos e suas interagdes com os comportamentos humanos e as
suas relagdes historico-culturais. Levando-se em consideragédo que anteriormente, na
comunidade académica, poucos acreditavam na seriedade do estudo da mente
humana, ficando o assunto reservado aos filésofos, registram-se nos ultimos anos,
entretanto, varias pesquisas partindo da filosofia, especialmente da filosofia da mente,
da filosofia da matematica e da filosofia da ciéncia; da psicologia, e com destaque
para a psicologia cognitiva; da neurociéncia; da linguistica; da ciéncia da computagao
e da inteligéncia artificial, da cultura, estudos estes com movimento convergente,

dando origem a este novo campo altamente interdisciplinar.

Paralelamente, observa-se o uso da analise cognitiva como um referencial necessario
a compreensao e ao entendimento de todo o processo de construgcao e difusdo do
conhecimento gerado pelas diversas areas do conhecimento humano, analise esta
muitas vezes usada de forma latente pelas ciéncias cognitivas anteriormente

definidas.

A analise cognitiva é considerada por Burnhan (2012, p. 53) um campo complexo de
trabalho com/sobre o conhecimento e seus imbricados processos de construcao,
organizacao, acervo, socializagao, que incluem dimensdes entretecidas de carater
tedrico, epistemoldgico, metodoldgico, ontoldgico, axioldgico, ético, estético, afetivo e

autopoiético [....].

A analise cognitiva, enquanto nova area do conhecimento humano, é e devera ser
melhor compreendida com o aporte de estudos das areas da transdisciplinaridade e

da complexidade.

2.2.1 Trajetoria da analise cognitiva no DMMDC/UFBA

A Universidade Federal da Bahia (UFBA) teve o seu embrido formado em 18 de
fevereiro de 1808, com a instituicao do primeiro curso superior do Brasil, a Escola de
Cirurgia da Bahia, pelo Principe Regente Dom Jodo. Posteriormente incorporou os
cursos de Farmacia (1832) e Odontologia (1864), a Academia de Belas Artes (1877),
Direito (1891) e Politécnica (1896) e, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras em
1941. Em 1950, sob a lideranca do Prof. Edgard Santos, primeiro reitor da UFBA, foi

consolidado o processo de federalizagdo e implantado a infra-estrutura fisica e de
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pessoal, escrevendo o primeiro capitulo de uma universidade integrada: Artes, Letras,

Humanidades e Ciéncias.

Em fevereiro de 1968, através do decreto n® 62.241, que reestruturou a Universidade
Federal da Bahia segundo a Reforma Universitaria, foi criada a Faculdade de
Educacao (FACED), como unica unidade de ensino profissional e pesquisa aplicada

que emergiu da antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da UFBA.

Em toda a sua histéria, a UFBA sempre tem tido um papel preponderante na
construcéo e socializagado de conhecimento. Na FACED, muitos trabalhos cientifico-
académicos, foram e tém sido desenvolvidos ao longo de sua existéncia, promovendo
a pesquisa internamente, bem como promovendo o intercambio com outras entidades

de ensino e pesquisa, no Brasil e no Exterior.

Como resultado destas pesquisas mencionadas acima, a professora Teresinha Froes
Burnhan, e outros autores, langaram em 2012, um livro intitulado Analise cognitiva e
espacos multirreferenciais de aprendizagem: curriculo, educacdo a distancia e
gestao/difusdo do conhecimento. A obra é resultado das pesquisas, discussdes e
reflexdes desenvolvidas pelo grupo de pesquisa Rede Cooperativa de Pesquisa e
Intervencdo em (In)formacéao, Curriculo e Trabalho (REDPECT), da Faculdade de
Educacdo da UFBA, e entre outros temas, apresentam discussdes atuais sobre a
educacgao contemporanea, como a analise cognitiva, perspectivando-a como um novo

campo de conhecimento inter/transdisciplinar.

Burnhan (2012, p. 19), destaca cinco marcos significativos no continuo processo de
construgcado do conhecimento, na FACED, a saber:

a) em 1982: Criagdo da primeira linha de pesquisa (Curriculo: Esséncia e
Contexto) no Programa de Pds-graduagdo em Educacdo. O diferencial foi a
atuacao efetiva como grupo integrado, trabalhando colaborativamente;

b) em 1990: Institucionalizagdo do Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em
Curriculo, Ciéncia e Tecnologia (NEPEC), primeiro nucleo de pesquisa da
FACED que buscava integrar estas areas;

c) em 1997: Criagdo da Rede Cooperativa de Pesquisa e Intervengcdo em
(In)formagéo, Curriculo e Trabalho (REDPECT), extensdo do NEPEC visando
a ampliagao da rede de pesquisa,;

d) em 2004: Criagcdo da Rede Interativa de Pesquisa e Pds-Graduagdo em

Conhecimento e Sociedade (RICS), como uma ampliagao do REDPECT;
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e) em 2010: Criacado do grupo de pesquisa em Conhecimento: Analise, Ontologia
e Socializagdo (CAOS), a partir da redefinicdo das linhas de pesquisa da
REDPECT.

A autora explica também, que os dois primeiros marcos iniciais, com a criagao da
primeira linha de pesquisa (Curriculo: Esséncia e Contexto) no Programa de Pds-
graduacdo em Educacgao e a institucionalizacdo do Nucleo de Ensino, Pesquisa e
Extensdo em Curriculo, Ciéncia e Tecnologia (NEPEC), tiveram a educacao formal
como foco, entendendo que o curriculo escolar € o ente central na organizagao e
distribuicdo das informagbes para o publico frequentador da Escola, na sua

construcado de conhecimento pessoal, profissional e social.

Entretanto, segundo Burnhan (2012, p. 20):

[...] resultados dos estudos desenvolvidos aquela época, apontavam que,
para uma vasta maioria das pessoas, o conhecimento aprendido em outros
espagos sociais era mais significativos do que aqueles que construiam na
escola; mais ainda, para uma grande parcela dessas pessoas, 0
conhecimento escolar ndo era considerado entre os mais importantes para
as suas vidas.

Através destes resultados, encontrados em duas pesquisas, (Curriculo, trabalho e
constru¢cao do conhecimento: relagdo vivida no cotidiano da escola ou utopia de
discurso académico?) realizado pelo NEPEC, e (Os conhecimentos mais importantes
para a minha vida), estudo desenvolvido com estudantes de Pedagogia, na disciplina
Filosofia da Educacdo, ambas as pesquisas realizadas no periodo de 1990-1995. A
autora relata ainda que, estes resultados foram gatilhos disparadores para a
ampliacdo do campo empirico das pesquisas que se passou a realizar a partir de 1996
e, jaem 1997, com a criacao da REDPECT (3° marco) foi ainda mais expandido para
diferentes espacos sociais que denotavam a intencionalidade do uso do conhecimento
para a (in)formagao dos seus atores. Tem-se entdo, diante destes fatos, a mudanca
do foco das investigagcdes da autora e de sua equipe, denominando estes espacos

sociais aqui descritos, como Espacos Multirreferenciais de Aprendizagem (EMA).

Segundo relatos dos autores, até aproximadamente o ano de 2001 as pesquisas eram
direcionadas para os aspectos mais (in)formativos/educativos do trabalho com o
conhecimento; entretanto, a partir dos resultados obtidos em dois trabalhos, a saber:
Projetos Gestao do conhecimento no Nordeste Brasileiro: Espago de produgao do
conhecimento e (in)formacgao de gestores? (2002-2006), e Gestdao do Conhecimento

no cenario brasileiro: Espaco de produgdo do conhecimento e (in)formacgao de
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gestores? (2004-2007), a equipe sentiu a necessidade de dedicar maior atencéo a
espiral dos processos de trabalho com o conhecimento: produgado, organizacgéo,

acervacgao e difusao.

Com a crescente demanda de trabalho, ficou claro a necessidade de parceiros para
investigar os diferentes processos da espiral dos processos de trabalho com o
conhecimento, procurando agregar conhecimentos multi/interdisciplinares. A partir de
2002, pesquisadores da REDPECT/UFBA, do Laboratorio Nacional de Computagao
Cientifica (LNCC) do Ministério de Ciéncia e Tecnologia (MCT), UEFS, UNEB, IFBA,
FVC e UFABC, deram inicio a um dialogo com a intensao de construgdo de um projeto
comum de pesquisa, resultando na criagdo da RICS (4° marco), em 2004. Este grupo
assumiu também o compromisso de transformar essa proposta em um programa
integrado de pesquisa e pdés-graduagédo, que culminou com a criagao do Doutorado

Multi-Institucional e Multidisciplinar em Difusdo do Conhecimento (DMMDC).

Entre tantas discussdes necessarias para a definicdo das concepgdes basicas que
orientariam a construcdo do DMMDC, muitas delas realizadas em uma série de
seminarios e oficinas ao longo de 2004 a 2007, foi fortalecido, segundo a Profa.
Teresinha Frées Burnhan, a compreensédo de difusdo do conhecimento. Segundo
Burnhan (2012, p. 21), entende-se “[...] difusdo do conhecimento como um dos
processos do trabalho com o préprio conhecimento que englobava também os demais
processos.” Também foi alvo das discussdes, o perfil do egresso do doutorado
(DMMDC), encontrando-se consenso a respeito do seu papel como futuro analista de
conhecimento, porém com sérias duvidas em qual campo do conhecimento

corresponderia a atuagao deste egresso.

Apods pesquisas realizadas pela RICS, em bases bibliograficas disponiveis a época,
com o intuito de verificar qual campo do conhecimento sediaria a proposta de
doutorado do DMMDC, s6 foram encontradas quatro publicagcbes em lingua inglesa

com a expressao “cognitive analyst’.

Burnhan (2012, p. 22), explica que:

Uma analise mais detalhada destas publicagdes revelou que nenhuma delas
tratava do analista do conhecimento como assunto principal, apenas duas
delas eram artigos académico-cientificos e destes, somente um tinha uma
relacdo mais aproximada (FOSHA, 2004, p. 66-92 apud BURNHAM, 2012, p.
22) (BURDEN, 2003, p. 8 apud BURNHAM, 2012, p. 22) vez que se referia a
profissional da area de psicoterapia que atuava como analista cognitivo. Este
achado e mais um artigo em jornal diario de ampla circulacdo (BURDEN,
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2003 apud BURNHAM, 2012, p. 22) indicaram que havia analistas cognitivos
em acado e que se devia investigar mais amplamente sobre o assunto.

Continuando o seu relado, a Profa Teresinha Frées Burnhan completa:

Dai até 2008 outras prospeccdes foram realizadas, em outras bases de
conhecimento, as quais revelaram 09 (nove publicagbes1 que tratavam de
“analistas” que atuavam em diferentes areas, mas que evidenciavam
envolvimento com analise do conhecimento em alguma dimensao (analista
de investimento, analista politico etc.). Além disso, entre as palavras-chave
usadas para indexar alguns dos artigos analisados encontrava-se o termo
“cognitive analysis” compondo expressdes tais como “cognitive task analysis”
e “cognitive work analysis”. A partir dessas prospecgdes decidiu- se tomar o
campo de atuacgdo (andlise cognitiva) e ndo somente a acgéo laboral (do
analista cognitivo) como foco de investigacao.

Pesquisas complementares foram executadas, e em 2010, foi deliberado pelo grupo,
desenvolver trés iniciativas para aprofundar os estudos no campo da analise cognitiva
(AnCo), a saber:

a) criacdo do grupo de pesquisa em Conhecimento: Analise, Ontologia e
Socializagado - CAOS (3° marco), especifico para o estudo do conhecimento
enquanto entidade, objeto-processo de analise e elemento de socializagao;

b) oferta, no @mbito do DMMDC, de dois componentes curriculares integrados a
pesquisa desenvolvida pelo grupo CAOS, a Analise Cognitiva | e Il;

c) instituicdo, no curriculo do Programa de Pds-graduagdo em Educacdo da
UFBA, do Seminario de (In)formacdao e Cognicdo, também integrado as

pesquisas do Grupo CAOS.

2.3 As licenciaturas no Brasil

No Brasil, a Licenciatura € um grau académico do ensino superior, que de acordo com
o Decreto Lei n.° 74/2006, de 24 de Marco, é conferido na sequéncia da conclusao de
um 1° ciclo de estudos superiores (universitarios ou politécnicos), com no minimo seis
semestres de duracdo podendo, em determinados casos, chegar a ter sete ou oito

semestres.

Segundo Gatti (2010), os primeiros cursos de licenciaturas surgem no Brasil durante
os anos 30 do século XX vinculados as antigas faculdades de filosofia, como parte
dos primeiros passos rumo a regulamentagao da formagao de docentes para os niveis
escolares “secundarios” (correspondendo aos atuais anos finais do ensino
fundamental e ao ensino médio). Na época, a partir da formagéo de Bacharéis nos
cursos de pedagogia tradicionalmente ja ofertados, acrescentou-se um ano com

disciplinas de natureza didatica e voltadas para area da educacido, de modo que ao
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concluinte era conferido o grau de Licenciado em determinado curso o que lhes
permitia exercer o magistério. Esse formato, que mais tarde viria a ser estabelecido
como o padrdo para as licenciaturas, ficou conhecido como “3 + 17, em que as
disciplinas de natureza pedagogica, cuja duragdo prevista era de um ano,
justapunham-se as disciplinas de conteudo, com duragao de trés anos. (GATTI, 2010,
p.1356). Ainda segundo a autora, as licenciaturas sao cursos que, de acordo com a
legislacdo, tém por objetivo formar professores para a educagdo basica, ou seja,
educacéo infantil (creche e pré-escola), ensino fundamental, ensino médio, ensino

profissionalizante, educagao de jovens e adultos e educagao especial.

Com o passar dos anos, poucas agdes € mudangas ocorreram nesse modelo de modo
que para muitos estudiosos os moldes e padrdes dos cursos de Licenciaturas
permanecem os mesmos até os dias atuais. Em 1961, a Lei 4.024 institui as Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, tratando de alguns aspectos do processo de formagao
do magistério como: as finalidades do ensino normal; o processo de formagao docente
nos graus ginasial e colegial; a expedi¢cdo de diplomas de acordo com o grau de
ensino; a realizacdo de cursos de especializacdo e aperfeicoamento; a formacao de
docentes para o grau médio em Faculdades de Filosofia e cursos de formacéao para
docentes do grau médio em Institutos de Educacédo (GUEDES; FERREIRA, 2012).

Ao final da década de 70, com a realizagao do | Seminario de Educacgao Brasileira,
surgem discussdes em relagdo a reformulagdo dos cursos de Pedagogia e
posteriormente das Licenciaturas em geral, e que s6 ganhariam for¢ga na década
seguinte com a atuacao o Comité Nacional Pré-formacao da Educagao que mais tarde
se instituiia como “Comissdo Nacional pela Formagdo dos Educadores”
(CONARCFE), e em seguida transformar-se-ia em “Associagdo Nacional pela

Formacao dos Profissionais da Educacéo” (ANFOPE) (GUEDES; FERREIRA, 2012).

Em 1996 a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - lei
no 9.394/96) promove uma nova onda de debates sobre a formacao docente no Brasil.
Segundo Pereira (1999) a aprovacao dessa lei e seu longo transito pelo Congresso
Nacional suscitaram discussdes a respeito do novo modelo educacional para o Brasil
e, mais especificamente, sobre os novos parametros para a formacgao de professores,
e foi considerado um importante momento na histéria da educacdao do pais.

Atualmente a referida lei ainda se encontra em vigor, tendo sido reformulada e
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atualizada ao longo dos anos, buscando acompanhar os debates e cenarios pelos

quais passou a educagao brasileira.

No Brasil, a Licenciatura em Computacao € uma das mais recentes habilitacbes da
area de formacao superior em Computacao. A primeira instituicao a ofertar o curso de
Licenciatura em Computagao no pais foi a Universidade de Brasilia que iniciou em
1989 as discussdes para a implantagdao do curso, tendo o projeto se concretizado
apenas no ano de 1997 (CASTRO; VILARIM, 2013). Castro e Vilarim (2013),
atualizando os dados de Matos e Silva (2012), registrou a época do referido estudo,

que existiam 68 instituicdes oferecendo 110 cursos.

Atualizando os dados expostos por Castro e Vilarim (2013), foram encontradas em
agosto de 2017, um conjunto de 38 Instituicbes oferecendo 59 cursos presenciais, e
14 Institui¢des oferecendo 14 cursos de educacéao a distancia (EaD), perfazendo um
total de 52 Instituicdes oferecendo 73 cursos, demonstrando uma queda em relagao
a anos anteriores, como exposto na tabela abaixo. Foi mantida a mesma metodologia
adotada, na qual as Instituicbes de Ensino Superior (IES) que possuem cursos em
diferentes campi foram consideradas em cada oferta. Foram computados somente os
cursos com status “Em Atividade”, abrangendo as modalidades presencial e a

distancia (neste caso, considerando somente o campus sede).

Tabela 1 — Evolucao dos cursos de Licenciatura em Computagéo no Brasil

Ano 2005 2006 2007 2008 2012 2013 2017
Quantidade I 70 B5 78 84 110 73

Fonte: MEC, 2017.

Observa-se em 2017 uma queda de 33,63% na quantidade de Instituicdes ofertantes,
e uma queda de 33,63% na quantidade de cursos oferecidos. Tal fenébmeno pode ser
atribuido a fuga de IES privadas de cursos de Licenciatura, em consonancia com a
desvalorizagdo da carreira docente, priorizando cursos mais rentaveis e a
sustentabilidade econdmica do negdécio, como expresso em discussdes afins por
Colombo (2013), Nunes (2012) e Castro e Vilarim (2013).

Castro e Vilarim (2013) ja ressaltavam em 2013 que apenas um pequeno numero de
universidades publicas tinham (e ainda tém) investido no curso, ficando assim
evidenciada a relevancia do papel dos IFs ao acolherem os desafios de formar

professores para o pais. Indo assim de encontro ao movimento de mercado que tenta
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impulsionar o “negdécio do ensino superior” primordialmente como fonte de renda,
deixando em segundo plano o retorno que a sociedade paga e merece receber. Esta
observacdo mantém-se ativa, ficando evidenciada através dos numeros obtidos no

presente ano.

Uma vez que a analise realizada nesse trabalho se da com foco no PPC dos cursos
Licenciatura em Computacao do IFBA, se faz necessario analisar os documentos que
norteiam e tecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao
em computagcdo, em especifico para a Licenciatura em Computagdo. O Parecer
CNE/CES n° 136/2012, aprovado em 8 de marco de 2012, € o documento que define
as diretrizes para os Cursos de Graduagéo na area de Computagéo, abrangendo os
cursos de bacharelado em Ciéncia da Computagao, bacharelado em Sistemas de
Informacdo, bacharelado em Engenharia de Computagdo e bacharelado em
Engenharia de Software e os cursos de Licenciatura em Computacédo. Em especifico
para os cursos na modalidade Licenciatura temos as resolugbes CNE/CP 1/02 e
CNE/CP 2/02 e o Curriculo de Referéncia para cursos de Licenciatura em
computacao, abreviado por CR-LC/2002, da Sociedade Brasileira de Computacgao.

Referente as recomendacgdes sobre os Projetos Pedagdgicos dos cursos da area da
Computagao o parecer CNE/CES n° 136/2012 afirma que estes deverao abranger, de
forma detalhada, o perfil desejado do egresso, as competéncias, as habilidades, as
atitudes, os conteudos curriculares, a organizagdo curricular, o estagio curricular
supervisionado ou o trabalho de curso, quando couber, as atividades complementares,
0 acompanhamento e a avaliagdo, os requisitos para a obtencdo do diploma e as
relagbes que existem entre esses componentes, sem prejuizo de outros elementos
que tornem o projeto pedagodgico mais abrangente. Segundo o mesmo documento
(CNE/CES n° 136/2012), os PPCs deverao conter, ainda:

a) concepcgao, justificativa e objetivos gerais e especificos do curso,
contextualizados em relacdo as suas insergcdes institucional, politica,
geografica e social;

b) condigdes objetivas de oferta e vocagao do curso;

c) formas de realizacéo da interdisciplinaridade;

d) modos de integragao entre teoria e pratica;

e) formas de avaliagcdo e acompanhamento do ensino, da aprendizagem e do
Curso;
f) modos da integragéo entre graduagao e pos-graduagao, quando houver;
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g) incentivo a pesquisa, como instrumento para as atividades de ensino e de
iniciagao cientifica;

h) incentivo a extensao, de forma articulada com o ensino e a pesquisa;

i) regulamentacdo das atividades relacionadas com Trabalho de Curso, quando
houver, de acordo com as normas da instituicdo de ensino, em suas diferentes
modalidades;

j) concepgao e composicao das atividades de Estagio Curricular Supervisionado,
quando houver, contendo suas diferentes formas e condi¢cdes de realizacao,
observado o respectivo regulamento e;

k) concepgao, composicao e regulamentacao das Atividades Complementares.
(CNE/CES N° 136/2012).

O documento ainda recomenda que cada instituicdo de ensino superior deve exercitar
seu potencial criativo e inovador na elaboracéo do seu projeto pedagogico, a partir da
definicdo dos elementos acima referidos, contando com a participacdo dos docentes

das diversas areas envolvidas.

2.3.1Formacgao docente e curriculo para os cursos de licenciatura

Nesta sub-secdo, foi realizado uma revisdo de literatura, com foco na formacao
docente e curriculo. Os autores escolhidos para embasar essa discussao sao Gatti e
Nunes (2009) por seus trabalhos em formacgao de professores e analise de cursos de
licenciaturas no Brasil, Pereira (1999) que trata da tematica dos cursos de formagéao
de professores e suas propostas, Moreira (1993 e 2001) por seus estudos e conceitos
sobre curriculo, além de autores que tem pesquisado a Licenciatura em Computacao
no Brasil como Castro e Villarim (2013). Entende-se que os temas escolhidos ndo
contemplam todos os aspectos relativos a formacao docente, no entanto o que se
busca é focar essa revisao nos elementos que se relacionem com a analise dos PPCs
e das referidas Diretrizes.

Existem atualmente inUmeros estudos que discutem e colocam em evidéncia a
problematica da formacédo de professores na educacido Brasileira. Esses estudos
dividem espaco com um conjunto de propostas, movimentos e leis que convergem
para melhor adequar e regulamentar a formacdo docente no Brasil. Diante desse
cenario. Pereira (1999) aponta que parece haver um interesse em romper com o atual
modelo de preparacdo dos profissionais da educacgado, considerado por muitos,
ultrapassado.
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Por outro lado, ainda segundo o autor, existe uma urgéncia em qualificar um grande
numero de educadores para uma populagdo escolar crescente e sem o
correspondente investimento financeiro por parte do governo. Com isso, corre-se 0
risco de termos um retorno aos cenarios de improvisagao, aligeiramento e
desregulamentagao na formagao de professores no pais, em especial nos cursos de
licenciaturas cuja atual expansdo na oferta de novas vagas esta diretamente
relacionada com tal urgéncia em sanar o grande déficit no numero de professores que

atuam na educacéo basica brasileira (PEREIRA, 1999).

Entende-se, assim, o motivo pelo qual a formacédo de Licenciados direcionados a
atuarem em todos os niveis da educagao basica, € foco de intensos debates e estudos
durante as ultimas décadas. Como topicos recorrentes nesses dialogos podemos citar
os indices de matriculas e evasao do ensino superior na modalidade de Licenciatura,
a carreira do profissional docente, condicbes de trabalho, os programas
governamentais para o fomento da educacgao superior (FIES, PROUNI, PARFOR) e
por fim as estruturas curriculares e configuragbes adotadas nos cursos de
licenciaturas, mais especificamente os estudos que problematizam os aspectos da
pratica pedagogica docente e das relagbes entre os saberes produzidos durante o
curso e 0s necessarios ao oficio em sala de aula, tal como o foco desse trabalho.

A questao da identidade dos cursos de Licenciatura, quando relacionada aos cursos
de Licenciatura em Computagcao, € apontada por Castro e Vilarim (2013) quando
afirmam que um dos desafios impostos ao curso, também considerado nos estudos
de Gatti e Nunes (2009), € a necessidade de se desvincular ou diminuir sua
proximidade com os cursos de bacharelados da area. Para eles, o curso pode recair
no esquema de 3 + 1, oferecendo um curriculo desarticulado entre os saberes técnicos

e 0s pedagogicos.

Para Gatti (2010) adentramos o século XXI em uma condicdo de formagédo de
professores nas areas disciplinares em que, na pratica, ainda se verifica a prevaléncia
do modelo consagrado no inicio do século XX para licenciaturas, ou seja, 0 mesmo
modelo citado por Castro e Vilarim (2013). Parece haver um distanciamento entre a
formacao oferecida nos cursos de licenciatura e a real experiéncia da sala de aula,
que para a autora é fruto de uma estrutura curricular onde se enfatiza apenas os
conteudos disciplinares que o professor vai abordar em sala de aula, nao
proporcionando uma vivéncia pratica e reflexiva suficiente para atuagdo como

docente. Sobre esta configuragao de cursos, Pereira (1999, p. 113) afirma:



31

Trata-se de uma licenciatura inspirada em um curso de bacharelado, em que
o ensino do conteudo especifico prevalece sobre o pedagdgico e a formagao
pratica assume, por sua vez, um papel secundario.

Essa afirmacéo é reiterada na analise de Maués e Souza (2013), ao afirmarem que
existem pelo menos duas grandes linhas nas quais podemos subsidiar esse debate:
a pragmatica e a humanista. Na primeira € possivel definir os cursos de formagao
visando desenvolver as ‘competéncias e as habilidades’ que serdo necessarias no ato
de ensinar. Nessa perspectiva afirmam que ha uma quase exclusividade nos
desenhos curriculares, da presenga de disciplinas que serdo aquelas cujos
conhecimentos os professores utilizardo em sala de aula. No outro tipo, considerada

pelos autores como ideal, a humanista:

N&o ignora a necessidade exposta pela corrente pragmatica, mas entende
que o professor precisa também ter conhecimentos mais amplos que lhes
permitam entender as relagdes sociais, os processos de trabalho, levando em
conta que a escola esta inserida em uma sociedade e que ¢é influenciada por
esta, sendo as politicas educacionais definidas pelos poderes constituidos.
(MAUES; SOUZA, 2013, p. 71).

Apds uma analise dos projetos pedagogicos de licenciaturas de instituigdes publicas
e privadas das cinco regides brasileiras, dos cursos de Pedagogia, Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas, apontam a necessidade de uma
revisdo profunda nas estruturas dos cursos oferecidos. Segundo os autores observa-
se uma clara fragmentacao formativa frutos de emendas, adequacgdes, e de uma
formacdo que é unicamente pensada a partir das ciéncias e de seus campos
disciplinares, e ndo da real funcdo social da escolarizagcdo — ensinar as novas
geragdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com
nossa vida civil (GATTI; NUNES, 2009).

Para Pereira (1999) tal maneira de se conceber a formacao de professores tem a
denominacao de racionalidade técnica, onde o professor aplica em sala de aula as
regras que derivam do conhecimento cientifico e pedagodgico adquiridos durante a
formacao e que somente no estagio supervisionado o futuro docente aplica essas
habilidades nas situacdes praticas da sala de aula. Para o autor os principais atributos
desse modelo sao a separagao entre teoria e pratica na preparagao do profissional
docente, a prioridade dada a formacgao tedrica em detrimento da formacéao pratica e a
concepcao da pratica como mero espaco de aplicacao de conhecimentos tedricos,
sem um estatuto epistemoldgico préprio. Por esta falta de experiéncia pratica em sala
de aula, o autor classifica esse modelo por meio da conhecida analogia com o “curso

de preparacao de nadadores” criada por Jacques Busquet, em 1974
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Imagine uma escola de natagao que se dedica um ano a ensinar anatomia e
fisiologia da natagéao, psicologia do nadador, quimica da agua e formagao dos
oceanos, custos unitarios das piscinas por usuario, sociologia da natagao
(natagdo e classes sociais), antropologia da natagao (o homem e a agua) e,
ainda, a histéria mundial da natagéo, dos egipcios aos nossos dias. Tudo isso,
evidentemente, a base de cursos enciclopédicos, muitos livros, além de giz e
quadro-negro, porém sem agua. Em uma segunda etapa, os alunos-
nadadores seriam levados a observar, durante outros varios meses,
nadadores experientes; depois dessa sélida preparagéo, seriam langados ao
mar, em aguas bem profundas, em um dia de temporal. (BUSQUET, 1974
apud PEREIRA, 1999).

Tal analogia ilustra os pontos de vista dos autores tal como Gatti, Nunes e Pereira no
sentindo de que sao claros os desafios e problemas enfrentados quando falamos de
formacdo docente. Porém, ao se fazer uma analise das ultimas décadas e dos
processos e transformacdes ocorridos, € possivel perceber que nunca antes o tema
foi foco de tantos debates, pesquisas e estudos, de modo que a formagao e o papel
docente sdo considerados os eixos centrais de quase todas as abordagens

pedagogicas atualmente.

Em sintese, para que tais debates avancem, é preciso também promover a reflexao
sobre o papel desse professor que esta sendo formado. No que se refere aos
Licenciados, espera-se que esse profissional possa promover a construgcdo de
saberes em sala de aula, e que esse processo de construgao resulte na formacgao de
cidadaos criticos e capacitados a desempenhar seus papéis na sociedade. Mas
quando falamos especificamente da Computacao, que ainda avanga a passos timidos
para se libertar de seu carater estritamente técnico (CASTRO; VILLARIM, 2013),
como formar um docente capaz de promover essa formacgao critica e socializadora
munido em sua maioria de saberes tedricos, técnicos e instrumentais? Ou ainda, como
capacitar esse professor para transformar uma realidade, atuando como agente
integrador e disseminador de solugdes por meio dos recursos tecnolégicos, tal como
intencionam os cursos de Licenciaturas em Computagdo? O que ensinar para quem
vai ensinar? Como integra-los de forma efetiva no cenario da Educacgao, dentro e fora
de sala de aula? (CASTRO; VILLARIM, 2013).

Diante destas questbes e sua relacdo com as estruturas curriculares dos cursos de
Licenciatura, faz-se necessario analise do tema contemplando o conceito de curriculo,
o qual define-se nesse trabalho de acordo com as concepgdes de Moreira (2001) que
afirma que o curriculo constitui um territério de conflitos e contestagdes, um espaco
de luta pela transformacao de relagdes de poder. Apesar dos inumeros significados
que a palavra curriculo possa ter apresentado ao longo dos tempos, tais como
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conteudos, experiéncia de aprendizagem, plano, objetivos educacionais e outras, o
autor defende que a definicdo se da por meio da articulagdo destes diferentes
conceitos, e que traga em si o conhecimento como matéria prima do curriculo. Assim
o autor define curriculo do mesmo modo que Silva (1999), como “o conjunto de
experiéncias de conhecimento que a escola oferece aos estudantes”. Ainda segundo
Moreira (2001), é fundamentalmente por meio do conhecimento que se procura atingir

as metas definidas para um curso, para uma escola ou para um sistema educacional.
Complementando a definicdo anterior, Apple (1994, p. 59) argumenta que:

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos [...] Ele é
sempre parte de uma tradigdo seletiva, resultado da selegcao de alguém, da
visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
de tensbes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econémicas que
organizam e desorganizam um povo.

Tais reflexbes remetem as concepcdes de curriculos adotados nos cursos de
Licenciatura. Nos cursos de Licenciatura em Computagdo a concepgdo de um
curriculo adequado implica em uma formagdo mais complexa que as oferecidas nos
cursos de bacharelado, visto que é necessario considerar conhecimentos de
naturezas diferentes. Enquanto os cursos de bacharelado na area de computagao tém
énfase cientifica e tecnoldgica, os cursos de licenciatura precisam trabalhar também
com um terceiro elemento, o conhecimento didatico-pedagdgico (MATOS; SILVA
2012).

De modo geral, grande parte dos autores defende que os componentes curriculares
no ensino superior, € em especial nos cursos de formagdo docente, devem
estabelecer vinculos e significados com o contexto de atuagdo da vida dos sujeitos
em formacao e dos saberes necessarios ao exercicio da profissao docente (PEREIRA,
1999).

Assim, ao se analisar os elementos que constituem as propostas e objetivos de cursos
de formacao de professores, ndo recomenda-se ao simples estudo dos conteudos
curriculares, sejam eles de natureza técnica ou pedagdgica, ou apenas as politicas
curriculares adotadas por determinada instituicdo, mas sim ao conjunto de saberes,
experiéncias, aspectos culturais, agdes e atitudes que fundamentam tais propostas, e
0 mais importante, que tipo de professores os atuais curriculos estdo ajudando a

formar.

Os estudos que abordam a formacao de professores para a educagao basica, em
sintese, sinalizam que as IES reformulem suas politicas de graduagao, buscando
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superar questdes relativas as praticas vigentes, tais como a rigidez dos curriculos,
excesso de disciplinas, pouca énfase a pratica, e a influéncia de uma visédo corporativa

das profissoes.

A propria LDB defende em seu texto o principio da autonomia, a qual implica
flexibilidade para tal reformulac&o. Além disso, o Plano Nacional de Educagao (PNE)
de 2011, sugere que as diretrizes curriculares assegurem a flexibilidade como
principio. Em outras palavras, caberia também as IES a busca por formular curriculos
e propostas educacionais que colaborassem para a formacao de docentes capazes
de exercer uma pratica reflexiva e critica, conscientes de seu papel na transformagao
da sociedade.

No entanto observa-se que as préprias diretrizes acabam por ser determinantes
destas politicas educacionais, as quais as IES devem se adaptar, seja por meio de
diretrizes e pareceres, ou por meio de curriculos de referéncia, que estabelecem uma
fixagdo detalhada de conteudo a serem ensinados nos cursos de formagéo, deixando
pouco espaco para a articulagéao de novos conteudos ou novas praticas curriculares
(MOREIRA, 1993).

2.4 O desenho curricular das licenciaturas dos Institutos Federais

O desenho curricular estabelecido pelo documento “Contribui¢cdes para o processo de
construcao dos cursos de licenciatura nos Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia” (BRASIL, MEC, s/d) deve ser baseado em bases conceituais e nucleos e

deve ter uma proposta que integra saberes especificos a formacgao geral.

O Nucleo Comum, que nada mais € do que a base curricular comum, € composto pelo
Nucleo Basico, de saberes comuns a area de conhecimento e “instrumentais”
inerentes a formacgao de profissionais da educagao, e pelo Nucleo Pedagdgico; ambos
devem ser trabalhados, de preferéncia, ao longo de toda a formacao. Ja o Nucleo
Especifico concentra os conhecimentos relacionados a area de habilitacdo escolhida.
Ainda é proposto um Nucleo Complementar, destinado a organizagéo de disciplinas

que complementem a formacéo.

A pratica profissional deve permear todo o curso e é constituida de trés elementos
curriculares, quais sejam: Pratica Pedagdgica, Estagio Curricular Supervisionado e
atividades académico-cientifico-culturais. A Pratica Pedagodgica podera ser
estruturada abordando trés dimensdes, a saber: o contexto social, o contexto da

escola e o contexto da aula.
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Ndo sé a Pratica Profissional, como também os Nucleos Comum,
Complementar e Especifico ttm como parametro norteador das agdes
educativo-pedagdgicas o objetivo primeiro dos Cursos de Licenciatura do IFs,
qual seja, a formagdo do professor inserido na discussdo de educagao
emancipatoria, do trabalho e da inclusao social. (BRASIL. MEC, s/d, p. 15).

A Monografia de Conclusao de Curso (TCC) pode ser elaborada de forma individual
ou coletiva, mas, sempre que possivel, deve expressar, por meio de projetos
integradores, reflexdes de situagdes-problema que invadem os cotidianos das escolas

e discussodes a respeito da intervencgao social.

Segundo as orientagdes do MEC, o importante é garantir que a formagao do futuro
professor que cursa uma licenciatura em algum Instituto Federal seja sdlida e capaz
de torna-lo apto a vivenciar situagdes de aprendizagem cujas transposi¢des didaticas
sejam factiveis na Educacgao Basica e que seus alunos sejam capazes de entender o
processo de transformacéao pelo qual o mundo passa e, mais do que isso, percebam

a realidade a sua volta e sejam sujeitos ativos desse processo.

Nesse contexto, a proposta de Cursos de Licenciatura dos IFs busca,
baseada na transversalidade dos saberes, estabelecer uma estruturagéo
curricular em Nucleos de Formagao a partir dos conhecimentos comuns e
especificos das areas de conhecimento e das habilitagdes, do conhecimento
pedagdgico e de conhecimentos complementares. A ideia do Nucleo trabalha
na perspectiva de que qualquer professor precisa perceber, para além do seu
campo especifico de atuagdo, a questdo da Ciéncia de uma forma mais
ampla. (/bid., p. 11).

A proposta dos cursos de Licenciatura dos IFs ainda prevé os chamados projetos
integradores, que tém a funcdo de contextualizar os saberes especificos de um
docente. Além disso, ha também a previsdo dos ambientes de aprendizagem, que
favorecem o estabelecimento de conexbdes e potencializam as intervengdes
educativas “por meio do desenvolvimento da sensibilidade, da imaginacédo e da
possibilidade de produzir significados e interpretagdes do que se vive, dentro de um
contexto cultural diversificado e inserido na realidade social do educando.” (BRASIL,
MEC, s/d). Assim sendo, ha varios temas que podem ser trabalhados

transversalmente, mas devem ter como base a educagao, o trabalho e a sociedade.

Segundo as orientagbes oficiais, a organizagao didatico-pedagdgica dos cursos de
licenciatura dos IFs busca “formar o futuro professor por meio do aprendizado na
perspectiva da interface e da transversalidade possiveis de diversos campos e
saberes e de tecnologias a eles correspondentes.” (Ibid., p. 12).
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Desta forma, como dito anteriormente, a organizagdo dos cursos deve se dar da
seguinte forma:
a) nucleos, sendo eles de trés tipos: Comum, formado por Nucleo Basico e Nucleo
Pedagogico; Especifico e Complementar;
b) pratica Profissional, representada pela pratica pedagdgica, pelo estagio
supervisionado e pelas atividades académico-cientifico-culturais;
c) monografia de conclus&o de curso.
Assim sendo, observa-se 0 esquema do desenho curricular de acordo com a figura

abaixo:

Figura 3 — Desenho curricular de uma Licenciatura do IF

Pratica Profissional / Monografia

Nicleo
Complementar

Fonte: MEC, s/d.

Este desenho curricular apresentado sugere ao leitor interpretar, utilizando a teoria de
conjuntos, que ha intersecgdes entre nucleos dois a dois, bem como uma intersecgao
comum entre os trés nucleos, quais sejam: comum, especifico e complementar. O
documento, contudo, ndo esclarece quais seriam essas intersecgdes. Esse trabalho
defende que a Histéria da Educacao Matematica, tendo lugar na Histéria da
Educacao, pertence ao Nucleo Pedagodgico, para fins da classificacdo feita acima.
Porém, como em sua constituicdo ha aspectos relacionados a Matematica,
identificamos que a HEM pode se encaixar na interseccao tripla, mostrando sua

articulacdo com outras areas do conhecimento.

Além disso, o desenho mostra que os nucleos pertencem a um outro conjunto maior,

chamado de Pratica Profissional / Monografia.

O Documento “Contribuicbes para o processo de construcdo dos cursos de

licenciatura nos Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia” (BRASIL,
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MEC, s/d) traz uma sugestao de alguns cenarios ditos possiveis para construgao da

matriz curricular de um curso de licenciatura dos IFs, que estao transcritos a seguir:

Tabela 2 — Estrutura curricular sugerida pelo documento do MEC (s/d): alguns
cenarios possiveis

Pratica Pedagdgica 4003 400 400
Estagio 4004 400 400
Nucleo Comum 1050 1250 1450
Nucleo Especifico 750 850 1050
Nucleo Complementar 2005 300 400

Fonte: MEC, s/d.

Cabe-se ressaltar que, desde a publicagdo da Resolugdo n° 2, de 1° de julho de
2015, do Conselho Nacional de Educacgéo, o Cenario 1 ja ndo é mais possivel, pois

a carga horaria minima exigida é de 3.200 horas.

Nessas situacdes possiveis (2 e 3), a Historia da Educagdo Matematica deveria
compor as horas reservadas ao Nucleo Comum, uma vez que faria parte do Nucleo
Pedagogico, como ja mencionado acima.

Importante destacar-se a concepcgéao de professor que, segundo as orientagdes do

MEC, deveria orientar a organizagao destas licenciaturas:

A concepgado de professor como profissional de ensino que tem como
principal tarefa cuidar da aprendizagem dos estudantes, respeitando as
diversidades pessoal, social e cultural, e que enfrentando ainda o desafio de
construir uma formagao profissional de alto nivel, voltada para o
atendimento das demandas de um exercicio profissional especifico, que ndo
seja uma formacao genérica, nem tdo somente académica. (/bid., p. 7).

De acordo com as “Contribuicdes para o processo de construgdo dos cursos de
licenciatura nos Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia” (BRASIL.
MEC, s/d), o egresso de uma licenciatura de um IF deve ter um perfil adequado a
atuacado na educacéao basica, e também compativel com a possibilidade de atuacao
na educacao profissional, principalmente nos cursos médios integrados. As propostas
curriculares dos cursos de licenciatura dos IFs devem buscar estabelecer uma

estruturagao curricular baseada em nucleos de formacgao.

2.5 As licenciaturas no IFBA
Com o propésito de atender as mudancas constituidas a partir da lei 11.892/2008,
gestores e professores dos Institutos Federais organizam o Primeiro Férum Nacional

das Licenciaturas dos Institutos Federais, ocorrido na cidade de Natal de 24 a 26 de
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novembro de 2010, como primeira necessidade inerente ao entendimento da

construcao dessas licenciaturas.

Alei de criagdo dos Institutos Federais (Lei n°® 11.892/2008) estabelece como uma das

finalidades previstas no art. 6°, inciso VI:

[...] qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas instituicdes publicas de ensino, oferecendo capacitagao técnica
e atualizagdo pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino.
(BRASIL, 2008).

Além disso, no art. 7°, VI, “b”, aparece um dos objetivos dos Institutos Federais, qual

seja o de:

[...] ministrar em nivel de educagao superior cursos de licenciatura, bem como
programas especiais de formagdo pedagdgica, com vistas na formacéo de
professores para a educagio basica, sobretudo nas areas de ciéncias e
Matematica, e para a educacgao profissional. (BRASIL, 2008).

Para confirmar a ideia de que os IFs devem ofertar cursos de formagado de
professores, a mesma legislacao exige, no art. 8°, que “no desenvolvimento de sua
atuacdo académica, o Instituto Federal, em cada exercicio, devera garantir o minimo
de [...] 20% (vinte por cento) de suas vagas para atender ao previsto na alinea b do
inciso VI do caput do citado art. 7°.” Esta claro que, segundo a legislacao, é objetivo e
finalidade dos Institutos Federais a implantacdo de cursos para formagao de
professores, inclusive de Matematica, e que a lei exige que se destine um percentual

de suas matriculas para esse fim.

Segundo o documento Contribuicbes para o processo de construgdo dos cursos de
licenciatura nos Institutos Federais de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia (BRASIL.
MEC, s/d), os conhecimentos da esfera trabalho e educacao e especificamente, da
educacao profissional, devem ser contemplados como uma das dimensdes centrais
nos cursos de licenciatura voltados a formacao de professores na Rede Federal de

EPT (Educacéao Profissional e Tecnolégica), considerando que:

A agéo da rede deve contribuir para a ampliagdo da oferta do ensino médio
integrado, a educagéo profissional nos sistemas e redes publicas de ensino,
tanto para os adolescentes como para os sujeitos da EJA (Brasil
Profissionalizado);

A maioria dos sistemas e redes publicas de ensino ndo tem quadro de
professores adequadamente formados para atuar no ensino médio integrado
(nem nas disciplinas voltadas para a formagéao profissional especifica nem
nas disciplinas da educacao basica);
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A incorporagao dessas licenciaturas ao campo histérico de atuagao da Rede
Federal de Educagao Profissional e Tecnolégica contribui para uma maior
institucionalizagéo de cada IF e da Rede em geral;

E necessario buscar uma organicidade na atuagéo da Rede no que se refere
a sua atuagao no dominio da formacao de professores, de maneira que é
estratégico buscar conexdes entre a formacdo de professores para a
educacao basica e a formacgao de professores para a educagao profissional,
(MACHADO apud BRASIL. MEC, s/d)

Segundo o documento (BRASIL, MEC, s/d), como se tem nos IFs o espago
institucional propicio para o convivio com as mais diversas modalidades de ensino, as

licenciaturas nessas instituicbes devem possibilitar uma formagao singular:

Esse lidar com o conhecimento de forma integrada e verticalizada vem
construindo uma outra postura de modo a buscar a superagao do modelo
hegeménico disciplinar nos cursos de formacgao de professores. (/bid., p. 4).

Nos IFs, os componentes praticos devem sempre estar integrados aos conteudos
tedricos. Exemplo disso € a utilizagdo de ambientes de aprendizagem e projetos

integradores interdisciplinares.

2.6 PPC da Licenciatura em Computacao do IFBA campus Santo Amaro

No PPC do curso em foco, é definido que o profissional licenciado estara apto a
lecionar disciplinas de Computagdo na Educacao Basica, em todos os seus niveis e
modalidades. O curso tem como regime académico, uma periodizagdo semestral,
tendo cada periodo uma duragao de 100 (cem) dias letivos. Funciona no turno noturno,

com aulas diarias e também aos sabados no turno matutino.

O PPC prevé também como dimensionamento das turmas, aulas tedricas com até 50
alunos, e aulas praticas com até 20 alunos. Aduragdo minima do curso € de 4 (quatro)
anos, devendo o aluno cumprir 220 créditos e 3260hs no curso. A carga horaria do
curso encontra-se em conformidade com a resolugdo CNE/CP 2/2002 que estabelece
a carga horaria minima para os cursos de licenciatura em 2800 horas e a Resolugao
CNE/CES n° 2/2007 que determina a carga horaria minima para os cursos de

Computacao e Informatica em um minimo de 3000 horas.

Como objetivo geral do curso, é definido (IFBA, 2013):

Formar Licenciados em Computagao para atuar na educacgéo basica, em
todas as suas modalidades. O licenciado podera atuar nas diversas areas da
Computagao. O profissional formado tera uma solida base cientifica que
possibilitara a vivéncia critica da realidade educacional e a experimentacgao
de novas propostas que considere a evolugdo da educagéo, da ciéncia e da
tecnologia. Com isso serdo capazes de refletir sobre sua pratica pedagdgica
e de intervir na realidade regional buscando transforma-la. Tal objetivo esta
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em consonancia com a proposta do Ministério da Educacéo para os cursos
de licenciatura implantados nos Institutos Federais?.

No texto do objetivo geral, acima descrito, observa-se a frase “Formar Licenciados em
Computagao para atuar na educagao basica” que segundo a LDB-9.394/96, passou a
ser estruturada por etapas e modalidades de ensino, englobando a Educacéo Infantil,
o Ensino Fundamental obrigatério de nove anos e o Ensino Médio. Nota-se que os
termos vivéncia critica, experimentacao de novas propostas, refletir sobre sua pratica
remetem a ideia de um profissional docente em constante formagéo e construgéo, e
ainda que depois de formado, buscando conciliar sua pratica com a necessidade de
transformacao da realidade social, mas claramente uma pratica docente voltada para

0 aprimoramento.

O papel transformador da educacdo através da pratica docente, encontra-se
diretamente relacionado ao conceito que Maués e Souza (2013) o qual defende que
o docente compreenda de forma ampla as relagdes sociais e a influéncia da sociedade
na escola. Também observa-se uma relacdo direta com os questionamentos
propostos por CASTRO e VILARIM (2013) sobre como capacitar esse professor para
transformar uma realidade, atuando como agente integrador e disseminador de
solugdes por meio dos recursos tecnologicos. Nao podemos deixar de relacionar aqui,
a semelhancga entre a proposta do profissional egresso, e a definigdo do analista

cognitivo proposto por BURNHAM (2012, p. 53) onde a autora defende que:

A andlise cognitiva € um campo complexo de trabalho com/sobre o
conhecimento e seus imbricados processos de construgdo, organizagdo,
acervo, socializacdo, que inclui dimensdes entretecidas de carater tedrico,
epistemolégico, metodoldgico, ontoldgico, axioldgico, ético, estético, afetivo e
autopoético [...].
A analise do item perfil do egresso demonstra o desejo de formacgao de um profissional
com foco no trabalho educativo mediado por recursos computacionais, baseado em
premissas e competéncias especificas. No Perfil do Egresso descrito no PPC, o texto
informa que “O Licenciado em Computagdo € um profissional que utilizara a
informatica na Educagdo como um meio, associada ao dominio das respectivas

didaticas, com vistas a conceber, construir e administrar situa¢des de aprendizagens.”

1 SETEC/MEC, Contribuicdes para o Processo de Construgao dos Cursos de Licenciatura dos

Institutos Federais de Educacgéao, Ciéncia e Tecnologia, 2008.
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(IFBA, 2013). E ainda: “Enquanto educador sera capaz de refletir e participar do

desenvolvimento de sua comunidade” (IFBA, 2013).

Nota-se novamente as referéncias ao sujeito mediador do uso da informatica para fins
de aprendizagem e da atuacéo desse sujeito na realidade local de sua comunidade.
O PPC menciona caracteristicas consideradas fundamentais desse profissional como:
0 uso do computador como ferramenta de auxilio no processo de ensino
aprendizagem, o uso de softwares educacionais e o emprego da informatica no

desenvolvimento de materiais instrucionais.

O documento apresenta também as possiveis areas educacionais de atuagao do
Licenciado: consultoria de tecnologia da informacdo em instituicbes publicas,
privadas, mistas e empresas; integrante de equipe de desenvolvimento de ambientes
de aprendizagem, e desenvolvimento de softwares educacional e atividades de
pesquisa voltadas para os fins educacionais, além das ja mencionadas nos objetivos

(Educacgao Basica em diversos niveis).

Observa-se, portanto, que o perfil do egresso proposto estda de acordo com as
diretrizes e documentos de referéncia, destacando-se o fato do objetivo ser a
formacdo de um profissional que seja capaz de atuar no desenvolvimento de
processos de orientagdo, motivacdo e estimulagdo da aprendizagem, com foco no
aspecto da interdisciplinaridade nos processos educativos. Os egressos terao a
possibilidade de atuagcdo que transcende ao ambiente escolar, podendo inclusive
atuar como consultor, empreendedor ou desenvolvedor de objetos educativos em

ambientes privados.

Em relagdo competéncias e habilidades, o PPC apresenta:
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Quadro 1 — Competéncias e habilidades

DISCIPLINAS

Compiladores

Computagéo Grafica
Curriculo e Novas Tecnologias
Desenvolvimento e manipulagédo de Software para o ensino de Computagéo
Ambiente Virtual de Aprendizagem
Educacgao de Jovens e Adultos
Educacgao e Trabalho
Engenharia de Software
Filosofia da Ciéncia
Geréncia de Redes
Inteligéncia Atrtificial Aplicada a Educacao
Educacao Inclusiva
Pesquisa em Educagao
Psicologia Organizacional
Relagbes Interpessoais e Educagao
Relagbes Raciais e Educagao
Sistema de Informagéo Geografico
Sistemas Distribuidos
Teoria de Jogo
Topicos Avancados de Rede de Computadores
Topicos Avangados de Sistemas Operacionais

Topicos em Modelagem Computacional

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

A IES apresenta um tépico especifico dentro do capitulo Perfil do Concluinte onde lista
e faz referéncia as habilidades e competéncias de acordo com aquelas que estéao
presentes e recomendadas nas diretrizes curriculares do CNE e SBC. No entanto,
anteriormente dentro do mesmo capitulo, outras caracteristicas sao listadas que
igualmente se enquadrariam na definicao proposta pelas mesmas diretrizes, mas por
nao estarem listadas no tépico especifico do documento que aborda esse item, nao

serao utilizadas nessa analise.

Para Castro e Vilarim (2013) o egresso do curso em licenciatura em Computagao deve
estar capacitado na construcéo de softwares educativos e objetos de aprendizagem,

na atuagdo em equipes multidisciplinares, em ambientes de educagao formal e nao
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formal. Observa-se assim que a proposta das habilidades e competéncias necessarias
ao egresso do curso em analise, principalmente aquelas que promovam a cidadania,

autonomia e colaboracéo entre os alunos, estao presentes e de forma direta no PPC.

No PPC do IFBA Santo Amaro, ndo existe uma secdo ou capitulo dedicado
especificamente a metodologia de ensino do curso. No entanto, o documento faz
referéncias diretas aos procedimentos metodoldgicos dentro do capitulo
‘Interdisciplinaridade’ e em passagens dentro de outros capitulos. Segundo o texto do
PPC do IBA Santo Amaro, a proposta curricular do Curso de Licenciatura em
Computagdo foi organizada segundo a concepcado de formagao de professores
denominada “Pratica-Reflexiva”, conforme expresso na Resolugdo CNE/CP N° 1 de
18/02/2002, e esta organizada em conformidade com o contexto local regional da
sociedade, valorizando conhecimentos prévios em relagao a cultura técnica cientifica,
aléem de se apoiar na interdisciplinaridade e na articulagdo entre areas, nucleos,

disciplinas, e projetos integradores (BRASIL, 2002).

Na descricdo da proposta metodoldgica, amparada na interdisciplinaridade, aspecto
fundamental em cursos de formacao de professores, o PPC do IFBA Santo Amaro
segue o recomendado no Parecer CNE/CES n°® 136/2012 no que se refere aos papéis

do docente e do discente no processo aprendizagem conforme descrito a seguir:

A metodologia de ensino deve ser centrada no aluno como sujeito da
aprendizagem e apoiada no professor como facilitador do processo de
ensino-aprendizagem. O professor deve fortalecer o trabalho extraclasse
como forma de o aluno aprender a resolver problemas, aprender a aprender,
tornar-se independente e criativo. (CNE/CES n° 136/2012, p. 4).

No que se refere a divisdo dos nucleos curriculares, O IFBA Santo Amaro adotou como
referéncia para elaboragdao o que esta estabelecido no curriculo de referéncia CR-
LC/2002 da Sociedade Brasileira de Computacdo (SBC), conforme descrito no
capitulo Nucleos Curriculares do PPC, além de amparar a estrutura de suas diretrizes
curriculares nos seguintes documentos: CNE/CP 28/2001; Parecer N.° CNE/CES
583/2001; Resolugcdo CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 e Resolugdo CNE/CP 2,
de 19 de fevereiro de 2002.

O curso de Licenciatura em Computacado do IFBA Santo Amaro € composto por 8
semestres, com uma carga horaria total de 3.260 hs, e distribui as disciplinas em
quatro nucleos de formagao, mais um nucleo de disciplinas optativas com as seguintes

cargas horarias:
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Tabela 3 — IFBA Santo Amaro, nucleos de formagao

NUCLEO CARGA HORARIA
Nucleo das disciplinas de formagdo basica 1500
(NBAS)
Nucleo das disciplinas de formagao tecnolégica 810
(NTEC)
Nucleo das disciplinas de  formagéao 450
complementar (NCOM)
Nucleo das disciplinas de formagao humanistica 60+200
(NHUM)
NOPT 240
TOTAL 3260

Fonte: IFBA, 2013.

Segundo o PPC do curso de Licenciatura em Computacdo do IFBA Campus Santo

Amaro (IFBA,2013), o NBAS (Nucleo das disciplinas de formacé&o basica) contém as

disciplinas essenciais e obrigatorias para a formacao inicial do discente e abrange as

seguintes areas de conhecimentos:

a)

b)

“Ciéncia da Computagao: sao disciplinas de formacao especifica da area de
computagéo que objetiva o dominio dos fundamentos computacionais tedricos
e das técnicas basicas da computacgao, do raciocinio l6gico e de resolugao de
problemas, da organizagdo e manipulagao de informacdes armazenadas; da
organizagdo e arquitetura de computadores; da utilizagdo de técnicas e
ferramentas basicas;

Matematica: disciplinas que buscam proporcionar uma formagao basica na
area de matematica, fornecendo subsidios para compreensado de alguns
conteudos da ciéncia da computacdo, promovendo o desenvolvimento do
raciocinio logico e abstrato; da estruturacdo de ideias; da formulagéo,
representacdo, manipulacao e resolugcao simbdlica de problemas;

Pedagogia: as disciplinas desse nucleo deverdo ter, como centro de suas
preocupacdes, as tematicas relativas as instituicbes escolares e educacionais
— sua histéria, praticas, valores e procedimentos —, as politicas publicas de
educacao e aos estudos sobre seus agentes sociais, como alunos, professores
e demais profissionais da educacao. Farao parte desse nucleo as disciplinas
da educagdo, bem como as disciplinas diretamente ligadas a formacéao

pedagodgica, projetos ou atividades de estagio que comporéo essa parte do
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nucleo, referindo-se mais diretamente a interface entre o saber pedagdgico e o

conteudo especifico.” (IFBA, 2013).

No quadro de distribuigdo das disciplinas no NBAS temos a seguinte diviséo:

Quadro 2 — Nucleo das disciplinas de formacgao basica (NBAS)

AREASDE CONHECIMENTO

DISCIPLIMNAS

Computagio (10)

Algoritmos

Arquitetura de Computadores

Linguagem de programacio

Linguagemde programacaio

Programacso Crientada a Obieto | {00 1)

Linguagem de programacio

Programacio Crientada aCbieto | { OO 11}

Estrutura de Dados

Sisternas Operacionais

Des envoblvimento Web

Matermética (04)

Logica matematica

Caloulo |

Calcuilo |1

Algebra Linear

Formagiodocente{05)

Didatica

Ingigs |

Ingigs Il

Libras

Avaliaciode Aprendizado

Crganizacso da Bdumgo Brasileirs

Pedsa ia{13
gegiall= Pesquisa (02)

Metodologia da Pesguisa |

Metodologia da Pesguisa ll

Formagiodocente{04)

Estagic SupervisionadoemComputacao |

Estagio Supervisionado em Computacao ||

Estagio SupervisionadoemComputacio 1|

Estagic Supervisicnadcem Computacso [V

TCC (01)

TCC

Fonte: IFBA, 2013.

Observa-se inicialmente uma equivaléncia no numero de disciplinas voltadas para a

computacdo e matematica em relacdo as disciplinas voltadas para a formacao

docente. Registre-se também, o fato de que esse nucleo abrange os estagios

curriculares do curso e a disciplina de TCC.

Apesar deste nucleo ser voltado para a formacao inicial basica, e ser de conhecimento

que os estagios curriculares remetem a pratica das habilidades e competéncias que o

docente desenvolveu ao longo do curso, o PPC justifica esse aspecto da seguinte

forma:

Fardo parte desse nucleo as disciplinas da educacdo, bem como as

disciplinas diretamente ligadas a formagdo pedagdgica,

projetos ou

atividades de estagio que comporao essa parte do nucleo, referindo-se mais
diretamente a interface entre o saber pedagdégico e o conteudo especifico

(IFBA, 2013).
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O nucleo seguinte € o Nucleo das disciplinas de formacéao tecnolégica (NTEC), que
apresenta uma carga horaria de 800 horas, e € composto pelas disciplinas que cobrem
em profundidade e abrangéncia os fundamentos das tecnologias envolvidas com a

formacgao do discente. As mesmas sao relacionadas no quadro abaixo:

Quadro 3 — Nucleo das disciplinas de formacéao tecnoldgica (NTEC)

DISCIPLINAS

Banco de Dados

Modelagem de Banco de Dados
Analise e Projeto de Sistemas Orientado a Objeto
Interacdo Homem — Computador
Multimidia e Hipermidia
Redes de Computadores |
Redes de Computadores I
Geréncia de Projetos
Metodologia e Pratica do Ensino da Computacao |
Metodologia e Pratica do Ensino da Computacgao Il
Informatica Aplicada a Educacgéo
Educacao a Distancia

Software Educacional

Fonte: IFBA, 2013.

Nesse Nucleo existe uma predominancia das disciplinas de Computacdo em quase
sua totalidade (9 disciplinas / 69,23 %), dividindo espago com algumas disciplinas

destinadas a formagéo docente ou a educacgao (4 disciplinas / 30,77 %).

Segundo o PPC (IFBA,2013) da IES esse grupo cobre fundamentos das tecnologias
envolvidas com a formacéao técnica do discente. Desse modo, as disciplinas do nucleo
permeiam areas de formagao de suporte a sistemas computacionais, modelagem e
desenvolvimento de sistemas e tecnologias educacionais, distribuidas e definidas da
seguinte forma:

a) Tecnologias basicas e de suporte: tem como objetivo introduzir as disciplinas
necessarias ao desenvolvimento tecnoldgico da computagéo, visa o dominio
das tecnologias basicas de suporte a sistemas computacionais incluindo
sistemas operacionais, redes de computadores, linguagens, banco de dados e

sistemas distribuidos;
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b) Tecnologias de modelagem, especificagdo e desenvolvimento de sistemas de
informagdo, de conhecimento e de sistemas multimidia: compreende as
disciplinas que tem como objetivo o0 dominio de técnicas de modelagem durante
os processos de desenvolvimento de sistemas. Neste sentido as disciplinas
devem estar relacionadas aos seguintes conteudos: engenharia da construgao
de software; interface homem-maquina; engenharia de requisitos, analise,
arquitetura e projeto; sistemas multimidia e interfaces; sistemas inteligentes
aplicados a educacdo; modelagem representacdo, armazenamento e
recuperacao de informagdes e de conhecimento;

c) Gestao de tecnologias educacionais: disciplinas voltadas para o planejamento
e gestdo dos processos educacionais, avaliagdo, controle, comunicagio;
qualidade aplicada a educacdo; acompanhamento e desenvolvimento de
equipes; aspectos estratégicos e humanos nos processos de aprendizagem.

d) Pratica do ensino de computacgao: aplicagcdo dos fundamentos tedéricos das
ciéncias da educacéo e da computacao visando a criacdo e consolidacao de
meétodos, técnicas e producdo de materiais de ensino de computagdo em
contextos escolares, ambientes corporativos e de educagao nao formal. (IFBA,
2013).

O nucleo seguinte € o Nucleo das disciplinas de formagdao complementar (NCOM),
estao voltadas para o desenvolvimento dos saberes das ciéncias da educacéao e da
computacdo, considerando a interdisciplinaridade com outras ciéncias,
especialmente, psicologia, filosofia e matematica, considerando também as demais

ciéncias e areas de aplicacado de ensino.

Este nucleo busca disponibilizar ao aluno a atualizacdo quanto a evolucédo do uso da
computacao e tecnologias educacionais na solu¢ao dos diversos problemas de ensino

e de aprendizagem. O mesmo encontra-se organizado como no quadro a seguir:

Quadro 4 - Nucleo das disciplinas de formagdo complementar (NCOM)

DISCIPLINAS

Economia, Trabalho e Educagao

Atividade Complementar

Fonte: IFBA, 2013.
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O nucleo seguinte, o Nucleo das disciplinas de formagdo humanistica (NHUM), é
composto por disciplinas que fornecem ao aluno, um conteudo capaz de promover o
aprendizado da dimensdo social e humana do exercicio de suas atividades
profissionais através de uma visdo humanistica critica e consistente sobre o impacto

de sua atuagao profissional na sociedade.

O PPC (IFBA,2013), ressalta que o elenco de disciplinas desse nucleo possibilitara ao

discente:

Desenvolver uma postura critica diante das diversas situagbes que se
apresentara no contexto social, educacional, econémico, cultural e politico.
Desenvolver a consciéncia ética e ambiental através de principios que
permitam inovagdes nas praticas pedagodgicas. Estimular no discente sua
capacidade empreendedora, aplicando seus conhecimentos de forma
inovadora, promovendo e desenvolvimento autdnomo e sustentavel.

O Nucleo das disciplinas de formagao humanistica (NHUM), encontra-se organizado

como no quadro a seguir:

Quadro 5 — Nucleo das disciplinas de formagao humanistica (NHUM)

DISCIPLINAS

Histdria da Educacao

Filosofia da Educacéao
Sociologia da Educacéao
Psicologia da Educagao

Comunicacéo e Informagao
Empreendedorismo
Etica e Cidadania
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade

Fonte: IFBA, 2013.

O nucleo seguinte é o Nucleo das disciplinas de formacéao optativa (NOPT), que visa
promover ao aluno uma atualizagdo em disciplinas tanto da area tecnolégica como de
humanas. Disciplinas estas ofertadas conforme a demanda existente em cada

semestre, encontra-se organizado como no quadro a seguir:
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Quadro 6 — Nucleo de disciplinas optativas (NOPT)

DISCIPLINAS

Compiladores

Computagéo Grafica
Curriculo e Novas Tecnologias
Desenvolvimento e Manipulagao de Software para o Ensino de Computacao
Ambiente Virtual de Aprendizagem
Educacgao de Jovens e Adultos
Educacgao e Trabalho
Engenharia de Software
Filosofia da Ciéncia
Geréncia de Redes
Inteligéncia Atrtificial Aplicada a Educacao
Educacao Inclusiva
Pesquisa em Educagao
Psicologia Organizacional
Relagbes Interpessoais e Educagao
Relag¢des Raciais e Educacgéo
Sistema de Informagéo Geografico
Sistemas Distribuidos
Teoria de Jogos
Topicos Avangados de Redes de Computadores
Topicos Avangados de Sistemas Operacionais

Topico em Modelagem Computacional

Fonte: IFBA, 2013.

2.7 Evasao escolar

O tema evaséao escolar € um tema recorrente na literatura académica. Porém, apesar
da quantidade de estudos o conceito de evasédo nao esta bem definido, o que pode
causar resultados completamente diferentes para o mesmo estudo. Ndo ha um
consenso sobre essa definigdo, como mostram Lee e Choi (2011, p. 9), apresentadas

no quadro abaixo.



Quadro 7 - Definigcbes de evaséao

Autores Anos Definigies
Morgan e Tam 1880 N3o Conclusio: estudantes que ndo se matricularam para o semestre seguints
Shin e Kim 1980 Evasdo: estudantes gue nao se matricularam em nenhuma materia por trés semesires seguidos
Evasdo: estudantes que ndo cumpriram algum dos requisitos do curso, gue abandonaram o
curso em gualquer momento dele, além dagueles estudantes gue infringiram alguma regra da
Woodley etal. 2001 wniversidade
Cheung e Kan 2002 Evas3o: estudantes ndo conseguiram notas suficientes para passar
Mo Conclusdo: estudantes que abandonaram antes do inicio do curso, gue se desligaram
Kemp 2002 durante o curse, ou ainda gue Nao conseguiram notas sufickentes para passar
Evasdo: estudantes gue se maticularam mas ndo Ccomecaram os seu estudos e nao se
matricularam no ano seguinte, estudantes gue cursaram por algum tempo a universidade, mas
gue em algum momento
¥enos etal 2002 resolweramn desistir,
Nao Condusdo: estudantes que ndo conseguiram notas suficientes para passar, ou que se
Muoore et al. 2003 desligaram oficialmente do curso;
Evasio: estudante que se desligou formalments, abandonou sem avisar a universidade, ou que
Castles 2004 ndo completou nenhuma matéria durante um semestre;
Dupin-Bryant 2004 Evas3o: estudante que ndo completou nenhuma matérna durante um semestre;
Evazdo: estudantes que Ndo CONSEQUIram passar em maténas mas comentaram que gostariam
de continuar ou alunos que ndo conseguiram passar em maténas e indicaram gue ndo
Fierrakeas et al. 2004 gostariam de continuar;
Willging & Johnsor 2004 Evasdo: estudantes que abandonaram o curso depois do primeiro semestre;
Desligamento: estudantes que se desligaram oficialmente. Nao Conclusdo: estudantes que ndo
Moiris et al. 2005 conseguiram notas suficientes para passar ou nao tveram rendimento;
Evasio: estudantes que se maticularam mas desistiram antes do curso comecar ou no inicio
Frydenbeng 2007 do curso;
lvankova e Stick 2007 Ewvasao: estudantes gue se desligaram ou foram desligados do curso;
Lenwry 2007 Ewvasdo: estudantes que se desligaram voluntafiamente por motvos financeins;
Tello 2007 Desisténcia: estudantes que se desligaram oficialmente do curso antes da sua conclusdo;
Desligamento: estudantes que N&o CUMPrIram os requenmentos minimos do curso e esiudantes
Perry 2008 gue abandonaram a universidade sem motivos claros;

figiapoco e Bogliol

Finnegan et al.

2008

2000

Evaz3o: estudantes que ndo se rematricularam depois do primeiro ano de curso;

Desligamento: estudantes tiveram que e retirar do curso oficialments; estudantes ndo
conseguiram notas suficientes pam passar ou nao fveram rendimento.

Fonte: LEE; CHOI, 2011, p. 9.
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Miranda (2006), define a evasdo em dois tipos, quanto a duragao e quanto a

amplitude. Quanto a duracao, define a autora, definitiva € quando existe abandono,

desisténcia ou transferéncia externa, e temporaria (trancamento voluntario ou por

obrigacao), quando se tem a intengao de voltar. Ja quanto a amplitude, a autora define

como sendo: do sistema educacional, da instituicdo e do curso.

Em Lobo (2012), observa-se uma expanséo do conceito, classificando como: evaséo

do curso, evasao da instituicdo de ensino (IES) e a evasao do sistema. A autora

considera também, a evasao dos alunos, considerada a originaria das outras evasoes.

A definicdo de cada uma pode ser observada no quadro abaixo:
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Quadro 8 — Tipos de evasao

TIPO DESCRIGCAO

Evasao do Sistema O aluno abandona os estudos e o sistema de
ensino, ndo encontrando-se mais matriculado em
nenhum IES, de qualquer tipo dentro do sistema
estudado.

Evasao da IES O aluno muda da IES em que estuda para outra,
mas nao deixa o Sistema de Ensino Superior.

Evasao do Curso O aluno deixa um curso em que estuda por
qualquer razdo, seja mudando de curso da
mesma |IES ou mudando para outro curso em
outra IES.

Fonte: LOBO, 2012.

A autora explica também que também deve ser considerada a evasao dos alunos,
considerada a originaria das outras evasdes:

Quem é da area sabe como é dificil padronizar tudo aquilo que diz respeito a
Evaséo. Em primeiro lugar, ao estudar a Evas&o do Ensino Superior € preciso
ter clareza e explicitar de qual Evasao estamos falando, pois podemos citar
alguns diferentes tipos de Evasdo: a Evasdo do Curso, a Evasdo dalES e a
Evasao do Sistema, todas derivadas de diferentes calculos da Evas&o dos
Alunos. (LOBO, 2012, p. 7).

Explica ainda a autora:

Normalmente, o calculo da Evaséo usa regras definidas para serem seguidas
pelos diferentes paises. Como nem sempre é possivel acompanhar o que
ocorre com cada aluno, individualmente, o que se chama de
acompanhamento da coorte, apenas os grandes numeros séo estudados, na
maioria das vezes a partir da soma da Evaséo do conjunto dos diferentes
cursos de todas as IES que compdem o Sistema de Ensino Superior. (LOBO,
2012, p. 7).

Como conceito fundante, e a partir das definicdes vistas, adota-se para este trabalho
o conceito de evasao a definitiva (quanto a duracéo) e a da IES (quanto a amplitude).
E, dentre os tipos de evasdo observados, categoriza-se a evasdo como Evasao de
Curso.
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Figura 4 — Evasao escolar

sendo definitiva quando considerando evasdo do curso

Fonte: Elaboracao prépria do autor.

Para este trabalho, também consideraremos como evasao do curso, o que a
Comisséao Especial de Estudos sobre a evasao nas Universidades Publicas Brasileiras

(MEC,1996, p. 12) conceitua evasao como:

Saida definitiva do aluno de seu curso de origem sem conclui-lo", definicao
que é posteriormente expandida por Ribeiro [35] como "desligamento do
curso superior em fungéo de abandono (ndo matricula), transferéncia ou nova
escolha, trancamento; evasao da instituicdo na qual esta matriculado; evaséo
do sistema: abandono definitivo ou temporario do ensino superior.

Além da definicdo clara do conceito de evasdo a ser adotada, também se faz
necessario um conhecimento sobre os modelos existentes para o estudo da evaséao
escolar. A literatura existente esta baseada em pesquisas realizadas na sua maior
parte no sistema educacional americano (CISLAGUI, 2008).

Apresentam-se a seguir algumas das principais teorias relacionadas ao abandono no
ensino superior realizadas por autores de diferentes paises, como Spady (1970), Tinto
(1975, 1993), Bean (1980), Bean; Metzner (1985) e Pascarella (1980).
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Quadro 9 - Sintese da descrigdo de cada modelo

MODELO DESCRICAO

Modelo do | O autor usou a Teoria Social de Emile Durkheim, a qual defende que a

Processo de | possibilidade de um individuo cometer o suicidio é influenciada pelo seu nivel de

Abandono - | integracéo social, como a base para o seu modelo de reten¢do. Spady acreditava

Spady que ha um paralelo entre as condigdes sociais que fazem com que ambos os
fatos acontegam. O autor enfatiza o processo de integracdo dos atributos,
valores, interesses, habilidades e atitudes do estudante com as normas do
ambiente universitario. Se houver uma harmonia entre os autores do processo
(estudante e instituicdo), o estudante tera maior pertencimento de pertencimento
do desafio social e académico. Segundo o autor, é o nivel de comprometimento
que leva o estudante a permanecer frequentando o curso no qual ingressou.

Teoria de | Vicent Tinto também baseou o seu modelo na andlise de Durkheim sobre o

Integragdo  do
Estudante-Tinto

suicidio, como forma de compreender o processo de evasao, e considerou que
ingresso em IES é similar ao ingresso da pessoa em uma comunidade qualquer.
O modelo é composto por duas dimensdes: dimensao interna, decorrente de
fatores oriundos de experiéncias anteriores ao ingresso no curso e das
caracteristicas individuais do aluno; e a dimensao de integragéo, decorrente das
experiéncias vividas no decorrer do curso. Tinto (1993) acredita que a integragao
das caracteristicas dos estudantes com as da universidade s&o a chave para
entender a evaséo.

Teoria do
Desgaste do
Estudante nao

tradicional-Bean

John P. Bean propds o modelo do desgaste do estudante em 1980 com base no
modelo comportamental desenvolvido por Price e seu colega Muieller (que
explicava a rotatividade de empregados nas organizagées). E também conhecida
como Modelo de Evaséo dos Estudantes de Bean e Metzner (1985). Ela deriva
modelo de Tinto e do pressuposto de que o aluno apenas estuda e nao trabalhe
E também conhecida como Modelo de Evasdo dos Estudantes de Bean e
Metzner (1985). Ela deriva modelo de Tinto e do pressuposto de que o aluno
apenas estuda e ndo trabalhe, e estabelece quatro fatores: variaveis pré-
académicas, variaveis ambientais, resultados académicos e resultados
psicologicos. A abordagem psicolégica destaca-se nessa teoria, pois defende
que a evasdo e superada pela intencao de persistir (SANTOS; OLIVEIRANETO,
2009)

Modelo de
Desgaste—
Pascarella

O modelo foi desenvolvido por Ernest T. Pascarella e publicado em 1980.
Também utilizava o modelo de Tinto (integragdo e desgaste do estudante). O
autor defende que existe uma relagao entre a frequéncia com que os estudantes
calouros tém contatos informais com os professores, a qualidade desses
contatos e a decisdo de persistir nos seus respectivos cursos. Segundo Cislagui
(2008), para Pascarella a integragédo entre estudantes e a instituicdo de ensino
se da por intermédio de trés conjuntos de variaveis independentes que interagem
entre si: o nivel de contato informal entre estudantes e professores; outras
experiéncias universitarias; e resultados educacionais (desempenho em notas,
crescimento intelectual e pessoal, integracéo, etc.).

Fonte: Elaboracao propria do autor.

Cada um destes modelos, apresenta suas variaveis de estudo e seus indicadores. No

quadro a seguir segue uma sintese:
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Quadro 10 - Sintese de teorias e modelos sobre a evasido em IES

MODELO ABORDAGEM VARIAVEIS INDICADOR
Modelo do Processo de | Sociolégica Contexto familiar; Congruéncia | Desempenho
Abandono - Spady normativa; Suporte de amigos; | académico

Integracao social; Desempenho
académico.
Teoria de Integragdo do | Socioldgica Integragcdo Social; Integragéo | Intengdes e
Estudante—Tinto académica; Compromisso com o | objetivos iniciais;
objetivo; Compromisso com a | Integracado social
instituicdo; Qualidade do esforco | e académica
do estudante; Compromissos | (envolvimento
externos. com colegas e
professores,
dentro e fora das
salas de aula).
Teoria do Desgaste do | Psicolégica Fatores pré-ingresso; Fatores | Desempenho em
Estudante nao ambientais; Resultados | notas;
tradicional-Bean académicos; Resultados | Ajustamento na
psicolégicos. instituicao;
Aprovacéao e
ajustamento por
familiares e
amigos.
Modelo de Desgaste— | Psicologica Contato informal com professor; | Resultados
Pascarella Outras experiéncias | educacionais.
universitarias; Resultados
educacionais

Fonte: CISLAGHI, 2008.

Neste trabalho, utilizando-se a Analise Cognitiva (BURNHAM, 2012, p. 53), foi
utilizado uma abordagem inter/transdisciplinar, e multirreferencial para o estudo
relacdes entre o fendmeno da evasao e o carater complexo dos agentes envolvidos
no processo. Para tanto, utilizou-se um modelo hibrido, composto pelas dimenséao
interna, decorrente de fatores oriundos de experiéncias anteriores ao ingresso no
curso e das caracteristicas individuais do aluno; e pela dimensédo de integracéao,
decorrente das experiéncias vividas no decorrer do curso, sendo a integragdo das
caracteristicas dos estudantes com as da instituicdo a chave para entender a evasao
(caracteristico do modelo de Teoria de Integracdo do Estudante—Tinto), tendo como
indicador, o desempenho académico, indicador este mais presente nas demais

teorias.

Como forma de calculo da taxa de evasao, utilizou-se neste trabalho, a formula
adotada por Lobo (2007), quando do levantamento das informag¢des do curso e
montagem da matriz de adjacéncia utilizada para criacdo das representagdes das
redes complexas analisadas. Esta formula ndo leva em conta a origem do ingressante:

se ele ingressou no curso por meio de processo seletivo, por transferéncia de curso
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dentro da mesma instituicao ou por transferéncia de outra instituicdo, além de outras
formas de ingresso.

Segundo Lobo (2012), para realizar o calculo e estimar a Evasdo anual com dados
agregados, exatamente e exclusivamente aqueles oficialmente disponibilizados,
utiliza-se a taxa de permanéncia (ou seja, se calcula o numero de alunos que
permaneceram no curso, do qual se extrai a taxa de permanéncia na IES e no
sistema). A férmula é:
P = [M(n)-Ig(n)] / [M(n-1)- Eg(n-1)] onde:

P = Permanéncia

M(n) = matriculas num certo ano

M (n-1) = matriculas do ano anterior a n

Eg (n-1) = egressos do ano anterior (ou seja, concluintes)

Ig (n) = novos ingressantes (no ano n)

O indice de Evaséo, ou abandono anual, é a diferenga da taxa de permanéncia em
relacdo a 100% e é dado por: Evasao = 1 - P (multiplicar por 100 para obter %).

2.8 Sistemas complexos

A teoria dos Sistemas Complexos veio contribuir para que vejamos o mundo de uma
forma holistica, sem as limitagcbes dos enfoques reducionistas e mecanicistas. De
acordo com Nussenzveig (2008), os Sistemas Complexos se caracterizam por serem
sistemas nao lineares, dinamicos, adaptativos e, na maioria das vezes, nao
deterministicos. No quadro abaixo, observa-se as principais caracteristicas de um

sistema complexo:
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Quadro 11 - Caracteristicas de um sistema complexo

CARACTERISTICAS DOS SISTEMAS COMPLEXOS

Sistema auto | Pode-se dizer que um sistema é auto organizado se ele adquire uma estrutura
organizado espacial, temporal ou funcional, sem interferéncia especifica do meio externo. A
organizagédo surge espontaneamente a partir da desordem e ndo parece ser
dirigida por leis fisicas conhecidas. De alguma forma a ordem surge das multiplas
interagbes entre as unidades componentes e as leis que podem governar este
comportamento ndao sdo bem conhecidas;

Caos A Teoria do Caos evidenciou a existéncia de sistemas deterministicos, continuos
Deterministico e discretos, cujo comportamento é praticamente imprevisivel devido a grande
sensibilidade a mudangas nas condi¢gdes iniciais. A compreensdo da
sensibilidade as condi¢des iniciais coloca em xeque a concepgao de que
fendbmenos imprevisiveis sdo descritos somente por sistemas aleatérios. Os
sistemas deterministicos também podem se tornar imprevisiveis;

Fendbmenos Segundo Salinas (1999), fendbmenos criticos sédo classes de universalidade no
criticos comportamento de sistemas fora do equilibrio. Eles estdo presentes em uma
grande variedade de situagdes em diversas areas do conhecimento, entre estas,
matematica, fisica, engenharia, biologia, quimica, ecologia, linguistica, etc. Em
todos eles podemos observar um comportamento que se traduz na forma de lei
de poténcia, fugindo da distribuicio normal observada em fenémenos
deterministicos;

Fractais Um fractal € uma figura feita de partes similares ao todo de alguma forma
(MANDELBROT, 1975). Essa caracteristica de auto similaridade normalmente é
a forma assumida pelos sistemas complexos existentes na natureza, a exemplo
de arvores, nuvens, montanhas, etc.;

Redes Sao estruturas de grafos que apresentam aspectos de complexidade com base
Complexas nas suas caracteristicas: topologia, dimenséo, robustez, etc.

Fonte: Elaboracao propria do autor.

As definicbes ora apresentadas nos levam a compreender os sistemas complexos
como entrelagcamento, interpelagcdes e interferéncias nos sistemas de relagdes em
diversos graus, onde cada um dos atores afeta e é afetado por essas relagdes e
também o universo onde estao inseridos e podem ser representados em diversos tipos

de modelos.

Efetuando uma transposi¢ao de conceitos, observa-se que 0 processo de ensino-

aprendizagem apresenta caracteristicas de um sistema complexo, no momento em
que se apresenta como:

a) um sistema ndo-linear, pois todos as pessoas sao diferentes, tanto em suas

capacidades, quanto em suas motivagoes, interesses, ritmos evolutivos, estilos
de aprendizagem, e situacdes ambientais;

b) dinamico, pois conduzir o processo de ensino-aprendizagem caracteriza-se
como uma atividade onde nao se centra atencdo em um dos aspectos que o

compreendem, mas em todos os envolvidos;
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c) adaptativo, pois no processo de ensino-aprendizagem, os processos de ensino
em que os alunos estao conectados, devem ter uma relagdo direta com os
processos individuais de cada aluno, e;

d) n&o deterministico, pois o processo de ensino-aprendizagem ndo é uma

atividade com uma légica matematica postulada, nem uma atividade
computacional logicamente bem definida. E uma atividade de carater humano,
com todas as complexidades a estas atribuidas, devendo permitir a integragéo
do cognitivo e do afetivo, do instrutivo e do educativo como requisitos

psicoldgicos e pedagogicos essenciais ao sucesso do processo como um todo.

Com base nos conceitos vistos anteriormente, e na certeza de que todas os individuos
sao diferentes, tanto em suas capacidades, quanto em suas motivagdes, interesses,
ritmos evolutivos, estilos de aprendizagem, e situagées ambientais, entende-se que o
processo ensino-aprendizagem é um sistema complexo, pois nele estdo incluidas
inumeras variaveis: aluno, professor, concepgcdo e organizagao curricular,
metodologias, estratégias e recursos sejam materiais ou intelectuais, variaveis estas

que apresentam relacdes entre si.

Torna-se necessario estabelecer tais relagdes de maneira conjunta, sistémica e nao
de forma isolada, fragmentada. Neste sentido, o convite a superagao das visdes
fragmentadas é feito por Morin (2008, p. 109) quando, embasado em Pascal, afirma
que “ndo posso conceber o todo sem conceber as partes e ndo posso conceber as

partes sem conceber o todo.”

Assim, a aprendizagem é um processo integrado que provoca uma transformacéao
qualitativa na estrutura mental daquele que aprende. Portanto, a aprendizagem de um
individuo ndo depende somente dele, e sim do grau em que as atividades didatico-
pedagogicas aplicadas com e para ele, pelo professor, esteja em sintonia com a

necessidade que o aluno apresenta em cada nivel do seu caminhar na aprendizagem.

Com a chegada do século XXI, o professor/educador encontra uma demanda pela
reconstrugao de suas praticas pedagogicas, como objetivo de transformar o discente
em um sujeito critico-reflexivo, auxiliando na formagéo de sua personalidade. Diante
desta demanda pedagdgica para estimular em seus alunos o amor pelo saber e 0
respeito pela diversidade e criacao, os professores devem buscar o contraste critico
e reflexivo (GOMEZ, 2001, p. 304). Segundo Pombo (2000, p. 80), o educador deveria

ter por objetivo preparar adultos livres de traumas psicolégicos, pessoas que nao
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estivessem intencionadas de tirar dos outros a felicidade que delas préprias foi

retirada.

Neste cenario proposto, onde o professor deve ter um compromisso essencial com o
aprendizado do aluno para que este obtenha sucesso em suas atividades presentes
e futuras, o professor precisa ter dominio de conhecimentos ndo apenas da disciplina
que administra, mas, sua formacgao deve ser multirreferénciada e estar pautada em
um leque de conhecimentos quer sejam eles, sociais, politicos, econdmicos,

tecnoldgicos, religiosos ou culturais.

Com isto, o paradigma de professores que ensinavam exclusivamente as disciplinas
da grade curricular € posto para tras, levando os educandos a adquirir algumas
qualificacdes essenciais para a vida, como saber pensar, falar, ouvir, ver, analisar,

criticar e principalmente ser capaz de tomar decisées (ANTUNES, 2002, p. 47).

Considerando este cenario, pode-se considerar o professor como um agente
determinante no processo de ensino-aprendizagem, tendo um papel preponderante
na formacdo de seus alunos, auxiliando-os e incitando-os a (re)construgdo dos
esquemas de pensamento, a (re)definicdo de valores e comportamentos de cada
individuo. Todas essas dificuldades fazem com que muitos professores fiquem longe
de dar o seu melhor e encontram-se tao sobrecarregados de trabalho que se limitam
a passar para os alunos apenas os conteudos do curriculo em vez de lhes darem uma
formacgao (POMBO, 2000, p. 81).

2.9 Redes complexas

O inicio das pesquisas em Redes Complexas foi em 1930. Os estudos foram
baseados na centralidade, ou seja, o vértice mais central, e a na conectividade
(vértices com maior numero de conexdes). Uma rede complexa corresponde a um
grafo, onde cada aresta tem uma diregéo ou sentido que conecta um vértice de origem

até um vértice de destino. Nem todo grafo pode ser considerado uma rede complexa.

Segundo RABUSKE (1992, p. 45), grafo pode ser definido como:

Um grafo G é definido como sendo um par ordenado (V,E), onde V é um
conjunto e E uma relagdo binaria sobre V. Os elementos de V sé&o
denominados de vértices ou pontos ou nds, e os pares ordenados de E séo
denominados de arestas ou linhas ou arcos do grafo.

A autora também explica que um grafo pode ser dirigido ou nao dirigido. Um grafo é
dito dirigido se suas arestas possuem orientacdo. Os grafos também podem ser



59

representados através de listas e matrizes. Um exemplo de matriz associada a um
grafo é a sua matriz de adjacéncia Anxn, definida por aij=1 se existe aresta entre os nos
i e j, e por zero nas demais posi¢coes. Através desta rede ou grafo é possivel a
representacado das relagdes (arestas) entre os nés da rede. Como aresta ou ligagao

entende-se como a linha que une dois nos.

Figura 5 — Caracteristicas das redes complexas

U vértice A esté conectado a um vértice B

L ) o Coeficiente de aglomeragdo | overtce B esta conectadu a um vérice C
0 0rau Ki & o nimero total de conexdes de um vertice i f

|, aumentando as chances do vérice A também estar conctado ag vértce C

Quuanto maiar o grau de um nd, mais importante ele énarede | Distribuico de graus

08 Nds com major nimero de conexGes sdo chamados hubs. |

remocfes de alguns vérices

';:RedesCummexas‘,'-..,,_‘ Resistinda /
T \__ a0 provoca perda da funcionalidade da rede

05 vértices pode representar diferentes fipos de 0bjE0s  Mistura de padiies

indica 5e as arestas emuma rede associam vérices com graus parecidos

| Corelagio de graus | - usada, pincipalmente, em redes com variagdes de padrbes

| parainvestiqara probabilidade de conexdo dos vértices de diferentes fipos.

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

As redes complexas apresentam caracteristicas proprias a saber (conforme figura
acima). Para MELLO (2010), em redes sociais, € comum verificar-se a formagéo de
circulos ou agrupamentos de amigos ou conhecidos, nos quais todos os membros tém
relacbes diretas com os outros membros. Em ICMC (2007), é relatado que os
agrupamentos intrinsecos as redes sao quantificados por meio do coeficiente de
aglomeragao. Esse fendmeno ocorre quando um vértice A esta conectado a um
vértice B, e o vértice B estd conectado a um vértice C, aumentando as chances do
vértice A também estar conectado ao vértice C. Uma forma de quantificar o coeficiente
de aglomeracgao € a proposta de WATTS e STROGATZ (1998), e que sera utilizada
durante este trabalho. Nesta abordagem, cada nd possui seu coeficiente de
aglomeragao proprio, o qual indica a probabilidade de que dois de seus vizinhos,

selecionados aleatoriamente, sejam vizinhos entre si.

MELLO (2010) também destaca que, a caracteristica mais simples e mais estudada
de um vértice isolado, o grau ki € o numero total de conexdes de um vértice i. Quanto
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maior o grau de um né, mais importante ele é na rede, sendo os nés com maior numero
de conexdes chamados hubs. Em ICMC (2007) é definido que o grau de um vértice
qualquer em uma rede define 0 numero de arestas que incidem (conectam) aquele
vértice. Desse modo, a distribuicdo de graus é uma funcdo de distribuicdo
probabilistica que indica a probabilidade de um determinado vértice ter grau fixo. Em
um digrafo, por outro lado, cada vértice tem um grau de entrada e de saida,

acarretando em uma equacéo diferente para o calculo da distribuicao de graus.

Outra caracteristica também importante, é a resisténcia da rede. Para ICMC (2007),
significa a capacidade de resisténcia da rede quanto as remogdes de alguns vértices,
sem que haja perda de sua funcionalidade. Essa propriedade esta diretamente
relacionada com a distribuigdo de graus dos vértices, pois a remog¢ao de vértices pode
resultar na perda de conexdao entre pares de vértices ou, ainda, aumentar

significativamente o caminho de um vértice a outro.

Também em ICMC (2007), relata-se que alguns tipos de redes apresentam uma
mistura de padroes diferentes onde os vértices podem representar diferentes tipos
de objetos. Nas redes de cadeias alimentares, por exemplo, existem vértices que
representam plantas, animais herbivoros e animais carnivoros. Em geral, a
probabilidade de conexao entre esses vertices € dependente do seu tipo. Nesse caso
especifico, existem arestas conectando os herbivoros as plantas e os herbivoros aos
carnivoros. Por outro lado, existem poucas conexdes entre herbivoros e herbivoros
ou entre animais carnivoros e plantas.

Ainda observando-se o relado de ICMC (2007), observa-se que as redes de relagdes
sociais também apresentam essa propriedade, pois sao constituidas por vértices de
representam pessoas de diferentes etnias. Nesse tipo de rede, ha uma tendéncia de
existirem mais conexdes entre vértices do mesmo tipo, uma vez que as pessoas estao
mais propensas a se relacionarem com outras pessoas da mesma etnia (NEWMAN,
2003). Uma curiosidade também observada por Newman (2003) € que,
essencialmente, todas as redes sociais apresentam essas variagdes de padroes,
enquanto outros tipos de redes nio.

Outra caracteristica € a correlagao de graus, que indica se as arestas em uma rede
associam veértices com graus parecidos. Essa correlagao € usada, principalmente, em
redes com variagdes de padrdes, para investigar a probabilidade de conexdo dos
vértices de diferentes tipos.
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Existem trés principais modelos de redes complexas: redes aleatérias, redes
pequeno-mundo e redes livres de escala. As redes aleatérias foram propostas por
Erdds e Rény, sendo o modelo mais simples que uma rede complexa pode assumir.
Nestas redes, as arestas n&o direcionadas sao adicionadas aleatoriamente entre um
numero fixo de N vértices (BARABASI; ALBERT,1999a). Segundo os autores, quanto

mais complexa for a rede, maiores serdo as chances dela ser aleatoria.

As redes Pequeno-Mundo sao as redes em que a maioria dos vértices se conecta a
outros através de um caminho minimo. Segundo Watts e Strogatz (1998), muitas
redes apresentam padrdoes altamente conectados, tendendo a formar pequenas
quantidades de conexdes em cada vértice. Com isso, os autores propuseram um
modelo semelhante ao de Erdds e Rény, no qual grande parte das conexdes séo
estabelecidas entre vértices mais préximos, apresentando-se como um mundo

pequeno (ou small world como é mais conhecido).

Barabasi e Albert (1999a) demonstraram que algumas redes apresentam uma ordem
na dindmica de estruturagcédo, com caracteristicas bem especificas. Uma das principais
caracteristicas, denominada conexao preferencial, € a tendéncia de um novo vértice
se conectar a um vértice da rede que tem um grau elevado de conexdes. Essa
caracteristica implica em redes com poucos vértices altamente conectados,
denominados hubs, e muito vértices com poucas conexdes. As redes com essas
caracteristicas sdo denominadas livres de escala devido a representacdo matematica

da rede.

Figura 6 - Rede complexa livre de escala

Fonte: STROGATZ, 2001.
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3 MATERIAIS E METODOS DE ANALISE
A atividade preponderante da metodologia € a pesquisa. Segundo Gil (1999, p. 17),

pesquisa € definida como o:

[...] procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sao propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de varias fases, desde a formulagdo do problema
até a apresentagao e discussao dos resultados.

Uma pesquisa so6 existe através do levantamento de duvidas referentes a algum tema,
e as suas respostas buscam meios que levam o pesquisador a algum lugar com o seu

trabalho cientifico.

A Metodologia (ou material e métodos) deve trazer a descri¢gdo do tipo de pesquisa e
dos procedimentos metodoldgicos adotados para o desenvolvimento da mesma, ou
seja, uma descricao breve, porém completa e clara das técnicas e processos

empregados, bem como do delineamento experimental.

Tendo como base que “Na pesquisa descritiva realiza-se o estudo, a analise, o registro
e a interpretagao dos fatos do mundo fisico sem a interferéncia do pesquisador.”
(BARROS; LEHFELD, 2007), e que "A pesquisa exploratdria visa a descoberta, o
achado, a elucidacédo de fenbmenos ou a explicacdo daqueles que ndo eram aceitos
apesar de evidentes." (GONCALVES, 2014), este estudo pode ser definido como
descritivo-exploratério, no qual se procura descobrir e classificar a relagdo entre
variaveis, procurando caracterizar o fenébmeno da evasdo em determinada populagéo

e pretendendo descrever suas particularidades e caracteristicas.

Quanto a abordagem, a pesquisa sera quali-quantitativa. A pesquisa qualitativa se
justifica pela demanda do tema pesquisado em apresentar um estudo
fundamentalmente interpretativo do objeto pesquisado. A abordagem quantitativa
possibilitara a mensuragao dos resultados segundo métricas e indicadores a serem
adotados neste estudo. Também foi utilizado neste trabalho, a Analise Cognitiva
(BURNHAM, 2012, p. 53), através de uma abordagem tedrico-epistemoldgica,
tornando possivel uma abordagem inter/transdisciplinar, e multirreferencial das
relagdes entre o fendmeno da evasao e o carater complexo dos agentes envolvidos

NO pProcesso.

A pesquisa foi desenvolvida através da utilizagcédo de trés fontes de coletas de dados:

levantamento bibliografico; levantamento interno no Campus através de documentos
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ou informagdes publicas, contemplando informagdes sobre niumero de evadidos e
disciplinas ministradas ao longo do curso, e; observagao participante, sendo

observador e ao mesmo tempo, sujeito e objeto da situacéo a ser estudada.

Para melhor efetuar o levantamento de todos os materiais de estudo, foram
consideradas as seguintes dimensdes relativas ao curso de licenciatura em

computacao em analise: o curso, o docente e o discente.

E importante destacar que ndo foi incluido no modelo nenhuma referéncia pessoal
que identifique tanto o discente como o docente da instituicdo de ensino. Os resultados
das analises sado apresentados em forma de tabelas, graficos e figuras, o que sera

relatado posteriormente

Para este trabalho, foi considerado evadido o aluno que estava matriculado em
determinado semestre letivo, mas ndo renovou sua matricula no semestre letivo
seguinte. Os alunos que trancaram sua matricula foram considerados também
evadidos e foram considerados como nao-evadidos aqueles que trancaram sua
matricula, mas que tenham retomado seus estudos ao longo do periodo analisado.
Alunos também categorizados como: cancelado, cancelamento compulsério, e

jubilado, também foram considerados como evadidos.

As disciplinas analisadas foram todas as ofertadas no periodo letivo de 2010 a 2018.
Para analise do perfil de formagdao dos docentes do curso em analise, foram
consideradas as informagdes localizadas no PPC do curso, divulgado no site oficial
da instituicdo, bem como das informagdes contidas na plataforma Lattes

(lattes.cnpq.br/), ambas de dominio publico.

Através das informacdes publicas sobre o curso, tais com as cadernetas das diversas
disciplinas e o PPC divulgado no site da IES, foi pesquisada a trajetoria dos alunos
ingressantes no curso de licenciatura em computacdo; analise das cadernetas de

todas as disciplinas ministradas no periodo de 2010 a 2018 e analise do PPC.

Como ferramentas de analise foi usado o Gephi, um software livre colaborativo
mantido por um consorcio francés com énfase na extracio e visualizacdo de dados

através de grafos.

Para este estudo, foi efetuado um levantamento de todos os alunos que constam como
evadidos para o periodo da pesquisa (2010 a 2018). Cada aluno e disciplina foi

considerado como um “ndé da rede”, e a relagcdo de cumprimento ou nido desta
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disciplina, como aresta. O peso (valor dado ao relacionamento) de cada n6 da rede,

representa a quantidade de vezes que o aluno repetiu a matéria.

Através deste método de analise de grafos, foi montada uma matriz de adjacéncia
entre 0os nos da rede (alunos e disciplinas). Quando o aluno cursou a disciplina,
portanto houve um relacionamento (aresta), foi colocado o valor 1, caso contrario o

valor 0.

Também foram relacionados os nds (ano/semestre letivo x disciplinas x professor), e
geradas as redes correspondentes. Através destas redes geradas, foram analisadas
as informagdes e correlagdes existentes que indicassem o caminho critico percorrido
pelo aluno, durante a sua jornada académica no curso. Os resultados das analises
sdo apresentados em forma de tabelas, graficos e quadros, o que sera relatado

posteriormente.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Como parametros para analise do PPC do curso, optou-se por categorias especificas,
que segundo o parecer CNE/CES n°136/2012, englobam a abrangéncia do PPC e
apresentam os principais elementos constitutivo do documento. Como proposta para
analise do processo de evasao discente do curso, optou-se por analise das redes
(grafos) geradas a partir dos relacionamentos existentes entre os atores ou agentes

do processo, isto €, alunos, disciplinas e professores.

Como a proposta do trabalho é realizar uma analise da evaséao discente do curso, a
opcao de seguir as categorias propostas, permite uma visao geral e objetiva da

proposta do curso bem como relaciona-la com outros autores e documentos oficiais.

Sendo assim, as caracteristicas analisadas no estudo do PPC do curso s&o: o objetivo
do curso, o perfil do egresso, as competéncias e habilidades, a metodologia do curso,
o conteudo curricular e a carga horaria.

As caracteristicas analisadas no estudo da evasao sao: o corpo docente, o aluno

evadido, e provaveis fatores motivadores da evasao.

Observa-se apds a analise do PPC do curso que o mesmo nao esta em desacordo
com as recomendacdes e diretrizes voltadas para os cursos de Licenciatura em
Computagao. O egresso do curso encontra-se apto a intervir na realidade social por
meio do ensino da computacgao, tendo a capacidade de conciliar os conhecimentos
técnicos e tedricos da computagcdo com as dimensdes humanas promovendo

desenvolvimento dos individuos enquanto seres criticos.

Percebe-se um alinhamento epistemoldgico entre o perfil do egresso proposto,
preparado para lidar com os desafios e necessidades da educacao, e o perfil do
analista cognitivo defendido por BURNHAM (2012).

Ressalta-se também que, a simples presenca de determinados conteudos nos
curriculos ndo pode garantir esse resultado. Curriculos e praticas pedagodgicas que
favoregam a interdisciplinaridade e a problematizagao dos conteudos, aliados a devida
significagdo das atividades praticas durante a formagao do licenciado parece ser o

caminho apontado pela literatura pesquisada e ja mencionada no referencial tedrico.

Contudo, observa-se também que em uma analise mais detalhada da grade curricular
uma grande proximidade com curriculos dos cursos de bacharelado em computagéao.

Assim, concordando com a critica de GATTI (2010), o modelo adotado pela
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Licenciatura em Computagdo, ainda esta muito proximo do ultrapassado modelo
tradicional, onde disciplinas técnicas sobrepdem um pequeno numero de disciplinas

pedagogicas em curriculos segmentados e sem relagdo entre seus conteudos.

4.1Sobre a evasao escolar no campus

A Evasao é um problema a ser considerado em qualquer nivel de ensino de uma IES,
seja no setor publico ou privado. O abandono do aluno sem a finalizagdo dos seus
estudos representa uma perda social, de recursos e de tempo de todos os envolvidos

no processo de ensino.

Observa-se na tabela abaixo, a evolugao taxa de evasao para o campus em estudo.
Este indicador mede o percentual de matriculas finalizadas evadidas em relagao ao

total de matriculas atendidas.

Tabela 4 — Taxa de evasao anual

ANO TAXA DE EVASAO
2010 2,44
2011 20,72
2012 15,04
2013 19,89
2014 20,93
2015 16,77
2016 15,85
2017 14,5
2018 16,67

Fonte: Elaboragao prépria do autor. Informagdes obtidas no registro académico do curso.

A evolugdo anual também pode ser vista através do grafico abaixo:
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Grafico 1 - Evolucdo anual da taxa de evaséao
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Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

Percebe-se que no ano de 2011, primeiro ano apds o inicio do curso, uma das maiores
taxas de evasédo no periodo analisado. Infere-se que esta taxa esteja relacionada ao

impacto causado pelas disciplinas técnicas, do primeiro e segundo semestre.

Apos o ano de 2014, quando os ingressantes ja obtinham conhecimento mais amplo

da proposta do curso, observa-se uma queda na taxa de evasao.

Comparando-se com os dados anuais globais, obtidos de um recorte da pesquisa
efetuada por Lobo (2017), verifica-se que a taxa do curso em analise segue o padréao

nacional, em média de 20%.

Tabela 5 — Evasao anual

Evasao anual, 2011 a 2015
20072012 2022013 20132014 201402015 Media Tendéncia

Licenciatura 22 00% 21,00% 23,00% 25, 00% 23, 00%% astavel

Distancia 25,00% 24 00% 31,00% 33,00% 28, 00%% crescente
Publica 27,00% 26,00% 20,00% 40, 00% 28, 0% osdlante
Privada 20,00% 18,00% 22 00% 21,00% 20, 00% crescente

Fonte: LOBO, 2017.

De acordo com os dados disponiveis no projeto pedagodgico do curso de licenciatura
em computagdo, bem como em dados coletados no site da IES e através da
plataforma Lattes, foi verificado o quadro de formagao dos professores e as suas

respectivas areas de formacéao e atuacao.
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Com isso, pretendeu-se obter um perfil de titulagdo (graduacéo, especializagao,
mestrado e doutorado) dos professores atuantes no curso de licenciatura em

computacéo no IFBA no ano de 2010 (inicio do curso) e em 2017.

Nos graficos a seguir destaca-se as areas de maior formagdo e atuagdo dos
professores. O grafico abaixo demonstra a distribuicdo de titulagdo por docente

quando da implantag&o do curso:

Grafico 2 — Perfil titulacdo docente do curso de Licenciatura em Computacéo do IFBA
campus Santo Amaro em 2010
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Fonte: IFBA, 2013.

]

Observa-se a predominancia de professores com formacéo inicial e mestrado na area
de computacdo. Entretanto, observa-se também um equilibrio de professores com

mestrado em educacao e area afins, com os professores da area de computacao.

Esta formacéo inicial do curso denota uma preocupacado académica em formar um
corpo docente com ampla diversidade de conhecimento e que atenda aos anseios do

curso.

Vale ressaltar, que a predominancia de professores da area técnica € em parte devido
ao histérico da IES em formagao na area técnica, o que sé reforgou o grande desafio

académico na implantagao de um curso de licenciatura em computagao.

O grafico abaixo demonstra a distribuigao de titulagdo por docente em 2017:
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Grafico 3 — Perfil titulacdo docente do curso de Licenciatura em Computacao do IFBA
campus Santo Amaro em 2017
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Fonte: Elaboragao prépria do autor. Dados retirados no site da IES em 2017.

Observa-se uma predominancia no corpo docente, da graduacdo em computacgao,
seguido por graduagbes em matematica e pedagogia. Professores com titulo de
mestrado e doutorado sdo em sua maioria na area de Educacgado, o que denota um
alto grau de aproximagao com a proposta académica de um curso de licenciatura

quanto a formacgao de professores.

Também pode-se observar um numero elevado de titulagées de mestrado e doutorado
na area de computacdao, o que também denota um alinhamento com a proposta

académica do curso.

Vale ressaltar, que nao € apenas o titulo que garante uma alta qualidade no processo
de ensino-aprendizagem, mas como a proposta desta pesquisa € a de analisar os
atores envolvidos neste processo, esta forma de analise torna-se pertinente ao

estudo.

Aiimportancia de se conhecer o perfil desses alunos é defendido por Comarella (2009)
pelo fato de os fatores mais recorrentes da evaséo discente estarem relacionados a
questdes pessoais. Devido a falta de informagdes completas sobre os e-mails de
todos os alunos evadidos na secretaria do curso, adotou-se por extrair informacoes
disponibilizadas nos documentos do registro académico do campus.



Do total de 230 alunos encontrados com as

cancelados+jubilados+evadidos, foi encontrado:

variaveis de

Grafico 4 — Alunos evadidos+jubilados+cancelados

Situagio no Curso Quantidade Percentagem

Evasio 169 69.13%
Canceladao 46 20.00%
Jubilado 25 10.87%
Total 230

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

m Evasao
B Cancelado
Jubilado
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pesquisa

Considerando o periodo de 2010.2 a 2018.1, e como variaveis de pesquisa alunos

cancelados+evadidos+jubilados, temos:

Tabela 6 — Alunos evadidos

Ano/Periodoe Total alunos evadidos no Campus Total alunos evadidos no Curso de Licendatura em Computagio
20102 7 1
2011.1 29 13
201.2 24 10
20121 57 13
20122 24 g
20131 90 25
20132 9 10
20141 88 17
20142 42 19
2015.1 83 14
20152 36 13
2016.1 67 8
20162 50 18
20171 119 17
20172 79 24
2018.1 8o 22

Fonte: Elaboragao prépria do autor.
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Pode-se verificar que no periodo analisado o Campus teve 914 alunos evadidos,

sendo 230 (25,16 %) alunos do curso de licenciatura em computacéo.

Grafico 5 - Evolugao alunos evadidos+jubilados+cancelados
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Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

Comparando o quantitativo de alunos ingressantes versus o quantitativo de alunos

evadidos, por ano/periodo letivo para o curso de licenciatura em computacéo, temos:

Tabela 7 — Alunos evadidos X alunos ingressantes

Ano/Periodo  Total alunos evadidos no Cursn de Licenciatura em Computacio Alunos Ingressantes
2010.1 0 0
2010.2 1 41
2011.1 13 45
2011.2 10 44
20121 13 36
20122 6 37
2013.1 25 40
2013.2 10 38
20141 17 29
20142 19 27
2013.1 14 43
20153.2 13 42
2016.1 ) 35
2016.2 18 36
20171 17 60
2017.2 24 60
2018.1 22 24

Fonte: Elaboracéao prépria do autor.
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Grafico 6 — Alunos evadidos X alunos ingressantes
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Fonte: Elaboragao prépria do autor.

Do total de 159 dos registros encontrados com o perfil de evadido, 44% sao mulheres
e 56% sao homens; 13,9% sé&o originarios de escola privada e 86,1% de escola
publica. Do total de alunos evadidos, apenas 2 (1,25%) participou de projetos de

extensdo enquanto alunos da IES.

Grafico 7 — Distribuicdo dos alunos evadidos por sexo

®
@ F

Fonte: Elaboragao prépria do autor.
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Grafico 8 - Distribuicao dos alunos evadidos por origem escolar

@ PFrivada
@ Publica
21 (13,9%)

130 (86,1%)

Fonte: Elaboragao prépria do autor.

Nos registros encontrados, também nao foram registrados nenhuma reserva de vaga

e nenhum apoio social para todos os 159 alunos na condi¢gao de evadidos.

4.1.1 Provaveis fatores motivadores da reprovacao

A rede da figura a seguir foi gerada a partir de dados reais utilizando alunos do curso
de Licenciatura que evadiram e a quantidade de vezes que cursou uma certa
disciplina, ou seja, a retencado que houve nesta. A partir da imagem, pode-se observar
que as disciplinas que centram a maior quantidade de alunos que cursaram foram:
ALGO001 e LOGO001. Os rétulos dos nds com tamanho maior indicam quais sao os mais

acessados, ou seja, 0os que tem maior grau ponderado.

O Grau Ponderado é definido por Abbasi, Altmann e Hossain (2011) como a soma de
todos os pesos das arestas ligadas a um n6 ou vértice. Os graus elevados nestas
disciplinas representam uma grande reten¢cao de alunos no primeiro semestre. Esta
retengdo impede que o aluno siga no seu itinerario formativo pois as mesmas sao pre-
requisitos para outras disciplinas. O elevado grau de retencdo logo no primeiro
semestre também indica uma deficiéncia em matematica por parte dos discentes, o
que tornando-se um fator desestimulante e incentivador de uma provavel evasao. Ha
de se considerar que um curso em licenciatura em computagao exija conhecimentos
em matematica e légica computacional, tornando-se um desafio a tarefa de ensinar,

motivar e reter o aluno.
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As disciplinas citadas tornam-se entdo hubs concentradores de repeticdo a cada
ano/semestre. O valor do Hub é definido de acordo com as ligacées que um vértice
(nd) possui, e quanto maior a quantidade de componentes que este vértice interage,
maior o seu valor (BARABASI, 2003). A ocorréncia de muitos hubs de concentragao,
€ na sua maioria disciplinas do primeiro e do segundo semestre, nos indica a
necessidade de uma maior reflexao no sentido de compatibilizar a necessidade do
conhecimento técnico basico para o aluno, com o método pedagdgico aplicado,
fugindo do tdo conhecido conceito de “educagao bancaria” do mestre Paulo Freire.

Figura 7 — Rede de nos e arestas utilizando dados de alunos que evadiram em relagao
as disciplinas cursadas

Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

Analisando a figura acima sugere-se que a rede demonstra caracteristicas de uma
rede livre de escala, pois € uma tendéncia na rede de um no6 se conectar a um outro
da rede que tem um grau elevado de conexdes, como € o caso das disciplinas em
destaque como: ALGO001 (algoritmos), LOGO001 (I6gica matematica), IAE (informatica
aplicada a educagao), MDP1 (metodologia de pesquisa), CE (comunicagdo e
expressao e HEDU (histéria da educacgao). Estas disciplinas juntas sao responsaveis
pela grande parte da retengdo dos alunos no curso, e todas sdo ministradas no

primeiro semestre do curso.
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Este fato nos indica uma necessaria e urgente reflexdo na estrutura da grade
curricular, e/ou uma melhor adequagao da forma do método académico aplicado aos
novos discentes. E preciso também reconhecer que, existe uma deficiéncia de
conteudo oriundo da educagéao recebida antes do ingresso no IFBA, dimenséo interna
da Teoria de Integracao do Estudante — Tinto (1975, 1993), deficiéncia esta que foge
a competéncia e alcance da Instituicdo. Entretanto, enquanto instituicdo publica e de
educacgao, cabe a mesma uma reflexdo no sentido de minimizar este fator e fornecer

ao aluno ingressante meios de superar esta dificuldade.

Continuando na analise, o filtro de rede ego mostra a parte de um grafo que esta
conectada a um n6 em particular. Segundo Recuero (2011) “[...] a abordagem centrada
no ego (ou rede pessoal) é aquela que parte de um né determinado e, a partir das
conexdes deste, em um determinado grau de separagao, a rede € tragada”. Fazendo
um recorte utilizando a rede Ego (ou rede pessoal) das disciplinas ALG001 e LOGO001
(figuras a seguir), pode-se observar que estas disciplinas aglomeram uma grande
quantidade de alunos e que repetiram mais de uma vez as mesmas.

Figura 8 — Rede Ego do n6 ALG001 e suas arestas utilizando dados de alunos que
evadiram em relagao as disciplinas cursadas
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Fonte: Elaboragao prépria do autor.



76

E importante destacar a importancia desta disciplina ALG001, quanto a continuidade
do curso em questao, visto que, a mesma € pré-requisito para outras tantas que se
seguirdo. Assim como a disciplina de légica de programagao, também com um alto
grau de concentragao de alunos retidos e também do primeiro semestre do curso, séo
disciplinas de vital importancia para a area técnica do curso, responsaveis pelo
desenvolvimento do pensamento computacional do aluno.

Figura 9 — Rede Ego do n6 LOGO001 e suas arestas utilizando dados de alunos que
evadiram em relagao as disciplinas cursadas
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Fonte: Elaboracéo prépria do autor.

O fato de o aluno reiteradamente repetir uma mesma matéria, indica que a insergao
e/ou recuperagcao do mesmo nao foi promovida, devido a falhas na relagcéo aluno x
disciplina x professor, bem como na gestao destes entes (dimenséao de integracéo da
Teoria de Integragdo do Estudante—Tinto). Estas falhas nas relagdes destes agentes,
provoca um desempenho académico baixo e uma baixa integragao social e académica
(envolvimento com colegas e professores, dentro e fora das salas de aula),
representando um indicador de evasao do aluno, Spady (1970), Bean (1980), Bean,;
Metzner (1985) e Pascarella (1980).

A partir das observagdes citadas, a quantidade de alunos que repetiram tais
disciplinas, pode sim trazer um indicador vivo de evasao, causado neste caso, pelo

sentimento de desanimo e fraqueza. Segundo Bohry (2007):



77

[...] Os fatores de estresse académicos interferem no seu desempenho
académico trazendo outros fatores estressores como: estar sob condicao,
nao ter previsdo da conclusao do curso, o que traz desanimo [...].

Uma outra analise pode ser vista na figura a seguir, a qual representa a relagao entre
professores e disciplinas ao longo do periodo estudado nesta pesquisa. Os vértices
com uma circunferéncia maior e mais escura, identificam nés com muito acesso na
rede. Por exemplo, o professor 00 € muito acessado através das suas passagens por
varias disciplinas, assim como os professores 08, 15, 17, 22, 26, 28, 29 e 32. As
arestas mais escuras indicam maior quantidade de vezes que tal professor lecionou a
disciplina conectada.

Figura 10 — Rede de nés e arestas entre professores e disciplinas ao longo do periodo
em estudo
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Fonte: Elaboracéao prépria do autor.

A tabela a seguir apresenta um recorte da quantidade de vezes que disciplinas foram
lecionadas por determinados professores. O recorte foi dado com disciplinas que
tenham sido lecionadas mais que duas vezes. Pelos dados expostos, as disciplinas

IAE e LPRO foram ministradas 8 vezes pelos professores 26 e 27, respectivamente.

De acordo com as discussdes anteriores, a respeito das disciplinas ALGO001 e
LOGO001, observa-se que o professor 22 lecionou seis vezes LOGO001 e o professor
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09, quatro vezes a disciplina ALG001. Observando esta rotatividade de professores
nas disciplinas, a pesquisa conclui que estes eventos tendem a ser um fator de baixa
integracao social e académica (envolvimento com colegas e professores, dentro e fora
das salas de aula), representando um indicador de evasao do aluno, Spady (1970),
Bean (1980), Bean; Metzner (1985) e Pascarella (1980).

Tabela 8 — Professor X discipliana

Disciplina | Professor VezesKTempo

IAE Prof-26 8.0
LPRO Prof-17 8.0
ALGL Prof-18 7.0

INGDO1 | Prof-08 7.0
INGDO2 | Prof-08 7.0

LPROOO1 | Prof-17 7.0
CE Prof-31 6.0
LOGO01 Prof-22 6.0
FEOD1 Prof-36 5.0

ALGDN Prof-09 40
ARCDD1 Prof-15 40

CALC Prof-22 40
CALC] Prof-05 40
EAD Prof-32 40
LIB Prof-25 40
MPECOO2 | Prof-28 40
50 Prof-15 40
ALGOO1 Prof-12 3.0
APS Prof-09 3.0
CE Prof-00 3.0
CTS001 Prof-23 3.0
DI Prof-00 3.0
GEP Prof-26 3.0
HE DU Prof-44 3.0
HEDU Prof-28 3.0
MPECOO01 | Prof-32 3.0
MPECOO1 | Prof-29 3.0
MPECOO2 | Prof-32 3.0
RDCO02 Prof-15 3.0

Fonte: Elaboracéao prépria do autor.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A evasao discente é constantemente e amplamente discutida no Brasil. Este estudo,
além de necessario, traz um viés de melhoria continua nos sistemas educacionais
publicos e privados. Ao investigar o processo de motivagado que leva o aprendiz a
evadir, também deficiéncias sao levantadas. Estas, tanto para a instituigdo, quanto
para o discente. Todos os envolvidos neste processo de ensino-aprendizado séo

agentes do ambiente.

Desta maneira, esta pesquisa buscou entender os fatores internos e externos ao curso
em questdo dentro de um contexto. A partir das analises apresentadas, fica o

indicativo de algumas solugdes que precisam ser tomadas para a retengao do aluno.

Na primeira hipétese deste trabalho, foi indicado que deve existir relagcdo entre a
estrutura da grade curricular do curso no processo de evaséo escolar. Esta hipotese
foi confirmada, na medida em que foi constatado que as disciplinas ALG001 e LOGO001
apresentaram maior centralidade, quando foi relacionado dados de alunos que
evadiram em relagdo as disciplinas cursadas por estes, ao longo do seu itinerario
formativo. A centralidade nestas disciplinas indica uma grande retengao de alunos no

primeiro e segundo semestre do curso.

Na segunda hipétese deste trabalho, foi indicado que a relagdo entre o carater
complexo dos agentes € um fator determinante para o processo de evasao do curso.
Devido a fatores externos a pesquisa, nao foi possivel a ampla investigacao de fatores
relevantes a comprovagao ou nao desta hipotese, tal como uma pesquisa com ex-

alunos. Para aprofundamento maior no tema, sugere-se um estudo futuro.

O objetivo geral desta tese foi avaliar a interdependéncia entre os agentes envolvidos
no espaco de educacao do curso de licenciatura em computacdo. Para tanto, foram
estabelecidos 3 objetivos especificos. O primeiro foi identificar as variaveis relevantes,
tais como, relagdes, conexdes, lagos sociais para entender as inter-relagcdes entre os
agentes envolvidos. Este objetivo especifico foi cumprido quando do levantamento de
dados e informagdes publicas, das disciplinas, professores e alunos do curso. Através
destas informacgdes foram levantadas as relagdes existentes entre os mesmos, no que
diz respeito a retencdo e evasao dos alunos no periodo estudado. Este objetivo
também foi cumprido, quando do estudo documental do PPC do curso, para identificar

as variaveis relevantes no que dizia respeito a grade curricular do curso.
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O segundo objetivo especifico era utilizar as caracteristicas dos sistemas complexos
e redes sociais complexas, para entender a relagdo da evasdao com o carater
complexo dos agentes envolvidos e as causas dos altos indices de evas&o ocorridos
no periodo estudado. Este objetivo foi alcangado, quando foi usado caracteristicas de
redes complexas, tais como nds, arestas, grau do vértice, medidas de centralidade, e
mistura de padrdes, para entender a relagdo da evasdo com o carater complexo dos

agentes envolvidos (alunos, disciplinas e professor).

O terceiro objetivo especifico era gerar redes sociais dos agentes baseadas em rede
€go, grau do n6 e matriz de adjacéncias para, visualmente, contribuir com as analises.
Este objetivo foi cumprido, sendo gerado as redes ego através da matriz de adjacéncia
das informagdes dos agentes envolvidos (alunos, disciplinas e professor), como

informado no paragrafo anterior.

Respondendo ao problema de pesquisa (qual € a relacdo da evasao escolar com o
carater complexo dos agentes envolvidos?), este trabalho conclui que existe uma
relagdo complexa entre evasdo escolar com o carater complexo dos agentes
envolvidos. Entretanto, vale ressaltar que nao foi estudado exaustivamente todas as
dimensodes existentes nesta relagao. Dimensdes no campo politico e social ndo foram

abordados neste trabalho, sendo temas sugeridos para trabalhos futuros.

Ainda respondendo ao problema de pesquisa, e efetuando uma transposi¢cao de
conhecimento de Edgar Morin (2000), as disciplinas do curso estudado, como estéo
estruturadas, so servirdo para isolar os objetos (alunos) do seu meio e isolar partes
do todo, causando retencgao e evasao de alunos do curso. As disciplinas em um curso
de licenciatura em computacdo, devem romper com as fragmentagdes entre areas
técnicas e humanas, na tentativa de criar correlagdes entre os saberes, caso contrario,
sera sempre ineficiente e insuficiente no seu objetivo principal, que é a formacgao de

professores de computagao.

Na relagdo complexa entre agentes envolvidos em um curso de licenciatura em
computacdo, o parcelamento e a compartimentacdo dos saberes impedem a
compreensao da complexidade da totalidade, que é ser um professor de computagao
e que é formar um professor de computacgao. A inadequacéo de como as disciplinas
sdo trabalhadas, muitas vezes em um formato mais adequado a um curso de

bacharelado e n&o de licenciatura, com saberes divididos, compartimentados, nao
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estd de acordo com a realidade global que hoje se exige de um professor de

computacgao.

Outro fator encontrado na pesquisa, porém ndo sendo estudo primario da mesma, foi
o fato da existéncia de aulas no sabado pela manha. Este fato pode ser um fator que
leve a evasao, visto que, € precedido de aula até as 22h na sexta-feira. O aluno do
curso tem o perfil, na sua maioria, de trabalhadores diurnos, bem como residentes de
cidades circunvizinhas, sendo o cansaco cotidiano e/ou a dependéncia do transporte
publico oferecido pelas prefeituras, possiveis fatores determinantes no fendmeno da

retengcao/evasao escolar.

Por fim, sugere-se como trabalho futuro, o estudo se existe fatores sociais locais que
influenciam o sucesso de um curso. Investigar a eficiéncia do curso em relagéo a
comunidade onde o curso esta instalado, talvez possa contribuir com a diminuicdo da

evasao.
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APENDICE A - A cidade de Santo Amaro
A cidade de Santo Amaro encontra-se no Recdncavo Baiano a regido geografica
localizada em torno da Baia de Todos os Santos, abrangendo a Regido Metropolitana
de Salvador. As outras cidades mais importantes da microrregido sdo: Candeias, Séao
Francisco do Conde, Madre de Deus, Cachoeira, Pedra do Cavalo e Sao Félix. O
municipio de Santo Amaro criado em 1.727, e possui extensao territorial equivalente
a 518 km2, com um PIB per capita de R$ 3.958,00.

Em 2009, segundo estimativa feita pelo IBGE, Santo Amaro possuia uma populagéo
de 58.387 habitantes. Em 2017, a estimativa do IBGE é de 61.961 habitantes,
representando um aumento de 6,12%. Em 2009, o IBGE registrou 2.933 jovens
matriculados no ensino médio, ndo sendo registrados aumentos, nos dados
publicados no site do IBGE, para o ano 2015. A analise dos dados estatisticos (IBGE)
referentes a populacdo da cidade, segundo a idade, constata que a mesma é
composta em sua grande maioria por jovens: ha 13.475 habitantes com idade entre
10 e 19 anos, e 11.121 com idade entre 20 e 29 anos. Estes numeros nos revelam
que as restricbes de acesso aos instrumentos que permitam aos jovens
santamarenses serem inseridos social, politico e produtivamente na sociedade

contemporanea devido a exclusao socio-educacional.

Na cidade de Santo Amaro possui também um Campus Avang¢ado da Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), cursos de nivel superior na area de
Licenciatura em polos de Educagédo a Distancia (EAD), oferecidos por instituicbes
privadas, nenhum desses cursos sendo na area da computagado. Possui também uma

Universidade Federal, a Universidade Federal do Recéncavo Baiano (UFRB).

Em 25 de setembro de 2006 foi inaugurado o CEFET-BA Unidade de Ensino de Santo
Amaro. Por forga da lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008 passou a ser chamado
IFBA Campus Santo Amaro. O Campus Santo Amaro é fruto do programa de

expansao e melhoria da educagao profissional.
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