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Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender
algo desde a “sede do saber” até a “sede da ignordncia” para
“salvar”, com este saber, os que habitam nesta. Ao contrario,
educar e educar-se, na pratica da liberdade é tarefa daqueles
gue sabem gue pouco sabem — por isso sabem que sabem algo
e podem assim chegar a saber mais — em dialogo com aqueles
que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes,
transformando seu pensar que nada sabem em saber que

pouco sabem, possam igualmente saber mais. (Paulo Freire)



RESUMO

Tomando como ponto de partida minhas inquietacbes advindas das experiéncias como
professora de espanhol em formacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA) e minha
atuacdo como professora no Nucleo Permanente de Extensdo em Letras (NUPEL) e na
educacao basica, esta pesquisa teve como objetivo investigar o papel que cumpre a extensdo
universitaria da UFBA na formacdo de professores de Espanhol. Para tanto, foi feito um
estudo da trajetéria da extensdo universitaria, desde seu surgimento, quando desenvolvia
acOes assistencialistas, a sua institucionalizacdo, passando assim a constituir, junto com o
ensino e a pesquisa, os pilares da universidade. Como tal, a extensdo deve contribuir para a
formacdo técnica e cidada dos profissionais, promovendo o didlogo entre os pilares que
sustentam a universidade e entre esta e a sociedade. Partindo dessa perspectiva, foi feito um
estudo sobre a formacéo de professores e o perfil do licenciado em Letras da UFBA, bem
como uma descricdo do seu plano curricular e uma analise das ementas das disciplinas
Estagio Supervisionado de Espanhol | e Il, da qual se constatou certa distancia entre o que
consta nos documentos e o que se faz na pratica dessas matérias. Também se constatou que
essas experiéncias de pratica ndo sdo as Unicas possiveis dentro da instituicdo, pois existe
também a extensdo universitaria em Letras. Para analisar esse espaco, foram estabelecidas trés
categorias: a) interacdo entre extensdo universitaria e comunidade, b) interacdo entre extensao
universitaria e pesquisa e c) interacdo entre extensdo universitaria e formacao de professores
de espanhol. Para as duas primeiras categorias foram utilizadas apenas o Projeto Pedagdgico
(ANEXO A) e o questionario aplicado as coordenadoras do NUPEL (ANEXO B), nos quais
pude observar que a primeira categoria se aplica parcialmente e a segunda totalmente. Para a
terceira categoria, além dos documentos citados, foram utilizados questionarios aplicados aos
docentes em formacdo que atuam no Nucleo (ANEXO D) e a alguns ja egressos (ANEXO E).
Como resultado, constatei que o NUPEL contribui para a formacdo docente até certo ponto,
pois oferece um espaco para sua pratica reflexiva, articulando ensino e pesquisa. Entretanto,
sua limitada interagdo com a comunidade externa ndo contribui para que os futuros
professores tenham uma visdo mais real do que constitui a educacdo basica, sua provavel

realidade ap0s o curso de licenciatura.

Palavras-chave: Extensdo Universitaria. Formacao de professor. Espanhol.



RESUMEN

A partir de mis inquietudes advenidas de las experiencias como profesora de espafiol en
formacion de la Universidad Federal de Bahia (UFBA) y mi actuacién como profesora en su
Ndcleo Permanente de Extensdo em Letras (NUPEL) y en la educacion basica, ese trabajo
tuvo como objetivo investigar el papel que cumple la extension universitaria de la UFBA en la
formacion de profesores de Espafiol. Para ello, hice un estudio de la trayectoria de la
extension universitaria, desde su surgimiento, cuando desarrollaba funciones asistencialistas a
su institucionalizacion, pasando, de ese modo, a constituir junto con la ensefianza y la
investigacion los pilares de sustentacion de la universidad. Como tal, la extension debe
contribuir para la formacion técnica y ciudadana de los profesionales, promoviendo el didlogo
entre los pilares que sustentan la universidad y entre esta y la sociedad. Partiendo de esa
perspectiva, se hizo un estudio sobre la formacion docente y el perfil del licenciado en Letras
de la UFBA, como también una descripcion de su plan curricular y un analisis de los
programas de las asignaturas Practicas | y Il, de la cual se constatd cierta distancia entre lo
que traen los documentos y lo que se hace en la practica de esas asignaturas. También se
constatd que esas experiencias de practica no son las Unicas posibles dentro de la institucion,
pues existe también la extensidn universitaria en Letras. Para analizar ese espacio, fueron
establecidas tres categorias: a) interacciéon entre extension universitaria y comunidad, b)
interaccidon entre extension universitaria e investigacion y c) interaccién entre extension
universitaria y formacion de profesores de esparfiol. Para las dos primeras categorias utilicé el
Proyecto Pedagdgico y el cuestionario aplicado a las coordinadoras del NUPEL, en los cuales
observé que la primera categoria se aplica parcialmente, mientras la segunda totalmente. Para
la tercera categoria, ademas de los documentos citados, utilicé un cuestionario aplicado a los
docentes en formacién que actian en el Nucleo y a algunos ya egresos. Como resultado,
constaté que el NUPEL contribuye para la formacion docente parcialmente, pues ofrece un
espacio para su practica reflexiva, articulando ensefianza e investigacion. Sin embargo su
limitada interaccion con la comunidad externa no contribuye para que los futuros profesores
tengan una vision mas real de lo que se constituye la educacion bésica, su probable realidad

tras el curso de licenciatura.

Palabras clave: Extension Universitaria. Formacion del profesor. Espafiol.
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1 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

A presente dissertacdo nasce de uma inquietacdo relacionada ao papel da extensao
universitaria na formacdo de professores de Espanhol dentro da Universidade Federal da
Bahia (UFBA).

A concepcéo de extensdo interfere diretamente nas ideologias e agdes desenvolvidas no
interior de uma universidade e, embora tenha tido diversos conceitos e praticas ao longo da
historia, a extensdo universitaria surgiu com o proposito de, atraves da articulacdo dialogica
entre ensino e pesquisa, possibilitar o acesso a universidade pela comunidade externa,
intervindo, sempre que possivel, em seus problemas.

Inicialmente, seu papel foi confundido com mero assistencialismo, com a oferta de cursos
e oficinas, mas atualmente a extensdo universitaria almeja ser reconhecida como uma
atividade académica capaz de contribuir significativamente para o desenvolvimento de
conhecimentos e para a formacao de profissionais mais autbnomos e comprometidos com as
questdes populares. Seu reconhecimento, que ainda esta em transicdo em muitas instituicdes
como suporte de sustentacdo em igual equivaléncia que os demais (pesquisa e ensino), se
concretizou oficialmente a partir da criagdo do Forum de Pro-Reitores das Universidades
Publicas Brasileiras (FORPROEX) e o surgimento do Edital ProExt, de responsabilidade do
MEC/Sesu, indutor de acles extensionistas que se caracterizam pela preocupagdo com a
inclusdo social.

Sangenis (2012) esclarece que, ao ser concebida e institucionalizada como processo
educativo, cultural e cientifico, a extensdo universitaria passa a ter a funcdo de articular o
ensino e a pesquisa e a viabilizar a relagdo transformadora entre a universidade e a sociedade,

ou seja:

Trata-se de uma reforma da autocompreensdo da universidade e das suas
relagOes internas, e desta com a comunidade. Pretende retirar da extenséo o
carater de "terceira funcdo" para dimensiona-la como filosofia, acdo
vinculada, politica, estratégia democratizante, metodologia, sinalizando para
uma universidade voltada para os problemas sociais com o objetivo de
encontrar solucbes através das pesquisas basica e aplicada, visando
realimentar o processo ensino-aprendizagem como um todo e intervindo na
realidade concreta. (SANGENIS, op. cit., p. 34)

Essa nova compreensdo de extensdo universitaria como uma pratica académica, além de
interligar a universidade as demandas da maioria da populacéo atraves das suas atividades de

ensino e pesquisa, “possibilita a formagdo do profissional cidaddo e se credencia, cada vez
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mais, junto a sociedade como espaco privilegiado de producéo do conhecimento significativo

para a superacao das desigualdades sociais existentes”. (SANGENIS, 2012, p. 31)

O autor ainda afirma que a extensdo e a pesquisa, quando relacionadas, podem ser
responsaveis pela criacdo e recriagdo de conhecimentos capazes de provocar transformagdes
sociais. Por seu turno, em relacdo ao ensino, propugnaria transformacgdes curriculares que
determinariam um novo conceito de sala de aula e de aprendizagem.

Uma nova concepgéo de ensino e aprendizagem exige uma formagéo docente que prepare
os futuros professores para tal, pois sdo eles os responsaveis por conduzir as atividades
realizadas em sala que, atualmente, ultrapassam os muros das escolas e universidades.

Para que o professor esteja preparado para atuar nesse novo contexto globalizado em que
as informacBes se encontram a disposicdo de todos, necessita de uma formacdo que lhe
possibilite a reflexdo e a competéncia de considerar e articular os diversos conhecimentos que
envolvem uma formacao técnica e cidadd. A partir do momento que o conhecimento esta
dispensado a todos, o papel docente é o de articular essa infinidade de saberes para provocar
em si e em seus alunos a rotina da reflexdo. Através da reformulacdo curricular da formacéo
docente e, principalmente, da disposicao dos formadores de professores em colocar em pratica
tal curriculo, essa preparacdo pode ser concretizada. A necessidade primaria é a de
profissionais dispostos a ir além dos contelidos ja programados.

Apesar de ainda existirem aproximadamente 210 linguas faladas no Brasil, sendo 170
autoctones — nacdes indigenas — e 30 al6ctones — comunidades descendentes de imigrantes — e
apenas o portugués é considerado lingua oficial. Ha pouco mais de dez anos, no municipio de
Sdo Gabriel da Cachoeira, no Amazonas, foram cooficializadas mais trés linguas indigenas:
Tukano, Nheegatu e Banwa, de acordo com Oliveira (2008). Esses dados podem evidenciar a
pouca valorizacdo e estudo de algumas linguas no pais, o que torna a formacdo dos
professores de linguas bastante complexa, uma vez que ha uma resisténcia ao estudo, nao
somente das diversas linguas nativas, como também das estrangeiras e isso se reflete,
sobretudo na educacdo basica, onde os alunos apresentam certa objecdo para aprender
idiomas, mesmo em se tratando do espanhol, lingua bastante parecida com o portugués e
falada na maioria dos paises latino-americanos.

Esse quadro € um dos reflexos da implantacdo tardia do sistema educacional em nosso
pais e também da resisténcia ao estudo de linguas estrangeiras.

No entanto, o ensino-aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira (E/LE) vem

ganhando espaco nas escolas brasileiras hd quase um século quando se toma como acgdo
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fundadora a publicagdo da gramatica de Antenor Nascentes, ocorrida em 1919
(PARAQUETT, 2009). Segundo a autora (ibidem), a primeira Associacdo de Professores de
espanhol no Brasil foi fundada no Rio de Janeiro, em 1981 (APEERJ), e deu inicio a fundacgéo
de outras associacdes, aléem de possibilitar a criacdo de uma rede por todo pais.

Além dessa iniciativa por parte dos professores, um fato politico e historico reforca a
necessidade do ensino-aprendizagem desse idioma nas nossas escolas: o Acordo
MERCOSUL de 1991. Em 1996, foi assinada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB), a qual trata, dentre outras coisas, de “plurilinguismo” e sugere a escolha de
mais uma lingua estrangeira pela comunidade escolar, o espanhol (PARAQUETT, 2009).
Mais tarde, no ano 2000, a Associacdo Brasileira de Hispanista surge para, entre outras
funcbes, defender os interesses dos professores e pesquisadores de espanhol em ambito
nacional. Mais recentemente, em 2005, a lei n°® 11.161 é implantada e determina a oferta
obrigatdria por parte das escolas do ensino de lingua espanhola no Ensino Médio, facultando-
0 ao Ensino Fundamental. Mesmo com essa lei determinando que a escola bésica ofereca o
ensino da Lingua Espanhola com prazo de implantacdo até 2010, mais de cinco anos ja se
passaram, ou ainda, ja se passaram dez anos e a lei ainda ndo foi totalmente implementada.

Ensinar espanhol no Brasil ainda ndo é uma tarefa simples; formar professores para
atuarem na area tampouco. Até entdo, ndo temos um grande nimero de escolas na rede
publica que ofereca a disciplina, o que reduz as possibilidades de mercado de trabalho e até
mesmo de estagios para 0s docentes em formacao dessa area.

Buscando uma saida para essa dificuldade, a UFBA propde que a disciplina Estagio
Supervisionado Il de Espanhol, uma das poucas oportunidades de pratica para o professor de
espanhol em formacéo, se concretize de forma bastante inovadora: os alunos elaboram um
projeto de vinte horas/aula e o aplicam em uma escola publica que ainda ndo ofereca a
disciplina Espanhol, divulgando assim seu trabalho, despertando o interesse pela lingua e
colocando em pratica a teoria estudada ao longo da licenciatura.

Essa rica experiéncia acontece, na maioria das vezes, no ultimo ano do professor em
formacdo, o que é alvo de criticas, de acordo com a pesquisa realizada por Fernanda Vita
(2012). Nessa pesquisa, os alunos apontam o curriculo de licenciatura em Letras da UFBA
como bastante tradicional e conteudista, composto por disciplinas, em sua maioria, voltadas
para a teoria dos estudos linguisticos, enquanto uma minoria é voltada para a formacéo
pedagdgica e reflexiva sobre o oficio de ser professor.

De acordo com a investigadora (ibidem), com quem concordo, os alunos deveriam entrar

em contato tanto com as discussfes sobre a pratica reflexiva quanto com a realidade da sala
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de aula ainda no inicio do curso. Assim, eles poderiam analisar sua decisdo de se tornarem
professores ou nédo, e ainda poderiam terminar o curso sentindo-se mais preparados para
enfrentar o cotidiano das salas de aula.

A extensdo universitaria € uma atividade que articula ensino e pesquisa, constroi e
dissemina conhecimentos junto a sociedade. A extensdo em Letras, assim como 0 curso de
licenciatura, deve comprometer-se com a formacao de professores para o sistema educacional,
de preferéncia o sistema educacional pablico.

Sendo assim, este trabalho parte da seguinte pergunta norteadora: Que papel cumpre o
curso de extensdo como espaco de préatica docente na formacdo de professores de espanhol na
UFBA? Para respondé-la, foi preciso vencer etapas que definiram a base teorico-
metodoldgica da pesquisa e que constituiram os diferentes capitulos desta dissertacdo. Antes

de apresenta-los, apresento as motivacGes e 0s objetivos que me guiaram.

1.1 COMO TUDO COMEGOU: MOTIVACOES E OBJETIVOS

Na qualidade de ex-aluna do curso de graduacdo em Letras do ILUFBA e ex-professora
em formacdo do Nucleo Permanente de Extensdo em Letras da UFBA (NUPEL), posso
afirmar que a proposta do Nucleo foi bastante convidativa para a pesquisa e para a pratica
reflexiva.

Pouco antes da criacdo do Nducleo, fiz parte do grupo de professores em formacdo de
espanhol da UFBA que lecionava no Centro de Extensdo de Espanhol (CEE); talvez por ja se
encontrar em transicéo, ali ndo tive propostas de pesquisa que partissem da coordenacao ou do
préprio curso, nem pude contar com apoio pedagdgico.

Com o surgimento do NUPEL em 2012, do qual fiz parte de seus primeiros semestres,
foram realizados encontros entre os professores de espanhol em formacéo e a coordenadora
pedagbgica da disciplina, promovidos para que fizéssemos discussdes em grupos e
pudéssemos partilhar nossos anseios, insegurancgas, duvidas e alegrias. Foram momentos de
fundamental importancia e aprendizado para nossa formagdo docente. Além disso, fomos
desafiados a transformar nossas salas de aula em um campo de pesquisa e aprender a buscar
solugdes para as dificuldades que surgiam, pratica que deixou clara a relevancia e a
aplicabilidade de muitos textos tedricos que liamos durante o curso de Letras.

A estrutura fisica do NUPEL também auxiliou a interagdo entre os professores em

formacdo, ja que contdvamos com um local para nossos encontros e onde pudemos trocar
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experiéncias e assim descobriamos uns aos outros; os jogos e brincadeiras propostos
fortaleciam nossas experiéncias e confianga em sala de aula.

Nesse contato, também pude perceber que o que a coordenadora de espanhol fazia nao
era, necessariamente, uma regra do NUPEL ou, se era, na época, hem todos a cumpriam, pois
alguns colegas que estudavam outras linguas comentavam sobre seus coordenadores e pude
perceber que eles possuiam perfis diferentes: uns eram mais presentes, outros nem tanto; uns
mais desafiadores e modernos, enquanto outros mais controladores e conservadores.

A titulo de exemplificacdo esta o fato de que os professores em formacao de espanhol
recebiamos instrugdes que nos auxiliavam a desenvolver nossa autonomia em sala, desde a
selecdo das atividades do livro didatico a elaboracdo do material, realizacdo e avaliacdo das
provas, enquanto que em outras areas os professores em formacdo recebiam, no inicio do
semestre, um programa fechado contendo uma prova ja elaborada a ser aplicada. De alguma
forma, a meu ver, tal fato comprometeria a autonomia docente.

A sensacdo que eu tinha era de que estava pronta para atuar em qualquer contexto de
ensino, pois a cada dia de pratica adquiria mais confianca e experiéncia. Entretanto, alguns
meses depois comecei a ministrar aulas em duas escolas publicas da cidade de Salvador, meu
publico agora eram criancas, adolescentes e alunos da Educacédo para Jovens e Adultos (EJA),
ou seja, ndo estava mais diante dos meus alunos universitarios quase perfeitos, disciplinados,
com muitos conhecimentos de mundo e académicos, viajados e com material didatico sempre
a méo; ndo havia mais a sala de aula em ordem e estruturada com ar-condicionado e data
show funcionando perfeitamente. Estava diante de uma realidade social verdadeiramente
diversa, desafiadora e me vi com uma grande necessidade de me reinventar.

A partir desse momento surgiu uma maior motivacdo para entender como essa pratica,
quase um laboratdrio, de fato, contribui para uma formacdo docente capaz de se reinventar, se
adaptar as diferentes realidades.

Diante desse contexto, 0 objetivo geral deste trabalho ¢é investigar o papel da extensédo
universitaria em Letras para a formacdo de professores de espanhol na UFBA, tal como
proponho na pergunta norteadora. Para alcangar esse prop0sito trago os seguintes objetivos
especificos:

a) identificar o perfil do professor de espanhol em formacéo delineado no Plano Curricular e
nas disciplinas de Estagio Supervisionado na UFBA;
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b) verificar de que forma o projeto do curso de extensdo do ILUFBA (NUPEL) ocupa-se de
promover a interacdo entre a extensdo e os demais pilares da universidade (pesquisa e

ensino), enfatizando a formacao de professores de espanhol,;

c) discutir sobre a importancia politica, social e educacional de cursos de extensdo em

linguas, particularmente o espanhol na UFBA e

d) verificar a percepcdo que os professores estagidrios em formacdo tém sobre sua
experiéncia no NUPEL para sua formacéo profissional.

Para cumprir esses objetivos, me valho da pesquisa qualitativa de cunho interpretativo.
Contudo, ciente do fato da dificuldade em se definir e justificar o tipo da pesquisa escolhida e
de que nenhuma investigacdo é autossuficiente, de modo que "na préatica, mesclamos todos
acentuando mais este ou aquele tipo de pesquisa” (DEMO, 2010, p. 22 apud OLIVEIRA,
2012, p. 152), dentro dessa abordagem realizo um estudo de caso valendo-me da pesquisa
educativa, da analise documental como técnica de coleta de dados, bem como questionarios
como instrumento e da pesquisa descritiva, esta Ultima inerente a pesquisa qualitativa.

Tratarei melhor de cada uma delas nos tdpicos seguintes.

1.2 APESQUISA QUALITATIVA

Durante muito tempo as pesquisas foram marcadas por estudos que empregavam métodos
quantitativos para descrever e explicar fendmenos. Somente a partir do século XX surgiu
outra forma de abordagem que tem se firmado como promissora possibilidade de
investigacgdo: a pesquisa qualitativa, a qual nasceu, inicialmente, no seio da Antropologia e da
Sociologia e nos ultimos anos ganhou espaco em areas como a Psicologia, a Educacdo e a
Administracdo e Empresas (NEVES, 1996).

De acordo com o autor, a pesquisa qualitativa se difere quanto ao método, a forma e aos

objetivos e ressalta como principais caracteristicas dessa abordagem de pesquisa:

(1) o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como
instrumento fundamental;

(2) o carater descritivo;

(3) o significado que as pessoas ddo as coisas e & sua vida como preocupacgao
do investigador;

(4) enfoque indutivo. (NEVES, 1996, p. 02)
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Dentro das Ciéncias Sociais, a pesquisa qualitativa tem varios conceitos, sendo um deles:
“um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que visam a descrever e a decodificar os
componentes de um sistema complexo de significados, cujo objetivo é traduzir e expressar o
sentido dos fendmenos do mundo social” (idem, ibidem, p. 02).

O paradigma interpretativista da pesquisa qualitativa emerge nos anos 1920 como
alternativa ao positivismo, quando, na época, cresciam as criticas a utilizacdo dos mesmos
métodos de pesquisa das ciéncias exatas para as investigacdes em Ciéncias Sociais.

O interpretativismo tem como finalidade compreender as ac¢fes sociais enquanto objeto
de pesquisa, sem dissocia-las da realidade subjetiva de seus participantes, incluindo o
pesquisador, que deixa de ser um mero observador e relator dos fatos como ocorre na
pesquisa qualitativa. Assim, “o paradigma interpretativista (qualitativo, fenomenologico,
naturalista, humanista ou etnografico) busca compreender e interpretar a realidade educativa,
bem como as agdes, intengdes ¢ percepgdes dos agentes implicados.” (OLIVEIRA, 2012, p.
154). Para Latorre, et al (1996 apud OLIVEIRA, 2012, p. 154), pesquisar é compreender o
comportamento humano, observando os sujeitos envolvidos no cenério educativo: investigar a
educacao é observar e compreender todo o contexto do ser humano.

O estudo de caso, a etnografia e a pesquisa documental sdo as trés diferentes
possibilidades oferecidas pela abordagem qualitativa, conforme Godoy (1995b, p.21 apud
NEVES, 1996, p. 06). Para Neves (ibidem), a pesquisa documental é constituida pelo exame
de materiais que ainda ndo receberam um tratamento analitico ou que podem ser
reexaminados com vistas a uma interpretacdo nova ou complementar.

A pesquisa documental pode oferecer também base Gtil para outros tipos de estudos
qualitativos e permite que o pesquisador faca uso da sua criatividade, podendo dirigir a
investigacao por diferentes enfoques. Esse tipo de pesquisa também deixa o investigador mais
independente, pois permite 0 estudo de pessoas a quem ndo temos acesso e possibilita a
retomada das informagGes quantas vezes forem necessarias.

Ainda de acordo com Neves (op.cit.), no que tange ao método qualitativo, devemos ter
cuidado com:

a) a linguagem ao expressar as ideias, pois essas devem ser decodificadas
para a realizacdo da andlise qualitativa;

b) a tarefa de coletar e analisar dados, pois é extremamente trabalhosa e
individual e exige muita energia para tornar os dados sistematicamente
comparaveis e
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c) os métodos para analise e as convengdes a empregar, visto que ndo sdo
bem estabelecidos, ao contrario do que ocorre com a pesquisa quantitativa,
sendo o que o autor aponta como o problema mais sério.

O autor se vale da investigacdo de Downey & Ireland (1979, p. 630 apud NEVES, op.
cit.) para afirmar que a coleta, a interpretacdo e a avaliacdo dos dados sdo problematicos em
qualquer tipo de pesquisa, seja ela quantitativa ou qualitativa, de forma que a pesquisa
organizacional ndo constitui excecdo. A total objetividade ndo é possivel em trabalhos
cientificos, uma vez que os pesquisadores sdo seres humanos.

Ao tratar dessa insisténcia em comparar as abordagens quantitativa e qualitativa,
observando que a primeira consegue ser mais objetiva que a segunda, Goldenberg (2004, p.
08) defende que:

E preciso encarar o fato de que, mesmo nas pesquisas quantitativas, a
subjetividade do pesquisador estd presente. Na escolha do tema, dos
entrevistados, no roteiro de perguntas, na bibliografia consultada e na analise
do material coletado, existe um autor, um sujeito que decide 0s passos a
serem dados. Na pesquisa qualitativa a preocupacdo do pesquisador ndo é
com a representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacao,
de uma instituicdo, de uma trajetoria etc.

Corroborando com Neves (1996), ha diversas formas de avancar no conhecimento.
Diferentes maneiras de conceber e lidar com o mundo geram formas distintas de perceber e
interpretar significados e sentidos do objeto e também do sujeito pesquisado que ndo se

opdem nem se contradizem. E conclui:

Compreender e interpretar fendmenos, a partir de seus significantes e
contexto sdo tarefas sempre presentes na producdo de conhecimento, o que
contribui para que percebamos vantagem no emprego de métodos que
auxiliam a ter uma visdo mais abrangente dos problemas, supdem contato
direto com o objeto de analise e fornecem um enfoque diferenciado para a
compreensdo da realidade. (NEVES, ibidem, p.10)

Nesse sentido, descrevo a presente investigagdo como uma pesquisa educativa e

gualitativa, logo, também descritiva, sob a ética interpretativista e que se utiliza da técnica de

analise documental.

1.2.1 A pesquisa educativa

A investigagdo educativa teve inicio no final do século XIX, cujo conceito vem se

modificando e adotando novos significados de acordo com as novas formas de compreender o
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ato educativo. Oliveira (2012. p. 153) sinaliza que apesar de se tratar de uma disciplina
relativamente nova, suas origens remontam a investigacdo empirica em educacdo, mais
recentemente a pedagogia experimental.

O autor admite também que a expressdo « investigacdo educativa » pode assumir
diferentes significados a depender dos objetivos e finalidades que se determinem e também do
conceito de pesquisa que cada um defenda. Para os positivistas, a pesquisa educativa
corresponde a uma investigacdo cientifica aplicada a educacdo, enquanto que para 0S
interpretativistas, se dedica a compreender e interpretar a realidade educativa, assim como as
acoes, as intencgdes e percepcdes dos agentes envolvidos (OLIVEIRA, 2012, p. 153)

De acordo com Bortoni-Ricardo (2008, p. 10 apud Rodrigues, 2014, p.33), a pesquisa
educativa insere-se no campo da pesquisa social e pode ser realizada a partir de dois
paradigmas distintos: pesquisa quantitativa e pesquisa qualitativa. Segundo a autora, 0S
paradigmas refletem, respectivamente, a tradi¢do positivista utilizada nas Ciéncias Exatas, a
qual passa a ser utilizada pelas Ciéncias Sociais no seculo XIX, e o interpretativismo que, por
sua vez, esta relacionado aos estudos em fenomenologia (pesquisas sobre fenbmenos sociais).
A autora acrescenta ainda que sua diferenciacdo das investigacdes em Ciéncias Naturais se da
em virtude do seu caréter interpretativo e ndo explicativo dos dados coletados.

Corroborando com o que escreveu Oliveira (2012), ndo existe investigacdo educativa
isolada do compromisso politico e, mesmo ndo sendo a objetividade sua carateristica
principal, seu primeiro objetivo é contribuir para a transformacdo social das praticas
educativas. Dessa forma, minha pesquisa encontra-se dentro do ambito geral da investigacédo
educativa, uma vez que busca compreender o processo educativo da formacéo de professores
de espanhol da UFBA com vistas a contribuir para sua reflexdo e melhorias nas a¢Ges voltadas

para esse publico.

1.2.2 Pesquisa documental e a analise documental como técnica de coleta de dados

A pesquisa documental, como o préprio nome sugere, exige a utilizacdo de documentos
para adquirir e analisar informag6es. O investigador, nessa modalidade de pesquisa, realiza
diversas acgOes: examina, investiga, se apropria de técnicas adequadas para analisar os dados;
além disso, de acordo com Oliveira (2012), o pesquisador segue etapas e procedimentos tais
como organizar as informacgdes para que sejam categorizadas e analisadas para, por fim,

elaborar sinteses.
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Por ser uma atividade que se refere aos aspectos metodoldgicos, técnicos e analiticos, o
autor classifica a investigacdo documental como método de investigacdo e como tal implica
na compreensao e analise de diferentes documentos (OLIVEIRA, 2012, p. 157).

De forma genérica, o documento pode ser definido como:

[...] qualguer suporte que contenha informacdo registrada, formando uma
unidade, que possa servir para consulta, estudo ou prova. Incluem-se nesse
universo 0S impressos, 0s manuscritos, os registros audiovisuais e sonoros,
as imagens, entre outros. (APPOLINARIO, 2009, p. 67 apud SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDAN, 2009, p. 8).

Cellard (2008, p. 295 apud SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDAN, 2009), por sua vez, afirma
que o documento é insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um passado
relativamente distante, e representa quase que totalmente os vestigios da atividade humana em
determinadas épocas. Ademais, muito frequentemente, 0 documento permanece como 0 Unico
testemunho de atividades particulares ocorridas no passado.

Além de definir documentos, alguns autores também se preocuparam em categoriza-los
como documentos oficiais e documentos pessoais. Os primeiros sdo emitidos por
organizacfes ou instituices podendo ou ndo ser publicos: artigos cientificos ou jornais,
publicacGes governamentais, atas de reunides, cartas oficiais etc. Ja os pessoais se referem a
diarios, cartas, fotografias, biografias, entre outros.

Vale a pena ressaltar que tanto a pesquisa documental quanto a pesquisa bibliografica tem o
documento como objeto de investigacdo, entretanto, a primeira “caracteriza-se pela busca de
informacBes em documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como
relatdrios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravaces, fotografias, entre outras
matérias de divulgagao” (OLIVEIRA, 2007, p. 69); enquanto a segunda ¢ o “estudo direto em
fontes cientificas, sem precisar recorrer diretamente aos fatos/fendmenos da realidade
empirica.” (idem, ibidem). Os dois tipos de pesquisa se diferenciam, basicamente, pela

natureza das fontes. Sobre isso, Sa-Silva; Almeida; Guindan (op.cit.) afirmam que:

E fundamental que os (as) cientistas sociais entendam o significado de fontes
primarias e fontes secundarias. As fontes primérias sdo dados originais, a
partir dos quais se tem uma relacdo direta com os fatos a serem analisados,
ou seja, € o pesquisador (a) que analisa. Por fontes secundarias compreende-
se a pesquisa de dados de segunda mdo (OLIVEIRA, 2007), ou seja,
informacBes que foram trabalhadas por outros estudiosos e, por isso, j& séo
de dominio cientifico, o chamado estado da arte do conhecimento. (p. 06)

Nesse sentido, a pesquisa documental se difere de pesquisa bibliografica. De acordo com
Appolinario (2009 apud SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDAN, op. cit., p. 05), a pesquisa dispde
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de duas categorias de coleta de dados: estratégia-local, que faz referéncia ao local onde sdo
coletados os dados, o qual, por sua vez, se divide em duas possibilidades: campo ou
laboratdrio. Ja a segunda estratégia refere-se a fonte dos dados: documental ou campo, como

se vé abaixo:

Sempre que uma pesquisa se utiliza apenas de fontes documentais (livros,
revistas, documentos legais, arquivos em midia eletrdnica) diz-se que a
pesquisa possui estratégia documental (ver pesquisa bibliogréfica). Quando a
pesquisa ndo se restringe a utilizacdo de documentos, mas também se utiliza
de sujeitos (humanos ou ndo), diz-se que a pesquisa possui estratégia de
campo (APPOLINARIO, 2009, p. 85 apud SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDAN, op. cit., p. 05).

Se a pesquisa documental somente se caracterizasse pela anélise de fontes primarias,
poderia afirmar que o presente trabalho realiza uma pesquisa documental, uma vez que nela é
analisado pela primeira vez o documento Projeto Pedagdgico do NUPEL. Porém,
considerando a restricdo feita na citagdo acima (Sempre que uma pesquisa se utiliza apenas de
fontes documentais diz-se que a pesquisa possui estratégia documental), e considerando também que
utilizei outros instrumentos para a realizagdo desta investigagdo, como questionarios e pesquisa
bibliografica, devo afirmar que neste trabalho me valho da Anélise Documental como técnica de
coleta de dados que, de acordo com Moreira (2005 apud SOUZA; KANTORSKI; LUIS, 2012, p.
223):

A analise documental consiste em identificar, verificar e apreciar os
documentos com uma finalidade especifica e, nesse caso, preconiza-se a
utilizagdo de uma fonte paralela e simultanea de informacdo para
complementar os dados e permitir a contextualizacdo das informages
contidas nos documentos. A andlise documental deve extrair um reflexo
objetivo da fonte original, permitir a localizacdo, identificacdo, organizacéo e
avaliagdo das informacdes contidas no documento, além da contextualizacéo
dos fatos em determinados momentos.

Além dessa definicdo as autoras conceituam a analise documental também como um
conjunto de operagdes intelectuais que visam a descricao e representa¢do dos documentos de uma
forma unificada e sistematica para facilitar sua recuperacdo. Ou seja, o tratamento documental
objetiva descrever e representar o conteudo dos documentos de uma forma distinta da original,
garantindo assim a recuperagdo da informacdo nele contida e possibilitando seu intercambio,
difusdo e uso. Assim, tal técnica consiste também em apresentar de maneira diferente do original
0 documento estudado, facilitando sua consulta e referenciacéo; isto pode implicar em uma forma
conveniente de representar de outro modo a informagcdo do documento, por intermédio de
procedimentos de transformacgdo (BARDIN, 1997 apud SOUZA; KANTORSKI; LUIS, 2012).
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As autoras ressaltam que quanto a analise documental, entre os diferentes autores, os
conceitos tanto se complementam quanto divergem em alguns aspectos. Ou seja, observa-se que
tal conceituacdo centra-se, basicamente, em duas perspectivas: a de modalidade de estudo ou
investigacdo baseada em documentos (método) e a de um conjunto de procedimentos
configurando um processo de intervengdo sobre o material (técnica).

A primeira perspectiva da analise documental apreende os documentos como base para o
desenvolvimento de estudos e pesquisas cujos objetivos advém do interesse do pesquisador;
também pode ser percebida como uma investigacdo relacionada a pesquisa histérica, uma vez
que busca a reconstrucdo critica dos dados passados no intuito de obter indicios para
projecdes futuras (PIMENTEL, 2001; RAIMUNDO, 2006 apud SOUZA; KANTORSKI;
LUIS, 2012).

A outra visdo encerra um ou uma série de procedimentos de modificacdo e transformacéo
do material — dados do documento —, visando um determinado objetivo, geralmente
relacionado a facilitacdo da compreensdo e uso de tais informacbes (BARDIN, 1997 apud
SOUZA; KANTORSKI; LUIS, 2012) e a descoberta e estabelecimento de relagbes com o
contexto socioecondémico (MOREIRA, 2005 apud SOUZA; KANTORSKI; LUIS, 2012). Tal
perspectiva vai se ampliando até a percepcdo da analise documental como um processo de
tratamento do material para armazenar as informacdes de maneira mais acessivel, condensada
e contextualizada socialmente (OLIVEIRA, 2007 apud SOUZA; KANTORSKI; LUIS, 2012).

No presente estudo foi utilizada esta Gltima perspectiva: a analise documental como
técnica para o tratamento dos dados, objetivando a transformacéo das informacdes, visando
torna-las mais compreensiveis para correlaciona-las com os demais dados oriundos de outras
fontes como as ementas das disciplinas Estagio Supervisionado | e 1l de Espanhol da UFBA,
bem como o Projeto Pedagdgico do NUPEL (ANEXO A), seu nucleo de extensdo em Letras,
além dos questionarios aplicados aos professores de espanhol em formacdo que atuam no
NUPEL (ANEXO D) e os egressos do Nucleo (ANEXO E).

Passo agora ao proximo topico, onde detalharei mais a respeito dos sujeitos dessa

pesquisa e sobre como ela esta organizada.
1.3 AS PECAS DA DISSERTACAO
Tomando como ponto de partida minha experiéncia e inquietacdo, 0s sujeitos desse

trabalho sdo os docentes de espanhol em formacdo do ILUFBA que j& atuaram ou atuam no

NUPEL, entretanto, essas ndo sdo as Unicas pegas desta pesquisa, pois, na tentativa de
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responder a pergunta norteadora ja mencionada, fez-se necessario um estudo sobre a extenséo
universitaria, a formacéo de professores de espanhol e uma analise mais profunda do NUPEL
e seu Projeto Pedagdgico. Dessa forma, a dissertacéo esta dividida em trés secdes além desta.

A proxima secdo, intitulada A universidade extensionista, faz uma pequena incursao na
historia das universidades, tratando do seu surgimento, expansdo pela América Latina e sua
tardia chegada ao Brasil. Ainda nesta se¢do, hd uma subsecdo que trata dos trés pilares da
universidade: ensino, pesquisa e extensdo universitaria, onde discorro um pouco de cada um,
com énfase nesta Ultima, por ser ponto fundamental para essa discussao.

Nessa perspectiva, trato de compreender a diversidade de conceitos e de como vem sendo
entendida e implementada a extens&o universitaria ao longo dos anos.

A terceira secdo, Formacao de Professores de Espanhol no ILUFBA, trata, inicialmente,
da complexidade que constitui a formacdo docente, suas muitas funcdes e necessidades; das
habilidades e competéncias que lhe séo exigidas.

A discusséo perpassa pelo perfil do profissional licenciado em Letras, o que descrevem
os documentos e 0s tedricos sobre o assunto. Na mesma secdo descrevo o Projeto Curricular
do Curso de Letras da UFBA e analiso as disciplinas de Estagio Supervisionado | e Il de
Lingua Espanhola. Nesse ponto, além de discutir o pequeno espaco para a pratica docente
oferecido pelo curso de Formacdo de Professores de Espanhol no ILUFBA, discuto as
ementas das disciplinas acima referidas a luz do que apresento sobre pratica reflexiva.

Na ultima sec¢do, O Projeto NUPEL e suas Atribuicfes na Formacdo do Professor de
Espanhol da UFBA, apresento uma descricdo e analise do Projeto Pedagogico do NUPEL,

tracando trés categorias de analise:
a) interacdo entre a extensdo universitaria e a comunidade;
b) interacéo entre a extensdo universitaria e pesquisa e
c) interagdo entre a extensdo universitaria e a formacao de professores de espanhol.

Para a Gltima categoria, tomo como objeto de analise, além do projeto, 0s questionarios
coletados com os docentes em formacéao que atuam no referido ndcleo e egressos do mesmo.

Por fim, concluo este trabalho sinalizando a relevante proposta que o NUPEL representa
como espaco de pratica e pesquisa que muito pode contribuir para a formacdo docente. No
entanto, sua integracdo com o curso de licenciatura em Letras da UFBA em prol de uma
maior interacdo com a sociedade é limitada e ndo promove nos futuros professores de

espanhol uma visao auténtica da realidade social da educacdo basica.
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2 A UNIVERSIDADE EXTENSIONISTA

Enquanto buscava uma definicdo para a universidade, percebi que ndo ha um conceito
unico ¢ universalmente valido, “pois se trata de uma instituigdo social e, por iss0, as fungdes
que a definem trazem as marcas de tempos e de espacos culturais, sociais, politicos e
econdmicos diversos.” (TAUCHEN; FAVERO, 2011, p.405). Mesmo assim, me atrevo a
afirmar que a universidade é um local de troca de conhecimento no qual o sujeito se
transforma a cada dia e, consequentemente, transforma o meio em que vive também.

Contudo, até pouco tempo, mesmo sendo um ambiente que oferece indmeras
possibilidades, a universidade se configurava como o lugar da elite e cujos pilares de
sustentacdo eram apenas dois: 0 ensino e a pesquisa.

As transformacGes politicas e sociais ocorridas ao longo da histéria fizeram emergir
novas necessidades para o atendimento do progresso, criando, assim, no interior das
universidades, uma multiplicidade de fungdes, como o desenvolvimento da ciéncia aplicada e
a participacdo nos problemas regionais; assim nasceu a extensao universitaria. Inicialmente,
seu objetivo era atender demandas postas pelo Estado e pela sociedade que o ensino
propedéutico e a pesquisa, mesmo com cunho pragmatico e profissionalizante, ndo atendiam.
Com o passar do tempo, tornou-se uma palavra polissémica que vem sendo reinterpretada de
acordo com a abordagem de cada instituicdo, a qual passa a ser sustentada pelo tripé: ensino,
pesquisa e extensdo. A Ultima, mesmo sendo o lugar de integracdo e de interacdo entre
pesquisa e ensino, entre sociedade e universidade, ainda luta para ser vista a altura dos demais
pilares.

Neste capitulo, pretendo refletir sobre as diferentes concepcdes de extensdo universitaria,
apresentando, para tanto, um breve historico da universidade extensionista e sobre como se
deu a implantacdo das instituicGes de ensino superior no Brasil, além de discutir a relevancia

dos trés pilares de uma universidade.

2.1 BREVE INCURSAO PELA HISTORIA DAS UNIVERSIDADES

A universidade, tal como a conhecemos na atualidade, como centros superiores amplos
de aprendizagem para jovens e adultos, com professores, estudantes e seus diversos cursos e
graus académicos, é uma instituicdo cujo molde inicial se deu no periodo historico conhecido

como Alta Idade Média na Europa e surgiu principalmente como resposta a necessidade da
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igreja e da aristocracia, setores dominantes na época, de se preparar eclesiasticos, juristas e
médicos (DURKHEIM, 1989).

A palavra ‘universidade’ deriva do latim universitas, cujo significado é “universalidade,
totalidade” (HOUALISS, 2009), termo utilizado para definir essas corporagdes em seus
primeiros tempos. De acordo com o soci6logo Emile Durkheim (ibidem), ainda que esses
estudos, entdo denominados studium generalis ou studium universale, dessem a ideia de uma
totalidade de conhecimentos ou ramos do saber, mais proximo do sentido atual de
universidade, na verdade significava a condicdo de escola aberta a todos os interessados em
estudos superiores, e na ocasido de seu surgimento referia-se a uma espécie de corporacao de
estudantes interessados em aprender algum dos temas dessas chamadas ‘esséncias universais’.
Esses estudantes contratavam entdo um professor que Ihes proporcionasse educacéo artistica
liberal basica e a oportunidade de continuarem estudando leis, medicina ou teologia; desse
modo, pode-se afirmar que as universidades medievais eram grémios educativos que
formavam individuos instruidos e capacitados, sobretudo porque as aulas eram ministradas
em latim, idioma de prestigio e dominacdo a época.

O termo universitas foi utilizado nessas corporagdes para referir-se tanto ao conjunto de
professores que delas faziam parte, denominados universitas magistrorum, quanto ao grupo
de estudantes dessas instituicdes, chamados de universitas scholarum. Fosse em qualquer das
acepcOes, percebe-se o caradter gremial da universidade, tanto no sentido de ser uma
comunidade constituida para ajudarem-se e defenderem-se mutuamente, como no sentido de
reivindicar o privilégio de ser a Unica instituicdo que outorgava o direito a exercer a docéncia
além da Igreja.

Diante do fortalecimento do meio urbano, da-se inicio entdo a essa nova estrutura, a qual
reline pessoas com um mesmo interesse econdmico, politico ou cultural, assim “[...] as
universidades representavam a prépria organizacdo da época, instituida a partir da
hierarquizacéo do saber, em que a teologia era a ciéncia que deveria conduzir o conhecimento
na formacéo do studium general (sic)”. (JEZINE, 2006, p. 02)

Ha entre os historiadores certo consenso quanto ao surgimento dos primeiros desses
centros educativos no mundo, embora sem datas precisas: a Universidade de Bolonha, Italia,
no século Xl e a de Paris, na Franca, no final do século seguinte, esta provavelmente a mais
importante por ter servido de modelo para outras instituicdes (CLAUDIO, 2014).

O surgimento dessas corporagdes sucede como resultado de trés fatores relacionados: a
evolucdo dos grémios, a necessidade social de profissionais em maior quantidade e mais bem

preparados e o interesse do Estado e da Igreja por manter o controle do poder.
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Ainda quando elas surgem por necessidade docente, com o passar dos anos, ao
constituirem-se em comunidades de professores e alunos, com grande autonomia
administrativa e outros privilégios, seus integrantes aos poucos passam a perceber a
possibilidade de converter a instituicio em forma de monopdlio do conhecimento e em
consciéncia dos setores intelectuais avancados. Desse modo, criam-se dois modelos de
universidade: uma controlada pelos estudantes e outra pelos professores. A primeira,
dominando o sul da Europa, guiava-se pelos textos dos filosofos gregos e romanos, dando
muita importancia a liberdade de pensamento, enquanto que a segunda, estendida a principio
pelo norte da Europa, defendia a obediéncia a fé cristd e gozou de maior apoio da Igreja e do
Estado.

Durante varios seculos esses dois modelos ou tendéncias lutaram, ora com avangos, ora
com retrocessos, tendo tanto o Estado e a Igreja a intervir, quanto outros tantos setores da
sociedade, pois as universidades democréticas, aquelas nascidas como comunidades reais de
estudantes e professores, vdo progressivamente desaparecendo, principalmente quando a
Igreja, o Governo e o0s Principes assumem o papel de criadores e sustentadores das
instituicGes universitarias.

No final do século XVIII, inicio da Idade Contemporanea, Europa e América déo inicio a
Revolucdo Industrial e ha a tomada do poder por parte da burguesia nos Estados Unidos,
Franca, Alemanha e Espanha. Na ocasido, o0 mundo contava com 120 (cento e vinte)
universidades, a maioria delas na Europa, 17 (dezessete) na América espanhola, 01 (uma) na
Asia e nenhuma na Africa e na Oceania (CHIOK, 2008).

2.2 UNIVERSIDADES NA AMERICA LATINA

As primeiras instituicdes latino-americanas foram criadas pelos colonizadores espanhdis,
enquanto que ingleses e portugueses ndo se preocuparam com O assunto na ocasido. A
América espanhola recebeu total influéncia do modelo universitéario de seus colonizadores, 0s
quais, por sua vez, seguiam o modelo francés. O sistema comecou a funcionar j& no século
XVI, quando foram criadas instituicbes em paises como México, Guatemala, Peru, Cuba,
Chile e Argentina.

Segundo dados histéricos (CHIOK, 2008; CLAUDIO, 2014), a primeira universidade
oficialmente instituida foi a Real Pontificia Universidad de San Marcos, em Lima, no Peru,
no ano de 1551, a qual ainda hoje mantém-se em pleno funcionamento sob a denominagéo de

Universidad Nacional Mayor de San Marcos.
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Ja no ano de 1613, surge na Argentina a Universidad Nacional de Cérdoba (UNC) e 11
(onze) anos depois € a vez da Bolivia receber a instituicdo, surge entdo a atual Universidad
Mayor Real y Pontificia San Francisco Xavier de Chuquisaca (USFX), seguida pela
Colémbia (1653?) e Guatemala (1676), entre outros.

Ainda diante de um novo quadro, novo continente, novas perspectivas, seus fins
permaneciam 0s mesmos, pois a educacdo superior continuava sendo destinada somente as
elites, s6 que agora dos paises latinos, para que desse modo houvesse manutencao do poder
estabelecido, ja que os postos politicos e burocraticos continuavam sendo destinados a
aristocracia (ROSSATO, 2005 apud BOHRER et al, 2008).

A excecdo do Brasil, até o final do século XVIII foram criadas, de acordo com Bohrer et
al (ibidem.), dezenove universidades na América Latina e mais trinta e uma surgiram no
século seguinte.

Segundo Jezine (2006, p. 03), no século XIX a maioria das instituicdes europeias tornou-
se universidade do Estado, seguindo o modelo pragmaético e de aplicabilidade da ciéncia da
universidade francesa. Nesse contexto, deveria contribuir para o desenvolvimento nacional,
associando formacdo profissional com iniciacdo a pesquisa técnica e cientifica em estreita
relagdo com os setores profissionais da sociedade, a fim de reduzir as desigualdades sociais e
preparar para o trabalho. No entanto, as instituicGes universitarias da América Latina ndo
estavam conseguindo conciliar o ensino profissional a atividade cientifica, assim,
gradualmente, vinham deixando de sofrer influéncias dos modelos ditados pela Europa, mais
precisamente pela Franca, mas com a grande expansdo no ensino superior ocorrida na
América do Norte no século XIX, os latinos se veem diante de uma nova influéncia, a
americana.

Para que se possa entender melhor o que houve, recorro as palavras de Wanderley (2005,

p. 20 apud BOHRER et al, op. cit., p. 6), que explica:

Foi 0 modelo alemé&o do século XIX que estabeleceu um padrdo vinculando
a pesquisa cientifica com o ensino superior. Na Franca, a atividade cientifica
esteve vinculada aos institutos independentes [...]. Nos Estados Unidos, que
assimilou 0 modelo alemdo, houve inovagdo ao nivel da formacdo dos
cientistas nos cursos de doutoramento, credenciando-os para atividades
universitarias e outras externas, diferentemente dos doutorados europeus.

Segundo Jezine (2006), o ideal de liberdade ensejado pelos renascentistas e protestantes
no processo de construcdo do conhecimento persiste com a Universidade de Halle (1693),
concretizando-se a partir da pesquisa e tem continuidade com a Universidade de Gottingen
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(1733), que foi recriada em Berlim pelo sabio Alexander von Humboldt, em que se pretendia,
dentre outras coisas, associar a pesquisa ao ensino. Tal modelo de universidade aspirava
resguardar o compromisso da universidade com a humanidade na busca da verdade, devendo
ir além da instrugdo, pois possuia como principio filoséfico a ideia de que ‘s6 o pesquisador
pode realmente ensinar’.

Sob esse principio é que se estrutura, entdo, a Universidade de Berlim, integrando as
faculdades de Medicina, Direito e Filosofia e desenvolvendo a metodologia de seminarios sob
o0 prisma da indivisibilidade do saber entre o ensino e a pesquisa. O modelo de universidade
descrito influenciou a América do Norte e, posteriormente, a América Latina, e assim
conseguia-se levar a cultura europeia aos nativos colonizados.

A expansdo do capitalismo, favorecendo os norte-americanos, gerou desigualdades e
conflitos sociais, revelando diferencas de saberes e provocando, assim, questionamentos
acerca do acesso e da (m4) distribuicdo do conhecimento. Algumas universidades passaram a
lutar por autonomia, democratizagdo de suas relacdes, a participacdo dos estudantes nas
instancias decisorias e o envolvimento da universidade com a sociedade, fazendo com que
emergisse o descontentamento das classes sociais que ndo tinham acesso ao ensino superior.
Esse movimento desencadeou questionamentos sobre a prépria universidade como institui¢do
de ensino e pesquisa, logo, produtora de conhecimentos e parte contribuinte para a formacao
da sociedade, desse modo, deveria se envolver mais com as questfes sociais, isto €, fazia-se
necessaria uma universidade extensionista.

Ainda de acordo com Jezine (2006), foi essa influéncia norte-americana junto as
demandas sociais geradas pela sociedade do trabalho que fizeram emergir novas necessidades
para o atendimento do progresso, criando assim, no interior das universidades, uma
multiplicidade de func@es, que inclui variedade de acGes, desenvolvimento da ciéncia aplicada
e participacdo nos problemas regionais. Surge entdo a concepcao de extensdo universitaria
com a funcdo de atender demandas postas pelo Estado e pela sociedade, que 0 ensino
propedéutico e a pesquisa ndo atendiam.

Antes, porém, de aprofundar-me um pouco mais no que concerne a extensdo
universitaria, creio que se faz relevante contextualizar a, relativamente recente, implantacdo

de universidades em nosso pais.
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2.3 UNIVERSIDADES NO BRASIL

Diferentemente do que ocorreu com a Ameérica espanhola e a inglesa, 0s paises
colonizados pelos portugueses ndo foram beneficiados com a presenca de instituicbes de
ensino superior, pois somente no século XX surgiram as primeiras universidades no Brasil, ja
que Portugal ndo encontrou razdes para criar academias de ensino superior nas col6nias, uma
vez que a elite poderia continuar frequentando as universidades europeias, principalmente a
de Coimbra, em Portugal, o que demonstra que “a tradicdo portuguesa foi uma das mais
pobres em termos de dindmica da civilizagao” (FERNANDES, 1984, p. 41).

Todas as tentativas de se estabelecer uma universidade local fracassaram. Os proprios
jesuitas, ordem religiosa responsavel pela educacdo dos colonizados, a solicitaram sem
sucesso. Quando o Marqués de Pombal, primeiro-ministro do Rei José | (1750-1777),
expulsou os jesuitas de Portugal e de suas coldnias no ano de 1758, toda a educagdo brasileira
sentiu os efeitos da partida dos religiosos e em 1789 uma nova tentativa de criagdo de uma
universidade na col6nia portuguesa foi negada.

De acordo com Carvalho (2004), a evolucdo do ensino superior brasileiro € um capitulo
revelador da histéria do menosprezo com relagdo a educagdo no pais, ja que o ensino ndo
constitui uma prioridade para os colonizadores portugueses, que além de sua negligéncia
quanto a educacdo bésica, ndo permitiram a criacdo de universidades em suas colénias.

Com a vinda da Corte portuguesa para o Brasil, em 1808, por conta da invasdo francesa
em Portugal por questdes politicas e econémicas, da-se inicio a um periodo de renascimento
da vida intelectual, econdémica e cientifica no Brasil. Ainda que nesse periodo o ensino
superior se mantivesse centrado e fosse privilégio dos mais abastados, ja que 0s primeiros
cursos a surgir foram de cirurgia, anatomia e obstetricia e ainda assim apenas na Bahia e Rio
de Janeiro, locais onde se originaram as Faculdades de Medicina.

Diante desse quadro, é possivel afirmar que nosso pais seguia preservando a mesma
imagem de antes, ou seja, de uma comunidade de interesses pessoais cuja articulacéo
objetivava separar a nagdo ‘civilizada’ da nagdo ‘barbarizada’, esta ultima englobando
escravos, libertos e homens livres pobres.

Essa ideologia de exploracdo de mé&o de obra escrava sobrevivia nesse contexto colonial e
conferia uma visao estreita do universo cultural, pois de acordo com Florestan Fernandes
(1984), na época, a escola superior era vista como uma superficialidade, pois a sociedade

escravista necessitava mais do que isso. A principal funcdo que a escola deveria desempenhar
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era a de servir de ligagéo entre o desenvolvimento interior da civilizagdo e o fluxo do saber
importado de fora, pronto e acabado.

Segundo Cunha (1980, p. 62 apud FAVERO, 2006, p. 20), “o novo ensino superior
nasceu sob o signo do Estado Nacional”, ou seja, a partir da vinda da Corte portuguesa para o
Brasil, os cursos e academias criados tém como intuito a formacdo de profissionais para o
Estado. Apos a Independéncia do pais, ha maior pressdo para a criagdo de universidades,
embora isso ndo se torne realidade, pois, apesar do grande nimero de projetos apresentados,
tanto governo quanto parlamento recusam todas as propostas (MENDONCA, 2000, p. 135
apud FACCHINI, 2014, p. 11).

Por esse motivo é que se pode afirmar que o ensino superior brasileiro, organizado de
modo a atender uma pequena elite, se manteve distante das profundas transformacdes sociais
pelas quais a sociedade passava na primeira metade do século XX.

Com o bloqueio de Napoledo as escolas profissionalizantes se fizeram necessarias, ja que,
mesmo pertencendo & elite, os filhos de fazendeiros e funcionarios do clero e da corte ndo
puderam mais estudar na Europa. Em vez de universidades, o principe regente D. Jodo VI, em
1817, criou catedras isoladas de ensino superior para a formacéo de profissionais; atribuem-se
a esse histdrico, inclusive, o fato do ensino superior haver se firmado com um modelo de
institutos isolados, de natureza profissionalizante e também elitista.

A primeira universidade no Brasil, de acordo com Cunha (2000), surgiu somente em
1909, em Manaus, e durou 17 anos (1909-1926); logo depois surge a Universidade do Parana,
esta existiu por somente 3 anos (1912-1915). A Bahia e o Rio de Janeiro, como ja dito, foram
0s primeiros a terem escolas médicas e logo depois as de engenharia militar. A do Rio de
Janeiro, criada em 1920, existe até os dias atuais sob a denominacdo de Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ) e, naquela época, reunia os seguintes cursos superiores: Escola
Politécnica, a Faculdade de Medicina e a Faculdade de Direito.

Tais cursos eram unidos somente pela Reitoria e pelo Conselho Universitario e esse
modelo de universidade em que a reunido de cursos isolados se da através da Reitoria e ndo
por mecanismos académicos ou administrativos € a base de muitas das universidades
brasileiras que se constituem de institui¢des agregadas e ndo integradas.

Apesar de somente a partir de 1950 um maior nimero de pessoas passem a ter acesso a
educacdo superior, a maioria das universidades brasileiras surgiu na decada de 30. Esse
também foi o periodo de criacdo do Ministério da Educacdo, da Revolucdo Constitucionalista
(1932) e do nascimento da Universidade de S&o Paulo (USP), em 1934, cujo objetivo era

formar a elite pensante do pais, uma elite de dirigentes.
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Sobre o fato, Orso esclarece que:

[...] depois de tantos debates, de projetos que ndo se efetivaram, de
iniciativas que ndo passaram de intencdes, finalmente se concretizava a
criagdo da universidade no Brasil, reunindo numa Unica instituicdo
faculdades e institutos isolados de ensino, pesquisa e extensao que, até entdo,
eram 0s responsaveis pelo ensino superior no Brasil e pela formagdo de
profissionais liberais nos dominios da medicina, do direito, da engenharia e
de outros ramos especificos do saber (ORSO, 2007, p. 54 apud FACCHINI,
2014, p. 12)

A USP reuniu 0s cursos superiores existentes no estado, tendo como enlace ndo s6 a
Reitoria ou mecanismos administrativos, mas a Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras, que
seria a instituicdo de saber fundamental em todas as areas do conhecimento humano e
compensaria o isolamento das faculdades preexistentes, as quais existiam independentes tanto
fisica quanto academicamente. A Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras viria integrar em
uma base comum os ensinamentos de diversas areas do saber, sendo a porta de entrada para
quaisquer dos outros cursos profissionalizantes. Além disso, a proposta da USP baseava-se
nas trés vertentes que caracterizam a universidade moderna: ensino, pesquisa e extensao.

De acordo com Cunha (2000, p. 168), a criacdo da Faculdade de Educacdo e da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras era a realizagdo de um antigo projeto de Fernando
de Azevedo, importante educador e membro da comissdo de criacdo da USP. Em sua
proposta, a Faculdade de Educacdo seria, para o educador, o centro de formacdo de
professores para o ensino secundario e a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras o lugar
onde se desenvolveriam os estudos de cultura livre e desinteressada. O termo ‘desinteressada’
se justifica, segundo o autor, porque nela funcionaria uma espécie de curso basico,
preparatorio a todas as escolas profissionais, onde os alunos estudariam as disciplinas
fundamentais de todos os cursos, antes de cursarem as faculdades propriamente profissionais.

Essa forma de integrar 0s cursos seria uma espécie de anteparo diante das tendéncias
desagregadoras impostas pela crescente especializa¢do do saber, capazes de atingir até mesmo
0 saber desinteressado, cultivado na propria Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. O
termo ‘desinteressado’ ¢ usado para caracterizar o conhecimento que ndo ¢ especifico para
algum fim técnico ou profissional.

Com a USP e, em especial, sua Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, que contava
com professores estrangeiros de alta qualificagdo em seu corpo docente, se configurou
também um novo modelo de docente-pesquisador, que veio a representar destacado papel no

processo de institucionalizacdo do campo cientifico e tecnoldgico brasileiro, o que



32

desencadeou a criagdo do Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq), atualmente conhecido
como Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, e da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), ambos criados em 1951 (CUNHA,
2000, p. 174).

A partir de entdo, programas de pos-graduacdo foram implantados nas universidades,
cujos objetivos principais passaram a ser as pesquisas, alianga técita entre docentes-
pesquisadores com o0s militares e a tecnoburocracia, 0 que assegurou recursos para as
investigacbes que se fariam no ambito das instituicbes. Mais do que isso, propiciou a
extensdo do apoio as Ciéncias Sociais e garantiu que o controle desses recursos fosse
exercido por comités formados pelos préprios docentes-pesquisadores escolhidos por
cooptacdo. E ainda mais, proporcionou a abertura das agéncias de fomento para as Ciéncias
Humanas e Sociais, em especial 0 CNPqg e a CAPES. (CUNHA, ibidem, p. 187).

Desde 1968, com a Lei 5.540/68, foi determinado que o0 ensino e pesquisa fossem
indissociaveis. Embora essa determinacdo buscasse evitar a existéncia de quadros de
docentes distintos dos de pesquisadores, ela foi reinterpretada para significar que todo
professor deveria, a0 mesmo tempo, ensinar e pesquisar. Para isso contribuiu o programa de
incentivo ao tempo integral e a dedicacdo exclusiva, com vantagens salariais substanciais
concedidas aos professores que tivessem projetos de pesquisa aprovados por comissoes.

Na Constituicdo Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988), as universidades foram definidas
como instituicdes onde ensino, pesquisa e extensdo desenvolvem-se de modo indissociavel.
Foram também detalhadamente caracterizadas na Lei n°® 9.394/1996, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu Capitulo 1V, artigo 43, incisos IlI, IV e VII
(BRASIL, 1996), nos quais se define que cabe a instituicdo de ensino superior:

I - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que Vvive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicagdes ou de outras formas de comunicacao;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicéo.

Dessa forma, ensino, pesquisa e extensao passaram a ser considerados os trés pilares da

educacéo de nivel superior, assunto que sera apresentado no topico seguinte.
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2.4 OS TRES PILARES DAS UNIVERSIDADES

Ao pensarmos as instituicdes de ensino superior, em sentido amplo, como agentes
transformadores da sociedade através do potencial humano de que dispGem, consideramos
valida a premissa de que é através do ensino, da pesquisa e da extensdo universitaria, tidos
pela comunidade académica como seu tripé de sustentacdo, que essa missao transformadora se
concretiza. Nas palavras de Ospina (1990 apud SLEUTIES, 1999, p. 03), “as fungdes seriam
formar ou ensinar, investigar ou pesquisar € servir ou exercer a atividade de extensao”, ou
seja, cabe a universidade mais que a transferéncia de conhecimentos, a investigacéo cientifica,
pura ou aplicada, e a corporificacdo das pesquisas realizadas atraves da extensao.

A configuracdo e os objetivos das universidades passaram por mudangas no decorrer dos
anos. Quando surgiram, pretendia-se um saber dito desinteressado (o saber pelo saber);
embora saibamos que a manutencdo do poder fosse 0 objetivo das classes dominantes ao néo
permitir o livre acesso ao conhecimento. Ainda assim, devemos admitir que a pesquisa
desenvolvida nas instituicdes, mesmo naquele contexto, foi um dos mais importantes ganhos
para a sociedade, uma vez que todos fomos beneficiados pelas investigacdes que
possibilitaram o descobrimento da cura de muitas doencgas, 0s avan¢os tecnoldgicos e,
sobretudo, 0 avango que as pesquisas na area de humanidades esta proporcionando as
sociedades.

Diante da aceleracdo mundial em termos tecnol6gicos, urbanos, ambientais, sociais,
produtivos, econdmicos, entre outros, as universidades se veem frente a necessidade de
desenvolver atividades de pesquisa em um sentido mais amplo, ndo apenas uma pesquisa
voltada para a transferéncia de conhecimentos, mas, sobretudo, ouvindo, refletindo e também
aprendendo com a comunidade.

Tanto o conhecimento produzido quanto o que € transmitido pelas academias através do
ensino e da pesquisa s6 encontram seu pleno desenvolvimento quando se envolvem e
integram-se a comunidade, seja por meio de atividades de assisténcia, seja pela extenséo
universitaria, da qual depende uma articulagdo entre o conhecimento obtido na universidade e
as diferentes necessidades sociais.

Ainda que muitos educadores venham se empenhando na busca da indissociabilidade
desses pilares, Sleutjes (1997 apud SLEUTJES, 1999) afirma que na pratica isso ndo tem se

concretizado. Afinal, segundo ela,
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[...] na realidade, os trés fatores se encontram dissociados na maioria das
universidades federais brasileiras. Quando o tripé funciona, funciona apenas
em algumas areas, embora o trabalho de pesquisa desenvolvido pelas Ifes
possa ser considerado significativo. (ibidem, p. 03)

A mesma autora afirma também que h& poucas pesquisas no sentido de investigar o grau
de correlacdo entre cada um desses pilares: ensino-pesquisa, ensino-extensdo, pesquisa-
extensdo e pesquisa-ensino-extensdao. Devemos considerar que o texto data de 1999 e que em
muito j& se avangou nas questBes referidas, porém, ainda nos dias atuais, ndo é grande o
namero de professores, orientadores e estudantes universitarios que direcionam seus olhares
para a prépria academia no sentido de investigar como andam as pesquisas e, sobretudo, se a
extensdo universitaria vem, de fato, cumprindo seu papel social, apresentando e aplicando
solucBes possiveis.

De acordo com autores como Jezine (2004), Moita e Andrade (2009) e Sangenis (2012),
entre outros, a universidade é o lugar de universalizacdo do saber, cuja funcdo é transformar a
sociedade através do conhecimento do potencial humano que se da pela articulacdo entre os
trés pilares da instituicdo de ensino em questdo. E funcio da universidade ensinar, pesquisar e
exercer a atividade de extensdo. No Brasil, essas funcdes foram estabelecidas através do
artigo 207 da Constituicdo Brasileira de 1988, que dispde que ‘“as universidades [...]
obedecerdo ao principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao” (BRASIL,
1988, p.117) e reforcadas pela Lei n® 9.394/1996, na LDB/96 (BRASIL, 1996), como vimos
acima.

Desse modo, equiparadas essas fungdes, concordo com Moita; Andrade (2009) quando
afirmam que os trés pilares merecem ser tratados de maneira igual pelas instituicfes de ensino
superior, uma vez que a acdo contraria configuraria uma violacdo ao preceito legal, e que a
“[...] indissociabilidade ¢ um principio orientador da qualidade da producdo universitaria,
porque afirma como necessaria a tridimensionalidade do fazer universitario auténomo,
competente e ético”. (MOITA; ANDRADE, op. cit., p. 01). Sobrinho (2000, p. 50) ainda é
mais enfatico ao afirmar que “Ensinar sem pesquisar afasta da realidade; pesquisar sem
ensinar esclerosa; ensinar ou pesquisar sem vinculagao com o meio elitiza”.

Entretanto, com o desenvolvimento das escolas de ensino superior, em meados do século
XX, surgem as universidades privadas que priorizaram o0 ensino, deixando assim pesquisa e
extensdo em segundo plano. Esse novo formato de universidade, voltada quase que
exclusivamente para o mercado, se deu em virtude do capitalismo que se aproveitou dos
universitarios ansiosos por uma vaga de emprego em que se exigiam especialistas em uma

Unica érea, passando-se assim a uma extrema tecnicizacao do saber.
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Muitos ainda veem na universidade a grande chance de ingressar no mercado de trabalho
em melhores condicBes e até o é. N&o obstante, atualmente, o conhecimento técnico,

tradicional e engessado ndo garante tal €xito, conforme D’ Ambrosio (2009, p. 13) salienta:

Num futuro préximo, as oportunidades de emprego ndo dependerdo de
diplomas, embora mais e mais uma formacdo universitaria sera exigida.
Agueles diplomados que tiverem cursos amplos, com uma formacéo geral,
terdo melhores oportunidades profissionais que os portadores de diplomas
das areas de conhecimento tradicionais.

Essa formacdo mais ampla se definiria através de um novo conceito de educagdo superior
que, segundo o autor, tem-se na universidade o centro onde se faz avancar o conhecimento e
Se preparam 0S recursos humanos para as necessidades mais imediatas do pais, conforme o
modelo estadunidense land-grant colleges. De acordo com D'Ambrosio (ibidem.), tal modelo
fez com que a universidade se desviasse da tradi¢éo elitista, abrindo oportunidades de acesso
a todos. Essas escolas, inclusive, influenciaram no desenvolvimento da agricultura e da
mineracdo, proporcionando, assim, o progresso agricola e industrial nos Estados Unidos, que
ndo demoraram a compatibilizar ensino, pesquisa e prestacdo de servicos como 0s objetivos
solidarios da universidade moderna, o que vem prevalecendo em praticamente todo o0 mundo,
tendo inspirado, inclusive, a Universidade de Sdo Paulo (1934) e a Universidade do Distrito
Federal (1935).

Conforme Freire (1996, p. 29) bem pontua:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porgue indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo
e me educo. Pesquiso para conhecer 0 que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade.

Dessa forma, pesquisa, ensino e extensdo sdo indissociaveis nas instituicdes de ensino e,
portanto, sdo funcdes institucionais e como tais devem estar presentes no conjunto
universitario. Por seu lado, o ser professor ndo se resume na capacidade de ensinar apenas,
mas também é o pesquisador que promove investigacGes e que absorve e aprende com 0s
resultados das suas pesquisas. Estas, por sua vez, ndo devem ficar entre 0s muros das
universidades, mas estender-se por toda a sociedade. Em nota de rodapé, Paulo Freire ainda

acrescenta:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o
que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de
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ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da
pratica docente a indagacdo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa é que,
em sua formacdo permanente, o professor se perceba e se assuma, porque
professor, como pesquisador. (FREIRE, 1996, p. 29)

Para que o professor se perceba e assuma como professor-pesquisador € necessaria a
consciéncia de que a formacdo deve ser permanente. Para tanto, cabe também as
universidades possibilitarem o aperfeicoamento dos seus docentes, assim, investirdo em sua
qualidade. O ensino ministrado nas universidades publicas brasileiras é considerado muito
bom, ainda que se observe, em alguns cursos ou até mesmo em algumas instituicdes, um certo
resquicio tradicional que, muitas vezes, dificulta o atendimento eficaz das necessidades de
mudancas das sociedades contemporaneas, culminando, muitas vezes, em um conhecimento

que pouco dialoga com a realidade. Nesse sentido, concordo com Sleutjes quando afirma que:

[...] pensamos que o ensino a ser ministrado hoje nas universidades é aquele
gue compromete o homem com 0 meio em que vive, para que se eleve o
nivel de reflexdo critica da realidade. Assim, os agentes deste ensino serao
capazes de refletir sobre a condi¢do de sujeito e agente de seus contextos
sAcio-historico-culturais. (SLEUTIES, 1999, p. 07)

O ensino deve levar em consideracdo o meio social e histérico do homem e, ao mesmo
tempo, a contribuicdo do conhecimento cientifico, caso contrario tem poucas condi¢Bes de
eficacia e certamente se tornara uma forma de alienagdo. Nessa perspectiva, fica evidente a
necessidade de uma educacdo investigadora, uma vez que a pesquisa € um produto natural do

€nsino e vice e versa.

Pesquisar significa, efetivamente, participar de um universo qualitativa e
constantemente transformado e quantitativamente enriquecido pelos novos
conhecimentos que se vao somando ao longo desse processo. Portanto, a
pesquisa é a atividade que da sustentagdo ao ensino universitario, o que
significa dizer, literalmente, que ndo existe universidade sem pesquisa.
(SLEUTJES, op. cit., p. 08)

Partindo dessa perspectiva, uma das acGes para que as universidades desenvolvam seu
papel mais eficazmente seria a reformulacdo dos seus curriculos, diminuindo a carga horéria
de disciplinas tedricas, investindo mais em disciplinas praticas e em projetos de pesquisa. De
acordo com D'Ambrosio (2009, p. 14), € lamentdvel que as universidades permanecam
conservadoras no sentido de insistirem no cumprimento de programas organizados em
disciplinas, “[...] geralmente obsoletas, desinteressantes e, até certo ponto, inuteis”, o que,
segundo o autor, refreia o entusiasmo e envolvimento do aluno com a pesquisa. Isso se da

devido a separacdo entre ensino, pesquisa e extensdo; percursos profissionais e académicos e
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em contexto onde disciplinas tericas sdo pré-requisitos para disciplinas praticas. Contudo,
ainda que haja cursos ou até mesmo universidades inteiras que fazem jus ao perfil descrito
acima e tenhamos problemas (e sempre 0s teremos), muitas instituicdes de ensino tém
cumprido com seu compromisso social, através de cursos de extensdo e inUmeros projetos,
tais como o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Béasica (PARFOR) e o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), estes ultimos propostos
pelo governo federal, mas que sdo coordenados, administrados e executados pelas
universidades..

D'Ambrosio (2009, p. 15) ressalta que “Todo professor universitario deve ser um
pesquisador, sempre professando pensamento novo. E, junto com seus alunos, ir construindo
mais conhecimento”. Acredito que todo professor, independente de pertencer a escola basica
ou a universidade deva pesquisar e envolver seus alunos nesse mundo de descobertas, pois
assim contribuiremos para a formacéo critica, curiosa e intervencionista dos nossos cidadaos.

Trago, para ilustrar minha fala, duas definigdes de pesquisa dadas por alunos do ensino
integrado do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA), Campus

Valenca, onde trabalho e onde eles desenvolvem pesquisa através de um projeto de extenséo:

A1:E como se ja dessem o prato pronto pra a gente. E... o professor ele vai
preparar, ele vai pesquisar e vai montar o prato e vai dar. Ele fala assim:
Agora, alimente-se! A pesquisa, o professor ele diz assim: O, eu quero que
vocés facam um prato e me surpreendam. Entdo, vocé que vai pesquisar 0s
melhores ingredientes; vocé que vai buscar o melhor prato, o melhor
formato, os melhores materiais, a melhor temperatura pra fazer a refeicéo e
vocé vai montar depois. E vocé vai entregar pra seu orientador e dizer: Aqui!

A2: Acho que fazer pesquisa é isso, é vocé se jogar em uma grande
investigacdo. Como um barco, como a gente ta aqui nesse cenario (a aluna
fala da beira-mar e em meio a gravagao aparece um barco navegando), tem a
ver um barco ao mar, que vocé acaba direcionando através do sentido das
ondas, do vento na verdade. Mas, vocé ndo sabe, as vezes, ao certo onde vai
chegar.

Ainda que sejam alunos do ensino médio ou integrado (médio + técnico), eles ja estdo
inseridos nesse mundo das descobertas e, como se pode observar, apresentam uma reflexao
madura sobre o fazer pesquisa. Ja alcangam a relevancia desse pilar no processo de ensino e
aprendizagem. Alunos como esses, certamente, ingressardo em um ensino superior com outras
perspectivas, outra leitura do que representa um curso universitario e até mesmo com outra

visdo de mundo. Certos de que o conhecimento é muito mais que um prato feito preparado por
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um professor; conscientes de que podem inovar, surpreender e surpreender-se com o que lhes
espera a cada parada, em cada porto.

Considero incontestavel a inter-relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo; eles se
sustentam e assim sustentam as instituicdes de ensino. A extensao é pilar essencial de uma
universidade, ndo apenas por seu carater social, mas, sobretudo, por se configurar como
oportunidade real de aplicagdo dos conhecimentos adquiridos e sem o qual o ensino e a
pesquisa, a meu ver, se desvanecem. Dessa forma, acredito ser necessaria uma melhor
explanacdo a respeito desse ultimo ou mais recente membro do tripé: a Extensdo
Universitéria, local de verdadeira aplicacdo e integracdo entre o conhecimento adquirido e

seus reais ou ideais beneficiarios: a comunidade.

2.5 CONCEPCOES DE EXTENSAO E SEU PAPEL NAS UNIVERSIDADES

Vimos no topico acima que o conhecimento deve promover comprometimento do homem
com o0 meio em que vive. A partir dai depreendemos que o conhecimento nao nasce para ficar
preso, mas para expandir-se, para se estender a sociedade, contribuindo assim para sua
transformacédo e emancipacdo. Um dos meios de se estender conhecimentos produzidos nas
instituicdes de ensino € através da extensdo universitaria que, considerada um dos pilares da
universidade junto ao ensino e a pesquisa, tem assumido diferentes concepcbes ao longo da
historia.

De acordo com Nogueira (2001, p. 58), a extensdo universitaria tem sua origem na
Europa, a partir da metade do século XIX e surge vinculada a uma nova ideia de educagdo
continuada que busca atender ndo somente aos adultos que ndo se encontravam nas
universidades, mas também as comunidades menos favorecidas. Em pouco tempo, 0s
americanos copiaram o modelo e passaram a oferecer prestacdo de servico as comunidades
rurais e também urbanas.

Sendo ainda mais especifico, Evandro Mirra descreve que as primeiras manifestacfes da

extensdo universitaria tiveram origem na Inglaterra:

A Universidade de Cambridge, em 1871, foi provavelmente a primeira a
criar um programa formal de “cursos de extensdo” a ser levados (sic) por
seus docentes a diferentes regifes e segmentos da sociedade. Comegando por
Nottingham — a terra de Robin Hood -, Derby e Leicester, seus cursos de
Literatura, Ciéncias Fisicas e Economia Politica logo angariaram vasta
clientela e, em pouco tempo, atingiam todos os recantos do pais. Quase ao
mesmo tempo outra vertente surgia em Oxford, com atividades concebidas
como uma espécie de movimento social voltado para os bols6es de pobreza.
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As primeiras acdes tiveram lugar em Londres e logo se expandiram para
regibes de concentracdo operdria. Os trabalhadores das minas de
Northumberland, por exemplo, contrataram em 1883 uma série de cursos de
historia. O século de Péricles foi apresentado no centro manufatureiro de
Sheffield, a tragédia grega foi oferecida aos mineiros de carvdo de
Newcastle e aula de Astronomia aos operarios de Hampshire. (MIRRA,
2009, p. 77 apud PAULA, 2013, p. 6)

A partir desse momento, rapidamente a extensdo se espalhou pela Europa, chegando até
os Estados Unidos, cuja criagdo da American Society for the Extension of University
Teaching, impulsionou as atividades extensionista em Chicago, no ano de 1892, e
proporcionou a Universidade de Wisconsin, em 1903, maior prestigio e visibilidade,
tornando-a exemplo nacional apds ter colocado seus professores como technical experts do
governo do Estado (PAULA, ibidem).

Assim, observamos que a extensdo universitaria surge em consequéncia de um processo
histérico com vistas a promover uma abertura e democratizacdo da universidade e sua
projecdo social, embora isso signifique também, a meu ver, que se deu condicionada pelas
exigéncias de desenvolvimento econdmico e social exigido pela época.

Na Ameérica Latina, por conta da expansdo do capitalismo sob o protecionismo norte-
americano, muitos conflitos e desigualdades sociais sdo acentuados, deixando transparecer
enormes diferencas culturais e intelectuais entre as diferentes classes, 0 que acaba na geracao
de questionamentos sobre o acesso e a forma de distribuicdo do conhecimento.

Com a reforma de Cérdoba, na Argentina, em 1918, surge um dos primeiros movimentos
latino-americanos que contestam a segregacdo académica promovida pela elite, cujos
objetivos eram uma maior autonomia da universidade, a democratizacdo de suas relacdes,
inclusive a participacdo dos estudantes nas decisfes. Além de reivindicarem o envolvimento
da universidade com a sociedade (JEZINE, 2006), ou seja, é através dessa reforma e desses
movimentos que profundas transformacbes no contexto universitario local comecam a se
esbocar. Desse modo, classes sociais sem acesso ao ensino superior comegam a expor seu

descontentamento e é a partir dai que:

a universidade, como instituicdo produtora de conhecimento, moldada no
estilo do ensino e da pesquisa, voltada para a formagdo dos quadros
burocraticos do Estado passa a ser questionada, em que se requer uma
universidade extensionista que se envolva com o0s problemas sociais.
(JEZINE, op. cit., p. 5)

No Brasil, de acordo com Nogueira (2001), as primeiras atividades de extensdo se ddo em

1911 com cursos gratuitos abertos a comunidade de agricultores, uma espécie de prestacédo de
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servico que seguia 0s modelos ja existentes. JA& o primeiro registro legal de extensdo
universitéria foi em 11 de abril de 1931 com o decreto 19.851, do Estatuto das Universidades

Brasileiras, no qual se estabelece que:

A extensdo universitaria se destina a dilatar os beneficios da atmosfera
universitaria aqueles que ndo se encontram diretamente associados a vida
da Universidade, dando assim maior amplitude e mais larga ressonancia as
atividades universitarias, que concorrerdo, de modo eficaz, para elevar o
nivel da cultura geral do povo [...]. (NOGUEIRA, 2001, p. 58)

Analisando o trecho acima, verifica-se que a época de sua promulgacgéo iniciava-se uma
preocupacéo social, uma tentativa de inclusdo ou agregacéo, ao ambiente académico, daqueles
que dele ndo faziam parte; porém, analisando mais a fundo, ndo posso deixar de refletir sobre
quais seriam os “beneficios da atmosfera universitaria” a que se refere o texto, ou mesmo
quem de fato estaria se beneficiando com essa maior extensdo dada as atividades das
instituicdes universitarias, mas, sobretudo, o que significaria, exatamente, “elevar o nivel da
cultura geral do povo”. Embora ndo se possa desconsiderar a importincia desse documento,
uma vez que precisamos estudar o passado para compreender o0 presente, parece-me claro que
mesmo sendo positivas as intencdes com relacdo as questdes sociais, € possivel notar as ideias
de uma classe hegemdnica que se encontrava no poder e que via com preconceito as camadas
populares.

Em sua analise a respeito do documento, Sangenis classifica essa atitude da universidade
como soberba, que se entendia como torre do saber, e que, “benemeritamente, concedia a
comunidade a chance de ilustrar-se ou de resolver seus problemas ao usufruir das conquistas
do saber académico e cientifico” (SANGENIS, 2012, p. 30).

De acordo com Nogueira (2001), ndo houve propagacdo do que se produzia nas
universidades, simplesmente porque as atividades de extensdo desenvolvidas na época eram
voltadas para os alunos da prépria instituicdo ou seus egressos. Com a promulgacdo da LDB
de n°.4.024 de 1961, essa diferenca entre texto legal e pratica se acentua ainda mais, pois, 0
artigo 69 da referida lei era a Unica e timida referéncia a extensao universitaria, determinando
apenas que nos estabelecimentos de ensino superior poderiam ser ministrados cursos de
“especializacdo, aperfeicoamento e extensao, ou quaisquer outros a juizo do referido instituto
de ensino, abertos a candidatos com preparo e 0s requisitos que vierem a ser exigidos”
(NOGUEIRA, 2001, p. 59). Ou seja, os cursos oferecidos pela extensdo institucionalizada
passam a ser, em sua maioria, ainda mais voltados para os ja considerados membros da

universidade ou para os que, de alguma forma, ja tinham acesso a instituigéo.
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A Unido Nacional de Estudantes (UNE) realizou um dos mais auténticos movimentos
extensionistas no Brasil, na década de 60. Os discentes de areas afins (interdisciplinarmente),
ainda que desvinculados da universidade, desenvolviam atividades de prestacdo de servicos as
comunidades mais carentes. A UNE defendia o ideal de universidade que se envolvesse com
as questdes das camadas populares e assim mobilizou uma extensdo universitaria que tinha
funcdo social relevante, uma vez que oferecia cursos ou servigos sociais as referidas camadas,
ora sob a forma de estagios ou proposta de acdo curricular, ora em periodos de férias ou ainda
em apoio as a¢des governamentais.

Nesse periodo, o Brasil era comandado pelos militares, os quais utilizaram muitas das
propostas da UNE em beneficio proprio. As atividades extensionistas mantinham o0s
estudantes dispersos e, enquanto estavam envolvidos com as ac¢des sociais nas comunidades
carentes, ndo se davam conta de que, muitas vezes, estavam sendo monitorados e até mesmo
manipulados.

As a¢Bes da UNE inspiraram a Reforma Universitéria de 1968 e através da lei n° 5.540, a
extensdo universitaria tornou-se obrigatoria nas instituicdes de ensino superior, as quais
deveriam prestar servicos sociais e oferecer cursos estendidos a comunidade. Essas acdes
passaram entdo a contar como carga horaria da grade curricular dos estudantes, na maioria das
vezes, constituindo o estagio obrigatorio, que por sua vez acontecia sob a tutela do governo
militar.

Essa obrigatoriedade se deu muito provavelmente pelas criticas que se faziam ao carater
esporadico das acOes extensionistas, sua desvinculacdo com a instituicdo de ensino, a falta de
continuidade das acgdes, entre outros aspectos, como o problema que se tinha com o retorno do
estudante a academia apds as atividades extensionistas, uma vez que, “ao conhecer a realidade
de regiGes e as comunidades mais carentes, ele (o estudante) levava para as salas de aula
questdes muitas vezes desconhecidas dos professores” (NOGUEIRA, 2001, p. 61).

Segundo a autora (ibidem), somente ap0s muitas discussdes entre a academia e 0 governo
€ que se conseguiu promulgar a Lei Béasica da Reforma Universitaria de n° 5.540/68,
responsavel pela legalizacdo da indissociabilidade entre ensino e pesquisa, visando uma nova

concepgdo de universidade e que também faz timidas referéncias a extensdo universitaria:

Art. 20-

[...] As universidades e as instituicdes de ensino superior estenderdo a
comunidade, sob forma de cursos e servicos especiais, as atividades de
ensino e os resultados da pesquisa que lhes séo inerentes.
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grt:fsoinstituigﬁes de ensino superior por meio de suas atividades de
extensdao, proporcionardo aos seus corpos discentes oportunidades de
participagdo em programas de melhoria das condi¢cbes de vida da
comunidade e no processo geral de desenvolvimento. (NOGUEIRA, 2001,
p. 61)

A autora chama a atencdo para as concepcdes de extensdo que a lei segue: a europeia, que
se da através da oferta de cursos, enquanto a americana por prestacdo de servicos. Nessa
perspectiva, a extensdo permanece isolada da universidade, apenas cumprindo seu papel de
divulgadora do ensino e pesquisa realizados na instituicdo, ndo concebendo assim, a extensao
como parte essencial, integrante e articuladora junto a pesquisa e ao ensino no processo de
desenvolvimento do conhecimento. Assim, a sociedade é tratada como passiva, uma mera
receptora dos resultados desenvolvidos, incapaz de contribuir para o desenvolvimento do
saber.

Os membros da UNE foram considerados os pioneiros da extensdo de fato, porque,
durante a década de 60, ndo viam nela um mero papel assistencialista, mas uma forma de
conscientizar a sociedade sobre seus direitos, através de praticas interdisciplinares, ja que
eram estudantes de diferentes areas atuando por um mesmo proposito.

Nesse sentido, Nogueira (op. cit) afirma que houve um retrocesso imposto pelos
governantes quanto as concepcdes de extensdo que foram se firmando ao longo do tempo.
Segundo a autora, a primeira no¢do de extensdo restringiu-se a oferta de cursos e conferéncias
para as comunidades, no ano de 1911, sendo ampliada na legislagdo de 1931, com a Reforma
do Ensino Superior da Republica, na qual se explicita que os cursos tém o fim de propagar a
atividade técnica e cientifica dos institutos em beneficio do coletivo, aléem de difundir
conhecimento filosofico, artistico e literario, enquanto que a concepcdo de extensao
universitaria como prestacao de servico tem suas primeiras manifestaces na Escola Superior
de Agricultura e Veterinaria de Vicosa e na Escola Agricola de Lavras. Desde entdo, as duas
concepgdes convivem. Nessa época, como ja mencionado, as atividades de extensdo eram
realizadas sem vinculo obrigatério com a universidade, uma maneira de aproximar a
universidade da populacdo de forma assistencial, esvaziada de qualquer significado
emancipatorio e, muitas vezes, cumprindo obriga¢fes do Estado; uma espécie de politica
social compensatdria que serve muito mais para silenciar os grupos envolvidos do que auxilia-
los na busca de solugdes para seus problemas, além de reduzir o significado do que é a

extensdo de fato, conforme explica Nogueira:



43

Entender a extensdo apenas como promocdo de cursos e prestacdo de
servicos € restringi-la a um nivel que a impede de alcancar sua dimensao
académica. Dificilmente nessas atividades, realizadas de forma isolada,
existe articulagdo com as demais atividades académicas — o Ensino e a
Pesquisa. Ademais, quando realizadas desvinculadas de um planejamento
institucional, muitas vezes atendem a uma clientela oriunda da camada
social que pode pagar por esses servicos e que, em geral, j& tem acesso ao
ensino superior. (NOGUEIRA, 2001, p. 63)

Nos anos de 1960, a UNE traz junto a sua nova concepc¢do de universidade outra
concepgdo de extensdo universitaria, abrindo suas portas as comunidades de fato e oferecendo
cursos para pessoas que nao tinham acesso a universidade, como operarios, analfabetos,
agricultores, etc. Ofereciam servigos médicos, juridicos, odontoldgicos, entre outros. Esse tipo
de extens&o, para que fosse ainda mais completo, deveria ser intermediado e planejado pela
universidade, em forma de estagio obrigatorio, por exemplo, articulando ensino, pesquisa e
extensao.

No ano de 1970 ja se reconhecia a necessidade de vincular os trés pilares, mas somente
em 1975 o Ministério da Educagdo (MEC) elaborou a uma politica de extensdo universitaria
no Brasil, a qual foi denominado como Plano de Trabalho de Extensdo Universitéria e traz

uma nova concepcao desse pilar:

A extensdo € a forma através da qual a instituicdo de Ensino Superior
estende sua area de atendimento as organizagdes, outras instituicdes e
populagfes de um modo geral, delas recebendo influxo no sentindo de
retroalimentacdo dos demais componentes, ou seja, 0 ensino e a pesquisa.
(MEC/DAU 1975 apud NOGUEIRA, 2001, p. 65-66)

Nessa nova concepcdo temos algumas novidades que merecem ser destacadas, como as
especificidades dos beneficiarios dessa extensdo, ou seja, ndo sdo mais as pessoas que ja
tinham acesso a universidade, mas a populacdo em geral também esta incluida; a sociedade
ndo aparece mais como mera receptora dos produtos da universidade e nem a extensdo é uma
mera transmissora desse conhecimento, mas estéo ali vinculadas, alimentadas e alimentando-
se mutuamente, ao passo que também alimentam a pesquisa e 0 ensino. De acordo com a
autora supracitada (ibidem), esse plano amplia as formas pelas quais a extensdo se pode
processar: através de cursos, prestacdo de servicos, difusdo cultural, difusdo de resultados de
pesquisa, projetos de acdo comunitaria, entre outras e ainda poderia contar com a participacao
do docente ndo s6 com a dos discentes como era anteriormente.

No final da década de 80 ressurgem nas propostas do Forum Nacional de Pro-Reitores de
Extensdo as ideias da UNE de se articular ensino e extensdo através da interdisciplinaridade e

a obrigatoriedade da extensdo, que se daria sob a forma de estagio, fazendo com que a
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universidade assumisse seu papel social. Antes, porém, durante o regime militar, época em
que todo o pais passou por uma severa vigilancia ideoldgica, as universidades também
sofriam censura e prestavam um servigo de “assistencialismo vinculado ao ideal de
desenvolvimento ¢ segurancga nacional”. (NOGUEIRA, 2001, p. 64). A partir do fim da
década de 1980, a extensdo ganha um novo conceito que, finalmente, rompe com a viséo de
extensdo como atividade secundaria na academia e realizada de forma isolada dos outros
pilares (pesquisa e ensino), superando assim 0s conceitos redutores como o0s de
assistencialista ou prestadora de servi¢co. A partir do | Encontro de Pré-Reitores de Extensédo
das Universidades Publicas Brasileiras, realizado em 04 e 05 de novembro de 1987, surge a

seguinte definicdo de extensdo universitaria:

E o processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a
pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre a
universidade e a sociedade.

A extensdo é uma via de méo-dupla, com transito assegurado a comunidade
académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade da elaboragdo da
praxis de um conhecimento académico. No retorno a universidade, docentes
e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo tedrica, serd
acrescido aquele conhecimento. Este fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados/académico e popular, terd como consequéncia: a produgéo de
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional; e
a democratizagdo do conhecimento académico e a participacdo efetiva da
comunidade na atuacdo da universidade.

Além de instrumentalizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a
extensdo € um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do
social. (ENCONTRO DE PRO-REITORES..., I., 1987, p. 11)

Esse novo conceito desconstrdi a ideia dicotdmica entre os trés pilares que constituem o
trabalho académico, deixa clara a indissociabilidade das tarefas de cada esfera, convoca
docentes, discentes e sociedade a produzirem juntos o conhecimento, democratizando-o, além

de promover a interdisciplinaridade. Partindo dessa concepcdo, Nogueira (op. cit.) formula o

seu conceito, com o qual comungo, de que:

A extensdo € um momento, uma etapa desse processo maior que vai desde
a producdo de conhecimento e sua sistematizacdo a transmissdo dos
resultados. Assim, ela ndo se caracteriza como atividade isolada do Ensino
e da Pesquisa, ao contrario, ela é uma dimensdo da vida académica que
articula as outras duas de forma indissociavel, facilitando a
interdisciplinaridade. (p. 69)

De acordo com Sangenis (2012), o conceito de extensdo definido pelo Forum, nessa

época, serviu de base para o desenvolvimento conceitual do Plano Nacional de Extensdo que
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registra sua préatica baseada nos principios da indissociabilidade e acdo transformadora através
da interacdo social e da interdisciplinaridade.

Ja a LDB de 1996, como vimos anteriormente, ao tratar das finalidades da educacéo
superior, em seu artigo 43, inciso VII, propbe uma extensdo aberta a participacdo da
populagdo, com o objetivo de difundir os resultados da criacdo cultural e da pesquisa
desenvolvidas na instituicdo. Nesse sentido pode-se considerar um retrocesso tal finalidade no
que tange a relacdo entre universidade, sociedade e conhecimento, uma vez que em 1987 ja se
admitia a possibilidade de troca de conhecimentos entre a institui¢ao e a sociedade e em 1996
volta-se a enxergar esta Ultima como mera receptora dos conhecimentos da primeira.

Na perspectiva governamental, as concepgOes de extensdo que mais se destacam sdo
duas: a de prestacdo de servigos gratuitos e a de prestacdo de servicos pagos. A primeira de
cunho assistencialista e destinada as comunidades mais carentes, sobretudo nas areas da saude
e educacdo, 0 que para muitos autores assumiria assim uma responsabilidade que seria do
Estado, enquanto que a segunda seria oferecida a uma clientela que pode pagar, gerando com
iSSO recursos para as instituicdes de ensino, atribuindo-lhe, assim, o que Jezine (2004)
denominou de funcdo mercadoldgica. E importante ressaltar que nem todas as producdes da
universidade podem ser vendidas, e que tampouco sao essas as func¢des da extenséo.

Em seu artigo, As Praticas Curriculares e a Extensdo Universitaria, Jezine (2004),

apresenta a seguinte definicdo de extensao:

[...] parte orgénica do curriculo na formagdo de educadores e profissionais,
pois a partir de sua dindmica social se da a producdo das relacGes
interdisciplinares entre as praticas de ensino e pesquisa, caracterizando-se
como o elo de integragdo do pensar e fazer, da relagdo teoria-pratica na
produgéo do conhecimento. (p. 01)

Dessa forma, a extensdo universitaria deve fazer parte do curriculo de formacdo dos
alunos para que, ao articular as teorias e praticas junto com as diferentes disciplinas e
experiéncias contidas na sociedade, os alunos sejam bem preparados para 0 mercado de
trabalho e para a vida. Mas € claro que tal éxito depende da concepgdo de extensdo que a
universidade adote. Jezine (ibidem) trata de trés tipos: a assistencialista, a académica e a
mercantilista. De acordo com a autora, essas concepc¢des se destacam de acordo com a
abordagem e concepgdo de universidade que cada instituicdo constroi historicamente e que da
corpo ao exercicio da pratica curricular das atividades universitarias, expressando assim
diferentes perspectivas ideoldgicas sobre universidade, a extensdo universitaria e sua relagcdo

com a sociedade.
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A autora cita diversos autores (BOTOME, 1996; MORAIS, 1996; MARCOVITCH, 1998
apud JEZINE, 2004) que defendem uma extensdo universitaria incorporada as praticas de
ensino e pesquisa, pois consideram um equivoco a existéncia daquela, uma vez que a criagdo
de uma terceira funcdo na universidade ndo supriria as lacunas deixadas pelo ensino e pela
pesquisa. A critica feita & extensdo assistencialista € que, muitas vezes, a universidade acaba
arcando com responsabilidades que sdo do governo, inspiradas num modelo de extensdo
cooperativa estadunidense, que se restringe a prestacdo de servicos sob a forma de cursos
praticos, conferéncias e servigcos técnicos e assistenciais. Essa € uma concepcdo bastante
redutora do papel da extensdo universitaria, dai a necessidade de uma nova no¢do do termo, a
académica.

Tal concepcéo faz com que a extensdo abandone sua funcdo esporadica e assistematica e
passe a ter uma funcdo académica de fato, constituindo parte integrante e interdisciplinar do
curriculo, mantendo-se associada a pesquisa e ao ensino. De acordo com a autora, 0s projetos
de extensdo de concepcdo académica “objetivam relacionar os diversos saberes, em uma
intima rela¢do da produgdo do conhecimento com a realidade social” (JEZINE, 2004, p. 02).
Essa nova nocdo faz com que a extensdo fique em pé de igualdade com as demais atividades
desenvolvidas na universidade (pesquisa e ensino).

E importante ressaltar que a concepgdo académica ndo exclui a assistencialista, isto ¢, a
universidade continua prestando servigos & comunidade atraves de cursos e outras atividades.
A novidade esta no espago que a extensdo ganha na universidade (igualdade e
indissociabilidade do ensino e da pesquisa), além do dialogo real entre a ciéncia e as
experiéncias e sabedoria populares.

A ideia dessa concepcdo de extensdo ndo é somente integrar os trés pilares da
universidade, mas também sua insercdo na formacéo dos alunos, do professor e da sociedade;
compor um projeto politico-pedagogico de universidade e sociedade no qual a critica e a
autonomia sejam os pilares da formagéo e da producédo de conhecimento, dai a ideia de que a
extensdo é a fusdo dos dois outros pilares, uma vez que, ao socializar, ensina conhecimentos e
também realiza pesquisa na busca de solugdes dos problemas sociais. Desse modo, 0 ensino, a
pesquisa e a extensdo sdo os pilares que sustentam a universidade e alicercam a formacéo
humana e profissional, além de promover a interacdo entre sociedade e universidade.

A terceira concepcao, a mercantilista, tem se constituido a partir das novas exigéncias da
sociedade capitalista e globalizada que transformou o produto da universidade em mercadoria
a ser comercializada, deixando de priorizar a camada popular para tratar a todos como

consumidores. Nesse contexto, quem tem maior poder aquisitivo também tem maior acesso ao
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produto (conhecimento) que, por sua vez, conta com a extensdo para ser um dos maiores

meios de divulgacdo e articulagdo comercial. Desse modo,

A andlise de projetos de extensédo, discursos de Pro-reitores de Extensdo
das Universidades Publicas Brasileiras e outros documentos revelam que a
extensdo é o principal 6rgdo de articulagdo de parcerias entre a
universidade e setores externos da sociedade na busca de financiamentos e
institucionalizacdo das atividades extensionistas. (JEZINE, 2004, p. 04)

Esse conceito mercantilista da extensdo universitaria privatiza a universidade, vetando o
acesso das camadas mais populares da sociedade e prioriza as camadas mais privilegiadas
economicamente, descaracterizando assim a universidade publica e gratuita. Em um sistema
capitalista, isso é quase que uma regra; os pobres, mesmo nos dias atuais, ainda enfrentam
dificuldades para terem acesso as instituicGes de ensino superior que sejam publicas e
gratuitas.

Sabemos que ndo cabe apenas a extensao universitaria acabar com tal desigualdade, mas
sabemos também que é um dever da universidade e/ou da extensdo universitaria
comprometer-se com a sociedade que lhe(s) cerca, e como ja foi dito, ndo somente lhe
oferecendo cursos assistencialistas, mas colaborando com a formacdo critica dos
sujeitos/profissionais em formacao.

De acordo com Sangenis (2012) e Serrano (2004), o conceito de extensao é polissémico.
O primeiro autor afirma que nesse oceano de pluralidades nem sempre conseguimos um
consenso, 0 que ndo se deve ao grande nimero de publica¢des, ao contrario, ndo sdo muitas as
obras gque tratam do tema. Porém, os poucos autores que o discutem ja garantem uma vasta
lista de noc¢Bes para aquela que é chamada de prima pobre da universidade.

Sangenis, em sua obra (op.cit.), cita Botome (1996) - mencionado na maioria dos textos
pesquisados sobre a extensdo universitaria -, Mesquita (1997) e Nogueira (2005), e ilustra sua
fala com Mesquita (op. cit.), que apresenta dezenove conceitos diferentes para a extensdo
universitaria, classificados como vulgares e divididos em cinco categorias: “(1) oferta de
cursos; (2) prestacdo de servicos; (3) atividade complementar ao ensino e a pesquisa; (4)
compensa¢do ou “remédio” para suprir as falhas do ensino regular; (5) e, finalmente,
instrumento politico-social” (SANGENIS, op. cit., p. 29).

Ja Serrano (2004) afirma que, ao longo da historia, a concepgdo de extensdo universitaria
passou por varios matizes e diretrizes conceituais: “Da extensdo cursos, a extensao servico, a
extensdo assistencial, a extensdo 'redentora da funcdo social da Universidade’, & extensao

como mao dupla entre universidade e sociedade, a extensao cidada” (ibidem, p. 01).
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Nessa perspectiva, a autora afirma que € possivel identificar uma ressignificacdo da
extensdo nas relagOes internas com os outros fazeres académicos e em sua relagdo com a
comunidade em que esta inserida e ainda classifica em quatro tipos os conceitos de extensao
universitaria com base na sua historia: 0 modelo da transmisséo vertical do conhecimento; o
voluntarismo, a acdo voluntaria socio-comunitaria; a acdo socio-comunitaria institucional e o
académico institucional. Esses movimentos se apresentam numa transitoriedade no interior de
cada universidade em razdo de sua historia e de seu projeto pedagdgico, por isso se pode
encontrar entre as universidades brasileiras varios desses momentos conceituais.

Em 2012, o Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras
(FORPROEX) apresentou as universidades publicas e a sociedade o seguinte conceito de

extensdo universitaria:

A Extensdo Universitaria, sob o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, € um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a
interacdo transformadora entre Universidade e outros setores da sociedade.
(FORUM..., 2012, p. 16)

Nessa perspectiva, a extensdo universitaria consiste em um processo interdisciplinar,
educativo, cultural, cientifico e politico, por meio do qual se promove uma interacdo que
transforma ndo apenas a universidade, mas também os setores sociais com 0s quais interage.

De acordo com a Politica Nacional de Extensdo Universitaria (PNEU) (FORUM..., op.
cit), a extensdo denota também pratica académica a ser desenvolvida, conforme a
Constituicao Brasileira de 1988, de forma indissociavel com o ensino e a pesquisa, com vistas
a promocdo e garantia dos valores democréaticos, da equidade e do desenvolvimento da
sociedade em suas dimensdes humana, ética, econdmica, cultural, social.

A meu ver, a extensdo universitaria é, sobretudo, a forma pela qual a universidade,
através de seus alunos, professores e ideologias, interage com a sociedade.

Nesse sentido, é que mais adiante analisarei o projeto do curso de extensédo do Instituto de
Letras da UFBA (ILUFBA), denominado Nucleo Permanente de Extensdo em Letras
(NUPEL), no que tange a sua interagdo com a comunidade, a pesquisa e 0 ensino
respectivamente, tendo como recorte seu compromisso social e suas atribui¢cdes na formacéo
do professor de espanhol.

Antes, contudo, acredito que seja interessante apresentar um panorama sobre a formacao

do professor de espanhol no ILUFBA, para melhor ilustrar este trabalho.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES DE ESPANHOL NO ILUFBA

Os tempos atuais nos apresentam um mundo globalizado onde o conhecimento passa a
ser disponibilizado a um maior numero de individuos. Isso exige das pessoas um melhor
preparo para interagir nos mais diversos contextos sociais. Consequentemente um novo
modelo de educacgdo, de escola e de professor nos € exigido e é por isso que a educacéo,
especificamente a formacdo docente, vem sendo objeto de pesquisa de estudiosos das diversas
areas.

Para adequar-se a nova realidade, o professor vé-se desafiado a desenvolver inimeras
competéncias, habilidades e papéis e, as universidades cabe o papel de pensar politicas e
curriculos mais adequados que possam auxilia-lo nessa missao.

No Brasil, cresce a consciéncia da importancia de se aprender uma lingua estrangeira.
Com o acordo do MERCOSUL, entre outras iniciativas politicas, econémicas e educacionais,
0 espanhol conquista espaco nas grades curriculares da nossa educacdo bésica, provocando
assim, uma necessidade de profissionais capacitados na area. Neste capitulo, pretendo
apresentar uma breve discussdo sobre a formacao de professores de espanhol na Universidade

Federal da Bahia (UFBA) com base em seu Projeto Curricular.

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES: UN SIN FIN DE QUEHACERES

Formar professores é algo tdo complexo quanto sé-lo. Como docentes, devemos ser
especialistas de nossa area, mas também contribuir para a formacao de adolescentes, jovens e
adultos e, consequentemente, para uma sociedade mais critica e reflexiva; temos que
desempenhar diversos papeéis, muitos dos quais ndo nos podem ser ensinados, pelo menos se
continuarmos com os modelos curriculares conteudistas que vém sendo seguidos ha anos.

Para que haja uma mudanca desse cenario, uma das medidas mais importantes a serem
tomadas seria repensar as licenciaturas, que outrora se confundiam com os bacharelados, e
que devem apresentar especificidades proprias em relacdo a seus cursos, constituindo-se em
projetos especificos. Ou seja, 0s cursos de licenciatura devem definir curriculos proprios que
ndo se confundam, ou ao menos néo sejam iguais aos de bacharelado, uma vez que cada curso
tem fins profissionais diferentes.

Durante muito tempo se observou e ainda se observa uma tendéncia tecnicista na
formagéo de professores que implica, segundo Mariani; Carvalho (2009), em uma formagéo

que atende aos interesses da burguesia. Nas palavras dos autores:
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[...] a tradicdo educacional em que se estruturam as concepcles e praticas
pedagdgicas em nosso pais esta alicercada, em grande parte, em um modelo
de escola que se construiu segundo os preceitos ideoldgicos da burguesia, da
l6gica de mercado e da formacdo profissional. Um modelo educacional que
se preocupa prioritariamente com a formagdo “conteudista” do educando,
com vistas a formacéo profissional para atender a interesses mercadolégicos
de uma economia capitalista neoliberal. Trata o educando como sujeito
passivo e receptor de conteldos que, na maioria das vezes, € (sic)
fragmentado e descontextualizado da realidade pessoal, social e histérica do
aluno. (p. 2409)

A esse modelo de educacdo Paulo Freire (1983) denominou de educacdo bancéria, uma
formacdo em que os alunos memorizam o maior nimero de conhecimentos possivel,
passivamente, com o fim de atender aos interesses mercadologicos, o que ja ndo cabe mais na
atualidade.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), dentre
as principais criticas que se faz as tendéncias tecnicistas esta o formalismo dos contetidos e a
énfase nos recursos tecnoldgicos de maneira descontextualizada, ou seja, sem nenhuma
relagdo com a realidade dos alunos e professores.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo Bésica
em Nivel Superior (BRASIL, 2002b) apontam que na histéria das licenciaturas,
tradicionalmente, se privilegiou uma formagdo de contetidos da area, “o bacharelado surge
como a op¢ao natural que possibilitaria, como apéndice, também, o diploma de licenciado”
(BRASIL, ibidem, p. 16). Essa pouca importancia aos cursos de licenciatura contribui para
alimentar a ideia de que ser professor € uma questdo de vocacdo ou dom gue exige apenas 0
conhecimento dos contetdos da disciplina, podendo-se improvisar o resto. Com base nesse
histérico, o documento em questdo propde mudancas significativas ao admitir que as
caracteristicas gerais da formacdo de professor devem ser adaptadas ou adequadas aos
diferentes niveis e modalidades de ensino, devem também estar em comunhéo com o perfil de
alunos que se pretendam formar.

No que tange ao perfil almejado dos alunos, hd medidas legais que se incumbem de
regularizéd-lo. A LDB (BRASIL, 1996) é uma delas; responsavel por unir as etapas que
envolvem o processo que antecede o nivel superior de ensino em um Unico seguimento,
denominado Educagdo Baésica. Para atender um ensino basico de qualidade, se espera que o
aluno, em 17 anos, desenvolva sua capacidade de exercer a cidadania, insira-se
produtivamente no mercado de trabalho e desenvolva um projeto de vida pessoal autbnomo

(BRASIL, 2002a). Nesse contexto, é refor¢ada a concepcéo de professor como profissional do
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ensino que tem como principal tarefa, segundo Resolugdo CNE/CP1/2002, cuidar da
aprendizagem dos alunos, respeitada a sua diversidade pessoal, social e cultural.

Como se pode observar, a escola, no contexto atual, deve assumir novas atribuicdes na
formacéo de seus alunos, isto €, deve se responsabilizar ndo somente por sua formacao técnica
(conteudista), mas também por sua formacdo pessoal e cidada, o que, por sua vez, exige do
curso de formacéo de professores uma nova configuracéo, ja que:

Entre o dito e 0 ndo dito, a conclusdo € 6bvia: a formacdo de professores sera
sempre importante para qualguer mudanca educacional, sobretudo para a
melhoria da qualidade do ensino. E pensar a qualidade da educacdo no
contexto da formacgdo de professores significa colocar-se a disposicdo da
construgdo de um projeto de educacdo cidada que propicie condicfes para a
formagdo de sujeitos historicos capazes de, conscientemente, produzir e
transformar sua existéncia. (CARVALHO, 2005, p. 06).

Sendo assim, a formacgdo de professores € o principal pilar para que alcancemos essa
educacdo tdo almejada, uma vez que “ndo ha transformagdo educativa sem transformagdo do
professorado” (MARQUEZ ARAGONES, 2009, p. 29, traducio nossa). Para tanto, o0s
estudiosos concordam quanto ao fato de que os professores precisam desenvolver
competéncias necessarias para atuarem no contexto apresentado, o que, de alguma forma, vai
configurando também um perfil de professor de cada disciplina. No presente trabalho, o
profissional de Letras € o foco, mais especificamente o processo de formacéao do professor de

espanhol no curso de Letras da UFBA.

3.2 O PERFIL DO PROFISSIONAL LICENCIADO EM LETRAS

A historia da educacdo no Brasil € relativamente recente. Ainda mais recente é a historia
da formacao de professores e seu estudo. Houve um tempo em que para lecionar disciplinas
no nivel secundario se exigia que o professor tivesse estudado um nivel pouco mais alto ou
até o mesmo nivel que lecionaria. De acordo com Damis (2002, p. 102), havia, sobretudo nas
séries iniciais, apenas a exigéncia de que o professor ndo tivesse cometido nenhum crime
infame e soubesse ler e escrever. Somente a partir do século XIX, segundo Perrenoud (2002,
p. 10), a atividade de professor conquista, gradualmente, o status de profissdo e passa a ser
objeto de uma verdadeira formagéo.

O fato de profissionalizar o oficio de ensinar € algo inovador que garante outro olhar para
o profissional docente, uma vez que, em alguns lugares do mundo a diferenca entre oficio e

profisséo é algo que pode limitar ou libertar o profissional. De acordo com Perrenoud (2002),
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todas as profissbes sdo oficios, mas o inverso ndo acontece. Os oficios exigem técnica e
cumprimento de prescrigdes, algo previsivel, enquanto as profisses, sobretudo humanistas,
prescrevem menos, exigem um elevado nivel de qualificacdo e, sobretudo, autonomia.
Segundo o autor, a atividade de um profissional € regida basicamente por objetivos e uma

ética. Vejamos como descreve:

Na teoria, um profissional deve reunir as competéncias de alguém que
elabora conceitos e executa-os: ele identifica o problema, apresenta-o,
imagina e aplica uma solucdo e, por fim, garante seu acompanhamento. Ele
ndo conhece de antemdo os problemas que surgirdo em sua préatica; deve
construi-la constantemente ao vivo, as vezes com grande estresse, sem
dispor de todos os dados de uma decisdo mais clara. 1sso ndo pode acontecer
sem saberes um pouco abrangentes, saberes académicos, saberes
especializados e saberes oriundos da experiéncia. Um profissional nunca
parte do nada, tenta ndo reinventar a roda, considerando as teorias, 0S
géneros consagrados (Clot, 1999) e o "estado da arte” (PERRENOUD, 2002,
p. 11)

Apesar de apresentar uma descricdo tedrica bastante precisa do que é ser profissional, o
autor reconhece que as situacbes complexas sdo quase sempre singulares o que, portanto,
exige mais que uma aplicacdo de um repertério de receitas, exige que o profissional tenha
desenvolvido competéncia. Em consonancia com esse pensamento, Jobert (1998; 1999 apud
PERRENOUD, op. cit, p. 11) entende competéncia profissional como a "capacidade de
gerenciar o desvio entre o trabalho prescrito e o trabalho real”. Dessa forma, de acordo com
Perrenoud (ibidem), o profissional deve valer-se de uma formacdo que lhe garanta o
aprendizado das regras e seu cumprimento e também a construcdo da sua autonomia, 0 que,

no trabalho, é fundamental para o funcionamento da producéo, ja que

A autonomia permite que se enfrentem os limites do trabalho prescrito para
tornar a tarefa suportavel e para realiza-la da melhor maneira possivel
quando as prescri¢cGes sdo falhas ou incompativeis com o tempo, com 0s
materiais ou com as condigdes de trabalho (PERRENOUD, op. cit., p. 11).

N&o se pode pensar em formacdo de professores sem se ater ao papel que cumprira tal
profissional. O licenciado em Letras, por exemplo, muito possivelmente atuara no Ensino
Fundamental 1l e Médio, onde Ihe serdo exigidos mais conhecimentos e habilidades que
ultrapassam os conteudos de sua disciplina, ja que o papel do professor vai além de um mero
transmissor de conhecimentos, pois é responsavel também pela formacéo de adolescentes e
jovens no que tange a reflexdo critica sobre seu entorno e sua atuacdo como cidadéao

participativo.
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Siqueira (2012) aponta que um dos grandes desafios a serem enfrentados pelo
profissional de Letras é a diversidade, considerando o atual contexto, pois a dita globalizac&o
insiste em preconizar a homogeneizagdo em diversas areas e de varios tipos. O autor defende
que apesar desse cenario, o “suposto ‘mundo plano’ jamais podera expressar o todo sem
considerar as partes”, acrescentando que “a aprendizagem de linguas ¢ condi¢ao fundamental

para a cidadania, ¢ a chave para conhecer outros povos” (ibidem, p. 02), visto que:

Dentre os inimeros campos do saber que tém como principio norteador o
compromisso com a diversidade humana e as suas manifestacGes,
fomentando o conhecimento e a tolerancia para com o diferente, o ensino de
linguas, materna ou estrangeira, € um daqueles que detém maior capacidade
de reacdo e promocdo de uma tomada de consciéncia intercultural critica,
uma vez que, dominar linguas (ndo apenas aquelas de grande prestigio
internacional), interagir com outros povos e outras culturas, é condicdo
fundamental para a educagéo para a cidadania. (op. cit., p. 02).

Isso exige que o profissional que mediara tal aprendizagem esteja seguro, preparado para
o cumprimento dos desafios de sua profissao e, para tal, ha de se pensar em uma formacéo
adequada, completa e continua.

Segundo Marquez Aragonés (2009), ainda que alguns autores tenham divergéncias de
opiniBes no que tange & formacdo docente, eles concordam, em sua maioria, com o fato de
que ser professor é uma tarefa particular que exige uma configuracdo especifica ao se planejar
o curso de formacdo desses profissionais. De acordo com a estudiosa, “o exercicio docente
implica multiplicidades de tarefas, os docentes fazem muitas coisas além de ensinar, educam
seus alunos, convivem com eles, participam de atividades complementares e extraescolares,
se relacionam com os pais e outros membros da comunidade”. (ibidem, p. 31-32, traducao
nossa)

Dessa forma, o professor precisa estar preparado para atuar em diversos contextos
sociais, econdémicos, histdricos e culturais, pois, de acordo com as Diretrizes Curriculares para

0 Curso de Letras (DCCL), os profissionais da area devem ser:

[...] interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com
as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e
conscientes de sua insercdo na sociedade e das relagbes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve
ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus
estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestagdes
culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e culturais.
Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de
novas tecnologias e de compreender sua formacdo profissional como
processo continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa e a extensdo, além
do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter
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capacidade de reflexdo critica sobre temas e questes relativas aos
conhecimentos linguisticos e literarios. (BRASIL, 2001b, p. 30)

Para que se atinja tal perfil profissional, as Diretrizes Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Béasica em Nivel Superior (BRASIL, 2002b, p. 29) propdem uma
formacéo profissional de alto nivel, ou seja, que os profissionais recebam uma preparacéo
voltada para o atendimento das demandas de um exercicio profissional especifico que ndo seja
uma formacdo genérica e nem apenas académica. Ainda de acordo com a proposta das
supracitadas diretrizes, o profissional deve ter conhecimentos sobre seu trabalho e também
saber mobilizar tais conhecimentos a ponto de transforméa-los em agéo. Para que um professor
atue como profissional deve ter desenvolvidas algumas habilidades e competéncias.

As DCCL determinam ainda que o professor em formac&o, seja ele de lingua estrangeira
ou de lingua materna, deve procurar desenvolver multiplas competéncias e habilidades, sejam

elas adquiridas durante sua formacéo académica ou ndo, sejam tedricas ou praticas. Sao elas:

o dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira,
nas suas manifestacGes oral e escrita, em termos de recepcao e producdo de
textos;

) reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fenémeno
psicoldgico, educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico;

o visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigacdes
linguisticas e literarias, que fundamentam sua formac&o profissional,

o preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do
mercado de trabalho;

o percepcao de diferentes contextos interculturais;

o utilizacdo dos recursos da informatica;

. dominio dos conteldos basicos que sdo objeto dos processos de
ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio;

. dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a
transposicdo dos conhecimentos para os diferentes niveis de ensino.
(BRASIL, 2001b, p. 31)

Como se pode observar, muitas sdo as competéncias e habilidades que um profissional
licenciado no curso de Letras deve desenvolver. Para Marquez Aragoneés, a capacidade e a

competéncia determinam o perfil do professor, ja que:

[...] A capacidade faz referéncia ao final de um processo no qual se dotou o
profissional dos conhecimentos, procedimentos, atitudes e valores
necessarios para desempenhar sua tarefa, enquanto a competéncia é um
processo variado e muito mais flexivel que se vai alcancando ao longo do
desenvolvimento da profissdo, gerando novas capacidades. (MARQUEZ
ARAGONES, 2009, p. 52, traducdo nossa).
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Por sua vez, Ortiz Alvarez (2006) afirma que apesar de competéncia, capacidade,
habilidade terem sentido diferente, ultimamente, tém andado t&o juntos que até podem ter sido
considerados sindnimos. De acordo com a autora, € possivel que no contexto educacional
encontremos diferentes defini¢des para o termo ‘competéncia’. Para ilustrar sua afirmativa,
nos apresenta duas defini¢fes, sendo que a primeira aparece no documento basico referente ao
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM): “As competéncias sao associadas a modalidades
estruturais da inteligéncia ou a agdes e operacfes que utilizamos para estabelecer relacdes
com e entre objetos, situaces, fendmenos e pessoas que desejamos conhecer”. (BRASIL,
2002, p.10 apud ORTIZ ALVAREZ, ibidem.).

A segunda definicdo usada pela autora faz referéncia a conjugacéo de diversos saberes
mobilizados pelo individuo ao realizar uma atividade: saber, saber-fazer e saber-ser. Ou seja,
a competéncia exige ndo somente a articulacdo dos conhecimentos formais, mas de toda
“gama de aprendizagens interiorizadas nas experiéncias vividas, que constituiram sua propria
subjetividade”. (RAMOS, 2000 apud ORTIZ ALVAREZ, 2006, p. 04). Tal citagdo se afina
com a orientacdo que segue a UNESCO no relatdrio da Reunido Internacional sobre Educacao
para 0 Século XXI (BRASIL, 2000). Esse documento aponta as quatro grandes necessidades
de aprendizagem dos cidaddos dos préximos séculos as quais a educacdo deve responder:
“aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser, € insiste em que
nenhuma delas deve ser negligenciada” (BRASIL, 2000, p. 59). Essas necessidades
constituem um grande desafio para os professores que antes de ‘ensind-las’ devem aprender e
apreender tais necessidades a ponto de conseguirem articular todos esses conhecimentos e
torné-los ensinaveis.

Quanto as habilidades, essas “decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao
plano imediato do “saber fazer”. Por meio das ag¢des e operacdes, as habilidades aperfeicoam-
se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das competéncias” (BRASIL, 2002b,
p.10). Ortiz Alvarez (op. cit.) as define como instrumentos que servem para desenvolver
potencialidades humanas que, colocadas em pratica, constroem a competéncia, a qual por sua

vez tem trés dimensdes: saber, atitudes e valores. Nas palavras da autora (ibidem, p. 05):

[...] a competéncia poderia ser entendida como a capacidade que as pessoas
desenvolvem de articular, de relacionar os diferentes saberes,
conhecimentos, atitudes e valores construidos por intermédio de sua vivéncia
e por meio dos conhecimentos construidos a partir da escola.
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Dessa forma, a competéncia ndo é um conhecimento pronto que pode ser ensinado nos
termos tradicionais, mas sim construidos ao longo da vivéncia do aluno, do professor, do
profissional, dai a necessidade de mudar a configuracdo dos cursos de Letras, uma vez que o
ensino ja nao pode ser concebido como era no behaviorismo, ou seja, como uma transferéncia
de conhecimentos. Ensinar, a luz de uma visdo mais interacionista, exige que o professor abra
mao do seu posto de detentor do conhecimento e passe a facilitador do mesmo, entendendo o
aprendizado como um fenémeno sociocultural, conforme apregoa Oliveira (2010, p. 29) ao
afirmar que “Ao professor cabe a tarefa de propiciar aos alunos o ambiente € os meios
necessarios para que eles construam seus conhecimentos”.

Mendes (2008, p. 58) também atribui ao professor o papel fundamental no que tange ao
ensino e aprendizagem de lingua. Segundo a autora, é o professor quem conduz tal processo,
orientando as experiéncias de uso da lingua desenvolvidas em sala de aula. Logo, deve ser
valorizado, reconhecido pelo seu significativo trabalho a fim de que tal profissional
desenvolva, com competéncia, autonomia e senso critico, o oficio de ensinar lingua. Para
tanto, € preciso construir novos conhecimentos a partir do que faz o docente em sala,
“promovendo-se 0 necessario didlogo entre teoria e préatica, acdo e reflexdo, conhecimento
cientifico e saber produzido na experiéncia”. (MENDES, op. cit., p. 59).

O que essa autora defende, nessa perspectiva, ¢ “a discussdo e proposi¢do de uma
abordagem de ensino a partir da qual concepcdes, crencas e saberes sejam redimensionados
em prol da criacdo de espacos de aprendizagem mais produtivos, eficazes e sensiveis
culturalmente” (ibidem, p. 05). Para isso, ela entende que é preciso ajudar o professor de
lingua em formacdo a compreender sua propria abordagem de ensino, para que depois possa
realimenta-la e modifica-la a depender das necessidades e caracteristicas dos contextos nos
quais atuara.

No que se refere ao assunto, a autora corrobora com Almeida Filho (2007), para quem
abordagem de ensino e aprendizagem compreende-se como “uma espécie de filosofia, uma
forca potencial capaz de orientar todas as decisdes e acdes da operacdo global de ensinar
lingua” (ALMEIDA FILHO, op. cit., p. 35).

Concordo com Mendes ao afirmar que mais do que lingua que se ensina e se aprende
(ndo s6 a lingua portuguesa, mas também a espanhola ou qualquer outra lingua) “representa
uma ponte para a construcdo de relagdes de proximidade, de respeito e de integracao (inter)
cultural”. (MENDES, 2011, p. 140). Entendo, assim como a autora, que a lingua ¢ algo mais

do que um objeto de ensino, € uma ponte capaz de mediar sujeitos e mundos culturais se
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adotamos uma perspectiva intercultural, uma vez que por esse viés o “enfoque se dara nas
relagoes de dialogo, no lugar da interagao” (ibidem, p. 140).

Nesse sentido, e ainda estando de acordo com a autora, a lingua ensinada deve
representar a lingua cultura de um determinado povo; deve atuar como ponto de partida para a
construcdo de ambientes de mediacdo cultural, de lugares de negociagéo e de partilha; um
terceiro lugar ou entre lugar ou ainda terceira cultura. Entendendo, assim, intercultura “como
0S espacos e processos de encontro-confronto dialdgicos entre as varias culturas, que podem
produzir transformagdes e desconstruir hierarquias”. (AZIBEIRO, 2003, p. 93 apud
MENDES, 2011, p. 141).

De acordo com Paraquett (2011), na palavra intercultural o prefixo inter representa um
papel importante, “[...] pois sugere uma rela¢do reciproca entre as duas partes. Sugere a
integra¢do, o encontro, o dialogo”. A autora (ibidem) entende a aprendizagem de linguas
estrangeiras como acesso a outra cultura, ou seja, “Um acesso que me/nos permita a
COMpreensao do outro” (p. 146, grifo do autor) ¢ ainda nos chama a atengéo para o prefixo
‘com’ valendo-se do argumento de que sugere “ligacdo, simultaneidade, perfei¢do ou
intensidade” (p. 147).

Da mesma forma, Mendes (op. cit., p. 142) entende que ensinar e aprender linguas sob a
orientacdo de uma abordagem comunicativa e intercultural, de modo a promover experiéncia
de vida entre diferentes culturas, é contribuir para a diluicdo das fronteiras existentes entre as
culturas e criar um ‘entrelugar’ onde possa haver o didlogo, a mediacdo das diferengas. Desse
modo, ao se ensinar e aprender uma lingua, ultrapassamos o limite dos conjuntos de formas e
regras linguisticas e passamos a saber ser e viver na lingua, na cultura estudada.

Lingua é também cultura e segundo a estudiosa, “Uma lingua-cultura, desse modo, € um
fendmeno da realidade que nos cerca, € 0 modo de construirmos 0S n0ssos pensamentos e
estruturarmos as nossas agdes e experiéncias e as partilharmos com os outros” (MENDES,
ibidem, p. 143), pois além de envolver cddigos linguisticos, a lingua também envolve codigos
sociais e culturais. E conclui afirmando que uma lingua-cultura € um conjunto potencial de
estruturas, forcas e simbolos que assume posicGes, formas e cores diferentes a depender do
contexto. “A dimensdo de uma lingua, desse modo [...] € o proprio lugar da interacdo, a
propria instancia na qual produzimos significados ao vivermos no mundo e com os outros”
(idem, ibidem, p. 143).

Dessa forma, e ainda comungando com as ideias de Mendes (op. cit.), a abordagem de

ensino que melhor contempla as necessidades do ensino e aprendizagem de linguas deve ser:
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[...] culturalmente sensivel, capaz de transformar professores e alunos em
mediadores culturais e sujeitos de interculturalidade, deve introduzir uma
mudanca de enfoque em relacdo aos modos de organizacgdo e realizacdo das
experiéncias de ensinar e aprender lingua(s): 1) no planejamento do curso; 2)
na organizacgdo das atividades e tarefas; 3) na eleicdo de amostras da lingua;
4) no lugar pertencente aos aspectos formais da lingua.” (p. 146)

E importante ressaltar que os alunos aos quais me refiro ndo sdo unicamente os alunos do
ensino basico, mas principalmente os alunos em formacéo docente, os futuros professores que
tém necessidade de desenvolver suas competéncias, habilidades e autonomia, uma vez que
sdo/serdo os responsaveis pelo desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.
Sendo assim, estou em consondncia com a autora acima citada quando afirma que as
“iniciativas para a formacdo de professores de linguas [...] devem necessariamente comecar
pela analise conjunta da abordagem de ensinar do professor, de suas necessidades e
dificuldades, levando-o a refletir sobre o que faz e como faz”. (MENDES, ibidem, p. 146). Tal
reflexdo influenciara diretamente no planejamento do curso de formacdo docente, na selecéo
dos materiais instrucionais que teriam foco nas relacGes entre 0s sujeitos e suas culturas
mediados através da lingua. Somente assim, defende Mendes ancorada em Giroux, é possivel

alcancar

[...] a formagdo de professor de linguas como intelectual transformador, que
transcende o0 ensino mecanicista e centralizador para construir, juntamente
com seus alunos, espagos mais democraticos e culturalmente sensiveis aos
problemas de nosso tempo. (GIROUX, 1997 apud MENDES, op. cit., 157,
grifo do autor)

Isso implica afirmar que é na formacéo dos professores que se deve comecar a busca pela
concretizacdo da Educacdo Basica tdo sonhada. A carreira docente € um desenvolvimento
profissional continuo, que, partindo da formacdo inicial, vai progredindo, melhorando e se
adaptando a realidade. Muitos sdo os estudiosos que compartilham dessa visdo de formacéo
continuada, entendendo-se que o curso de licenciatura € apenas o comecgo. Sera a formacao
inicial que se estendera ao longo da vida, através de estudos teoricos, cursos de pos-
graduacdo, seminarios, conferéncias e, principalmente, através da préatica, da vivéncia diaria
na sala de aula e tudo que a envolve, tais como colegas de trabalho, alunos, funcionarios, pais,
comunidades, etc.

Sendo assim, sigo o que preconiza Freire (1996, p. 06) ao defender a ideia de que “formar
¢ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas”. O professor

deve dominar os conhecimentos especificos da sua area, mas também saber transforma-los em
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acao e em reflexdo; deve desenvolver autonomia em si mesmo para poder possibilitar isso a
seus alunos, bem como exercitar o habito da avaliagdo critica sobre sua prépria atuacdo e
saber interagir e cooperar no seu ambiente de trabalho.

Estou de acordo com Perrenoud (2002) quando afirma que a formacéo inicial e continua
ndo é o Unico vetor de uma profissionalizacdo progressiva do oficio de ser professor, embora
continue sendo um dos propulsores que permitem elevar o nivel de competéncia dos
profissionais. “Além de aumentar seus saberes e seu savoir-faire, ela também pode
transformar sua identidade, sua relagdo com o saber, com a aprendizagem, com 0s programas,
sua visdo da cooperacdo e da autoridade, seu senso ético [...]” (PERRENOUD, 2002, p. 12-
13).

Dessa forma, consciente de que o curso de licenciatura em Letras € introdutorio e de
fundamental importéncia na formacao dos professores, é preciso saber como prepara-los para
sua atuacdo profissional. Ha alguns caminhos ja delineados por estudiosos e um deles é a

revisdo curricular do curso de formagao dos docentes, o que discutirei no tépico a seguir.

3.3 PROJETO CURRICULAR DO CURSO DE LETRAS DA UFBA

Né&o é dificil encontrar alguns trabalhos que atestem a insatisfacdo dos professores em
formagcdo e, principalmente, dos recém-formados com seu curso de licenciatura, sobretudo 0s
professores de areas especificas que sdo ou deveriam ser preparados para ensinar uma
disciplina em particular na Educacdo Béasica. Em sua maioria, os professores reclamam da
falta de didlogo entre as disciplinas que cursam, do excesso de contetidos que devem aprender
durante o curso e da falta de articulacdo entre todos esses conteidos e o que eles vao ensinar
nas salas de aula, além da escassez de disciplinas que trabalhem questbes mais pedagdgicas e
praticas.

A formacéo do professor nédo se inicia nem se esgota no curso de licenciatura; se trata de
um processo continuo e que ndo ¢ de todo ensinavel, “por mais que se estudem teorias e se
observem praticas, a atividade de trabalho (docente)” (DAHER; SANT’ANNA, 2011, p. 63).
Segundo as autoras, tratar a formacao profissional do professor sob essa perspectiva diminui o

sofrimento do formador de professor e do professor em formacao.

Ainda assim néo se pode negligenciar o papel fundamental que cumpre a universidade na
preparacdo desses profissionais cujas atribuigdes exigem uma formagdo de contetdo

especifico, pedagdgicos, politicos, sociais, psicoldgicos, culturais, entre outros.
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De acordo com Daher; Sant’anna (2011), no inicio do século XX, quando surgiam as
primeiras universidades no Brasil, o que se esperava da formagdo em Letras era a ‘alta
cultura’, isto €, era um curso voltado para o enriquecimento intelectual sem vincular-se
necessariamente ao exercicio da pratica docente. Esse modelo de curso acarretou o
surgimento da dicotomia educacdo versus trabalho e mais tarde teoria versus pratica,
dicotomias dificeis de serem diluidas até nos dias atuais, quando ainda podemos observar, na
maioria dos cursos de Letras, disciplinas voltadas para a formacdo pedagdgica ou profissional
delegadas a Faculdade de Educacdo, enquanto que em Letras se privilegiam os estudos
literarios, filoldgicos, etc.

Com o passar dos anos, cresce a necessidade de se formar professores para o trabalho e
também o comprometimento do corpo docente do Curso de Letras que passa a incorporar
disciplinas de formacdo profissional o que, por sua vez, exige constantes reformas
curriculares. Ou seja, “para ser professor do ensino basico é preciso passar pelo conjunto de
disciplinas conhecidas como das belas letras e, ainda, pelas disciplinas conhecidas como
pedagogicas” (DAHER; SANT’ANNA, 2011, p. 57, grifo das autoras). E, para haver tal
mudanca, um dos primeiros passos a ser seguido € a adaptacao do curriculo.

De acordo com Vita (2012), a maneira como os professores vém sendo formados esta
diretamente relacionada ao tipo de curriculo desenvolvido pela universidade. Das trés
concepgdes de curriculo que apresenta a autora, em consonancia com os estudos de Stenhouse
(1984), Kemmis (1988) e Grundy (1991), ha uma caracteristica comum entre elas: todas
destacam o beneficio formativo na educacdo quando ha conexdo entre o que se aprende na

teoria e 0 que se coloca em pratica, e ainda acrescenta:

E como dizer que o objetivo do curriculo é melhorar o trabalho nas
instituicGes educativas através do ensino e da aprendizagem, ou seja, a teoria
deve adequar-se a pratica e esta necessita estar ajustada a teoria. Dessa
forma, os investigadores indicam que uma boa formacéo educativa consiste
em estabelecer uma conexdo adequada entre o conteddo, o método e o
contexto sociocultural onde se desenvolve a acdo formadora-educativa.
(VITA, 2012, p. 50, tradugdo nossa)
Na maioria dos trabalhos divulgados que tratam, direta ou indiretamente, da insatisfacao
e até frustracdo dos recém-formados professores com relacdo ao seu curso, uma queixa
comum é a de que os conhecimentos tedricos aos quais tiveram acesso durante sua graduacao
pouco tém a ver com a realidade que enfrentam em sala de aula. Segundo Marquez Aragonés
(2009), a falta de didlogo entre teoria e pratica € uma questdo claramente curricular que, por

sua vez, deve buscar um modelo de formagdo adequado as necessidades do professor em
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formacdo. De acordo com a autora, para estabelecer um modelo de formacdo do professor é
preciso ir além da definicdo de formac&o, € preciso estabelecer quais sdo 0s principios basicos

que devem nortear tal modelo. Nas palavras da autora:

O curriculo da formagcdo inicial do professorado depende em grande medida
do modelo de professor que se pretende, ainda que ndo se possa esquecer
que tal formacdo esta sujeita a analise sociopolitica e a0 modelo de escola
que pretendem estabelecer os poderes pblicos. (MARQUEZ ARAGONES,
2009, p. 37, traducdo nossa)

E importante observar o que afirma a autora com relago a natureza do curriculo quanto
ao seu carater politico e social, pois, conforme as palavras de Moreira e Tadeu (2011, p. 14) o
curriculo ndo é um elemento inocente nem neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social, mas diretamente ligado as relagdes de poder responsaveis por produzir
identidades individuais e sociais particulares, além de ndo constituir um elemento atemporal,
ja que possui uma historia vinculada a formas especificas e contingentes da organizacdo da
sociedade e da educacao, reafirmando assim a necessidade de adequacdo, de flexibilidade do
curriculo ao contexto politico, histérico e social em que vivemos, defendidas inclusive pelas
proprias DCCL. Dessa forma, o curriculo de um curso de formacdo docente deve estar em
consonancia com o meio social e cultural em que se insere e, principalmente, com o perfil do
formando que se almeja, no caso, com o perfil de professor de espanhol como lingua
estrangeira (ELE) que se pretende formar na UFBA.

De acordo com Vita (2012), o perfil estrutural dos cursos de licenciatura para tais
professores deve estar voltado para a pratica educativa em permanente conexdo com 0S
conhecimentos tedricos. Entretanto, Ortiz Alvarez (2006, p. 2) aponta que o curriculo dos
cursos de Letras se dividem em dois blocos: 1— disciplinas especificas (lingua, cultura e
literatura correspondente) e 2 — disciplinas didatico-pedagdgicas (psicologia, didaticas,
estagios supervisionados, etc.). Tal divisdo reforca as dicotomias ja& mencionadas, além do
fato de que, geralmente, se enfatiza mais as disciplinas do primeiro bloco em detrimento das
do segundo, conferindo assim um carater conteudista dos cursos formadores de professores de
ELE e com o agravante de sua segmentacao.

Cavalcanti (1999, p. 180) chegou a afirmar que essa segmentacéo era feita porque néo se
considerava o aluno como professor em formagdo desde o inicio do curso e que, portanto,
faltava espago para a reflexdo sobre a pratica em sala. Esta, de acordo com o autor, se

restringia a algumas poucas horas-aula que serviam como avaliacao do futuro professor.
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Claro que a afirmacdo de Cavalcanti ndo é mais tdo precisa em virtude das mudangas
ocorridas ao longo do tempo. As universidades tém se dedicado, em sua maioria, as mudangas
e adequacOes exigidas pelo contexto, mas como toda transformacdo, essa também requer
tempo, adaptacdo, aceitacdo e pessoas dispostas a se reinventarem como profissionais e assim
reinventarem tambem sua forma de enxergar o ensino-aprendizagem, podendo emergir dai um
novo curriculo.

Nesse sentido, concordo que um bom curriculo como orientagdo a seguir em se tratando
de um contexto formal da instituicdo € de fundamental importancia, porém, devo ressaltar que
a autonomia e a abordagem de ensino que segue o professor formador sdo muito mais
relevantes, pois como sabemos, é ele o responsavel por conduzir as questdes em sala de aula.
Dessa forma é que se justifica, por exemplo, a existéncia de curriculos ultrapassados, mas
com aulas magnificas, criticas, transformadoras, assim como 0 contrario também pode
acontecer, um curriculo atualizado, condizente com as necessidades dos alunos e seu meio,
mas com um professor condutor ultrapassado, tradicional e engessado.

Ao tratar do cumprimento das leis que norteiam o Plano Curricular, Vita (2012) apresenta
a Resolucdo CNE/CP n° 02/02 que determina a carga horaria minima dos cursos de
licenciatura de graduacdo plena da formacdo de professores da Educacdo Basica, enfatizando
que as atividades praticas devem cumprir, no minimo, 400 horas. Porém, no ILUFBA, séo
cumpridas somente 272 horas, as quais sdo distribuidas nos dois Gltimos semestres. Esse
quadro é visto pelos docentes em formacdo como fator negativo, uma vez que consideram o
contato com a pratica imprescindivel para a percep¢do e conscientizacdo de sua preparagdo
profissional.

De acordo com o Projeto curricular do curso de Letras da UFBA (BRASIL, 2005) na
modalidade licenciatura, o objetivo é formar professor de lingua portuguesa e/ou lingua
estrangeira para o Ensino Fundamental e Médio; enquanto na modalidade bacharelado, o
objetivo € a formacéo do pesquisador/ tradutor/revisor, no campo da lingua portuguesa e/ou
literaturas de lingua portuguesa, lingua estrangeira e/ou literaturas de linguas estrangeiras
modernas (alemao, espanhol, francés, inglés e italiano) ou classicas (grego e latim).

Desse modo, o curriculo deve ser pensado de acordo com o perfil do formando que se
pretende, e no caso especifico do curso de Letras da UFBA esse perfil se apresenta da

seguinte forma:
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PERFIL DO GRADUANDO"

Tendo como pressuposto que o graduando em Letras deverd demonstrar
capacidade de utilizar os recursos da lingua oral e escrita, de articular a
expressdo linguistica e literaria com os sistemas de referéncia em relacéo aos
quais 0s recursos expressivos da linguagem se tornam significativos e de
desempenhar o papel de multiplicador, é que se toma como referéncia o
seguinte perfil para o graduando:

o dominio de diferentes no¢des de gramaética e (re)conhecimento das
variedades linguisticas existentes e dos varios niveis e registros de
linguagem;

) capacidade de organizar, expressar e comunicar 0 pensamento em
situacOes formais e em lingua culta;
. dominio tedrico e descritivo dos componentes fonoldgico,

morfossintatico, 1éxico, semantico e pragmatico da lingua portuguesa e/ou de
lingua estrangeira;

) capacidade de analisar, descrever e explicar, sincrénica e/ou
diacronicamente, a estrutura e o funcionamento de uma lingua;
) capacidade de analisar criticamente as diferentes teorias que

fundamentam as investigacGes da lingua e da linguagem, da literatura e da
cultura;

o dominio ativo e critico de um repertério representativo de obras
literarias e culturais em lingua portuguesa e/ou estrangeira e capacidade de
identificar suas relagdes intertextuais;

o dominio de conhecimento teorico e historico-cultural necessario a
reflexdo sobre conceitos e tipos de expressdes textuais;
o dominio de repertério de termos especializados que instrumentalizem

0 graduando para discutir e transmitir a fundamentacdo do conhecimento da
lingua, da literatura e da cultura;

o capacidade de atuar como professor e/ou pesquisador e/ou consultor
e/ou tradutor e/ou revisor;
o capacidade de desempenhar papel de mediador, de modo a

possibilitar a formacéo de leitores criticos, intérpretes e produtores de textos
de diferentes géneros e registros linguisticos e promover o desenvolvimento
da criatividade nos campos linguistico, cultural e estético;

o atitude investigativa que favoreca o processo continuo de construgao
do conhecimento interdisciplinar e a utilizacdo de novas tecnologias;
o capacidade de reelaborar e articular dados, informagfes e conceitos,

com vistas a producdo de conhecimento.

O referido documento aponta ainda as seguintes competéncias a serem desenvolvidas:

o compreender, analisar e produzir textos de géneros variados;
o ler, produzir e traduzir textos em diferentes linguagens;

1

Elaborado com base nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Letras, publicadas nos Pareceres

CNE/CES n° 492 de 03/04/2001, CNE/CES n° 1363, de 12/12/2001, Resolugdo CNE/CES, n° 18, de 13/03/2002,
assim como no perfil do egresso e nas competéncias e habilidades descritas nas Portarias do MEC: n° 011, de 04
de janeiro de 2001 e n° 280, de 30 de janeiro de 2002, que estabelecem as diretrizes para o Provdo. (Esta nota
esta presente no documento)
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) descrever e justificar as caracteristicas fonoldgicas, morfolégicas,
lexicais, sintaticas, semanticas e pragmaticas de variedades da lingua
portuguesa e/ou de lingua estrangeira, em diferentes contextos;

o ler e analisar criticamente textos literarios e culturais e identificar
relacdes de intertextualidade;

) estabelecer e discutir as relagcbes dos textos literarios com outras
praticas discursivas;

o relacionar diversos tipos de textos com seu contexto de producdo e
recepgao, e com 0 momento presente;

o interpretar os diferentes géneros textuais e registros linguisticos e
explicitar os processos ou argumentos utilizados para tal interpretacéo;

. compreender, & luz de diferentes teorias, os fatos linguisticos e

literarios e conduzir investigagdes sobre lingua, linguagem, literatura e
cultura e sobre problemas relacionados ao ensino/aprendizagem da lingua e
respectivas literaturas, nos diferentes niveis.

E importante ressaltar que esse é o perfil e as habilidades dos graduandos que a UFBA
pretende formar no curso de Letras em geral, ou seja, na licenciatura ou no bacharelado, em
lingua materna ou em qualquer uma das cinco linguas estrangeiras modernas ou nas duas
classicas que a universidade oferece além da habilitagdo em Portugués como lingua
estrangeira (PLE). N&o se pode deixar de ressaltar o fato de que cada curso desses é Unico e
formaréa profissionais com realidades distintas, sobretudo no que se refere a preparagdo de um
bacharel em Letras em comparacdo a de um licenciado na mesma éarea, logo, ndo parece
coerente continuar tratando as licenciaturas como um apéndice do bacharelado. Da mesma
forma, dentro das licenciaturas também ha uma infinidade de particularidades quando se
pensa 0 que significa aprender e ensinar, em nosso contexto, cada uma dessas linguas
(portugués, espanhol, inglés, francés, italiano, alemao e portugués como lingua estrangeira).

O perfil almejado para esse graduando e as competéncias que nele se pretendem
desenvolver permite a interpretacdo de que ainda se mantém a cultura conteudista, baseada
em uma aprendizagem voltada para os aspectos mais linguisticos, tedricos, para um saber de
‘alta cultura’ e que pouco se refere a pratica. E importante ressaltar que a formagéo intelectual
do aluno de Letras, como defende Siqueira (2012, p. 11), “n3o deve ser vista como uma
compilacdo de conhecimentos enciclopédicos estaticos, mas como a formagdo de um cidadao
maduro pronto para uma agao sécio-politica”. Com isso ndo afirmo que o problema maior esta
no ensino de contelidos teoricos, ja que esses sdo muito importantes para a formacao docente.
O problema talvez esteja na (falta de) articulagdo entre teoria e préatica ou ainda, o problema
pode estar também no conflito entre o que se espera da licenciatura e o que de fato ela faz.

A UFBA oferta trés modelos de formacao para professores na area de Letras, o curso 401,
(assim sdo conhecidos 0s cursos, por codigos numéricos) garante ao formando uma

habilitacdo em lingua vernacula ou Lingua Materna (LM), o curso 402, que garante ao
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formando duas habilitagdes: Lingua Materna (LM) e uma Lingua Estrangeira (LE) ou PLE e 0
curso 403 que garante ao formando habilitacdo em uma LE, seja Espanhol, Inglés, Francés,
Italiano ou Alemao.

Por abrir maiores possibilidades no mercado de trabalho, um dos modelos de formacéo de
professores mais procurados é o curso 402, contudo, ja se discute a viabilidade de sua
manutencdo, uma vez que a dupla habilitacdo acaba sendo densa, com grande quantidade de
disciplinas obrigatorias e em praticamente no mesmo espago de tempo dos demais cursos. A

esse respeito:

A grande critica que a comunidade académica de Letras faz a dupla
habilitacdo € que ela ndo prepara bem nem o professor de portugués nem o
de lingua estrangeira, pois, para que possa ser concluida no periodo médio
de oito semestres, alguns componentes curriculares obrigatorios nas
habilitacdes simples foram suprimidos. (BRASIL, 2005, p. 13)

Essa formacdo, de algum modo, é comprometida, mesmo as disciplinas obrigatorias
sendo cursadas em sua totalidade com o aumento de oito para nove semestres para a dupla
habilitacdo. A autonomia do aluno no que tange as escolhas de disciplinas eletivas €, no
minimo, reduzida, tornando assim seu curriculo mais engessado que 0s demais. Por outro
lado, de acordo com o préprio Plano Curricular (2005), a existéncia de uma dupla habilitacédo
pode tornar mais atraente o estudo de linguas estrangeiras modernas que ndo possuem um
mercado muito amplo, como é o caso de alemdo, italiano e francés.

Esse curso (402) integraliza o curriculo em 3.600 horas e organiza seus conteddos

curriculares da seguinte maneira (BRASIL, 2005, p. 16):

e componentes curriculares que definem o conteudo especifico;

e componentes curriculares de conhecimento contextual necessarios para situar o locus
de atuacéo do professor e

e componentes curriculares do conhecimento pedag6gico que caracterizam a préatica

profissional.
Além disso, na area do conhecimento especifico estdo as disciplinas de:
e Lingua Portuguesa;

e Lingua Estrangeira;

e Literatura (Portuguesa, Brasileira e Estrangeira);
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¢ Introducdo aos Estudos Linguisticos;
e Introducgdo aos Estudos Literarios;

e outras disciplinas consideradas instrumentais, tais como Introducdo ao Estudo do

Latim e Técnicas de Pesquisa.

J& no campo da Educacdo, englobados no componente curricular, encontram-se

disciplinas tais como:

Antropologia;

e Filosofia;

e Sociologia;

e Organizacdo da Educacdo Brasileira;
e Psicologia da Educacéo;

e Seminarios Interdisciplinares em Educacéo, entre outros.

A area do conhecimento contextual corresponde as atividades complementares, com 200
horas, e as de cunho eminentemente pratico, como Leituras de Producdes Artisticas e da
Midia e os Seminarios Interdisciplinares.

Com relacdo a area do conhecimento pedagodgico, que corresponde aos componentes

formadores no &mbito dos processos educativos, temos:

e Didatica e Praxis Pedagdgica e

e Estagio Supervisionado.

O estagio profissional supervisionado € realizado em instituicdo publica de ensino ou em
outras instituicdes ligadas a rede publica de ensino, ap6s o licenciando ter concluido no
minimo 50% da carga horaria do curso, perfazendo um total de 408 horas de estagio
supervisionado curricular, as quais correspondem a soma dos dois estagios supervisionados,
com 136 horas cada, sendo que as duas disciplinas de Didatica e Praxis Pedagdgica ocupam
68 horas/aula cada. No caso da dupla habilitacdo, o professor em formacéo acaba cursando
680 horas/aula de disciplinas intituladas praticas.

Esses componentes curriculares devem ser cumpridos, ainda de acordo com o Projeto, no

tempo médio de nove semestres, sendo um minimo de seis e maximo de quatorze semestres.
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Vale lembrar que o aluno que opta por duas habilitagdes tem muito mais disciplinas
teoricas obrigatorias e apenas uma ‘optativa-obrigatéria’® na &rea de Educacio, ou seja, conta
com menor possibilidade de cursar disciplinas mais voltadas para o preparo e reflexdo sobre a
pratica. Enquanto que o aluno que opta por graduar-se apenas em lingua estrangeira, por
exemplo, tem mais possibilidades de cursar mais disciplinas optativas ou eletivas e, nesse
caso, pode ser mais autbnomo em sua formagdo e ainda conta com trés ‘optativas-
obrigatorias’ em Educagao.

O curso 403, por sua vez, possibilita que o aluno se torne um bacharel ou um licenciado
em uma unica LE. O licenciado podera atuar na Educacdo Bésica (Ensino Fundamental e
Médio). Para isso integraliza o curriculo em 3.124 horas e dispde da seguinte organizacdo dos
seus contetdos curriculares (BRASIL, 2005, p. 22):

e componentes curriculares que definem o conteudo especifico;

e componentes curriculares de conhecimento contextual necessarios para situar o locus

de atuacéo do professor e

e disciplinas do conhecimento pedagdgico que caracterizam a préatica profissional.

Além disso, na area do conhecimento especifico estdo os componentes curriculares de:

Lingua Portuguesa;

Lingua Estrangeira;

e Literatura (Portuguesa, Brasileira e Estrangeira)

e Introducdo aos Estudos Linguisticos;

e Introducdo aos Estudos Literarios e

e outras consideradas instrumentais tais como Introducdo ao Estudo do Latim e Técnicas

de Pesquisa.

Jd no campo da Educacdo, englobados no componente curricular, encontram-se
disciplinas tais como:

e Antropologia;

e Filosofia;

e Sociologia;

2 Termo que utilizo para referir-me as disciplinas que sdo consideradas eletivas na grade curricular da

UFBA, mas que devem ser obrigatoriamente na area de Educacao.
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e Organizacdo da Educacdo Brasileira e

e Seminarios Interdisciplinares em Educacéo, entre outros.

Nesse curso, a éarea do conhecimento contextual corresponde as Atividades
Complementares, com 200 horas, e as de cunho eminentemente pratico, como as Leituras de
Produces Artisticas e da Midia e os Seminarios Interdisciplinares em Ensino.

Com relacdo ao conhecimento pedagdgico, a ele correspondem 0s componentes
formadores no dmbito dos processos educativos, tais como Didatica e Préxis Pedagdgica e
Estadgio Supervisionado, este sera realizado em instituicdo publica de ensino ou em outras
instituicOes ligadas a rede publica de ensino, apds o licenciando ter concluido no minimo 50%
da carga horéria do curso, perfazendo um total de 408 horas de estagio supervisionado
curricular.

Como se observa, tanto o professor quanto o bacharel em LE dispdem do tempo médio de
oito semestres, sendo um minimo de seis e maximo de doze semestres para dar-se como
graduado.

De acordo com Vita (2012), a proposta do Projeto Curricular (PCC Letras) de formacao
de professores de espanhol da UFBA apresenta em sua estrutura catorze disciplinas
obrigatorias especificas de lingua espanhola e dezessete optativas, dentre as quais 0S
estudantes devem eleger dez. Com relacdo as disciplinas que sdo da area de educacdo, a
autora afirma que estas deveriam ser ministradas por professores com formacdo em ELE e
ndo pelos professores da Faculdade de Educacdo, como acontece na maioria das vezes.
Acredito que a estudiosa se refira as disciplinas de Didatica ou as de Estagio Supervisionado
de Lingua Portuguesa, uma vez que sdo ministradas por professores que atuam na Faculdade
de Educacdo da UFBA (FACED/UFBA), enquanto que as de Estagio Supervisionado de
Lingua Espanhola sdo ministradas por professores do Instituto de Letras da UFBA (ILUFBA)
devidamente habilitados para o ensino da referida lingua.

O problema maior ndo reside no fato de tais disciplinas serem ministradas por professores
da FACED/UFBA ou do ILUFBA, mas na ideia de que somente nessas disciplinas deva haver
a preocupacdo com a formacdo pedagogica do professor em formacdo, uma vez que essa
deveria ser constante ja que se trata de um curso de licenciatura.

A autora buscou também as impress@es dos professores em formagéo e recém-formados e
dos professores formadores a respeito do curso de formagdo de docentes de espanhol da

UFBA e com relagdo a pergunta sobre sentir-se preparado para atuar como professor, as
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respostas por parte dos alunos foram quase que unanimes: N&o, eles ndo se sentem
preparados.

Uma das causas dessa sensacdo de despreparo apontada pela investigacdo € a falta de
pratica durante a formacao docente, pois em um curso que tem durabilidade média de quatro
anos, o futuro professor cursa trés sem qualquer contato com a escola basica por intervencao
da universidade, além de contar com disciplinas teoricas desarticuladas com a sua realidade
profissional.

Tal afirmativa p6de ser comprovada pela investigadora quando ao perguntar aos docentes
em formagéo quais as disciplinas que melhor Ihes preparam para sua atuacao, se obteve como
resposta, na maioria das vezes, as disciplinas de Estagio Supervisionado I e II.

Como poderemos observar na ementa da disciplina denominada Estagio Supervisionado
I, logo abaixo, esta é uma das poucas e primeiras matérias que vai da ao curso de formacao de
professores de espanhol tal configuracdo. Nela sdo discutidas questbes pedagogicas
relacionadas a lingua alvo, os alunos séo convidados a refletir sobre assuntos relacionados a
sua pratica a medida que entram em contato com textos que tratam sobre os principais
métodos e estratégias de ensino-aprendizagem e suas respectivas concepgdes de lingua,
discutem os conceitos de avaliagcdo, sdo convidados a planejar aulas e pensar na relacdo
professor/aluno/sala de aula; também discutem sobre as abordagens de ensino, a
interculturalidade na sala de aula e, 0 mais interessante, os professores de espanhol em
formacdo da UFBA tém como trabalho final a elaboracdo de um projeto contendo planos de
aula que cumpram, no minimo, 20 horas/aula.

Tal projeto tem previsdo de ser aplicado no semestre subsequente, durante o curso da
disciplina Estagio Supervisionado Il. Essa tarefa exige também a anélise critica de materiais
didaticos em sala de aula, estimulando assim a autonomia e a criticidade do professor em
formacdo. Conscientes de que podem selecionar e confeccionar seu préprio material didatico
e avaliativo, o docente em formacdo desenvolve um comportamento seletivo e reflexivo com
relacdo a propria pratica.

Para melhor andlise, apresento em seguida a Ementa da Disciplina Estagio

Supervisionado | de Lingua Espanhola:

Componente curricular: iLET A77 Estagio Supervisionado | de Lingua
Espanhola
Departamento Letras Romanicas
Carga Horaria: 136 h
Pré-requisito: EDC A1l Didatica e Préaxis Pedagogica | e 50% da
carga horaria do curso
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Maddulo 15 alunos
Natureza: Obrigatoria
Curso (s): 403 - Lingua Espanhola (Licenciaturas)
402 - Letras Vernaculas e Lingua Espanhola
(Licenciaturas)
Equivaléncia: EDC 157 (Metodologia do Ensino do Espanhol I)
Ementa: Estudo de métodos e técnicas visando a capacitar o

aluno para a construgdo de praticas pedagbgicas
contextualizadas.

Programa: Apresentagdo e avaliagdo dos principais métodos de
ensino/aprendizagem

Estratégias de ensino/aprendizagem.

Planejamento de aulas.

Avaliacdo.

Relacgdo Professor/Aluno/Sala de aula.

Questdes interculturais na sala de aula.

Micro-aulas. (sic)

Como se pode observar, a ementa da disciplina consiste no estudo de métodos e técnicas
que tém como objetivo capacitar o aluno para a construcdo de praticas pedagdgicas
contextualizadas e para tanto conta com o programa acima descrito. A meu ver, ha um grave
problema na descricdo da ementa referida, a presenca das palavras métodos e técnicas
objetivando praticas pedagdgicas contextualizadas. O exercicio docente é imprevisivel, assim
como seu contexto, portanto métodos e técnicas que representam algo tdo fechado e metddico,
pobres de possibilidades, ndo poderdo dar conta da infinidade de possibilidades de contexto
que esse profissional encontrara.

Como ja vimos no decorrer deste capitulo, a pratica docente é complexa e envolve muitas
variaveis, ndo permitindo, dessa forma, que microaulas organizadas com método e técnicas
bem definidos, aplicadas em salas de aula com 15 pessoas adultas, com equipamentos
funcionando quase que perfeitamente, sejam chamadas de praticas pedagogicas
contextualizadas. A sala de aula real é algo muito mais complexo, com realidades muitas
vezes inimaginaveis, ha alunos vivos ali, com davidas, indisciplina, questionamentos, com
outra visdo de mundo e outras culturas; aparelhos que ndo funcionam ou simplesmente
inexistem, além de muitas outras variaveis. Nesse sentido, devemos nos conscientizar do que
afirma Perrenoud (2002) quando esclarece que "Grande parte dos problemas tratados por uma
profissional (da educagéo) nédo figura nos livros e ndo pode ser resolvida apenas com a ajuda
dos saberes tedricos e procedimentos ensinados” (PERRENOUD, 2002, p. 15). Acredito,
assim como o autor, que mais importante que pensar em métodos ou técnicas € preciso
“construir paralelamente saberes didaticos e transversais bastante ricos e profundos para
equipar o olhar ¢ a reflexdo sobre a realidade” (PERRENOUD, ibidem, p.17) e tal construgéo

SO € possivel através da experiéncia vivida na préatica.
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A disciplina de Estdgio Supervisionado Il, cuja ementa serd apresentada abaixo, é
considerada préatica de fato, pois € nessa fase que os professores em formacao sdo convidados
a elaborar um plano de ensino, aperfeicoar os planos de aula ja elaborados no Estagio
Supervisionado | e, finalmente, poderdo entrar em sala de aula de uma instituicdo publica e
viver um pouco a sua realidade profissional.

Como conclusdo da disciplina de Estagio Supervisionado Il, os futuros professores
devem apresentar um relatério contendo o resultado de suas observacfes em sala de aula,
além dos resultados obtidos através da pratica docente e das impressdes que isso lhes
conferiu. Para os formandos, é 0 momento de grandes e importantes revelacdes, ja que é nesse
momento que alguns descobrem que nasceram para lecionar, enquanto outros descobrem que
ndo tém perfil para tal e muitos outros se decepcionam, frustrados por comprovar que estdo

longe de se sentirem preparados para sua vida docente. 1sso acontece porque:

[...] a prética educativa prepara os futuros docentes ndo s6 com relagdo ao
exercicio propriamente dito como também os ajuda a amadurecer e a
identificar-se verdadeiramente com sua futura profissdo. Conviver com o
ambiente profissional é a chave para o sucesso na docéncia. (VITA, 2012, p.
213)

Para que possamos melhor analisar a disciplina Estagio supervisionado Il é que abaixo

apresento sua ementa:

Componente curricular: LET A78 Estagio Supervisionado Il de Lingua
Espanhola

Departamento Letras Romanicas

Carga Horéria: 136 h

Pré-requisito: LET A77 Estadgio Supervisionado | de Lingua
Espanhola

Médulo: 15 alunos

Natureza: Obrigatéria

Curso (s): 403 - Lingua Espanhola (Licenciaturas)
402 - Letras Verniculas e Lingua Espanhola
(Licenciaturas)

Equivaléncia: EDC158 (Metodologia e Pratica do ensino do Espanhol
1))

Ementa: Planejamento e implementagdo de ensino-avaliagao.

Conteldo programatico: Elaboracdo de plano de curso; observacdo em sala de
aula
Regéncia de classe; elaboracao de relatorio final
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E inegéavel a relevancia dessa disciplina no curso de licenciatura em lingua espanhola,
todavia devemos admitir que, mesmo ndo sendo o Unico caminho para uma formacgéo
adequada, um bom curriculo e uma boa ementa ndo podem ser dispensados.

Apesar disso, a ementa acima € minimamente vaga e pouco ou nada esclarecedora, afinal,
o que pode significar “Planejamento e implementacdo de ensino-avaliagcdo™? Talvez se refira
ao que Cavalcanti (1999) ja criticava, ou seja, ao ndo considerar o aluno como professor em
formacéo desde o inicio do curso, ndo Ihe oferecendo espaco para a reflexdo sobre a pratica
em sala, com excecdo das poucas horas-aula que serviam como avaliacdo do futuro professor.
O que me leva a questionar se umas poucas horas/aula serviriam como meio de avaliacdo de
um futuro professor, pois se assim for, estamos ultrapassados. Além disso, a ementa ndo
esclarece em que consistem as observacdes das aulas e quais seriam seus propositos, se imitir,
criticar ou apenas fazer uma observacdo pelo simples ato de observar, mas, principalmente,
ndo esclarece o que se deve fazer com tal observagdo, qual seu sentido pratico dentro do
contexto.

Nesse sentido, o fato do curriculo e/ou uma ementa ndo ser o Unico caminho para uma
boa formacdo se torna ainda mais positivo, pois é algo que pode ser interpretado e reinventado
de acordo com as necessidades dos estudantes e 0 bom senso do professor formador.

Ao analisar o PCC Letras da UFBA, Vita (2012) observou, entre outros fatores, que
contamos com a hegemonia de disciplinas de lingua portuguesa sobre as de lingua espanhola
e analisou esse fator como algo negativo, pois, segundo a autora, envolve questdes politicas
institucionais dificeis de serem resolvidas, uma vez que se pretende formar professores de
espanhol, portanto o ideal é que as disciplinas fossem, em sua maioria, de lingua espanhola e
de literaturas hispanicas e que as reflexdes sobre a pratica de ensino-aprendizagem de lingua
estrangeira fossem preocupacdes de todo o curso.

Concordo plenamente com a autora quanto a afirmacdo de que as reflexdes sobre a
pratica docente sejam preocupacdes de todo o curso e ndo somente das disciplinas de Didatica
e Estagio, assim como também estou de acordo quando aponta que o PCC Letras da UFBA
tem problemas e precisa ser melhorado. No entanto, ndo acredito que a quantidade de
disciplinas em lingua portuguesa seja um dos seus maiores problemas, inclusive acredito que
0 estudo da lingua materna contribui significativamente para a aprendizagem de uma LE. As
disciplinas em lingua espanhola e sobretudo as de literatura hispanica podem e até devem
existir em maior quantidade, mas o principal é que sejam ministradas em melhor qualidade.
Por mais que pensemos que oito semestres seja muito, nunca sera suficiente para formar um

profissional que tera uma vida em formacdo. O que precisamos, na realidade, é de um curso
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gue nos garanta a autonomia de continuar nossa propria caminhada e isso ndo depende sé do
curriculo, mas sim de quem o executa.

N&o se pode esquecer que o curriculo, entendido como desenho, apenas se restringe a
uma visdo limitada do campo de agdo curricular, tendo seu papel reduzido a estruturacédo
progressiva e planificada dos cursos, estabelecendo uma ordem crescente de dificuldade e de
importancia na formacdo (VITA, 2012, p. 51). Sabe-se também que tal elemento é um
conjunto de contetdos teoricos, culturais, e esta baseado em interesses politicos, sociais e
ideologicos que definem, inicialmente, o que deve ser relevante no curso de formacéo.
Entretanto, o Curriculo ndo € o unico elemento formador nos cursos de licenciatura, sendo
apenas uma base que pode e deve ser modificada de acordo com as necessidades do contexto.

Sao modelos de ensino, e como tais

[...] ndo sdo mais do que possibilidades que devem ser experimentadas, de
tal modo que se possa rever a pratica a luz das ideias pedagogicas que 0s
modelos representam e estes Ultimos a luz do que a prética revela [...] O
curriculo necessita ser sempre interpretado, adaptado e, inclusive, (re)criado
por meio do ensino que o professor realiza. (CONTRERAS, 2012, p. 131).

Nesse sentido, os professores formadores tém o grande desafio de perceber seu entorno
para garantir a seus alunos uma formacdo que lhes possibilite o desenvolvimento de
competéncias e habilidades necessarias para sua atuacdo profissional, fazendo-se assim,
necessaria, a construcao de projetos formativos, com metodologias adequadas as realidades e
coerentes com a dindmica social e cultural as quais se dirigem, pois o futuro docente ira se

deparar com

Uma realidade que exige posturas que considerem a complexidade das
relagcbes sociais dos (des)encontros entre diferentes grupos e praticas
culturais, rumo a construcdo de uma sociedade alicercada em valores
interculturais. Para tanto, formar educadores em contextos multiculturais na
perspectiva de uma cidadania ativa, participativa, critica e intercultural,
implica em considerar formar para a aquisicdo de competéncias
interculturais [...]. (SILVA; ANGELES CABRERA, 2013, p. 11)

Devemos ter a consciéncia de que ndo e possivel fazer de tudo na formacéo inicial, mas
esta tem de considerar a formacdo de pessoas capazes de aprender com a experiéncia,
refletindo sobre o que fizeram, fazem, o que gostariam de fazer e sobre os resultados de tudo
isso. “Sob esse ponto de vista, a formacdo inicial tem de preparar o futuro professor para
refletir sobre sua prética, para criar modelos e para exercer sua capacidade de observacao,

analise, metacogni¢ao e metacomunicacao” (PERRENOUD, 2002, p. 17). O autor, ainda lista
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alguns caminhos que deveriam ser seguidos ao se planejar uma formacdo inicial de

professores:

- ndo abranger "um pouco de tudo", mas realizar escolhas, renunciar com
ponderacao;

- definir as prioridades do ponto de vista do iniciante e de sua evolugdo
desejavel;

- basear-se em uma analise das situacdes profissionais mais comuns e
problematicas no inicio da carreira, como fundamento de uma formacao
inicial;

- ndo ignorar a angustia e a falta de experiéncia dos alunos, as quais 0s
levam a dramatizar alguns problemas e a subestimar outros. (PERRENOUD,
ibidem, p. 16,17)

Formar professores € algo realmente desafiante, pois devemos pensar em uma formacéo
que garanta ao profissional competéncias, habilidades, saber fazer, saber ser, saber interagir,
trocar experiéncias, entre tantos outros saberes e todos sob uma perspectiva reflexiva. Além
disso, € importante criar ambientes de analise da pratica, ambientes de partilha das
contribuicdes e de reflexdo sobre a forma como se pensa, decide, comunica e reage a uma sala
de aula; e ndo me refiro aqui as microaulas previstas na disciplina de estadgio, mas a um
contexto efetivamente real, onde os docentes formandos possam trabalhar seus medos e
emoc0es, onde sejam incentivados a desenvolverem-se como pessoas e como profissionais.

Em sintese, sé é possivel formar o profissional reflexivo por meio de uma pratica
reflexiva e para que se chegue a esse nivel de formacdo docente é preciso que a universidade
disponha ndo somente de curriculos adequados e atualizados e professores mais sensiveis
culturalmente, mas também de espacos onde os futuros professores possam exercer a pratica
reflexiva. Uma excelente opcdo de espaco para esse fim € a extensdo universitaria que sera

melhor discutida a seguir.
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4 O PROJETO NUPEL E SUAS ATRIBUICOES NA FORMACAO DO PROFESSOR
DE ESPANHOL DA UFBA

O presente capitulo tem como objetivo apresentar uma analise das atribuicdes do Projeto
Nucleo de Extensdo em Letras (NUPEL) da Universidade Federal da Bahia (UFBA) na
formacéo de professores de espanhol na instituicéo e assim verificar se ha ou ndo uma relagéo
entre extensdo universitaria e a formacao docente.

Desta forma, inicialmente, apresento uma reflexdo sobre a institucionalizacdo da
extensdo, bem como sua relevancia como espago de prética reflexiva, para em seguida
descrever o projeto politico pedagdgico do NUPEL e, por fim, tracar as seguintes categorias
de analise:

a) interacdo entre a extensdo universitaria e a comunidade;

b) interacdo entre a extensdo universitaria e pesquisa;

c) interacdo entre a extensdo universitaria e o ensino/a formacgdo de professores de

espanhol).

Para a ultima categoria, tomarei como objeto de analise, além do projeto em si, 0s
questionarios coletados com os docentes em formacdo que atuam no referido ndcleo e
egressos do mesmo.

Antes de passar ao topico seguinte, gostaria de esclarecer que quando me refiro a esta
ultima categoria, a palavra “ensino” deve ser lida como sinonimo de “formacdo de
professores” (de preferéncia professores de espanhol). Ou seja, quando me refiro a ensino no
NUPEL, estou considerando que cabe a universidade ensinar a ser professor e ao NUPEL
contribuir com essa funcdo, ndo me refiro, dessa forma, ao ensino de lingua espanhola, mas ao

ensino profissional.

4.1 A INSTITUCIONALIZACAO DA EXTENSAO UNIVERSITARIA

Como vimos na Secdo 2 do presente trabalho, a universidade brasileira surgiu
tardiamente, na primeira metade do século XX, a partir de escolas superiores isoladas que, por
sua vez, surgiram para suprir as necessidades praticas do governo. Foi também no inicio
daquele século que a Universidade de S&o Paulo passou a realizar conferéncias para difundir
os conhecimentos ali produzidos, iniciando assim uma aproximagao com a sociedade, mesmo

que de forma vertical.
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A partir da segunda metade do mesmo século, com a criacdo da UNE, as atividades
dirigidas ao publico externo da universidade adquiriram um carater mais cultural e politico, o
que fortaleceu parte da sociedade civil que se comprometia com as classes populares, fazendo
assim com que emergisse um novo conceito de universidade, baseado na redefinicdo das
praticas de ensino, pesquisa e extensdo vigentes naquela época.

A extensdo deixa entdo de ter uma funcdo meramente assistencialista e passa a ter suas
atividades questionadas, passando a ser fungéo inerente da universidade e meio de articulacao
entre ensino e pesquisa, responsavel inclusive por organizar e assessorar 0S movimentos
sociais que surgiam na época.

Comeca assim 0 processo que da inicio a institucionalizacdo da extensdo, envolvendo
toda a universidade. O ensino colabora através de um ensino superior mais critico que
promove a conscientizacdo cidada, politica e social, enquanto a pesquisa basica e aplicada se
dirige aos grandes problemas sociais, possibilitando a participagdo da populagdo na condigéo
de sujeito e ndo mais como mero telespectador.

Nesse novo formato, a extensdo vai além da compreensao tradicional de disseminacéo de
conhecimentos (cursos, conferéncias, seminarios), prestacdo de servigos (assisténcias,
assessorias e consultorias) e difusdo cultural (realizacdo de eventos ou produtos artisticos e
culturais), pois surge com isso um conceito de universidade em que a relagdo com a
populacdo passa a ser encarada como a oxigenagdo necessaria a vida académica, promovendo
assim a troca de conhecimentos entre académicos e comunidade.

Legalmente isso se d& com sua inclusdo desse terceiro pilar na Constituicdo Federal e a
organizacdo do FORPROEX, no fim da década de 1980, quando surge uma nova concepgao
de extensdo universitaria, como processo educativo, cultural e cientifico, conforme j& citamos
em se¢Oes anteriores.

Esse novo conceito de extensdo promove uma nova postura da universidade diante das
questdes sociais, pois ndo sé dissemina conhecimento como procura intervir na realidade da
populacdo também, modificando, assim, seu carater de terceira funcdo da extensdo para uma
espécie de filosofia, acdo vinculada & politica, com estratégias mais democratizantes e
metodologia que busca solugBes para os problemas sociais através das pesquisas e do ensino.

A extensdo passa a ser vista como parte indispensavel da universidade, por isso a

necessidade de sua institucionalizagio. De acordo com a PNEU (FORUM..., 2012, p. 22)

O preceito constitucional de indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e
Extensdo e os institutos consagradas a Extensdo Universitaria na LDB e no
PNE 2001-2010 denotam sua institucionalizacdo no &mbito formal. Por seu
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carater vinculatorio, essas iniciativas representam a consolidacdo de uma
etapa decisiva na construcdo da politica de Extensdo Universitaria.

A extensdo, entendida como pratica académica, interliga a universidade através de suas
atividades de ensino e de pesquisa com as demandas da maioria da populagéo, possibilitando,
desse modo, uma formacédo do profissional cidaddo e se credenciando cada vez mais junto a
sociedade como espaco privilegiado de producdo do conhecimento significativo para a
superacdo das desigualdades sociais existentes.

A partir dessas ideias, podemos considerar as atividades de extensdo, pelo potencial da
comunidade universitaria (professores, alunos, técnicos), um instrumento incomparavel de
mudanca nas proprias instituicdes onde se desenvolvem e nas sociedades onde essas
instituicBes estiverem inseridas.

De acordo com o Plano Nacional de Extensdo Universitaria (PNExt), sua relevancia esta

no desenvolvimento das instituicbes académicas e também porque permite:

1) a possibilidade de dar unidade nacional aos programas tematicos que ja se
desenvolvem em diferentes universidades brasileiras;

2) a garantia de recursos financeiros destinados a execucdo de politicas
publicas correlatas, viabilizando a continuidade dos referidos programas;

3) o reconhecimento, pelo poder publico, de que a extensdo universitaria ndo
se coloca apenas como uma atividade académica, mas como uma concepgao
de universidade cidadg;

4) a viabilidade de interferir na solucdo dos grandes problemas sociais
existentes no pais. (FORUM ..., 2000-2001, p. 03)

Dos onze objetivos listados pelo PNEXt, seleciono quatro que mais tém relevancia neste

trabalho, a saber:

1) Reafirmar a extensdo universitaria como processo académico definido e
efetivado em funcdo das exigéncias da realidade, indispensavel na formacéo
do aluno, na qualificacdo do professor e no intercambio com a sociedade;

3) dar prioridade as praticas voltadas para o atendimento de necessidades
sociais emergentes, como as relacionadas com as areas de educacgdo, salde,
habitagdo, producdo de alimentos, geracdo de emprego e ampliacdo de
renda;

4) estimular atividades cujo desenvolvimento implique relagbes multi, inter
e/ou transdisciplinares e interprofissionais de setores da universidade e da
sociedade;
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5) enfatizar a utilizacdo de tecnologia disponivel para ampliar a oferta de
oportunidades e melhorar a qualidade da educacdo, ai incluindo a educagéo
continuada e a distancia;

[...] FORUM ..., 2000-2001)

Esses objetivos, a meu ver, reforcam a importancia e 0s compromissos mais importantes
que a extensdo universitaria deve assumir, um compromisso com a educagdo, o ensino de
qualidade e consequentemente, um compromisso com a sociedade.

Nos Ultimos anos, o PNExt, no decreto do decénio 2011-2020, reforcou a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo e em seu artigo 2° reafirmou a extenséo
como atividade académica que articula ensino e pesquisa e viabiliza a relacdo entre
universidade e sociedade. (BRASIL, 2011, p. 01).

Além disso, estabeleceu em seu artigo 3°, entre outras diretrizes, que a extensdo deve ser
inserida na formacdo dos estudantes e na construcdo do conhecimento, deve promover o
engajamento entre universidade e sociedade no qual haja mutuo desenvolvimento e
comprometer-se com a educacao e erradicacdo da fome e miséria.

Ademais, também estabeleceu algumas metas que devem ser cumpridas em prazo
determinado. Por exemplo, até o ano de 2015, a universidade deve incorporar ao menos 10%
do total de horas curriculares de formacdo académica em programas e projetos de extensao
fora dos espacos de sala de aula e até 2020, garantir que 100% dos estudantes de
universidades publicas de nivel de graduacdo tenham programas e projetos de extensao
registrados em seus curriculos.

Como se pode observar, ndo ha davida de que a extensdo universitaria € parte organica da
universidade e um dos meios mais eficazes de articular ensino e pesquisa, ambos
indispensaveis para a formacédo de professores criticos e autbnomos. Dessa forma, considero a
extensdo universitaria também como espaco que pode proporcionar uma pratica reflexiva e
assim contribuir para uma melhor formacdo docente. E 0 que pretendo discutir no topico

seguinte.

4.1.1 A extensdo como espaco de pratica reflexiva

A partir do momento que a extensao reafirma o compromisso social da universidade, ela
assume seu papel como pratica académica que objetiva interligar a universidade, através das
suas atividades de ensino e pesquisa, as demandas da sociedade.

Na &rea da pesquisa, por exemplo, h4 grandes possibilidades de articulacdo de trabalhos

realizados na universidade com setores sociais cuja metodologia mais utilizada é a
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participativa. Quanto ao ensino, amplia-se o conceito de sala de aula, o qual passa a ser
qualquer espaco dentro ou fora da universidade em que haja processo historico e social, o
contedido agora é multi/inter/transdisciplinar. (FORUM..., 2000-2001, p. 02)

De acordo com o PNExt. (FORUM...,, ibidem), uma outra funcdo da extensdo
universitaria assumida ap6s sua institucionalizacdo é a de um espago para a pratica para 0s

estudantes, pois

O estégio curricular é algado como um dos instrumentos que viabilizam a
extensdao enguanto momento da pratica profissional, da consciéncia social e
do compromisso politico, devendo ser obrigatorio para todos 0s cursos,
desde o primeiro semestre, se possivel, e estar integrado a projetos
decorrentes dos departamentos e a tematica curricular, sendo computado
para a integralizacdo curricular de docentes e discentes. (FORUM..., 2000-
2001, p. 02)

A extensdo académica deve ser melhor aproveitada pela universidade, articulando
efetivamente teoria e pratica. Ao comprometer-se com tais acles, a extensdo possibilita a
formagdo de um profissional cidaddo critico e se credencia cada vez mais junto a sociedade
como espaco privilegiado de producdo do conhecimento significativo para a superacdo das
desigualdades sociais existentes, sobretudo se esse profissional se tratar de um professor que
vai atuar no coracgdo das questdes sociais, na educacao.

Sendo a educacgdo um direito de todos, garantido pela Constituigdo de 1988 em seu artigo
205, deve ser uma preocupacao de toda a sociedade. Para garantir uma qualidade na educacao
basica devemos nos preocupar com a qualidade do ensino superior, o qual é responsavel por
formar, além dos demais profissionais, os professores que atuardo no referido contexto.

De acordo com Serra (2014, p. 03), a qualidade do ensino superior estd intimamente
relacionada aos aspectos metodoldgicos e as praticas docentes desenvolvidas. A escolha dos
aspectos metodologicos se da, por sua vez, a partir das experiéncias vividas, tanto sociais,
quanto culturais, politicas e pessoais. Nesse sentido, de acordo com a autora, a opcao
metodologica do educador que incide sobre a pratica € um ato politico que exige do professor
uma tomada de decisdo, uma posi¢éo diante das tendéncias pedagdgicas construidas ao longo
da historia da educacéo.

A autora (ibidem) ainda define praticas pedagodgicas como o “conjunto de atividades
planejadas e desenvolvidas no espaco escolar e que tem relagdo com o processo social, logo é
uma pratica social” (SERRA, op. cit., p. 04). Assim, ela considera que a pratica docente deve

considerar suas variantes, tais como 0s aspectos culturais, politicos e socioecondmicos.
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Por essa razdo é importante consolidar a pratica reflexiva dentro das instituicdes de
ensino superior (IES), buscando sempre o equilibrio entre as demandas socialmente exigidas e
0s conhecimentos que surgem no trabalho da comunidade académica.

Para que essa pratica tenha um resultado significativo, o ideal, a meu ver, € que seja
realizada no ambiente mais proximo possivel da realidade, assim os docentes em formacéo
terdo a oportunidade de familiarizarem-se com a realidade que lhes espera ap0s a licenciatura,
ainda que se saiba que o espaco da sala de aula seja um meio surpreendente, o que justifica a
importancia ndo somente da pratica, mas de uma pratica reflexiva, que crie no professor o
habito da reflexdo sobre suas a¢des ou a falta delas e suas respectivas consequéncias.

N&o podemos esquecer que a fungdo primeira da extensdo universitaria é aproximar a
academia da sociedade, por isso acredito que mais importante do que oferecer cursos ou
prestacfes de servicos, a extensdo deve comprometer-se com a qualidade desses servicos,
trabalhando para que tenham como consequéncia sempre uma intervencgéo social, colaborando
assim para a formacéo cidadd, tanto dos futuros profissionais que atuam na extensdo, quanto
dos que se servem do que ali é oferecido.

De acordo com o PNExt (FORUM..., 2000-2001, p. 03), para a “formagio do profissional
cidaddo é imprescindivel sua efetiva interacdo com a sociedade, seja para se situar
historicamente, para se identificar culturalmente e/ou para referenciar sua formacdo técnica
com os problemas que um dia tera de enfrentar”.

Segundo a Resolugdo n° 02/2012 que aprova o Regulamento da Extensdo Universitaria da
UFBA (UFBA, 2012), nessa instituigdo, “a extensdo universitaria ¢ um eixo de atuagdo que
articula as fungdes de ensino e pesquisa, amplia e viabiliza a relagdo entre a Universidade e a
sociedade” (UFBA, ibidem, p. 02) e segue as orientacOes das diretrizes do Plano Nacional de
Extenséo.

O documento acima referenciado determina que a universidade deve manter contato
permanente com a sociedade mediante acdes junto ao publico geral, comunidades, empresas
publicas e privadas, entre outros, sob forma de programas ou acdes de extensdo universitaria

definindo programa como

[...] conjunto articulado de projetos e outras agdes de extensdo universitaria
(cursos, eventos, prestacdo de servigos), preferencialmente integrando as
atividades de extensdo universitaria, pesquisa € ensino, com carater
organico-institucional, clareza de diretrizes e orientacdo para um objetivo
comum, sendo executado conforme o cronograma apresentado. (UFBA, op.
cit., p. 02)

E classifica as a¢Oes de extensdo da UFBA em:
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I. Projeto: conjunto de acbes continuas de carater comunitario, educativo,
cultural, cientifico e tecnoldgico, com objetivo definido e prazo
determinado;

Il. Curso: atividades sistematizadas de carater didatico, que objetivam a
disseminagdo de principios, conceitos, fundamentos, métodos e tecnologias
para publico-alvo definido;

I11. Evento: acdo que implica na apresentacdo e/ou exibicao publica, livre ou
com clientela especifica, do conhecimento ou produto cultural, artistico,
esportivo, cientifico e tecnoldgico desenvolvido, conservado ou reconhecido
pela Universidade;

IV. Trabalhos de campo: atividades que visam a produgdo e socializagdo de
conhecimento, realizadas junto a segmentos da sociedade, compreendendo
diagnostico, planejamento, treinamento e desenvolvimento de agBes de
forma participativa;

V. Prestacdo de servicos: agdes através das quais habilidades e
conhecimentos de dominio da Universidade séo disponibilizados sob a forma
de atendimento, consulta, exame e ensaios laboratoriais, procedimento
especializado, consultoria, assessoria, assisténcia técnica e manutencdo de
equipamento, realizacdo de estudos, organizacao de publicacédo, elaboracéo e
orientacdo de projetos e atividades similares;

VI. Publicacédo e outros produtos académicos: modalidade que contempla a
elaboracdo de publicagbes e outros instrumentos oriundos das agdes de
extensdo universitaria, para difusdo e divulgacéo cultural, artistica, cientifica
e tecnoldgica, incluindo livros, capitulos de livros, anais, manuais, cartilhas,
libreto, fasciculos, cadernos, boletins, jornal, revista, artigos, comunicagdes,
relatério técnico, produtos audiovisuais, filmes, produtos artisticos, videos,
midia eletrénica, programas de radio e TV produzidos com carater de
difusdo, dentre outros. (p. 02)

Com o proposito de compreender melhor o curso de extensdo em Letras da UFBA é que

passo ao préximo topico no qual descrevo seu Projeto Pedagdgico.

4.2 O PROJETO PEDAGOGICODO NUPEL

O Projeto Pedagogico do NUPEL é um documento de dez paginas e esta dividido em
quatorze topicos, além de uma lista com as referéncias utilizadas na elaboracdo do
documento.

O objetivo aqui € destacar e comentar as principais partes do documento, tais como:
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a) APRESENTACAO: nela constam informacdes bésicas, como o proprio nome, o
registro de que busca atender as prerrogativas estabelecidas em seu regulamento, aprovado em

20 de abril de 2012, além do seguinte conceito de extensao:

A extensao, atividade académica identificada com os fins da Universidade, é
um processo educativo, cultural e cientifico, integrado com o ensino e a
pesquisa, de forma indissociavel e que propicia aos nossos alunos em
formacdo profissional uma capacitacdo mais condizente com o contexto
contemporaneo, caracterizado pela promoc¢do de didlogos transculturais e
reflexdo critica. (PROJETO PEDAGOGICO NUPEL, 2012, p. 03)

Essa definicdo de extensdo universitaria dialoga bastante com a que encontramos no
Plano Nacional de Extensdo (2000-2001), pois ambas concebem a extensdo como um
processo educativo, cultural e cientifico que se articula ao ensino e a pesquisa de maneira
indissociavel, ao passo que busca o dialogo entre a academia e a sociedade, constituindo-se,
assim, uma via de médo dupla, pois instrumentaliza o processo dialético de teoria/prética e
ainda se constitui em um “trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social”
(FORUM ..., 2000-2001, p. 05). Ainda que de forma implicita, observa-se nessa nocdo a
preocupacdo por uma articulacdo entre universidade e sociedade, ensino e pesquisa.

Diante dessa descricdo do que é a extensdo, devemos admitir que ela ¢, a0 menos na
teoria, o ponto chave da formacgéo académica, coracdo da universidade, meio mais eficaz de se
produzir conhecimento interdisciplinar e dialégico, além de meio de integragdo entre
academia e sociedade transformando-as através de um processo mutuo.

Dessa forma, o que se pretende com o Projeto Pedagdgico do NUPEL, conforme sua
apresentacdo, é fundamentar e discutir praticas que contribuam para a formacéo do professor
de linguas (estrangeiras, vernaculas, classicas e LIBRAS), desconstruindo ideologias
tradicionalmente orientadas para e por uma visdo de ensino e aprendizagem historicamente
etnocéntrica e de carater universalizante. Almeja-se também contribuir para a formacéo dos
estudantes do bacharelado em traducéo, preparando-os, através de atividades supervisionadas,
para o0 mercado de trabalho.

Outra atividade prevista no NUPEL é oferecer cursos gratuitos de formacdo continuada
em lingua portuguesa, linguas estrangeiras e LIBRAS, a professores, em especial da rede
publica de ensino, e apoio a eventos cientifico-culturais do ILUFBA. Observemos que, nesse
aspecto, os beneficiados sdo pessoas que ja tiveram ou tém acesso a universidade.

Além de oferecer essas atividades, através delas o NUPEL almeja
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[...] inser¢do do Instituto no contexto brasileiro para o intercdmbio da
comunidade académica com centros internacionais avancados de ciéncia e
tecnologia e para atender a comunidade no tocante a democratiza¢do do
acesso a educagdo linguistica de qualidade e outras atividades inter-
relacionadas. (PROJETO PEDAGOGICO NUPEL, 2012, p. 03)
Vale ressaltar que para atender a comunidade de forma democrética, dando-lhe acesso a
uma educacdo linguistica de qualidade, o intercdmbio ndo é imprescindivel, embora seja um

privilégio que em muito colabora para o aprendizado.

b) JUSTIFICATIVA:O projeto se justifica, inicialmente, por ter um carater académico
que se alinha com os objetivos gerais da universidade e por ser um espaco favoravel ao
dialogo entre teorias e préticas, levando a materializacdo do papel social que esse didlogo
deve possibilitar.

Formar cidadaos criticos é outro argumento utilizado no documento e para isso aponta a
necessidade de desafiar os interesses e motivacGes que direcionam a educacao de linguas e

complementa:

Diante desse cenario, ¢ imperativo o desenvolvimento do que Guilherme
(2007) chama de “cidadania cosmopolita”. Em outras palavras, os tempos
globalizantes, onde as interagBes inter(trans)culturais ocorrem numa
intensidade jamais vista, faz-se necessario repensar a aquisi¢cdo de linguas
em seus contextos social, cultural e politico, levando-se em consideracéo a
condi¢cdo pos-moderna do sujeito maltiplo e formado por diferentes
discursos (SANTOS, 2006), priorizando-se uma atitude, além de critica,
também humanizadora e ética em relacdo a esse processo educacional. Dai,
(sic) a preocupacao do projeto com a efetivacdo de um ndcleo de extensdo
que atenda as prerrogativas com implicacbes locais, nacionais e
internacionais. (PROJETO PEDAGOGICO NUPEL, 2012, p. 04)

A justificativa é bastante pertinente, ja que ha sim uma necessidade de professores mais
humanos, preparados para essa nova configuracdo de educacéo linguistica; profissionais que
busquem compreender o que pretende cada um ao estudar uma lingua e a consciéncia de que
seu aprendizado vai muito além de meras formas gramaticais ou frases prontas para a
comunicacgdo. Aprender uma lingua implica estudar também seus aspectos sociais, culturais e
politicos, suas referéncias locais, nacionais e internacionais. Conforme preconiza as OCEM
(BRASIL, 2006c, p. 131) “a aprendizagem de linguas ndo visa apenas a objetivos
instrumentais, mas faz parte da formagdo integral do aluno”, e reitera “[...] ¢ fundamental
trabalhar as linguagens ndo apenas como formas de expressdo e comunicagdo, mas como

constituintes de significados, conhecimentos e valores”.
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c) CONCEPCAO DO NUCLEO E SEUS PILARES: apresenta a criagdo do nlcleo de
extensdo do Instituto de Letras como uma possibilidade de se estabelecer o didlogo entre
novos projetos e aqueles ja existentes na area de linguas, linguagens, literaturas e culturas,
além de suas diferentes linhas de atuacdo com outros campos do conhecimento. 1sso, muito
provavelmente, porque antes da criacdo do NUPEL havia outros espacos de extensdo no
ILUFBA, tais como: Centro de Extensdo de Espanhol (CEE), Centro de Extensdo de Lingua
Francesa (CELF), Ndcleo de Extensdo do Departamento de Letras Germanicas da UFBA
(NELG), o Programa de Pesquisa, Ensino e Extensdo de Portugués (ProPEEP), entre alguns
outros, os quais trabalhavam de forma independente e quase que isolados um do outro. A
extensdo se dividia ndo s6 por departamentos, mas muitas vezes também por lingua, sendo
que cada coordenador trabalhava individualmente, com pouca ou nenhuma interacdo com o0s
demais.

Nesse contexto, o NUPEL surge com uma proposta de interacao entre as diferentes areas
desenvolvidas no Instituto, visando assim possibilitar um forum de trabalho e discussdo em
que investigadores e discentes da UFBA e de outras instituicbes locais, nacionais e
internacionais possam compartilhar da producéo e do desenvolvimento cientificos. Para tanto,

0 projeto apresenta os seguintes pilares:

Intramuros:

1. Promocdo de atividades de extensdo que propiciem, no ambito da
Graduacdo e da Pds-Graduacdo, o trabalho de campo de graduandos,
mestrandos e doutorandos;

2. Desenvolvimento de préaticas docentes dos estudantes de Letras;
Formac&o de alunos visando a prética de LIBRAS;

4. Formacdo de alunos do Bacharelado em Traducdo e em Lingua
Estrangeira, oportunizando-lhes, dentre outros, o contato com a pratica
tradutoria;

5. Formacéo de alunos para a préatica de revisdo de textos, tanto em lingua
verndcula, quanto em lingua estrangeira;

6. Formacéo de estudantes monitores envolvidos em projetos institucionais
no tocante a internacionalizacdo da UFBA,

7. Formacéo de servidores técnico-administrativos e docentes;

8. Programa de proficiéncia e sele¢do em lingua estrangeira junto aos
cursos de P6s-Graduacdo da UFBA;

9. Apoio a eventos cientifico-culturais do Instituto de Letras, estimulando a
elaboracdo de uma agenda anual de atividades extensionistas para a
comunidade de Letras;

Extramuros:
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1. Formagcdo continuada gratuita a professores do ensino fundamental e
médio, em especial das redes publicas de ensino;

2. Oferecimento de cursos gratuitos de LIBRAS a professores do ensino
fundamental e médio, em especial das redes publicas de ensino;

3. Promocdo de cursos de especializacdo para professores da area de
Letras, nas modalidades presencial e a distancia;

4. Realizacdo de cursos de linguas e servigos para a comunidade em geral;

Aplicagdo de exames de proficiéncia para estudantes brasileiros e
estrangeiros.

A partir das propostas, podemos identificar uma preocupagcdo em contribuir com a
formagéo dos alunos do ILUFBA e com a formacédo de outros, ainda que ndo pertengcam ao
Instituto, mas que, de alguma forma, ja tiveram ou tém acesso a universidade.

Embora no documento ndo conste como a extensdo universitaria do ILUFBA se
compromete diretamente com a comunidade que a cerca, ndo se pode negar que se trata de
uma acdo benéfica a sociedade em geral, uma vez que os alunos em formacdo que ali
estagiarem sairdo com a experiéncia da pratica vivenciada, a qual Ihe serd atil para sua

formacdo critica e reflexiva que, possivelmente, interferird em sua relacdo com a sociedade.

d) INTEGRACAO COM O ENSINO: o projeto afirma que o NUPEL é uma grande
oportunidade para o desenvolvimento de competéncias necessarias dos estudantes para o
exercicio da docéncia e preparacdo para atuarem nas diferentes areas no campo das Letras,
tais como traducdo, revisdo e editoracdo de textos, assegurando, dessa forma, maior
aperfeicoamento do curriculo e emancipacdo do futuro professor e profissional da area, isso
porque as atividades de extenséo que s&o propostas visam permitir que os alunos em formacao
participem de uma agenda de estudos sob a supervisdo de um orientador pedagdgico, com o
fim de colocar o estudante em contato direto com tdpicos relacionados ao ensino,
promovendo um trabalho em equipe e 0 desenvolvimento de uma rede dialogica de ensino-
aprendizagem sobre a area, cada vez mais importante para o professor de Letras da

contemporaneidade.

e) INTEGRACAO COM A PESQUISA: o NUPEL se apresenta como campo fértil para
0 desenvolvimento e ampliagdo da pesquisa, tanto no nivel de graduacdo quanto de pos-
graduacdo em Letras. Muitos trabalhos sdo desenvolvidos a partir dos dados gerados na

extensdo e com o NUPEL essas possibilidades se ampliam, pois segundo seu Projeto:
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Inimeras monografias, dissertagdes e teses ja tém utilizado o espaco criado
pelos cursos de extensdo do Instituto de Letras como campo de geracdo de
dados para trabalhos de pesquisa. Com a ampliacdo do leque de
possibilidades em estudos linguisticos, literarios, culturais e tradutolégicos,
0 NUPEL, certamente, sera um espaco propicio para a investigacdo
cientifica. (PROJETO PEDAGOGICO NUPEL, 2012, p. 06)

f) OBJETIVO GERAL: Desenvolver atividades de extensdo que complementem a
formacdo do estudante e do profissional da area de Letras, promovendo um dialogo entre a
sociedade e a universidade. (PROJETO PEDAGOGICO NUPEL, 2012, p. 06)

Ainda que estejamos diante de um objetivo geral, as informacgdes contidas no
mesmo sdo muito subjetivas. Poderia ser mais claro com relacdo as atividades,
explicitando que tipos de atividades seriam, por exemplo. Ou como e porque
complementar a formacdo do estudante ou ainda qual a importancia de se promover

esse didlogo.

g) OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Incentivar e promover a pratica docente de estudantes graduandos e pos-
graduandos de Letras, contribuindo para a sua formag&o profissional,

2. Desenvolver atividades que contribuam para a formagdo dos alunos em
areas especificas, tais como: traducdo, legendagem, dublagem, revisdo de
textos, editoracdo etc.;

3. Disponibilizar cursos e atividades que atendam a programas de
internacionalizacdo em que a UFBA esteja incluida, oportunizando o
intercambio cientifico e cultural de docentes e estudantes;

4. Desenvolver atividades na area de Educacdo a Distancia, visando a
socializagdo do conhecimento de linguas e literaturas;

5. Possibilitar o0 acesso de pessoas em situagdo de vulnerabilidade
econdmica, através da oferta regular de bolsas de estudos;

6. Estimular a participacdo dos professores e estudantes do Instituto de
Letras na promocéo de atividades extracurriculares;

7. Criar mecanismos destinados a efetivar aces de natureza multidisciplinar
e multi-institucional, visando ao trabalho integrado com cursos de
graduacdo, e com grupos de pesquisa da graduacgdo e da p6s-graduacao;

8. Assessorar as demais unidades da UFBA e outras instituicbes em
processos seletivos, elaborando e corrigindo provas de proficiéncia em
linguas. (p. 06-07)
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Podemos considerar bastante positivo o fato do Nducleo ter entre seus objetivos
incentivar a pratica docente, como j& mencionado, item priméario para uma boa formac&o.
Entretanto, insisto na falta de especificidade, do como pretende contribuir nesse sentido. Por
se tratar de objetivos especificos deve orientar a forma como se dard, por exemplo, esse
incentivo e promogdo da préatica docente, ou se essas atividades a serem desenvolvidas seréo
préticas, onde ocorrerdo, quem as desenvolvera, etc.

A meu ver, mesmo que esses objetivos (geral e especificos) fossem cumpridos na
integra (o0 que ndo € o caso como veremos mais adiante), fica a davida sobre em que medida o
NUPEL teria condi¢des de complementar a formacdo dos estudantes de Letras da UFBA,
tomando como base os objetivos e o projeto em si, pois sdo superficiais, vagos e néo
apresentam claramente como chegariam aos resultados esperados, mesmo sabendo que ja seja
um ganho significativo poder contar com o exercicio da pratica docente e da pesquisa,
atividades essenciais para uma formagéo autbnoma do professor.

Assim sendo, acredito que esse quadro tenha culminado na criacdo de um documento de
acompanhamento para os professores em formacdo, o qual é intitulado como Normas e
Procedimentos do NUPEL (ANEXO C), aprovado em maio de 2014.

h) RESULTADOS ESPERADOS: O documento analisado informa que o Ndcleo
objetiva

[...] tornar-se um laboratorio de referéncia onde estudantes em pré-servico
possam desenvolver praticas académicas e pedagogicas da area de Letras,
estabelecendo um diadlogo permanente entre as comunidades interna e
externa e realgando a importancia da producéo, desenvolvimento e oferta de
Ccursos e servicos, programas e atividades em linguas vernaculas, classicas e
estrangeiras, dentro de uma politica de abertura, intercdmbio e troca de
experiéncias com a sociedade. (PROJETO PEDAGOGICO NUPEL, 2012, p.
09)

A descricdo feita sobre o Projeto do NUPEL comprova que ha diversos aspectos
relevantes que cumprem com 0O previsto na extensdo universitaria, conforme discutido
anteriormente, no entanto, para colocar o foco nos objetivos desta pesquisa, passo a analisarde
que maneira ele poderia atender as trés categorias ja explicitadas, ou seja, a interacédo entre: 1)
extensdo universitaria e comunidade; 2) extensdo e pesquisa e (3) extensdo e a formagéo de
professores de espanhol).

Para dar conta de meus objetivos, apresento abaixo as categorias 1 e 2, tomando como

referéncia somente o Projeto do NUPEL, enquanto apresento também os questionarios
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aplicados a professores e ex-professores de espanhol em formacéo, na tentativa de identificar
a terceira categoria.

4.2.1 Interacdo entre a extensao universitaria e a comunidade

Vimos no decorrer desse trabalho que as concepgfes sobre extensdo universitaria vém
sendo construidas historicamente e estdo relacionadas com cada momento histdrico do pais e
do mundo. Inicialmente, passamos por um periodo de importacdo de ideias ao adotarmos 0s
cursos livres como difusores do conhecimento universitario e Gnicas atividades extensionistas,
mantendo, assim, uma relagéo vertical entre universidade x comunidade, em que a institui¢do
proporcionava a sociedade sua erudi¢do através do conhecimento que produzia.

Em seguida, pudemos contar com uma extensdo como pratica politica, cultural e
ideoldgica através do movimento estudantil em que também se pode identificar a presenca
hegemonica de um interlocutor assumindo a extensdo como préatica propria e com ideias
perceptiveis sobre qual concepcdo orienta sua pratica extensionista. Esse conceito de extensao
também foi assumido posteriormente pelas IES e, com nitidas diferenciaces, pelo Estado, ja
que este via a pratica extensionista esvaziada de qualquer contetdo politico.

Ja durante o periodo repressivo, o Estado concebeu a extensdo como prestacao de servigo,
cuja principal caracteristica era a assisténcia as comunidades carentes. Essa concepg¢do de
extensdo perdurou por muito tempo e, ainda hoje, hd quem pense que essa € sua Unica
atribuicdo. Mesmo com a participacdo dos estudantes, naquela época, a prestacdo de servico
era também uma das estratégias de controle do governo. A participagdo do movimento
estudantil foi de grande importancia, pois além de assistir materialmente as comunidades
carentes, (0 que era uma novidade, ja que a universidade tinha suas atividades voltadas para o
publico pertencente aquele universo), a extensdo promovia também uma assisténcia
intelectual e ideoldgica em prol da superacdo do seu estado de miséria.

A partir dos anos 80, mesmo ndo desaparecendo a pratica assistencialista, surgem outros
conceitos de extensdo universitaria, as IES assumem sua direcdo e a extensdo passa a ter uma
concepgdo académica que, por sua vez, influenciada pelo capitalismo, passa a uma nogao
mercantilista. A prestacdo de servicos persiste, mas agora voltada para a venda desses
Servigos.

Sabemos que as universidades gozam da autonomia para escolher, dentre outras coisas,
qual ou quais concepcOes de extensdo seguir e, assim, quais atividades desenvolver. Através

dessas atividades € que se pode observar, por exemplo, sua interacdo com a comunidade.
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No caso do NUPEL, pude observar a partir do seu projeto pedagogico que sua interagcdo
com a comunidade se daria, em sua maioria com a comunidade académica, sejam alunos da
prépria universidade ou de universidades diferentes. O uso do condicional se deve ao fato de
gue nem todas as atividades previstas no projeto sdo realizadas.

As atividades que possibilitariam a interagdo entre universidade e comunidade, previstas
nos tépicos concepcdo do nucleo e seus pilares e nos objetivos especificos, por exemplo, ndo
sdo inteiramente contempladas. No primeiro topico citado, se tem como metas estabelecer um
dialogo entre os projetos da area de Letras e, a partir dai, formar um férum de trabalhos e
discussdo em que a comunidade da UFBA (docentes e discentes) e de outras instituicoes
locais, nacionais e internacionais, possam compartilhar entre si a producdo e o
desenvolvimento cientifico. Para isso, sdo estabelecidos 09 (nove) pilares intramuros, que,
como o proprio nome sugere, sao atividades voltadas para a comunidade interna do ILUFBA,
e 05 (cinco) extramuros, dos quais apenas 02 (dois) sdo ofertados (os dois Ultimos na lista

acima). Dos 8 objetivos especificos, 04 (quatro) sdo voltados para a interacdo entre

comunidade e extensdo universitaria, entretanto, metade é cumprida e a outra metade néo.

Em suma, das 12 (doze) atividades voltadas para a categoria aqui estudada, 06 (seis) séo

cumpridas e as outras 06 (seis) ndo o sdo, conforme as informacGes verificadas junto a

coordenacdo do NUPEL e organizadas no quadro abaixo:

Servigos previstos no Projeto em relagdo a
interacdo entre a extensdo e a comunidade que
séo oferecidos

Servigos previstos no Projeto em relacdo a interacgéo

entre a extensdo e a comunidade que NAO sio
oferecidos

Formacdo de servidores técnico-administrativos e
docentes;

Oferece cursos gratuitos de formagdo continuada em lingua
portuguesa, linguas estrangeiras e LIBRAS, a professores,
em especial da rede publica de ensino, e ao apoio a eventos
cientifico-culturais do ILUFBA,

Programa de proficiéncia e selecdo em lingua
estrangeira junto aos cursos de P6s-Graduagdo da
UFBA;

Oferece formagdo continuada gratuita a professores do
ensino fundamental e médio, em especial das redes publicas
de ensino;

Realizacdo de cursos de linguas e servicos para a
comunidade em geral;

Oferece cursos gratuitos de LIBRAS a professores do
ensino fundamental e médio, em especial das redes publicas
de ensino;

Aplicacdo de exames de proficiéncia para
estudantes brasileiros e estrangeiros.

Promove cursos de especializagdo para professores da area
de Letras, nas modalidades presencial € a distancia;

Acesso de pessoas em situacdo de vulnerabilidade
econdmica, através da oferta regular de bolsas de
estudos;

Desenvolve atividades na area de Educacdo a Disténcia,
visando a socializacdo do conhecimento de linguas e
literaturas;

Assessoramento as demais unidades da UFBA e
outras instituicbes em processos  seletivos,
elaborando e corrigindo provas de proficiéncia em
linguas.

Disponibiliza cursos e atividades que atendam a programas
de internacionalizacdo em que a UFBA esteja incluida,
oportunizando o intercAmbio cientifico e cultural de
docentes e estudantes;
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Historicamente, o papel da extensdo universitiria € aproximar a universidade da
sociedade, assim sendo, deve romper com algumas concepcdes e passar a servir efetivamente
como instrumento articulador capaz de transformar, tanto intra quanto extramuros da
universidade, ja que sdo as condigdes sociais que determinam tal instituicdo que, a0 mesmo
tempo, é determinante delas.

Além do fato de que somente metade das atividades relacionadas & interacdo entre
extensdo universitaria e comunidade é ofertada pelo NUPEL, os servicos que ndo sdo
oferecidos sdo os que realmente estabeleceriam uma interacdo com a comunidade extramuros
da instituicdo, o que compromete seu dever de liderar o resgate da cidadania através da
extensdo, cuja funcdo é ser instrumento viabilizador dessa acéo.

De acordo com a PNEU (FORUM..., 2012), ha algumas diretrizes que devem orientar a
formulacdo e a implementacdo das acGes de extensdo universitaria. De forma ampla, essas
diretrizes sdo: Interacdo Dialdgica, Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade,
Indissociabilidade Ensino-Pesquisa-Extensdo, Impacto na Formacdo do Estudante e,
finalmente, Impacto e Transformacdo Social.

Neste topico, interessa destacar a Interacdo Dialdgica e Impacto e Transformacao Social.
A primeira porque orienta o desenvolvimento de relagfes entre a universidade e setores
sociais através do dialogo e troca de saberes, em que a universidade abandona sua hegemonia,
ndo mais estendendo a sociedade seus conhecimentos produzidos, mas abrindo-se ao dialogo,
produzindo assim novos conhecimentos em direcdo a uma sociedade mais justa, ética,

democratica e menos desigual. Contudo,

Para que a interacdo dialdgica contribua nas dire¢fes indicadas é necessaria
a aplicacdo de metodologias que estimulem a participacdo e a
democratizagdo do conhecimento, colocando em relevo a contribuigdo de
atores nao-universitarios em sua producdo e difusdo. Sdo necessarias
também a apropriacdo e a democratizagcdo da autoria dos atores sociais,
assim como sua participacdo efetiva em acbes desenvolvidas nos espacos da
prépria Universidade Publica. Por se situar no campo das relacGes, pode-se
dizer que a diretriz Interagdo DialGgica atinge o cerne da dimenséo ética dos
processos de Extensdo Universitaria. (FORUM..., 2012, p. 18)

Por isso € importante que a extensdo universitaria esteja sempre interagindo
dialogicamente com a comunidade.

A segunda diretriz aqui destacada (Impacto e Transformacdo Social) reafirma essa
necessidade de inter-relacdo entre a universidade com os demais setores da sociedade, tendo
em vista uma atuacdo transformadora capaz de contribuir para o desenvolvimento da nacdo e

aprimoramento das politicas publicas, assumindo, assim, um carater essencialmente politico.
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Com essa diretriz, espera-se configurar, nas acles extensionistas, as
seguintes caracteristicas: (i) privilegiamento (sic) de questdes sobre as quais
atuar, sem desconsideracdo da complexidade e diversidade da realidade
social; (ii) abrangéncia, de forma que a acdo, ou um conjunto de agdes, possa
ser suficiente para oferecer contribuicdes relevantes para a transformagéo da
area, setor ou comunidade sobre os quais incide; (iii) efetividade na solugdo
do problema. (FORUM..., 2012, p. 21)

O documento ressalta que “a efetividade de qualquer tipo de intervencdo social depende
do grau de racionalidade que se imprime a sua formulagdo” (0p.cit.), considerando também os
valores e principios que a sustentam, além de chamar a atencdo para o fato de que ndo
somente a sociedade deve sofrer os impactos e transformacdes, mas também a propria
universidade enguanto parte e reflexo dessa sociedade.

Diante do contexto atual, um resgate das ideias da UNE poderia ser a melhor
alternativa, pois esse movimento marcou a historia da extensdo através das suas acles
voltadas para a cultura, a educacéo e estudos de contetudos politicos. Uma extensdo voltada
para a emancipacdo social, para a politizacdo estudantil e das comunidades e para a
organizagdo de movimentos populares com o fim de preservar e difundir sua cultura
promovendo também a conscientizagdo em relagdo as condi¢Bes sociais, politicas e
econbmicas em que viviam.

A universidade deve contribuir, através da extensdo, para um resgate nao sO entre 0s
individuos, mas também de si propria. Esse pilar deve assumir seu lugar na sociedade, sem
perder de vista a perspectiva critica que deve caracteriza-lo, fazendo com que seja um
instrumento que, de modo organico, coloca-se a servico da sociedade sem favorecer a
manutencdo da hegemonia de uma classe em detrimento da sobrevivéncia das demais.

Dessa forma, as atividades desenvolvidas no NUPEL no que tange a interacdo entre
extensdo e comunidade sdo sim relevantes. Todavia, devo ressaltar que fica aquém das
necessidades da comunidade que lhe cerca e das expectativas baseadas nas diretrizes da
PNEU, uma vez que tais atividades giram em torno dos cursos de linguas (formacdo dos
servidores e docentes, exames de proficiéncia etc.).

Além disso, o NUPEL oferece servico a um puablico que, de alguma forma, ja esta
inserido no universo académico e com excecao dos bolsistas, que gozam do direito previsto
no artigo 10 da lei n.° 12.155/2009, de acordo com o Decreto Federal de n° 7.416/2010 todos
pagam pelo curso, o que permite afirmar que o NUPEL dispde de duas concepcbes de

extensdo universitaria: a prestadora de servico e a mercantilista.
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Entendendo que h& outras formas de interagir e servir a sociedade, passo a proxima
categoria, na qual analiso a interacdo entre extensdo universitaria e pesquisa no NUPEL.

4.2.2 Interacdo entre extensao universitaria e pesquisa no NUPEL

De acordo com a PNEU (FORUM..., 2012), a diretriz indissociabilidade Ensino —
Pesquisa — Extensdo reafirma a extensdo universitaria como processo académico. Dessa
forma, as acOes da extensdo podem adquirir maior efetividade se estiverem vinculadas ao
processo de formacéo de pessoas (Ensino) e de geracdo de conhecimento (Pesquisa).

Vimos que no Projeto Pedagdgico do NUPEL fica claro seu propoésito de estabelecer um
dialogo entre os antigos e novos projetos de pesquisa em Letras com o fim de promover um
forum de trabalho e discussdo em que se possa compartilhar e produzir conhecimentos
cientificos. Assim, de acordo com o projeto, “o Nucleo representard um campo fértil para a
fomentacdo e ampliacdo de grupos de pesquisas na area de Letras, tanto no nivel de graduacao
quanto de pos-graduagdo” (PROJETO PEDAGOGICO NUPEL, 2012, p. 06).

De certa forma, o NUPEL ja cumpre com tal objetivo, visto que incentiva a participacao
de todo o grupo de orientadores e docentes em formacdo em eventos académicos promovidos
pelo ILUFBA e pela UFBA em geral, a exemplo da Semana de Arte, Cultura, Ciéncias e
Tecnologia (ACTA), do Seminario de Pesquisa Estudantil em Letras (SEPESQ) e do
Seminario de Linguistica Aplicada (SLA). Alguns trabalhos de pesquisa, tanto da graduacao
como da pés-graduacdo que tém como campo de pesquisa o referido Nucleo, ja séo
realizados. Eu mesma apresentei um trabalho no SEPESQ/2013, enquanto professora em
formacao, cujo titulo era: Nogdes de erro na lingua falada: uma experiéncia com aprendizes
de espanhol no curso de extensdo da UFBA.

Ja na pos-graduacdo, ha a presente dissertacdo de mestrado e outra em andamento sob
orientacdo da professora Denise Scheyerl, uma das coordenadoras do NUPEL, e que também
orienta um projeto do PIBIC que, segundo a ela, sera publicado na série recentemente lancada
A Extensdo Pesquisa e o Ensino, cujo titulo serd: Formacdo de Professores de Linguas
Estrangeiras: Paradigmas da Contemporaneidade em Discussdo no PIBIC.

De acordo com a coordenadora adjunta do NUPEL e também professora assistente de
literatura e lingua espanhola da UFBA, os orientadores pedagdgicos dos professores em
formacgéo do NUPEL sugerem que seus orientandos se envolvam em atividades de pesquisa e
um dos maiores incentivos sdo 0s eventos internos organizados pelo proprio NUPEL, cujos

membros compartilham suas experiéncias em pesquisa-a¢dao. Essa iniciativa deu origem a
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uma colecédo de publicages internas do nucleo, chamada Normas, Procedimentos e Projetos
do Nupel (ANEXO C),a qual visa & manutencdo de um conjunto de praticas estruturadas por
um processo de reflexao coletiva. Seu objetivo € permitir que a consolidacdo do Ndcleo se dé
pela gestdo compartilhada e consciente de seus processos e pelo registro de seus projetos.

Um desses projetos € A Extensdo Pesquisa 0 Ensino: pela formagdo de um professor
reflexivo, apresentado no evento Encontros de Formacdo do NUPEL, 2014.2, que
proporcionou e continua proporcionando a troca de experiéncias da pesquisa em sala de aula,
incentivadas pelos orientadores pedagogicos, cujos temas ficam a critério das inquietagdes
dos professores em formagéo.

Das trés categorias aqui analisadas, a interagdo entre extensao universitaria e pesquisa € a
gue cumpre com todos seus objetivos previstos no projeto, conforme dados abaixo

confirmados junto a coordenacao do NUPEL.:

Servicos previstos no Projeto NUPEL com relagéo a interacédo extensao e pesquisa e que sdo oferecidos

Promove atividades de extensdo que propiciem, no ambito da Graduacgdo e da P6s-Graduagdo, o trabalho de
campo de graduandos, mestrandos e doutorandos;

Apoia eventos cientifico-culturais do Instituto de Letras, estimulando a elaboracdo de uma agenda anual de
atividades extensionistas para a comunidade de Letras;

E campo fértil para a fomentacdo e ampliacdo de grupos de pesquisas na area de Letras, tanto no nivel de
graduacdo quanto de pés-graduacao;

Cria mecanismos destinados a efetivar a¢bes de natureza multidisciplinar e multi-institucional, visando ao
trabalho integrado com cursos de graduacéo, e com grupos de pesquisa da graduacédo e da pds-graduacéo;

Desenvolve atividades de extensdo que complementem a formacdo do estudante e do profissional da &rea de
Letras, promovendo um didlogo entre a sociedade e a universidade.

Essa relacdo entre extensdo e pesquisa é bastante positiva, posto que abre indmeras
possibilidades de articulacdo entre a universidade e a sociedade, além de proporcionar uma
pesquisa cuja metodologia é participativa, através da investigacdo-acdo ou pesquisa-acdo,
podendo-se utilizar métodos inovadores com maior participagéo social.

Tal relagdo é benéfica também para a vida académica da universidade, pois estimula a
incorporagdo de estudantes na pods-graduacdo em acles extensionistas e também em
programas de especializacdo, mestrado e doutorado; sem contar que a producdo académica
que essas atividades podem gerar, como teses, livros ou capitulos de livros, artigos ou até
mesmo apresentacdes em eventos, os quais sdo de fundamental importancia para a instituicao,
considerando que a pesquisa € um dos pilares da universidade que tem, segundo a LDB em

seu artigo 43, inciso 11, por dever



94

[...] incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacao e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive (BRASIL, 1996).

Atraveés da pesquisa é possivel descobrir, construir, reconstruir e até mesmo desconstruir
conhecimentos. Quando investigamos, questionamos 0 que ja existe e assim aperfeicoamos e
inovamos nossos saberes e praticas.

Em se tratando da relagéo ensino e pesquisa, podemos observar um crescente movimento
de articulagcdo na graduacdo atraves da extensdo, fato que promove a reflexdo sobre a pratica
docente. Destarte, a pesquisa deve ser incentivada, fazendo parte inclusive do plano de ensino
de cada graduacdo, principalmente das licenciaturas.

Como foi possivel observar, além das atividades de pesquisa estimuladas por seus
coordenadores, 0 NUPEL também incentiva, apoia e realiza atividades, algumas das quais tive
a oportunidade de participar, que disseminam conhecimento. Desse modo, o NUPEL
contempla a interacdo extensdo universitaria e pesquisa ao cumprir 0s objetivos referentes a
tal categoria, presentes em seu projeto, e ao buscar solugdes para problemas sociais através da
pesquisa em educagéo.

Preparar professores para contribuir para uma realidade melhor, uma sociedade mais
igualitaria e cidaddos mais conscientes e ativos € um dever da universidade, sobretudo a
publica. Assim, passo a terceira categoria, na qual analiso a interacdo da extensdo
universitaria e a formacéo de professores de espanhol no ILUFBA.

4.2.3 Interacdo entre extensdo universitaria e formacao de professores de espanhol

O ensino sempre foi prioridade nas universidades, entretanto, um ensino que priorizava a
formacdo de profissionais como advogados, médicos, engenheiros, professores, entre outros.
A formacdo de professores era mais uma entre as profissdes que a universidade oferecia ao
mercado de trabalho, tanto que, como vimos na secdo 3 deste trabalho, a grade curricular das
licenciaturas era uma espécie de apéndice da grade curricular de bacharelado.

Atualmente, hd uma maior preocupacdo com a formacdo adequada dos profissionais da
educacdo, tanto com relacdo & adequacgdo dos curriculos quanto ao crescimento de incentivos
para que esses profissionais cumpram sua funcgéo de agentes transformadores da sociedade, e
a extensao universitaria € um dos mais importantes meios de preparacao desses profissionais.

Isso € demonstrado a partir do Plano Nacional de Educacéo, para o decénio 2001-2010
(BRASIL, 2001a), Lei n° 10.172, aprovado em 2001, onde, como citado acima, estabelece a



95

responsabilidade das Universidades nas suas fun¢bes de ensino, pesquisa e extensdo, na
formagao inicial e continuada dos profissionais da educacdo basica, e institui que “no minimo,
10% do total de créditos exigidos para a graduacdo no ensino superior no pais sera reservado
para a atuagao dos estudantes em acdes extensionistas” (Meta 23).

De acordo com o Projeto Pedagdgico do NUPEL, a intencdo da criacdo do ndcleo €
exatamente disseminar agdes inovadoras para o ILUFBA, tanto para o curso de bacharelado
quanto para as licenciaturas, através de praticas pedagogicas junto aos estudantes, cujo
objetivo é prepara-los para sua atuacdo profissional. Para tanto, o projeto estabelece objetivos

e propostas, mas que, de acordo com o que verifiquei junto a coordenacdo do ndcleo, ainda

néo séo plenamente cumpridas, como podemos ver no quadro abaixo:

Servigos previstos no Projeto NUPEL com
relacdo a Interacdo Extensdo e Ensino que sao
oferecidos

Servigos previstos no Projeto NUPEL com relagdo a
Interagdo Extensdo e Ensino que NAO s&o oferecidos

Desenvolve préaticas pedagdgicas junto aos
estudantes do Bacharelado em Traducdo e do
Bacharelado em Lingua Estrangeira;

Desenvolve atividades supervisionadas de tradugdo, de
editoracdo e de revisdo de textos em linguas estrangeiras;

Desenvolve préticas docentes dos estudantes de
Letras;

Oferece formacdo de alunos do Bacharelado em Traducéo e
em Lingua Estrangeira, oportunizando-lhes, dentre outros, o
contato com a prética tradutéria;

Oferece formacéo aos alunos visando a préatica de
LIBRAS

Dferece  formagdo de estudantes monitores
envolvidos em projetos institucionais no tocante a
internacionalizagdo da UFBA,;

Desenvolve atividades que contribuam para a formagdo dos
alunos em éreas especificas, tais como: tradugdo,
legendagem, dublagem, revisdo de textos, editoracéo etc.;

Oferece  apoio as  atividades

desenvolvidas;

pedagdgico

Oferece formacdo de alunos para a prética de revisdo de
textos, tanto em lingua verndcula, quanto em lingua
estrangeira

Incentiva e promove a prética docente de estudantes
graduandos e poés-graduandos de  Letras,
contribuindo para a sua formacéo profissional;

Estimula a participacdo dos professores e
estudantes do Instituto de Letras na promogdo de
atividades extracurriculares;

A pretensdo do referido projeto é desenvolver competéncias necessarias dos estudantes

para o exercicio da docéncia e preparacdo para atuarem nas diferentes areas no campo das
Letras, tais como traducdo, revisdo e editoracdo de textos, assegurando, dessa forma, maior
aperfeicoamento do curriculo e emancipacdo do futuro professor e profissional da area.

Entretanto, das 11 propostas referentes a interacdo entre a extensao universitaria e 0 ensino
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previstas no projeto, sete sdo cumpridas enquanto quatro ainda ndo. Estas estéo relacionadas
ao curso de bacharelado em Letras, enquanto as demais estdo voltadas quase que totalmente
para a licenciatura.

Ao tratar da relacdo entre extensdo e ensino, a PNEU (FORUM..., 2012) afirma que a
diretriz de indissociabilidade coloca o estudante como protagonista de sua formacdo, tanto
técnica, quanto cidada. A primeira estaria voltada para a obtencdo de competéncias
necessarias para atuacdo profissional, enquanto que a formacao cidada proporcionaria aos
estudantes a consciéncia e o0 seu reconhecimento como agentes com direitos e deveres no que
tange a transformagdo social. Essa nova viséo, de acordo com o documento citado, envolve a
todos: professores, estudantes, servidores e comunidade, dando origem a um novo conceito de
sala de aula, j&4 que “sdo todos os espagos, dentro e fora da Universidade, em que se apreende
e se (re)constr6i o processo historico-social em suas mdltiplas determinacdes e facetas”
(FORUM..., op. cit., p.19). Dessa forma, o eixo pedagogico classico estudante professor é
substituido pelo eixo estudante professor comunidade, no qual comunidade e estudante ndo
sdo mais receptaculos de conhecimentos prontos e validados pela universidade através de seus
professores, mas participantes ativos do processo.

Inclusive, para que os estudantes participem ativamente das agdes extensionistas, foi
preconizado na Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) e regulamentado pela PNE 2001-2010
(BRASIL, 2001a), que tais agdes fossem sustentadas a partir de iniciativas que viabilizassem
a flexibilizacdo curricular e a integracdo de créditos logrados nas acGes de extensdo
universitaria. Ou seja, as atividades desenvolvidas na extensdo universitaria sdo consideradas
parte integrante da formacdo dos estudantes e, segundo a PNEU (op. cit., 2012), para que
essas atividades imprimam qualidade na formacéo dos alunos, as a¢fes extensionistas devem
possuir um projeto pedagodgico com os seguintes elementos essenciais: “(i) a designa¢do do
professor orientador; (ii) os objetivos da acdo e as competéncias dos atores nela envolvidos;
(111) a metodologia de avaliagdo da participagdo do estudante (p. 20)”.

Nesse sentido, o Projeto Pedagogico do NUPEL deixa a desejar uma vez que sé apresenta
uma parte dos elementos, o item ii (0s objetivos da acdo e as competéncias dos atores nela
envolvidos).

Em compensagdo, o NUPEL criou um documento intitulado Acompanhamento e
avaliagdo de desempenho do docente em formagdo da série Normas e Procedimentos do
NUPEL, aprovado em maio de 2014, no qual apresenta praticas relacionadas aos processos de
acompanhamento e avaliagdo dos professores em formagdo do NUPEL, bem como as formas

de apoio e sistematizacdo que os orientadores pedagogicos podem estabelecer com seus
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alunos em formagdo em seus encontros de trabalho. O material disponibiliza também as
informacdes relativas ao desligamento do estudante em formac&o do NUPEL, caso necessério.

E interessante observar que o documento n&o esta concluido e traz nele a observacéo de
que deve ser atualizado anualmente, um fato positivo se pensarmos na dindmica que envolve
ensino, pesquisa e extensdo. Além de orientar questdes relativas as rotinas pedagdgicas
(encontros coletivos ou individuais), observac6es de aulas, atividades formativas amplas (todo
0 Nucleo), instrumentos avaliativos, os critérios para o desligamento do docente em formacao
do programa e certificado NUPEL de Formacdo Inicial de Professores. Assim, cumpre a
funcdo de complementar o Projeto Pedag6gico do NUPEL com 0s pré-requisitos
estabelecidos na PNEU no que tange aos elementos essenciais de um projeto pedagdgico de
extensao.

Vale ressaltar que a extensdo ndo € a responsavel pela formacéo dos alunos; ela pode e
deve contribuir para a qualificacdo do estudante, mas isso depende muito da existéncia ou ndo
do dialogo entre a universidade e extensao.

A qualificacdo da formacdo do estudante, por meio de seu envolvimento em
atividades extensionistas, depende também, no &ambito interno das
Universidades, de um dialogo franco e permanente dos 6rgdos destinados ao
fomento das ac¢Ges extensionistas com os colegiados de gestdo académica da
graduacdo e da pds-graduacdo, de forma a possibilitar a aplicacéo efetiva das
diretrizes de Extensdo Universitaria e da legislagdo vigente. Essa
estruturacdo normativa e legal deve orientar o estabelecimento de regras
relacionadas a campo de estagio, composi¢do de grade curricular, correlagédo
entre carga horaria e créditos atribuidos ou previsdo de cronogramas de
disciplinas e regras disciplinares. (FORUM..., 2012, p. 20).

O documento citado destaca ainda que “a incorporacdo da estrutura legal e normativa da
Extensdo Universitaria na formulagdo dessas regras deve levar em conta as especificidades de
cada localidade e Universidade” (ibidem, p. 20)

Ao se tratar da formacdo de professores, o Projeto Pedagdgico do NUPEL propde
atividades de extensdo que permitam que os alunos em formacdo participem de uma agenda
de estudos sob a supervisdo de um orientador pedagogico, proporcionando ao estudante um
contato direto com topicos relacionados ao ensino e promovendo, assim, o trabalho em equipe
e o desenvolvimento de uma rede dialdgica de ensino-aprendizagem sobre a area, cada vez
mais importante para o professor de Letras da contemporaneidade.

Essa € uma afirmacdo do Projeto que me propus verificar perante os docentes em
formagéo que atuam ou que ja& atuaram no NUPEL, através de dois questionarios semiabertos

constando de quatro e cinco questdes, respectivamente. Isto é, o de quatro questdes foi
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respondido por alunos que atuam no Ndcleo e o de cinco questdes, pelos egressos. Um dos
principais objetivos dos questionarios é ouvir a voz dos envolvidos, conhecer quais
impressdes tém os alunos ao participarem do NUPEL como professores em formacao e se
aquele nucleo, de fato, contribui ou ndo para sua formacéo.

Para fins de minha pesquisa, optei por realizar um recorte e aplicar o questionario apenas
aos docentes em formacdo de espanhol, uma vez que necessitei levar em consideracdo o
grande numero de professores em formacdo do NUPEL, as diferencas do ensino e
aprendizagem no Brasil das diversas linguas que sdo estudadas no NUPEL e também o fato de
que sou professora de espanhol e fui membro do referido nicleo como docente em formacao.

Os alunos que ainda atuam no NUPEL séo tambem alunos do curso de graduacdo em
Letras da UFBA, uma vez que ser aluno regular da universidade é a condi¢cdo primaria para
fazer parte do Nucleo. Dos oito alunos atuantes, cinco responderam ao questionario de quatro
questBes. Ja os egressos, dos seis que receberam o questionario, somente dois responderam. A
intencdo desse questionario também era verificar se os alunos percebiam ou percebem alguma
relacdo dialogica entre o ensino e a extensdo universitaria em letras da UFBA.

Para tanto, foram feitas as seguintes perguntas aos professores em formacdo que atuam
no NUPEL.:

1. Ha quanto tempo estuda espanhol, onde e como aprendeu?

2. Ja cursou ou esté cursando as disciplinas de Estagio?

3. Percebe diferenca entre o que estd aprendendo no curso de espanhol da UFBA e as

atividades que realiza no NUPEL? Em quais aspectos?

4. O NUPEL esté contribuindo para sua formacdo? Como?

A0s egressos, as questdes foram:

1. Ha quanto tempo estuda espanhol, onde e como aprendeu?

2. Percebe diferenca entre o que aprendeu no curso de espanhol da UFBA e as atividades
realizadas no NUPEL? Em quais aspectos?

3. O NUPEL contribuiu para sua formagédo? Como?

4. Atualmente, vocé ensina espanhol?

( ) Sim. O que vocé aprendeu com a experiéncia do NUPEL que continua utilizando? E o
que néo utiliza e porqué?

() Nao. Porqué?

5. Vocé acredita que o NUPEL deveria ser diferente? Como?
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A primeira pergunta dos questionarios surgiu de uma inquietacdo por conta de alguns
colegas que diziam ndo ser possivel aprender a lingua espanhola somente com o curso de
graduacdo da universidade, apesar de eu ter aprendido dessa forma, e também para identificar
guem sdo os alunos que, normalmente, séo selecionados para atuarem no NUPEL.

Dos sete que responderam a essa pergunta, cinco fizeram cursos de lingua, dos quais dois
estudaram espanhol no ensino bésico e um tinha parentes hispanicos e estudava desde crianca.
Somente dois aprenderam espanhol formalmente apenas na UFBA, o que € um dado
interessante, porque 0s cinco que atuam como professores em formacdo de espanhol no
NUPEL ja haviam estudado espanhol antes de ingressar na universidade. Isso explica, por
exemplo, como um desses alunos, cursando apenas o terceiro semestre, ja estava ministrando
aulas no NUPEL. Esse quadro nos leva a refletir sobre a segunda questdo aplicada aos
atuantes.

Dos cinco docentes em formacdo que atuam no NUPEL, quatro ainda ndo cursaram nem
estdo cursando as disciplinas de Estagio. Esse dado me permite pensar que saber a lingua € o
principal critério para a selecdo de professores do NUPEL, ndo, necessariamente, saber
ensinar a lingua, embora ndo possa deixar de registrar que o Nucleo representa um espago em
que os alunos aprimoram o que aprendem na graduagcdo, ou Seja, um espaco para a
aprendizagem e a pratica. Em outras palavras, o que se privilegia na selecdo dos docentes em
formacdo para atuarem ou ndo no Nucleo como professores de Lingua Espanhola sdo 0s
conhecimentos formais desse idioma.

As questdes trés e quatro feitas aos alunos atuantes e egressos do NUPEL servem de base
para a analise aqui proposta e cujo objetivo é identificar se o Nucleo contribui para a
formagéo desses professores em formagéo e em que medida.

Para a questdo 3 do primeiro questionario, obtive diferentes respostas: um afirmou que
“ndo, ndo percebia diferenca”; outro docente em formacdo que cursa o terceiro semestre
afirmou que “ndo tinha como avaliar”, pois passara por um teste de proficiéncia e por isso
havia avancado as disciplinas de aquisicdo, logo, néo teria cursado nenhuma disciplina de
Espanhol no curso de licenciatura e, desse modo ndo poderia responder a pergunta. Os outros
trés responderam que aprendiam no NUPEL a parte mais pratica, enquanto que no curso
estudavam mais teoria, conforme se pode observar nas transcri¢cbes abaixo, entendendo-se

docente em formagcé&o pela sigla DF:

DF 1: “Na graduag@o ¢ algo bem mais teorico, ¢ no NUPEL, algo bem mais
pratico”.
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DF 2: “No NUPEL pude colocar em pratica muito do que venho aprendendo
na graduacdo, inclusive no que tange a estrutura da lingua, conhecimentos
culturais e literarios, seguranca na oralidade e pratica em sala de aula. A
diferenca estd justamente em poder praticar concomitantemente com a
graduacdo, fato que demonstra um aprendizado muito mais eficaz e
seguramente proporciona uma seguranga profissional muito maior”.

E interessante notar nas respostas obtidas o qu&o tedrico os alunos percebem o curso de
Letras da UFBA e, na minha opinido, o mais grave, seria o quanto eles veem os dois espacos
(o curso de graduacdo e o curso de extensdo) totalmente separados. A partir das falas dos
alunos, posso afirmar que o ensino e extensdao no ILUFBA ainda ndo sdo integrados, pelo
menos ndo na visdo dos seus participantes.

Com relagdo a questdo de numero 4, todos foram un&nimes ao responder que sim, ou
seja, todos veem no NUPEL a oportunidade da pratica, de adquirir experiéncia e seguranca

em sala de aula:

DF 2: O NUPEL é fundamental na minha formacgdo, sou professora em
formacdo h& 2 anos (estou no meu UGltimo semestre), depois dessa
experiéncia, me sinto segura para dar aula em qualquer lugar. Sei que o
aprendizado nunca acaba, ainda tenho muito que aprender, entretanto, a
vivéncia no NUPEL oportuniza um espaco para tentativas e principalmente,
trabalhar a inseguranca antes de se inserir em outros ambientes de formacao.

DF 3: Sim. Pois é um momento de praticar a lingua, estudar e também é
possivel colocar em préatica algumas teorias estudadas no curso.

DF4: Sem davida alguma! Até agora, todos os meus alunos foram/séo de
nivel universitario. Ensinar para uma turma com tal perfil é uma experiéncia
completamente nova para mim, e contar com a ajuda de orientadores da
universidade é um privilégio indescritivel. Infelizmente, este é 0 meu Gltimo
semestre no NUPEL, mas ndo posso me furtar a dizer que sou extremamente
grato pela oportunidade que tive e tenho certeza de que o aprendizado que
obtive servira como um grande diferencial. Enquanto atuei como professor
em formacdo, apresentei minha pesquisa na UESC, estou publicando um
artigo, conheci pessoas incriveis e aprendi varias nuances acerca da atividade
docente.

Com base no transcrito, ndo resta ddvida sobre a importancia da pratica para a formagédo
docente e de como eles veem o NUPEL como o espaco que lhes possibilita tal experiéncia. Os
entrevistados se mostram mais confiantes e mais conscientes do oficio de ser professor,
percebem que estdo sempre aprendendo e vinculam seu aprendizado a pratica e a pesquisa.

No entanto, com a ultima resposta transcrita, devo observar, mais uma vez, quem é o
publico do NUPEL, constituido, em sua maioria, por alunos universitarios, que tém realidade
e experiéncias de vida bem diferentes das que esses docentes em formacdo poderdo encontrar,

caso optem pela licenciatura na escola basica.
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Para os egressos (DFE), como ja mencionado, algumas perguntas do questionario foram
modificadas, sendo acrescentada uma quinta questdo. Em resposta a terceira pergunta, obtive

as seguintes respostas:

DFE 1: Sim. Através do NUPEL eu pude aplicar toda a teoria na pratica,
adquirir experiéncia em uma sala de aula e aprender muito mais ja que
éramos estimulados a fazer pesquisas com os alunos.

DFE 2: Muito, pois foi uma experiéncia muito rica onde pude colocar em
pratica os conhecimentos adquiridos na graduacdo como, por exemplo, a
elaboracdo do plano de aula, como trabalhar a interculturalidade nas aulas,
como elaborar avaliagOes significativas.

Com os DFE fica ainda mais claro de como eles separam a extensdo universitéria e
ensino. Mais curioso ainda é que esses docentes ja terminaram o curso de licenciatura e,
ainda assim atribuem ao NUPEL sua oportunidade de colocar em pratica o que foi aprendido
na teoria em seu curso regular de formacdo de professor de Espanhol. Na fala do DFEL se
pode confirmar ainda que o NUPEL, além de proporcionar momentos de pratica, incentiva a
pesquisa em sala de aula.

Na quarta questdo, com relacdo a pratica do ensino, a DFE1 respondeu que ndo, nao
ensina Espanhol atualmente, enquanto que DFE2 respondeu que sim e ainda acrescentou que
“A elaboracdo do plano de aula, o uso de textos auténticos com questbes referentes a
realidade dos estudantes, a interculturalidade nas aulas, os diversos géneros textuais. N&o
utilizo livro didatico por que no lugar onde ensino ndo possui, entdo eu mesma elaboro o
material didatico”.

Quanto a pergunta sobre se achavam que o NUPEL deveria ser diferente e como, questdo
5, os resultados foram:

DFE 1: Ndo. Acho o projeto muito bom.

DFE 2: Sim, deveria ser um espaco onde atendesse aos alunos das escolas
publicas e que fosse gratuito, e as aulas praticas de Estagio Il dos cursos de
lingua estrangeira fossem aplicadas no NUPEL pelos alunos em formacao.

Estou de acordo com a PNEU (FORUM..., 2012) quando afirma que “as atividades de
Extensdo Universitaria constituem aportes decisivos a formagdo do estudante, seja pela
ampliacdo do universo de referéncia que ensejam, seja pelo contato direto com as grandes
questdes contemporaneas que possibilitam” (p. 20). Ou seja, a extensdo ¢ uma oportunidade
de enriquecimento de experiéncia discente, tanto tedrica quanto metodoldgica, fundamental

para a formacéo do professor.
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A PNEU (ibidem) afirma ainda que além de proporcionar toda essa experiéncia teérica e
metodoldgica, as agdes universitarias abrem espacos para “reafirmacdo e materializagdo dos
compromissos éticos e solidarios da Universidade Publica brasileira” (p. 20). Dessa forma,
concordo com DFE 2 quando afirma que o NUPEL deveria atender alunos das escolas
publicas e realizar atividades gratuitas, além de dialogar mais com o ensino da graduagdo ou
pos-graduacdo, oferecendo, por exemplo, seu espaco para a realizacdo dos estagios
obrigatérios. Dessa forma, todos os professores em formacdo poderiam passar pela
experiéncia de ensinar e aprender no referido nucleo e interagir com uma maior diversidade
de pessoas.

Sendo a extensdo universitdria um meio de articulacdo entre ensino e pesquisa,
universidade e sociedade, o NUPEL € um grande passo/iniciativa dentro da Universidade
Federal da Bahia, pois vem constituindo-se, ao longo dos seus poucos anos, COmo um espaco
de interacdo entre ensino e pesquisa ao oportunizar a pratica até certo ponto reflexiva.
Entretanto, no que tange a sua interagdo com a sociedade deixa muito a desejar, pois oferece
um servi¢o pago, mantendo com isso uma identidade elitista de universidade, algo que ja
deveria ter sido ultrapassado.

Os docentes em formag&o que atuam ou atuaram no NUPEL se sentem gratificados pela
oportunidade da préatica tdo desejada e esperada durante seu curso de licenciatura, mas o
Nucleo como o é, formado por adultos universitarios, dentro da prépria universidade, com
tudo funcionando quase que perfeitamente € uma espécie de laboratorio que pouco dialoga
com as realidades extramuros. Essa experiéncia, a0 mesmo tempo em que da a impressdo de
preparo para qualquer outro contexto, pode ser prejudicial aos futuros professores e a escola
basica, uma vez que, ao se defrontarem com os impasses das atividades do dia a dia na escola
real, com publicos diferentes, salas de aulas cheias, sem muitos aparelhos funcionando e
indisciplina, os professores podem sentir-se frustrados, decepcionados e até optar por outra
profisséao.

Dessa forma, uma boa opcdo seria 0 NUPEL se integrar melhor com os propdsitos do
curso de licenciatura em Letras, promovendo uma relagdo mais dialégica com 0s outros
pilares da universidade (Ensino e Pesquisa), mas principalmente interagindo com a sociedade.
Esse diadlogo poderia ser feito como propés o DFE2, ou seja, transformando o NUPEL no
espaco para a realizacdo do estagio obrigatdrio, extrapolando os muros da universidade e

chegando as escolas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nenhuma pesquisa é totalmente controlavel, com
inicio, meio e fim previsiveis. A pesquisa € um
processo em que é impossivel prever todas as
etapas. O pesquisador esta sempre em estado de
tensdo porque sabe que seu conhecimento é
parcial e limitado — o "possivel” para ele.
(Mirian Goldenberg)

Apos ter percorrido um longo caminho repleto de desafios, o qual teve origem em minhas
inquietacOes pessoais enquanto professora de espanhol, experimento a agradavel sensacao de
haver cumprido com os objetivos que me propus. Contudo, a conclusdo mais plausivel que
chego é a de que apenas comeco.

Tal como a formagédo docente, um trabalho académico ndo se esgota, apresenta sempre
respostas provisorias e estd sujeito a criticas e contribuicdes que Ihe deem continuidade.
Parafraseando Siqueira (2012, p. 310), considerando os pecados e as virtudes do produto final,
0 que se pretendeu aqui, acima de tudo, foi a explicitagdo de uma posicdo politica, uma vez
que, a meu ver, € um compromisso politico e social devolver a sociedade, ainda que de
maneira modesta, um trabalho que tenta contribuir para a formacéo docente, ja que todo meu
percurso escolar e académico se deu na educacdo publica e gratuita deste pais.

Desse modo, a presente pesquisa surgiu de uma inquietacdo que gerou a seguinte
pergunta norteadora: Que papel cumpre o curso de extensdo como espago de pratica docente
na formacéo de professores de espanhol na UFBA?

Para respondé-la, fez-se necessario um estudo mais profundo sobre a extensdo
universitaria, sua trajetoria e papel dentro das IES, bem como um estudo sobre a formacéo de
professores para, por fim, melhor compreender a relagéo entre esses dois eixos.

Na segunda secéo, antes de me aprofundar na questdo da extensdo universitaria, busquei
conhecer um pouco sobre a histéria das universidades no mundo, na América Latina e no
Brasil. Como se pdde ver, n6s somos criangas ainda nesse processo, pois a historia da
universidade brasileira € muito recente, contudo ja passou por muitos avancos e tende a
melhorar.

Como instituicdo que tem um compromisso social, a universidade ndo pode se eximir de
algumas responsabilidades e, para tanto, possui trés fungdes bésicas: a de ensinar, a de

pesquisar e a de articular essas duas fungdes, promovendo um didlogo entre elas e permitindo



104

também o acesso desse universo académico pela sociedade, que muito tem a aprender e mais
ainda a ensinar.

Né&o hé universidade sem sociedade, uma reflete a outra. A universidade é composta pela
sociedade e trabalha ou deve trabalhar em sua funcéo.

Ao formar profissionais, a universidade deve estar consciente de que ndo devolve a
sociedade somente advogados, engenheiros, quimicos, entre outros. Com eles vdo também
cidaddos que sdo responsaveis pelo meio que ocupam e que, portanto, tm o dever de
contribuir para uma sociedade melhor.

Nesse sentido, vejo que a extensdo universitaria vai muito além de um espacgo para a
aplicacdo de conhecimentos ou um departamento caridoso da universidade que serve as
camadas populares, ou ainda um estande de vendas dos produtos das IES. A extensdo
universitaria € o espaco de articulacdo e interacdo entre pesquisa, ensino e sociedade,
conforme ressalta a PNEU (FORUM..., 2012):

[...] a Extensdo Universitaria denota uma postura da Universidade na
sociedade em que se insere. Seu escopo € o de um processo interdisciplinar,
educativo, cultural, cientifico e politico, por meio do qual se promove uma
interacdo que transforma ndo apenas a Universidade, mas também os setores
sociais com os quais ela interage. Extensdo Universitaria denota também
pratica académica, a ser desenvolvida, como manda a Constitui¢cdo de 1988,
de forma indissociavel com o Ensino e a Pesquisa, com vistas a promogdo e
garantia dos valores democraticos, da equidade e do desenvolvimento da
sociedade em suas dimensfes humana, ética, econémica, cultural, social. (p.
16-17)

H& quem concorde que a extensdo universitaria deva se resumir a prestacdo de servicos,
desde que seja de qualidade, uma vez que assim também contribuiria para o aperfeicoamento
do ensino e da pesquisa e estenderia 0s conhecimentos gerados nas IES para a sociedade.
Porém, se a extensdao universitaria se resumisse a isso haveria apenas uma Unica camada
beneficiada. Desse modo, se perpetuaria a desigualdade onde o conhecimento seria um bem
de uma elite dominante e 0s pobres permaneceriam pobres até mesmo de possibilidades de
engajamento.

Devemos compreender a extensdo, conforme definiu Jezine (2007, p. 01), como “uma
atividade precipua da universidade com a fungdo social-académica de integracdo da relacdo
teoria e pratica, ensino e pesquisa, universidade e sociedade”. Uma extensdo que garanta O
direito ao cidad&o de participar ativamente das decisfes politicas e sociais, uma conquista se
da através do processo de conscientizagdo e organizacgdo social que pode e deve ser realizado

através de uma “extensdo universitaria cidada” (JEZINE, op. cit., p. 02). Enfim, a extenséo
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universitaria envolve um movimento dialético de troca de saberes em que os resultados devem
convergir para a emancipacao dos sujeitos, logo, uma praxis social.

Praxis social remete a formacdo de professor, pois ndo ha profissdo mais voltada para a
emancipacdo e transformacdo da sociedade do que essa, razdo pela qual a formacdo desse
profissional € uma preocupacdo constante de VAarios estudiosos e também precisa estar
adequada ao contexto histérico do meio.

Esse é 0 eixo da secdo onde fiz um breve apanhado do que consiste a formacdo docente.
No primeiro momento, discuti o tema com base em documentos oficiais, tais como As
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Professores da Educacdo Béasica em
Nivel Superior, a LDB/1996, entre outros, que descrevem como deve ser o profissional da
area, considerando o perfil do aluno almejado, também descrito por alguns desses
documentos. E preciso deixar claro que ndo ha transformacdo na escola se ndo
transformarmos a formacdo docente, que, por sua vez, se encontra em constante adaptacéo,
relacionada diretamente com a transformacgéo da sociedade. Em outras palavras, a formacéo
docente deve estar em consonancia com as exigéncias da sociedade que, por sua vez, se
transforma através da educacéo.

Em seguida, discuti o perfil do profissional de Letras, o qual deve desenvolver inimeras
competéncias e habilidades, principalmente a de saber articular os diferentes conhecimentos
linguisticos, pedagogicos e as experiéncias vividas para entdo poder ensinar.

Algumas questdes devem ser consideradas relevantes no processo de ensino-

aprendizagem de lingua, como, por exemplo, que:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para 0 processo
educacional como um todo, indo muito além da aquisi¢do de um conjunto de
habilidades linguisticas. Leva a uma nova percep¢do da natureza da
linguagem, aumenta a compreensdo de como a linguagem funciona e
desenvolve maior consciéncia do funcionamento da prépria lingua materna.
(BRASIL, 1998, p. 37)

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), aprender uma LE é possibilitar ao aluno um
aumento de percepcdo como ser humano e como cidaddo. Por isso, o foco deve ser o
engajamento discursivo do aluno, ou seja, deve ser desenvolvida “sua capacidade de se
engajar e engajar outros no discurso, de modo a poder agir no mundo social” (idem, p. 63).
Para que isso seja possivel, o ensino de LE deve ser balizado pela funcdo social desse
conhecimento na sociedade brasileira, visando, assim, sua autonomia.

Goettenauer (2005), em seu artigo Espanhol lingua de encontros, como o proprio titulo ja

sugere, define o espanhol como uma lingua de encontros entre os brasileiros e 0s muitos
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hispanicos que vivem ao nosso redor. Destacando sua importancia e ao mesmo tempo a
complexidade do que é o ensino e aprendizagem desse idioma em nosso pais.

A complexidade, segundo a autora, se da, entre outras questdes, pela diversidade de
conhecimento que esta lingua abarca, levando em conta o grande nimero de paises que a tém
como lingua oficial e suas particularidades. Para dar conta de tamanha complexidade, a autora
sugere que comecemos pela formacéo de professores, pois eles devem estar preparados para:

[...] despertar no aprendiz o interesse por conhecimentos mais abrangentes,
[...] ir além da “gramatica” e do “vocabuldrio” e dar ao aluno a oportunidade
de adquirir habilidades que o ajudem a transitar por varias culturas, sem
menosprezar esta ou aquela; é criar condi¢des para que ele se torne receptivo
as diversidades [...]” (GOETTENAUER, 2005, p. 66)

Indubitavelmente, aprender uma lingua estrangeira significa ir além de codigos
linguisticos, apropriar-se desta ferramenta de poder, adquirir autonomia suficiente para
engajar-se em diferentes discursos; significa garantir o direito do aprendiz a posicionar-se na
sociedade mais criticamente e autonomamente. Para tanto, deve-se investir na formagéo dos
professores uma vez que o professor desempenha um papel indispensavel no processo de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira, ja que € ele quem direciona as experiéncias de
uso da lingua desenvolvidas em sala de aula, promovendo assim o encontro entre as diferentes
culturas.

Para adequar a formacdo de professores as questdes e exigéncias sociais, sinalizei que
devemos partir de uma nova concepcao de educacdo superior, comecando assim uma reforma
em seus curriculos, mas, sobretudo, uma mudanca de postura de muitos dos professores
formadores.

Na formacdo docente, uma questdo que deve ser esclarecida é a de que se trata apenas de
uma formacéo inicial, limitada e que, portanto, deve ser continuada. Além disso, é importante
que os professores ainda em formacdo disponham da oportunidade da pratica reflexiva, pois,
como vimos no decorrer deste trabalho, a préatica é indispensavel para uma boa formacao
docente, ndo podendo, dessa forma, ser subestimada.

O professor de espanhol em formacgdo da UFBA, como vimos, dispde de dois momentos
de prética: a primeira na disciplina Estagio Supervisionado de Espanhol Il, que acontece no
ultimo ano de formacdo; e a segunda no NUPEL, que pode acontecer durante qualquer
momento do curso de licenciatura em Letras, desde que seja selecionado em processo seletivo

e que comprove competéncia linguistica e discursiva na lingua alvo.
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Terminei a terceira secdo, que trata de formacdo de professores, analisando as ementas
das disciplinas Estagio Supervisionado de Espanhol | e Il, onde identifiquei algumas
incoeréncias entre o que se pretende e 0 que se faz nessas disciplinas, chamando a atencgéo
para algumas palavras que ainda constam no seu corpo, como técnicas, métodos e micro-aulas
(sic)em contextos reais, quando na verdade o contexto € bastante artificial e os métodos e
técnicas ndo se aplicam a uma profisséo tdo dindmica e imprevisivel como é a do professor.

A quarta sec¢do desta dissertacdo foi dedicada a analisar o curso de extensdo em Letras da
UFBA, o NUPEL, no que tange a sua interacdo com a comunidade, a pesquisa com 0 ensino,
mais especificamente com a formacao de professores de espanhol.

Inicialmente descrevi o Projeto Pedag6gico do Nucleo que traz uma proposta inovadora e
prescreve acdes relevantes para a instituicdo em geral. Propde, por exemplo, a organizacdo e a
integracdo dos grupos de pesquisa da area e com isso possibilita a realizacdo de um trabalho
significativo para os futuros professores do ILUFBA.

Para analisar a primeira e a segunda categorias, pensei que somente o Projeto Pedagdgico
fosse suficiente. No entanto, em meio ao trabalho, 0 documento se mostrou vago e subjetivo,
0 que me impulsionou a querer saber mais sobre o Nucleo. Assim, elaborei um pequeno
questionario e o encaminhei a coordenagdo do NUPEL para tirar algumas davidas sobre o
projeto e também conhecer os servi¢cos que realmente sdo oferecidos. As coordenadoras
responderam prontamente o questionario (ANEXO B).

A partir desse contato, tomei conhecimento de outro documento, Normas e
Procedimentos do NUPEL, uma espécie de complemento do Projeto Pedagdgico, onde
constam as orientacOes para 0s integrantes do Nucleo.

Constatei que a interacdo do NUPEL com a comunidade €é bastante limitada, restringindo-
Se a um pequeno grupo gque busca cursos de linguas e, na sua maioria, paga por esses Cursos.
Os beneficiados com os servicos oferecidos sdo, quase que absolutamente, pessoas que ja
cursaram ou cursam um nivel superior, ou seja, a comunidade académica. Sendo assim, as
atividades realizadas no NUPEL pouco ultrapassam seus muros.

Por outro lado, no que tange a interacdo entre 0 NUPEL e a pesquisa, o resultado foi
bastante positivo, uma vez que se tém realizado diversas pesquisas tanto na graduagdo como
na pos-graduacédo, a partir das atividades desenvolvidas no e pelo Nucleo. Além disso, os
orientadores incentivam seus orientandos a desenvolver pesquisa e participar de eventos
cientificos dentro da universidade.

Ja no quesito interacdo entre extensdo e formagdo de professores de espanhol, além do

projeto e do questionario respondido pelas coordenadoras do Nucleo, analisei também os



108

questionarios que apliquei aos professores de espanhol em formagdo que fazem parte do
NUPEL, além de egressos, pois gostaria de saber como percebiam a presenca do NUPEL em
sua formacéo.

O NUPEL, atualmente, volta suas atividades, quase que em absoluto, para a modalidade
licenciatura, pois conforme a andlise comprovou, a maior parte das acBes que se
comprometem com 0 ensino sdo as que se realizam de fato, enquanto que as que estdo
voltadas para o bacharelado ainda ndo foram concretizadas.

Outra questdo observada foi com relacdo ao perfil dos estudantes selecionados para
atuarem como professores do NUPEL. Todos 0s que responderam o questionario e que ainda
estavam em exercicio ja haviam estudado espanhol fora da instituicdo, um deles, inclusive
estava cursando seu terceiro semestre e por “saber a lingua” havia passado por teste de
proficiéncia e foi dispensado das primeiras disciplinas de Espanhol no curso de licenciatura.

Com base nisso, duas questdes foram observadas: a primeira é que para atuar no NUPEL
0 aluno j& deve ter desenvolvido conhecimentos basicos e formais do idioma e néo
necessariamente conhecimentos pedagogicos. A segunda é que as disciplinas de aquisicao de
Espanhol, dos trés primeiros semestres do curso de formacgédo de professores de espanhol do
ILUFBA, ainda nédo sdo voltadas para a formacédo de professor, fazendo-se dispensaveis caso
o0 estudante entre na faculdade ja tendo frequentado qualquer cursinho de lingua.

A partir do que os alunos responderam no questiondrio, pude observar que todos tém a
mesma percepcdo que eu: o0 NUPEL € 0 espago que nos presenteia com a oportunidade da
pratica, entretanto, ha uma incongruéncia entre a formacdo de professores de espanhol como
Lingua Estrangeira no curso de Letras e o que nos € proposto como lugar de pratica
profissional, no que se refere ao contexto para o qual esses professores em formagao sdo ou
deveriam ser preparados.

Em outras palavras, tendo como referéncia a experiéncia do NUPEL, as universidades, ao
formarem professores, preparam ou deveriam preparar profissionais para atuarem, na maioria
das vezes, no ensino basico, porem, a UFBA oferece aos seus discentes um contexto de
pratica bastante parecido aos cursinhos livres de lingua, onde se encontra uma estrutura
adversa a da escola, a comecar pelo publico alvo, que sdo, normalmente, adultos e de uma
realidade, digamos, privilegiada, 0 que quase sempre ndo acontece nas escolas e, sobretudo,
nas escolas publicas.

Ainda que néo seja o maior objetivo do NUPEL ou né&o Ihe caiba toda a responsabilidade

de preparar os professores em formagdo para a educacdo bésica, a extensdo universitaria é
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parte integrante da instituicdo. Dessa forma, deve haver maior didlogo entre o curso de
licenciatura e seu curso a extenséo.

A partir das respostas dos DF e DFE, constatei que o curso de licenciatura ainda é
bastante tedrico e que eles veem o NUPEL como espaco de aplicacdo pratica da teoria.
Imediatamente isso pode causar a sensacdo de que ha, desse modo, uma interagdo entre
extensdo universitaria e formacdo de professores de espanhol. Entretanto, o fato deles usarem
0s conhecimentos adquiridos no curso de graduacdo no Nucleo ndo torna esses dois espacos
efetivamente integrados, pois esses conhecimentos tedricos poderiam ser utilizados em
qualquer outro ambiente.

N&o estou com isso afirmado que o NUPEL ndo seja uma boa proposta, pelo contrario, é
um projeto de grande relevancia, principalmente por incorporar a pratica a pesquisa, pois
através dessas, surgem as reflexdes. Todavia, proponho que essa pratica se aproxime um
pouco mais da futura realidade desses profissionais, assim quem sabe evitaremos possiveis
frustracdes, decepgdes e até mesmo desisténcias. Nesse sentido, me atrevo a elencar duas
propostas:

a) que os cursos de graduacdo em Letras se afinem com seus projetos de extensdo,
passando a trabalhar de forma mais dialégica em prol de uma formacdo académica
significativa de seus alunos;

b) que suas agdes extrapolem os muros da universidade conduzindo a uma interagédo
efetiva e de méo dupla entre universidade e comunidade.

Para o cumprimento dessas propostas, se poderia pensar em um projeto de ensino e
extensdo, ou em oferecer uma ou mais disciplinas obrigatérias (poderiam ser os proprios
Estagios Supervisionados) que levassem os docentes em formacdo, cursando no minimo o
terceiro e no maximo o quinto semestre, as escolas publicas e ali desenvolvessem a pratica
reflexiva, através de aulas préaticas e do desenvolvimento de pesquisas nesse espaco. Ou
ainda, ao invés de se ter somente adultos universitarios, o NUPEL atendesse também os
alunos do ensino basico, gratuitamente. Além disso, deveria haver uma maior organizacao
entre cursos (licenciatura e extensdo) para que todos os alunos tivessem a oportunidade de
participar do Nucleo.

Vale ressaltar que a intervencgdo na realidade n&o significa que a universidade substituira
as responsabilidades do Estado, mas que podera promover um dialogo entre o universo
académico e o popular, uma vez que, “a compreensao da natureza publica da universidade se

confirma na propor¢do em que diferentes setores da populacdo brasileira usufruam os
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resultados produzidos pela atividade académica, o que néo significa ter que, necessariamente,
frequentar seus cursos regulares” (FORUM..., 2012, p. 02).

O documento referido sinaliza a importancia da retomada de alguns principios basicos e
previstos na plataforma politica de extensdo universitaria, tais como a ciéncia, a arte e a
tecnologia, os quais devem alicercar-se nas prioridades do local, da regido, do pais; a
universidade deve se sensibilizar com os problemas e apelos, seja através dos grupos sociais
com 0s quais interage, seja através das questfes que surgem de suas atividades proprias de

ensino, pesquisa e extensao.

Assim, tem-se, hoje, como principio, que para a formagdo do profissional
cidaddo é imprescindivel sua efetiva interacdo com a sociedade, seja para se
situar historicamente, para se identificar culturalmente e/ou para referenciar
sua formagdo técnica com os problemas que um dia terd de enfrentar.
(FORUM..., op. cit., p. 03)

Nessa perspectiva, acredito que o curso de Letras da UFBA e o NUPEL podem e devem
buscar uma maior interacdo e integragdo em prol de uma formacdo docente cidada, cujos
objetivos sejam o de se comprometer ainda mais politica e socialmente em favor de uma

sociedade menos desigual.
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