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SOUSA, Erica cordeiro Cruz Sousa. Realidade, contradi¢cdes e possiblidades da
infraestrutura esportiva escolar: contribuicbes da pedagogia historico-critica e da
metodologia critico-superadora para educacado fisica. 95 f. il. 2018. Dissertacéo
(Mestrado) — Faculdade de Educacéo, Universidade Federal da Bahia, Salvador,
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RESUMO

Este trabalho insere-se na Linha Educacao, Cultura Corpora e Lazer do Programa de
PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal da Bahia (UFBA
PPGE/FACED/UFBA) e no Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacéo Fisica, Esporte
e Lazer (LEPEL). O objeto de estudo € infraestrutura esportiva escolar para o ensino
de educacéo fisica. O objetivo da pesquisa é teorizar sobre nexos e rela¢gbes entre a
infraestrutura esportiva escolar e o acesso aos conhecimentos especificos da cultura
corporal para desenvolver a capacidade de reflexdo tedrica dos estudantes. A
hipétese levantada aponta o pressuposto de que a infraestrutura esportiva escolar no
estado da Bahia tem comprometimento no desenvolvimento de ensino e
aprendizagem de conhecimentos tratados pelos professores de Educacédo Fisica,
considerando a inexisténcia, ou precariedade, ou é insuficiente, ou ainda, é
incompativel com as necessidades pedagogicas, em vistas a perspectiva de formacao
humana omnilateral. Tratou-se de uma pesquisa bibliografica e documental composta
pelas seguintes etapas: (a) revisdo bibliografica em teses, dissertacdes e em artigos
cientificos sobre a tematica “infraestrutura escolar”; (b) revisédo bibliografica das obras
que tratam da base tedrica — a dialética materialista, a psicologia histérico-cultural, a
pedagogia historico-critica e, a metodologia do ensino da Educacéo Fisica Critico-
Superadora; (c) andlise de fontes primarias e secundarias sobre infraestrutura. A
partir destes dados, confirmamos a hipétese, sobre a infraestrutura esportiva escolar
€ inexistente, precéria, insuficiente e incompativel com as necessidades dos
estudantes. Concluimos que ocorre um comprometimento no ensino dos conteddos
especificos da cultura corporal, com consequéncias no desenvolvimento dos
estudantes para uma formacdo omnilateral; que se faz necessaria uma completa
alteracdo na infraestrutura escolar. Como possibilidades identificamos: (1) Ampliacao
de investimentos publicos (politicas publicas, ou seja financiamento adequado para a
infraestrutura escolar); (2) valorizag&o do trabalho dos profissionais da educagao, com
a valorizacdo das condicfes de trabalho da carreira, salarios, da formacao inicial e
continuada, da gestdo democratica, e da organizacdo da classe trabalhadora; (3)
garantir o curriculo trate do nuclear que é o conhecimento classico elaborado pela
humanidade sobre cultura corporal; (4) garantir o trabalho educativo em boas
condicbes de infraestrutura esportiva escolar para a transmissdo/assimilacdo de
conteudos especificos da Educacéao Fisica; (5) Reconceptualizar a concepc¢éao de
formacdo humana, fungéo social da escola, curriculo, trabalho educativo, e cultura
corporal com nexos e relagcbes com o projeto histérico superador do capitalismo
imperialista.

Palavras-chave: Infraestrutura Esportiva Escolar; Metodologia do Ensino da
Educacao Fisica; Educacéo Fisica e Cultura Corporal.



SOUSA, Erica Cordeiro Cruz Sousa. Reality, contradictions and possibilities of
school sports infrastructure: contributions of historical-critical pedagogy and critical-
overcoming methodology for physical education. 95 f. yl. 2018. Dissertation (Master
degree) - Faculty of Education, Federal University of Bahia, Salvador, 2018.

ABSTRACT

This work is part of the Education, Corporal Culture and Recreation Program of the
Post-Graduation Program in Education of the Federal University of Bahia (UFBA
PPGE / FACED / UFBA) and the Physical Education, Sports and Leisure Study and
Research Group (LEPEL ). The object of study is school sports infrastructure for the
teaching of physical education. The objective of the research is to theorize about
nexuses and relationships between the school sports infrastructure and the access to
the specific knowledge of the body culture to develop the theoretical reflection capacity
of the students. The hypothesis raised points to the assumption that the school sports
infrastructure in the state of Bahia has a commitment to the development of teaching
and learning of knowledge treated by physical education teachers, considering that
there is no or precariousness or is insufficient or incompatible with pedagogical needs,
in view of the perspective of omnilateral human formation. It was a bibliographical and
documentary research composed of the following stages: (a) bibliographical review in
theses, dissertations and scientific articles on the theme "school infrastructure”; (b)
bibliographical review of the works that deal with the theoretical basis - the materialistic
dialectic, historical-cultural psychology, historical-critical pedagogy and the
methodology of Critical-Overcoming Physical Education; (c) analysis of primary and
secondary sources on infrastructure. From these data, we confirm the hypothesis,
about the school sports infrastructure is non existent, precarious, insufficient and
incompatible with the students' needs. We conclude that there is a commitment in the
teaching of the specific contents of the body culture, with consequences in the
development of the students for an omnilateral formation; that a complete change in
the school infrastructure is necessary. As possibilities we identify: (1) Expansion of
public investments (public policies, ie adequate financing for school infrastructure); (2)
valorization of the work of education professionals, with the valorisation of career
conditions, salaries, initial and continuing training, democratic management, and the
organization of the working class; (3) ensure curriculum deals with nuclear which is the
classic knowledge developed by mankind on body culture; (4) ensure the educational
work in good conditions of school sports infrastructure for the transmission /
assimilation of specific contents of Physical Education; (5) To reconceptualize the
conception of human formation, social function of the school, curriculum, educational
work, and body culture with ties and relations with the historical project overcoming
imperialist capitalism.

Keywords: School Sports Infrastructure; Methodology of physical education teaching;
Physical Education and Body Culture.
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1. INTRODUCAO

A primeira indagacéo recorrente de toda e qualquer producédo de conhecimento
cientifico é sobre: a quem serve 0 que estd sendo produzido considerando que
vivemos em uma sociedade de classes? Decorre outra indagagao que diz respeito:
que possibilidade existe em uma sociedade dividida em classes sociais antagbnicas,
em garantir aos explorados, os trabalhadores, o que Ihes é de direito, considerando
que geram a riqueza sem ter acesso? E por fim, neste inicio de exposi¢do cabe a
indagacédo: é possivel em uma escola que reproduz em seu interior, n&o
mecanicamente, mas, por mediacfes, garantir o acesso ao conhecimento elaborado
historicamente, que permita o desenvolvimento das fun¢cdes psicolégicas superiores
e, consequentemente, a elevacao da capacidade tedrica da classe trabalhadora que
frequenta a escola?

Por mais que estas indagacdes ja tenham sido tratadas, a conjuntura e a crise
profunda do sistema capitalista em decomposicdo demandam novas respostas.

Diante da conjuntura atual brasileira, com a aplicacdo dos ajustes permanentes
fundomonetaristas (MONTORO, 2014), marcada por um golpe (RODRIGUES, 2017)
e a instalacdo de uma Estado de excecdo (VALIM, 2017) nés, estudantes,
pesquisadores, professores, trabalhadores, ndo podemos esquecer, ou nos abster,
das lutas recorrentes do cotidiano, da intensificacdo das correlacbes de forcas no
campo econdmico e politico. Ndo podemos resumir nossas vidas aos laboratorios e
aos livros que fundamentam nossas pesquisas e esperar que em época de luta as
representacdes estudantis, 0s movimentos sociais de luta e sindicatos militem por nés.
Devemos assumir, que a construgdo do mundo é, também, responsabilidade nossa.
N&o poderiamos, tendo em vista o sucateamento das universidades publicas e da
Educacdo em modo geral, nos abster da luta pela Educacdo publica, gratuita,
universal e de qualidade. O que significa dizer que o combate é contra todo tipo de
projeto de formagdo humana unilateral que visa impedir o maximo desenvolvimento
das aptiddes humanas (MELO, 2017, p. 19). E hora de resisténcia, em defesa dos
direitos.

Em decorréncia disso, partimos da indagacdo que diz respeito a contradi¢cao
mais geral do capitalismo imperialista que se expressa em uma sociedade dividida em

classes sociais e em especifico na escola publica, com a negagcéao de conhecimentos
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classicos! e consequentemente com o rebaixamento da capacidade tedrica dos
estudantes. E possivel em uma sociedade de classes e, em uma escola sem
infraestrutura esportiva adequada, tratar de contelidos? necessarios a apreensao do
desenvolvimento historico das préprias atividades corporais e das suas significacoes
objetivas, elevar a capacidade teorica dos estudantes?

Dito isto, inserimos a presente dissertagdo na luta travada em defesa da
funcdo social da escola e da educacédo publica, de exceléncia, gratuita, laica, de
qualidade e socialmente referenciada, enquanto espaco essencial no processo de
formacao humana na perspectiva omnilateral®, sobretudo, no que tange ao processo
de socializacdo, transmisséao e apropriacado do conhecimento.

O objeto de estudo versa sobre a infraestrutura esportiva (espacos, instalacées
e/ou equipamentos) necessarios para tratar do contetido da cultura corporal* através
da efetivacéo de determinada pratica social®.

Para fins de exposi¢cdo, apresentamos, inicialmente, esse objeto com

vinculacgéo institucional da Universidade Federal da Bahia (UFBA), a partir do Grupo

1 O conteuldo classico é considerado conforme Saviani (2003, p.21) "[...] o classico ndo se confunde
com o tradicional e também n&o se opde, necessariamente, ao moderno e muito menos ao atual, é
aquilo que se firmou como fundamental, como essencial". Conclui-se que 0s contelddos classicos
jamais perdem a sua contemporaneidade.

2 O uso do termo "conteudo”, neste estudo sera adotado fazendo-se a ressalva que sempre significara
"conhecimento”.

8 O termo “omnilateral”, ou “onilateral” & encontrado em “A Ideologia Alem3a”, obra de Marx e Engels.
Segundo Manacorda (1991, p.79), a “omnilateralidade” trata da “chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de
consumo e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além
dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisao do trabalho”
(MARX; ENGELS, 1987). Segundo Frigotto e Ciavatta, omnilateral € um termo que vem do latim e cuja
traducao literal significa ‘todos os lados ou dimensdes’. Educagdo omnilateral significa, assim, a
concepcdo de educacgdo ou formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que
constituem a especificidade do ser humano e as condi¢cfes objetivas e subjetivas reais para o seu pleno
desenvolvimento histérico. Essas dimensdes envolvem sua vida corpérea material e seu
desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese,
educacdo omnilateral abrange a educacdo e a emancipacdo de todos os sentidos humanos, pois 0s
mesmos ndo sdo simplesmente dados pela natureza. (FRIGOTTO, CIAVATTA, 2012, p. 265).

4 De acordo com Escobar et. al. (2009), a cultura corporal “¢ uma parte da cultura do homem. E
configurada por um acervo de conhecimento, socialmente construido e historicamente determinado, a
partir de atividades que materializam as relagdes multiplas entre experiéncias ideologicas, politicas,
filosoficas e sociais e os sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonistas, competitivos ou outros,
relacionados a realidade, as necessidades e as motiva¢des do homem. O singular dessas atividades —
sejam criativas ou imitativas — é que seu produto ndo € material nem é separavel do ato de sua
producéo; por esse motivo o homem lhe atribui um valor de uso particular. Dito de outra forma as
valoriza como atividade, em si mesmas. Essas atividades s&o realizadas seguindo modelos
socialmente elaborados, portadores de significados ideais atribuidos socialmente” (p. 127-128).

5 Entendemos a pratica, enquanto praxis social, sendo o eixo articulador do conhecimento no curriculo.
Concebemos curriculo, portanto, como referéncia de organizacao do trabalho pedagégico que fornece
direcéo politica e pedagdégica a formacao.
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de Pesquisa em Educacdo Fisica, Esporte e Lazer (LEPEL), que possui uma pesquisa
matricial e nossas investigagdes. Posteriormente, apresentamos a problematicidade
do problema de investigacdo, as questbes norteadoras, a pergunta central, os
objetivos, a hipotese, os parametros tedrico-metodoldgicos e procedimentais e a
exposicao da dissertacao.

Nossa® dissertacdo foi desenvolvida no Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo (PPGE) da Universidade Federal da Bahia (UFBA), area de concentracéo
“‘Educacao, Sociedade e Praxis Pedagodgica” e a Linha de Pesquisa “Educacao,
Cultura Corporal e Lazer’. Vincula-se a pesquisa matricial “Problematicas
Significativas da Pratica Pedagdgica, da Producdo do Conhecimento, da Formacgéao
de Professores e da Politica Publica para a Educacgéo Fisica, Esporte e Lazer”” do
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Fisica Esporte e Lazer
(LEPEL/FACED/UFBA), interliga-se ao eixo do trabalho pedagdgico.

A investigacdo, alinha-se também com a Pesquisa Diagndéstico Nacional do
Esporte (DIESPORTE)?, pesquisa essa, que teve como objetivo realizar investigacdes
em quatro grandes variaveis fundamentais que dao conteudo e forma ao atual sistema
esportivo brasileiro, a saber: o praticante ou nao de esporte e atividade fisica; a
infraestrutura esportiva; o financiamento esportivo; a legislacdo esportiva; Nesse
sentido, o DIESPORTE propde o uso de metodologias capazes de ser reaplicadas em

diferentes periodos e espacos, permitindo captar dados, bem como gerar a

6 Nesta dissertacéo, opto pela conjugacéo dos verbos na primeira pessoa do plural por entender que
ela foi escrita a muitas maos e com a contribuicdo, em diferentes momentos e de diferentes maneiras,
de muitas pessoas (a maior parte delas faco referéncia nos agradecimentos). Contudo, assumo a
responsabilidade individualmente pela sua verséo final a ser tornada publica.

7 A pesquisa matricial investiga os eixos articuladores: formacéo de professores, trabalho pedagdgico,
producdo do conhecimento e politica publica de Educacao Fisica, esporte e lazer através do conjunto
de investigacdes realizadas pelo Grupo LEPEL/FACED/UFBA no ambito da graduacéo, da pés-
graduacao lato e stricto sensu, de pos-doutoramentos e de projetos de ensino, pesquisa e extensao ao
articular problemas vitais especificos em torno de uma problematica de investigacéo tratada, de forma
cientifica e com unidade teérico-metodoldgica, por uma equipe de pesquisadores articulada em rede.
Tem como pergunta cientifica: “Quais as contradicfes presentes na formacdo de professores, no
trabalho pedagdgico, na produgdo do conhecimento cientifico e nas politicas publicas de esporte no
Brasil, e quais as possibilidades superadoras, identificadas e analisadas a partir da pesquisa matricial,
articulada em Redes, desenvolvida pelo Grupo LEPEL/FACED/UFBA? ” (TAFFAREL, 2013, p. 2, grifos
no original) e objetiva “apresentar a partir da pesquisa matricial uma resposta teérica, no campo da
Ciéncias do Esporte/Pedagogia do Esporte que articule e estabeleca nexos e relagdes entre a formagéo
de professores, o trabalho pedagdgico, a producao de conhecimento e a politica publica. ” (TAFFAREL,
2013, p. 3).

8 A referida pesquisa foi realizada com financiamento da Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP)
e do Ministério do Esporte, tendo prazo de execucéo de 2011 a 2014, sendo executada em rede, com
apoio e participacdo de seis Universidades Federais de Ensino Superior, englobando todas as regifes
do Brasil, sendo elas: UFRGS, UFRJ, UFG, UFAM, UFBA, UFS; tendo a UFBA como instituicdo
executora. Mais informagdes, disponivel em: http://esporte.gov.br/diesporte/
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possibilidade de se criar futuramente uma plataforma de estatisticas basicas sobre o
esporte no Brasil.

Compreendendo que as coisas nao se expressam aos individuos em sua
esséncia, mas revelam-se a partir dos fendbmenos, ao passo em que sao retiradas,
faz-se necesséario esforcarmo-nos na busca pela verdadeira esséncia. Entdo, €
preciso partir dos dados empiricos, dos fatos, para subjugar essas primeiras
impressoes, superar esses dados e elevar ao seu interior, as suas leis fundamentais.
A culminéncia ndo sera mais as primeiras representacdes do empirico, ponto do qual
partimos, mas o concreto pensado (FRIGOTTO, 2004), ou seja, parte do todo —
empirico, para as partes e retoma o todo — concreto pensado.

Dito isso, para explicitar a problematicidade do problema®, conforme Saviani
(2009), a de demanda uma situacdo de captura do objeto no real concreto, o que
significa reconhecer que a problematica levantada se insere dentre as questdes
centrais que enfrenta a realidade escolar.

Tratar da infraestrutura esportiva escolar requer associar a precarizacao da
realidade com a educacdo brasileira, que apresenta indices extremamente
preocupantes de escolaridade e isto estd demonstrado pelos dados das avaliacdes
internacionais, Programa Internacional de Avaliacdo dos Alunos (Pisa)° e, nacionais,
quando analisada a aprendizagem dos alunos. Os préprios dados do Ministério da
Educacao (MEC) assim o demonstram, por exemplo, quando utilizados para alimentar
0 sistema QEdull.

Especificamente em relacdo a Educacdo Fisica, a Pesquisa DIESPORTE,
Inventario da infraestrutura desportiva brasileira, realizado em 2.602 municipios
(IBGE, 2000), o Perfil dos Estados e Municipios Brasileiros: Esporte (IBGE, 2017), o

Relatorio Nacional de Desenvolvimento Humano 2017 (RNDH 2017) - Movimento é

9 Se o problema deixou de ser problematico, cumpre, entdo, recuperar a problematicidade do problema.
Estamos aqui diante de uma situacdo que ilustra com propriedade o processo global no qual se
desenrola a existéncia humana [...] o fenbmeno, ao mesmo tempo que revela (manifesta) a esséncia,
a esconde. Trata-se daquilo a que Karel Kosik (3) denominou "o mundo da pseudo-concreticidade".
Importa destruir esta "pseudoconcreticidade” a fim de captar a verdadeira concreticidade. (SAVIANI,
2009 p. 16)

10 O Programme for International Student Assessment (Pisa) — Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes — € uma iniciativa de avaliacdo comparada, aplicada de forma amostral a estudantes
matriculados a partir do 7° ano do ensino fundamental na faixa etéria dos 15 anos, idade em que se
pressupde o término da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. O Pisa € coordenado
pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), havendo uma
coordenacdo nacional em cada pais participante. No Brasil, a coordenac¢éo do Pisa é responsabilidade
do Inep. Acesso disponivel em: http://inep.gov.br/pisa

11 Acesso disponivel em: http://www.gedu.org.br/
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Vida: Atividades Fisicas e Esportivas para todas as pessoas (PNUD, 2017), e os
estudos e trabalhos desenvolvidos ao longo desses anos pela autoral? e as fontes
especificas relacionadas ao curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UFBA e os
dados coletados das Escolas Publicas de Salvador/BA demonstram a precariedade,
a falta de acesso, a néo elevacdo do padréo cultural esportivo da populacédo, ou
porque nao pratica esporte, ou porque nao tem acesso, ou ndo tem infraestrutura, ou
equipamentos, ou aparelhos para tais praticas corporais.

Ao analisarmos o ultimo periodo de realizacbes de megaeventos esportivos
mundiais, como a Copa do Mundo de Futebol, ocorrida em 2014, com o0s
investimentos financeiros em estadios e infraestrutura e, em 2016, a realizacdo no
Brasil das primeiras Olimpiadas da América do Sul na histéria mundial, o discurso
prescrito ndo é diferente no que diz respeito aos investimentos em infraestrutura, que
de alguma forma sdo providenciados, para receber o0s eventos esportivos.
Contraditoriamente, a infraestrutura esportiva escolar carece de investimentos
adequados e durante a exposicdo demonstraremos com dados empiricos essa
situacao.

Apenas 4,5% das escolas publicas do pais tém todos os itens de infraestrutura
previstos em lei, no Plano Nacional de Educacao (PNE), de acordo com levantamento
feito pelo Movimento Todos pela Educagcédo, Movimento ao qual tecemos criticas pelo
seu carater privatista, mas que contraditoriamente tem apresentados dados
alarmantes. As condicdes de infraestrutura sdo mais criticas no ensino fundamental,
etapa que vai do 1° ao 9° ano: 4,8% das escolas possuem todos os itens. No ensino
médio, a porcentagem sobe para 22,6%. O levantamento foi feito com base no Censo
Escolar de 2015 e levou em consideracao o acesso a energia elétrica; abastecimento
de 4gua tratada; esgotamento sanitario e manejo dos residuos solidos; espacos para
a pratica esportiva e para acesso a bens culturais e artisticos; e, equipamentos e
laboratdrios de ciéncias.

Por outro lado, essas consideragdes nos conduzem a refletir sobre a realidade

gue reconhecemos no que tange a estrutura fisica insuficiente que os professores de

12 Seja 1) por dentro do Grupo LEPEL/FACED/UFBA,; 2) como bolsista na modalidade Desenvolvimento
Tecnolégico Industrial pelo CNPq, indicado no DIESPORTE (inicio Agosto 2012 - término novembro de
2014), no estudo intitulado “Espacgos e Instala¢des para o Esporte e Lazer nas Universidades do Estado
da Bahia: realidade e possibilidades”; e 2) no IV Curso de Especializagcao em Metodologia do Ensino e
da Pesquisa em Educacdo Fisica, Esporte e Lazer. Esse destaque é importante, devido ao fato desta
nossa atual proposta de trabalho, ser também o desdobramento desses estudos anteriores, ambos
orientados pela Profa. Dra. Celi Nelza Zulke Taffarel.
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Educacdo Fisica, em muitas realidades, dispdem nas escolas. Tais implicacoes,
dificultam a prética pedagdgica, principalmente no trato com os conteudos especificos
gue exigem condic¢des infraestruturas adequadas. Podemos constatar isto em relacéo
ao ensino e aprendizagem de conteudos como: a ginastica, natacdo, danca, lutas,
jogos, esportes, atividades circenses, entre muitas outras atividades da cultura
corporal.

Segundo o estudo Suplemento de Esporte do Perfil dos Estados e Municipios
Brasileiros 2016, divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
a maioria das escolas publicas municipais brasileiras ndo tém estrutura para a pratica
de aulas de educacéo fisica e esportes. Até 2016, somente 27% dos 5.570 municipios
brasileiros tinham escolas com campo de futebol, ginasio, piscina ou pista de
atletismo. A Regido Sul foi a Unica que informou ter maior propor¢cdo de municipios
com as instalacoes: 47,6% do total. Das 4.190 instalac6es em escolas da rede publica
municipal, 78% (3.270) eram ginasios, 14,6% (611) campo de futebol, 6,3% (265)
piscinas e 1,0% (43) pista de atletismo.

Segundo dados da Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia, em estudos
realizados em 2011 pela equipe do LEPEL/FACED/UFBA constatou-se, segundo
dados disponiveis no Sistema de Gestédo Escolar (SGE'%) da Secretaria de Educacéo
do Estado da Bahia, no total de UEEs= 2.157, Escolas= 1.454
Anexos = 703, Alunos = 1.094.076, Servidores: 60.000 e InstalacBes: dados
consultados apenas relacionadas as dependéncias esportivas (Quadro 1), 795
escolas estaduais baianas possuem quadra descoberta, 46 coberta e 4 piscina.

Os dados demonstram que a situagéo realmente era calamitosa e exigia uma
intervencao politica de alto impacto para alterar essa realidade. No entanto, o que vem
sendo historicamente constado, ndo sdo investimentos na educacdo em nossa pais,
mas a implementacdo de uma politica de ajuste fiscal, com a Proposta de Emenda a
Constituicao (PEC) do teto dos gastos publicos, a denominada “PEC da Morte”. Com

a adocdo desse regime fiscal para o Brasil e com as Emendas Constitucionais n°

13 O Sistema de Gestdo Escolar (SGE) constitui-se em uma ferramenta gerencial para a rede publica
estadual de ensino da Bahia, criada em ambiente web, que facilita a administra¢éo escolar no que diz
respeito a execucao, acompanhamento e controle de suas atividades fins, permitindo, assim, a
atualizacao em tempo real da base de dados gerenciais da Secretaria de Educacéo do Estado. Acesso
disponivel em: http://sge.educacao.ba.gov.br/
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95/2016'“, PEC 55%%, e a PEC 241 - a tendéncia foi piorar o que j& estava critico para
situacao do pais.

Estudos preliminares a essa investigacdo (COLETIVO DE AUTORES, 1992;
TAFFAREL, 1993; SANTOS JUNIOR, 2005; TAFFAREL, 1993, 2009) permitiram
reconhecer que ha problemas que persistem nos cursos de formacgéo de professores
de Educacdo Fisica, ndo sO referente as dimensdes teodricas, epistemoldgica,
curriculares, politicas, de financiamento publico e do oferecimento de condicdes
objetivas minimas para funcionamento dos cursos. Isto significa que ja na formacao
dos professores se reconhece questdes voltadas para a infraestrutura que permite o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico dos professores.

O proprio curso de formacéo de professores de Educacéo Fisica da UFBA nao
tem instalacdes adequadas?®. Segundo Rosso (2007, p. 17), as condi¢Ges objetivas
de oferecimento dos cursos de educacéo fisica no Brasil, na sua maioria, no item
infraestrutura, demonstram a precariedade que atinge todas as escolas do pais. Isto
€ evidente, principalmente, na situacdo das universidades publicas, em que faltam
recursos para construcdo e manutencao de em que ocorrem as praticas de ensino.

Neste momento histérico em que vivemos em um Estado de Excec¢éo (VALIM,
2017) com o aprofundamento de um golpe imperialista-juridico-parlamentar-
empresarial-militar-midiatico e com a extrema direita assumindo a presidéncia do
Brasil em 2018, constata-se que a situacdo do Centro de Educacao Fisica e Esporte
da Universidade Federal da Bahia (CEFE/UFBA) continua com suas instalacfes
esportivas precarias.

A infraestrutura esportiva € um elemento imprescindivel, variante essencial,
para o trabalho pedagdgico, seja nos cursos de formacéao de professores de Educacéo
Fisica, ou seja, nas escolas da rede publica de ensino.

No estudo de Rosso (2007 p.17), encontra-se a seguinte afirmacdo: “na
situacao das universidades publicas, faltam recursos para constru¢do e manutencao

dos espagos pedagogicos”; “[...] unilateralidade da arquitetura existente, orientada

14 Emenda Constitucional 95/2016, que limita por 20 anos os gastos publicos. Acesso a informagdes:
http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/emecon/2016/emendaconstitucional-95-15-dezembro-2016-
784029-norma-pl.html

15 Proposta de Emenda a Constituicdo n° 55, de 2016 - PEC do Teto dos Gastos Publicos. Acesso a
informacdes: https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/127337

16 Segundo Taffarel (2013) a proposta de construcdo do Complexo Esportivo Educacional da UFBA
viria suprir uma deficiéncia de mais de 30 anos. A UFBA tem curso de Educacéo Fisica e ndo tem
instalacdes esportivas condizentes. A reestruturacdo e redimensionamento visa servir como espaco
publico de formagéo, de educacgéo, de producao de conhecimentos cientificos.
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pelo esporte competitivo, a precariedade de implementos para praticas corporais
diversificadas” (p.18); e “[...] as orienta¢gBes das constru¢des é na linha do esporte de
rendimento e voltada para algumas modalidades” (p.20).

Estes dados apresentados somam-se aos que coletamos nessa investigacao e
demonstram a problematica da infraestrutura esportiva escolar para o trabalho
formativo; estamos, também, questionando as condi¢Bes objetivas de trabalho dos
professores para tratar dos conteudos especificos da educacédo fisica no Ensino
Fundamental I. Seja pela: 1) unilateralidade da arquitetura existente, orientada pelo
esporte competitivo de alto rendimento; 2) precariedade de implementos para praticas
corporais diversificadas; 3) projetos pedagdgicos esportivos assisteméaticos; 4)
possibilidades educativas restritas.

Diante disso, os dados empiricos levantados nessa pesquisa evidenciaram as
precérias condi¢des oferecidas pelas escolas publicas; no procedimento investigativo
foi verificado que a escola evidencia em seus espacos, a falta de recursos e ha
infraestrutura insatisfatoria. Seja diante das mas condicdes de infraestrutura escolar
podemos deduzir a precariedade que coloca o processo de ensino e aprendizagem.

Esta problematicidade que contextualiza 0 nosso objeto de investigagao, requer
as seguintes questdes norteadoras: a) quais as infraestruturas esportivas escolares
existentes na rede publica de ensino de Salvador? b) quais as condi¢cdes da
infraestrutura esportiva escolar comuns encontradas na rede publica de educacgéo
basica do municipio de Salvador? c) quais as contribuicbes e possibilidades de
superar as contradi¢cdes identificadas nos espacos, instalacdes e/ou equipamento
esportivo, mediante a realidade da rede publica de educacgéo basica do municipio de
Salvador? d) o que aponta o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024) sobre
instalagdes e equipamentos esportivos? e) O que PNUD trata sobre as atividades
fisicas esportivas na construcdo de Escolas Ativas? f) qual a realidade da Escola
Municipal Vale das Pedrinhas em Salvador/Bahia, considerando espaco,
equipamentos e /ou instalacdes esportivas?

Neste sentido, o contexto mais geral que determinou a delimitacdo do
problema partiu da necessidade social de reconhecer o significado das condicfes da
infraestrutura e equipamentos que sao essenciais para o0 desenvolvimento da
Educacéo Fisica escolar. Na realidade problematizada pelo contexto concreto em que
se coloca esse objeto na educacgdao brasileira, o trabalho educativo (FREITAS, 1995),

(FRIGOTTO, 1996) exige condi¢cbes de infraestrutura nas escolas que sejam capazes
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de promover escolas aptas em desenvolver a formacdo humana pautada na
omnilateralidade.

Ao delimitar o problema definimos categorias, sem as quais ndo é possivel
teorizar sobre nexos e relacdes entre a infraestrutura esportiva escolar e o trabalho
formativo que visa elevar a capacidade tedrica dos estudantes na escola. Como
categorias tedricas!’ concebemos: infraestrutura esportiva escolar, Pedagogia
Historico-Critica e Metodologia Critico-Superadora da Educacéo Fisica.

A necessidade!® que justificou a realizacéo deste estudo teve sua origem no
trabalho, em especial trabalho educativo da Educacdo Fisica, tomando-a como
matéria escolar que trata, pedagogicamente de temas da cultura corporal, ou seja, 0s
jogos, a ginastica, as lutas, as acrobacias, a mimica, o esporte e outros que levam em
conta a realidade concreta das escolas e sua funcdo social que é, desenvolver o
psiquismo e elevar a capacidade tedrica de criangas e jovens. Essa necessidade vem
sendo tratada ja algum tempo em estudos (SOMARIVA; VASCONCELLOS; JESUS,
2013), (FARIAS; GOULART; AMORIM, 2009), (DAMAZIO; SILVA, 2008), (MACEDO;
GOELLNER, 2012), (CANESTRARO, ZULAI, KOGUT, 2009), (DE OLIVEIRA; E
SILVA; NETO, 2011), (FREITAS, 2014), (ROSSO, 2007), que refletem a realidade de
formacao dos professores em cursos de graduagéao.

A partir de categorias centrais, acima destacadas, delimitamos a seguinte
pergunta sintese: Quais 0s nexos e relacdes entre as condi¢cdes objetivas de
espacos, instalacbes e ou/ equipamentos esportivos escolares para o trabalho
pedagdgico, em vistas ao desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores, a
partir das contribuicdes da Psicologia Histérico-Cultural, da Pedagogia Historico-
Critica e da Metodologia de Ensino da Educacéo Fisica Critico-Superadora no trato
com os conteudos da Educacéo Fisica escolar no ensino fundamental?

A pesquisa desenvolveu o seguinte objetivo geral: teorizar sobre nexos e
relacbes entre a infraestrutura esportiva escolar e 0 acesso aos conhecimentos
especificos da cultura corporal para desenvolver a capacidade de reflexéo teérica dos
estudantes. E, como objetivos especificos, destacamos: a) levantar fundamentos da

formacdo humana, funcdo social da escola e especificidade da Educacado Fisica

17 As categorias tedricas sdo 0s conceitos mais complexos que dizem respeito ao movimento do
pensamento para elevar o concreto real ao concreto no pensamento. (CHEPTULIN, 1982).

18 Necessidade esta sendo aqui considerada conforme Saviani (2009, p.17). Para esse pesquisador a
esséncia do problema € a necessidade.
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escolar; b) ressaltar a contribuicdo da cultura corporal na formagdo omnilateral; c)
Destacar a cultura corporal como objeto de transmissao-assimilacdo da Educacao
Fisica; d) reconhecer e analisar a realidade, contradicdes e possibilidades de acesso
ao conhecimento especifico da cultura corporal a partir da problematicidade do
problema da infraestrutura esportiva escolar.

Aqui, vale destacar que ndo defendemos a ideia de que o trabalho pedagogico
s6 pode se desenvolver mediante condicbes materiais idealizadas, mas que a
auséncia e a pouca qualidade destes para prética e ensino da Educacéo Fisica na
escolar esta diretamente relacionada as condi¢cdes materiais para o trabalho docente,
ao desenvolvimento da psique dos estudantes pela via do acesso ao conhecimento e
a funcéo social da escola.

Cientes que a infraestrutura esportiva escolar pode exercer influéncias
significativas sobre a qualidade da educacdo, ha de ser considerado, também, a
necessidade de prédios e instalacdes adequadas, existéncia de biblioteca escolar,
espacos esportivos e laboratérios, assim como acesso a livros didaticos, materiais de
leitura e pedagogicos, que possibilitam ampliar a capacidade de aprendizagem e o
desempenho escolar dos alunos.

Nessa dissertacéo, reconhecemos a infraestrutura, como o0 conjunto daqueles
elementos que sdo estruturais e que dao suporte a toda uma rede de servigos
oferecidos e prestados em uma determinada estrutura (instalacbes ou espacos)
(OLIVEIRA, TAFFAREL, BELEM 2014 p. 622) e que vao além das instalacdes fisicas
e dos espacos fisicos, integra a gestdo dessa estrutura, 0s servigcos prestados
diretamente (as atividades esportivas e afins), bem como os indiretos, para a
concretizacdo da pratica esportiva (a politica de manutencéo, conservacao, energia,
agua, utilizacéo, etc.).

Ainda, sobre a conceituacdo de infraestrutura esportiva escolar, realizamos
uma revisao de produgao bibliografica sobre “infraestrutura esportiva”, “espagos e

instalagdes”, utilizando os principais autores que tratam da quest&o*®.

19 Revisamos a bibliografia relacionada ao objeto, a saber: 1) Pesquisa Diagndstico Nacional do Esporte
(DIESPORTE); 2) a Tese de Oliveira (2013), Diagnéstico esportivo no Brasil: desenvolvendo métodos
e técnicas; 3) Estudos sobre a “Infraestrutura esportiva: desenvolvimento de metodologias” (OLIVEIRA,
TAFFAREL; BELEM, 2014 p.617); 4) Dissertacdo de Rosso (2007), Centro de Educacdo Fisica e
Esporte da Universidade Federal da Bahia (CEFE/UFBA) Centro de Referéncia Popular para a
Formacdo de Professores e da Cultura Corporal da Bahia: Realidade e Possibilidades de um Espaco
Publico; 5) Inventario da infraestrutura desportiva brasileira (IBGE, 2000); 6) Atlas do Esporte no Brasil
(DACOSTA, 2005); 7) Perfil dos municipios brasileiros (IBGE, 2006b); 8) Pesquisa do esporte 2003
(IBGE, 20064a); 9) Dossié Esporte — um estudo sobre o esporte na vida do brasileiro (IPSOS MARPLAN,
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Trabalhamos nessa dissertacdo com a seguinte hipotese: a infraestrutura
esportiva escolar no estado da Bahia tem comprometimento no processo de
desenvolvimento de ensino e aprendizagem de conhecimentos tratados pelos
professores de Educacéao Fisica, quando ha inexisténcia, ou precariedade, ou quando
0 espaco da infraestrutura para as aulas € insuficiente, ou ainda, € incompativel com
as necessidades pedagogicas, em vistas a perspectiva de formacdo humana
omnilateral; essa realidade parte da constatacdo de dados empiricos analisados por
Rosso (2007).

Tal situag&o perdura, exigindo a necessidade de ser cientificamente explicada
as contradi¢des considerando que essa realidade compromete o desenvolvimento das
aulas de educacao fisica para alcancar a elevacdo do padrdo da cultural corporal.
Ainda, os estudos apontam que ha questdes pedagdgicas a serem investigadas; uma
delas, diz respeito ao reconhecimento de que mesmo nao havendo infraestruturas
esportivas adequadas nas escolas, o trabalho pedagogico dos professores muitas
vezes € unilateral e relacionado com praticas esportivas competitivas, foco em jogos
olimpicos, o que sinaliza a necessidade de reconceptualizacdo?® do curriculo de
formacao de professores, assim como, é preciso discutir a pratica de esportes nas
aulas de educacdo fisica em relagcdo a funcdo social da escola, a partir da
infraestrutura escolar.

Estudos realizados pelo Professor Reiner Hildebrandt-Stramann e socializados
através do Intercambio Académico Alemanha (Universidade de Braunschweig) e
Brasil (UFBA), com apoio do Servigo Aleméo de Intercambio Académico (DAAD) e
CAPES, demostraram os resultados positivos na aprendizagem dos estudantes frente
a reconceptualizacdo da escola tradicional em favor da escola movel. Nessa proposta,
0s espacos pedagoégicos da escola como salas de aulas, patios, ginasios, piscinas,
ruas, estacionamentos, instalacbes e equipamentos escolares foram
reconceptualizados, ou seja, redimensionados, reformulados e reformados na
perspectiva de uma Pedagogia do Movimento (HILDEBRANDT-STRAMANN, 2017).

O percurso teodrico-metodolégico da investigacdo exigiu a definicdo de

conceitos e categorias, aqui entendidas como graus de desenvolvimento do

2006); 10) Diagnostico da educacéo fisica desportos no Brasil (DACOSTA, 1971); e 11) Novos Espacgos
para esporte e lazer: planejamento e gestao de instalacdes para esportes, educacéo fisica, atividades
fisicas e lazer (RIBEIRO, 2011).

20William Pinar - Curriculum Theorizing: The Reconceptualists. (Ed.) (1975). [Reissued in 2000 by
Educator's International Press, Troy, New York, as Curriculum Studies: The Reconceptualization.]
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conhecimento. Para Marx (1983), o movimento das categorias surge como ato de
producdo real. Categorias expressam aspectos fundamentais das relacbes dos
homens entre si e com a natureza e séo construidas através do desenvolvimento do
conhecimento e da pratica social. (MARX, 1983). Um destes conceitos é o de
“formagao humana’.

A concepcgdo de formacdo humana que defendida decorre da historia da
humanidade, recuperada na literatura, que demonstra a ontologia do ser social. Quer
dizer, tornamo-nos seres sociais em multiplas atividades que vao formando o ser
humano. Para Frigotto (1996) as experiéncias da vida configuram uma formagéo
denominada de omnilateral, no entanto, a escola capitalista assegura uma formacao
unilateral, em outros termos, em um Unico sentido. A omnilateralidade & uma
educacdo contra-hegemoénica que desenvolve “o plano do conhecimento historico-
cientifico e, igualmente, os planos bio-psiquico, cultural, ético politico, ladico e
estético”. (FRIGOTTO, 1996, p.92).

E para o projeto de formacdo e emancipacdo humana, é necessario garantir
tanto as condi¢cdes subjetivas (contribuir na elevacdo dos niveis de consciéncia)
guanto as condi¢cbes objetivas (autonomia financeira das instituicbes de ensino,
gestdo escolar democratica, politicas educacionais e condicdo infra estruturais)
(MELO, 2017, p. 19).

A partir das condi¢cdes concretas que estdo postas na realidade dessa
investigacado, o estudo proposto justifica-se pela sua relevancia social, que trata de
uma problematica, que Teixeira (1971) ja vinha discutindo, que diz respeito as
questdes de estruturas das instituicdes de ensino publico.

Essa pesquisa fundamenta-se em aproximacdes ao referencial tedrico da
Teoria do Conhecimento Materialista Histérico e Dialético, por entender que esta é a
teoria que melhor auxilia na identificacdo e analise de dados de processos
investigativos, e que melhor explica a realidade concreta, além de demarca-la
enquanto uma concepc¢do de mundo e um método que admite uma apreensao que vai
radicalmente a raiz da realidade e, enquanto praxis — unido entre teoria e pratica na
busca pela transformacao e por novas sinteses no plano do conhecimento e no plano
da realidade histérica (FRIGOTTO, 2009).

Essa pesquisa é do tipo bibliografica, que de acordo Lakatos e Marconi (1996,

p. 66) € também considerada pesquisa de fontes secundérias.
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No quadro dos procedimentos metodologicos, empreendemos:
Levantamento e revisao bibliografica (apéndice 1) em teses e disserta¢des disponiveis
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) do Instituto Brasileiro
de Informacao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e em artigos publicados em periédicos
cientificos disponiveis no Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes) sobre a tematica “infraestrutura para a
educacao fisica escolar’, espagos e instalagbes esportivas, entre outras tematicas
relevantes ao problema em questéo; no sentido de compreender o que a literatura nos
oferece em relacdo a esse composto de variaveis que se fazem presentes nas areas
do conhecimento.

A exposicdo dessa investigacdo esta organizada da seguinte maneira:
Introducao: capitulo em que expomos a base estruturadora de toda a pesquisa; no
capitulo 2, apresentamos a compreensao sobre formacdo humana, funcéo social da
escola e tratamos da especificidade da educacéo fisica; no Capitulo 3, tratamos da
contribuicdo da cultura corporal na formacao omnilateral; no Capitulo 4, ressaltamos
fundamentos da cultura corporal enquanto objeto de transmissdo-assimilacdo no
campo da educacdo fisica escolar; no Capitulo 5, expomos a producdo do
conhecimento sobre infraestrutura e a realidade dos espacos, instalacdes e/ou
equipamentos esportivos nas instituicdes de ensino, o qual tem o objetivo de refletir
sobre o ensino da educacdo fisica na escola, a partir da analise das condi¢c6es
materiais, destacando a problemética da infraestrutura esportiva escolar para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, ainda nesse capitulo expomos a politica
publica desenvolvida pelo PNE, assim como destacamos dados do PNUD
relacionados a realidade brasileira nhoque diz respeito as condi¢des objetivas das
infraestruturas esportivas nas instituicbes de ensino. E por fim, nas conclusoes,
expomos uma sintese dos elementos tedricos e empiricos de forma sistematizada

para responder o problema da investigacao proposta.
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2. FORMACAO HUMANA, FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E A ESPECIFICIDADE
DA EDUCACAO FISICA

Um primeiro aspecto para compreensao da concepcao de trabalho a ser

apresentada, é que

[...] devemos comegar por constatar o primeiro pressuposto de toda a
existéncia humana e também, portanto, de toda a histéria, a saber, o
pressuposto de que os homens tém de estar em condi¢ces de viver para
poder “fazer histéria”. Mas, para viver, precisa-se, antes de tudo, de comida,
bebida, moradia, vestimenta e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico
€, pois, a producdo dos meios para a satisfacdo destas necessidades, a
producéo da propria vida material, e este é, sem divida, um ato histérico, uma
condicdo fundamental de toda a histéria, que ainda hoje, assim como h&
milénios, tem de ser cumprida diariamente, a cada hora, simplesmente para
manter os homens vivos. [...]. (MARX e ENGELS, 1987, p.33).

O trabalho como criador de valor de uso é o que transforma a natureza e produz

bens Uteis que satisfazem necessidades particulares do ser humano, por isso € um

trabalho necessario e essencialmente constitutivo da vida humana.

Dessa maneira, o trabalho permite ao homem superar os limites do

desenvolvimento subjugando as leis biolégicas, passando a orientar-se por finalidades

e condi¢Oes sociais historicamente estruturadas.

Ou ainda como expressa Leontiev (1978, p. 171, 173):

Desde as primeiras etapas do desenvolvimento do individuo que a realidade
concreta se Ihe manifesta através da relagcao que ele tem com o meio; razéo
por que ele a percebe ndo apenas sob angulo das suas propriedades
materiais e do seu sentido biol6gico, mas igualmente como um mundo de
objetos que se descobrem progressivamente a ele na sua significagéo social,
por intermédio da atividade humana. O homem encontra na sociedade e no
mundo transformado pelo processo soOcio-histérico os meios, aptiddoes e
saber-fazer necessarios para realizar a atividade que mediatiza a sua ligacao
com a natureza. Para fazer seus 0s seus meios, as suas aptiddes, o seu
saber-fazer, o homem deve entrar em relagdes com 0s outros homens e com
a realidade humana material. E no decorrer do desenvolvimento dessas
relacdes que se realiza o processo da ontogénese humana (LEONTIEV,
1978)

O que nos interessa, a partir deste pressuposto, € sua dimensao critica,

entender que a educacédo € um fendmeno proprio dos seres humanos significa afirmar

que ela €, ao mesmo tempo, urna exigéncia de e para o processo de trabalho, bem

como é, ela propria, um processo de trabalho. E, se levarmos em conta que a

organizacdo do trabalho, por sua forma mais desenvolvida, € um principio educativo

para cada época e para cada sociedade, devemos, coerentemente, assumir que as

classes dominantes decidem a educacéo. Nas palavras de Marx (1986, p. 72):
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As ideias da classe dominante sao, em cada época, as ideias dominantes;
isto &, a classe que é a forca material dominante da sociedade €, ao mesmo
tempo sua forga espiritual dominante. A classe que tem a sua disposigao os
meios de produgdo material dispbe, ao mesmo tempo, dos meios de
producéo espiritual, o que faz com que a ela sejam submetidas, ao mesmo
tempo e em média, as ideias daqueles aos quais faltam os meios de produgao
espiritual. As ideias dominantes nada mais sdo do que a expresséo ideal das
relacdes materiais dominantes, as rela¢cdes materiais dominantes concebidas
como ideias; portanto, a expressao das relacfes que tornam uma classe a
classe dominante; portanto, as ideias de sua dominacao. [...] os individuos
gue constituem a classe dominante possuem entre outras coisas, também
consciéncia e, por isso, pensam; na medida em que dominam como classe e
determinam todo o ambito de uma época historica, é evidente que o fagam
em toda sua extensdo e, consequentemente, entre outras coisas, dominem
também como pensadores, como produtores de ideias.

Remete a relacdo entre o trabalho e a educacédo, no qual se afirma o carater
formativo do trabalho e da educacdo como acdo humanizadora por meio do
desenvolvimento de todas as potencialidades do ser humano. Seu campo especifico
de discussao tedrica é o materialismo histérico em que se parte do trabalho como
produtor dos meios de vida, tanto nos aspectos materiais como culturais, ou seja, de
conhecimento, de criacdo material e simbdlica, e de formas de sociabilidade (MARX
e ENGELS, 1979).

Portanto, vendo a sociedade como algo dinamico, comungamos com O
pressuposto que toda a producdo humana estd condicionada a circunstancias e
demandas histérico-sociais??.

Segundo Freitas (2008, p. 97), “trabalho, em sentido geral, € a maneira como o
homem se relaciona com a natureza que o cerca com a intengéo de transforma-la e
adequé-la as suas necessidades de sobrevivéncia (apropriacdo/objetivacéo. E pelo
trabalho que o homem interage com a natureza modificando-a, produzindo
conhecimento sobre a mesma, e modificando a si mesmo”.

Ja a especificidade da educacéo, trata-se de um fenémeno especifico dos seres
humanos, a partir do qual estes produzem 0s meios necessarios para sua propria
existéncia. Dessa forma, é preciso que possamos compreender a natureza humana
para poder, consequentemente, compreender a natureza da educacgéo, uma vez que
o homem produziu sua existéncia por meio da adaptacédo da natureza, utilizando-se
do trabalho, que é o que diferenciou dos demais animais. E esta diferenca, consiste

justamente no fato de o trabalho ser uma agao intencional, visto que o “trabalho

21 |sto ndo significa dizer que toda producdo humana esta em sincronia com as ideias e concepcdes
hegeménicas. O que queremos dizer, € que mesmo as propostas contra hegemanicas, se estruturam
em resposta as circunstancias histérico-sociais.
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instaura-se a partir do momento em que seu agente antecipa mentalmente a finalidade
da acao” (SAVIANI, 2005, p. 11).

Sendo através dessa acdo intencional, o trabalho, que os seres humanos
produzem 0s meios necessarios para garantir sua sobrevivéncia, tornando-se assim
necessario cada vez mais a producao de bens materiais, que se da a partir do trabalho
material e que exige uma antecipacéo, ou seja, um planejamento dos objetivos reais
a serem atingidos por meio desse trabalho.

Além do trabalho material, e ndo menos importante, destaca-se também o
trabalho nao-material, por meio do qual se produzem conceitos, ideias, valores,
simbolos, habitos, atitudes, habilidades, entre outros. Trata-se da producdo do
conhecimento, no qual se localiza a educacao.

Demerval Saviani (2005, p.12) reconhece que a “atividade de ensino, a aula,
por exemplo, é alguma coisa que se supde, ao mesmo tempo a presenca do professor
e a presencga do aluno”. Ou seja, o “ato de dar aula € inseparavel da produgao desse
ato e de seu consumo”.

Marx definiu o que considerava ser o conteudo pedagdgico fundamental em um
ensino socialista em suas Instru¢des para os delegados do Conselho Geral Provisorio,
no | Congresso da Associacgao Internacional dos trabalhadores, defendendo o ensino
intelectual, fisico e tecnoldgico, com os fundamentos cientificos dos processos
produtivos (MANACORDA, 2007). “A uniao do trabalho produtivo remunerado, ensino
intelectual, exercicio fisico e adestramento politécnico elevara a classe operaria acima
das classes superiores e médias” (MARX apud MANACORDA, 2007, p.44)

Trata-se de uma unidade entre a teoria e pratica, com carater de totalidade ou
omnilateralidade do homem, que permite a classe trabalhadora elevar-se além das
classes privilegiadas.

Dessa forma, devemos entender a importancia de se ter clareza dos objetivos
pretendidos no ato de ensinar, pois a0 mesmo tempo em que este é realizado, 0s
estudantes estdo consumindo o produto do ensino e se apropriando deste produto
para sua formagédo humana.

Sendo assim, Saviani (2005, p.13) explicita que o homem néo nasce humano,
mas ele se humaniza a partir das relagdes e da apropriacao da cultura humana. Frente
a isso, defende que o “trabalho educativo é o ato de produzir intencionalmente, em
cada individuo singular a humanidade que é produzida historicamente e

coletivamente”.
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Dessa maneira, compreendemos que o trabalho educativo deve desenvolver-
se no sentido de garantir as novas geracbes 0 acesso ao que foi produzido
historicamente pela humanidade e que é através do trabalho que ocorre o processo
de humanizacdo. Ao agir sobre a natureza, transformando-a para satisfazer suas
necessidades.

Quando falamos em educacdo escolar, ndo é de qualquer educacdo que
estamos falando, mas daquela compreendida com a finalidade de emancipacao e
humanizacdo, que permita o desenvolvimento pleno do individuo. Para Saviani
(2005), os desafios que se colocam a educacdo em uma sociedade classes é fazer
da instrucdo um componente na luta pela superagcédo dessa sociedade dividida, que
envolve maior qualidade do ensino oferecido.

Assim, sendo a educacao parte integrante e necessaria ao desenvolvimento do
individuo e de seu psiquismo, faz-se necesséario um trabalho educativo que se dirija
as formas de produzir esse desenvolvimento de maneira plena, tornando-se um
instrumento para a compreenséao da realidade, em suas multiplas determinacoes.

A concepcao aqui trabalhada de educacéo escolar e de pensar numa educacéo
fisica voltada para a escola, onde os conhecimentos/habilidades que devem ser
privilegiados nas aulas, consideraram o perfil histérico-social do Estado da Babhia,
especificamente o municipio de Salvador. Isto porque este perfil tem muitas
semelhancas com outras regifes, quando se pensa de um determinado lugar social
gue € a escola.

Partindo dessa premissa, apresentar-se-a alguns pressupostos tedricos que
ajudaréo a entender a concepc¢ao aqui trabalhada de educacgéo escolar e de pensar
numa educacao fisica numa perspectiva Critico-Superadora voltada para a escola
publica.

A perspectiva Critico-Superadora (COLETIVO DE AUTORES, 2004,
ESCOBAR, 2009b; TAFFAREL, 2009b) permite localizar nessa proposicéo
pedagdgica, no que se refere a concepcao de formacéo, vincula-se a concepc¢éo da
formacdo omnilateral, perspectiva de formacdo humana que ja aparece entrelacado
com o préprio objeto de estudo da Educacéo Fisica, a cultura corporal, que é uma
parte da cultura do homem.

Segundo Escobar (2009b, p. 127) “é configurada por um acervo de
conhecimento socialmente construido e historicamente determinado, a partir de

atividades que materializam as relacdes multiplas entre experiéncias ideologicas,
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politicas, filosoficas e sociais e 0s sentidos ludicos, estéticos, artisticos, agonista,
competitivos ou outros, relacionados a realidade, as necessidades e motivagdes do
homem”.

Nessa perspectiva, a funcéo social da Educacao Fisica é “desenvolver uma
reflexdo pedagodgica sobre o acervo de formas de representagdo do mundo que o
homem tem produzido no decorrer da historia, exteriorizadas pela expresséo corporal:
jogos, dancas, lutas, exercicios ginasticos, esporte, malabarismo, contorcionismo,
mimica e outros, que podem ser identificados como formas de representacao
simbdlica de realidades vividas pelo homem, historicamente criadas e culturalmente
desenvolvidas” (COLETIVO DE AUTORES, 2004, p. 39).

Nesse sentido, de acordo com a perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, 0s
conteudos a serem trabalhados no ambiente escolar sdo os contetdos classicos,
conteldos este que retratam a esséncia da humanidade e aquilo que de mais
avancado a mesma produziu.

Nessa perspectiva, a escola € um ambiente privilegiado, por meio do qual é
possivel visualizar a dimenséo pedagogica que esta instaurada no interior da préatica
social global, visto que a escola é tida como “uma instituigdo cujo papel consiste na
socializagédo do saber sistematizado” (SAVIANI, 2005, p.14).

E, este saber ndo deve ser confundido com outro tipo de conhecimento ou
pratica cotidiana, pois 0 acesso ao conhecimento sistematizado deve ser garantido
por meio da acao educativa desenvolvida na escola.

Entende-se, que a escola deve cumprir com sua funcado social de transmisséo
do saber elaborado no ambito cientifico, filoséfico e cultural ao longo da histéria da
humanidade (SAVIANI, 2008). Ela deve contribuir para a elevacdo da capacidade
intelectual dos estudantes de modo a propiciar 0 acesso ao conhecimento,

Além disso, “a escola diz respeito ao saber elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a
cultura popular” (SAVIANI, 2005, p.14).

Portanto, nessa dissertacao, a escola enquanto “lugar” de promog¢ao do ensino
e aprendizagem do conhecimento elaborado, além de assegurar o espaco fisico, deve
formar o aluno enquanto sujeito historico-critico da realidade em que se vive,
permitindo o dominio dos meios necessarios a formacao humana.

Com relacédo a formacdo humana, entende-se que esta deve ocorrer atraves

da assimilacéo da cultura historicamente criada, pois as propriedades humanas nao
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sao transmitidas hereditariamente, mas sim por um processo de assimilacdo do que
foi construido pela humanidade.

Nesse sentido, a emancipacdo da classe trabalhadora passa,
necessariamente, pela possibilidade do acesso aos bens culturais. Isso nos indica que
o trabalho pedagégico do professor de educacdo fisica deve estar orientado a
superacao do atual modo de producao.

Demerval Saviani (2008), desde o inicio da formulacdo de seus trabalhos de
sistematizacdo da pedagogia histérico-critica, procurou partir do pressuposto
fundamental de que é papel da escola a transmisséo e apropriacéo, pelos filhos da
classe trabalhadora, da riqueza cultural e intelectual da humanidade construida
socialmente e acumulada historicamente, expressando a luta pelo socialismo em
termos educacionais, correspondendo a luta pela socializacdo do conhecimento
cientifico, artistico e filoséfico nas suas formas mais desenvolvidas.

Compreendemos que o desenvolvimento do ser humano, seu necessario
processo de humanizacao, se da através da assimilacdo daquilo que historicamente
foi produzido pela humanidade. Toda nova geracao precisa aprender com as geracoes

anteriores a se humanizar. Leontiev (1978) enfatiza iSso na seguinte passagem:

O movimento da histéria s6 é, portanto, possivel com a transmissao, as novas
geracdes, das aquisi¢es da cultura humana, isto é, com educagdo. Quanto
mais progride a humanidade, mais rica € a pratica socio histérica acumulada
por ela, mais cresce o papel especifico da educagéo e mais complexa € a sua
tarefa (LEONTIEV, 1978, p. 07).

O homem, segundo o autor, € um ser de natureza social, pois tudo que dele
provem humanamente é fruto da sua vida em sociedade. Em seu processo de
hominizagdo, 0 homem “evoluiu”, através e baseado no trabalho. Este €, para Engels
(s/d), a atividade criadora e produtiva dos homens. Desta atividade, o homem adapta
a natureza a si, ele transforma a natureza, modificando-a em funcdo das suas
necessidades, criando objetos e meios de producao para a manutencéo da sua vida.
Esses progressos sdo acompanhados pelo desenvolvimento do conhecimento, pois a
capacidade de transmisséo e fixacdo do conhecimento dos seres humanos promove
as aquisicoes da evolucao a outras geracgoes.

Com o desenvolvimento da atividade do trabalho, o homem sente a
necessidade de se agrupar e por sua vez, isto gera a necessidade do desenvolvimento

de uma linguagem articulada, para estabelecer uma vida em sociedade. O uso da
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7

linguagem articulada apenas € constituido pela aprendizagem da lingua, isso
acontece com o desenvolvimento do pensamento e a aquisi¢éo do saber.

Isso significa que o homem definitivamente formado possui j4 todas as
propriedades biolégicas necessarias ao seu desenvolvimento sécio-histérico
ilimitado. Por outras palavras a passagem do homem a uma vida em que a
sua cultura é cada vez mais elevada ndo exige mudancas biologicas
hereditarias. [...] E efetivamente no decurso de 4 ou 5 dezenas de milénios
gue nos separam do aparecimento dos primeiros representantes do homo-
sapiens, as condig8es historicas e o0 modo de vida dos homens sofreram, em
ritmos sempre mais rapidos, mudancas sem precedente. Todavia, as
particularidades biolégicas da espécie ndo mudaram ou, mais
exatamente, as suas modificacdes ndo sairam dos limites de variacfes
reduzidas, sem alcance essencial nas condi¢cbes de vida social.
(LEONTIEV, 1978, p. 02)

Cada individuo aprende a ser homem, porque 0s materiais e as condi¢cdes que
a natureza lhe da quando nasce ndo lhe basta para a vida em sociedade. A
apropriacdo dos objetos ou dos fendmenos que sédo o produto do desenvolvimento
histérico se da relacionado a uma atividade que reproduza os tracos essenciais da
atividade encarnada, acumulada no objeto.

Para se apropriar da cultura humana, os homens devem entrar em contato com
as relacdes e fenbmenos do mundo circundante através de outros homens. Esse, é
um processo de educacédo, ainda segundo Leontiev (1978). Sem este processo, nao
haveria continuidade do desenvolvimento histérico. “O movimento da historia s6 é
possivel com a transmisséo, as novas geracoes, das aquisicdes da cultura humana,
isto €, com educagao” (LEONTIEV, 1978, p. 07).

Com o desenvolvimento da humanidade, num determinado momento histérico
surge a apropriacao privada e a divisdo social do trabalho, consequentemente, a
alienacgao. “A divisao social do trabalho transforma o produto num objeto destinado a
troca e modifica o lucro do produtor. O produto toma um caréater totalmente impessoal
e independentemente do homem, torna-se mercadoria” (LEONTIEV, 1978, p. 08).

Segundo Saviani (2007), o trabalho e a educagao, sao “atributos essenciais do
ser humano”. Ele coloca ainda, a educagdo como um fendmeno proprio dos seres
humanos, pois ela €, ao mesmo tempo, uma exigéncia de e para 0 processo de
trabalho e ainda, ela propria, o processo de trabalho.

O trabalho enquanto producéo da existéncia humana implica primeiramente na
garantia da sua subsisténcia material com consequente producdo € o trabalho

material.
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Neste processo de compreender a especificidade da educacéo, é necessario
entender o papel da escola, a qual Saviani (2007) coloca configurada a partir do qual
podemos detectar a dimensao pedagodgica. A defesa é entdo, que a escola € uma
instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber sistematizado, ao
conhecimento elaborado e a cultura erudita. A escola tem a ver com o problema da
ciéncia — saber metédico sistematizado. Nao se pode ocultar o contetdo fundamental
da escola, fazer isto, € neutralizar os efeitos da escola no processo de
democratizacdo. Entdo, Saviani, coloca que ndo se pode perder de vista o que é
primario, e colocar o secundario a frente das atividades escolares fundamentais.

Em sintese, o processo que tratamos aqui — da educacao, cabe entender que
€ historico. Da construcdo do homem e de sua hominizacdo, depois humanizacdo — o
qual perpetua-se e é fundamental até os dias de hoje - da transmissao e assimilacdo
do conhecimento, é basilar sintetizar que “Quanto mais progride a humanidade, mais
rica € a pratica socio-histérica acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da
educacao e mais complexa é a sua tarefa. ” (LEONTIEV, 1978, p. 07).

A educacao € uma caracteristica prépria do ser humano, apenas os homens
sdo capazes de humanizar-se, de passar por um processo de aquisicao cultural.
Assim como, apenas o homem trabalha. Trabalho e educacéo séo atributos essenciais
do ser humano (SAVIANI, 2007).

E, € na escola um dos espacos — mas ndo o Unico - em que ocorre essa
mediacdo em meio ao embate das classes em luta. Porém, a concepcao de educacao
hegeménica na sociedade de classes é concepc¢ao de educacao da classe dominante.
Sendo assim, a educacao nesta sociedade, é, hegemonicamente, a educacao ansiada
pela burguesia. O sistema educacional € o responsavel pela producéo da estrutura de
valores, conceitos, ideias, simbolos, atitudes, habilidades, habitos (SAVIANI, 2003)
com os quais os individuos em sociedade decidem seus objetivos e fins especificos,
o que é fundamental para a manutencéo da ordem social vigente, ja que a mesma nao
se perpetua automaticamente (MESZAROS, 2005).
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3. CONTRIBUICAO DA CULTURA CORPORAL NA FORMACAO OMNILATERAL

Nesta dissertacédo, a cultura corporal estd sendo compreendida no estudo como
atividade corporal humana que, ao longo da historia, veio sendo construida
socialmente, segundo interesses, sentidos, significados e finalidades que |he foram
atribuidos nas relacdes sociais de producdo dos bens materiais e imateriais. Nasce
das relagcbes dos homens com a natureza e entre si para satisfazer necessidades
lidicas, éticas, estéticas, educacionais, entre outras, e se desenvolve basicamente
em espacos publicos. E um patriménio cultural da humanidade, sistematizado, sendo
direito de todos conhecé-la, apreendé-la, exercita-la, critica-la e construi-la, de acordo
com suas necessidades de trabalho, educacionais, de saude, lazer, entre outras.

Sabe-se que todos os aspectos de nossa vida séo cheios de determinacdes
sociais e histéricas que dao desde o nascimento através das relagbes sociais e se
perpetuam por meio das apropriacdes culturais realizadas em todos os ambitos da
pratica educativa. E para compreender a contribuicdo da cultura corporal no processo
de formacdo do homem, é preciso ter uma compreensdo do papel da cultura®
(trabalho) no processo de desenvolvimento da pessoa humana — da Psicologia
Historico-Cultural (LEONTIEV, 2004), bem como, ter clareza da especificidade do
conhecimento que a escola deve tratar no projeto de escolarizagdo do homem, a
saber, o conhecimento cientifico — a contribuicdo da Pedagogia Histérico-Critica
(MARTINS, 2011; SAVIANI, 2008; MARSIGLIA, 2011).

Para Escobar (2009a, p. 127) a cultura corporal, € configurada por um acervo
de conhecimento, historicamente determinado e socialmente construido, a partir de
atividades que materializam as relagbes mdultiplas entre experiéncias ideoldgicas,

filosoficas, politicas e sociais e 0s sentidos estéticos, ludicos, agonisticos, artisticos,

22 Segundo Escobar (2009a) a cultura “é o nivel de desenvolvimento de toda a produgdo de um povo.
Cultura ndo é apenas isso que nés vulgarmente estamos acostumados a tratar: cultura é dancga, é
folclore, é pintura, € literatura. Nao! Cultura é tudo o que o homem faz e produz. O povo é culto quando
ele tem um alto grau de desenvolvimento da ciéncia, um alto grau de desenvolvimento da tecnologia,
um alto grau de desenvolvimento de todo tipo de empreendimento, de produ¢cédo que o homem faz para
sobreviver, para construir sua vida. E ndo somente essa parte restrita dita ‘arte’ no senso comum. Nés
dizemos que h& um acervo de conhecimento socialmente construido e historicamente determinado a
partir de atividades que materializam as relagcdes mdultiplas entre as experiéncias ideolégicas, politicas,
sociais e 0s seus sentidos estéticos, ludicos, agonisticos, competitivos ou outros, em dependéncia das
motivagdes do homem” (p. 130).
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competitivos ou outros, relacionados a realidade, as necessidades e as motivagfes
do homem.

Assim, € necessario garantir as futuras geracdes, via educacdo escolar, o
acesso aos conhecimentos da cultura corporal - jogos, lutas, ginastica, esportes e
outros — historicamente produzidos pela humanidade, como elementos fundamentais
para consolidar o seu processo de humanizacdo (COLETIVO DE AUTORES, 2004;
ESCOBAR, 1995). Pois,

Cada geracgéao assimila todo o conhecimento criado pelas geracdes anteriores
e desenvolve as aptiddes, especificamente humanas, que estao cristalizadas
nesse mundo de objetos e fendmenos criados pelas geracdes precedentes.
Assim se explica que as propriedades e aptiddes que caracterizam o homem
ndo sdo transmitidas como heranca bioldgica, sendo que sao formadas, ao
longo da vida, pela assimilagéo da cultura criada pelos seus antecedentes
(ESCOBAR; TAFAREL, 2012, s/p).

Logo, fazem-se necessérias transmitir esses conhecimentos as novas
geracdes para que seja garantida a continuidade do desenvolvimento da humanidade.
Ja que, “0 movimento da histéria s6 €, portanto, possivel com a transmissao, as novas
geragodes, das aquisi¢des da cultura humana, isto é, com educac¢ao” (LEONTIEV, 2004
p. 291, grifos N0ssos).

A cultura corporal compreendida como um processo constitutivo das relagdes
de producdo de existéncia € um conhecimento imprescindivel para a formacéao
humana, e para o desenvolvimento do ser social. Temos a necessidade historica em
responder a classica pergunta, "mas afinal, o que é a Educacdo Fisica?". Para

responder a essa questao, o Coletivo de Autores (1992), dira que:

A Educacéo Fisica € uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola,
do conhecimento de uma area denominada aqui de Cultura Corporal. Ela sera
configurada com temas ou formas de atividades, particularmente corporais,
como as nomeadas anteriormente: jogo, esporte, ginastica, dan¢a ou outras,
gue constituirdo seu conteddo. O estudo desse conhecimento visa apreender
a expresséo corporal como linguagem. (p. 61-62)

No conceito supracitado, o Coletivo de Autores apresentou a época algumas
limitagGes, hoje reavaliadas e corrigidas por alguns de seus principais autores, a
exemplo de ESCOBAR (2012) e TAFFAREL (2012), quando assumem que a obra
apresentou problemas de lacunas tedricas, que estdo sendo enfrentadas ainda nos
dias atuais através das producdes académicas dos intelectuais e professores da area,
comprometidos com a superacdo do atual projeto de sociedade e de educacéo
vigentes. Ao fundamentar como objeto de estudo da disciplina Educacao Fisica as

atividades que configuram uma ampla area da cultura, denominada de cultura
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corporal, o Coletivo defendeu a viséo historica que traz a atividade pratica do homem,
o trabalho e as relagbes objetivas materiais reais dos homens com a natureza e com
outros homens, para o centro do sistema explicativo. "Trouxemos a pratica do homem
para a explicacdo do que é a Educacdo Fisica. NOs imaginamos que a resposta
correta seria de que a Educacéao Fisica é uma disciplina que se ocupa de uma grande
area da cultura que pode ser denominada 'Cultura Corporal' " (ESCOBAR, 2012).

Nesse aspecto, a cultura corporal é uma das expressdes do trabalho, que
apresenta no contexto escolar, objetivos de atender a necessidades de contetudo
sécio-histérico “tais como os agonisticos, os ludicos, os sagrados, os produtivos,
éticos, estéticos, performativos, artisticos, educativos e de saude (TAFFAREL, 2012,
p.14).

Enquanto préatica pedagodgica, a Educacdo Fisica no Brasil, surge da
necessidade histérica de cuidado com o corpo enquanto forca de trabalho e fonte de
lucro. As praticas pedagdgicas como a Educacéao Fisica atendiam a finalidade exigida

pela nova sociedade capitalista, correspondendo obviamente " aos interesses da
classe social hegemonica naquele periodo historico, ou seja, a classe social que dirige
politica, intelectual e moralmente a nova sociedade" (COLETIVO, 1992, p. 51).
Tendo situado a Educacdo Fisica no contexto de sua inser¢cdo no ambito
escolar e o conceito de cultura corporal como 0 seu objeto de estudo, trazemos a
discussédo da Educacéo Fisica e da cultura corporal como objeto de transmisséao-

assimilacao no processo de formacao humana.
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4. EDUCAC}AO~FiSICA: A CULTURA CORPORAL COMO OBJETO DE
TRANSMISSAO-ASSIMILACAO

Para iniciarmos esta discussao,

[...] reconhecemos a Educacdo Fisica como uma pratica pedagdgica que
possibilita sintetizar e sistematizar representacdes do mundo no que
concerne a producdo histérica e social de algumas das dimensdes,
elaboragdes, manifestagdes da cultura humana, em contextos especificos,
tais como exemplo: jogos, esportes, ginasticas, lutas e dancgas. Dispondo de
sua intencionalidade, o ser humano, em interagdo com 0s outros e com a
natureza, produz, expressa e incorpora essa cultura em forma de signos,
ideias, conceitos e ag¢bes nhas quais interpenetram dialeticamente as
intengbes dos proprios homens e a realidade social (COLETIVO DE
PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA DA REDE DE EDUCACAO
MUNICIPAL DO RECIFE, 2005, p. 223).

Cientes que a Educacao e cultura corporal estdo intimamente ligadas, quando
sdo diretamente responsaveis por toda a producdo humana, material e imaterial,
acumulada historicamente e transmitida pela humanidade as suas geracfes
seguintes, tendo no ambiente escolar o espaco em que alguns desses contelidos se
apresentam de forma organizada e sistematizada em torno do curriculo escolar.

Partindo desses pressupostos de que o homem s6 se desenvolve se
apropriando (transmissdo/assimilacdo) da cultura produzida pelas geracdes
precedentes e de que a tarefa da escola no processo de humanizacdo do homem é
garantir o processo de socializacdo dos conhecimentos cientificos produzidos pela
humanidade, entendemos que a disciplina escolar, Educacao Fisica, no processo de
escolarizacdo dos individuos tem como tarefa central estudar os conhecimentos da
cultura corporal com o “objetivo fundamental de explicar criticamente a especificidade
histdrica e cultural dessas praticas e participar de forma criativa, individual e coletiva,
na construcdo de uma cultura popular progressista, superadora da cultura de classes
dominantes” (ESCOBAR, 2009a).

Sendo assim, a compreensao de que cultura corporal € uma parte da cultura
do homem — uma construgéo socio-historica que depende do modo de vida, modo de
se organizar a producao dos bens materiais e imateriais e isto ndo pode ser visto
isolado a partir de um individuo, e muito menos a partir de uma representacao, a
linguagem, mas, sim, tem que ser encarado historicamente, a partir da totalidade da
espécie humana (COLETIVO DE AUTORES, 1992; TAFFAREL, 2009).
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), devemos
entender a Educacao Fisica como uma disciplina que introduz e integra o aluno nessa
cultura corporal, formando o cidad&do que ira produzi-la, reproduzi-la e transforma-la
em beneficio do exercicio critico e da cidadania. Nesse aspecto, é papel da Educacao
Fisica escolar garantir o acesso dos alunos as praticas da cultura corporal, a fim de
que usufruam dessa prética, apreciando-a criticamente e julgando os valores
associados a ela.

Para debater sobre estes questionamentos se faz necessario entender a
Educacédo Fisica em uma perspectiva critica. A Educacéo Fisica pode ser entendida
como uma disciplina que trata, pedagogicamente, na escola, do conhecimento de uma
area denominada aqui de cultura corporal (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Nesse sentido, a cultura corporal, objeto de estudo da disciplina Educacéo
Fisica, tendo como pressupostos metodoldgicos a Pedagogia Critico-Superadora,
busca historicizar, problematizar os conteudos, além de deixar claro que o homem néo
nasceu pulando, correndo, arremessando, jogando. Procura dar énfase aos
problemas sécio-politicos que fazem parte da realidade concreta, ou seja, esclarece
que os conteudos de ensino tém relagdo com a realidade em que se encontram.
Assim, afirmam que as manifesta¢cdes da cultura corporal surgiram das necessidades
humanas para sobreviver através do trabalho.

Nessa perspectiva, é fundamental que o aluno tenha um conhecimento da
historicidade da cultura corporal, compreendendo que as atividades corporais
construidas pelo homem (correr, saltar, arremessar, entre outros) foram
desenvolvidas como respostas a determinados estimulos, desafios e necessidades
humanas.

Na perspectiva critico-superadora da Educacdo Fisica é necessario realizar
uma selecdo e organizacdo de conteudo(s), com objetivo de desenvolver nos
professores uma determinada légica de pensar a realidade social, complexa e
contraditoria, a qual s6 sera alcancada por meio da apropriagdo/assimilacdo dos
conhecimentos sistematizados.

Segundo o Coletivo de Autores (1992), os critérios para selecao, organizacao

e sistematizacdo dos conteudos de ensino sao:

i) “a relevancia social do conteudo que implica compreender o sentido e o
significado do mesmo para a reflexado pedagdgica escolar”;

ii) “contemporaneidade do conteldo” é o que vai garantir para os alunos “o
conhecimento do que de mais moderno existe no mundo contemporaneo”;
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iii) “adequacéo as possibilidades sécio cognoscitivas do aluno”, é onde, “ha
de ter, no momento da selecdo, competéncia para adequar o contetddo a
capacidade cognitiva e a pratica social do aluno, ao seu proprio conhecimento
e as suas possibilidades enquanto sujeito histérico”;

iv) “simultaneidade dos conteudos enquanto dados da realidade”, € “a partir
desse principio que os conteddos de ensino sdo organizados e apresentados
de maneira simultanea”;

v) “espiralidade da incorporagédo das referéncias do pensamento”, & onde,
“significa compreender as diferentes formas de organizar as referéncias do
pensamento sobre o conhecimento para amplia-las”;

vi) “provisoriedade do conhecimento”, pois, € “a partir dele que se organizam
e sistematizam os conteldos de ensino, rompendo com a ideia de
terminalidade” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 30-33).

A vista disso, a concepcdo de homem defendida pela psicologia historico-
cultural, o Coletivo de Autores (1992) prop&e a organizagao do curriculo, no que tange
ao tempo pedagogicamente necessario para o processo de transmissao/assimilacao
dos conhecimentos da cultura corporal, em Ciclos de Escolarizacdo Basica para que
os alunos pudessem apreender os contetdos de ensino.

Na escola, através do trabalho pedagdgico professores e estudantes no trato
com o conhecimento da cultura corporal, inclusive enquanto um complexo de sistema
tematico, que permite entender o mais geral da sociedade, podem sim atuar para que
a possibilidade de esséncia para transformar a condicéo atual. O enfrentamento — que
significa o distanciamento, a nao identificacdo com a situacdo — também na area da
educacao fisica exige novas possibilidades de trabalho pedagdgico na escola.

Neste sentido de uma concepc¢ado de Educacao Fisica como cultura corporal,
deve-se ndo apenas satisfazer um discurso pedagdgico, mas sim promover a pratica
da teoria e poder teorizar a pratica.

A metodologia de ensino da educacao fisica critico-superadora, entende que a
reflexdo pedagodgica tem caracteristicas especifica, ou seja, € diagndstica, judicativa
e teleolégica (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Assim, ela busca atender aos
interesses da classe trabalhadora, sendo que compreende que o conhecimento
tratado pela Educacédo Fisica € a cultura corporal que tematiza o esporte, o0 jogo, a
luta, a danca e a ginastica.

A Educacdo Fisica deve se desenvolver em ciclos de aprendizagem, sendo que
a selecao dos conteudos daréo a partir dos seguintes principios: relevancia social do
conteudo, contemporaneidade do conteiudo e adequacdo as possibilidades socio-
cognitivas do aluno reconhecendo a simultaneidade dos conteudos, a espiralidade da

incorporacao das referéncias do pensamento, a provisoriedade do conhecimento e a
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avaliacdo como referéncia para analise da aproximacgdo ou distanciamento do eixo
curricular relacionado ao projeto politico pedagogico da escola (SOARES et al, 1992).

A escola enquanto lugar de apropriacdo da cultura deve priorizar um padrao
arquitetbnico de qualidade, na garantia da transmissao dos conteudos. Damazio e
Silva (2008) relatam que a auséncia ou precariedade do espaco fisico nas escolas
para as aulas de Educacao Fisica podem ser observadas sob dois aspectos: o da ndo
valorizacdo social desta disciplina (desvalorizacdo de sua importancia no
desenvolvimento integral do educando) e o descaso das autoridades para com a
educacdo destinada as camadas populares.

N&o se pode desconsiderar que a sala de aula e 0s outros espacos disponiveis
nas escolas podem ser utilizados e adaptados no processo de ensino e aprendizagem,
mas isto ndo é o suficiente, sdo necessarias as condi¢cdes objetivas para o trabalho

de transmissao/assimilacdo de conteudos especificos da cultura corporal.
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5. PROBLEMATICIDADE DO PROBLEMA - INFRAESTRUTURA ESPORTIVA
ESCOLAR: REALIDADE, CONTRADICOES E POSSIBILIDADES DE ACESSO AO
CONHECIMENTO ESPECIFICO DA CULTURA CORPORAL

Apés apresentar as argumentacgdes cientificas sobre os elementos ontolégicos
da constituicdo do ser humano, os argumentos acerca da funcéo social da Escola, da
concepcao de formacdo humana omnilateral, do objeto de estudo da Educacéo Fisica
e sua relevancia no curriculo escolar, passaremos a expor com mais detalhes o foco

central da presente dissertacdo que € a questao da infraestrutura esportiva.

5.1 CONCEITO INFRAESTRUTURA ESPORTIVA ESCOLAR

Para uma melhor compreensao, primeiramente iremos, de forma preliminar,
conceituar infraestrutura escolar. O conceito vai desde itens bésicos, como o
fornecimento de agua, energia elétrica, manutencéo e limpeza dos ambientes, salas
de aulas confortaveis com mobiliarios adequadas e de boa qualidade, banheiros e
cozinha, passando por locais de convivéncia como patios, pargues e brinquedoteca,
além de espacos de apoio didaticos como bibliotecas, laboratérios, quadras, entre
outros, espacos para organizacdo do funcionamento da escola como salas de
professores, coordenadores e diretores, secretarias, almoxarifados, etc, passando
também por equipamentos e materiais didatico-pedagoégicos, computadores com
acesso a internet e demais insumos tecnoldgicos.

No Brasil, ¢ comum encontrar os termos instalacdes, espacos e infraestruturas
esportivas, dentro de uma mesma definicdo. Diante disso, torna-se necessario
conhecer a infraestrutura esportiva brasileira, entendendo-a como o0 conjunto
daqueles elementos que sao estruturais e que dao suporte a toda uma rede de
servicos oferecidos e prestados em uma determinada estrutura (instalacées ou
espacos). Nesses termos, a infraestrutura esportiva vai além das instalacdes fisicas e
dos espacos fisicos, ela engloba a gestdo dessa estrutura, 0s servicos prestados
diretamente (as atividades esportivas e afins), bem como os indiretos, para a
concretizagdo da pratica esportiva (a politica de manutencdo, conservacgao, energia,

agua, utilizacao etc.).
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A pesquisa DIESPORTE, objetivou a investigacao e exposi¢cao dos dados sobre
instalacdes esportivas, apresentado um modelo metodoldgico padrdo, que pode
oferecer condi¢cBes de ser reproduzido e adotado como politica de esporte, modelo
esse a ser aplicado no tempo e espaco pelos poderes publicos, com a aquisicao de
um banco de dados sobre infraestrutura esportiva, permitindo uma analise rigorosa,
radical e de conjunto nos seus nexos e relagcdes entre suas variaveis (particular) e
com outros elementos (geral) que compdem o sistema esportivo brasileiro.

Como tal, na pesquisa DIESPORTE, para identificar a infraestrutura esportiva
foi realizada uma coleta amostral em nivel nacional. Por meio desta, foi possivel
visualizar e analisar quais condi¢cdes se materializam essas praticas; em que
infraestrutura as referidas praticas sdo realizadas, que, somadas a outras
investigacdes realizadas também pelo DIESPORTE, permitiram ainda conhecer quais
tipos de infraestrutura minima e financiamento publico, ou seja, garantindo as
condi¢cdes materiais para efetivagéo desse direito constitucional financiamentos e sob
guais marcos regulatorios. Tais questdes encontram seus respectivos significados nos
demais documentos finais do DIESPORTE.

Entendemos que a estrutura fisica e material € um quadro preocupante nas
escolas publicas brasileiras, é neste contexto que Kimura (2008, p.20) afirma que a
existéncia e 0 consequente acesso a condi¢cdes de infraestrutura sdo considerados
pelos proprios professores das escolas como um aspecto dotado de importancia

fundamental para o desenvolvimento de seu trabalho.

5.2 A NECESSIDADE DE DISCUSSAO ACERCA DE ESPACOS, INSTALACOES
E/OU EQUIPAMENTOS ESPORTIVOS

Ao acessar o0 banco de dados do Perfil dos Municipios Brasileiros - Suplemento
Esporte 2016 (IBGE, 2016), regido de Salvador/BA, no que se refere ao item 7.
InstalacGes esportivas municipais?3, encontrou-se ao todo 338 escolas distribuidas de
acordo ao quadro 1, dentre essas instalagfes, predomina o total de 233 campos, ja
os dados referente as instalacdes esportivas das escolas da rede publica municipal

de Salvador/Bahia, ndo ha nenhum registro (ver quadro IlI).

23 Acesso a informagGes
https://ww2.ibge.gov.br/munic_esporte 2016/ver _tema.php?tema=t7 1&munic=2927408&uf=29&nom
e=Salvador



https://ww2.ibge.gov.br/munic_esporte_2016/ver_tema.php?tema=t7_1&munic=2927408&uf=29&nome=Salvador
https://ww2.ibge.gov.br/munic_esporte_2016/ver_tema.php?tema=t7_1&munic=2927408&uf=29&nome=Salvador
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Atualmente, tem-se observado a necessidade de discussao acerca de espacos,
instalacdes e/ou equipamentos esportivos para o desenvolvimento e organizacao do
processo de trabalho pedagdgico dos professores de Educacédo Fisica para o trato
com o conhecimento?* acerca da dos contetdos especificos da Educacéo Fisica na
escola, algumas destas, inclusive, se materializando em politicas publicas
educacionais para a area.

A infraestrutura das escolas é um dos elementos da educacdo que vém
chamando a atenc¢do ha muitos anos. No Brasil, a preocupa¢do com a construcao de
um lugar especifico para funcionar como escola teve como marco histérico o advento
da Republica. A partir deste periodo, um novo modelo de prédio escolar foi implantado
em diferentes cantos do pais. (FARIA FILHO, 1998; SOUZA, 1998). Eram escolas
com instalagBes planejadas para atender aos objetivos educacionais para aquele
contexto historico. N&ao significa que néo existiam prédios escolares, mas eram, em
sua grande maioria, improvisadas e em quantidade insuficiente para os objetivos com
a Instrucdo Publica a partir de entdo.

Anisio Teixeira acreditava no papel fundamental da escola publica numa
sociedade em transformacéo e destacou a importancia dos prédios e das instalacdes
das escolas publicas. Para cumprir a sua funcdo, seria necessario um ambiente
preparado, com instalacdes que atendessem aos padrdes médios da vida civilizada.
Para tal, prop6e um modelo de arquitetura escolar a partir da proposta “progressista”
de tempo integral, que teriam a arquitetura organizada nas Escolas Nucleares e nas
Escolas Parque (TEIXEIRA, 1971).

Em meados de 1980, Castro e Fletcher (1986) discutem as condi¢cdes
materiais das escolas brasileiras na época. Eles colocam explicitamente a questdo da
eficiéncia e da eficacia dos gastos publicos com educacéo e falam da relevancia da
infraestrutura das escolas para o aprendizado dos alunos. Soares, Razo e Farifias
(2006) incluem a infraestrutura escolar como fator importante para explicar 0s baixos
resultados da educacéo na area rural. Duarte, Gargiulo e Moreno (2011) abordam o

tema da infraestrutura e do aprendizado com base nos dados do Second Regional

24 Segundo o Coletivo de Autores (1992), este se refere ao pilar da disciplina, correspondendo aos
seguintes elementos: "1. O conhecimento de que trata a disciplina, sistematizado e distribuido, que
geralmente se denomina de conteddos de ensino; 2. O tempo pedagogicamente necessario para o
processo de apropriacdo do conhecimento; 3. Os procedimentos didatico-metodoldgicos para ensina-
l0"(p.61).
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Comparative and Explanatory Study (Serce). Essa publicacdo traz uma série de
referéncias de estudos feitos em outros paises a respeito do tema.

Um dos exemplos de estudo nesta linha é o trabalho realizado por Claudio
Moura Castro e Philip Fletcher (1986), em que os autores analisam amostra de 600
escolas em todo o territorio nacional para retratar a situacdo da rede fisica escolar, a
disponibilidade de equipamentos necessarios a atividade pedagogica e o
funcionamento da escola. A pergunta que orientou o estudo foi: “O que vem a ser a
escola publica de primeiro grau frequentada pelos brasileiros em 1985?” Desde esta
publicacédo, o esforco para compreender as condigdes sob as quais nossas criangas
estudam tem sido esporadico e insuficiente.

Segundo o estudo Suplemento de Esporte do Perfil dos Estados e Municipios
Brasileiros 2016, divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
a maioria das escolas publicas municipais brasileiras ndo tém estrutura para a pratica
de esportes. Até 2016, somente 27% dos 5.570 municipios brasileiros tinham escolas
com campo de futebol, ginasio, piscina ou pista de atletismo. A Regido Sul foi a Unica
gue informou ter maior propor¢cdo de municipios com as instalacées: 47,6% do total.
Das 4.190 instalacbes em escolas da rede publica municipal, 78% (3.270) eram
ginasios, 14,6% (611) campo de futebol, 6,3% (265) piscinas e 1,0% (43) pista de
atletismo.

Segundo o estudo, a média nacional dos municipios que promovem eventos
esportivos passou de 93,6% (5.204), em 2003, para 97,8% (5.445), em 2016. Dos
municipios que promoveram eventos com modalidades esportivas paraolimpicas, com
maior destaque para futebol, voleibol, atletismo e futsal, cerca de 6,4% (279) foram de
disputas escolares, 8,9% (334) de rendimento e 8,3% (398) de lazer. Entre os estados,
apenas Santa Catarina informou n&o ter estruturas esportivas. Juntas, as
administracdes estaduais sdo proprietarias de 1.027 instalacdes em todo o pais. Do
total, destacam-se 349 quadras (34%), 268 ginasios (26,1%) e 181 campos de futebol
(17,6%). J& entre os municipios, 5.368 (96,4%) declararam ter instalac6es esportivas
de propriedade da prefeitura, totalizando 41.641 em todo o pais.

Segundo apontam os indicadores educacionais, € que 0s problemas na
qualidade da educacéo estdo associados a falta de infraestrutura das instituicoes de
ensino, e que a existéncia de problemas associados a qualidade da educacao no pais,
seja pela estrutura precaria das escolas ou pelas dificuldades que os professores

possuem para executar atividades praticas e desenvolver o trabalho pedagdgico.
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Segundo Hildebrandt-Stramann (apud ROSSO, 2007, p-18-19) os espacos e
tempos pedagdgicos para o “movimentar-se” sdo de grande relevancia social, uma
vez que o “movimentar-se” € um mediador fundamental na relagéo dos seres humanos
com o mundo, consigo mesmo e com 0S outros, e para tanto, SG0 necessarias
condicbes objetivas. Devem-se orientar 0s espacos escolares para dar-lhes um
sentido que possibilite o explorar, o produzir, 0 comunicar, 0 comparar, 0 expressar, o
adaptar. As experiéncias desse autor, com o Projeto “Escola Mével” com o Projeto
“Brincando na cidade”, demonstram que a concepc¢ao de escola deve ser a escola
aberta para a comunidade e suas experiéncias. O espaco deve ser o local especial
para oficinas de movimento - com materiais, equipamentos, aparelhos multifuncionais
— gue possibilitam infindaveis configuracfes do espaco para movimentar-se, exercitar-
se, tanto em grupo quanto individualmente, ampliando a autonomia para configurar
seus proprios equipamentos, espacos e atividades. O espaco deve caracterizar-se
por:

a) Constituir-se de materiais e equipamentos que permitem vivéncias,
individuais e grupais, de trepar, saltar, empurrar, rolar, escorregar e de outras
formas de movimentos variados.

b) Os materiais devem ser montaveis e desmontaveis permitindo varias
configuracdes do ambiente.

¢) Os espacos e materiais devem ser seguros, nao oferecer riscos e, além de
variados, multicoloridos e limpos.

d) Permitir aulas com criancas da pré-escola até adultos, abertas a
experiéncias.

e) As atividades devem ser voltadas para a vivéncia e experiéncias de
movimento com autonomia, criatividade, novas sensacdes e percepcdes
corporais.

f) Permitir a integracdo com o meio externo e as configuracbes de espacos e

elementos com o0 meio ambiente externo & sala e a escola.

O Projeto “Brincando na Cidade™®®, coordenado pelo professor Hildebrandt-
Stramann, desenvolveu conceitos para uma nova estruturacdo do espaco urbano,
voltado para as criangas e jovens. O esforgo envolve escolas, universidade, prefeitura,
pais, associacbes comunitarias e ja tem exemplos concretos entre 0os quais podemos
constatar a experiéncia em Lunemburg/Alemanha. Os estudos realizados para essa
dissertacdo também sinalizaram a necessidade da reconceptualizacdo da escola, do
curriculo, dos espacos, dos equipamentos, etc na perspectiva de formagdo humana
omnilateral e da funcdo social da escola de elevar a capacidade teodrica dos

estudantes sobre a cultura corporal.

25 HILDEBRANDT, R. et. alii. Linenburg Spielen in der Stadt. In: SPIEL RAUM und Freizeitwert. 16.
Jahrgang Januar 1995. Z. 28-49.
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5.3 OS DADOS EMPIRICOS - O QUE INDICAM AS PESQUISAS SOBRE
INFRAESTRUTURA ESPORTIVA ESCOLAR

Constatamos que a caréncia fisica e as condi¢cdes materiais — instalacdes,
material didatico - interferem de modo significativo nas aulas de educacéo fisica, fator
esse negativo a pratica pedagogica docente, que por muitas vezes, se depara com
aulas que se iniciam e encerram no contexto teorico.

Nos ultimos anos, os estudos nacionais sobre os determinantes da educacao
destacam a estreita associacdo entre infraestrutura e aprendizagem. Dentre os
estudos dessa natureza, destaca-se a pesquisa realizada por Satyro e Soares (2008),
gue analisaram a evolucédo das condi¢c6es materiais das escolas brasileiras no periodo
de 1998-2005 e o impacto das mesmas no desempenho discente, registrando
melhorias latentes na infraestrutura das escolas e efeitos positivos, ainda que
modestos, dessa melhoria nos resultados escolares.

Marzocchi e Oliveira (2009) investigaram a associacdo dos recursos escolares
disponiveis nas escolas publicas brasileiras com o desempenho em Ciéncias dos
alunos participantes do PISA de 2006, reportando que as escolas com melhores
eguipamentos e recursos educacionais podem obter, em média, 6,9 pontos a mais no
desempenho.

O pressuposto subjacente a todos esses estudos € o de que quanto melhor a
infraestrutura escolar, melhor serd& o ambiente de estudo, o que favorecera o
desempenho discente. Neste respeito, Satyro (SATYRO et al, 2007) destaca que “a
infraestrutura escolar pode exercer influéncia significativa sobre a qualidade da
educacao” (p.3), sendo necessario conhecer melhor a condicéo atual das escolas do
pais. Tais autores ainda destacam a pouca atencao dada ao tema. Sinalizam que a
riqueza de dados sobre as condicdes materiais das escolas, sistematicamente
levantadas pelo Censo Escolar realizado pelo INEP/MEC, é pouco aproveitada. No
entanto, apesar da relevancia de tais estudos, cabe o alerta de Franco e Bonamino
(2005) de que os recursos por si mesmos nao sao requisitos suficientes para garantir
o aumento do desempenho discente, pois este ocorre em funcdo da interacdo de
diferentes fatores. Além disso, os autores também enfatizam que se € necessario
considerar ndo somente a presenca ou auséncia de tais materiais, mas também se

eles, quando presentes, sdo efetiva e coerentemente usados no ambito escolar.
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De acordo com Satyro e Soares (2008), isso tem a ver com as boas condi¢cdes
de infraestrutura das redes de ensino dos paises desenvolvidos, que fazem com que
deixe de ser um fator determinante para a compreensao do desempenho escolar.

A qualidade da infraestrutura escolar influéncia de maneira significativa a
aprendizagem dos alunos latino-americanos e caribenhos, de acordo com um estudo
do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) sobre as deficiéncias das escolas
da regido.

O estudo, Infraestructura Escolar y Aprendizajes en la Educacion Basica
Latinoamericana: Un analisis a partir del SERCE, realizado em 2006, baseou-se em
dados de uma pesquisa da Organizagdo das Nac¢des Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que examinou o desempenho de quase 200.000
alunos de terceiro e sexto ano em 3.000 escolas de 16 paises da regido.

O SERCE revelou graves deficiéncias de infraestrutura e servigos basicos em
muitos dos estabelecimentos de ensino, com grandes diferencas entre as escolas
urbanas e rurais e entre as privadas e publicas. As pontuacdes dos alunos em provas
de leitura e matemética foram mais baixas nas escolas mais deficientes.

Em paises desenvolvidos, as condi¢cbes de infraestrutura das escolas néo
apresentam muitas diferengas, porque todas elas possuem boas estruturas, logo,
esse fator ndo pode ser considerado como influéncia quando se trata da qualidade do
ensino. No entanto, em uma sociedade desigual, como a brasileira, esses fatores
podem contribuir para se obter ou ndo um ensino de qualidade. Acerca disso, o estudo
realizado por Satyro e Soares (2007, p. 7) enfatiza que a “[...] infraestrutura escolar
pode exercer influéncia significativa sobre a qualidade da educag&o.” Os autores
analisam os dados do Censo Escolar de 1997 a 2005, de escolas rurais e urbanas,
sobre infraestrutura fisica, formacdo docente e existéncia de salas de leitura na
escola. A pesquisa aponta 0s seguintes resultados: as condicdes materiais das
escolas rurais sdo muito inferiores as das escolas urbanas; houve uma melhoria
significativa das condicdes materiais nas escolas no periodo estudado, embora essa
melhoria n&o fizesse com que os alunos conseguissem obter melhores desempenhos
escolares; e, as escolas municipais possuem infraestrutura significativamente pior que
as escolas estaduais e privadas.

A esse respeito, Bonamino e Lima (2013) concluem que a ‘[...] infraestrutura
fisica das escolas brasileiras € muito desigual”, afirmando que essa realidade “[...] é

um fator associado ao desempenho escolar dos alunos. ” Conclusées como essas sao



49

reforcadas quando: [...] varias pesquisas brasileiras alinhadas ao campo de estudo
sobre escolas eficazes apontam que 0s espagos escolares, 0s equipamentos da
escola e espacos como a biblioteca e/ou sala de leitura contribuem para o melhor
desempenho dos alunos.

Diante da demanda cada vez maior por matriculas, as escolas séo construidas
em areas improprias, em espacgos fisicos mal utilizados, ambientes e salas de aulas
dispostas de forma irracional, com material inadequado e sem condicbes de
seguranca, entre outros aspectos. Souza Lima (1998) questiona a qualidade das
instalagdes escolares que na sua avaliagdo afeta diretamente a aprendizagem e o

desenrolar de propostas curriculares:

Escola ndo é estacionamento de criancas. O espaco fisico é material
riquissimo e esta sendo totalmente desprezado. Nos projetos de constru¢des
escolares ndo ha lugar para bibliotecas, laboratérios e quadras de esportes,
0 que limita as possibilidades de aprendizado (LIMA, 1998, p. 31).

Uma pesquisa realizada pelo INEP (2013), com base nos dados do Censo
Escolar, investigou a relagdo entre infraestrutura e desempenho dos alunos. A
pesquisa foi realizada com os alunos da 42 série/5° ano do ensino fundamental que
participaram do questionario da Prova Brasil 2007 e responderam a ele. O estudo
analisou a relacdo que existe entre os diferentes aspectos da infraestrutura e o
desempenho dos alunos. De acordo com os resultados, biblioteca/sala de leitura,
qguadra de esportes e laboratério de informatica sdo os que mais contribuem para o
bom desempenho dos alunos no indice de desenvolvimento da Educacio Bésica
(Ideb) ou seja, os espacos didatico-pedagdgicos e 0s equipamentos escolares
contribuem para o bom desempenho dos alunos que estéo finalizando o primeiro
segmento do ensino fundamental. (BONAMINO; LIMA, 2013, p. 111).

No Nordeste, sobretudo em alguns estados, falar em infraestrutura das escolas
publicas é se referir a algo muito distante da realidade da maioria delas. Biblioteca,
salas de leitura, quadras de esportes e laboratério de informética sdo dependéncias
sobre as quais muitos alunos apenas ouviram falar.

Segundo Soares apud Gomes e Regis (2012), reconhece-se na literatura
educacional que os fatores que determinam o desempenho cognitivo do aluno
pertencem a trés grandes categorias: a estrutura escolar, a familia e as caracteristicas
do proprio aluno. Estudos que investiguem tais fatores s&o importantes para a
compreensao da dinamica e dos determinantes do processo educacional, e

contribuem para a formulacdo de politicas educacionais baseadas em evidéncias. No
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entanto, no Brasil, a maioria desses estudos tem centrado suas analises apenas no
impacto dos fatores familiares nos resultados educacionais, relegando a segundo
plano as questdes de oferta da educacédo, em termos de infraestrutura e recursos
pedagogicos (RIANI e RIOS-NETO, 2008).

A infraestrutura e os recursos pedagogicos dizem respeito aos materiais fisicos
e didaticos disponiveis nas escolas, incluindo os prédios, as salas, 0s equipamentos,
os livros didaticos, dentre outros. Esses fatores sdo componentes fundamentais no
ambito escolar, pois o funcionamento da escola e o bom desempenho dos alunos
dependem também dos recursos disponiveis.

De acordo com Libaneo, Ferreira e Seabra (2008), espera-se que as
construcdes, os mobiliarios e o material didatico sejam adequados e suficientes para
assegurar o desenvolvimento do trabalho pedagdgico e favorecer a aprendizagem.

Estudo dos pesquisadores Joaquim José Soares Neto, Girlene Ribeiro de
Jesus e Camila Akemi Karino, da Universidade de Brasilia (UnB), e Dalton Francisco
de Andrade, da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), intitulado “Uma
escala para medir a infraestrutura escolar’. A proposta do estudo é, justamente,
construir uma escala de niveis para medir as condic@es fisicas de todas as unidades
de ensino das redes publicas. Para tanto, os pesquisadores utilizaram a Teoria de
Resposta ao Item (TRI%%).

Foram analisadas 194.932 escolas, niumero que representa o total de unidades
gue estavam em funcionamento em 2011 e que responderam o Censo Escolar
daquele ano, cujas informacdes foram a base da pesquisa. Os dados sobre a
infraestrutura escolar sdo colhidos anualmente pelo censo por meio de um
guestionario respondido pelos gestores das unidades de ensino.

Para definir uma escala para a situacdo da infraestrutura, os pesquisadores
selecionaram questdes sobre dois tipos de itens: caracterizacao fisica do prédio e
equipamentos.

Em seguida, essas variaveis foram dicotomizadas, ou seja, tomadas apenas
com as possibilidades sim (a escola tem) ou ndo (a escola nédo tem). Isso foi

necessario para a construcao da escala com base na TRI.

26 A opcao pelo uso da TRI, segundo os pesquisadores, se deve ao fato de que a metodologia apresenta
alta confiabilidade nos resultados. “A TRI é bastante utilizada para medir capacidades cognitivas. Nossa
decisao por utiliza-la para medir construtos nao psicolégicos mostrou que os resultados foram robustos
do ponto de vista estatistico”, afirma Neto.
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ApGs essa filtragem, os pesquisadores chegaram a 24 itens de infraestrutura
escolar e a sua disponibilidade — ou ndo — nos colégios publicos brasileiros. Séo eles:
agua potavel para consumo dos alunos; abastecimento de agua; abastecimento de
energia elétrica; esgoto sanitario; sala de diretoria; sala de professor; sanitario para
deficientes fisicos; dependéncias para deficientes fisicos; sala de atendimento
especial; laboratério de informatica; laboratério de ciéncias; Televisor; DVD (Digital
Video Disc); copiadora; quadra de esportes; impressora; computadores; internet;
cozinha; biblioteca; parque infantil; bercario; sanitario dentro/fora do prédio e sanitario
para Educacao Infantil.

No estudo sobre a infraestrutura escolar, os itens dispostos na escala ndao séo
guestdes de uma prova, mas 0s equipamentos dos quais a escola dispée ou ndo. De
acordo com a pesquisa, esses itens nao contribuem da mesma maneira para
diferenciar as escolas. Por essa razao, os pesquisadores analisaram as variaveis de
acordo com a necessidade delas.

Com isso, a equipe de pesquisadores chegou a quatro categorias de
infraestrutura escolar em que as unidades de ensino podem ser classificadas, como

se vé abaixo:

CATEGORIA DESCRICAO DAS CATEGORIAS

Estdo neste nivel escolas que possuem somente
Infraestrutura Elementar |aspectos de infraestrutura elementares para o
funcionamento de uma escola, tais como agua, sanitério,
energia, esgoto e cozinha

Além dos itens presentes no nivel anterior, neste nivel as
escolas ja possuem uma infraestrutura basica, tipica de
unidades escolares. Em geral, elas possuem: sala de
diretoria e equipamentos como TV, DVD, computadores e
impressora

Infraestrutura Bésica

Além dos itens presentes nos niveis anteriores, as
escolas deste nivel, em geral, possuem uma
infraestrutura mais completa, o que permite um ambiente
mais propicio para o ensino e aprendizagem. Essas
escolas possuem, por exemplo, espacos como sala de
professores, biblioteca, laboratério de informatica e
sanitario para educacao infantil. H4 também espacos que
permitem o convicio social e o desenvolvimento motor,
tais como quadra esportiva e parque infantil. Aléem disso,

Infraestrutura Adequada
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sao escolas que possuem equipamentos
complementares como copiadora e acesso a internet.

As escolas neste nivel, além dos itens presentes nos
niveis anteriores, possuem uma infraestrutura escolar
mais robusta e mais proxima do ideal, com a presenca de
laboratério de ciéncias e dependéncias adequadas para
atender estudantes com necessidades especiais.

Fonte: J. J. Soares Neto, G. Ribeiro de Jesus, C.A. Karino, D.F. de Andrade. Estudos em Avaliacdo
Educacional, v. 24, n. 54, p. 78-99, 2013).

Infraestrutura Avancada

Os dados do estudo revelam que as bruscas diferencas entre as regides do
Pais aparecem também na infraestrutura das escolas. Das 24.079 unidades de ensino
da Regido Norte, 71% podem ser consideradas no nivel elementar, 0 mais precario.
No caso do Nordeste, esse indice ainda se mantém alto, mas cai para 65%. No
Sudeste, Sul e Centro-Oeste, o maior percentual de escolas localiza-se no nivel
basico. Em todas as regifes a taxa de colégios publicos classificados como de
infraestrutura avancada n&o excede os 2%.

Quando observados os dados por redes, as desigualdades também sédo
grandes. Entre as escolas federais, 62,5% podem ser consideradas adequadas e
avancadas. No caso das estaduais, 51,3% das unidades sdo basicas em relacdo a
infraestrutura e, considerando as municipais, 61,8% das escolas sao classificadas
como elementares.

A relacao entre a infraestrutura escolar e o desempenho dos alunos, segundo
0s pesquisadores, ainda precisa ser aprofundada. E necessario correlacionar o os
resultados das avaliaces, como a Prova Brasil, com as condic¢fes fisicas das escolas.
O nivel socioeconémico das regides em que a infraestrutura € insuficiente € também
bastante carente. A escala oferece a oportunidade de se mapear estratégias e
politicas publicas diferenciadas para cada regido do Pais. Nao interessa onde o
estudante esteja: ele tem direito a uma Educacéo de qualidade. Isso pressupde
também uma infraestrutura escolar de qualidade.

Acreditamos que as condi¢cdes materiais (instalagcées, material didatico, espaco
fisico) interferem de modo significativo nos trabalhos pedagdgicos. Os esfor¢os dos
professores, por mais criativo que sejam e diante dos mais belos ideais educativos,
podem fracassar, caso nado encontrem espacos e condicdes materiais para

concretizacdo de seus planos de trabalho.
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Do ponto de vista politico-pedagogico, tentar solucionar problemas estruturais
em educacdo que implicam em politicas publicas mais amplas e substanciais em
termos de investimentos financeiros, adotando o discurso da “criatividade” como forma
de suprir tais lacunas é, no minimo, romantismo pedagoégico e banalizacdo do ato de
criar e/ou recriar a partir de um processo que deve reunir condicdes materiais e

trabalho sério.

5.3.1 O Plano Nacional de Educacéo 2014-2024?'

O Plano Nacional de Educacéo (PNE), Lei n° 13.005/201428, é um instrumento
de planejamento do nosso Estado democratico de direito?® que orienta a execucdo e
o aprimoramento de politicas publicas do setor.

A implantacdo de politicas publicas em um pais federativo como o Brasil passa
necessariamente por colocar em pratica o chamado regime de colaboracao entre os
seus entes federados: Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios.

O atual PNE®%,com vigéncia de 2014 até 2024, conta com 20 metas, além disso,
a lei tem 254 estratégias relacionadas a essas metas e 14 artigos que definem acbes
a serem realizadas pelo Pais.

O PNE é a politica publica mais atual e tem como objetivo a melhoria da
educacdo. Esta amparado na Constituicdo Federal e visa efetivar os deveres do
Estado em relacdo a Educacdo. Assim, ao analisar os Artigos 208 e 214 da
Constituicdo Federal, pode-se extrair a razdo politica dos Planos de Educacao. Diz a
lei:

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - Educacao basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade propria;

27 Disponivel em: http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/file/439/documento-

referencia.pdf
28 Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, fez entrar em vigor o PNE 2014-2024

30 A Emenda Constitucional n® 59/2009 (EC n° 59/2009) mudou a condi¢do PNE, que passou de uma
disposicéo transitoria da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢&o Nacional (Lei n® 9.394/1996) para uma
exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o que significa que planos plurianuais devem toma-
lo como referéncia. O plano também passou a ser considerado o articulador do Sistema Nacional de
Educacao, com previsdo do percentual do Produto Interno Bruto (PIB) para o seu financiamento.
Portanto, o PNE deve ser a base para a elaboracédo dos planos estaduais, distrital e municipais, que,
ao serem aprovados em lei, devem prever recursos orcamentarios para a sua execucao..
http://pne.mec.gov.br/
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Il - Progressiva universalizacédo do ensino médio gratuito;

lll - Atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - Educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos
de idade;

V - Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagao
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI - Oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cées do educando;
VII - Atendimento ao educando, em todas as etapas da educacéao basica, por
meio de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentacédo e assisténcia a saude.

Segundo dados reunidos por parceiros do Observatorio do PNE (OPNE), o
balanco sobre o Plano, mostram, por exemplo, que as escolas de Educacéo Basica
de menor nivel socioecondmico tém indicadores bem abaixo das de nivel
socioeconémico mais alto no quesito infraestrutura (ao qual se refere a estratégia
7.18) — apenas 1,6% das que atendem a alunos mais pobres contam com todos os
itens previstos no PNE, frente a 70,2% das que atendem aos mais ricos.

A estratégia 7.18 — Infraestrutura — assegurar a todas as escolas publicas de
Educacdo béasica o acesso a energia elétrica, abastecimento de &agua tratada,
esgotamento sanitario e manejo dos residuos solidos, garantir o acesso dos alunos a
espacos para a pratica esportiva, a bens culturais e artisticos e a equipamentos e
laboratorios de ciéncias e, em cada edificio escolar, garantir a acessibilidade as
pessoas com deficiéncia. Embora ndo tenha um prazo intermediario, 0 cumprimento
da estratégia 7.18 é determinante para a qualidade do ensino. Dados do OPNE,
mostram que além de baixo o indice de escolas com todos os itens determinados pela
estratégia, a desigualdade entre as escolas de diferentes niveis socioecondmicos é
enorme.

Além disso, uma das estratégias definidas no PNE para o atingimento da meta
7 é a definicao de “parametros minimos de qualidade dos servigos da Educacao
basica, a serem utilizados como referéncia para infraestrutura das escolas, recursos
pedagodgicos, entre outros insumos relevantes, bem como instrumento para adogao
de medidas para a melhoria da qualidade do ensino”. Essa estratégia tinha como
prazo 2016, mas pouco se avangcou no sentido de concretiza-la, devido ao
posicionamento do Ministério da Educacdo de aguardar a homologacdo da Base
Nacional Comum para avancar na agenda do Sistema Nacional de Avaliacdo da

Educacdo Basica (Sinaeb). Nessa agenda, € de grande importancia ndo perder o
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histérico de aprendizados e indicadores da Prova Brasil e do Ideb3! e trazer novas
dimensdes para as avaliacbes, tanto em relagdo a insumos como em relacdo a
resultados.

Ao considerarmos o PNE, ndo podemos perder de vista os fatos que estao
demostrando o ndo cumprimento do Plano Nacional de Educacéo (2014-2024).

Vale ressaltar que a partir de 2016 quando do golpe imperialista-juridico-
parlamentar-empresarial-militar-midiatico que destituiu uma presidenta legitimamente
eleita por 54 milhdes de votos, Dilma Vana Rousseff, estamos vivendo um Estado de
Excecdo que é a forma juridica do neoliberalismo (VALIM, 2017), ou seja, do
capitalismo imperialista na sua fase superior (LENIN,2007).

Este golpe esta se aprofundando com a prisdo do Ex-presidente Luis Inacio
Lula da Silva, e com os ataques ao Partidos dos Trabalhadores (PT), para inviabilizar
sua candidatura ao processo eleitoral a presidéncia da republica em 2018.

O epicentro das politicas de Estado para a Educacdo brasileira segundo
Dourado (2017) é o PNE, com vistas as privatizacdes das escolas publicas e a
abertura das acdes criminosas das ONGs (SIMOES, 2017), visando transferir
recursos publicos para iniciativa privada.

Para efetivar essa politica destrutiva soma-se a Escola Sem Partido que € o
controle ideolégico (ADUSP, 2004) por parte da classe dominante exploradora
burguesa sob a classe trabalhadora pela via de Leis que estdo tramitando nos
parlamentos Municipais, Estaduais e Federal. Segundo Frigotto (2017), esse aparato
juridico ameaca ndo s6 a educacao brasileira, mas toda a sociedade brasileira, a esse
projeto do capital para educacédo (ANDES-SN. 2016), se soma as Reformas do Ensino
Médio (BELTRAO e TAFFAREL, 2017), a Base Nacional Comum Curricular (CURY,
REIS e ZANARDI, 2018) e a Politica de Formacéo do Magistério (BRZEZINSKI, 2018)
orientada pelo governo golpista de Michel Temer.

Segundo Saviani e Duarte (2012) a luta de classes na educacao escolar se
evidencia pela disputa sobre os rumos da formagdo humana e da politica
educacionais. Temos assim, as evidencias do acirramento da luta de classes na

disputa de projetos historicos e projetos de escolarizacao da classe trabalhadora.

31 Medida oficial do governo federal para monitorar a qualidade do Ensino.
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5.3.2 O PNUD e as atividades fisicas e esportivas na construcao de escolas ativas

Ao apresentar os dados do Relatério de Desenvolvimento Humano Nacional —
Movimento é Vida: Atividades Fisicas e Esportivas para Todas as Pessoas: 20173
(PNUD, 2017 p, 221-222), constatamos que é atribuido a escola importante relagéo
com o constructo do desenvolvimento humano.

O Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) reconhece a
essencialidade da educacdo como um dos pilares constituintes do Iindice de
Desenvolvimento Humano (IDH).

Segundo o PNUD (2017) quando o estudante se torna consciente de sua
agéncia no mover-se, ele tem a chance de assumir que as atividades fisicas esportivas
constituem espacos para o exercicio de sua individualidade, em didlogo com os outros
e com o mundo. Assume que mover-se é uma capacidade essencial da vida da crianca
e do jovem, e de todo individuo. Necessita, portanto, ser parte presente e constante
do cotidiano escolar. Mover-se permeia o cotidiano de todos e garante desde as
interacOes mais basicas a vida até as producdes e manifestacdes da cultura humana.

O capitulo 7 “Atividades Fisicas e Esportivas e seu Papel na Construgao de
Escolas Ativas” do Relatorio de Desenvolvimento Humano Nacional (PNUD, 2017,
225), definem a Escola Ativa®3 como um processo de socializacéo: de criancas, jovens
e professores como sujeitos de conhecimento; do mover-se com o conhecer; do

individuo com seu desenvolvimento.

A Escola Ativa concebe a capacidade de mover-se como central ha existéncia
humana, para além das suas fun¢@es instrumentais. Assim o papel da escola
€ potencializar a capacidade humana de “mover-se” assim como outras
capacidades que emergem de um maior movimento.

O “ativa” da Escola Ativa significa a condi¢édo de liberdade de mover-se que
se expressa por diferentes funcionamentos:

3. Como forma de aprender sobre todas as coisas de maneira interativa e
participativa, de acessar e apreender as AFEs para aprecia-las e recria-
las ao longo da vida e como expressdo das identidades individuais e
coletivas;

Como experiéncia estética;

Como linguagem corporal e agcdo comunicativa;

Como meio de viver no presente o estilo de vida ativo que se preconiza
para a fase adulta, na medida em que a escola, por meio do exercicio da
liberdade, estende esse estilo de vida ativo para além da fase escolar.
(PNUD, 2017, p. 225)

o0 A

82 Relat6rio de Desenvolvimento Humano Nacional — Movimento é Vida: Atividades Fisicas e Esportivas
para Todas as Pessoas: 2017. — Brasilia; PNUD, 2017.
33 A expressao “Escola Ativa” ressalta a associagdo do mover-se com a aprendizagem escolar
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Assim, parte-se do pressuposto de que as atividades fisicas esportivas devem
ser vividas amplamente na escola, e que devam possuir instalagcbes e recursos
materiais disponiveis e adequados para as atividades.

No cenario esportivo brasileiro destaca-se a presenca de centros de
treinamento em varios estados da federacdo (embora com infraestrutura e recursos
humanos deficitarios) e de atletas com atributos pessoais excepcionais. (PNUD, 2017,
p.73).

A pergunta que colocamos é sobre a realidade brasileira a respeito das
condi¢cOes objetivas das infraestruturas esportivas nas instituicbes de ensino, para
superarmos um idealismo que nao leva em conta a contradi¢cdo entre a funcéo social
da escola e as politicas educacionais destrutivas que estdo sendo aplicadas no Brasil

principalmente apds o golpe.

5.4 REALIDADE DA INFRATESUTURA ESPORTIVA NAS INSTITUICOES DE
ENSINO

Apenas 4,5% das escolas publicas do pais tém todos os itens de infraestrutura
previstos em lei, no PNE, de acordo com levantamento feito pelo movimento Todos
pela Educacdo. As condi¢cdes de infraestrutura sdo mais criticas no ensino
fundamental, etapa que vai do 1° ao 9° ano: 4,8% das escolas possuem todos os itens.
No ensino médio, a porcentagem sobe para 22,6%.

O levantamento foi feito com base no Censo Escolar de 2015 e levou em
consideracdo O acesso a energia elétrica; abastecimento de &gua tratada,
esgotamento sanitario e manejo dos residuos sélidos; espacos para a pratica
esportiva e para acesso a bens culturais e artisticos; e, equipamentos e laboratérios
de ciéncias. Foi considerada ainda a acessibilidade as pessoas com deficiéncia.

Espera-se da escola publica que ela seja para todos e de qualidade. Para
alcancar estes objetivos, ou seja, uma escola comum que efetivamente cumpra com
0S objetivos propostos na Constituicdo Federal (Art. 205 - visar ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho), politicas publicas sdo langcadas, como forma de fazer

com que o comando legal atinja o seu objetivo.
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Assim, numa analise preliminar, politica publica na area educacional nada mais
é do que as determinacdes e objetivos legais. Por conseguinte, tais politicas tém uma
ligacdo direta com a escola, posto que esta € o l6cus onde a realidade que necessita
ser atingida se apresenta.

Logo, toda escola sofre os reflexos advindos das politicas publicas
educacionais, quer direta ou indiretamente.

Atualmente, a Lei 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, no paragrafo 3° do Art. 26, prevé a Educacdo Fisica como
componente curricular obrigatério na educacao basica, de modo integrado a proposta
pedagodgica da escola.

Segundo LDB, Lei 9394 de 1996, (lei de diretrizes e base da educacgdo
brasileira). O Estado tem o dever de garantir padrées minimos de qualidade de ensino,
definidos como a variedade e quantidade minima por aluno, de insumos
indispensaveis ao desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem.

Dessa forma, um dos fatores fundamentais para o desenvolvimento de uma
aula de Educacéo Fisica é a disponibilidade de uma estrutura fisica e os recursos
pedagdgicos adequados e bom estado de conservacao que possibilite a minima
condicao para a pratica.

Segundo a Constituicdo Federal, de 1988, e a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, de 1996, que definiram com clareza o papel e a importancia do
municipio como ente federativo autbnomo, na formacédo e na gestdo da politica
educacional, criando, inclusive, 0 seu proprio sistema de ensino. Também do ponto
de vista legal esta definida a colaboracdo entre Unido, estados e municipios como
sendo o regime adequado para a busca de uma educacdo de qualidade e néo-
excludente.

Por conta desse modelo, a Constituicdo Federal define a competéncia da
Unido, dos Estados e Municipios e estabelece a necessidade da organizacao de seus
sistemas de ensino em regime de colaboracdo (Art. 211). A Constituicdo prevé
também o sistema nacional de educacdo, a ser articulado por um plano decenal (Art.
214, alterado pela Emenda Constitucional 59/2009). O PNE e, consequentemente, 0s
planos estaduais, distrital, e municipais ultrapassam os planos plurianuais de governo

O Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (IBOPE) realizou uma

pesquisa que veio para confirmar essa situagao nas escolas brasileiras: trata-se do
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estudo “Educagdo Fisica nas escolas publicas brasileiras™* (IBOPE, 2012),
encomendado pelo Instituto Ayrton Senna, a ONG Atletas pela Cidadania e o Instituto
Votorantim, onde foram entrevistados os professores de Educacao Fisica e diretores
ou vice-diretores de 450 escolas publicas brasileiras.

A pesquisa apurou que 30% das escolas publicas brasileiras ndo possuem um
espaco destinado a préatica das aulas de Educacdo Fisica — na zona rural, essa
proporgao aumenta para 50% e no Nordeste, para 51% das escolas. “No entanto, para
além dos espacos fisicos, a Educacdo Fisica na escola tem como finalidade o
desenvolvimento da cultura corporal.

Diante da demanda cada vez maior por matriculas, as escolas séo construidas
em areas improprias, em espacos fisicos mal utilizados, ambientes e salas de aulas
dispostas de forma irracional, com material inadequado e sem condi¢cdes de
seguranca, entre outros aspectos. Souza Lima (1998) questiona a qualidade das
instalacdes escolares que na sua avaliagdo afeta diretamente a aprendizagem e o

desenrolar de propostas curriculares:

Escola ndo é estacionamento de criancas. O espaco fisico é material
riquissimo e esté sendo totalmente desprezado. Nos projetos de construgcdes
escolares ndo ha lugar para bibliotecas, laboratérios e quadras de esportes,
0 que limita as possibilidades de aprendizado (p.31).

Consideramos que as condicfes da infraestrutura esportiva (instalacées,
material didatico, espaco fisico) interferem de modo significativo nos trabalhos
pedagdgicos. Os esforcos dos professores, por mais criativo que sejam e diante dos
mais belos ideais educativos, podem fracassar, caso ndo encontrem espacos e

condi¢cBes materiais para concretizacdo de seus planos de trabalho.

5.4.1 Realidade da rede municipal de ensino de Salvador/Bahia

Seja através da municipalizacdo, financiamento, infraestrutura, regime de
colaboragédo sdo questdes centrais no cenario da educac¢ao municipal, além de outras,
nao menos importantes, como formacao de professores, avaliacdo de desempenho,

autonomia das escolas, gestdo democratica, projeto politico-pedagaogico.

34 Disponivel em: http://cev.org.br/arquivo/biblioteca/educacao-fisica-nas-escolas-publicas-brasileiras-
relatorio-pesquisa.pdf Acesso em 11 de jan. 2018.
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A rede publica municipal de ensino de Salvador/BA possui 447 (ano de
referéncia: 2018) escolas que desenvolvem a Educacao Basica, divididas em regides
(Centro: 45, Cidade Baixa: 29, Sdo Caetano: 40, Liberdade: 27, Orla: 40, Itapua: 59,
Cabula: 49, Piraja: 35, Suburbio I: 39, Cajazeiras: 47 e Subdarbio II: 37), conforme
dados da Secretaria Municipal de Educacéo de Salvadors®.

A Prefeitura Municipal de Salvador, mais especificamente a Secretaria da
Educacao, Cultura, Esporte e Lazer, em 05 de outubro de 2010, através do Decreto
Municipal n® 26.216, o entdo prefeito Jodo Henriqgue Barradas Carneiro instituiu a
adesao ao Programa Mais Educacéo, do Governo Federal, com a intencao de ampliar
a jornada escolar. Este decreto dispfe sobre as diretrizes para a implantacdo da
educacdao integral em jornada ampliada e a implementacdo no Sistema Municipal de
Ensino de Salvador.

O decreto determinou a elaboragéo de plano para a implantagdo do programa
aluno em tempo integral, proporcionando, assim, a continuidade do Programa Mais
Educacdo no Municipio de Salvador. Hoje, do total das 446 escolas municipais,
apenas 12 escolas da rede publica municipal de ensino possuem o tempo integral e
149 unidades de ensino com jornada ampliada que atendem o Programa Mais
Educacéo (dados de 2017)%.

Por observacéo em locus, percebemos os diversos problemas que a Educacao
Fisica tem a enfrentar nas escolas publicas brasileiras, principalmente em areas que
historicamente recebem menos investimentos em educacao.

Na problematica referente as escolas publicas, os dados sao os seguintes: em
relacao aos espacos destinados para as praticas pedagogicas da cultura corporal nas
escolas publicas, constataram-se, através do Censo Escolar de 2006, os seguintes
nameros, de um total de 20.651 Unidades Escolares — estaduais, municipais e
federais — apenas 1.622 possuem quadras, ou seja, 19,02923 unidades escolares
publicas ndo tém espacos para as praticas pedagogicas da cultura corporal, significa
que 92,15% das escolas publicas do Estado ndo tém espacos para essas praticas.

Evidenciou que as instituicdes de ensino, ndo possui quadras cobertas e

apresenta espaco inadequado ao trabalho pedagogica e esportiva nas aulas de

35 Disponiveis em: http://educacao.salvador.ba.gov.br/educacao-em-numeros/ Acesso em: 04 de jan.
2018. Ano de referéncia: 2018, Ultima atualizacdo: 04/01/2018 as 11:09, Fonte: sistema de matricula
informatizada.

36 Disponiveis em http://educacao.salvador.ba.gov.br/programa-projeto/educacao-em-tempo-integral/
Acesso em: 10 de dez. 2017.
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Educacéo Fisica. Uma das peculiaridades da cidade de Salvador/Bahia € o seu clima,
caracterizado por altas temperaturas e exposicao de raios solares o ano todo. Por
consequéncia, a falta de cobertura na quadra utilizada prejudica os alunos e
compromete o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. A cobertura das quadras é
de suma importancia para a protecéo, o conforto térmico do individuo.

Os prédios escolares analisados € um problema social a ser solucionado no
campo das politicas publicas. Do ponto de vista politico-pedagdgico, os problemas
estruturais em educacdo que implicam em politicas publicas mais amplas e
substanciais em termos de investimentos financeiros que deve reunir condi¢cdes
materiais e trabalho sério dos gestores.

A arquitetura das escolas e de muitos centros esportivos e de lazer revela um
aspecto da esportivizacdo. Isso significa que o espaco fisico tende a induzir a pratica
esportiva convencional.

Diante da realidade observada, registra-se a questdo do espaco fisico e das
instalacdes, como fatores que podem comprometer de modo significativo o trabalho
pedagogico da educacao fisica. Numa reflexdo mais ampla sobre o ensino da
educacéao fisica nas escolas publicas, constata-se outros aspectos que também
trazem limitagBes: o valor social atribuido a disciplina, a atuacdo do professor, a
organizacdo administrativa da escola, entre outros.

Nos limites deste trabalho, faz-se necessério pontuar, a necessidade de refletir
sobre a funcdo social da Educacdo Fisica Escolar em torno de seus objetivos,
pressupostos tedricos, limitacdes e possibilidades, uma vez que a sociedade em que
estamos inseridos nos apresenta novos desafios.

Assim, a insercdo de Educacao Fisica na escola, atribui papéis e objetivos,
sejam eles voltados para melhora da qualidade de vida e salde, para
desenvolvimento motor ou para apreensdo da cultura corporal. Dessa forma, ha
necessidade de atentarmos para a problematica das condi¢des do trabalho docente,
para que superada as deficiéncias estruturais (materiais, do espaco fisico e de
instalacbes com qualidade), e alcancando seus propésitos, a educacdo fisica
consolide sua importancia e permanéncia no ambito da Educacgéo basica.

Como o trabalho pedagogico da disciplina de Educacédo Fisica tém-se uma
demanda especifica por espaco, instalagbes e materiais peculiares. As escolas em

termos de condi¢cdes materiais para o ensino desta disciplina, a caréncia de espacos
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e materiais pedagégicos adequados interfere diretamente no trabalho pedagdgico e
acesso do estudante as préticas da cultura corporal.

Ao analisarmos esse ultimo periodo de realizacbes de megaeventos esportivos
mundiais, como a Copa do Mundo de Futebol, recentemente ocorrida em 2014, com
os investimentos financeiros em estadios e infraestrutura e, em 2016, a realizacao no
Brasil das primeiras Olimpiadas da América do Sul na histéria mundial, o discurso
prescrito nao é diferente no que diz respeito aos investimentos em infraestrutura, que
de alguma forma séo providenciados, para receber os eventos esportivos.

Por outro lado, essas consideragdes nos conduzem a refletir sobre a realidade
que presenciamos no que tange a estrutura fisica muito carente que os professores
de Educacéo Fisica, em muitas realidades, dispdem nas escolas. Tais implicacdes
dificultam a préatica pedagogica, principalmente nas realidades em que a quadra de
esportes da escola ndo oferece cobertura.

Desta forma, a infraestrutura esportiva escolar passa a ser elemento
imprescindivel, variante essencial, para o trabalho pedagoégico seja nos cursos de
formacéao de professores de Educacao Fisica e nas escolas da rede publica de ensino.

Portanto, nessa dissertacdo, consideramos a infraestrutura esportiva escolar,
como o conjunto daqueles elementos que séo estruturais e que dao suporte a toda
uma rede de servicos oferecidos e prestados em uma determinada estrutura
(instalacbes ou espacos) (OLIVEIRA, TAFFAREL, BELEM 2014 p. 622) e que vao
além das instalacdes fisicas e dos espacos fisicos, integra a gestao dessa estrutura,
0S servigos prestados diretamente (as atividades esportivas e afins), bem como os
indiretos, para a concretizacdo da préatica esportiva (a politica de manutencdo,
conservacgao, energia, agua, utilizacao, etc.).

Ao delimitar a infraestrutura esportiva escolar, o fizemos considerando que a
Educacao Fisica trata especificamente na escola, da Cultura Corporal. O conceito de
cultura corporal esta alicercado numa compreensdo historica do termo cultura,
entendida como um “produto da vida e da atividade do homem, um fenémeno social
que representa o nivel alcangado pela sociedade em determinada etapa historica:
progresso, técnica, experiéncia de producdo e de trabalho, instrucdo, educacéao,
filosofia, ciéncia, literatura, arte e instituicbes que |Ihes correspondem” (SIQUEIRA
apud TAFFAREL; ESCOBAR, 2008a, p.7).

Ha algumas compreensdes sobre a infraestrutura escolar, Barros (2001)

entende por infraestrutura adequada da escola a disponibilidade de salas de aula com
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espaco e luminosidade suficientes, devidamente arejadas, isoladas de barulho, com
mobilidrio apropriado e com acesso a servigos basicos de agua, esgoto e eletricidade.
Nesse sentido a importancia dessa infraestrutura pode ser justificada no discurso de

Beltrame e Moura (2011), o qual nos relata que:

O espaco escolar é fundamental para a formacédo do ser humano devendo
ser elemento de atencdo na relagdo dindmica entre usuario e o ambiente,
precisa estar em constante movimento de reestruturacdo, portanto, as
guestbes pertinentes a interacao entre espago fisico, atividades pedagdgicas,
comportamento humano devem ser consideradas prioritarias no processo de
elaboracéo do projeto (BELTRAME; MOURA, 2011 p.4).

E de grande relevancia que a infraestrutura e o espaco fisico de um ambiente
escolar tenham sua devida importancia ndo sé pelas suas dimensdes fisicas, mas
também pelas suas dimensdes sociais. Mediante a esses fatos, é indispensavel que
tanto a infraestrutura quanto o espaco fisico escolar passem a serem objetos de
observacao.

Em um trabalho de Canestraro (2008) realizado através de entrevista, quando
perguntado sobre as principais dificuldades encontradas ao ministrar as aulas de
Educacao Fisica, obteve-se como resposta da maioria dos professores, que a maior

delas é a falta de material e de infraestrutura. No mesmo trabalho concluiu-se que:

Sendo assim, é enfatizada a necessidade de melhor equipar as escolas com
material referente as aulas, bem como destinar especial atencdo a
manutencdo das quadras esportivas e equipamentos. Tais recursos sao na
verdade elementos didaticos utilizados no ambiente de aprendizagem, com o
intuito de estimular o aluno a participacdo ativa em sala de aula.
(CANESTRARO, 2008, p.5).

Na pesquisa de Bracht (2003, p.39), “a existéncia de materiais, equipamentos
e instalacfes adequadas é importante e necessaria para as aulas de Educacéo Fisica,

sua auséncia ou insuficiéncia podem comprometer o alcance do trabalho pedagdgico”.

5.4.2 A realidade da escola municipal vale das pedrinhas em Salvador/Bahia

Diante do processo de sistematizag&o dos estudos houve um diagnéstico inicial
da escola, buscando apreender sua dinamica, isso se deu, especialmente, através do
reconhecimento do(s) espaco(s), equipamentos e infraestrutura esportiva escolar e

tempo pedagogico, destinados as aulas de Educacéo Fisica.
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A Escola Municipal Vale das Pedrinhas esté localizada na Rua do Campo, 99,
Rio Vermelho na cidade de Salvador, Bahia. E uma escola de tempo integral®’, os
alunos frequentam as aulas de educacéo fisica 6 vezes durante a semana.

A comunidade escolar € predominantemente, constituida por alunos em
situacao de vulnerabilidade social, os quais se deparam com repeténcia, evasao e
situacdes de violéncia.

A referida escola funciona em periodo integral (das 7h30 as 17h10), oferece a
modalidade de ensino da Educacéo Béasica: Ensino Fundamental - Anos Iniciais (1°
ao 5° ano. Possui aproximadamente 238 alunos distribuidos entre 6 e 15 anos®®. A
escola dispde de doze (12) salas de aula, um (1) almoxarifado, uma (1) sala de
secretaria, uma (1) sala de diretoria com um (1) banheiro, uma (1) sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE), trés (3) banheiros
para funcionarios, quatro (4) banheiros para alunos, uma (1) cozinha, um (1) refeitério,
um (1) patio, uma (1) sala que é destinada as aulas de danca e teatro, uma (1)
biblioteca que mais parece um depdsito de livros, um (1) laboratério de informéatica
gue néo funciona e uma (1) sala de professores.

Ha alguns espac¢os como por exemplo no patio e sala de danca e/ou teatro,
onde sao realizadas também algumas aulas de educacéo fisica sao proximos a outros
ambientes (biblioteca, secretaria, cozinha e refeitério), conduzindo a interferéncia
sonora.

Com a observacao do espaco pedagdgico foi possivel detectar certa falta de
recursos materiais e estruturais para as aulas, que acabam por dificultar a realizagao
de algumas atividades/experiéncias metodoldgicas e curriculares.

Possui atividades complementares a saber, apoio escolar em letramento e
alfabetizacao, aulas de capoeira.

O espaco para guardar os recursos pedagogicos € compartilhado com
materiais de banda, almoxarifado, etc. Este ambiente ndo fica préximos aos locais das
aulas, dificultando ainda mais o trabalho do professor.

Um fator observavel também é o desconhecimento da escola sobre o que é

Educacao Fisica e qual sua real funcédo na educac¢ao dos alunos.

87 Entre a coleta de dados e a redacéao final da dissertacdo, constatamos o desmonte das escolas de
tempo integral que de 11 — atingindo inclusive a escola vale das pedrinhas.
38  Fonte: Censo Escolar 2016
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Desse modo, precisamos propagar em nosso espaco de trabalho a importancia
desse componente curricular, em espagos como por exemplo, reunido de pais,
encontro pedagadgico, boletins informativos entre outros.

Durante as observacdes nesta escola percebeu-se que séo trabalhados os
seguintes conteudos especificos (esporte, jogos, danga, luta, ginastica), porém alguns
professores ficam restritos apenas na parte teodrica enquanto que outros s&o
comprimidos na quadra com bola. Assim, pode-se concluir que a maior parte dos
conteudos transmitidos fica restrito apenas a parte conceitual, transmitido e discutido
no campo tedrico.

Em relacdo aos espacos e instalacbes escolares, as aulas de educacao fisica,
normalmente sdo realizadas na quadra, ambiente aberto sujeita as variacdes
meteoroldgicas, e também utilizado no recreio e nas aulas vagas das demais
disciplinas.

No que diz respeito aos materiais didaticos e equipamentos de uso em aula, a
escola possui itens basicos como bolas de futebol, cordas, jogos didaticos, jogos de
tabuleiro, colchonetes.

Durante a visita em |6cus foi possivel perceber que néo existem espacos de
participacdo democratica, 0os espacos destinados ao trabalho pedagdgico encontram-
se centrada nas praticas esportivas ja normatizadas e consagradas no meio esportivo;
havendo pouco ou nenhum espaco para as diferentes caracterizacfes e usos das
praticas corporais.

Além do fator dos espacos nao serem suficientes, as salas também apresentam
problemas relacionados ao conforto térmico. No horario em que a aula estava sendo
realizada, as 13h, horéario o qual na cidade de Salvador o tempo estd muito quente,
principalmente nos lugares onde o sol esta incidindo. Algumas salas havia apenas um
ventilador funcionando, o qual ndo se encontrava na posicéo correta e nao melhorava
o conforto dos alunos, desconforto este que podia ser notado o tempo todo, pois os
alunos reclamavam muito do calor dentro da sala.

Conforme demonstram, os dados expostos, a infraestrutura compde as
condicdes objetivas onde se desenvolve o trabalho educativo, onde o professor trata
do conhecimento historicamente acumulado, transmitindo este conhecimento para
estudantes que, em diferentes graus o assimilam. Essa assimilacéo de conhecimentos
incide nas fungdes psicoldgicas intrapsiquicas e desencadeiam processos referentes

a elevacdo da capacidade tedrica dos estudantes. Frente as dificuldades nas
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condicdes objetivas para tratar de conteudos da cultura corporal, estes passam a ser
negados sistematicamente. Esta negacao, provavelmente vai incidir no padréo cultural
esportivo. Nao se pratica o que se desconhece. Estas constatacdes nos permitem
afirmar que se faz mister alterar com radicalidade a infraestrutura escolar, desde a
Universidade até a escola béasica na Bahia, para que um patriménio social da
humanidade ndo seja negado as novas geracdes comprometendo o desenvolvimento

de funcdes psicoldgicas e a fungéo social da escola.
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6. CONCLUSAO

Cientes de que o trabalho ndo se encerra no presente estudo, almejamos que
0s debates e analises tratados aqui, possam ter continuidade em outras investigacoes
que ampliem a acao educativa de sujeitos histéricos comprometidos com a Educacgéo
publica, gratuita, laica e de qualidade socialmente referenciada, visando superar as
contradicdes e realizar possibilidades de esséncia de uma escola, de um curriculo e
de um trato do conhecimento da cultura corporal na perspectiva da formacdo humana
omnilateral, e isso tudo em um periodo historico de retrocessos econdmicos-sociais-
politicos-culturais-ideolégicos.

O objeto de estudo da presente dissertacdo versou sobre as condi¢des
objetivas de infraestrutura esportiva — espacos, instalacfes, ou equipamentos -
necessarias para tratar do contetdo da cultura corporal, através da efetivacdo de
determinada prética social, visando a formag¢@o humana ominilateral.

Iniciamos o estudo em defesa da escola publica enquanto espaco privilegiado
para a socializacdo do conhecimento (cientifico) com as novas e futuras geracgées, e
muitas das vezes para a classe trabalhadora e seus filhos a Unica possibilidade de
acesso aos conhecimentos da cultura corporal, onde fica evidente a negacéo desses
conhecimentos.

Esta é uma das mais graves contradi¢cdes na luta de classes que expressa no
interior da escola a contradicdo do capitalismo imperialista que é a producao social
dos bens e apropriacao privada.

Sendo assim, perguntamos: é possivel em uma sociedade de classes e, em
uma escola sem infraestrutura esportiva adequada, tratar de contelldos necessarios
a apreensdo do desenvolvimento histérico das préprias atividades corporais e a
explicitacdo das suas significacdes objetivas, elevando a capacidade teodrica dos
estudantes?

Com base na Teoria Histérico-Cultural sobre o desenvolvimento psiquico
defendemos que é pelo acesso ao patrimbnio cultural elaborada que ocorrem as
possibilidades de desenvolvimento da psique humana (MARTINS, 2015), e com base
na Teoria Pedagodgica Histérico-Critica (SAVIANI, 2013) sustentamos que o curriculo
escolar deve tratar nuclearmente do mais elaborado, enquanto patriménio cultural
para elevar a capacidade tedrica dos estudantes e, com base na Metodologia do

ensino da Educacéo Fisica Critico-Superadora defendemos que o objeto de estudo
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da Educacéo Fisica é a cultura corporal. Para tanto sado imprescindiveis as condi¢des
objetivas para o trabalho pedagdgico, a saber a infraestrutura esportiva.

O fio condutor do processo de investigacao foi estudo da realidade concreta
das escolas publicas do municipio de Salvador, da Escola Municipal Vale das
Pedrinhas e dos dados dos estudos de diagnésticos (IBGE e do DIESPORTE), as
contradicbes se evidenciaram na negac¢ao do conhecimento em decorréncia da
auséncia das condicdes objetivas para o trabalho educativo. Nao é a boa vontade dos
professores que vai garantir o bom trabalho pedagdégico de transmisséo e assimilacao
do conhecimento classico. Nado s&o suas ideias “criativas” que determinam a
consciéncia e os resultados, mas, sim, as condi¢des reais de existéncia humana, as
condicBes objetivas, que sdo econdmica e politicamente determinadas, as condicdes
objetivas do trabalho do professor que sdo as condi¢des infraestruturais.

Ao problematizar a infraestrutura esportiva escolar nas escolas publicas,
constatamos que estdo sendo negados conteudos relevantes para as criancas e
jovens nos curriculos escolares, em decorréncia também da crescente diminui¢do dos
espacos publicos nas escolas e em seu entorno. Essa constatacdo € evidente,
principalmente, nas escolas do municipio de Salvador/BA, seja na falta de espaco(s)
adequados para as aulas que pode ocasionar diversos problemas na aprendizagem
do aluno, gerando até mesmo o desinteresse de ambas as partes, ou escolas que
deixam de desenvolver atividades pela falta de materiais, fazendo com que os alunos
nao tenham acesso aos contetdos especificos da cultura corporal ou também com
outras atividades pedagdlgicas que sao essenciais para o desenvolvimento do
psiquismo e elevacéo do padrao cultura esportivo.

Observa-se que a precariedade escolar esta relacionada a infraestrutura, que
ainda € uma das maiores dificuldades para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico
nas aulas de educacao fisica. A precariedade das escolas, por sua vez, tem relacao
com o0s investimentos publicos para a educacdo. O PNE previa que até 2024 a
ampliacdo do percentual de investimentos publicos para 10% do produto interno bruto
(PIB), meta essa comprometida pelos ataques evidentes ao PNE confirme demostra
Dourado (2017).

De acordo com a investigacdo realizada, as maiores dificuldades que os
professores de Educacéo Fisica encontram, juntamente com os demais trabalhadores
da Educacao, sdo as condi¢cdes objetivas de trabalho, que se somam com uma

formacao precaria, carreiras desestruturadas, péssimos salarios e, agora em 2016-
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2018, com as contrarreformas do Governo Golpista de Michel Temer, a aplicagéo do
ajuste fiscal (Proposta de Emenda Constitucional 241, também chamada de PEC do
Teto de Gastos), a reforma trabalhista que retira direitos e conquistas que arruinam o
sistema de protecdo do trabalho e do trabalhador (GASTIONI, 2008), ou seja,
assisténcia, saude e previdéncia publica no Brasil.

A isto, se soma a falta de materiais e também a falta de espacgos adequados
para a aplicacdo e elaboracdo de uma aula. Os professores, muitas vezes, estao
trabalhando de forma precaria, buscando diversas maneiras de lecionar e desenvolver
o trabalho pedagdgico nas aulas e isto tem consequéncias sim, no desenvolvimento
de funcBes psicologicas superiores dos estudantes e na realiza¢do da funcao social
da escola segundo interesses dos trabalhadores. A escola acaba cumprindo a fungéo
social que interessa a classe exploradora que € rebaixar teoricamente a capacidade
e 0 padrao cultural dos trabalhadores.

Assim, apds a coleta, a sistematizacdo e a analise dos dados foi possivel
constatar que a infraestrutura esportiva escolar - espacos fisicos, equipamentos e
materiais didaticos - destinados ao trato com o conhecimento da cultura corporal nas
instituicbes de ensino do municipio de Salvador/BA sao péssimas e/ou inexistentes,
seja ao nivel basico de ensino ao nivel superior dos cursos de formacdo de
professores de educacao fisica.

Constatou-se também, que a infraestrutura esportiva escolar da rede municipal
de Salvador existente, limita praticas, vivéncias e experiéncias aos estudantes
comprometendo o desenvolvimento psiquico, consequentemente, limitando a
construcdo de outra subjetividade humana socialmente configurada pelos interesses
comuns.

Contundo, h& desafios colocados em relagdo ao trabalho pedagodgico nas
instituicbes de ensino, seja nas universidades ou na rede publica de ensino de
Salvador/BA, entre os quais destacamos: a) Revogacdo de medidas aprovadas pelo
governo golpista de Michel Temer que aplica o ajuste fiscal e limita teto de gastos nas
politicas publicas e congela investimentos nos proximos 20 anos; b)
Reconceptualizacdo da concepcao de formacdo humana, funcdo social da escola,
curriculo e trabalho educativo; ¢) Reconceptualizacdo da concepcdo de espacos
esportivos adequados para a realizacdo das atividades da Educacéo Fisica na escola,
inclusive abertas a comunidade; d) Reestruturacdo da organizacdo do ambiente

escolar, levando-se em conta os tipos de atividade principais que cabem a escola
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desenvolver enquanto atividades de estudos apropriadas a cada fase do
desenvolvimento do ser humano — da infancia a idade adulta; e) A segurar nas escolas
que o professor, no trabalho pedagogico, possa dispor de condi¢des para tratar do
vasto repertorio da cultura corporal, nas aulas de Educacéo Fisica na perspectiva de
Ensino da Metodologia Critico-Superadora, o que requer o desenvolvimento dos
conceitos e da capacidade de generalizacdes, o que significa o desenvolvimento de
conhecimentos globais do ser humano, da compreensao, da capacidade de andlise,
de sinteses e de generalizacfes; a capacidade de auto-organizacdo para que O
trabalho atenda necessidades vitais e que seja socialmente util; f) Reconhecendo a
escola como espaco de luta e de disputa entre projetos histéricos distintos se
intensificam as disputas pelos rumos da funcéo social da escola e consequentemente
pelos rumos da formacao humana que a classe trabalhadora estara sujeita na escola.

A disputa de projetos historicas, a disputa do curriculo, a disputa de formas de
tratar pedagogicamente os conhecimentos e sua respectiva apropriacao e instituicdo
social estdo postas e compde o trabalho pedagdgico. Nessa disputa a socializacao
dos conhecimentos tem um papel imprescindivel no processo de formacdo humana
das novas e futuras geracdes, uma vez que a aquisicao dos bens culturais ndo esta
dada da mesma forma a todos seres humanos.

Assim, sendo, a Educacao, parte integrante é imprescindivel e necesséaria ao
desenvolvimento do psiquismo do individuo. Faz-se necessario um trabalho educativo
gue se dirija as formas de produzir esse desenvolvimento de maneira plena, tornando-
se um instrumento para a compreensdo da realidade, em suas multiplas
determinacdes.

Frente aos fatos aqui arrolados, a hipétese de que os espacos publicos
pedagogicos estao diminuindo nas escolas, e a tendéncia é diminuir mais ainda frente
as politicas de “ ajuste permanente fundomonetaristas”, segundo Montoro (2014), e
gue com isto se efetivando a escola deixara cada vez mais de cumprir com sua funcéo
social de elevar a capacidade teorica dos estudantes.

Assim, a escola deixara de cumprir sua finalidade educativa, na perspectiva de
uma formacdo humana omnilateral. A tendéncia é prevalecer a formacao unilateral,
inconsistente com énfase no desporto competitivo de alto rendimento para poucos,
em uma infraestrutura unilateral, relacionada com praticas esportivas competitivas e

individualistas.
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O percurso da andlise, os dados coletados, permitiram confirmar a hipétese de
que: possuir instalagfes e recursos materiais disponiveis e adequados para o acesso
aos bens culturais e que seja possivel a elevacao do padréo cultural esportivo desses
estudantes é vital para que as instituicdes de ensino cumpram sua funcéo social que
é elevar a capacidade tedrica dos estudantes.

Aqui, vale destacar que ndo defendemos a ideia de que o trabalho educativo
s6 pode se desenvolver mediante condicdes materiais idealizadas. A auséncia e a
pouca qualidade destes espacos e materiais, comprometem a qualidade da pratica de
ensino e aprendizagem da Educacéao Fisica Escolar.

Para a assimilacéo do conhecimento por parte dos estudantes e a elevacéo de
suas capacidades tedricas € necessario o cumprimento da funcdo social da escola
segundo os interesses historicos da classe trabalhadora.

Cientes, portanto, que a infraestrutura escolar pode exercer influéncia
significativa sobre a qualidade da Educacdo. Prédios e instalacbes adequadas,
existéncia de biblioteca escolar, espacos esportivos e laboratorios, acesso a livros
didaticos, materiais de leitura e pedagdgicos, por exemplo, possivelmente melhorem
o desempenho dos alunos.

A infraestrutura é importante para que as oportunidades educacionais sejam
desenvolvidas e elevadas. Hoje, no Estado da Bahia, em um total de 20.651 unidades
escolares — estaduais, municipais e federais — apenas 1.622 possuem quadras, ou
seja, 19,02923 unidades escolares publicas ndo tém espacos para as praticas
pedagdgicas da cultura corporal, significa que 92,15% das escolas publicas do Estado
ndo tém espacos para essas praticas e negam conhecimento classicos a cultura
corporal para os estudantes.

Entender a infraestrutura esportiva, seus nexos e relagcdes com o processo de
transmissao/assimilacao da cultura corporal € fator essencial para a Educacéao Fisica.

EdificacOes e equipamentos minimos adequados a pratica da cultura corporal
nas aulas de Educacéo Fisica € imprescindivel para dar novos sentidos e significados
a cultura corporal. Isso se reflete no processo de formacdo humana, uma vez que a
negacao do acesso a esses conhecimentos acaba gerando uma formacéao unilaterial
e uma forma fragmentada de apropriacao cultural.

Destaca-se a necessidade de acesso aos conhecimentos produzidos pela
humanidade, para que o individuo possa se desenvolver de forma ominilateral e

superar as formas de exploracdo, de separacdo entre as atividades manuais e
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intelectuais e de limitagdo desse acesso, contribuindo assim para elevacdo de
desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores humanas.

Mas, esta reivindicacao cientificamente apresentada na presente dissertacao
nao esta dissociada da necessidade de investimentos para melhoria da infraestrutura
em geral na cidade e no campo, no que diz respeito a: educacgdo, saude, transporte,
moradia, seguranga e saneamento dentre outras demandas sociais na regiao
nordeste, na Bahia, na cidade de Salvador.

N&o estd dissociada da valorizacdo do magistério dos profissionais da
educacado que incidem na qualidade da formacéo inicial e continuada, nas condi¢des
objetivas de trabalho, carreira, salarios, seguridade social, assisténcia, saude,
previdéncia, gestdo democratica e organizacao da classe trabalhadora em educacéo.

E vital a luta e defesa por um Educacdo/Educacédo Escolar/Educacéo Fisica,
cujas funcdes sociais estejam pautadas na relevancia e garantia de formas de
apropriagdo do patrimonio cultural da humanidade e na elevacdo da capacidade
teodrica dos estudantes da classe trabalhadora. Para tanto, faz-se necessarios estudos
aprofundados sobre a producdo do projeto politico pedagdgico, a determinacéo
politica e o trabalho pedagdgico coletivo, intenso integrados com a comunidade e a
escola publica voltados para a constru¢do da cultura corporal, na perspectiva de um
projeto histérico para além do capital na transicdo do modo capitalista imperialista para
0 modo socialista de produc¢éo da vida.

Destacando ainda que, o modo de producao capitalista ndo € o primeiro e ndo
sera o ultimo modo de producéo possivel a humanidade. Estamos em uma transicao
segundo o que nos mostrou a tese de doutorado de Melina Alves (2015). E nesta
transicdo onde as condicdes objetivas necessitam ser construidas, se consideramos
a relevancia social e o debate especifico do trabalho pedagdgico, referenciado em um
projeto historico superador. Levando em consideracao o que a humanidade acumulou
historicamente sobre “modo de produg¢ao”, para superar o modo capitalista imperialista
rumo ao modo de produgéo da vida socialista.

E, o projeto historico superador dentro das condicdes de vida atuais, esta em
disputa nos partidos politicos que definem, quando alcangcados ao poder, 0s rumos
das politicas publicas, em especial na Educacéo, cultura, esporte e lazer.

Mesmo nos limites da democracia burguesa, nos cabe a responsabilidade de
lutarmos em todos os espacos, pela disputa destes rumos. Caso contrario

prevalecerdo as ideias e valores burgueses, conservadores, preconceituosos,
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individualistas, egoistas, homofébicos, machistas, racistas, fascistas, nazistas e isto
empurrard, mais rapidamente, a humanidade a barbarie.

A tudo que foi relatado, ndo ha omissdes, e nem depositamos esperancas onde
ela ndo prosperara. O setor rentista da economia, aplicando os “ ajustes permanentes
fundomonetaristas” (MONTORO, 2014), ganha lucros sob o desmonte dos direitos e
das conquistas dos trabalhadores. Sob o desmonte da escola publica, laica, de
qualidade socialmente referenciada. Mas, é sob esta disputa em local de trabalho, nos
partidos, sindicatos e movimentos populares de luta social que resistiremos. Esta

dissertacao é um grito de resisténcia, sigamos firmes!
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QUADRO - BANCO DE DADOS - DIFICULDADES ENCONTRADAS NAS ESCOLAS SEGUNDO OS ARTIGOS

Buscou-se analisar por meio dos artigos consultados, as dificuldades encontradas nas escolas para os desenvolvimentos das
aulas de Educacéo Fisica, conforme os quadros a baixo:

AUTOR E ANO OBJETIVO METODOLOGIA RESULTADO
SOMARIVA,; As dificuldades enfrentadas | Identificar possiveis dificuldades nos | Foram verificados que os professores
VASCONCELLOS; pelos professores de educagéo | exercicios da pratica docente nas aulas | encontram como maiores dificuldades a
JESUS. fisica. de educacao fisica nas escolas. falta de respeito por parte dos alunos e a
falta de espacos adequados, ambos na
(2013) mesma  propor¢do. Estas variaveis

aparecem em diversas pesquisas, como
empecilhos no trabalho docente, a falta de
respeito e vontade por parte dos alunos
caracteriza o quadro atual na educacgéo da
sociedade brasileira.

FARIAS; GOULART;
AMORIM

(2009)

Os principais problemas da
educacao fisica e suas
relacbes com a realidade na
educacao infantil.

Discussdo aberta entre pais e
professores para apontar 0s principais
problemas na educacéo fisica infantil e
suas relagbes com o cotidiano, sempre
situando o ambiente onde a criancas
esta inserida e caracteristicas do
universo da educacéo infantil.

Foi identificado alguns problemas como
tempo/espaco, teoria/pratica, “rotina”
rigida, questdao de género e inclusdo, a
falta de materiais pedagdOgicos entre
outros.

DAMAZIO: SILVA

O ensino da educacao fisica e
0 espaco fisico em questao.

Foi feito uma analise com escolas que
foram observadas nas redes publicas no
municipio de Teresopolis (RJ), foram
observadas 10 escolas, considerando

Das 10 escolas observadas, em 9 delas os
pisos dos espacos em questdo que sao
realizados nas aulas, sdo de cimento com
irregularidades. Esses aspectos podem
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(2008)

as falas dos membros da equipe
pedag6gica que construiam  no
momento de observacdo das unidades
escolares e as respostas obtidas junto a
comunidade escolar (alunos,
professores, responsaveis).

provocar acidentes, e neste sentindo,
contraria as normas de seguranca.
Destacaram uma escola onde o piso é de
terra abatida e pedra britada, observaram
a complicacdo do quadro, tendo em vista
gque a poeira provoca irritacdo nas vias
respiratérias e impedem as criangas
alérgicas de participar das aulas.

CANESTRARO

(2009)

Principais dificuldades que o
professor de educacao fisica
enfrenta no processo do ensino
fundamental e sua influéncia
no trabalho escolar.

Questionério  realizado para 11
professores de educacdo fisica das
escolas estaduais que atuam entre a
quinta e oitava série, nos periodos
matutino e vespertino.

A grande maioria relatou como maior
dificuldade a falta de infraestrutura,
seguidas das dificuldades relacionadas as
questbes sdcias, excesso de alunos em
sala de aulas, questdes disciplinares,
uniforme inadequado e o desinteresse.

DE OLIVEIRA,
SILVA; NETO

(2011)

E

Arquitetura escolar e o ensino
de educacdo fisica relagbes
(IM) possiveis.

Esta pesquisa trata-se de uma
etnografia educativa, assim sendo, o0s
instrumentos que foram selecionados
para a coleta de informagdes, sdo os
gque na pesquisa qualitativa possuem
certo grau de flexibilidade na formulacao
das questdes de pesquisa, desse modo,
os significados que um grupo especifico
atribui as suas agdes e vivéncia diarias.

Foi possivel compreender que o0s
professores de educacdo fisica sentem
dificuldades de desenvolver determinados
conteldo da cultura corporal nas escolas,
como a danga, lutas e ginastica. Por conta
da inexisténcia de locais e de materiais
especificos referentes a essas praticas.

FREITAS

(2014)

As condicdes de espacos fisico
e materiais pedagodgicos na
educacao fisica em escolas
publicas, municipais e
estaduais para 0

Questionério que traz uma abordagem
investigativa, valendo-se de questdes
levantadas e baseadas em estudo de
artigo dirigidos a questbes do espaco
fisico e materiais pedagodgicos, e
respondidas por profissionais da area de

Os participantes descreveram que a
escola  estadual possui  ambiente
descoberto e coberto e que a quadra
coberta minimiza o desgaste fisico e a
exposicdo dos alunos ao sol e outras
intempéries, tornando as aulas mais
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desenvolvimento das aulas no
Fundamental | e Il.

educacdo fisica, onde serdo descritas
0S espacos e equipamentos.

produtivas e agradaveis. Muitas dessas
guadras sdo multiuso com arquibancadas
nas laterais e um palco ao fundo que
também é utilizado pelos professores com
outros desenvolvimentos de atividades
ludicas.
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FICHA TECNICA - INFRAESTRUTURA ESPORTIVA

1- NOME DA ESCOLA:

2 - TIPO DE INSTALACAO:

3 - MODALIDADE(S) OFERECIDA(S):

4 - FREQUENCIA DO ATENDIMENTO

DIARIO () FINAL DE SEMANA ()
TURNO(S): ( )MAT( )VES( ) TURNO(S): (  )MAT( )VES( )NOT
NOT

5 - INFRAESTRUTURA DA INSTALACAO

() ILUMINACAO
() COBERTURA
() ARQUIBANCADA

() VESTUARIO ( )MASCULINO () FEMININO ( )
(_ ) BANHEIRO () MASCULINO () FEMININO ()
6 - ACESSIBILIDADE AO ESPACO!

() RAMPAS () PISO TATIL

() PORTOES ( ) PORTAS LARGAS

() PONTO DE ONIBUS PROXIMOS () TRANSPORTE PUBLICO
(_ ) LOCAL DE PRATICA ADAPTADOS () ESTACIONAMENTO

5 - RECURSOS MATERIAIS ESPORTIVOS OFERECIDOS PARA A PRATICA ESPORTIVA

() OFERECIDOS
( ) NAO OFERECIDOS
() OFERECIDOS PARA ALGUMAS ATIVIDADES

6 - CONDICOES DO USO DO ESPACO DE PRATICA

() ATENDE
() ATENDE PARCIALMENTE
() NAO ATENDE

7 - UTILIZACAO DA COMUNIDADE LOCAL

() LIVRE ACESSO PARA COMUNIDADE () RESTRITO A PROJETOS DE EXTENCAO
() PARCIAL PARA COMUNIDADE ( ) COMUSO PAGO

() RESTRITO A EQUIPES ( ) COM USO GRATUITO

ORGANIZADAS

8 — SALAS DE AULAS

() CLIMATIZADA

( ) EQUIPADAS COM DATA SHOW

( )LOUSA

() ACESSO A INTERNET

() ILUMINACAO

() ILUMINACAO DE EMERGENCIA

() LIMPEZA — PERIODICIDADE: DIARIO () SEMANAL ( ) QUINZENAL () MENSAL (
() CLIMATIZADA () com AR-CONDICIONADO efou () VENTILADORES

(  )TODAS AS SALAS POSSUEM RAMPAS PARA ACESSO. Se ndo. Quantas possuem:
Quantas salas de aulas disponiveis para o curso de educacao fisica:

A capacidade média de estudantes:

9 — OUTROS ESPACOS E INSTALACOES

) PISCINA

) LABORATORIO DE BIOMECANICA

) BIBLIOTECA

) LABORATORIO DE ANATOMIA

) SALAS DE PROFESSORES

) QUADRA POLIESPORTIVA. SE NAO, CITE AS MODALIDADES:

AN AN AN AN AN
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APENDICE IV

QUADRO COM DADOS REFERENTE AS CONDICOES DE INFRAESTRUTURA
ESPORTIVA ESCOLAR

INFRAESTRUTURA ESPORTIVA ESCOLAR

Em relacdo aos espacos fisicos para tratar dos conteudos especificos da
Educacéo Fisica sdo insuficientes, os existentes sédo inadequados devendo ser
construidas instalacdes apropriadas como por exemplo cobertura na quadra e
melhorar a acustica e ventilagdo dos espacos como as salas de aulas;

Ha dificuldades no acesso e utilizacdo, tantos do laboratério de informatica
guanto da biblioteca visto a auséncia de equipamentos e materiais adequados;

As condicbes materiais deixam muito a desejar, em decorréncia dos baixos
investimento;

Os espacos especificos para a realizacdo do trabalho pedagdgica das aulas de
Educacao Fisica necessitam de manutencéo: tabelas estdo sem aros, 0s pisos
estdo irregulares, as grades de protecdo estdo enferrujadas, precisando de
conserto;

A conservacao do prédio, limpeza, isolamento acustico das salas de aulas,
refrigeracdo das salas de aulas é um dos grandes problemas;

Material didatico € inexistente em quantidade e qualidade que anteda,
minimamente a demanda de discentes.
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ANEXOS

QUADRO |

TIPOUEE | QUADRA DESCOBERTA QUADRA COBERTA | PISCINA

ESCOLA 795 46 4

ANEXO 44 11 5

Fonte: SGE/SEC - 03/11/2011




93

QUADRO I

INSTALACOES ESPORTIVAS MUNICIPAIS — SALVADOR/BAHIA.

INSTALACAO ESPORTIVA MUNICIPAL - EXISTENCIA SIM

Numero de instalacdes esportivas 338

Por tipo da instalacao

Academia de boxe

Arena de rodeio e vaquejada

Autédromo

N
wWo|o|o
w

Campo (futebol/society/rugby/hoquei sobre grama) ou Estadio
(futebol,rugby)

Campo de beisebol

Campo de golfe

Campo de bocha

o000

Complexo aquatico (natagéo, polo aquatico, saltos ornamentais,
nado sincronizado)

Estande de tiro

Ginasio

Kartbdromo

Piscina

Pista de atletismo

Pista de BMX

Pista de corrida de cavalo e outros animais

Pista de skate/patins e similares

Pista para hipismo

Quadra de esporte

Raia para remo e canoagem

Saldo para a pratica esportiva

Tangue para saltos ornamentais

Velédromo

ololo|r|o|8lo|w|o|r|o|o|o|r|o

Outras instalacbes

Fonte: IBGE, Perfil dos Municipios Brasileiros Esporte - 2016
(*) Nao soube informar - sabe que existe, mas ndo soube informar.



QUADRO Il

ESCOLAS DA REDE PUBLICA MUNICIPAL - SALVADOR/BAHIA
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Escolas da rede publica municipal com campo de futebol, ginasio, piscina
ou pista de atletismo - existéncia

NUmero de escolas

Por tipo da instalagao

Campo de futebol

Ginasio

Piscina

Pista de atletismo

Fonte: IBGE, Perfil dos Municipios Brasileiros Esporte - 2016




