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AULA DE VOO

O conhecimento
caminha lento feito lagarta.
Primeiro ndo sabe que sabe

e voraz contenta-se com cotidiano orvalho
deixado nas folhas vividas das manhas.
Depois pensa que sabe
e se fecha em si mesmo:
faz muralhas,
cava trincheiras,
ergue barricadas.
Defendendo o que pensa saber
levanta certeza na forma de muro,
orgulha-se de seu casulo.

Até que maduro

explode em voos

rindo do tempo que imagina saber
ou guardava preso o que sabia.
Voa alto sua ousadia
reconhecendo o suor dos séculos
no orvalho de cada dia.

Mas 0 voo mais belo
descobre um dia ndo ser eterno.
E tempo de acasalar:
voltar a terra com seus ovos
a espera de novas e prosaicas lagartas.
O conhecimento é assim:
ri de si mesmo
E de suas certezas.

E meta de forma
metamorfose
movimento
fluir do tempo
que tanto cria como arrasa
a nos mostrar que para 0 voo
é preciso tanto o casulo
COmo a asa.

Mauro lasi



RESUMO

O estudo se insere entre as pesquisas que buscam compreender o processo de organizagéo do
trabalho pedagdgico do professor de educacdo infantil. Tem como objeto desenvolvimento
infantil e 0 jogo. Para a sua realizagdo, partimos do seguinte problema cientifico: de que
forma os professores da Educacdo Infantil, do Centro de Educacdo Bésica da UEFS vem
organizado seu trabalho pedagdgico com o jogo enquanto elemento para o desenvolvimento
infantil? Adotamos como nosso objetivo geral a forma como os professores da Educacao
Infantil, do CEB organizam seu trabalho pedagdgico com o jogo enquanto elemento para o
desenvolvimento infantil. Tendo como objetivos especificos: a) discutir a Educacéo Infantil e
a sua relagédo com o desenvolvimento da crianca e b) compreender os principais aspectos do
trabalho pedagodgico com o jogo na Educacéo Infantil. Realizamos uma analise documental do
PPP da escola e dos Projetos de ensino e utilizamos a técnica de analise de contetdo para a
interpretacdo dos dados. Nossos principais resultados foram: 1) O PPP da escola aponta que o
papel da educacdo escolar é a socializacdo do conhecimento; 2) O PPP apresenta uma
concepcao tedrica subsidiada na concepcdo interacionista; 3) O PPP coloca a ludicidade
enquanto um ponto basico na interacdo cognitiva; 4) O PPP aponta o jogo/brincadeira enquanto
um aspecto importante para o desenvolvimento infantil; 5) O PPP apresenta fundamentos no
trato com o jogo em Piaget, Vygotsky e Wallon; 6) O PPP aponta o trato com 0 jogo nos
componentes curriculares: matematica, educacéo fisica e artes; 7) O PPP a matematica aponta
que o trato com o jogo deve favorecer o desenvolvimento de estruturas operatérias concretas;
8) Na Educacdo Fisica 0 jogo aparece enquanto contetdo, contudo ndo ha objetivos,
pressupostos norteadores e estratégias metodoldgicas; 9) Na area de lingua estrangeira o jogo
é tratado enquanto meio no desenvolvimento de linguagem oral e escrita.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Jogo; Desenvolvimento Infantil; Trabalho Pedagégico.



ABSTRACT

The study is part of research that seek to understand the process of organizing the pedagogical
work of the teacher of early childhood education. Its object child development and play. For its
realization, we set the following scientific problem: how teachers of Early Childhood
Education, Primary Education of UEFS Center has organized its educational work with the
game as an element for child development? We have adopted as our overall goal the way
teachers of early childhood education, the CEB organize their pedagogical work with the game
as an element for child development. With the following objectives: a) to discuss early
childhood education and its relationship to the development of the child and b) understand the
key aspects of educational work with the game in kindergarten. We conducted a documentary
analysis of the school PPP and educational projects and used the content analysis technique for
interpreting the data. Our main results were: 1) The school PPP points out that the role of
education is the socialization of knowledge; 2) The PPP has a theoretical conception subsidized
in interactional design; 3) The PPP puts playfulness as a basic point in cognitive interaction; 4)
The PPP says the game / play as an important aspect of child development; 5) The PPP has
foundations in dealing with the game Piaget, Vygotsky and Wallon; 6) The PPP says the deal
with the game in curriculum components: mathematics, physical education and arts; 7) The PPP
mathematics shows that the deal with the game should favor the development of concrete
operational structures; 8) Physical Education appears as the game content, but there are no
objective, guiding assumptions and methodological strategies; 9) foreign language area the
game is treated as a means to develop oral and written language.

Keywords: Early Childhood Education; Game; Child development; Pedagogical work.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo esta articulado com as pesquisas desenvolvidas pelo Grupo Linha de
Pesquisa em Educacéo Fisica e Lazer (LEPEL) da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Este
trabalho tem como objeto de estudo o desenvolvimento infantil na idade pré-escolar! e o jogo.

Debrugamos em discutir o desenvolvimento infantil na idade pré-escolar e o jogo,
partindo de documentos que organizam o trabalho pedagdgico no Centro de Educacdo Basica
(CEB) — UEFS. Optamos por estudar o &mbito escolar pois compreendemos que a funcéo social
da é a socializacdo do conhecimento cientifico e a organizagdo desse conhecimento deve se da
de forma contextualizada, sistematizada e intencional. (SAVIANI, 2003)

Acerca dos documentos que estruturam e organizam a educacao escolar no Brasil, a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) 9394/1996 aponta que a educacao:

Art. 1° [...] abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifesta¢Ges culturais.

8 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicGes proprias.

8 2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e &
prética social. (BRASIL, 1996, p.1, grifo nosso).

Nesse sentido, entendemos que a educacdo acontece em diferentes espacgos e tempos
sociais, contudo a educacdo escolar ocorre em um espaco/tempo especifico, em especial nas
instituicGes de ensino. Sobre o seu papel, compreendemos também que de acordo com a LDB
predomina-se o ensino vinculado ao mundo do trabalho e a pratica social.

O artigo 4 da LDB aponta que é dever do Estado garantir o direito e 0 acesso a educacgéo
escolar gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, organizada da seguinte forma: educacdo infantil
(creche e pré-escola), ensino fundamental (anos iniciais e finais) e ensino médio. (BRASIL,
1996).

Atualmente a Educacdo Infantil € uma etapa da educacdo basica que atende criangas de
0 & 5 anos de idade, com garantia de vaga em escola publica a toda crianca desde o dia que
completar 4 anos de idade. (BRASIL, 1996).

1 Neste trabalho entendemos com idade pré-escolar a idade de 4 e 5 anos conforme aponta a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacgdo Nacional, n® 9394/1996. (BRASIL, 1996).
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Consideramos a Educagéo Infantil uma etapa fundamental da educagéo escolar, para a
construcéo de novos conhecimentos, permitindo o convivio da crianga com outras pessoas e com
o mundo dos fatos e dos objetos socioculturais, sendo essas situacfes, diferenciadas
qualitativamente daquelas que perpassam a vida fora do contexto escolar.

Outro documento que respalda a organizacdo da educacdo infantil é o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), criado pelo Ministério de Educacéo
(MEC) com o objetivo de subsidiar a implementacdo ou implantacdes de praticas educativas na
Educacao Infantil.

Nesse sentido, é fundamental entendermos como se apresenta alguns conceitos no
RCNEI pois ele se coloca enquanto um documento oficial de referéncia para o trabalho
pedagdgico das escolas nacionais publicas ou privadas de Educacéo Infantil.

O RCNEI foi produzido em 1998 e esta organizado em trés volumes: Introducéo,
Formacdo Pessoal e social e Conhecimento de mundo.

O primeiro volume, intitulado Introducdo, contempla, através de suas imagens, a
diversidade cultural das criancas brasileiras, os outros dois volumes denominados ambitos de
experiéncia sdo: Formacéo pessoal e social, que contempla os processos de construcao da

identidade e autonomia das criangas, e Conhecimento do mundo, que apresenta seis sub-eixos:
masica, movimento, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e
matematica.(BRASIL, 1998).

No que se refere a compreensdo de educacdo da crianca 0 documento aponta a
necessidade de superar a relagdo meramente assistencialista que existiu ao longo da histdria,
apontandando a importancia de que na educacdo infantil se incorpore de maneira integral a
funcdo de educar e cuidar ( BRASIL , 1998).

Dito como se organiza em termos oficiais a educacéo infantil, faremos agora um breve
histérico dessa educacdo no Brasil, afim de compreendemos de qual lugar estamos falando. Com
a saida das mulheres ao mercado de trabalho principalmente apartir da revolucéo indutrial, a
visdo de educacdo infantil vem nesse periodo, sendo vinculada a espacos vistos apenas como
locais onde ficavam os filhos das maes trabalhadoras , garantindo assim uma visdo meramente
assistencialista e desvinculada das caracteristas de uma educacdo escolar ( KUHMANN JR,
2001)

Atraves das lutas dos movimentos sociais e movimentos feministas durante a década de
1980, muda-se legalmente a relagdo de educacdo na infancia , com a constiui¢do de 1988 as
creches e pré-escolas séo garantidas como dever do Estado e direito da Crianga, mas somente

nos anos 90 com o promulgacédo do Estatuto da crianca e do Adolescente (ECA) e a através da
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LDB (1996) que esses direitos citados na constituicdo passam ser garantindos de forma mais
efetiva (KUHMANN JR, 2001) .

Hoje tem crescido cada vez mais o reconhecimento da educacéo infantil como espaco do
Educar e do Cuidar, onde além do carinho tem se falado também no direito a educacédo, no
entanto o visdo do cuidar no sentido assistencialista ainda estd muito presente, o que compromete
0 processo de formacéo da crianca, pois acaba por se distanciar do real papel do educar.

Jano que diz respeito a compreensao de educar, ao retomarmos nos documentos oficiais,
podemos perceber no RCNEI avanco ao defender a escola como local que garanta para crianca
aprendizado apartir do ensino, onde o educar [...] significa, portanto propiciar situactes de
cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantins]...] ( BRASIL,1996, p.3).

Além do entendimento de educar, de educacéo e de cuidar o RCNEI aponta uma forma

de compreender e tratar pedagogicamente o jogo na escola e afirma que:

Nas brincadeiras, as criancas transformam os conhecimentos que ja possuiam
anteriormente em conceitos gerais com 0s quais brinca. Por exemplo, para
assumir um determinado papel numa brincadeira, a crianca deve conhecer
alguma de suas caracteristicas. Seus conhecimentos provém da imitacdo de
alguém ou de algo conhecido, de uma experiéncia vivida na familia ou em
outros ambientes, do relato de um colega ou de um adulto, de cenas assistidas
na televisdo, no cinema ou narradas em livros etc. A fonte de seus
conhecimentos é multipla, mas estes encontram-se, ainda, fragmentados. E no
ato de brincar que a criangca estabelece os diferentes vinculos entre as
caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as relacBes que
possuem com outros papéis, tomando consciéncia disto e generalizando para
outras situagdes. (BRASIL, 1998 p. 3).

Apontando assim a influéncia do jogo sobre o desenvolvimento infantil, acentuando
gue nos jogos de faz de conta a crianca estabelece os diferentes vinculos presentes nos papeis
assumidos, tomando consciéncia das suas competéncias e das relacfes que possuem com 0s
outros.

Sobre a relacdo do jogo e o desenvolvimento infantil no periodo pré-escolar, sabemos
que ha no campo da educacdo, varios autores, com diferentes perspectivas tedricas que discutem
essa relagdo, contudo, neste trabalho faremos uma opcao teorica pelos estudos a partir da
Psicologia Historico-cultural e a Pedagogia Historico Critica.

A escolha por essas teorias ndo se faz de forma neutra ou imparcial, pois

compreendemos que assim como aponta Martins (2013) ndo sdo quaisquer teorias que se
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preocupam efetivamente com o desenvolvimento psiquico da crian¢a, nem com a socializacdo
do conhecimento produzido historico-socialmente pela humanidade.

Defendemos aqui que a Psicologia Historico-cultural e a Pedagogia Histérico-Critica
estdo entre as teorias que se preocupam de forma efetiva com o processo de humanizacéo do
sujeito, entendendo educacdo escolar como local privilegiado para socializacdo do
conhecimento de forma sistematizada, mesmo compreendendo que essa socializa¢do ndo se da
de forma igualitaria dentro de uma sociedade de classes. Corroborando com Martins (2013)

quando afirma ser

[...] a servico do desenvolvimento equanime dos individuos que a educacéo
escolar desponta com um como um processo ao qual compete oportunizar a
apropriacdo do conhecimento historicamente sistematizado, o enriquecimento
do universo de significacBes, tendo em vista a elevacdo para além das
significagbes mais imediatas e aparente disponibilizadas pelas dimensdes
meramente empiricas dos fen6menos (MARTINS, 2013, P. 270)

Com essa compreensao de escola que defendemos a educagao infantil como lugar de
ensino e aprendizagem, como local de formagao e ndo s6 como local do cuidado. E no que se
refere a relacdo do jogo e o processo de ensino-aprendizagem no desenvolvimento infantil na
idade pré-escolar traremos alguns elementos a discussao, e que durante nosso estudo melhor
destrinchados afim de apresentar como se déa essa relagdo a luz da Psicologia Histérico Cultural
e Pedagogia Histdrico Critica.

Gostariamos de fazer uma observagdo sobre o porqué colocaremos sempre a relacao
entre as questdes psicoldgicas e pedagdgicas durante nosso estudo, pois como afirma Pasqualini
(2013)

Né&o é possivel compreender a I6gica interna do desenvolvimento psiquico
infantil desvinculado dos processos educativos. Tomar o desenvolvimento
psiquico como objeto da psicologia implica compreender que 0 processo
pedagdgico constitui uma condicao para o desenvolvimento psiquico, ou seja,
0 desenvolvimento somente se produz como resultado dos processos
educativos. Ao mesmo tempo, a compreensdo das leis que regem o
desenvolvimento psiquico constitui uma condi¢cdo fundamental para o
processo pedagdgico, na medida que ensino incidi sobre diferentes niveis de
desenvolvimento psiquico da crianca. Compreender o funcionamento
psiquico infantil a cada periodo de desenvolvimento e o vir a ser desse
desenvolvimento se coloca como condicdo para o planejamento e conducéo
do processo pedagogico. Psicologia e pedagogia devem, portanto, ser pensada
em unidade. (PASQUALINI, 2013, p. 72-73).

Neste sentido durante nosso estudo estaremos recorrendo a Psicologia Historico

Cultural e a Pedagogia Historico-Critica, na tentativa de nos afastarmos da visdo naturalizante
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do desenvolvimento da crianga, que coloca o trabalho pedag6gico submisso ao
desenvolvimento respeitando ou adaptando-se aos seus estagios (PASQUALINI, 2013).

Quando falamos em desenvolvimento da crianga pré-escolar nos referimos
essencialmente ao periodo de quatro a cinco anos de idade separado por essa nomenclatura
dentro nos proprios documentos oficiais, fase em que a crianga sofre mudangas notaveis tanto
fisicas quanto cognitivas.

Segundo Arce (2011) nesse periodo existe um acumulo grande e rapido de
conhecimento, construindo novas habilidades e deixando bem estabelecidas bases para
personalidade da crianca, para a autora 0 mundo cultural, social e histérico afetam diretamente
nesse processo e para conseguir apreender e compreender todo esse conhecimento acumulado
pela humanidade a crianca necessita de ajuda, necessita da presenca direta e intencional do
adulto.

Cada periodo do desenvolvimento infantil é caracterizado pela relacdo entre a crianga e
a realidade, mediada por instrumentos e por “atividade principal” ou dominante, essa atividade
se altera a medida em que a crianga se desenvolvi, no entanto, ndo podemos perder de vista que
essas relagdes entre os niveis de desenvolvimento ndo se ddo de maneira linear, sendo
diretamente ligada as condigdes de vida da crianga. (ARCE, 2011).

Sobre os niveis de desenvolvimento da crianca, Vigotsky (2006) aponta dois, sendo o
primeiro Desenvolvimento Real ou efetivo da crianca, estando ligado ao que a crianga sabe, 0
conhecimento que ela ja tem desenvolvido, e o segundo Potencial que esta ligado ao que a

crianga consegui fazer com auxilio.

A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar os futuros
passos da crianca e a dindmica do seu desenvolvimento e examinar ndo s6 o
que o desenvolvimento ja produziu, mas também o que produzira no processo
de maturacdo [...]. Portanto o estado de desenvolvimento mental da crianca s6
pode ser determinado referindo-se pelo menos a dois niveis: o nivel de
desenvolvimento efetivo e a &rea de desenvolvimento potencial. (Vigotsky,
2006, p. 113)

Além dos dois niveis de desenvolvimento supracitados, Vigotsky nos traz o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que seria a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial (VIGOTSKY, 1984)

O autor relaciona o jogo com o desenvolvimento da crianga, da mesma forma que fez

com o ensino e aprendizagem e aponta as duas situacdes como fatores importantes para a
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identificacdo da ZDP que € potencializada através da acéo planejada pelo educador e se torna
possivel através da ajuda do colega mais experiente ou do adulto.

No jogo a criancga usa recursos disponiveis no ambiente, reproduz a realidade tornando-
se consciente do significado de situagcdes ja vivenciadas ou observadas, dando através da
imaginacdo um sentido proprio a essas situacdes (VASCONCELLOS, 1998).

Partindo dessa compreenséo de que o desenvolvimento da crianga sofre, principalmente
no periodo pré-escolar, a influéncia direta do jogo é que se faz necessario, mesmo considerando
o grande numero de producdes acerca dessa relacdo, estudos que tragam a tona como vem se
dando a compreensdo e a utilizagdo do jogo no trabalho pedagdgico das escolas de educacao
infantil.

O interesse pelo o desenvolvimento infantil e jogo na educacdo de criangas em pre-
escolares surgiu ainda na graduacao através de uma experiéncia, enquanto académica do curso
de Licenciaturaem Educac&o Fisica da Universidade Estadual de Feira de Santana, na disciplina
Estagio Supervisionado Il, onde desenvolvemos um trabalho em uma escola de educagdo
infantil.

Durante o estagio e em seguida na nossa pratica de ensino dentro desse seguimento
escolar, ao estudarmos o desenvolvimento infantil e suas especificidades, encontramos muitos
trabalhos que apontam a importancia do jogo durante o processo de formacéo da crianga o que
nos deixou a necessidade de compreender como se apresenta o jogo na organizacgao do trabalho
pedagdgico da educacdo infantil, especificamente no municipio de Feira Santana.

Nesse sentido, contextualizamos nossa problemaética partindo do que foi exposto acima
sobre a funcdo da educacgéo escolar, em especial da Educacéo Infantil, dos documentos que
regulamentam e organizam a Educacdo Infantil, em especial o RCNEI, das discussbes da
Pedagogia Historico-critica e da Psicologia histérico-cultural sobre desenvolvimento infantil e
escola.

Dessa forma, compreendendo que a relagdo do jogo com o desenvolvimento infantil
perpassa por diferentes influéncias tedricas em diversos tempos histéricos, nossa pergunta
cientifica foi: De que forma o Centro de Educacdo Basica da UEFS apresenta nos seus
documentos o jogo enguanto elemento para o desenvolvimento infantil em idade pré-escolar?

Com isso, nosso objetivo geral foi analisar a forma como os documentos que
regulamentam e organizagdo o trabalho pedagdgico do Centro de Educacdo Béasica (CEB-
UEFS) organizam seu trabalho pedagdgico com o jogo enquanto elemento para o

desenvolvimento infantil na idade pré-escolar. Tendo como objetivos especificos: a) discutir a
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Educacdo escolar e a sua relagdo com o desenvolvimento da crianca e b) compreender os
principais aspectos do trabalho pedagogico com o jogo na Educacdo Infantil.

Sobre o percurso metodologico partimos de uma pesquisa documental que se assemelha
com a pesquisa bibliografica, tendo como diferenca a natureza das fontes, visto que na pesquisa
bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribui¢des dos diversos autores sobre o
assunto estudado ja na pesquisa documental parte de materiais que ndo receberam um
tratamento analitico, a exemplo dos documentos oficiais (GIL, 2008)

Em que relacdo aos passos da pesquisa Gil (2008) aponta que:

[...] h& que se considerar que o primeiro passo consiste na exploragdo das
fontes documentais, que sdo em grande numero. Existem, de um lado os
documentos de primeira mdo, que ndo receberam qualquer tratamento
analitico, tais como: documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas,
contratos, diarios filmes, fotografias, gravacdes|...] De outro lado existem os
documentos de segunda mao, que de alguma forma ja foram analisados, tais
como: relatérios de pesquisa, relatorios de empresas, tabelas, estatisticas e etc.
(GIL, 2008, p. 51)

Com relagdo as fontes selecionadas utilizamos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o
Projetos de ensino dos grupos 4 e 5 da educacéo infantil do Centro de Educacéo Bésica (CEB)
da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). A opgé&o por investigar a referida escola
se deve a trés critérios: o primeiro por ser uma escola referéncia no municipio de Feira de
Santana; o segundo pela localizacdo da escola, tendo em vista que a mesma esta localizada
dentro da Universidade Estadual de Feira de Santana, onde é vista como um colégio de
aplicacdo, mesmo ndo sendo oficialmente; o terceiro e Ultimo fator se deu ao fato de ter sido a
escola de educac&o infantil com maior nota no ultimo indice de Desenvolvimento da Educacéo
Basica (IDEB) dentro do municipio de Feira de Santana

A referida escola desenvolve seu trabalho desde o Grupo 4 da Educacdo Infantil até o
5° ano do ensino fundamental anos iniciais. Tem em média 400 alunos e funciona nos turnos
matutino, vespertino. Teve dentro da sua fundacgéo a intencéo de ser utilizada como escola de
aplicacdo o que justifica o fato de ter seu PPP construido por professores pertencentes ao
departamento de Educagdo da Universidade Estadual de Feira de Santana, sendo assinado e
referendado pela reitoria da época (ano de 1998).

Na entrada em campo, procuramos a diretora da escola para conseguirmos a autorizacéo
para a pesquisa, bem como para a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(Apéndice A), que permite inclusive a utilizacdo do nome da escola durante a pesquisa.
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Por conseguinte, procuramos a coordenacao da escola, sobre a orientacdo da diretora da
escola para podermos ter acesso aos documentos ligados a regulamentacdo e organizacao
pedagdgica da escola

Na tentativa de compreender os dados coletados, partirmos de uma anélise de contetdo
que se configura como uma técnica que nos ajudou na compreensdo dos documentos e dos
elementos contraditorios para construgdo da critica sobre os fenémenos. Para Trivifios (1987) a

analise de contetdo é

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacdes visando por
procedimento sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a inferéncia
de conhecimento relativos as condigBes de producgdo/ recepcdo (varidveis
inferidas) das mensagens (BARDIN, apud TRIVINOS, 1987 p. 160)

Ainda sobre a defini¢do da técnica de anélise de contetido GIL (2008) aponta que € “uma
técnica que através de uma descrigdo objetiva, sistematica e quantitativa do conteido manifesto
das comunicagdes tem por finalidade a interpretagcdo destas mesmas comunicagdes” (p. 151).

A anélise de conteddo compreende trés fases sendo elas: a pré-analise; a exploracéo do
material; o tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo.

Na primeira fase, em geral, organizamos o material a ser analisado. Nesse
momento de acordo com 0s objetivos e questdes de estudo, definimos,
principalmente, unidade de registro, unidade de contexto, trechos
significativos e categorias. Para isso faz-se necessario que facamos uma
leitura do material no sentindo de tomamos contato com sua estrutura,
descobrirmos orientacfes para analise e registrarmos impressdes sobre a
mensagem.

Na segunda fase é o momento de aplicarmos o que foi definido na fase
anterior. E a fase mais longa. Pode haver necessidade fazermos varias leituras
de um mesmo material.

Na terceira fase [..] nessa fase devemos tentar desvendar o contedo
subjacente ao que esta sendo manifesto. Sem excluir as informacdes
estatisticas, nossas buscar deve se voltar, por exemplo, para ideologias,
tendéncias e outras determinagdes caracteristicas do fenébmeno que estamos
analisando (MINAYO, 1994, p.76)

Visto a forma como estaremos analisando os dados, taremos um resumo do que ird
compor cada capitulo de nosso estudo. No primeiro capitulo intitulado Desenvolvimento da
Crianga em Fase Pré-Escolar fizemos uma discussdo acerca dos elementos que caracterizam o
desenvolvimento da crianca, principalmente da crianga de 4 e 5 anos de idade, colocando quais
os fatores influenciam, direcionam e qualificam tal desenvolvimento, garantindo assim uma
melhor formacé&o da crianca.

Ja no Capitulo dois intitulado Educacéo Escolar da crianca e a Pedagogia Historico-
Critica: O Jogo como atividade-guia. Trouxemos uma discussao sobre qual o papel social da
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escola e como deve se da a educacdo da crianga dentro da Pedagogia Historico — Critica ,
trazendo a discussao da importancia do professor organizar seu trabalho pedagogico em cima
da atividade guia de cada periodo de desenvolvimento da crianca, dando uma atencao especial
ao jogo visto que ¢ a atividade guia da idade pré-escolar.

Por fim no capituro trés estaremos apresentando nossa analise acerca do Projeto Politico
Pedagogico do CEB-UEFS e dos Projetos de ensino do Grupo 4 e Grupo 5 da referida escola.
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2. DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA EM FASE PRE-ESCOLAR

A apropriacdo do conhecimento construido e acumulado historicamente pela
humanidade é essencial para formacdo humana, no entanto essa apropriagdo ndo se da de
maneira natural ou expontanea, sendo assim a crian¢a em seu desenvolvimento ndo esta so,
existe uma relagdo que tem como intermédio outros seres humanos que atuam como
mediadores dentro processo de socializagcdo do conhecimento.

E portanto fundamental esclarecer que o desenvolvimento da crianga n&o pode ser visto
e nem explicado por leis naturais, universais e/ou espotaneas , pois o elemento principal para
explicar o desenvolvimento psiquico da crianca é a relacdo da crianga com 0 meio social em
que esté inserida, ou seja as condigdes sécio-econdmicas, o lugar que a crianga ocupa dentro
da sociedade, as condi¢bes de vida e de educacdo em que essa crianga esta sujeita.
(PASQUALINI, 2003).

A crianca ao iniciar sua vida escolar ja tras consigo diversas aprendizagens, construidas
nas relacOes sociais pré existentes, no entanto para Vigotsky (1988) essas aprendizagens nao
garantem continuidade as aprendizagens escolares. E € o professor que faz a mediacdo da
crianca com o mundo de forma intencional e sistematizada buscando assim garantir as

possibilidades de desenvolvimento. Como afirma Marsiglia (2011)

O professor tem a experiéncia do uso social dos objetos e quando se relaciona
com a crianga, proporciona-lhe a vivéncia de uma operagdo que organiza uma
atividade interpsiquica, externa ao sujeito, que seré internalizada por ele na
medida em que também tiver a experiéncia individual,objetivando-se naquele
objeto da cultura que Ihe foi apresentado. (MARSIGLIA, 2011, p. 36).

O processo de ensino-aprendizagem tem um grande papel no desenvolvimento do
sujeito, pois a escola é local privilegiado para o desenvolvimento potencial da crianca que
realiza atraves da imitacdo ou ajuda de outra pessoa e que a partir dos processos de

internalizacdes se torna desenvolvimento real. Vygostki (1984) afirma que:

[...] um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar a zona de
desevolvimento proximal (ele) desperta varios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a crianca
interage com pessoas em seu ambiente e quando em interagdo com seus
companheiros uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisicdes do desenvolvimento independente da crianca (VYGOSTKY, 1984,
p. 101).
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E justamente na zona de desenvolvimento proximal que o professor deve atuar, com o
intuito de transforma-la em desenvolvimento pontencial e por fim real, avancando assim a uma
grau maior de apropriacdo do conhecimento. Com isso fica impossivel pensar no
desenvolvimento da crianca e ndo fazer relacdo com a educacdo escolar, compreendendo o
papel impresindivel do professor, pois é funcdo dele selecionar e organizar pedagogicamente
0s contetidos essenciais para formagédo da crianga.

Neste trabalho consideramos importante apontar a perspetiva de desenvolvimento
infantil apontada por Piaget, mesmo que entendamos as diferencas entre a perspectiva
piagetiana e a abordagem vigotskyana, contudo no espago escolar Piaget é um tedrico que
possui uma grande entrada no campo da escola, em especial da Educacgéo Infantil.

Piaget defende que a crianca constroi conhecimento, no entanto o conhecimento
possivel de ser construido, ja estabelecido no ponto de partida pelos estagios de
desenvolvimento, que para o autor se repetem independentemente dos espagos sociais e
culturais onde a crianca constroi sua relagdo com a vida e com a cultura (JOBIM; SOUZA,
apud MARSIGLIA, 2011).

Piaget apresenta como estagios para o desenvolvimento infantil:

Estagio sensorio-motor (até 2 anos) - Nessa fase do desenvolvimento, o
campo da inteligéncia da crianga aplica-se a situacGes e agGes concretas.
Trata-se do periodo em que h& o desenvolvimento inicial das coordenages e
relagBes de ordem entre agBes. E também o periodo da diferenciagdo entre os
objetos e o proprio corpo.

Estagio pré-operatorio (dos 2 aos 6/7 anos) - E a fase em que as criangas
reproduzem imagens mentais. Elas usam um pensamento intuitivo que se
expressa numa linguagem comunicativa - mas egocéntrica -, porque 0
pensamento delas esta centrado nelas mesmas.

Estagio operatdrio concreto (dos 6/7 aos 11/12 anos) - Nessa fase as criangas
sdo capazes de aceitar o ponto de vista do outro, levando em conta mais de
uma perspectiva. Podem representar transformagdes, assim como situacdes
estaticas. Tém capacidade de classificagdo, agrupamento, reversibilidade e
conseguem realizar atividades concretas, que ndo exigem abstracao.

Estagio das operagdes formais (dos 11/12 até a vida adulta) - E a fase de
transicdo para o modo adulto de pensar. E durante essa fase que se forma a
capacidade de raciocinar sobre hip6teses e ideias abstratas. Nesse momento, a
linguagem tem um papel fundamental, porque serve de suporte conceitual.
(PIAGET, 1990, p. 23).

Destacamos que ao longo da historia da educacdo infantil, diversos autores
influenciaram a compreensdo de desenvolvimento humano. Piaget foi e ainda é atualmente no
ambiente da educacéo infantil um autor muito utilizado na organizacédo do trabalho pedagogico.

Um dos principais indicios do processo de naturalizacdo e rigidez no processo de
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desenvolvimento da crianga na visdo piagetiana estd na forma fecha que o autor apresenta
separacao por estagios, previamente estabelecidos, apresentados acima faz com que haja uma
ideia de naturalizacdo do desenvolvimento humano, vinculada apenas as questoes biologicas.

Para a piscologia historico-cultural o desenvolvimento que € visto por outras teorias
como um elemento natural é na verdade a expressdo de uma transformacéo a partir do acesso a
cultura, em uma relagéo de superacédo por incorporagdo. As caracteristicas bioldgicas garantidas
pela evolugéo da espécie, chamadas pelo autor de funcdes elementares? que sd0 comuns tanto
ao homem quanto aos animais , sdo produzidas e acrescidas na histdria de cada sujeito de
maneira particular, sendo diretamente relacionadas as suas condi¢cbes de vida e suas
aprendizagens (MARTINS, 2013).

Ja as funcgdes exclusivas do ser humano, funcGes superiores, ndo sdo frutos naturais,
nem sem historia, mas sim , correspondentes a situacdo de desenvolvimento que ndo sempre as
mesmas para um dado individuo, e menos ainda para diferentes individuos, especialmente
representantes de classes sociais desiguais (MARTINS, 2013).

Como ja afirmamos anteriormente, a formacdo humana depende diretamente do acesso
a que foi produzido histérico e culturalmente pela humanidade, no entanto essa apropriacdo ndo
se faz de forma igualitaria, 0 que gera uma compromentimento do desenvolvimento do
individuo e consequentemente a sua construcdo enquanto humano. E dentro da formacéo da
crianca essa diferenca no acesso ao conhecimento, se faz presente desde a criacdo das primeiras
instituices de escolares da educacao infantil, como ja retratado no capitulo anterior.

Segundo Vigostky (apud MARSIGLIA, 2011) todas as fungdes superiores aparecem
duas vezes durante o desenvolvimento da crianca, sendo a primeira nas atividades coletivas,
sociais, como fungbes interpsiquicas; a segunda aparece como propriedade internas do
pensamento da crianca, nas atividades individuais, como funcdes intrapsiquicas.

Essa relacdo de concretizagdo das funcgdes superiores com as atividades e que elas
partem das relagdes, ou seja , do social, nos deixa claro que as condi¢cdes que realmente
garantem o desenvolvimento do homem ndo dependem diretamente e isoladamente dele e para
que haja desenvolvimento, na crianca, no homem, tem que haver aprendizado.

Diferente dos animais que ao se relacionarem com o meio aprendem, naturalmente, as
condigdes necessarias para sobrebiverem, o ser homem necessita de comunicagdo com outros

homens, pois

2 Para compreensdo das fungdes elementares ver Martins, Ligia. O desenvolvimento do psiquismo e a educacdo
escolar. Campinas (SP): Autores Associados, 2013.
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[...] As aquisicdes do desenvolvimento historico das atididdes humanas ndo
sdo simplesmente dadas aos homens nos fendbmenos objetivos da cultura
material e espiritual que os encarnam, mas sdo ai apenas postas. Para se
apropriar destes resultados, para fazer deles as suas aptidoes, os orgdos da sua
individualidade, as crianga, o ser humano, deve entrar em relagdo com o0s
fendbmenos do mundo circundante através de outros homens, isto é , num
processo de comunicagdo com eles. Assim, a crianga aprende a atividade
adequada. Pela sua fungdo este é portanto, um processo de educagdo
(LEONTIEV, 1978, p. 272).

Deste modo, podemos afirmar que o desenvolvimento da crianga/lhomem demanda
aprendizagem e por sua vez ensino, pois para que cada crianca se aproprorie das habilidades ja
alcandas pela humanidade é preciso muito mais do que o contato com o fenémeno fisico e social
é preciso que ela seja ensinada, educada, formada.

Compreendemos que o desenvolvimento ndo é um somatoério de experiéncias que se
sucedem naturalmente de maneira mecanica e linear e em estagios fechados. Os estagios do
desenvolvimento vao modificando-se no seu decorrer, a depender da necessidade da crianca de
alterar suas relacdes que ja ndo correspondem mais, e nessa alteracdo a crianca passa de um
estagio para o outro, modificando sua atividade-guia, gerando assim um novo desenvolvimento

a cada estagio. Segundo Martins e Arce (2007)

O Conceito de atividde principal no ambito do desenvolvimento fundamenta-
se no conceito histérico-social de atividade segundo o qual ela ¢ modo/meio
pelo qual o individuo se relaciona com a realidade, tendo em vista produzir e
reproduzir as condigBes necessarias a sua sobrevivencia fisica e psiquica.
Atividade entdo, s6 pode ser explicada de fato como unidade de sujeito e
objeto de pessoa e contexto fisico-social. Ou seja, atividade é eleo e como tal
se estrutura a base dos polos que medeia. Tais considera¢fes sdo importantes
para que ndo se naturalize a atividade principal e consequentemente o curso
dos estéagios do desenvolvimento.(MARTINS; ARCE, p. 47).

A atividade-guia/ atividade principal, ndo necessariamente é a aquela que ocupa o maior
tempo da vida da crianca, no entanto é aquela que produz o desenvolvimento e que €

caracterizada por trés atributos, que segundo Leontiev (2006) sao:

1. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividades
e dentro da qual eles sdo diferenciados. Por exemplo, a institrucao no sentido
mais estreito do termo, que se desenvolve em primeiro lugar ja na infancia
pré-escolar, surge inicalmente no brinquedo, isto €, precisamente na tividade
principal deste estagio do desenvolvimento. A crianca comeca a aprender de
brincadeira.

2. A atividade principal é aquela na qual processos psiquicos
particulares tomam forma ou sdo reorganizados. Os processos infantins da
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imaginagé&o ativa, por exemplo, séo inicialmente moldados no brinquedo e os
processos de pensaente abstrato, nos estudos. Da ndo se segue, proém que a
moldagem ou a reestruturacdo de todos os processos psiquicos ndo sdo
diretamente modelados e reorganizados durante a propria atividade principal,
mas em outras formas de atividade geneticamente ligadas a ela. Os processos
de observacdo e generalizacdo das cores, por exemplo, ndo sdo moldados,
durante a infancia pré-escolar, no proprio brinquedo, mas no desenho , nos
trabalhos de aplicagdo de cores etc; istoé, em formas de atividades que s estdo
associadas a atividade ladica em suas origens.

3. A atividade principal é atividade da qual dependem, de forma
intima, as principais mudancas psicoldgicas na personalidades infantil,
observadas em um certo periodo de desenvovilmento.E precisamente no
brinquedo que a crianga, no periodo pré-escolar, por exemplo, assimila as
fungdes sociais das pessoas e os padrdes apropriados de comportamente ( ““ o
que ¢ um soldado de exército vermelho?” “ O que fazem em uma fabrica 0
diretor, o engenheiro e o operario?”), e este ¢ um momento muito importante
de modelagem de sua personalidade. (p. 64 , p. 65, Grifo nossos).

Com isso, como afirmamos anteriormente, a atividade-guia/ atividade principal € a
atividade que gera mudancgas mais importantes nos processos psiquicos e na personalidade da
crianca. As atividades -guias se dividem em ac¢des com pessoas e agdes com objetos, no
primeiro grupo, acdes com pessoas, tém destaque as atividades de aproriacdo dos motivos,
sentimentos e relagcdes presentes na esfera interpessoais, e no segundo grupo, predomina as
atividades de apropriacdo dos procedimentos e significacGes socialmente elaboradas. ( FACCI,
apud MARSIGLIA, 2011).

A mudanca da atividade-guia sempre dependera do adulto, no caso da educacdo escolar
do professor, visto que essa alteracdo ndo se da de forma espontanea ou natural, pois o
desenvolvimento da crianca dependera da forma que esta sendo conduzida a educacdo dessa
crianca determinando assim a velocidade/qualidade do seu desenvolvimento.

Entdo se durante nosso estudo assumimos a defesa de que o desenvolvimento da crianca
€ um processo histotorico-cultural e que depende diretamente das condicdes historicas,
particulares, e das mediagOes existentes durante toda a vida do sujeito, negamos a defesa de um
caminho ja pré estabelecido, negamos o conceito de fases naturais da crianca, aqueles
defendidos por Piaget. No entanto ndo podemos negar que o desenvolvimento psiquico
processa-se por periodos que se sucedem. (PASQUALINI, 2103)

No que diz respeito a periodizagdo do desenvolvimento infantil temos os seguintes
estagios a comunicacdo emocional do bebé, em seguida, a atividade objetal manipulataria e o
terceiro periodo é o do jogo simbdlico.( FACCI, 2004 apud MARSIGLIA 2011, p. 41).

Vejamos abaixo na figura 1.
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Figura 1: Periodizacéo do desenvolvimento psiquico

PERIODIZACAO DO DESENVOLVIMENTO PSiQUICO

Primeira Infancia

Epoca

Primeiro  Primeira Idade
Ano Infancia  Pré-Escolar

Periodo

Crise Crise

Atividade Comunicacio Atividade

s —» Intina __, Profissional
de Estudo Bezenal Estudo

Atividade
Dominante

Afetivo- Intelectual-  Afetivo- Intelectual  Afetivo- Intelectual-
> <>
Emocional Cognitivo  Emocional Cognitivo  Emocional Cognitivo
Relagdo cvlan;a- Reloﬁu Crianga-  Relagdo crlanco- Relagdo Crianga  Relacdo Crianga- Redagdio Crianga-
Adulto Social eto Social Adulto Social Objeto Social Adulto Social Objeto Sacial

Fonte: Elaborado por Anténio Angelo Abrantes, 2012.

Dentro o periodo da comunicacdo emocional o bebé se utiliza de varios recursos para
se comunicar com o adulto como por exemplo o choro e todas as aquisi¢des nessa fase aparecem
por influencia imediata do adulto que além de satisfazer suas necessidades organizam seu
contato com a realidade e a falta de comunicacdo com o adulto nesse periodo pode gerar
prejuizos significativos ao desenvolvimento intelectual da crianca (ELKONI apound
PASQUALINI, 2013).

Ja no periodo da atividade objetal manipulatéria onde a crianga inicia o dominio de
procedimentos de acGes com objetos é o desenvolvimento da chamada inteligencia pratica e um
elemento central desse periodo é o desenvolvimento das formas verbais de comunicacdo da
crianga com o adulto , com isso a comnicagdo emocional passa a ficar em segundo plano, no
entanto essa relacdo com atividade objetal s se com a intervencgédo do adulto que age mostram
e realizando juntamente com a crianca essa atividade ( PASQUALINI, 2013)

Durante o periodo pré-escolar, que se estende em geral do terceiro até o sexto ano de
vida, tem como atividade-guia o jogo de papeis. Nesse periodo as criancas reproduzem o
comportamento dos adultos, e reproduzem situacfes sociais a0 passo que ao mesmo tempo

estdo se apropriando desses comportamentos, subordinando-o ao papel que representam e
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quanto mais amplo for a realidade que a crianga conhece mais amplo serd os temas de seus
jogos (PASQUALINI,2013).

Vamos nos ater agora a uma analise especifica do desenvolvimento da criancade 4 e 5
anos, pois se trata da idade pré-escolar, tendo clareza acerca da dindmica interna propria as
atividades mediadas socialmente em cada uma de suas etapa, essa idade corresponde a idade
considerada pré-escolar, pertencente a educacdo infantil.

Na etapa de 0 a 3 anos de idade a criangca conquista a ampliacdo das possibilidades
locomotoras, a complexificacdo da percepc¢éo, atengdo, memoria, atividades voluntarias e a da
linguagem, principalmente como meio de relacdo social, além do dominio amplo de varias
atividades com objetos por meio de significacdes, o acelerado desenvolvimento da consciencia
sobre-si, dentre outras . Sao apropriacGes que fazem com que a crianga passe a ocupar um novo
lugar nas relacdes sociais (MARTINS, 2013).

A atividades empreendidas pela crianga permitem-lhe o desenvolvimento da
consciéncia sobre os fendmenos e sobre si mesma. O quarto ano de vida da crianca € marcado
de maneira profunda pela exploracdo de limites, tal manifestacdo social pro natureza é
expressao da ampliacdo do universo de significdos adquiridos, nos momentos anteriores 0s
objetos iam adquirindo significdos sociais, mas inicialmente restritos ao contato e com o0 avango
no desenvolvimento a imagem sensorial do mundo passa a ser designada pela palavra e alcanga
status de ideias e amplia as possibilidades de significacbes ( MARTINS, 2013).

Essa ampliacdo da significacbes , marca o processo de exploracdo e construcdo do
conhecimento sobre 0 mundo e sobre si, gerando desenvolvimento e na medida que as ideias
vao se firmando e tornando-se cada vez mais complexas, vao se formando conceitos, através
do contato da crianga com a realidade em que ela esta inserida.E é com a evolucéo da linguagem
e a construcdo de conceitos que a crianca avanca nas possibilidades de organizacao e elaboracéo
do pensamento ( MARTINS, 2013).

O pensamento empirico, como forma incial do pensamento, se forma atraves desse
processo que transforma as imagens captadas numa expressao verbal, esse tipo de pensamento
é predomnante na idade pré-escolar, pois permite o conhecimento imediato da realidade, apesar
da amplitude desse pensamento, ele ndo é suficiente para apreensao da realidade, mas € nesse
movimento sustentado na dimensfes empiricas que sesta sustentadas as necessidades das
atividades da crianca em idade pré-escolar, expressas especialmente nos jogos simbolicos e
atividades ladicas (MARTINS,2013).

Portanto segundo:
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[...] a importancia conferida ao ludico na Educacéo Infantil ndo pode ficar
circunscrita ao fato de a crianga gostar e se divertir uma vez essas atividades
comportam amplas possibilidades de desenvolvimento( MARTINS, 2013, p.
72).

O que nos deixa cada vez mais claro a necessidade do professor, como figura
insubstituivel nas relagcdes de mediacdo entre a crianca e o bens culturais, dentro da escola, na
conquista do desenvolvimento da crianga, compreendendo que o lidico ndo deve ficar restrito
a visdes espontaneistas.

Com cinco anos é mantido os jogos simbolicos como atividade —guia, representativa
central do desenvolvimento da crianga e como atividades acessorias do desenvolvimento estdo
atividades de producdo como desenho, construcdo de objetos, colagem, entre outros trabalhos
manuais. Entretanto segundo Martins (2013) os estreitamento entres essas linhas acarreta
grande complexidade psiquica, tornando essa uma etapa de imensa possibilidades para diversas
formas de aprendizagens e sistematizacdo do conhecimento.

Desta forma afirma Marsiglia (2011):

Tanto a atividade-guia como as acessOrias buscam maior correspondéncia
com a realidade objetiva. Em suas brincadeiras, as criancas assimilam a
linguagem da comunicacdo e desenvolvem formas de conduta, pois aprendem
a levar em conta suas agOes para situagoes reais. ( p. 47).

Nesse momento desponta na crianca uma grande preocupacdo em relacdo a execucao da
I6gica propria da vida real. Apresentando uma maior percepcdo de si e do mundo, € nas
atividades de ensino que o conhecimento de si e do mundo saem do sincretismo dando lugar
para relagdes sistemtizadas e coerentes.

As formas de vida social tornam-se centrais nas atividades das criangas e iSso se
apresenta principalmente nos jogos de papéis, as relacdes estabelecidas , as comparacdes feitas
pela crianca e a verificacdo de semelhanngas e diferencas entre o real e o protagonizado, atuam,
decisivamente na formagéo de sua conduta (MARTINS, 2013).

Assim a crianca avanca para novos dominios sobres seu comportamento, superando a
tendencia de atendimento imediato de estimulo do meio, é em torno dos cinco anos que a crianga
comeca a apresentar uma preocupacdo em demonstrar sua representacdo mental para o plano
concreto. Contudo vale sempre ressaltar que a participacdo orientada e sistematizada do
professor é fundamental nesse processo.

O trabalho pedagogico nesta faixa etaria acontece levando o aluno que parte de total

espontaneidade do pensamento e da acdo para a tomada de consciencia dos motivos de sua
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atividade e dos conceitos que constituem o movimento de seu pensamento (PASQUALINI ,
2006).

Assim sendo, é tarefa da educacdo infantil criar nas criangas novas demandas cognitivas
e afetivas extremamente vinculadas ao desejo de se aprender 0 que ainda ndo se sabe, e ndo

perdendo de vista a atividade-guia implicada a cada periodo do desenvolvimento da crianca.
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3. EDUCAQAO ESCOLAR DA CRIANCA E A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: O
JOGO COMO ATIVIDADE -GUIA

Como podemos observar durante o capitulo anterior, falar sobre desenvolvimento da
crianca, jogo e educacdo infantil, é falar de formacdo humana.

O homem para garantir sua sobrevivencia necessita retirar da natureza os meios de
subsisténcia, transformando a natureza, criando assim um mundo humano e cultural, onde é
necessario um processo de socializagdo do que ja foi produzido de geracdes em geracoes.
Defendemos a educacdo como um fenomeno proprio dos seres humanos e o objeto da educacéo
diz respeito a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos para que se tornem humanos ( SAVIANI, 2005)

Consideramos a escola como o local do saber sistematizado, instuicdo social , cujo o
papel consisti em propriciar o acesso ao conhecimento do que foi produzido pela humanidade ,
possibilitando que avancem a partir do que ja foi construido historicamente, de forma
sistematizada. Como afirma Saviani (2005):

A escola existe, pois, para propriciar a aquisicdo dos intrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso
aos rudimentos desse saber. As atividades da escola basica devem organizar-
se a partir dessa questdo. Se chamarmos isso de curriculo, poderemos entdo
afirmar que é a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo
elementar [...] (SAVIANI, 2005 p. 15).

No entanto ndo podemos esquecer que a educacdo esta diretamente relacionada com a
organizacdo social em suas multiplas relacdes e com isso a escola pode se tornar espaco de
reproducdo da sociedade capitalista ou pode contribuir na transformacdo da sociedade
dependendo do nivel de participacdo nas decisdes que os envolvidos tém e isso inclui pais ,
alunos e professores, com relacdes os conteudos selecionados e aqui estamos falando de
curriculo, a forma com que sdo discutidos , apresentados e ensinados , sendo o professor a figura
chaves nessa estruturacao ( MARSIGLIA , 2011).

O acesso a uma educacdo de qualidade para o conjunto da sociedade é um apescto
fundamental a ser defendido pela classe trabalhadora, pois se apresenta como meio de acesso
as producgdes humanas que nao poderiam ser acessadas pelos individuos de forma espontanea,
cabe a educacdo escolar contribuir para a elevagdo do pensamento do aluno, afim de
desenvolver suas capacidades , possibilitanto a ele acesso ao conhecimento e contribuindo em
suas descobertas. (ABRANTES, 2013).
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Segundo Saviani (2005) atualmente estamos assistindo dentro da educagcdo um
fendmeno de crescimento do periodo escolar , 0 que coloca a educacgdo escolar como forma

dominante de educacdo, e nos deixa isso claro quando afirma que:

A escola é também , na situacdo atual, hipertrofiada tanto vertical como
horizontalmente. Em sentido vertical, ha ndo apenas a tendéncia a ampliar o
tempo de escolaridade do ensino médio para a universidade, da graduagéo para
a pbs-graduacdo e assim por diante, como também a amplia-la, antecipando
seu inicio.Dai a reivindicacdo mais ou menos generalizada de educacéo
escolar para a fase anterior a idade propriamente escolar. A chamada educacéo
pré-escolar ou educacdo infantil é requerida hoje ndo mais em termos de
apenas um ou dois anos, correspondentes ao antigo curso pré-primario, mas
desde o zero ano. A reivindicagdo esta nas ruas e foi posta também para a
Assembléia Constituinte.O Férum das Entidades Educacionais em Defesa da
Escola Publica aprovou o dever do estado de cuidar da educacédo das criancas
desde zero ano de idade. [...] Além dessa extensdo vertical, ha extensdo
horizontal. Reclama-se a ampliacdo da jornada escolar.[...] Em suma
reivindica-se a escola de jornada integral ( SAVIANI, 2005, p. 97-98).

A partir dessa compreensédo de educacdo escolar como formar principal de educacao
posta hoje na sociedade é que defendemos a educacéo infantil como tempo e espaco do educar.
Pasqualini (2011) afirma que tal “ hipertrofia” da educagao escolar nada mais ¢ do que resposta
a necessidades bem concretas da sociedade capitalista, e principalmente quando se fala em
educacéo infantil, estamos falando na necessidade criada pela venda da forca de trabalho do
publico feminino.

Sobre as etapas da Pedagogia Historico-critica entendemos que

(...) busca propor novos caminhos para a apropriacdo do conhecimento na
escola, inclusive pela organizacdo metodoldgica fundamentada nos cinco
passos do método dialético de transmissdo do conhecimento, a saber:
identificagdo da pratica social, problematizacao, instrumentalizacéo, catarse e
retorno a pratica social.” (REIS, et al. 2013, p. 58)

Com isso, se faz a necessario um resgate histérico das origens da educacdo escolar da
crianca afim de conhecermos de que lugar estamos falando para assim compreendermos por
gue ainda hoje temos instituicbes que se distanciam da compreensdo formativa e educacional
desse segmento escolar.

O cuidado da crianga, inicialmente, era tarefa familiar centrada nas mées ou em outras
mulheres que dela faziam parte. Apos o periodo de amamentag&o, as criangas eram vistas como
pequenos adultos e, ao ndo precisar mais de cuidados especificos, logo eram misturadas aos

adultos. Nas classes mais privilegiadas, as mesmas eram vistas com seres divinos cercados de
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mistérios, as quais, assim como acontecia com as classes menos favorecidas, prontamente eram
misturadas aos adultos.

Foi na Modernidade que nasceu o respeito as caracteristicas particulares da infancia,
separando-se o que se constitui como mundo adulto e mundo infantil. Como consequéncia desse
processo, houve aumento do nimero das instituicdes educacionais, como colégios e escolas
para 0s pequenos, de modo que o processo educacional da crianga deixou de ser exclusiva
responsabilidade familiar e comunitéria.

A historia da educacdo infantil brasileira, de certa maneira, fez seu caminho
concomitante com o percurso realizado por essa area na esfera mundial, é claro, com
caracteristicas que lhe séo especificas.

Até meados do século XIX, ndo havia no Brasil atendimentos a crianca pequena como
creches e orfanatos. Por se tratar de um pais cuja grande maioria de sua populacéo vivia na zona
rural, ndo havia condic¢des favoraveis para criacdo dessas instituicdes. As criancas eram criadas
por suas familias e aquelas abandonadas proviam normalmente de violéncia sexual da mulher
negra pelo seu dono ou de indias pelos homens brancos. Estas criangas eram entdo assumidas
por familias de fazendeiros. Ja na zona urbana, os bebés abandonados por suas maes, proviam
de mocas solteiras pertencentes a familias de prestigio social que para ndo comprometer a
imagem da familia, abandonavam suas criangas nas “rodas dos expostos”, existentes em
algumas cidades desde o inicio do século XVIII, ficando a cargo de institui¢Ges religiosas a
criacdo destas criangas.

Este quadro vai comecar a alterar a partir do século XIX, com a aboli¢do da escravatura
no pais o que provoca um aumento significativo da migracdo da populacdo para a zona urbana.
Fazendo com que surjam condicBes para certo desenvolvimento tecnolégico e cultural e para a
Proclamacéo da Republica.

Apos este periodo, o que se percebeu a respeito do atendimento infantil, foram
iniciativas isoladas oriundas do controle da mortalidade infantil.

No final do século XIX, o projeto social de construcdo de uma nacdo moderna, fruto da
idéias liberais, reuniu condi¢bes para que a elite brasileira assimilasse o0s principios
educacionais do Movimento das Escolas Novas, elaborados na Europa. Importando assim, sob
influéncia americana e européia, o jardim-de-infancia. Naquele momento, as criangas de zero a
seis anos, porém, eram assistidas basicamente por institui¢cbes de carater médico, sendo muito
poucas as iniciativas educacionais a elas destinadas (KRAMER, 2003, p. 55)

A partir da promulgacéo da Constituicdo de 1988 e das conquistas nela contidas, ha uma

expansdo do numero de pré-escolas e alguma melhoria no nivel de formagéo de seus docentes.
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Mas s6 na década de 1990, com a promulgac¢éo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
que se garantiram os direitos das criancas anunciados na nova Constituicdo. Foi a partir das
deliberacdes encaminhadas nessas duas leis e das suas consequéncias para area que o0s desafios
foram langados (CERISARA, 2002, p. 326).

A discussdo que girava em torno da constru¢do de uma nova LDB na Camera de
Deputados do Senado mobilizou diferentes setores da sociedade, universidades, institui¢oes de
pesquisa, sindicato de educadores e organizacfes nao-governamentais (ONG), em prol de um
novo modelo de educacdo infantil.

Estes fatos propiciaram o ambiente para a aprovacdo em 1996 da nova LDB, Lei
9394/96, que passou a considerar a Educacgdo Infantil como primeira etapa da educacéo basica,

reconhecendo assim o direito da crianca pequena ao acesso a Educacdo Infantil.

Essa lei colocou a crianca no lugar de sujeito de direitos em vez de trata-la,
como ocorria nas leis anteriores a esta, como objeto de tutela. Nesta mesma
direcdo, a LDB também pela primeira vez da historia das legislagdes
brasileiras proclamou a Educagéo Infantil como direito das criangas de 0 a 6
anos e dever do Estado (CERISARA, 2002, p.328).

Ou seja, o Estado passou a ter o dever de oferecer vagas as familias que fizerem a
escolha de dividir com 0 mesmo a educacdo de seus filhos.

No entanto paralelo ao movimento de legalizagdo da educacéo infantil ainda na década
de 1990 ganhava no Brasil forca o debate sobre a especificidade do trabalho pedagdgico na
educacdo da crianca e em nome dessa especificidade a educacdo infantil deve se afastar do
modelo escolar de atendimento educacional, abordagem esta que tem se tornado hegemdnica
nas pesquisas em educagdo infantil , que se afasta do ato de ensinar colocando entre outros
elementos, o ludico como eixo central na pratica educativa ( PASQUALINI, 2011). Ainda no

sentido de negacao do ensino na formacao das criancas autora coloca que:

A negacdo do ato de ensinar tem se mostrado uma perspectiva hegemdnica no
campo da educacgdo infantil. O parecer da Associagdo Nacional de Pos-
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) sobre o Referencial Curricular
Nacional para Educacao Infantil[...] afirma, por exemplo que o uso do termo
ensino na educacdo infantil representa um retrocesso e um desrespeito a
especificidade deste segmento[...] (PASQUALINI, 2011 p.62).

Podemos perceber que a essa compreensdo da educacdo da criangca como algo vinculado a que
da “prazer” e ndo ao que € realmente necessario para sua formagdo enquanto humano, faz com que se

torne necessario trazer tona qual a importancia da escola no desenvolvimento da crianca, defendendo
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ser esse 0 tempo e o0 espacgo da socializado do conhecimento de forma sistematizada e intencional, sem
esta vinculada apenas ao querer da crianga ou ao simples ato de construir habitos de convivio social.

Até aqui fizemos um recorte de como a educacdo infantil foi e é compreendida
atualmente dentro da sociedade, agora estaremos apresentando nossa defesa de educacao
infantil pautada em na teoria da pedagogia historico-critica, onde o professor é entendido como
alguém que transmiti conhecimento, alguém que é mediador do processo de apropriacdo do
conhecimento de maneira intencional, direcionada e sistematizada.

A tarefa de garantir a apropriacdo do patriménio cultural humano é, portanto,
a finalidade precipua de educacdo infantil, assim como dos niveis
subsequentes da educacdo escolar [...] em uma perspectiva historico-cultural
e histérico-critica, a finalidade da educacdo escolar na primeira infancia e
idade pré-escolar é transmitir a toda e cada crianga o patrimdnio cultural do
género humano, tendo em vista a promocéo de seu desenvolvimento humano
nas maximas possibilidades colocadas para cada faixa etaria [...] (
PASQUALINI, 2011 p.76-77).

Durante o capitulo anterior trouxemos caracteristicas ligadas de forma direta ao

processo de desenvolvimento da crianga, na tentativa de desvincular o desenvolvimento da
crianca ligado somente a uma visdo naturalizante e universal muito presente em defesas
piagetianas, e para isso utilizamos os fundamentos da psicologia historico-cultural e no
esquema de periodizacdo do desenvolvimento da crianca.

O eixo central da analise da periodizacao é a atividade-guia, pois o desenvolvimento em
cada periodo através de mudancas quantitativas e qualitativas que culminam no periodo
seguinte, caracterizando-se justamente pela atividade-guia, além disso € justamente em seu
interior que surge e se diferenciam outras atividades. Com isso é dever do professor da educagédo
infantil organizar seu trabalho pedagdgico tendo em vista as atividades que promoverdo
mudancas psicoldgicas, inserindo contetdos escolares (PASQUALINI ,2011).

A autora segue afirmando que “ o educador devera, portanto, articular os objetivos
pedagogicos e a diversidade de atividade da crianca tendo em vista a atividade-guia daquele
periodo de desenvolvimento” (PASQUALINI, 2011). O professor levando em consideragédo
esses elementos consegui, construir uma intervencdo muito mais eficaz, utilizando a atividade

guia de forma consciente e intencional.

3.1 0 JOGO NO DESENVOLVIMENTO PRE-ESCOLAR

Durante a primeita infancia até aproximadamente os trés anos de idade o jogo aparece

com uma papel secundario no desenvolvimento do crianga, ja com o desenvolvimento da
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crianga e a entrada na idade pré escolar (4 e 5 anos) o0 jogo muda de posigdo e passa a atuar
como atividade principal no desenvolvimento infantil.

Podemos questionar por qual razdo ocorre essa mudanca , onde a brincadeira deixa de
ser um processo secundario para se tornar o processo dominante? Para responder essa questao

Leontiev (2006) diz que essa mudanca

[...] consiste no fato do mundo objetivo do qual a crianga é consciente estar
continuamente expandindo-se. Estes mundo inclui ndo apenas 0s objetos que
constituem o mundo ambiental préximo da crianca, dos objetos com os quais
ela pode operar, e de fato opera, mas também os objetos com 0s quais 0s
adultos operam, mas as crianca ainda ndo € capaz de operar, por estarem ainda
além de sua capacidade fisica. (p. 120).

Na construcdo da consciéncia de mundo a crianca tenta, integrar uma relacéo ativa ndo
somente com objeto, mas também com o mundo de forma mais ampla, e nessa busca se esforca
a agir como o adulto. A crianca quer execultar atividades feitas pelos adultos que a cercam, a
exemplo: quer ser a professora, quer cozinhar, no entanto ndo pode, principalmente por néo
dominar ainda as operacg0es exigidas para tais acdes (LEONTIEV, 2006).

Com isso, na tentativa de resolver este problema é a distancia existente entre sua
necessidade de agir e a impossibilidade de executar as operagdes exigidas pelas a¢des, a crianga
tem apenas um Unico meio, o de utilizar a atividade Iudica, um jogo. E isso se d& pelo fato de
ser 0 jogo uma atividade onde seu alvo esta na acdo em si mesma, livre de aspectos obrigatorios

da acdo dada, livre de modos obrigatorios de agir.

Sé no brinquedo as operagdes exigidas podem ser substituidas por outras e as
condicdes do objeto podem ser substituidas por outras condi¢des do objeto ,
com preservagdo do proprio contetido da agdo (LEONTIEV, 2006 p. 122).

Assim ao relizar acdes que se aproximam da atividade adulta através de jogos de papéis,
a crianga amplia o seu sentimento de pertenca social, a0 mesmo tempo em que afirma a
auntonomia das acgdes recentemente conquistadas. Vale ressaltar que a superagdo da simples
manipulacdo dos objetos para a insercdo nas situaces ficticias de desempenho de papéis nao é
um processo natural, linear e mecénico e sim uma complexificagdo de processos psicoldgicos
essencialmente determinada pela mediagéo do adulto e do ensino. (MARTINS 2013).

O papel importante da brincadeira na idade pré-escolar é atualmente reconhecido por

muitos estudiosos da educacgéo infantil, no entanto ndo basta somente reconhecer a imporancia
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do jogo nessa fase da infancia é necessario conhecer claramente o papel do jogo no
desenvolvimento infantil.

Na teoria Vigostkyana o jogo é relacionado com o desenvolvimento, assim como o
ensino-aprendizagem. As duas situacfes sdo aprensentadas como importantes na identificacdo

danomeada Zona de Desenvolvimento Proximal, e isso se faz claro quando o autor afirma que:

Na brincadeira a crianca esta sempre adiante de seu nivel mental ( real ou
atual) de desenvolvimento, ja que €, ela mesma fonte de desenvolvimento e
criadora de zona de desenvolvimento proximal. (Vigostky, 1984, p. 117).

Podemos entdo afirmar que existe uma relacdo direta entre o jogo e a formacdo do
pensamento, da autonomia, da imaginacdo entre outras fungdes psicologicas. Elkoni (2009)

afirma que no final da primeira infancia:

. inserem-se no jogo objetos substitutivos de objetos reais que recebem
uma nome adequado a sua significacdo ludica;
° complica-se a organizagdo das agdes , a qual adquire o carates de

concatenagdo reflexiva da logica das conexdes vitais;

° produz-se uma sintese das a¢Oes e sua separagdo dos objetos;

o aparece a comparagdo de suas agbes com as agOes dos adultos e de
acordo com isso, a crianga atribui-se 0 nome de um adulto;

. opera-se a emancipagdo a respeito do adulto, apresentando-se este a
crianca como modelo de acéo e similtaneamente,surge a tendencia para atuar
com independencia, mas como adulto.( idem, p. 230 — 231).

Como ja citando anteriormente as trés atividades-guias de destaques dentro do processo
de desenvolvimento da crianca sdo; estagio de comunicacdo emocional do bebé; estagio objetal-
manipulatorio; estagio dos jogos simbdlicos ou brincaderias de papeis sociais. Por ser o foco do
nosso estudo o desenvolvimento da crianca e 0 jogo vamos nos ater ao ultimo estagio o da idade
pré- escolar.

No estagio do jogo simbdlico ou brincadeira de papeis sociais, se amplia o contato e
compreensdo do mundo concreto dos objetos humanos, levando as criangas a imitar as agoes
realizadas pelos adultos. De acordo com Arce (2004), “o jogo € um dos mecanismos dentro e
fora da escola capazes de auxiliar a criancga a aprender o conjunto das riquezas produzidas pela
humanidade, gerando revolucgdes no desenvolvimento infantil”. (ARCE, 2004,p.23).

No entanto, vale ressaltar novamente que a mudanca nas atividades-guia sempre

dependera da ajuda do adulto/professor, porgue ela ndo acontece de forma natural e espontanea.
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Voltando aos preceitos da Psicologia Historico-Cultural, a representar modelos de a¢oes
e relacOes, a crianca ndo estd apenas imitando mas também, refletindo sobre seus conteudos, as
regras implicitas em cada papel e nas relacGes entre eles se tornam cada vez mais clara. Por
exemplo durante a brincadeira ndo permitindo que o filho coloque a mae para dormir, pois cada
figura tem o seu papel tal como é observado na sociedade.

De acordo com Arce (2004) na brincadeira a crianga constroi uma ruptura entre o sentido
e significado de um determinado objeto, mas isso ndo retira da crianga a nocao do significado

real daquele objeto

[...] Importante destacar que a crianga néo realiza essa ruptura antes de iniciar
a brincadeira nem mesmo depois de encerrada a brincadeira. Somente durante
a atividade que se faz necesséria a imaginacao.( idem, p. 46).

Em todas as fases do desenvolvimento 0s jogos sdo importantes, pois com 0s jogos
podemos também gerar niveis mais qualificados das funcGes psicologicas superiores entre elas
a memoria, a percepg¢do, a imaginagao, processos psicomotores, processos verbais, elaboracdo
de ideias e sentimentos, ajudando assim na passagem do pensamento empirico concreto para
maneiras mais abstratas do pensamento, bases necessarias para aprendizagem
sistematizada.(Martins, 2013)

Para Leontiev (2006) a realidade representada pela crianga constitui 0 argumento da
atividade , ou seja, 0 tema da atividade. Através do argumento a crianca apresenta a forma com
gue compreende realidade, por isso uma crianca menor tende a apresentar uma quantidade
menor de argumentos em relacdo as criangas maiores e essa diferenca também se apresenta na
duracéo da brincadeira.

Dos quatro para os cinco anos de idade hd um aumento siginificativo na quantidade de
argumentos apresentados pela crianca, voltando-se para relac6es entre pessoas , acontecimentos
sociais, carcteriticas de pessoas, objetos e fendbmenos. Gracas ao exercicio dos novos dominios
adquiridos ( percepcdo, atencdo, memoria, vocabulario etc..) bem como o controle do proprio
comportamente garantem condic¢des basicas para o para aprendizagens sistematizadas e mais
complexas. (Martins (2013).

Concluindo-se portanto que a educagéo escolar da crianga deve garantir a ampliacdo do
circulo de contatos da crianga com a realidade, pois a quantidade de argumento dos jogos da
crianca esta diretamente ligado ao que ela conhece da realidade. Assim se torna imprescindivel

uma intervencao direcionada e intencional na utilizacdo dos jogos dentro das instituicGes de
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educacédo infantil, pois cabe ao professor a mediacdo da comunicacdo e acdes entre 0s

envolvidos no processo ensino-aprendizagem reconhecendo o jogo como atividade guia.
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4. ANALISANDO O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E OS PROJETOS DE ENSINO

Ap0s refletir sobre aspectos legais e normativos acerca da Educacéo Infantil, bem como
da reflexdo sobre o desenvolvimento infantil e 0 jogo como atividade-guia, iremos expor de
gue maneira os docentes vem organizando seu trabalho pedagdgico na escola com o contetido
jogo apresentando os limites e as possibilidades no processo de formagéo humana.

Inicialmente iremos nos debrucar sobre o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.
E importante destacar que atualmente o PPP da escola esta sendo reformulado, pois a versio
em que se encontra na escola é de 1998. Porém até o término de nossa pesquisa 0 processo de
reformulacdo ainda ndo finalizou, e a direcdo da escola disponibilizou para 0 nosso estudo a
versdo de 1998.

Sobre o entendimento de Projeto Politico Pedagdgico temos acordo com Veiga (2004)
quando aponta que

O projeto pedagdgico, ao se constituir em processo participativo de decisdes,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacao do trabalho pedag6gico
que desvele os conflitos e as contradi¢Ges, buscando eliminar as relagdes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
pessoal e racionalizado da burocracia e permitindo relagdes horizontais no
interior da escola. (VEIGA, 2004, p.38).

Faz-se importante dizer que o projeto politico pedagogico exige uma reflexdo acerca da
concepcao de educacgdo e sua relacdo com a sociedade e a escola. Neste sentido o Projeto
Politico Pedagdgico da escola analisada indica que

A Educagdo deve ser vista como um processo que possibilita o
desenvolvimento das capacidades fisicas, intelectuais, mentais e afetivas do
individuo, inserindo-o na vida social. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 1998, p. 8, grifos nossos).

Ainda sobre essa questdo o PPP afirma que “[...]a Educacéo Escolar deve fazer uso
de assimilacdo ativa dos contetdos sdcio-culturais ja produzidos pela humanidade como
suporte das aquisi¢des de habilidades, entendimentos e convicgdes [...]” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 1998, p. 9, grifos nossos).

Podemos entédo afirmar que a defesa de educagéo escolar presente no PPP da institui¢do
traz pressupostos que afirmam ser através da educacdo escolar que o sujeito garante a acesso
ao conhecimento cultural produzido histdrico e socialmente pela humanidade, dessa forma

apresenta similaridades com as ideias de Saviani (1997).
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O Projeto Politico Pedagdgico da escola analisada também indica alguns pressupostos
tedricos que nos ajudam a compreender o trato com o conhecimento jogo neste espaco escolar.

Sobre a concepc¢édo pedagdgica da escola o PPP aponta que tem a expectativa de que 0s
professores “[...] sejam capazes de construir propostas de trabalho, com autonomia, a partir de
uma concepcao interacionista do desenvolvimento da crianga”. (Projeto Politico Pedagogico,
1998, p.4).

Sobre a concepc¢do interacionista entendemos que a mesma esta vinculada aos
postulados de Piaget (1978) onde concebe o entendimento de desenvolvimento infantil de
maneira natural e linear.

Acerca do entendimento sobre a funcdo da escola, 0 documento analisado aponta que:

O espaco escolar é diferente dos outros espacos que compdem a
sociedade porque nele novas regras se estabelecem, posto que se
concretiza a existéncia de outras formas de relagdo entre crianca, entre
criancas e adultos e especialmente entre criancas e professor]...]
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 1998, p.4, grifos nossos).
[...] a escola é 0 espago que garante ao individuo o acesso aos bens
culturais socialmente produzidos. Torna-se premente, entdo, definirmos o
enfoque que deve ser dado ao desenvolvimento da crianga e ao processo de
ensino e de aprendizagem. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 1998,
p.6, grifos nossos).
[...] devemos considerar que a primeira etapa da educacdo basica, a
educacdo infantil, contribui para o processo de democratizagdo da escola,
constituindo-se no alicerce do desenvolvimento da crianga e na construcéo
de sua cidadania. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 1998, p.6, grifos
N0SS0S).
A educacdo deve, portanto, exerce uma funcdo social e socializadora.
Social, enquanto prepara o individuo, prepara o individuo como um ser
historico, inserindo-o numa sociedade. Socializadora, porque deve garantir e
possibilitar ao ser individual o acesso aos bens culturais historicamente
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 1998, p.11, grifos nossos).

Sobre o papel da escola apresentado no PPP percebemos uma similaridade com a defesa

presente na ideia de Saviani (1997) onde é papel da escola a socializagdo do saber sistematizado
produzido pela humanidade e encontrando as melhores formas de fazé-lo. Significa dizer que
ndo se trata de qualquer tipo de saber, diz respeito ao conhecimento cientifico e ndo ao
conhecimento espontaneo, a cultura erudita e ndo somente a cultura popular, muito embora
desta ndo devamos prescindir.

Neste contexto, corroboramos com a ideia de que o papel da escola consiste na
socializacdo do saber sistematizado que a humanidade j& produziu e que € fundamental que seja
acessado pelas novas geragdes, possibilitando que avancem a partir do que ja foi construido

historicamente.
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Ainda sobre a relagéo entre a escola e a transformacéo da sociedade temos acordo com

0 pensamento de Marsiglia (2011, p.10) quando aponta que

A escola pode torna-se espaco de reproducéo da sociedade capitalista ou pode
contribuir na transformagcdo da sociedade dependendo do nivel de
participacdo nas decisdes que os envolvidos tém (pais, alunos, professores),
da maneira como 0s contetdos séo selecionados (sua relevancia e carater
humanizador) da forma como sdo discutidos, apresentados e inseridos no
planejamento e como sdo ensinados. O professor é, portanto, pega-chave
nessa organizagéo e sistematizacdo do conhecimento. (MARSIGLIA, 2011,
p.10).

Sobre a funcdo do professor o PPP aponta que

[...] o conhecimento é preexistente ao ensino e a aprendizagem e para que 0
aluno apreenda-o faz-se necessaria a mediacao do professor.

O professor deve, entdo, orientar encadear situacbes que provoquem o
interesse do aluno e conduza-o a descobertas. O seu papel é intervir, propor
situacOes desafiadoras, problematizar, questionar para promover conflitos
cognitivos e levantar hip6teses que se transformem num novo conhecimento
para o aluno.

[...]

O professor, portanto, devera agir como mediador e desafiador, na relacdo
aluno/objeto de conhecimento, detectando o que ele ja sabe, apresentando-
Ihe situagdes-problema para que estas possam ser confrontadas e estimulem
o aluno a modificar suas hipoteses e informagdes, de modo que estas o
ajudem a ampliar suas redes de significagdo. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 1998, p. 12).

Ao que tange o entendimento de Educacdo Infantil vinculado no PPP podemos

perceber, apesar de citar que é um espaco onde a crianca serd educada, uma Visao

assistencialista da onde a educacéo viria como uma extensdo da familia, frisando um carater

compensatério a esse segmento escolar, e isso fica claro quando:

[...] a Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacgéo Bésica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis
anos de idade e em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 1998, p.6, grifos nossos).

E se contradizem nessa perspectiva quando nos objetivos coloca que é objetivo da

instituicdo:
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[...] Garantir a qualidade do ensino da Educacéo Infantil ao Ensino
Fundamental, através da criacdo de situagdes de aprendizagem que
provoguem o desenvolvimento cognitivo e o conhecimento
cientifico. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 1998, p.7, grifos
NOSSO0S).

Colocando assim um avanco na compreensdo de educacao da crianga como lugar de

socializacdo do conhecimento cientifico. Assim como afirma Pasqualini (2011)

A tarefa de garantir a apropriacdo do patriménio cultural humano é,
portanto, a finalidade precipua da educacédo infantil, assim como dos
niveis subsequentes da educagdo escolar e com tal afirmacdo nos
aproximamos da concep¢do do trabalho educativo da pedagogia
historico-critica [...] (PASQUALINI, 2011)

Identificamos também no PPP uma relagdo entre os pressupostos tedricos e o trato

com 0 jogo, quando o documento aponta que

O CEB-UEFS esta fundamentado em alguns pontos bésicos quais sejam:
interacdo socio-cognitiva através da ludicidade, do prazere da criatividade;
[...]. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 1998, p. 7, grifo nosso).

[...] é importante resgatarmos a relevancia dos jogos e das brincadeiras
para o desenvolvimento infantil, reconhecendo o trabalho lidico como uma
necessidade para a vida de todo ser humano, em qualquer idade. Como
acreditamos que as atividades ludicas sdo importantes para a crianga,
procuramos dar-lhe destaque nesta proposta de Educacdo, ja que muita coisa
pode ser vivida, trabalhada, retrabalhada e aprendida, através do desafio da
brincadeira[..] ( PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 1998, p. 10-
11,grifo nossos).

[...] Nosso argumento se fortalece a partir dos pressupostos tedricos de Piaget
e especialmente de Vygotsky, ao defender a importancia de imaginar, de
fantasiar, de brincar com ideias para a formacéo dos sujeitos (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 1998, p. 11, grifos nossos)

Ao analisarmos os trechos presentes nos pressupostos teéricos do PPP verificamos no
momento em que é citado os tedricos de base para a compreensdo uma incoeréncia tedrica
guando o mesmo afirma utilizar como base, Piaget e Vigostky, pois como ja posto durante
nosso estudo, as ideias defendidas por esses dois autores se contrapdem, Piaget defende que a
crianca so constroi o conhecimento possivel de ser construido , sendo essas possibilidades ja
pré-estabelicidas pelos estagios de desenvolvimento , que para o autor se repetem
idenpendentemente dos espacos sociais e culturais onde a crianga constroi sua relacdo com a

vida e com o cultura.
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J& em Vigotsky o natural é transformado pela cultura, em uma relacdo de superagéo por
incorporacdo. As caracteristicas bioldgicas garantidas pela evolucao da espécie, chamadas pelo
autor de funcdes elementares, que sdo comuns tanto ao homem quanto aos animais , sdo
produzidas e acrescidas na historia de cada sujeito de maneira particular, sendo diretamente
relacionadas as suas condic¢des de vida e suas aprendizagens e as funcdes exclusivas do ser
humano, funcBes superiores, ndo sdo frutos naturais, nem sem histéria, mas sim |,
correspondentes a situacdo de desenvolvimento que ndo sdo sempre as mesmas para um dado
individuo, e menos ainda para diferentes individuos, especialmente representantes de classes
sociais desiguais ( Martins, 2013).

No que se referi a acdo do jogo no desenvolvimento destacamos que existea defesa no
PPP do jogo como atividade que gera aprendizado e desenvolvimento, dando um destaque a
importancia do imaginar, do fantasiar e do brincar.

Como apresentamos no topico “ o jogo no desenvolvimento pré-escolar” Durante a
construcdo da consciéncia de mundo a crianca tenta, integrar uma relacdo ativa ndo somente
com objeto, mas também com o mundo de forma mais ampla, e nessa busca se esforca a agir
como o adulto.

E esse momento de discrepancia entre o sua necessidade de agir e a impossibilidade de
executar as operacOes exigidas pelas acbes a crianca tem apenas um Unico tipo de atividade, a

atividade ladica, um jogo. Como afirma Vigotsky (1984)

Para resolver essa tensdo, a crianca em idade pré-escolar envolve-se num
mundo ilusério e imaginario onde os desejos nao realizavéis podem ser
realizados e esse mundo é o que chamamos de brinquedo.( VIGOTSKY, 1984,
P. 106)

E isso se da pelo fato de ser o0 jogo uma atividade onde seu alvo esta na acdo em si
mesma, livre de aspectos obrigatorios da acdo dada, livre de modos obrigatérios de agir.

No entanto ao afimar a importancia da imaginacao e da fantasia , acabo por colocar essa
funcdo como algo natural a crianca e que deva ser apenas estimulado dentro do processo de
formacédo da crianca no entanto como ja colocamos as func¢bes superiores ndao sdo naturais ou
espontanias , sdo fungdes frutos de situacbes de desenvolvimento como nos afirma Vigotsky

[...] Aimaginacdo € uma processo psicol6gico novo para a crianga; representa
uma especificamente humana de atividade consciente, ndo estd presente na
consciencia das criangas muito pequenas e totalmente ausente em animais.
Como todas as fungdes de consciéncia, ela surge originalmente da agdo. O
velho adagio de que o o brincar da crianga é a imaginacdo em acdo deve ser
invertido ; podemos dizer que a imaginacao, nas criangas pré-escolares é o
brinquedo em acdo.( VIGOTSKY, 1984, P. 106)
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Ainda nesse sentindo podemos encontrar também no trecho que afirma que o CEB-
UEFS toma como base a ladicidade e prazer como elementos fundantes no desenvolvimento
das aulas, uma relacdo direta com as pespectivas educacionais que colocam a educacao
vinculada ao interesse da crianca e ndo ao que é essencial a sua formacdo humana. Além de
apresentar uma contradi¢do pois nem tudo que é ladico é prazeroso, posto que jogo é uma

atividade ladica e como afirma Vigotsky

Definir o jogo como uma atividade que da prazer a criang é incorreto por duas
razdes:Primeiro, muitas atividades ddo a crianca experiéncias de prazer muito
mais intensa do que o jogo, como por exemplo, chupar chupeta, mesmo que a
criancga ndo se sacie. E ,segundo, existem jogos nos quais a propria atividade
ndo é agradavel, como por exemplo predominantemente no fim da idade pré-
escolar, jogos que sO dao prazer a crianca se ela considera o resultado
interessante. (VIGOTSKY, 1984, p. 105).

Com isso podemos dizer que o proprio documento acabo por contradizer a importancia do jogo
no desenvolvimento da crianca, ja que o0 mesmo defende a garantia do prazer como base fundante do
seu trabalho, sendo assim muitos jogos de grande potencial para o desenvolvimento da crianca podem
ficar de fora do processo de ensino pelo simples fato de gerarem parazer ao educando.

Percebemos também uma indicacdo no trato com o0 jogo no item relacionado ao
curriculo do Centro de Educacdo Basica (CEB) da Universidade Estadual de Feira de Santana,
em relacdo ao componente curricular Matematica.

O PPP aponta enquanto pressuposto norteador para o ensino da matematica na
Educacdo Infantil que “As atividades com jogos propiciam o desenvolvimento do
conhecimento logico-matematico, favorecendo a construcdo de estruturas operatorias
concretas”. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 1998 p.30).

No que diz respeito aos objetivos no ensino da matematica no CEB-UEFS o PPP aponta

que

Como pressupostos norteadores da agdo pedagdgica reconhecemos que:

As atividades com jogos propiciam o desenvolvimento do conhecimento
I6gico-matemaético, favorecendo a construcao de estruturas operatorias
concretas|...]

Durante o percurso escolar, pretendemos que a crianga:

Aprenda a atuar nas situagdes de jogos, compreendendo as regras e
considerando as jogadas adversérias, na defesa ou discordéncia de pontos de
vista;

Faca escolhas de estratégias cada vez mais pertinentes e adequadas a
resolucdo de situagOes-problema, vividas no desenrolar dos jogos; [...].
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 1998, p.20 grifo nosso).
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A Educacdo Fisica é outro componente curricular do curriculo do CEB-UEFS que

também aponta para a utilizacdo do jogo nesta escola.

Dentre as produgdes dessa cultura corporal, algumas foram incorporadas pela
Educacdo Fisica em seus contelidos: jogos, esporte, danca, a ginastica e a
luta.[...]

Trata-se de localizar em cada uma dessas manifestacGes ( jogo, esporte, danga,
ginastica e luta) seus beneficios [...] (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
1998, p. 24).

Outro elemento curricular do curriculo do CEB-UEFS que também aponta para a

utilizacdo do jogo é a sala ambiente de lingua estrangeira.

Jogos prestam-se as atividades de linguagem][...]

O desenvolvimento de jogos que possibilitem aos alunos explicitacGes das
diferencas entre a lingua falada e escrita[...]

Jogos que incluem anagramas...]

Jogos com sentengas [...](PROJETO POLITICO PEDAGOGIO, 1998, P.40)

Outra dindmica da organizacdo administrativa e pedagdgica da escola sdo os planos de
ensino. Na analise desses planos de ensino dos docentes do CEB-UEFS encontramos a seguinte

distribuicdo no trato com o jogo de acordo com a tabela 1.



TABELA 1 - Distribui¢do no trato com o contedo jogo por grupo, area, nome do projeto/atividade, frequéncia e duracao.

GRUPO AREA NOME DO PROJETO/ FREQUENCIA DURAQAO
ATIVIDADE

4 A Matemaética Jogos * Todo periodo letivo

4B Matematica Sistema de numeracéo * Todo periodo letivo

4C Lingua Nome proprio Duas vezes por semana Semestral

4D Ciéncias A vida no tempo dos Duas vezes por semana *
Sociais castelos

4E Lingua Brincadeiras cantadas Duas vezes por semana Semestral

5A Ciéncias Fui crianca também * Semestral (marco a setembro)
Sociais

5B * Brincadeiras dirigidas Duas vezes por semana Anual

5C Matematica Jogos Matematicos * Anual

Fonte: Elaboracao propria, 2016.

* Ndo apresenta a informacéo.
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De acordo com a andlise dos projetos de ensino do CEB-UEFS iremos apontar algumas
questdes sobre o trato com o jogo na Educacéo Infantil.

Primeiramente identificamos uma organizacdo pedagogica através de Projetos de
ensino.

Inicialmente percebemos que o jogo é trabalhado nos componentes curriculares:
matematica, lingua estrangeira e ciéncias sociais. Sobre o trato com a matematica e a lingua
estrangeira 0 PPP da escola ja apontava para essa possibilidade. No entanto, na analise dos
projetos identificamos que o componente curricular de ciéncias sociais também aponta a
possibilidade de trabalho com o jogo.

N&o identificamos projetos de ensino que trabalhassem o contetdo jogo vinculados a
Educacao Fisica. Nesse caso, ha um desacordo com o que reza o PPP da escola, pois este
documento sinaliza a possibilidade de trabalho com o jogo na escola. Percebemos também que
um projeto de ensino ndo identifica a area curricular, porém ndo temos condicGes de apontar
se este projeto era da Educacdo Fisica.

Em relacdo a duracao dos projetos a maioria dos projetos sdo executados durante todo
o0 periodo letivo, apenas dois (2) projetos do total de oito (8) analisados ndo sdo trabalhados
durante todo o periodo letivo. Em relacdo a frequéncia em que o jogo aparece no curriculo da
escola, identificamos que ele é tratado pelos professores duas vezes por semana na rotina de
aula.

Na analise desses planos de ensino dos docentes do CEB-UEFS encontramos a seguinte

distribuicdo no trato com o jogo de acordo com a tabela 2 e 3.
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TABELA 2 — Sintese do trato com o contetdo jogo nos Projetos de Ensino do grupo 4.

GRUPO AREA NOME DO JUSTIFICATIVA ATIVIDADES DESENVOLVIDAS RELACIONADAS
PROJETO/ AO JOGO
ATIVIDADE
4A Matemaética Jogos O jogo favorece a **Jogo de memoria, bingo, trilhas, papa fichas, boliche,
diversdo, a interagéo, a domind, amarelinha, outros
descentralizacdo do
egocentrismo e através
dele a crianga se comunica
com o mundo
4B Matematica Sistema de * **Jogo de memoria, bingo, trilhas, papa fichas, boliche,
numeragéo domind, amarelinha, outros
4C Lingua Nome proprio * Jogos do seguinte tipo: “forca” com nomes, jogo da
memoria (relacionando fotos e nomes), bingo de homes,
adivinhagdo.
4D Ciéncias A vida no tempo dos * Pesquisa de brincadeiras infantis, oficinas de confecgdo de
Sociais castelos brincadeiras.
4E Lingua Brincadeiras Atualmente as criangas Brincadeiras cantadas

cantadas

ndo brincam

Fonte: Elaboracao propria, 2016.

* N&o apresenta a informagéo.

**Nos Projetos de Ensino este item esta localizado na parte de contetdos




TABELA 3 - Sintese do trato com o contetido jogo nos Projetos de Ensino do grupo 5.

GRUPO AREA NOME DO JUSTIFICATIVA ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
PROJETO/
ATIVIDADE
5A Ciéncias Fui crianga também Resgate de brincadeiras - Entrevista com o idoso
Sociais vividas por nossos avés - Convite para relato das experiéncias vividas
- Elaboracéo de um livro
5B * Brincadeiras As brincadeiras fazem Brincadeiras de faz conta, danga das cadeiras,
dirigidas parte da vida das criancas, barra manteiga etc..
é um prazer e uma
necessidade
5C Matematica Jogos Matematicos

Fonte: Elaboracéao prépria, 2016.
* N&o apresenta a informagé&o.
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Analisando as tabelas 2 e 3 identificamos os seguintes resultados.

No grupo 4 h4 5 projetos de ensino, enquanto no grupo 5 apenas 3 projetos. Os projetos
do grupo 4 estdo vinculados com a area da matematica, linguas e ciéncias sociais. Ja 0s projetos
do grupo 5 estdo articulados com a matematica e ciéncias sociais. Encontramos um projeto do
grupo 5 que ndo hé identificacdo da area curricular, porém pelo contetdo imaginamos uma
aproximacdo com a area da Educacéo Fisica.

Os titulos dos Projetos de ensino no grupo 4 foram: 1) Jogos (matematica); 2) Sistema
de numeracdo (matematica); 3) Nome proprio (linguas); 4) brincadeiras cantadas (linguas) e
5) A vida no tempo dos castelos (ciéncias sociais). Ja os titulos dos projetos de ensino do grupo
5 foram: 1) Fui criangas também (ciéncias sociais); 2) Brincadeiras dirigidas (ndo consta area)
e 3) Jogos matematicos (matematica).

Identificamos também nos Projetos de Ensino analisados que a justificativa para tratar
0 jogo na escola perpassavam por: “o jogo favorece a diversdo, a interagdo, a descentralizagao

b 1Y

do egocentrismo e através dele a crianga se comunica com o mundo”, “atualmente as criangas
ndo brincam”, “resgate de brincadeiras vividas pelos nossos avos” e “brincadeiras fazem parte
da vida das criancas. E um prazer, uma necessidade.”.

Dessa forma, os projetos de ensino do grupo 4 apontou como atividades desenvolvidas
para o trabalho com o jogo: jogo de memdria, bingo, trilha, papa-fichas, boliche, doming,
amarelinha, forca com nomes, pesquisa de brincadeiras, oficina de confeccdo de brinquedos e
brincadeiras cantadas.

Dessa forma, os projetos de ensino do grupo 5 apontou como atividades desenvolvidas
para o trabalho com o jogo: entrevista e convite para relato de vivéncias de jogos, elaboracéo
de um livro de jogos praticados, brincadeiras de faz de conta, dangas das cadeiras, barra-
manteiga e etc.

Nesse sentido, a partir da andlise do Projeto Politico Pedagdgico do CEB-UEFS
podemos sintetizar algumas considerac6es, a saber: 1) o PPP no que diz respeito ao papel da
educacéo escolar apresenta ideias semelhantes as de Saviani (1997) sobre a socializacdo do
conhecimento; 2) o PPP apresenta uma concepc¢do teorica subsidiada na concepgao
interacionista; 3) o PPP apresenta a ludicidade enquanto um ponto fundamental na interacéo
cognitiva; 4) o PPP aponta o jogo/brincadeira enquanto um aspecto importante para o
desenvolvimento infantil; 5) o PPP apresenta fundamentos no trato com o jogo em Piaget,
Vygotsky e Wallon; 6) o PPP aponta o trato com 0 jogo nos componentes curriculares:
matematica, educacao fisica e artes; 7) Na matematica o PPP aponta que o trato com 0 jogo

deve favorecer o desenvolvimento de estruturas operatérias concretas; 8) no PPP da escola a
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Educacdo Fisica apresenta o jogo enquanto contetdo, contudo ndo ha objetivos, pressupostos
norteadores e estratégias metodoldgicas e 9) na &area de lingua estrangeira o jogo é tratado

enguanto meio no desenvolvimento de linguagem oral e escrita.
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5.  CONSIDERACOES PROVISORIAS

Este trabalho teve como objeto de estudo o jogo e o desenvolvimento infantil. Nesse
estudo nos debrucamos em discutir a organizacéo do trabalho pedagdgico da educacgéo infantil
no Centro de Educacdo Bésica (CEB) — UEFS. Por compreendermos que a educacao escolar € o
local para socializagdo do conhecimento cientifico e que a organizac¢ao desse conhecimento deve
se da de forma contextualizada, sistematizada e intencional.

Nossa pergunta cientifica foi: de que forma os professores da Educacdo Infantil, do
Centro de Educacdo Béasica da UEFS vem organizado seu trabalho pedag6gico com o jogo
enquanto elemento para o desenvolvimento infantil?

Nesse sentido, nosso objetivo geral foi analisar a forma como os professores da
Educacao Infantil, do CEB organizam seu trabalho pedagogico com o jogo enquanto elemento
para o desenvolvimento infantil. Tendo como objetivos especificos: a) discutir a Educacdo
Infantil e a sua relagdo com o desenvolvimento da criangca e b) compreender os principais
aspectos do trabalho pedagdgico com o jogo na Educacéao Infantil.

Consideramos que respondemos o problema e os objetivos de pesquisa, contudo
entendemos que a necessidade de estudos no campo empirico para aprofundar as dimensdes de
nossas reflexdes.

Nesse sentido, em nossa resposta elaboramos a partir da analise do Projeto Politico
Pedagogico do CEB-UEFS algumas sinteses, a saber:

O PPP da escola no que diz respeito ao papel da educacdo escolar apresenta ideias
semelhantes as de Saviani (1997) acerca da funcdo social da escola de socializar o
conhecimento cientifico.

O PPP apresenta uma concepgao tedrica subsidiada na concepcao interacionista.

O PPP coloca a ludicidade enquanto um ponto bésico na interacdo cognitiva.

O PPP aponta o jogo/brincadeira enquanto um aspecto importante para o0
desenvolvimento infantil.

O PPP apresenta fundamentos no trato com o jogo em Piaget, Vygotsky e Wallon.

O PPP aponta o trato com o0 jogo nos componentes curriculares: matematica, educacao
fisica e artes.

Conforme vimos nos excertos do PPP a matematica aponta que o trato com o jogo deve
favorecer o desenvolvimento de estruturas operatérias concretas.

Na Educacdo Fisica 0 jogo aparece enquanto conteudo, contudo ndo ha objetivos,

pressupostos norteadores e estratégias metodoldgicas.
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Na &rea de lingua estrangeira 0 jogo € tratado enquanto meio no desenvolvimento de
linguagem oral e escrita.

Desta forma, pensamos que had uma necessidade de outros estudos envolvendo a
discussao sobre o jogo e o desenvolvimento infantil, em especial pesquisas empiricas para que
possamos comparar se 0s docentes materializam o que apontam o0s documentos legais.

Sugerimos também que o trato com 0 jogo na escola necessita estar articulado com os
fundamentos da Pedagogia Histdrico-critica e da Psicologia Histérico-cultural.

Portanto, entendemos os limites deste texto ao tempo que nos inserimos o movimento
de pensar/fazer a escola publica brasileira, em especial a Educacao Infantil na perspectiva do

desenvolvimento infantil e formag&o humana.
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