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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo identificar as contradi¢des no trabalho pedagdgico que
impossibilitam aos profissionais de educagao dos anos iniciais do ensino fundamental a
pratica da Educagdo Ambiental como um ato politico voltado a transformagao social, bem
como a construgdo de hipdteses de possibilidades superadoras para a realizagdo dessa
pratica de forma concreta, pedagogicamente organizada e sistematizada. Os sujeitos
envolvidos nesta pesquisa foram os professores e alunos da rede municipal de ensino da
cidade de Salvador — Bahia, vinculados a Escola Municipal do Pescador, localizada no
bairro de Itapud. Esta pesquisa contribui com um movimento, ja existente, que propde
repensar o curriculo, integrando a formacgao cidada e profissional as praticas da Educagéao
Ambiental. A relevancia da pesquisa deve-se a necessidade de identificar as lacunas
existentes na abordagem da educacdo ambiental voltada a cidadania planetaria e a uma
identidade educacional sustentavel, visando discutir esses aspectos nas categorias
contradicdo e possibilidades de superagdo, através de argumentos que respaldam a
inclusdo desta area de conhecimento nos curriculos de formagcao de professores, o que
requer uma consistente fundamentacio cientifico-teérico-metodolégica no seu exercicio
profissional. A pesquisa estabelece um dialogo a partir das concepg¢des sobre os saberes
docentes sobre a Educagdo Ambiental, desde a sua conceituacao, sua fungao social até as
praticas que se desenvolvem no ambiente escolar. A pesquisa foi amparada pelas
perspectivas metodoldgicas do Materialismo Histérico Dialético e conduzida numa reflexao
coletiva com participacdo de todos os sujeitos, considerando as condi¢gdes tanto empiricas
quanto epistemoldgicas das suas condigdes profissionais, buscando, assim, evitar uma
abordagem roméntica, ingénua e idealista.Concluiu-se coletivamente com os professores
que as principais contradicbes existentes na organizagéo politico-pedagogica para a pratica
da Educacdo Ambietal sdo: embora exista por parte dos professores interesse faltam
recursos financeiros e pedagoégicos bem como e um conhecimento especifico, aprofundado
e sistematizado sobre as diretrizes, leis e tematicas. Como possibilidades superadoras
destacam-se a formagdo de grupos de estudo e pesquisa entre os professores e a
constituicdo de parcerias com a comunidade do entorno da escola.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental, Pratica docente, Contradigcbes, Possibilidades

Superadoras.



ABSTRACT

This work aims to identify the contradictions in the pedagogical work that make it impossible
to education professionals of the early years of elementary school environmental education
practice as a political act aimed at social transformation, as well as the construction of
hypotheses of superadoras possibilities for carrying out such practices concretely,
pedagogically organized and systematized. The subjects involved in this research were the
teachers and students of the municipal teaching network of the city of Salvador-Bahia, linked
to the fisherman's Municipal school, located in the neighbourhood of Itapua. This research
contributes with an existing motion which proposes rethinking the curriculum, incorporating
the citizen and professional training of environmental education practices. The relevance of
the research is due to the need to identify gaps in the approach of environmental education
focused on planetary citizenship and a sustainable educational identity, in order to discuss
these aspects in contradiction and possibilities for overcoming, through arguments that
support the inclusion of this area of knowledge in the curricula of teacher training, which
requires a consistent scientific-theoretical methodological basis in your professional practice.
The research establishes a dialogue from the conceptions of knowledge teachers on
environmental education, since its conception, its social function to the practices that develop
in the school environment. The research was supported by methodological perspective of
Dialectical and historical materialism led a collective reflection with participation of all
subjects, considering both empirical conditions as its epistemological conditions
professionals, seeking thus avoid a romantic approach, naive and idealistic.Collectively
concluded with teachers that the main contradictions existing in politico-pedagogical
organization for the practice of Ambietal Education are: Although there is on the part of the
teachers lack financial resources and educational interest as well as specific knowledge and,
deepened and systematized on the guidelines, laws and issues. As possibilities include
superadoras the formation of study groups and research between teachers and the
establishment  of partnerships  with the community around the school.

Keywords: environmental education, teaching practice, Contradictions, Superadoras
Possibilitie
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1 INTRODUGAO

A atualidade estd marcada por um modelo de desenvolvimento capitalista, voltado para
interesses de mercado e consumo de bens, enfim, para a geragdo de lucros. Entre as
principais consequéncias desse sistema encontramos a desigualdade social e o

desequilibrio ambiental.

Assim, discutir questdes como a reciclagem de lixo, a preservacao de areas ambientais, a
protecdo de espécies ameacadas, aquecimento global, além de um contato mais intimo com
a natureza, devem ser atitudes cotidianas, estimuladas, inclusive, desde a Educacao Infantil,
modalidade de ensino que tem se expandido no mundo, devido a intensificagcdo da
urbanizacdo, a participacdo da mulher no mercado de trabalho e as mudancas na

organizagao e estruturagao da familia.

Sabemos que as criangas se utilizam de inumeras linguagens para construirem seus
conhecimentos, elaborando hipéteses a partir de suas interagbes com outras pessoas e com
0 meio em que vivem. Assim, cabe ao professor proporcionar situagbes nas quais as
criangas produzam novos conhecimentos a partir do que ja sabem e em interagdo com

novos desafios.

Nessa perspectiva, o ensino nos Anos Iniciais do ensino fundamental deve se estabelecer
de modo integrado, interdisciplinar e transversalizado, construindo um conhecimento
contextualizado nos quais todas as disciplinas dialogam entre si, ja que € nesse momento

gue as criangas constroem suas primeiras sensagoes e impressdes do viver.

Na contemporaneidade, a ciéncia e a filosofia buscam caminhar lado a lado, para
questionar e discutir o conhecimento, a nogdo de verdade, de Ciéncia e de método. A
ciéncia, assim, n&o permanece estatica, mas num constante processo de ir e vir, de
construir e reconstruir. Nessa busca incessante, a ciéncia tem como objetivo primordial

“tentar tornar inteligivel o mundo e atingir um conhecimento sistematico do universo’
(KOCHE, 1982, p. 30).

Nesse contexto, ndo podemos conceber que os conhecimentos adquiridos sejam
verdadeiros, mas, sim, que estdo em constante processo de construgdo, pois a Ciéncia
nao é definitiva, e sim, proviséria: “a Ciéncia, em sua compreensao atual, deixa de lado a
pretensdo de taxar seus resultados de verdadeiros, mas, consciente de sua falibilidade,
busca saber sempre mais” (KOCHE, 1982, p. 32).
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Enfim, a Ciéncia, o conhecimento cientifico e as técnicas que produzem esses
conhecimentos sdo intrinsecamente histéricos e a ciéncia procura, dessa forma, numa linha
mais critica, ndo mais um conhecimento pronto e acabado, mas, sim, uma aproximagao da

verdade.

A pratica da Educagdo Ambiental (EA) nos Anos Iniciais do ensino fundamental define-se na
perspectiva abordada como uma area fundamental e com sustentagao cientifica, que vai
além de praticas tradicionais de mera construgdo de cartazes sobre temas cientificos.
Temos a oportunidade de mudar, de oferecer mais aos nossos estudantes, de crescer, de
reconstruirmos essa historia autoritaria que predomina ha tanto tempo. Para isso, é
importante que a sala de aula seja um espaco de didlogo, de debate, ou seja, de construcdo

do conhecimento cientifico.

O espago para discussdes alunos-alunos e alunos-professor em sala de
aula tem, portanto, o importante papel de proporcionar tanto a identificagao
das ideias dos alunos a respeito do fendmeno a ser estudado, quanto uma
oportunidade para que ensaiem o emprego da linguagem cientifica escolar
(CAPPECHI, 2004, p. 60).

O passo inicial para essa mudanca é, como educadores, estarmos aptos tanto em nivel
conceitual cientifico como em nivel de interesse e flexiveis a mudancgas de atitudes. E
preciso perceber que a educagao comeca em nos e identificar as contradigdes que afetam a
nossa pratica pedagogica bem como estabelecer possibilidades superadoras dessas

contradigdes é condicdo para uma pratica transformadora.

Concordamos com Castro (2004), quando afirma que o saber cientifico ndo é meramente
transmitido, revelado ou adquirido. Ele é construido a partir de varias referéncias num
constante processo de ir e vir, e num incansavel exercicio de aproximagao e distanciamento

que engendra uma visdo de mundo que se modifica permanentemente.

A educacao ambiental é um processo de reconhecimento de valores e clarificacbes de
conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e a modificagdo de atitudes em
relagdo ao meio, para entender e problematizar as inter-relagées entre os seres humanos,
suas culturas e seus meios biofisicos. A educagao ambiental também esta relacionada com
a pratica das tomadas de decisdes e a ética que conduzem para a melhora da qualidade de
vida (UNESCO, 1978). Levando em consideragdo essa conceituagéo, € que entendemos a
necessidade de se destacar a abordagem da Educacao Ambiental na formacao do individuo

desde o inicio do seu caminhar na construcéo do saber.

A educacado ambiental constitui-se numa forma abrangente de educagado, que se propde
atingir todos os cidadaos, através de um processo pedagdgico participativo permanente que

procura promover no educando um saber critico sobre a problematica ambiental,
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envolvendo a capacidade de captar a génese e a evolugdo de problemas ambientais e
também a elevagédo do pensamento tedrico dos estudantes, que séo resultados do trabalho

pedagdgico socialmente util.

Nos Parametros Curriculares Nacionais os conteidos de Meio Ambiente foram integrados
as areas, numa relacdo de transversalidade, de modo que impregnem toda a pratica
educativa e, ao mesmo tempo, criem uma visao global e abrangente da questdo ambiental,
visualizando os aspectos fisicos e historico-sociais, assim como as articulagdes entre a

escala local e planetaria desses problemas.

Em 2005 a Prefeitura de Salvador inaugurou uma prospera etapa e um novo olhar ao meio
ambiental da cidade, em que uma das metas é a implementacdo de uma solida e eficaz
politica ambiental, que somente se concretizara a partir de um processo educativo de
qualidade, que considere os diferentes aspectos e dimensdes das diversas formas de vida,

buscando a mudanca de atitudes nas rela¢des da sociedade com a natureza.

Atendendo a essa necessidade a Prefeitura langou as Diretrizes Curriculares de Educacgao
Ambiental que apresentam a concep¢do de meio ambiente e os principios que devem
nortear a pratica pedagogica das escolas da Rede Municipal de ensino em Educacéo
Ambiental, pautados na Lei Federal n°. 9795/1999 e no Decreto n°. 4281/2002.

Considerando a importancia da tematica ambiental, a escola devera, ao longo dos nove
anos do ensino fundamental, oferecer meios efetivos para cada aluno compreender os fatos
naturais e humanos referentes a essa tematica, desenvolver suas potencialidades e adotar
posturas pessoais e comportamentos sociais que lhe permitam viver numa relagéo
construtiva consigo mesmo e com seu meio, colaborando para que a sociedade seja
ambientalmente sustentavel e socialmente justa; protegendo, preservando todas as
manifesta¢des de vida no planeta; e garantindo as condi¢des para que ela prospere em toda

a sua forca, abundancia e diversidade.

Para tanto, propde-se que o trabalho com o tema Meio Ambiente contribua para que os

alunos, ao final do Ensino Fundamental, sejam capazes de:

« identificar-se como parte integrante da natureza e sentir-se afetivamente ligados
a ela, percebendo os processos pessoais como elementos fundamentais para uma
atuacao criativa, responsavel e respeitosa em relagdo ao meio ambiente;

* perceber, apreciar e valorizar a diversidade natural e sociocultural, adotando
posturas de respeito aos diferentes aspectos e formas do patriménio natural,
étnico e cultural;

» observar e analisar fatos e situagées do ponto de vista ambiental, de modo
critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo
propositivo, para garantir um meio ambiente saudavel e a boa qualidade de vida;

» adotar posturas na escola, em casa e em sua comunidade que os levem a
interacdes construtivas, justas e ambientalmente sustentaveis;
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« compreender que os problemas ambientais interferem na qualidade de vida das
pessoas, tanto local quanto globalmente;

 conhecer e compreender, de modo integrado, as no¢bes basicas relacionadas ao
meio ambiente;

« perceber, em diversos fendbmenos naturais, encadeamentos e relagdes de
causal/efeito que condicionam a vida no espago (geografico) e no tempo
(histdrico), utilizando essa percepgédo para posicionar-se criticamente diante das
condi¢cdes ambientais de seu meio. (BRASIL, 1998, p. 197)

Sabe-se que a Educacdo Ambiental € um tema que deveria caminhar de maneira inter-multi
e transdisciplinar por todas as areas de conhecimento, porém a responsabilidade da
abordagem e contextualizacdo é assumida geralmente pelos profissionais da area de
ciéncias/biologia e em alguns momentos pelos profissionais de geografia. O argumento
comumente utilizado é a questdo da relagdo com os conteidos formais e dificuldades das
demais disciplinas em trabalhar com essa area do conhecimento de maneira que seja
contextualizada com a singularidade de cada area especifica. Mas quais sao as dificuldades
dos professores dos anos iniciais da educacido basica para realizar uma abordagem
contextualizada e interdisciplinar da Educagdo Ambiental, j@ que o0os mesmos sé&o
responsaveis por colocar em relagdo, no processo de ensino e aprendizado, todas as areas

do conhecimento?

Para se fazer entender os porqués da pratica da educagdo ambiental fragmentada e nao
contextualizada estabelecemos como problema da pesquisa: Quais as contradi¢cdes
enfrentadas pelos profissionais da educacéo para a pratica da Educacdo Ambiental como
um ato politico voltado a transformacao social nos anos iniciais do ensino fundamental da
Escola Municipal do Pescador e quais estratégias de acdo podemos estruturar como

possibilidades de superacido dessas contradicbes?

Para responder a pergunta foi determinado o seguinte objetivo geral: Identificar as
contradi¢des (fatores determinantes que limitam a pratica da Educagdo Ambiental) nos anos
iniciais do ensino fundamental na Escola Municipal do Pescador, considerando a realidade
cotidiana da escola e da pratica docente, com vistas a enfrentar o desafio de construir,
colaborativamente com a escola, hipéteses de possibilidades superadoras para as
contradi¢gdes identificadas. Para contemplar essa proposta foram tracados os seguintes
objetivos especificos: 1. Caracterizar a formacao dos professores que trabalham com o
publico do 1° ao 5° ano do ensino fundamental da educagao basica na escola Municipal do
Pescador; 2. Analisar se o projeto politico-pedagdgico da escola contempla praticas em
Educacdo Ambiental, caracterizando a natureza dessas praticas. 3. Identificar as
contradigdes para a pratica da Educagao Ambiental nos anos inicias do ensino fundamental,
4. Identificar se os professores, no seu processo formativo profissional, tiveram aproximacéao

com discussdes que proporcionassem formacao e habilitacdo para a pratica da Educacéao
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Ambiental no seu trabalho pedagdgico, 5. Identificar as possibilidades de superagéo para as

contradi¢gdes encontradas, situando-as em trés niveis (imediato, médio prazo e longo prazo)

Tais questionamentos surgiram durante meu periodo de graduagao, e vém se intensificando
ao longo dos anos em que estou inserida no ambiente educacional. Eles foram fomentados
apos uma atividade diagndstica realizada na turma do 6° semestre do curso de Pedagogia,
no qual fui professora responsavel pela disciplina de Metodologia do Ensino de Ciéncias, e
da experiéncia em um processo de formacao do Projeto Juventude em Agao: Construindo a
Agenda 21 na Escola, realizado pela Secretaria da Educacio do Estado da Bahia. Nessas
situagdes percebi em diversos dialogos, mesmo que em regides diferente do estado, que as
dificuldades para abordagem da educagao ambiental sdo inUmeras e que se faz necessario

identificar essas contradi¢des pedagodgicas bem como as possibilidades para supera-las.

Durante o dialogo em sala de aula foi facil perceber que muitos dos meus alunos do curso
de Pedagogia enfatizam o meio ambiente como sendo a natureza, o local onde se vive e de
onde se extraem recursos. Assim, retratam o meio ambiente numa vis&o que situa o homem
fora do ambiente natural, cuja origem se deu na ética antropocéntrica humanista e no
pensamento cartesiano. Em grande parte das falas, as concepgdes de educacdo ambiental
dos estudantes baseiam-se em conceitos ou informagbées comumente desvinculadas de
uma proposta de trabalho que contribua para a formagao de cidadaos criticos, aptos a
construirem conhecimento por meio de mudanga de valores e de uma postura ética diante

das questdes ambientais.

Essa inquietagao e tais reflexdes foram lapidadas na disciplina Abordagem e Técnica de
Pesquisa em Educacdo na qual tive aproximagcdo com uma teoria do conhecimento que
sistematizou com critério de método e rigor meu objeto de pesquisa, meu questionamento e

minha percepcéo para realizacdo da pesquisa e analise dos dados.

O presente trabalho (pesquisa, analise de dados, reflexdes e resultados) foi orientado por
uma perspectiva de reflexdo sobre como as questbes ambientais sdo abordadas no
processo de ensino nos anos iniciais do ensino fundamental, enquanto possibilidade de

formar individuos conscientes e aptos a exercerem a cidadania.

As politicas ambientais e os programas educacionais relacionados a conscientizagao sobre
a crise ambiental demandam cada vez mais novos enfoques integradores de uma realidade
contraditoria e geradora de desigualdades que transcendem a mera aplicagcdo dos
conhecimentos cientificos e tecnolédgicos disponiveis. As contradicbes que emperram um
trabalho pedagdgico que alcance esses objetivos devem ser identificadas de modo que se
possibilite a instituicdo escola e aos profissionais de educacdo condicao de estruturar

possibilidades de superagdo dessas contradi¢des.
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Considerados estes aspectos, esta dissertacdo estara estruturada em uma parte
introdutdria, ora em apreco, seis capitulos, sendo um deles nossas consideragoes finais,

seguidos das referéncias bibliograficas e anexos.

No capitulo 1 consideramos também a introdugcdo como um capitulo constituinte deste
trabalho, constando das ideias principais do texto, justificativa da pesquisa e um breve relato
das perspectivas metodolégicas bem como do andamento da pesquisa e apresentacdo do

objeto.

No capitulo 2 abordamos um breve histoérico da Educagcdo Ambiental desde sua origem,
esclarecendo seus conceitos, para fortalecer essa contextualizacao histérica trataremos da

institucionalizagdo da EA no Brasil bem como das Leis que formalizam a EA no Brasil.

No capitulo 3 fazemos uma reflexdo sobre curriculo, considerando os principais critérios
politico pedagogico para sua estruturacdo, uma analise da inclus&do da Educagdo Ambiental
e a necessidade de interagao do curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental com essa

abordagem.

No capitulo 4 fazemos uma reflexao no que diz respeito a importancia e necessidade da EA
na formagao docente, buscando entender a escola como espagco privilegiado para promover
a compreensdo das questbes ambientais para além de suas dimensdes bioldgicas,
quimicas, fisicas. Em seguida faremos uma breve relexdo de como a Educagdo Ambiental
esta estruturada nas instituicdes de ensino superior e quais consideragbes metodologicas
sdo relevantes para a formagao de professores qualificados para a pratica da Educacéao

Ambiental

No capitulo 5 apresentamos a metodologia adotada a partir das analises preliminares feitas
sobre o objeto, na perspectiva de distanciar a pesquisa de uma caracterizagdo roméantica,
ingénua e idealista. Para isso adotamos como pressuposto tedrico metodoldgico a

perspectiva Materialista Histérico-Dialética. Descrevemos também as etapas da pesquisa.

No capitulo 6 descrevemos as informacgdes coletadas juntamente a uma reflexdo norteada
pelo referencial tedrico assumido na pesquisa, buscando compreender quais sédo as
contradi¢gdes que inviabilizam ou dificultam a pratica da Educacdo Ambiental nos anos
iniciais do ensino fundamental bem como as possibilidades de medidas capazes de superar

tais contradigdes. Encerramos no capitulo 7 com nossas consideragoes finais.
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2 FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL

Nosso objetivo neste capitulo é resgatar o histérico da educagdo ambiental, recortando seus
momentos marcantes que contribuiram para sua afirmacido na sociedade. Trazemos uma
explicagao do perfil da educagdo ambiental brasileira e consideragdes sobre sua abordagem

no ambiento escolar.

2.1 ORIGEM DA EDUCAGAO AMBIENTAL

A trajetoria da Educagcdo Ambiental remonta esfor¢os que se desdobram desde a década de
1960. Naquela época, o mundo refletia sobre o futuro do planeta e da civilizagdo, na medida
em que os prejuizos causados pela emissdo das bombas atbmicas em Hiroshima e
Nagasaki (1945), durante a Segunda Guerra Mundial, acarretaram debates, reflexdes e
muita polémica. Estaria o mundo fadado a conviver com as mazelas da ciéncia e da
tecnologia a servico do progresso e do poder? Quais danos ambientais ainda seriam
causados pela delimitagcdo do espaco, uso de matérias-primas naturais, comércio e padrdes
de consumo da sociedade moderna? Esses questionamentos, formulados por Russo (2004),

apresentam varios desdobramentos ao longo do tempo.

A partir da Segunda Guerra Mundial iniciaram-se debates intensos e abrangentes. A
primeira medida em fung¢do desta ampla discussao foi dada pela fundagédo da Organizagao
das Nacdes Unidas (ONU); e, obviamente, os primeiros debates se deram em fungao da

busca pela paz no mundo.

No entanto, diversos fatos se sucederiam na histéria contemporanea que chamariam mais
uma vez a atencdo de todos, dirigentes politicos, pesquisadores, educadores e populagéo
em geral, sobre a necessidade de se avaliar a construgdo de valores éticos e sociais

visando a sobrevivéncia da vida no planeta e, em especial, da vida humana.

Alguns desses fatos puderam ser notados, ao vivo e a cores, pelas transmissodes via satélite
das TVs em todo mundo, quando jovens norte-americanos eram mortos diante das telas na
Guerra do Vietnad. Nessa guerra, mais uma vez a ciéncia e a tecnologia mostraram seu

potencial de uso bélico pelos efeitos da Bomba de Napalm e do Agente Laranja.

A Bomba de Napalm, o Agente Laranja e o DDT foram produtos quimicos descobertos e
desenvolvidos durante a Segunda Guerra Mundial. Posteriormente, o uso do DDT se
alastrou pelo mundo por sua eficacia no exterminio das populagbes de insetos. Muitos

outros danos ambientais ainda seriam sentidos, tais como em Minamata e Bhopal, entre os
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eventos historicos mais famosos. Conforme se deu o progresso em relagdo ao
desenvolvimento tecnoldgico e industrial, a sociedade foi construindo valores e padrdes de

consumo e de convivio insustentaveis.

Tais preocupagodes levariam, em 1968, a Reunido do Clube de Roma, agregando os sete
paises mais ricos do mundo para discutir o crescimento econdmico e seus impactos sobre a
natureza e sobre a sociedade. Dessa reunido, surgiu o documento The Limits of Growth (Os
Limites do Crescimento), cujo conteudo alertava a todos os paises membros da ONU sobre
a necessidade de se pensar o progresso de modo compativel com as leis da ecologia, tendo
entdo se originado o termo eco-desenvolvimento. Alertava, ainda, sobre a urgéncia de uma
educacdo multidisciplinar visando ao mesmo objetivo, em todos os niveis da educacgéo

formal.

A questéo da Educacgao Multidisciplinar foi objeto de discussdo em todas as reunides que se
sucederam ao Clube de Roma. Assim, em Estocolmo (1972), a educagao visando o eco-
desenvolvimento foi exaustivamente trabalhada, sem que, no entanto, as conclusdes
esclarecessem o termo multidisciplinar. O que seria multidisciplinar? Se caso todas as areas
do conhecimento contribuissem para a visdo de qualidade ambiental, isso traria
transformacbes de comportamento para o cidaddo e seus padrbes de consumo? Tais
transformacdes valorizariam o ser cidaddo ativo e ndo o ter status? Que valores sociais
teriam de ser acrescentados a educacao formal? Talvez sé o ensino da Ecologia pudesse

dar a solugao pretendida.

No final da Conferéncia de Estocolmo, constituiu-se uma Comissdo Mundial para o Meio
Ambiente, que, consagrada pelo nome de “Comissdo Brundtland”, produziu um denso
relatorio que propds estratégias ambientais de longo prazo para obter um desenvolvimento

sustentavel por volta do ano 2000.

Apo6s 15 anos de trabalho e pesquisas ao redor do planeta, a Comissdo Brundtland se
empenhou em conhecer os modelos pelos quais os mais diversos paises degradavam o
meio ambiente ou, até mesmo, esgotavam seus recursos naturais. Entendendo as
necessidades de democracia, as conclusdes apontaram para alguns prismas importantes.
Desse modo, constatou-se que os paises mais industrializados promoviam impactos
importantes pelo uso excessivo de maquinas e, por sua vez, 0S paises menos
industrializados, efetuavam maiores danos pelo descarte exagerado de residuos sélidos,

dentre os quais uma enorme quantidade de alimentos.

A mesma equipe detectou dois impactos ambientais primarios, efetuados indistintamente em
paises ricos ou nao: o desflorestamento e o acumulo de lixo, especialmente o urbano, os

quais se revelaram geradores dos mais diversos danos na natureza. Esses impactos, hoje
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genericamente conhecidos como problemas ambientais, conforme as afirmacgées feitas em
20 de margo de 1987 por Gro Harlem Brundtland, Presidente da Comissdo Mundial sobre o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, exigem solugdes internacionalmente negociadas, o que

envolve avangos e retrocessos.

O desafio de reconstrugdo apds a Il Guerra Mundial foi uma verdadeira motivagao
que levou ao estabelecimento do sistema econdmico internacional. Assim, a
década de 1960 foi um tempo de otimismo e progresso; havia a esperanga de um
mundo novo melhor e de ideias cada vez mais internacionais. Paradoxalmente, os
anos 70 entraram pouco a pouco num clima de reagao e isolamento, e , na década
de 80, verificou-se um retrocesso quanto as preocupagdes sociais. (BRANDAO,
2003)

Pelas diretrizes encontradas no trabalho da Comissdo, o desenvolvimento pelo qual as
nagdes se tornam mais ricas também promoveu a deterioracdo ambiental que colocou em
questdo a sobrevivéncia no planeta em escala crescente, pois o0 meio ambiente ndo existe
como uma esfera desvinculada das agdes, ambigdes e necessidades humanas. Assim,
tentar defendé-lo sem levar em conta os problemas humanos concedeu a prépria expressao
“meio ambiente” uma conotagdo de ingenuidade em certos circulos politicos. (BRANDAO,
2003).

O crescimento sO poderia ser convincente se considerasse meio ambiente e
desenvolvimento como inseparaveis, pois assim sua durabilidade decorreria do n&o
desperdicio de recursos humanos, sendo circunstanciado pelas dimensdes social e
ambiental. Nesta linha, a Comissao redigiu o Relatério Nosso Futuro Comum ao longo de
trés anos, no qual estdo postadas as convicgbes de que grandes mudangas seriam
necessarias, tanto de atitude quanto na forma de organizacdo das diversas sociedades
mundiais. Para tanto, as diferengas de ordem cultural, religiosa e regional s6 poderiam ser

superadas pelo empenho da reflexdao e da vontade politica entre os pares.

Antes de descrever as linhas de acdo em comum, a Comissao Brundtland estabeleceu uma

posicao de vulto que, em destaque,

[....] Se dirigiu aos jovens e professores de todo mundo visto que, a estes ultimos,
caberia a tarefa crucial de levar a cabo o conteido do Relatério. Se néao
conseguissem transmitir sua mensagem de urgéncia aos pais e administradores
da época, estariam se arriscando a comprometer o direito fundamental das
criangas a um meio ambiente saudavel, que promove a vida. Se néao
conseguissem traduzir as palavras em uma linguagem capaz de tocar os coragdes
e as mentes de jovens e idosos, ndo seriam capazes de empreender as amplas
mudangas sociais necessarias a corre¢do do curso do desenvolvimento. (RUSSO,
2004, p.48)

No Brasil, em 1988, a Educacdo Ambiental foi assumida em todos os niveis de ensino,

entretanto, € comum as escolas restringirem a sua pratica de educagédo ambiental a projetos
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tematicos desarticulados do curriculo e das possibilidades de didlogos entre areas do
conhecimento correlacionadas. Frequentemente s&o desenvolvidas atividades isoladas ou
acoOes relacionadas a datas comemorativas, cuja iniciativa € tomada por alguns professores,

mas sem vinculo com a institucionalidade curricular da escola.

Entretanto, a educagdo ambiental deveria ser uma tematica incluida no curriculo escolar,
visando a formagcdo de cidadados criticos, reflexivos e com visdo de responsabilidade

socioambiental ao longo do seu processo de formagéo escolar.

2.2 CONCEITOS DE EDUCAGCAO AMBIENTAL

O conceito de Educagcdo Ambiental vem evoluindo de forma inter-relacionada ao
desenvolvimento do conceito de meio ambiente. Centrou-se inicialmente nos aspectos
fisicos e bioldgicos, deslocando-se para uma visdo mais ampla, em que os aspectos sociais,

culturais, econdmicos e psicoldgicos se apresentam inter-relacionados. (TRISTAO, 1992)

Para Stapp (1969), a Educacdo Ambiental é definida como um processo que deve objetivar
a formacao de cidadados, em que conhecimentos acerca do ambiente biofisico e seus
problemas associados possam alerta-los e habilita-los a resolver seus problemas. Ja
Mellows (1972) apresenta a Educagdo Ambiental como um processo no qual deve ocorrer
um desenvolvimento progressivo de um senso de preocupagdo com O meio ambiente,
baseando-se em um complexo e sensivel entendimento das relagdes do homem com o meio

ambiente a sua volta.

Na Conferencia de Thbilisi (1977), a Educacdo Ambiental foi definida como uma dimenséao
dada ao conteudo e a pratica da educacéo, orientada para a resolugdo dos problemas do
meio ambiente, através de uma participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da
coletividade. A partir dessa conferéncia, inicia-se um amplo processo em nivel global
orientado para criar as condicbes que formem uma nova consciéncia sobre o valor da
natureza e para reorientar a produgdo de conhecimento baseada nos métodos da
interdisciplinaridade e nos principios da complexibilidade. Esse campo educativo tem sido
fertilizado transversalmente, e isso tem possibilitado a realizacdo de experiéncias concretas
de Educacido Ambiental de forma criativa e inovadora por diversos segmentos da populagéo

e em diversos niveis de formacéo.

Dos diversos documentos elaborados acerca da Educacdo Ambiental, destacamos aqui
algumas partes do Tratado de Educagcdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e

Responsabilidade Global (BRASIL, 1992), com o qual, apesar do Brasil ndo ser signatario,
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concordamos integralmente com o conteudo, € no qual nos inspiramos, muitas vezes, nos

seguintes principios:

[...]

2) A Educacdo Ambiental deve ter como base o pensamento critico e
inovador, em qualquer tempo; ou lugar em seus modos formal, ndo formal e
informal, promovendo a transformacgéao e a construgdo da sociedade.

3) A Educacdo Ambiental é individual e coletiva. Tem o propdsito de formar
cidaddos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a
autodeterminagao dos povos e a soberania das nagoes.

4) A Educacdo Ambiental ndo é neutra mas ideolégica. E um ato politico,
baseado em valores para a transformagao social.

[...]

7) A Educagdo Ambiental deve tratar as questbes globais criticas, suas
causas e inter-relagbes em sua perspectiva sistémica, em seu contexto
social e historico. Aspectos primordiais ao desenvolvimento e ao meio
ambiente, tais como populagao, saude, paz, direitos humanos, democracia,
fome, degradacdo da flora e da fauna, devem ser abordados dessa
maneira.

[...]

16) A Educacdo Ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia
ética, sobre todas as formas de vida com as quais compartilhamos este
planeta, respeitar seus ciclos vitais e impor limites a exploragdo dessas
formas de vida pelos seres humanos. (SANSOLO; CAVALHEIRO, 2001, p.
183-195)

O Conselho Nacional do Meio Ambiente define Educacdo Ambiental (EA) como um
processo de formagdo e em formacgado, orientado para o desenvolvimento da consciéncia
critica sobre as questdes ambientais e de atividades que levem a participagdo das
comunidades na preservagdo do equilibrio ambiental (CONAMA-1996). Meadows (1989)
apresentou uma sequéncia de definicbes sobre educagdo ambiental, entre as quais se
destacam: é a aprendizagem de como gerenciar e melhorar relagdes entre a sociedade
humana e o ambiente, de modo integrado e sustentavel; é a preparacdo de pessoas para
sua vida, enquanto membros da biosfera; significa aprender a ver o quadro global que cerca
um dado problema, sua histéria, seus valores, percepcdes, valores econdmicos e
tecnoldgicos e os processos naturais ou artificiais que o causam e que agbes surgem para

sana-lo.

Durante a Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, a Eco 92, a educacdo ambiental se caracterizou por incorporar as
dimensbes socioeconémicas, politica, cultural e histérica, ndo se baseando em pautas
rigidas e de aplicacdo universal, considerando as condigdes de cada pais, regido e
comunidade, sob uma perspectiva holistica. Dessa forma a EA deve permitir a compreensao
da natureza complexa do meio ambiente e interpretar a interdependéncia entre os

elementos que formam o ambiente, com vistas a utilizar racionalmente os recursos do meio
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na satisfagdo material e espiritual da sociedade no presente e no futuro. Em 1997, por
ocasiao da Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e a Sociedade - Educacao e
Conscientizacdo Publica para a Sustentabilidade, definiu-se EA como meio de realizar
mudan¢as em comportamentos e estilos de vida que possam disseminar conhecimentos e
desenvolver habilidades na preparacdo do publico para suportar mudangas oriundas de

outros setores da sociedade.

Interpretar o pensamento e o movimento ambientalista como um bloco monolitico, coeso e
orgénico é incorrer no equivoco da generalizagdo. No ambientalismo, assim como em
qualquer outra area do conhecimento, existem multiplas e diferentes ideias, correntes e

manifestagdes. Algumas se complementam, outras se contrapdem.

Da mesma forma que o ambientalismo, atualmente ndo é possivel entender a Educagéao
Ambiental no singular, como um unico modelo alternativo de educacdo que simplesmente
complementa uma educacéo convencional, que ndo é ambiental. E importante frisar que se
inicialmente era necessario dirigir esforcos para a inclusdo da dimensdo ambiental na
educacdo (GUIMARAES, 1995) — porque essa simplesmente desconsiderava o entorno
biofisico —, atualmente, ja incorporada a dimensdo ambiental na educagdo, ndo € mais
possivel referir-se genericamente a uma mera Educagdo Ambiental, sem qualifica-la com a
precisdo que o momento exige (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2001).

De modo coerente a esse panorama, surgiram novas denominag¢des para conceituar a EA, a
partir do final dos anos 80 e inicio da década de 90, como a alfabetizacdo ecolégica (ORR,
1992), a educagdo para o desenvolvimento sustentavel (NEAL, 1995), a educagédo para a
sustentabilidade (O’RIORDAN, 1989; IUCN, 1993), a ecopedagogia (GADOTTI, 1997) ou,
ainda, a educagdo no processo de gestdo ambiental (QUINTAS; GUALDA, 1995). Esses
conceitos caracterizam o inicio de uma nova fase, a da necessidade de diferenciacao
interna, com demarcacéao de estratégias mais eficazes para atingir resultados, os quais nem
sempre sado palpaveis, como é o caso do processo educativo. Essa tarefa, no Brasil, foi
pioneiramente empreendida por Sorrentino (1995), que identificou a existéncia de quatro

vertentes: conservacionista, educacéo ao ar livre, gestdo ambiental e economia ecoldgica.

A diversidade de classificagdes a respeito da Educacdo Ambiental é tdo vasta quanto a
diversidade que inspira as inumeras variagdes do ambientalismo. A canadense Lucy Sauvé
(1997) discute algumas delas, que podem ser complementares entre si, ao contrario das

variagdes existentes do ambientalismo:

* Educacgcdo sobre o meio ambiente: trata-se da aquisicdo de conhecimentos e habilidades
relativos a interagdo com o ambiente, que esta baseada na transmissao de fatos, conteidos

e conceitos, em que o meio ambiente se torna um objeto de aprendizado;
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* Educagédo no meio ambiente: também conhecido como educacgédo ao ar livre, corresponde
a uma estratégia pedagdgica em que se procura aprender através do contato com a
natureza ou com o contexto biofisico e sociocultural do entorno da escola ou comunidade. O

meio ambiente prové o aprendizado experimental, tornando-se um meijo de aprendizado;

» Educagéo para o meio ambiente: processo através do qual se busca o engajamento ativo
do educando que aprende a resolver e prevenir os problemas ambientais. O meio ambiente

se torna uma meta do aprendizado.

O Orgéo Gestor acrescenta uma quarta variagdo: a educagéo a partir do meio ambiente,
que considera, além das demais incluidas, os saberes tradicionais e originarios que partem
do meio ambiente, as interdependéncias das sociedades humanas, da economia e do meio
ambiente; a simultaneidade dos impactos nos ambitos local e global; uma revisdo de
valores, da ética, atitudes e responsabilidades individuais e coletivas; a participagdo e a
cooperacdo; o pensamento altruista que considera a diversidade dos seres vivos, 0s
territérios com sua capacidade de suporte, a melhoria da qualidade de vida ambiental das

presentes e futuras geragdes; os principios da incerteza e da precaugao.

Outra classificagao efetuada e discutida por Sauveé (1997) diz respeito as perspectivas que
iluminam as praticas pedagodgicas, divididas entre conferir maior peso a educagdo ou ao
meio ambiente, embora também possam ser complementares entre si. Partindo do
pressuposto de que a Educacdo Ambiental se localiza na relagdo ser humano e ambiente,

podem existir trés vertentes:

* Perspectiva ambiental. esta centrada no ambiente biofisico; parte do ponto de vista de
que a qualidade ambiental estd se degradando, ameagando a qualidade de vida humana. A
preocupacédo dessa vertente esta na ideia do engajamento para prevenir e resolver os
problemas ambientais. A expressao definidora dessa postura é: “Que planeta deixaremos as

nossas criangas?”;

* Perspectiva educativa: esta centrada no individuo ou grupo social; parte da constatacdo
de que o ser humano desenvolveu uma relacdo de alienacdo a respeito de seu entorno. A
preocupacéo dessa vertente é a educacéo integral do individuo, com o desenvolvimento da
autonomia, do senso critico e de valores éticos. A expressao definidora dessa postura é:

“Que criangas deixaremos ao nosso planeta?”;

* Perspectiva pedagdgica: esta centrada no processo educativo, diferentemente das
abordagens anteriores que centram num ou noutro polo. Por considerar os métodos
pedagdgicos tradicionais por demais dogmaticos e impositivos, essa vertente inclina-se
sobre o desenvolvimento de uma pedagogia especifica para a Educagdo Ambiental, através

da perspectiva global e sistémica da realidade, da abertura da escola ao seu entorno, ao
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recurso da metodologia da resolugdo de problemas ambientais locais concretos. A
expressao definidora dessa postura é: “Que educagdo deixaremos para nossas criangas

nesse planeta?”.

Mas foi a compreensdo da Educacdo Ambiental a partir de sua fungao social que propiciou o
surgimento de tipologias dualisticas, com categorias intrinsecamente binarias: Carvalho
(1991) inicialmente contrapds uma Educacdo Ambiental alternativa contra a Educacao
Ambiental oficial; Quintas (2000), Guimardes (2000, 2001) e Lima (1999, 2002),
respectivamente, colocaram uma educagdo no processo de gestdo ambiental, uma
Educacdo Ambiental critica e uma Educacdo Ambiental emancipatéria contra a Educagao
Ambiental convencional; Carvalho (2001) compara uma Educagdo Ambiental popular versus

uma Educacdo Ambiental comportamental.

Tais tentativas procuram demarcar, através de elementos da Sociologia da Educacéo, uma
Educacdo Ambiental que se articula com as forgcas progressistas, contra outra que se
articula com as forgcas conservadoras da sociedade, visando respectivamente a
transformacao ou a manutengao das relagdes sociais. O que une essas novas perspectivas
da Educagdo Ambiental, que diametralmente rompem com o modelo convencional, é a
hipotese de que s6 sera possivel proteger a natureza se, ao mesmo tempo, se transformar a

sociedade, pois apenas reforma-la néo seria suficiente (LAYRARGUES, 2002).

Os fatos a seguir devem ser levados em conta ao pensarmos que tipo de Educagéo

Ambiental queremos praticar:
* A crescente critica contra a ingenuidade do modelo convencional de Educagdo Ambiental;
* A auséncia de resultados palpaveis atribuidos a acdo da Educacdo Ambiental;

* A mudanga do contexto do ambientalismo, que deixou em segundo plano as atividades
preservacionistas e conservacionistas para atuar em primeiro plano na construgdo de

espacos publicos participativos de negociacédo da gestdo ambiental;
* A necessidade de se buscar um enfrentamento politico dos conflitos socioambientais.

Séo fatos que depdem a favor de um certo modelo de Educagdo Ambiental, que ao invés de
investir na compreensao da estrutura e funcionamento dos sistemas ecoldgicos, invista
prioritariamente na estrutura e funcionamento dos sistemas sociais; que ao invés de apontar
solu¢cdes no ambito individual e de ordem moral e técnica, aponte solugbes no ambito
coletivo e de ordem politica; que ao invés de se confundir com uma educacao
conservacionista, se assemelhe mais a educagao popular; que ao invés de vislumbrar toda a
humanidade como objeto da Educacdo Ambiental, almeje prioritariamente os sujeitos

expostos aos riscos ambientais e as vitimas da injustica ambiental; e, sobretudo, que
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coloque em segundo plano conceitos e conteudos biologizantes do processo ensino-
aprendizagem, para incorporar, em primeiro plano, conceitos e conteudos oriundos da
Sociologia, como Estado, Mercado, Sociedade, Governo, Poder, Politica, Alienacgao,

Ideologia, Democracia, Cidadania etc.

Afinal de contas, “a Educagdo Ambiental ndo é neutra, mas ideoldgica. E um ato politico,
baseado em valores para a transformacgao social”, segundo o principio n°® 4 do Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Social (Ministério
Publico Federal). Eis o desafio da Educacdo Ambiental, transmutar-se gradualmente em
uma Educacdo politica, até desaparecer a necessidade de se adjetivar a Educacdo de

‘ambiental’.

2.3 AEDUCAGAO AMBIENTAL E SUA INSTITUCIONALIZAGAO NO BRASIL

A Educacdo Ambiental surge no Brasil muito antes da sua institucionalizagdo pelo governo
federal. Temos a existéncia de um persistente movimento conservacionista até o inicio dos
anos 70, quando ocorre a emergéncia de um ambientalismo que se une as lutas pelas
liberdades democraticas, manifestadas através da agao isolada de professores, estudantes
e escolas, por meio de pequenas acgdes de organizagdes da sociedade civil, de prefeituras
municipais e governos estaduais, com atividades educacionais voltadas a acgdes para
recuperagao, conservagao e melhoria do meio ambiente. Neste periodo também surgem os

primeiros cursos de especializagdo em Educagdo Ambiental.

O processo de institucionalizacdo da Educacdo Ambiental pelo governo federal brasileiro
teve inicio em 1973 com a criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema),
vinculada a Presidéncia da Republica. Outro passo na institucionalizacdo da Educacéao
Ambiental foi dado em 1981, com a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA), que
estabeleceu, no ambito legislativo, a necessidade de inclusdo da Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino, incluindo a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la
para a participagdo ativa na defesa do meio ambiente. Reforgando essa tendéncia, a
Constituicdo Federal, em 1988, estabeleceu, no inciso VI do artigo 225, a necessidade de
“promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica
para a preservacdo do meio ambiente”. Em 1991, a Comissao Interministerial para a
preparagdo da Rio 92 considerou a Educacdo Ambiental como um dos instrumentos da
politica ambiental brasileira. Foram, entdo, criadas duas instdncias no Poder Executivo,
destinadas a lidar exclusivamente com esse aspecto: o Grupo de Trabalho de Educacéao
Ambiental do MEC, que em 1993 se transformou na Coordenacido Geral de Educagao

Ambiental (Coea/MEC), e a Divisdo de Educagédo Ambiental do Instituto Brasileiro de Meio
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Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), cujas competéncias institucionais
foram definidas no sentido de representar um marco para a institucionalizagéo da politica de

Educacdo Ambiental no d&mbito do Sistema Nacional de Meio Ambiente (Sisnama).

No ano seguinte, foi criado o Ministério do Meio Ambiente (MMA). Além disso, o IBAMA
instituiu os Nucleos de Educacdo Ambiental em todas as suas superintendéncias estaduais,
visando operacionalizar as agdes educativas no processo de gestdo ambiental na esfera
estadual. Durante o Rio 92, com a participacdo do MEC, também foi produzida a Carta
Brasileira para Educagdo Ambiental, que, entre outras coisas, reconheceu ser a Educagéo
Ambiental um dos instrumentos mais importantes para viabilizar a sustentabilidade como
estratégia de sobrevivéncia do planeta e, consequentemente, de melhoria da qualidade de
vida humana. A Carta admitia, ainda, que a lentiddo da producdo de conhecimentos, e a
falta de comprometimento real do Poder Publico no cumprimento e complementacdo da
legislagdo em relagéo as politicas especificas de Educagcdo Ambiental, em todos os niveis
de ensino, consolidavam um modelo educacional que n&o respondia as reais necessidades

do pais.

Com o intuito de criar instancias de referéncia para a construgdo dos programas estaduais
de Educacdo Ambiental, a extinta Sema e, posteriormente, o IBAMA e o MMA fomentaram a
formacgédo das Comissdes Interinstitucionais Estaduais de Educagao Ambiental. O auxilio a
elaboragédo dos programas dos estados foi, mais tarde, prestado pelo MMA. Em dezembro
de 1994, em funcdo da Constituicao Federal de 1988 e dos compromissos internacionais
assumidos durante a Rio 92, foi criado, pela Presidéncia da Republica, o Programa Nacional
de Educacgdo Ambiental (PRONEA), compartilhado pelo entdo Ministério do Meio Ambiente,
dos Recursos Hidricos e da Amazénia Legal e pelo Ministério da Educagéo e do Desporto,
com as parcerias do Ministério da Cultura e do Ministério da Ciéncia e Tecnologia. O
PRONEA foi executado pela Coordenacido de Educagao Ambiental do MEC e pelos setores
correspondentes do MMA/IBAMA, responsaveis pelas acbes voltadas respectivamente ao
sistema de ensino e a gestdo ambiental, embora também tenha envolvido em sua execucao

outras entidades publicas e privadas do pais.

Em 1995, foi criada a Camara Técnica Temporaria de Educacdo Ambiental no Conselho
Nacional de Meio Ambiente (Conama). Os principios orientadores para o trabalho dessa
Camara eram a participacdo, a descentralizacdo, o reconhecimento da pluralidade e

diversidade cultural e a interdisciplinaridade.

Em 1996, foi criado, no ambito do MMA, o Grupo de Trabalho de Educagdo Ambiental,
sendo firmado um protocolo de intengbes com o MEC, visando a cooperagao técnica e

institucional em Educagdo Ambiental, configurando-se num canal formal para o
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desenvolvimento de agbes conjuntas. Apds dois anos de debates, em 1997 os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) foram aprovados pelo Conselho Nacional de Educagéo. Os
PCN se constituem em um subsidio para apoiar a escola na elaboragdo do seu projeto
educativo, inserindo procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar, bem como a
necessidade de tratar de alguns temas sociais urgentes, de abrangéncia nacional,
denominados como temas transversais: meio ambiente, ética, pluralidade cultural,
orientagdo sexual, trabalho e consumo, com possibilidade de as escolas e/ou comunidades

elegerem outros relevantes para sua realidade.

Em 1999, foi aprovada a Lei n° 9.795, que dispde sobre a Politica Nacional de Educagao
Ambiental (PNEA, MMA), com a criagcdo da Coordenacédo Geral de Educagdo Ambiental
(CGEA) no MEC e da Diretoria de Educagao Ambiental (DEA) no MMA. Em 2000, a
Educacdo Ambiental integra, pela segunda vez, o Plano Plurianual (2000-2003), agora na
dimensdo de um Programa, identificado como 0052 - Educagdo Ambiental, e

institucionalmente vinculado ao Ministério do Meio Ambiente.

Em 2002, a Lei n° 9.795/99 foi regulamentada pelo Decreto n° 4.281, que define, entre
outras coisas, a composicdo e as competéncias do Orgdo Gestor da PNEA, langando,
assim, as bases para a sua execucgao. Este foi um passo decisivo para a realizagao das
acbes em Educagdo Ambiental no governo federal, tendo como primeira tarefa a assinatura
de um Termo de Cooperagdo Técnica para a realizagdo conjunta da Conferéncia Infanto-

Juvenil pelo Meio Ambiente.

Merece destaque o Programa Nacional de Educagcdo Ambiental (ProNEA) que, em 2004,
teve a sua terceira versdo submetida a um processo de Consulta Publica, realizada em
parceria com as Comissdes Interinstitucionais Estaduais de Educacao Ambiental (CIEAs) e
as Redes de Educacdo Ambiental, envolvendo cerca de 800 educadores ambientais de 22

unidades federativas do pais.

Em 2004, a mudanga ministerial, a consequente criacdo da Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad) e a transferéncia da CGEA para esta
secretaria, permitiu um maior enraizamento da EA no MEC e junto as redes estaduais e
municipais de ensino, passando a atuar de forma integrada as areas de Diversidade,
Educacéo Escolar Indigena e Educagdo no Campo, conferindo, assim, maior visibilidade a

Educac&o Ambiental e destacando sua vocacéo de transversalidade.

A Educacgdo Ambiental, conforme proposto pelo MEC, atua em todos os niveis de ensino
formal, mantendo agbes de formacao continuada por meio do programa Vamos Cuidar do

Brasil com as Escolas, como parte de uma visdo sistémica de Educacdo Ambiental. A
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Educacdo Ambiental passa a fazer parte das Orientagdes Curriculares do Ensino Médio e

dos mddulos de Educacgao a Disténcia na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).
2.4 AS LEIS QUE FORMALIZAM A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

A insercdo historica e legal da Educagdo Ambiental no cenario politico nacional e
internacional é relativamente recente. A partir dos anos 60, o modelo produtivo e o
crescimento desenfreado das grandes nagbes — as custas da deterioragdo dos recursos
ambientais e da exclusdo social e econdmica da maior parte dos paises —, aumentaram a
preocupagado com o meio ambiente e com a sustentabilidade da vida das presentes e futuras
geragbes. Aos poucos, foi ficando claro mundialmente que a crise ambiental esta
intimamente relacionada a degradacdo da qualidade de vida humana e a superacao deste
quadro se relaciona a outras questdes como justica social, distribuicdo de renda e
educacdo. Assim, além de se preocuparem com a sustentacdo da vida e dos processos
ecologicos, a Educacdo Ambiental e os seus marcos legais cada vez mais avangam no
desenvolvimento de uma cidadania responsavel, para a construgdo de sociedades sadias e

socialmente justas.

A Lei n® 6.938, de 31/08/81, que instituiu a Politica Nacional de Meio Ambiente, em seu
artigo 2°, inciso X, afirma a necessidade de promover a “Educacdo Ambiental a todos os
niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacao ativa na defesa do meio ambiente”. Assim, a EA nasceu como um principio e

um instrumento da politica ambiental.

A Constituicdo Federal, de 1988, reconhece o direito constitucional de todos os cidadaos
brasileiros a Educacdo Ambiental e atribui ao Estado o dever de “promover a Educagao
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagao do

meio ambiente” (art. 225, §1°, inciso VI).

Ja nas Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, instituidas pela Lei n® 9.394, de 20/12/96,
existem poucas mengdes a Educacdo Ambiental. A referéncia é feita no artigo 32, inciso I,
segundo o qual se exige, para o Ensino Fundamental, a “compreensdo ambiental natural e
social do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade”; e no artigo 36, § 1°, segundo o qual os curriculos do ensino fundamental e
médio “devem abranger, obrigatoriamente, [...] 0 conhecimento do mundo fisico e natural e

da realidade social e politica, especialmente do Brasil”.

A Lei n°® 9.795, de 27/04/99, que institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA)
reforca reforcar e qualifica o direito de todos a Educagdo Ambiental, indicando seus
principios e objetivos, os atores e instdncias responsaveis por sua implementagdo, nos

ambitos formal e ndo formal, e as suas principais linhas de agao.
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Ja a Lei n® 10.172, de 09/01/01, refere-se ao Plano Nacional de Educacao (PNE), no qual,
apesar de a inclusdo da Educacdo Ambiental como tema transversal representar uma
conquista, apenas consta que ela deve ser implementada no Ensino Fundamental e Médio,
com a observancia dos preceitos da Lei n° 9.795/99. Desta forma, o PNE deixa de
contemplar o que estabelece a PNEA, que exige a abordagem da Educacdo Ambiental em

todos os niveis e modalidades de ensino.

O Decreto n° 4.281, de 25/06/02, regulamenta a Lei n° 9.795/99, além de detalhar as
competéncias, atribuicdes e mecanismos definidos para a PNEA pela Lei n° 9.795/99. Ele
cria o Orgdo Gestor, responsavel pela coordenacdo da PNEA, constituido pela Diretoria de
Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA), e pela Coordenagéao
Geral de Educagdo Ambiental do Ministério da Educagéo (CGEA/MEC).

De acordo com a Lei Federal N° 9.795, de 27 de abril de 1999, capitulo I, Art. 1°,” entende-
se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas
para a conservagido do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia

qualidade de vida e sua sustentabilidade”.

Aborda-se no Art. 2° que “a educagao ambiental € um componente essencial e permanente
da educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e

modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal”.

De acordo com a legislagcao federal, a Educagdo ambiental faz parte do projeto politico-

pedagdgico escolar, mesmo que n&o formalizado.

No Art.3°, “como processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagédo

ambiental, incumbindo:

| — ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal,
definir politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a
educacado ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade

na conservagao, recuperag¢ao e melhoria do meio ambiente;

Il - as instituicoes educativas, promover a educagao ambiental de maneira

integrada aos programas educacionais que desenvolvem.

VI — a sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formagdo de
valores, atitudes e habilidades que propiciem a atuagio individual e coletiva

voltada para a prevengao, a identificagdo e a solugédo de problemas ambientais.
Sao principios basicos da educacdo ambiental, Art 4°;

| — o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo.
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Il — a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, socioecondmico e o cultural, sob o enfoque

da sustentabilidade.

lll - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagodgicas, na perspectiva de

inter, multi e transdisciplinaridade.

IV — a vinculagao entre a ética, a educacéo, o trabalho e as praticas sociais.
V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo
VI — a permanente avaliagao critica do processo educativo

VIl — a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais

e culturais.

VIl — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural. (ABEMA, 1999, grifo nosso).

Ainda que tdo fundamentada e legislada, a Educagdo Ambiental encontra inumeras
dificuldades em sua abordagem no ambito escolar. O problema esta no entendimento de
sua pratica, ou seja, o professor, em sua rotina, deve ser conhecedor dos procedimentos de
transversalidade previstos nos Referenciais e Parametros Curriculares Nacionais, cuja
finalidade é promover o dialogo em face de um tema proposto para estimular o aprendizado

na participacéo politica do cidadao.

Ademais, o professor de Educagao Ambiental também deve observar quando o problema de
ordem ambiental se situa na abordagem interdisciplinar propriamente dita, pois, na busca de
solugbes mesmo que provisorias para um problema claramente identificado, esta forma de
abordagem tematica deve analisar o problema por todos os angulos e encontrar métodos

congruentes nas disciplinas envolvidas na quest&o.

Destas, ainda ha a abordagem multidisciplinar que, calcada nos principios da cidadania e
das audiéncias publicas dos licenciamentos ambientais, passou a circunscrever seu uso

estrito nos Estudos de Impacto Ambiental e Relatérios de Impacto Ambiental (EIA/RIMA).



29

3 CURRICULO E EDUCAGAO AMBIENTAL

Buscando dar maior visibilidade as diferentes agdes de Educacido Ambiental elaboradas no
ambito escolar, bem como contribuir para a produ¢do de conhecimentos tedrico-
metodologicos na area, a construgdo do quadro tedrico deste capitulo se da a partir da
conjugacao de dois eixos tematicos principais: o campo do Curriculo e a Educacao
Ambiental. Nesse processo, ressaltamos que os referenciais teéricos sdo fundamentais para
compreender e subsidiar os rumos de uma reflexdo teorica, assim como para constituir
formas de analise dos resultados obtidos. Nessa perspectiva, faremos aqui um dialogo com
os autores que vém, ao longo dos anos, estudando e produzindo conhecimentos nesses

eixos tematicos.

Nesta pesquisa pretendemos, portanto, caracterizar a escolar e seu curriculo, a fungao
social da escolar, que fundamentaliza-se em garantir o acesso ao patrimonio cultural da
humanidade e em desenvolver as fungdes psicologicas superiores, bem como identificar as
diferentes significagdes que os conhecimentos escolares sobre Educagdo Ambiental vém
assumindo no campo do Curriculo, tendo como principal suporte tedérico a Dialética
Materialista e as Teorias Criticas. Nesse contexto, optei pela utilizagao dos referenciais de
Young (1998), Moreira (1990), Silva (2002) e Moreira e Silva (1997), cujas discussoes,
bastante significativas, permeiam o debate sobre curriculo e conhecimento a partir dos
interesses e das relagbes de poder que se estabelecem e se configuram nos processos

educativos.

Além disso, buscamos estabelecer algumas conexdes das teorizagbes anteriormente
mencionadas com a Educagao Ambiental, com vistas a buscar subsidios e referenciais que
fortalecessem a sua insercéo nos curriculos escolares, como conhecimento necessario para
uma pratica pedagodgica pautada na construgdo de uma cidadania plena e de uma
sociedade mais justa. Privilegiei, portanto, uma abordagem mais critica, contemplando
estudos cujo olhar ultrapassa a concepgao de ambiente como sindbnimo de natureza, em seu
sentido mais restrito, e cuja unicidade € embasada, principalmente, em uma abordagem
bioldgica. Nesse sentido, ressalto os trabalhos de Loureiro (2004a, 2006, 2007b), nos quais
0 autor busca aprofundar as bases conceituais da Educacdo Ambiental a partir de uma
pratica educativa critica, transformadora e emancipatéria — ao contrario daquelas pautadas
unicamente na sensibilizagao —, fomentando reflexdes que contribuam para a construgao de

uma sociedade mais justa.

De igual modo, apoiei-me nas abordagens de Guimardes (2004, 2006), cujas ideias sao
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fundamentadas pela necessidade de se rever e de questionar os paradigmas sociais
dominantes, os quais sdo resultantes de um modelo de desenvolvimento historicamente
construido, que separa homem e natureza. O autor também nos ajuda a refletir sobre uma
formacgao critica para os educadores ambientais, sobre suas contradi¢bes, ‘fragilidades’ no
desenvolvimento de praticas docentes e sobre a necessidade de promogdo de acgdes

eficazes, criticas e transformadoras.

3.1 CURRICULO - UMA BREVE REFLEXAO

Embora autores como Moreira e Silva (1997) ndo apresentem uma definicdo clara e precisa
para o termo ‘curriculo’, cuja derivagao do latim significa ‘caminho’, ‘trajeto’, ‘percurso’, ‘pista’
ou ‘circuito atlético’, podemos conceber que este ndo € uma realidade abstrata, mas uma
producdo social que reflete tanto as questdes estruturais de um pais quanto aspectos
educacionais e da cultura mais ampla. Nesse sentido, os curriculos escolares constituem,
sem duvida, um dos mais importantes elementos dos processos escolares, ja que norteiam
uma gama de experiéncias e de conhecimentos que se deseja socializar com os alunos em

um determinado contexto.

Considerando, entdo, que o curriculo ndo é algo estatico e que, ao contrario, deve ser
compreendido a partir de uma concepcado dinamica, é fundamentalmente importante sua
articulacdo com a sociedade (BERTICELLI, 2001). Os curriculos escolares ndo constituem,
portanto, um elemento de neutralidade nos sistemas educativos, ja que refletem os valores e
as necessidades de determinados grupos sociais em detrimento de outros. E a partir desta
concepcédo, iniciada com os estudos produzidos no ambito da Nova Sociologia da
Educagdo’, que nos apoiamos em Young (1998), Moreira (1990), Moreira e Silva (1997) e
Silva (2002). Destacamos, em especial, a obra ‘O Curriculo do Futuro’ (YOUNG, 1998), na
qual o autor faz uma analise dos ‘erros’ e ‘acertos’ da Nova Sociologia da Educacgéo,
estabelecendo estreitas relacdes entre os curriculos e o mundo do trabalho, aspecto central

nos debates a partir dos anos de 1970, refletindo o contexto sécio-econdmico da época.

Segundo Moreira (1990), a Nova Sociologia da Educag¢do constitui o inicio de uma
abordagem sociologica primordialmente voltada para a discuss&o do curriculo. Para o autor,

“a histéria, as divisbes sociais e os muitos interesses concorrentes e sistemas de valor

' Embora os estudos mais especificos sobre curriculo tenham se iniciado nos Estados Unidos, na
década de 1920, onde os movimentos migratérios € o amplo processo de industrializagdo geraram a
necessidade de mais escolarizagéo, repercutindo diretamente nos curriculos, € na Inglaterra, com
Michael Young, tido como um dos precursores da Nova Sociologia da Educacéo, que se tem, de fato,
a primeira corrente sociologica voltada para o estudo do curriculo (MOREIRA; SILVA, 1997).
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existentes numa sociedade moderna sao expressos no curriculo escolar”’, ratificando essa
nova abordagem, surgida na Inglaterra nos anos de 1970, a partir dos principios
sociolégicos (MOREIRA, 1990, p. 23). E nesse contexto espago-temporal que a categoria
‘conhecimento escolar assume notavel centralidade e visibilidade nas discussoes
curriculares, a partir dos estudos focados na intrinseca relagdo entre escola e cultura
(MONTEIRO, 2001).

Cabe mencionar que esse novo olhar associativo entre curriculo e ‘conhecimento escolar’ é
inaugurado por Young, em 1971, na obra intitulada Knowledge and Control, uma vez que,
nela, o autor propunha, na analise dos curriculos, “os modos de selegéo, legitimacéo, de
organizacgao e distribuicdo dos saberes escolares como a primeira tarefa de toda Sociologia
da Educagao” (MONTEIRO, 2001, p. 124). Na execugao dessa tarefa, essa mesma autora
destaca que a Sociologia do Curriculo foi reconhecida como uma ‘critica politico-cultural
radical’, por suscitar novas formas de se pensar o curriculo e a escola como instrumentos
produtores de identidades sociais e de reprodugdo das relagdes de poder, utilizando

mecanismos e estratégias de “selegao cultural escolar” (MONTEIRO, 2001, p. 124).

Ao focalizar, com grande centralidade, a relagédo entre as estruturas de poder e os curriculos
escolares, enfatizando a estratificagdo do conhecimento e suas fungcbes em diferentes tipos
de sociedade (MOREIRA, 1990), Young (1998) acena para a necessidade de se considerer

os curriculos “enquanto saber socialmente organizado”. Afinal, para o autor,

[...] aqueles que estdo em posicbes de poder tentardo definir o que deve ser tido
como saber na sociedade, quéo acessivel a cada grupo cada saber é e quais sédo as
relagbes aceitas entre diferentes areas de saber e entre aqueles que tém acesso a
ela e as tornam disponiveis. E o exame dessas questdes que forma a base da
abordagem do curriculo como saber socialmente organizado (YOUNG, 1998, p. 30,
grifos do autor).

Embora o autor centralize sua analise na relagdo entre o poder, a ideologia, o controle social
e a forma como os conhecimentos sao selecionados, organizados e tratados pela escola,
ele reconhece que a questdo do conhecimento escolar ocupa lugar de destaque nas
questdes educacionais e curriculares (SILVA, 2002). Podemos afirmar que esse é também o
nosso interesse no presente projeto, o que nos faz selecionar os debates sobre o
conhecimento escolar em detrimento dos outros aspectos apontados por Young (1998) e
considerados também relevantes nos estudos curriculares.

Nesse contexto, consideramos inevitaveis algumas indagagdes que compartilhadas com
Moreira (1990): Que critérios tém sido usados, em uma dada sociedade, para atribuir
diferentes valores a diferentes conhecimentos? Qual a l6gica adotada nas diferentes esferas

de poder, seja no nivel macro — as superestruturas —, ou no nivel micro — a escola
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propriamente dita —, que impulsionam uma mudanga do paradigma centrado em conteudos
tidos como universais, consagrados e corretos? Tais indagagdes, especialmente as que se
referem a estrutura curricular, nos levam a considerar uma certa tradicado que permeia os
curriculos escolares, qual seja, a ‘naturalizagdo’ de conteudos historicamente considerados
como ‘ideais’, os quais perpetuam-se no decorrer da histéria e parecem, cada vez mais,
‘intocaveis’ e/ou ‘inatingiveis’. Contrariando esse postulado e sinalizando para um novo olhar

no tocante a essa questéo, Moreira e Silva (1997, p. 32) observam que:

As nogbes de conhecimento, caracteristicas das experiéncias curriculares
presentemente propostas aos/as estudantes estdo, também, em mais de uma
dimensdo, em descompasso com as modificagdes sociais, com as profundas
transformacgbes na natureza e extensdo do conhecimento e também nas formas de
concebé-los. Em primeiro lugar, o curriculo escolar tem ficado indiferente as formas
pelas quais a ‘cultura popular (televisdo, musica, videogames, revistas) tem
constituido uma parte central da vida das criangas e jovens.
Apoiando-nos nesses autores, destacamos que tal mudanga de paradigma pressupde a
necessidade de um ‘novo’ olhar, de um encorajamento dos profissionais envolvidos
diretamente com a educacgao diante da realidade que se circunscreve no limiar deste século.
Nesse contexto, reafirmo a importancia da Educacido Ambiental nos curriculos escolares,
ratificando a necessidade de estudos que, como esse, investem em uma compreensdo das

acbes sobre o tema que tém sido desenvolvidas em uma instituicdo escolar especifica.

Se a educacdo é sempre um conjunto de escolhas culturais, algumas realizadas de forma
consciente e outras de forma inconsciente, e se “o curriculo € sempre uma selecao e
organizagao do saber disponivel numa determinada época”, conforme observa Williams
(1961 apud YOUNG, 1998, p.36), acreditamos que o momento atual, marcado por uma
conjuntura de graves problemas ambientais, de valores éticos e morais que parecem ter
sido perdidos, tem provocado modificagdes naquilo que viemos, historicamente,
selecionando para ensinar nos bancos escolares. Apesar disso, sabemos que as mudangas
nao sao tao faceis e espontdneas, e que as resisténcias em experimentar e vivenciar
‘novidades’ ainda constituem obstaculos a serem vencidos e superados, seja por nds,
professores, seja pelas diferentes instancias de poder direta ou indiretamente relacionadas

as instituicdes educativas.

Young (1998), de certa forma, ratifica esta dificuldade e aponta que essa transformagédo néo
se dara em um processo simples, pois muitas sdo as ‘barreiras’, mas reforga a necessidade
de “uma passagem dos ‘curriculos do passado’, que eram isolados, estritamente
especializados e altamente estratificados, aos ‘curriculos do futuro’ que, segundo (...)

previsbes [do autor], vdo ter de ser conectivos, mais amplos e com grau baixo de
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estratificacdo” (YOUNG, 1998, p. 32). Acredito que o rompimento com os “curriculos do
passado” é um reflexo da negacado de teorias tradicionais, conservadoras, nas quais os
professores sao tidos como ‘tutores’ ou ‘donos’ dos saberes que devem ser transmitidos aos
alunos. Em outro viés, entendo que os “curriculos do futuro” devam incorporar muitos dos
aspectos apontados pelas chamadas teorias curriculares criticas, preocupando-se muito
mais com o contexto vivido pela escola, com os estudantes e com os professores, enfim,

com as desigualdades existentes na propria sociedade.

Assim, ressaltamos a contribuicdo de Young (1998) ao evidenciar, desde a formulagao da
Nova Sociologia da Educag¢do, as conexdes existentes entre curriculo e poder e, mais
precisamente ainda, entre a organizagcdo do conhecimento e a distribuicdo do poder (SILVA,
2000). Enquanto as teorias tradicionais defendem uma neutralidade no tocante as questdes
curriculares, as teorias criticas, ao contrario, preocupam-se mais com as inter-relagdes entre
saber, identidade e poder. Nao é por acaso, portanto, que, ao produzir essa dissertagcado, nos

aproximamos fortemente dessas ultimas.
3.2 CURRICULO E EDUCACAO AMBIENTAL: UMA INTERACAO FUNDAMENTAL

Tomando como referéncia os debates anteriormente explicitados, os quais reconhecem os
curriculos como produgdes sociais marcadas por interesses e por relagdes assimétricas de
poder, pude refletir sobre a inser¢cao da Educagdo Ambiental nos curriculos escolares. De
que forma essa nova tematica tem sido percebida como capaz de ‘resolver’ os diversos
problemas ambientais do mundo contemporédneo? Segundo Guimardes (2004), o
equacionamento dessa questdo tem, como ponto de partida, uma maior reflexdo sobre o
modelo de ciéncia que permeia os curriculos escolares, heranga do conteudo escolar

alicercado em paradigmas dominantes.

Nao se trata de pensar essa questdo e o0 seu possivel equacionamento levantado por
Guimaraes (2004) a partir de uma concepgdo apolitica, isentando-a de quaisquer
correlagbes com as estruturas de poder. Como bem elucida Young (1998, p. 28), ndo basta
“levantar apenas questdes tedricas e metodoldgicas, mas também questdes politicas acerca
da distribuicdo de poder e da capacidade que alguns tém de definir o que vale como éxito
educativo”. Se partirmos dessa premissa, dessa conjugacio entre as estruturas de poder e
os curriculos, avaliamos que a insercdo da Educagcdo Ambiental nas escolas ndo se
encontra no ‘vazio’ ou dissociada dessas intrinsecas relagcées. A existéncia, por exemplo, da
Lei N° 9.795 de 27 de abril de 1999, que dispde sobre a Educagdo Ambiental e institui uma
Politica Nacional de Educagdo Ambiental, ratifica a nogdo de que essa é uma importante

guestao no cenario educacional brasileiro. Se a Educagao Ambiental é reconhecida inclusive
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no ambito das politicas oficiais, e se temos conhecimento, por meio de nossas experiéncias
profissionais e também do Censo realizado em 2004, de que as escolas realizam agdes

dessa natureza, por que nao investigarmos justamente essas acbes?

Young (1998, p. 33-34) enfatiza que “todo o curriculo envolve pressupostos de que alguns
tipos e areas de conhecimento sdo mais ‘valiosos’ do que outros”, e que “a questdo da
‘conectividade das areas do saber’ levanta questbes basicas sobre como as areas do saber
sdo definidas e acerca dos interesses envolvidos em manté-las separadas”. Percebe-se,
desse modo, que a estratificacdo do saber € uma caracteristica de qualquer curriculo e que,
de certa forma, algumas disciplinas e conteudos escolares tornam-se hegemdnicos em
detrimento de outras disciplinas e conteudos que perdem espago ou até desaparecem dos
curriculos. A necessidade de um certo ‘utilitarismo’ dos conhecimentos dominantes, bem
como a necessidade de se transmitir conhecimentos ‘Uteis’ na escola deve ser, portanto,

relativizada.

Afinal, o que é ‘conhecimento utiI'? Esse questionamento faz parte do conjunto de
indagagdes levantadas por Silva (2002) no livro ‘Documentos de Identidade’, as quais nos
levam a refletir acerca de algumas questdes fundamentais sobre a pratica educativa, tais
como: Qual deve ser a centralidade do ensino? O conhecimento valido € o que é
tradicionalmente transmitido ou é o conhecimento advindo das experiéncias dos alunos? Em
termos formativos, qual deve ser o objetivo da educagado: preparar para o exercicio da

cidadania ou para o mercado de trabalho?

Tais indagagbes e questionamentos nos fazem refletir também acerca dos estudos de
Goodson (1995; 1997 apud OLIVEIRA; FERREIRA, 2009), ao sinalizar para a existéncia de
dois tipos de objetivos das disciplinas escolares: (a) objetivos mais utilitarios e/ou
pedagogicos; (b) objetivos mais académicos, ainda que nenhum deles hegemonicamente
presente, haja vista a possibilidade da coexisténcia de ambos no interior das mesmas®.
Nesse sentido, Oliveira e Ferreira (2009) salientam que “as decisdes curriculares sao frutos
de escolhas nao consensuais e coletivas e refletem, por exemplo, pensamentos diversos
sobre que tipo de estudante se deseja formar e, para isso, quais tematicas e atividades sao
realmente vistas como necessarias e importantes” (p. 2, grifo nosso). Diante dessa questéao,
retomamos a discuss&o acerca do que seja conhecimento socialmente valido, e de como a

Educacdo Ambiental pode entrar nesse campo de disputas com disciplinas tradicionalmente

% Entende-se por objetivos mais utilitarios e/ou pedagogicos quando as agdes estdo mais diretamente
ligadas a aquisicdo de valores sociais e/ou educativos, enquanto os objetivos mais académicos
referem-se as agbes que estdo mais diretamente relacionadas a aprendizagem dos proéprios
conteudos de referéncia (OLIVEIRA; FERREIRA, 2009).
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constituidas. Nesse contexto, como pensar uma Educagdao Ambiental no &mbito escolar?

Essa questdo especifica da Educacdo Ambiental pode ser desdobrada em muitas outras,
tais como: Como esse conhecimento € produzido e incorporado a pratica pedagégica? Que
razoes levam determinados atores sociais a se envolverem nessas ac¢des? Que dificuldades
e/ou resisténcias sdo encontradas no processo? Sao questdes como essas que desejamos

elucidar na presente pesquisa.

Busquei, dessa forma, compreender como a Educacido Ambiental permeia a realidade de
uma determinada instituicdo escolar, procurando analisar, em seus aspectos mais gerais,
como tem se dado a constituicdo desse conhecimento escolar. Interessou-nos, em especial,
compreender o que tem levado determinados atores e instituicbes sociais a investirem em
acdes que denominam como de Educagao Ambiental. De anteméao, Tristdo (2004) sinaliza
gue uma sensibilizagcdo dos professores para o tema pode ocorrer durante sua formacéao
universitaria, em conversas informais com colegas de trabalho, na participacdo em eventos

e cursos e na militdncia em partidos politicos, entre outros.

Retomando a questdo de que alguns conhecimentos sdo mais valorizados socialmente do
que outros, Young (1998) categoriza os curriculos como aqueles considerados de ‘alto
status’ e aqueles considerados de ‘baixo status™. Podemos verificar facilmente essa questéo
nos curriculos hoje vivenciados nas instituicbes escolares, uma vez que, de modo geral,
privilegiam o ensino da Matematica e da Lingua Portuguesa em detrimento do ensino de

outros conhecimentos e praticas. Sob esse ponto de vista, 0 mesmo autor relata que:

Os curriculos académicos [entendidos como de alto status] tenderdo a ser abstratos,
com énfase na escrita, individualistas e ndo correlacionados com o saber ndo escolar
(...). J& os curriculos de baixo status se caracterizardo pelo fato de serem
organizados em termos de apresentacdo oral, atividades e avaliacdo de grupo,
carater concreto do conhecimento envolvido e sua correlagdo com o saber nao-
escolar (YOUNG, 1998, p. 37).

Tentando problematizar essas duas categorias de curriculo no contexto atual, consideramos
que a Educacao Ambiental, embora sofra dificuldades para se fixar e ganhar espago nos
curriculos escolares, vem penetrando disciplinas de maior e de menor ‘status’. Nas palavras

de Loureiro (2004b, p. 16):

A educacdo ambiental que incorpora a perspectiva dos sujeitos sociais permite
estabelecer uma pratica pedagogica contextualizada, critica, que explicita os
problemas estruturais de nossa sociedade, as causas do baixo padrdo qualitativo da
vida que levamos e da utilizagdo do patriménio natural como uma mercadoria € uma
externalidade em relagdo a nés. E por meio da atuacdo coletiva e individual,

’ Segundo Young (1998), as caracteristicas dominantes do saber de alto status sdo: as letras, cuja
énfase é dada a escrita como oposto a comunicagéao oral; o individualismo, ja que evita-se o trabalho
em grupo ou a cooperagdo no modo como o aprendizado é avaliado; e a abstragdo do saber e sua
estruturagdo e compartimentalizagao independentes do saber do aluno.
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intervindo no funcionamento excludente e desigual das economias capitalistas, que

0s grupos sociais hoje vulneraveis podem ampliar a democracia e a cidadania.
Ao intitular o seu artigo como ‘Educar, participar e transformar em educagdo ambiental’,
Loureiro (2004b) demonstra uma defesa recorrente das agdes de Educagdo Ambiental nos
curriculos escolares, nos induzindo a pensar e a refletir acerca dessa importancia e das
possibilidades de mudangas naqueles aspectos do curriculo considerados de ‘alto’ e de
‘baixo status’. Afinal, como nos diz Young (1998), nenhum critério € universal para todos os
curriculos — uma vez que depende dos contextos histéricos e sociais e, de igual modo, das
disputas entre os diferentes grupos —, os quais sdo passiveis de mutabilidade. Sendo assim,
cabe considerar que: “a questdo é de intencdo e de até que ponto o curriculo vigente
representa uma sociedade futura que podemos endossar ou uma sociedade passada que
queremos mudar” (YOUNG, 1998, p. 40).

Mas quais sdo os limites e as possibilidades de uma mudanca curricular? Young (1998)
destina um capitulo de seu livio O Curriculo do Futuro para o tratamento desta questéao e,
como apregoa, o autor tem o propésito de ajudar os professores na mudanga e na melhoria
dos curriculos escolares. Chama-nos a atencéo, em especial, as concepgbes de “curriculo
como fato” e de “curriculo como pratica” exploradas pelo autor. Entretanto, ao situar essas
duas concepg¢des de curriculo, o proprio autor assinala que, em ambos os casos, deve
prevalecer a existéncia de certo relativismo, ja que as duas estdo em constante articulacéo.
Segundo Young (1998, p. 43)

A concepgéo do curriculo como fato € enganadora de inumeras maneiras. Apresenta
o curriculo como algo que tem vida propria e obscurece os contextos sociais em que
se insere, ao mesmo tempo, apresenta o curriculo como um dado — nem inteligivel
nem modificavel, mas a concepcao alternativa do curriculo como pratica pode ser
igualmente enganadora.

O autor também critica a a concepgao como conhecimento como externalidade, ou seja, o
pressuposto de que o ensino deve ser visto como “saber a ser transmitido”, por reproduzir o

saber produzido por outras pessoas, tanto para o professor quanto para o aluno.

Encontramos similaridades entre as ideias de Young (1998) e as consideracbes que
Monteiro (2001, p. 125) tece sobre o ‘curriculo real’ em oposi¢do ao ‘curriculo formal’ ou

‘curriculo oficial™

, No que se refere ao desdobramento da chamada Sociologia do Curriculo,
nos anos de 1980, nessas trés vertentes. Pensamos ser oportuno retomar as palavras da
autora ao pontuar que “o curriculo é um terreno de producédo e criagdo simbdlica e cultural, e

nao uma correia transmissora de uma cultura produzida em outro local, por outras

4 . o . . : .
Segundo a autora, o chamado curriculo ‘real’ refere-se a aquilo que é efetivamente ensinado nas
salas de aula; ja o curriculo ‘formal’ ou ‘oficial’ seria aquele que aparece nos programas escolares.
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pessoas, para as novas geragoes, passivas e meramente receptoras” (MONTEIRO, 2001, p.
125, grifo meu). Entendemos, portanto, que a busca de novos sentidos e caminhos nos
conduz a necessidade de repensar as estruturas curriculares, conforme sinaliza Monteiro
(2001). Afinal, Young (1998) reitera que o curriculo é construido socialmente, ndo devendo
ser percebido como uma exclusividade de alguns profissionais da educagao responsaveis

pela criagao de politicas educacionais.

A alternativa oposta aquela concepgéo do ‘curriculo como fato’ anteriormente mencionada
seria, para Young (1998), o ‘curriculo como pratica’, uma nogado que foi proposta pelos
radicais da década de 1970 e cujo enfoque consistiu na tentativa de trazer de volta o
protagonismo desse processo para professores e alunos, reconhecendo os primeiros como
agentes de mudangas. Young (1998, p. 48) enfatiza o quanto a concepgao do ‘curriculo
como pratica’ diminui o peso da realidade externa e parte da premissa de que “o
conhecimento € produzido por pessoas que agem coletivamente”, dando maior énfase a
esses atores sociais como agentes construtores dos curriculos escolares. Entendemos que
esta concepcédo de curriculo que traz para o centro as praticas de sala de aula contribui para
desestabilizar as disciplinas historicamente consideradas como de ‘alto status’, ja que os
conhecimentos valorizados relacionam-se aquilo que é realizado em colaboracdo entre
professores e alunos. Mas, como bem menciona o autor, esta é apenas uma possibilidade
gue se situa no plano tedrico, uma vez que:
As tentativas de mudanga curricular radical, baseadas na idéia de “curriculo como
pratica”, topardao muito rapidamente com a experiéncia pratica de que o curriculo
esta longe de ser apenas um produto da pratica dos professores e dos alunos. Ele
é também um produto das concepg¢des acerca do que a educagao deve ser, da
parte de pais, empregadores, administradores, etc (YOUNG, 1998, p. 49, grifo do
autor).
Diante do exposto, concordo com o referido autor quando destaca que, assim como a nogao
de ‘curriculo como fato’, a concepgao de ‘curriculo como pratica’ também é passivel de uma
série de criticas e de conflitos em diversas instancias sociais. Afinal, ndo podemos
desconsiderar a historia de constituicdo dos sistemas de ensino e, de igual modo, os
interesses politicos e econdmicos de nossa sociedade. O préprio Young (1998) reconhece
algumas dessas limitagcdes e, ao fazer uma posterior analise da abordagem socioldgica,

discorre que:

Ao tentar inverter a balanga do poder, tirando-a dos especialistas e passando-a a
comunidade, era democratica, pelo menos teoricamente. Todavia, ndo teve apoio popular
fora de alguns pequenos grupos de professores e por carecer tanto de uma estratégia quanto
de alternativas viaveis, nao conseguiu obter o apoio dos administradores progressistas ou de
outros académicos (YOUNG, 1998, p. 73).

O entendimento dessas duas concepg¢des — quais sejam, a de “curriculo como fato” e de
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“curriculo como pratica” — deve ser visto, portanto, de modo relativizado. Destacamos que
ndo se trata de privilegiar um modelo em detrimento do outro, ndo sendo uma questédo de
escolha ou de opcdo. Interessou-nos, nessa pesquisa, investigar como ambas as
concepgdes interagem e participam das produgdes curriculares que vém acontecendo na
instituicdo escolar selecionada. Até mesmo porque, conforme observam Moreira e Silva
(1997), a disciplinaridade ainda é o elemento central presente nos curriculos e, mesmo que
intensas transformagdes tenham ocorrido na natureza e na sociedade, o curriculo ainda é
centrado em disciplinas ‘tradicionais’. Assim, sao necessarios varios olhares, varios

caminhos.

Cabe-nos, por fim, retomar a questdo da Educagdo Ambiental, entendendo-a, igualmente,
como um eixo central dessa pesquisa. Afinal, concebemos que a conjugagdo das duas
concepgoes curriculares anteriormente destacadas — as de ‘curriculo como fato’ e de
‘curriculo como pratica’ —, aliada aos debates sobre os processos de disciplinarizagao e,
particularmente, sobre a entrada da Educacdo Ambiental na logica disciplinar, pode nos
auxiliar na compreensao das agdes sobre essa tematica no contexto escolar. Afinal, como
bem diz Tristdo (2004, p. 48), “a invasdo de outras experiéncias e as praticas vividas em
outros contextos sado trazidas por professores e alunos. Esse grupo tem uma linguagem
propria, uma emoc¢do ou sensibilidade vivida em comum ao compartilharem o mesmo

cotidiano”.



39

4 IMPORTANCIA E NECESSIDADE DA EDUCACAO AMBIENTAL NA FORMACAO
DOCENTE

Este capitulo tem como proposta fazer uma reflexdo sobre a importancia de proposta
curriculares que incluam a educagao ambiental nas discussdes dos processos formativos de

professores nas diversas areas de conhecimento das licenciaturas.

4.1 PARA ENSINAR E PRECISO APRENDER

As primeiras preocupagdes sobre a importancia de investir em educagao ambiental foram
explicitadas na Conferéncia das Nagbes Unidas sobre Meio Ambiente, realizada em
Estocolmo em 1972, a qual foi responsavel pela repercussdao da questdo ambiental em

ambito mundial.

Alguns preceitos estabelecidos nesse evento dizem respeito a necessidade de uma
concepgao multidisciplinar para essa nova area de conhecimento, levando-se em
consideracado todos os niveis de ensino, inclusive o nao formal, a fim de se sensibilizar

profundamente a sociedade em relacdo aos problemas ambientais.

Em 1977, em Tbilisi - Geodrgia (ex-URSS), a ONU realizou a | Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacéo para o Ambiente, recomendando a atengdo para alguns
aspectos indissociaveis da educacdo ambiental, como os aspectos politicos, os sociais, 0s

econdmicos, os cientificos, os éticos, os culturais e os ecoldgicos.

Dessa forma, a educacdo ambiental deve reorientar e articular diversas disciplinas e
experiéncias educativas que facilitem a visdo integrada do meio ambiente, proporcionando
vinculacdo mais estreita entre os processos educativos e a realidade. Deve-se, ainda,
estruturar as atividades em torno dos problemas da comunidade em que se localiza a

escola, de modo globalizador e interdisciplinar.

Esses e outros principios basicos, estabelecidos em Thbilisi, tém sido reiterados nas ultimas

conferéncias internacionais relativas ao problema ambiental.

Em concordancia com essa perspectiva, os novos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997, p.14) explicitam que:

A vida cresceu e se desenvolveu na Terra como uma trama, uma grande rede de
seres interligados, interdependentes. Essa rede entrelaga de modo intenso e
envolve conjuntos de seres vivos e elementos fisicos. Para cada ser vivo que
habita o planeta existe um espago ao seu redor com todos os outros elementos e
seres vivos que com ele interagem, através de relagdes de troca de energia: esse
conjunto de elementos, seres e relagcdes constitui 0 seu meio ambiente. Explicado
dessa forma, pode parecer que, ao se tratar de meio ambiente, se esta falando
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somente de aspectos fisicos e bioldgicos. Ao contrario, o ser humano faz parte do
meio ambiente e as relagdes que sao estabelecidas — relagdes sociais,
econdbmicas e culturais — também fazem parte desse meio e, portanto, séo
objetos da area ambiental. Ao longo da histéria, o0 homem transformou-se pela
modificacdo do meio ambiente, criou cultura, estabeleceu relagbes econdmicas,
modos de comunicagdo com a natureza e com os outros.

O trabalho com a educagdo ambiental na escola também se impde pelo fato de que,
conforme "a humanidade aumenta sua capacidade de intervir na natureza para satisfacéo
de necessidades e desejos crescentes, surgem tensdes e conflitos quanto ao uso do espago
e dos recursos naturais, explorados de forma demasiadamente intensa, em fungéo de novas
tecnologias” (BRASIL, 1997, p. 4).

Nos ultimos séculos, a industrializagao foi responsavel por um novo modelo de civilizagao, o
qual trouxe, por exemplo, a mecanizagdo da agricultura e o uso intensivo de agrotdxicos,
bem como a urbanizacdo ndo planejada, com desastroso aumento de concentragdo

populacional. Assim sendo,

[...] onde moravam algumas familias, consumindo alguma agua e produzindo
poucos detritos, agora moram milhdes de familias, exigindo imensos mananciais e
gerando milhares de toneladas de lixo por dia. Essas diferengas sé&o
determinantes para a degradacao do meio onde se insere o homem [...]. Algumas
das consequéncias indesejaveis desse tipo de agcéo antropica sao, por exemplo, o
esgotamento do solo, a contaminagéo da agua e a crescente violéncia nos centros
urbanos. (BRASIL,1997, p. 4).

E preciso refletir sobre como devem ser as relagdes socioeconémicas e ambientais, para se
tomar decisdes adequadas a cada passo, na direcdo do crescimento cultural, da melhoria da

qualidade de vida e do equilibrio ambiental.

Em pesquisa desenvolvida em parceria pelo Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos
Hidricos e da Amazdbnia Legal, pelo Museu de Astronomia e Ciéncias Afins/CNPq e pelo
Instituto de Estudos da Religiao/RJ em 1998 que investigou as ideias dos brasileiros sobre o
meio ambiente, o desenvolvimento e a sustentabilidade, verificou-se que, entre nés, de um
modo geral, o conceito de meio ambiente diz respeito a flora e a fauna, nao se incluindo nele
as cidades e os homens. Nota-se, assim, a necessidade de ampliacdo do conceito, que se

mostra muito pobre no entendimento popular.

Essa pesquisa constatou que o cuidado com as questdes ambientais evidencia-se em
algumas gestdes municipais, como, por exemplo, quando ha a preocupagdo com a
destinagdo adequada dos residuos sélidos, a preservacdo de mananciais ou, ainda, com o

saneamento.

Observa-se, entretanto que o mesmo cuidado nem sempre se estende a Educacao

Ambiental, ja que percebe-se uma grande lacuna na formagao ambiental das criangas, na
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educacgao para a cidadania e para o respeito ao ambiente. Os educadores, em geral, ndo
atribuem ao tema a devida importancia, ou sentem-se despreparados para lidar com essas
questbes. Por conseguinte, a educagdo ambiental tem sido tratada de forma pontual, se
restringindo as informagdes dos livros didaticos, as datas comemorativas e, em algumas

escolas, ao plantio de hortas e a coleta seletiva do lixo.

Os professores, por desconhecerem a matéria e ndo estarem preparados para aproveitar as
situagdes cotidianas quanto a educacdo ambiental, ficam presos ao livro didatico sem,
muitas vezes, contextualizar os conteudos, que, na pratica, poderiam ser explorados na

prépria regido, valorizando a cultura, a historia e as degradag¢des ambientais do municipio.

Se adequadamente preparados, os professores poderiam, de maneira ativa, construtiva e
participativa, verificar com seus alunos, por exemplo, o que ja esta sendo feito pelas
industrias e empresas para reduzir o impacto ambiental e o que ainda precisa ser feito,

quais os procedimentos e agdes efetivas para enfrentar os problemas detectados.

A proposta de trabalhar as tematicas ambientais locais e também as globais de maneira
coerente a construgdo do conhecimento pelo sujeito possibilitaria aos professores a
realizagdo de um trabalho que favorecesse o desenvolvimento da cidadania, propiciando
aos alunos a percepcao de que é possivel melhorar e modificar o ambiente, sendo eles
conscientizados como participantes da agdo e responsaveis pelos resultados concretos a

serem alcangados.

Assim, por ser construido de forma ativa, permitindo o estabelecimento de relagdes e acdes
efetivas, o conhecimento passa a ser algo significativo e transformador, diferente do que é
passado nos livros didaticos. Por exemplo, os alunos estudam a poluicdo do grande rio
Tieté, mas ndo conseguem perceber o problema da poluicdo causada pelas fezes das baias,

cocheiras, currais e chiqueiros, no riacho em que nadam perto da escola.

A educacdo ambiental, nesse caso, vale como medida preventiva contra os problemas
ambientais que outros centros urbanos estdo sofrendo, devido a omissado dos

administradores, a incuria no planejamento e na educacg&o das criangas.

Os novos Parametros Curriculares Nacionais enfatizam a ideia de que “fome, miséria,
injustica social e baixa qualidade de vida da populagdo sdo fatores relacionados com o
modelo de desenvolvimento adotado” (BRASIL, 1997, p. 10). Dai a importancia de enfocar
questdes referentes ao bem estar e ao equilibrio social pela 6tica ambiental, que se
fundamenta nas inter-relagdes e interdependéncias entre o homem e as suas

circunstancias.

A escola pode auxiliar no processo de transformacao equilibrada da vida, por intermédio da

participagao ativa da comunidade escolar e, posteriormente, com o envolvimento de outras
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parcelas da sociedade, de forma a alcangar melhorias da infraestrutura comunitaria, dos

servigcos publicos e, consequentemente, a valorizagdo da qualidade de vida.

Segundo Guimaraes (1995), o contelido escolar € a apreensdo sistematizada de uma
realidade (conhecimento). Se, em uma aula, o educador restringir-se apenas ao conteudo
pelo conteudo, ndo o relacionando com a realidade, estara descontextualizando esse
conhecimento, afastando-o da realidade concreta, tirando-lhe o significado e alienando os

sujeitos envolvidos.

Lopes (1990, p. 43) ressalta a necessidade de trabalhar a educagdo ambiental relacionada a
um planejamento participativo. Para o autor, “a acdo de planejar implica a participacéo ativa
de todos os elementos envolvidos no processo de ensino, deve priorizar a busca entre a
teoria e a pratica, o planejamento deve partir da realidade concreta (aluno, escola, contexto
social...), deve estar voltado para atingir o fim mais amplo da educag&o”. E importante
salientar que o planejamento em educac&o ambiental parte da realidade local, mas inserida
na realidade global. Reflexos do que ressalta Lopes podem ser observados na experiéncia
do Conselho de Educagédo de Toronto, no Canada (UNESCO, 1999). Esse 6rgéo realizou
uma grande reforma no seu curriculo escolar, por meio de consulta em massa a
comunidade. A questao que norteou a consulta foi: "O que os alunos devem saber fazer e
valorizar quando se graduam?". As consultas comunitarias tiveram a duragdo de um dia e,
apos analise dos resultados, verificou-se que aquilo que a comunidade desejava nao
representava nada de revolucionario. Os resultados especificados foram: alfabetizagao,
faculdade de apreciar a arte e a criatividade, comunicagdo e colaboragdo, manejo da

informacgao, cidadania responsavel, aptiddes, valores e atitudes para a vida pessoal.

Pode-se perceber que os objetivos da grande sociedade sdo mais amplos que os da restrita

comunidade académica.

Considerando que é a comunidade que julga quais serdo as necessidades do
saber e do poder fazer dos alunos do futuro, as disciplinas tradicionais foram
objeto de uma revisdo em grande escala. Matematica por exemplo, inclui agora a
capacidade de compreender cifras extremamente grandes e extremamente
pequenas (de milionésimos e de bilhdes de unidades) que sdo essenciais para ser
alfabetizado do ponto de vista ambiental e estar em condigdes de compreender os
fatores relativos ao risco de vida pessoal e profissional. Os temas da area de
saude compreendem agora questbes ambientais como o céncer, as alergias e os
aditivos dos alimentos, assim como o "consumismo” (UNESCO, 1999, p. 53-54).

Saliente-se que, para que qualquer mudanga de curriculo escolar seja realizada com éxito,

ha necessidade do comprometimento de professores devidamente capacitados.

A questdo ambiental, porém, ainda ndo é assunto familiar para a maioria da populacio ou

mesmo entre os docentes, havendo, portanto, necessidade de uma reflexdo sobre os
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pardmetros que devam nortear o seu ensino sistematico, pois a educagdo ambiental n&o

pode ser alicergcada apenas no bom senso.

A escola, uma das principais instituicbes responsaveis pela educacdo e formagcdo do
homem, deve estar vinculada aos principios da dignidade, da participacdo, da
coresponsabilidade, da solidariedade e da equidade. Professores e funcionarios das escolas
precisam estar capacitados para interagir no processo de construgdo de cidad&dos que
saibam exercer sua cidadania. Preparar os educadores € preparar as novas geracdes para
agir com responsabilidade e sensibilidade, para recuperar o ambiente saudavel no presente

e preserva-lo para o futuro.

A Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (RIO 92), realizado no
Rio de Janeiro, em junho de 1992, classifica o ensino como "fundamental para conferir
consciéncia ambiental e ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos em
consonancia com o desenvolvimento sustentavel e que favorecam a participacdo publica
efetiva nas tomadas de decisdo” (RIO DE JANEIRO, 1992, p. 350), sendo necessario que se
desenvolva, para tanto, a responsabilidade individual e coletiva em niveis local, nacional e
planetario. Pensar em educacdo acrescida nos tempos de hoje da palavra ambiental

importa, portanto, rever conceitos como ética, cidadania, liberdade, solidariedade.

A educacgao ambiental deve ser considerada como processo de interagédo entre a sociedade
e 0 meio em que ela vive, desenvolvida a partir da observacao e da reflexao da populacao.
Ndo deve a educagdo ambiental, contudo, ser ministrada de maneira isolada,
disciplinarizada, e sim de maneira transdisciplinar, tendo sempre em consideragdo o
cotidiano dos alunos. Reigota (1996) comenta o risco que a educagao ambiental correu, a
ponto de quase se tornar, por decreto, uma disciplina obrigatéria no curriculo nacional e
transformar-se em “banalidade pedagdgica”, sem potencial critico, questionador a respeito
das nossas relagdes cotidianas com a natureza, artes, conhecimento, ciéncia, instituicdes,

trabalho e pessoas que nos rodeiam.

A tendéncia da educagdo ambiental escolar é de se tornar ndo sé uma pratica
educativa, ou uma disciplina a mais no curriculo, mas sim se consolidar como uma
filosofia de educagéo, presente em todas as disciplinas ja existentes, e possibilitar
uma concepc¢do mais ampla do papel da escola no contexto ecoldgico local e
planetario contemporaneo (...) um dos principais equivocos da educacao
ambiental escolar é te-la como substituto do ensino das disciplinas tradicionais,
como Biologia, Geografia, Ciéncias e Estudos Sociais. O conteudo dessas
disciplinas permite que varios aspectos do meio ambiente sejam abordados, mas
sua pratica pedagogica mais tradicional procura transmitir conteudos cientificos,
ou na versao mais moderna, construir conceitos cientificos especificos dessas
disciplinas, como se a transmissao e/ou constru¢do de conhecimentos cientificos
por si s6 fossem suficientes para que a educagdo ambiental se realizasse. Sem
desconsiderar a importancia dos conhecimentos cientificos, a educagdo ambiental
questiona a pertinéncia deles, sejam eles transmitidos ou construidos. (REIGOTA,
1996, p. 47-48).
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O autor ainda cita a grande diferenga entre transmitir e/ou construir conhecimento de
conceitos cientificos, como ecossistema, fotossintese, nicho ecolégico, cadeia alimentar e
energia - todos os conteudos classicos do ensino de ecologia - e desconstruir
representagdes sociais sobre meio ambiente, desenvolvimento econémico, dominio da
natureza, qualidade de vida, padrdes de consumo etc., questdes (conteudos) fundamentais
para a educagédo ambiental, as quais podem constar de qualquer disciplina: da biologia ao
ensino de linguas estrangeiras, passando pela educacgao fisica e artes plasticas. A questéo
da desconstrucdo das representagdes sociais dos conceitos descritos explica-se pela
necessidade de repensarmos alguns paradigmas criados por uma civilizag&o individualista,
que privilegia o que temos ao invés daquilo que somos. Note-se que o desenvolvimento
econdmico sempre €& colocado a frente do desenvolvimento social, ambiental. A
necessidade de se produzir mais, a fim de aumentar o padrao de consumo, também é uma
constante nos dias de hoje, cabendo também a escola contribuir para a desconstrugéo desta

pratica.

Mesmo o conceito de meio ambiente é entendido de forma reducionista pela grande maioria
da populacdo, como sendo somente aquilo que se refere aos recursos naturais. E disso que
Reigota (1996) trata, ou seja, trazer a tona esses temas a fim de dar oportunidade as
pessoas para que os compreendam, os discutam e expressem suas ideias em relagdo a

eles, ampliando sua visao e iniciando um processo de mudanca.

Em concordancia com a ideia supracitada, considerar as questdes ambientais exige do
cidadao conscientizagdo e mudanca de postura. Os Pardmetros Curriculares Nacionais
propdéem o trabalho com o meio ambiente de forma transversal. Os temas transversais sédo
considerados como o eixo norteador, isto €, aparecem em todas as matérias, permeando a
concepgao, os objetivos, os conteudos e as orientagdes didaticas de cada area, no decorrer

de toda a escolaridade obrigatoria.

Pretende-se, assim, que esses temas integrem as areas convencionais de forma a estarem

presentes em todas elas, relacionando-as as questdes da atualidade.

A transversalidade pressupde um tratamento integrado das areas e um
compromisso das relagdes interpessoais e sociais escolares com as questdes que
estdo envolvidas nos temas, a fim de que haja uma coeréncia entre os valores
experimentados na vivéncia que a escola propicia aos alunos e o contato
intelectual com tais valores (BRASIL, 1997, p. 51).

As questdes referentes ao meio ambiente devem receber tratamento diferenciado, segundo

a localidade ou escola, os seus interesses e particularidades, para que os alunos
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compreendam as nogdes basicas sobre meio ambiente, percebam as relagbes que
condicionam a vida, dominem métodos de manejo e conservacdo ambiental e possam se

posicionar de forma critica diante do mundo, contribuindo com agdes efetivas.

A questdo ambiental, como também outros temas contemporaneos, devera ser tratada num
contexto em que haja interagdo com as outras areas do conhecimento convencional, a fim
de estar presente em todas elas, relacionando-se com questdes da atualidade, tais como: o
desenvolvimento sustentavel, mudangas no padrdo de consumo, a preservacéo,
conservagado e recuperagdo ambiental, ressaltando-se que os bens naturais do planeta
pertencem a toda a humanidade e que ndo sera possivel preserva-los por meio de politicas

isoladas.

Para tanto os professores precisam ter uma formacdo capaz de proporcionar uma
transformacéo na orientacdo dos trabalhos escolares por uma légica ambiental, a fim de que
passemos da escola informativa para a escola formativa. E preciso e possivel contribuir para
a formacgao de profissionais capazes de criar e ampliar espacgos de participagdo na “tomadas

de decisao” de nossos problemas socioambientais.

Neste novo modelo de ensino, tomar consciéncia de seu grau de conhecimento sobre o
tema focalizado, problematizar este conhecimento inicial, localizar informagdes pertinentes
sobre o tema, tomar conhecimento das fontes que deram origem as informacdées utilizadas,
retrabalhar os conhecimentos inicias a luz das fontes, analisar situagdes concretas a partir
das informacgdes disponiveis e organizar agdes concretas de participacdo sobre o tema
focalizado, sao algumas das possibilidades que se apresentam para as ag¢des dos alunos e

qgue precisam ser coordenadas por professores bem preparados.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada a partir das analises preliminares
feitas sobre o objeto, na perspectiva de distanciar a pesquisa de uma caracterizagao
romantica, ingénua e idealista. Para isso adotamos como pressuposto tedrico-metodologico
a perspectiva Materialista Historico-Dialética com adocdo das categorias da contradicéo e

possibilidades de superacgéo.

5.1 JUSTIFICANDO E CONTEXTUALIZANDO

Compreendo como metodologia de pesquisa o caminho para a construgdo do
conhecimento, relacionado tanto as referéncias tedricas quanto as técnicas e instrumentos
de investigacdo. Para analisar as formulagbes tedricas acerca da Educagdo Ambiental,

tomamos o materialismo histérico-dialético como referencial metodoldgico.

No que diz respeito ao campo tedrico da questdo ambiental, muitas alternativas tém sido
discutidas. As tendéncias presentes nessas discussdes referem-se, em sintese, a totalidade,
a complexidade e a histéria. A ideia é de superacdo da fragmentagdo presente na pratica
histérica de construgdo do conhecimento; assim, o holismo (CAPRA, 1993; PRIGOGINE;
STENGERS, 1997) e a teoria da complexidade (MORIN; MARQUES,199 ) tém ocupado a

cena com destaque.

No entanto, foi na dialética de Marx, construgao légica do método materialista histérico, que
buscamos apoio tedrico-metodoldgico (instrumento logico) de interpretacdo da realidade
ambiental e educacional. Se a légica formal, porque € dual separando sujeito-objeto, foi se
mostrando insuficiente para a tarefa de analisar a Educacdo e a Educacdo Ambiental,

pareceu-nos possivel buscar no método materialista histérico-dialético esse caminho.

Para o pensamento marxista, importa descobrir as leis dos fendmenos de cuja investigagcéo
se ocupa, importa captar detalhadamente as articulagées dos problemas de estudo, analisar
as evolugdes, rastrear as conexdes entre os fendmenos que os envolvem. A separacao
sujeito-objeto promovida pela l6gica formal ndo satisfazia a esses pensadores que, na busca
da superacdo desta separacdo, partiram de observagdes acerca do movimento e da

contraditoriedade do mundo, dos homens e de suas relagdes (PIRES, 1997).

A logica formal ndo consegue explicar as contradi¢cdes e amarra o pensamento, impedindo-
Ihe o movimento necessario para a compreensdo das coisas. Se o mundo é dialético

(movimenta-se e € contraditério) € preciso um método, uma teoria de interpretagédo, que
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consiga servir de instrumento para sua compreenséo, e este instrumento légico pode ser o

meétodo dialético, tal como pensou Marx.

Nesse caminho légico, movimentar o pensamento significa refletir sobre a realidade partindo
do empirico (a realidade dada, o real aparente, o objeto assim como se apresenta a primeira
vista) e pelas abstracbes (elabora¢des do pensamento, reflexdes, teoria) chegar ao concreto
(compreensao mais elaborada do que ha de essencial no objeto, concreto pensado). Assim,
a diferenca entre o empirico (real aparente) e o concreto (real pensado) sao as abstragbes
(reflexdes) do pensamento que tornam mais completa a realidade observada (SAVIANI,
1991).

As contribuicdes desse método de interpretacdo sdo os caminhos metodoldgicos por ele
oferecidos. Em seus estudos sobre metodologia da investigacdo, Marx (1983) constata a
necessidade de definicdo de uma categoria inicial de analise, tdo simples que possa ser
tomada imediatamente pelo pesquisador como ponto de partida, como fundamental e, ao
mesmo tempo, tdo complexa que possa oferecer as maiores possibilidades de reflexdo e
analise, para que, o real aparente seja apropriado como real concreto. A essa categoria,
Marx chamou de categoria simples, sintese de multiplas determinagbes. Para Marx, nas
analises econdmicas de O Capital, a categoria simples (empirica) € a mercadoria, da qual foi

possivel, a partir de abstracdes, compreender a economia capitalista.

Para a investigacéo e interpretacdo de uma dada realidade, o método materialista historico-
dialético oferece esse primeiro caminho: a definicdo de categoria simples, sintese de
multiplas determinagdes. Nesse sentido, foi preciso definir esta categoria para o estudo da
Educacdo Ambiental. Na definicdo do ponto de partida para as analises pretendidas,
algumas leituras trouxeram as primeiras pistas. Num primeiro momento, as ideias sobre
conscientizagdo, participagao, reflexdo, conhecimento da realidade ambiental, identificagdo
da dimensdo sociopolitica da tematica ambiental etc., foram se apresentando como
importantes para as andlises sobre a formagdo dos educadores ambientais nas
universidades. Os  principios metodolégicos de carater pedagégico como
interdisciplinaridade, socializagdo do conhecimento, formacgéao reflexiva etc., também fizeram

parte dessa busca de categorias de analise.

A Educacdo Ambiental exige duas dimensdes para analise: a dimensdo epistemoldgica e a
dimensao pedagdgica. Isso porque envolve reflexdes acerca da problematica ambiental e da

Educacgao.

No entanto, foi pela aproximagcdo a essas categorias, pensando sobre elas, tentando
mergulhar em suas determinagdes, que pude encontrar, de forma ainda bastante proviséria,

uma pista fundamental para pensar as questdes ambientais mais gerais e a Educagao
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Ambiental em particular, especialmente pelo seu carater essencialmente historico: a
problematica da intervengdo humana no ambiente (MARX, 1993). Este ponto pareceu-me
central para pensar as categorias de analise da educacdo ambiental em suas duas
dimensdes, pois a intervengdo humana no ambiente parece sintetizar elementos para a
compreensao da problematica ambiental, mas também sintetiza, por seu carater intencional,

a problematica educacional.

Assim, a intervengdo humana no ambiente apresentou a relagdo homem-natureza como
possibilidade de problematizacdo da Educacdo Ambiental, isto €, apresentou-a como
categoria simples, e porque fundamental sintese de multiplas determinagbes a serem
desvendadas durante nossas reflexdes. No entanto, se essa categoria parecia indicar
caminhos para pensar a Educacdo Ambiental principalmente em sua dimenséo
epistemoldgica, era preciso buscar uma categoria mais propria para pensa-la em sua
dimensdo pedagdgica. Voltando a intervencdo humana no ambiente, na relacdo homem-
natureza, qual seria a categoria que permitiria compreender, nessa linha, a dimenséo
pedagodgica da Educacdo Ambiental nas representagbes dos professores? A representagcéo
da educacdo mostrou-se propria para sintetizar os elementos necessarios para
compreender a intencionalidade da intervencdo humana no ambiente, sintese das
formulagdes tedricas dos professores sobre Educacdo Ambiental em sua dimensao
pedagogica. Assim, as entrevistas e a analise dos dados centraram-se nessas duas
categorias — as contradi¢cdes no trabalho pedagogico e as possibilidades superadoras -,

ainda que algumas outras tenham auxiliado nas interpretagdes.

5.2 EDUCAGCAO AMBIENTAL: UMA REFLEXAO NA PERSPECTIVA DIALETICA
MATERIALISTA

Nossa primeira reflexdo é a de que a Educacdo Ambiental é Educacao e que a introdugao
do termo ambiental propde o resgate do que parecia esquecido na Educagdo moderna: o
ambiente. Grun (1996) identifica este esquecimento como uma das “areas de siléncio” da
Educacdo moderna, que se estabeleceu sob a organizacdo da sociedade capitalista
industrial e, desde sua origem, esteve a servigo deste projeto social, econdmico e politico. A
Educacdo moderna, em particular a escola, surgiu para contribuir, pela formagdo dos
sujeitos, na construcdo deste modelo de sociedade, principal responsavel pela degradacgéo
ambiental que hoje vivemos, pois, ao transformar a natureza em mercadoria, retira-lhe o

valor em si mesmo para transforma-la em valor de troca.
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Este estudo apresenta a dialética marxista como uma das abordagens possiveis de
interpretagdo da realidade, e da realidade da educacdo ambiental na educacéo formal, que
se apresenta como possibilidade tedrica (instrumento Iégico) de interpretagdo. Propomos
este instrumento de reflexao para que a realidade da abordagem da Educagao Ambiental
aparente seja, pelos educadores, superada, buscando-se entdo a realidade educacional

concreta, pensada, compreendida em seus mais diversos e contraditérios aspectos.

Discutir os paradigmas de interpretacdo da realidade e suas contribuicbes para o processo
educacional — tarefa filoséfica para educadores em formagdo — exige a localizagdo da

relagdo sujeito-objeto como a questéo central.

A historia da filosofia tem demonstrado ser esta preocupagdo um dos principais problemas
da filosofia (GRAMSCI, 1991; OIZEMANN, 1973). Compreender a relagéo sujeito-objeto é
compreender como o0 ser humano se relaciona com as coisas, com a natureza, com a vida.
Este problema, central em todas as ciéncias, pode ser compreendido a partir de diferentes
abordagens. A dialética pode ser uma delas, assim como, mais especificamente, o

materialismo histérico-dialético, ou a dialética marxista.

Uma grande contribuicdo do Método para os educadores, como auxilio na tarefa de
compreender o fendmeno educativo, diz respeito a necessidade légica de descobrir, nos
fendbmenos, a categoria mais simples (o0 empirico) para chegar a categoria sintese de
multiplas determinagbes (concreto pensado). Isto significa dizer que a analise do fenémeno
educacional em estudo pode ser empreendida quando conseguimos descobrir sua mais
simples manifestacdo para que, ao nos debrugarmos sobre ela, elaborando abstragoes,
possamos compreender plenamente o fendmeno observado. Assim, pode, por exemplo, um
determinado processo educativo ser compreendido a partir das reflexdes empreendidas
sobre as relagdes cotidianas entre professores e alunos na sala de aula. Quanto mais
abstragbes (teoria) pudermos pensar sobre esta categoria simples, empirica (relagédo
professor/aluno), mais proximo estaremos da compreenséo plena do processo educacional

em questéo.

A crise socioambiental caracteriza-se por uma nova forma de relagcdo do homem com a
natureza, que passa a funcionar dentro da légica do capitalismo, na qual a transformacéao da
natureza através do trabalho é subsumida as necessidades da acumulagao de capital. Alias,
nessa logica, o trabalho menospreza o valor de uso em detrimento do valor de troca. Dessa
forma, a sociedade capitalista passa a incrementar a exploragcao do trabalho operario,

desconsiderando os ritmos da natureza circundante.

Diante disso, o entendimento das causas da degradacdo ambiental e da crise na relagéo

homem/natureza passa também por um conjunto de variaveis que estdo interligadas,
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derivadas de categorias como capitalismo, modernidade, industrialismo, urbanizacéo,

tecnocracia, alienacgéao.

Aspectos importantes da dialética em Marx ajudam a compreender que esta é perfeitamente
compativel com que o ambientalismo trouxe na década de 60. Apesar do foco de atencéo de
Marx nédo ter sido os problemas ambientais, uma vez que estes ndo tinham a relevancia que
tém na conjuntura atual, pode-se dizer que “ao pensar a unidade natural e as singularidades
por relagdes dialéticas, ao esmiugar as relagbes que definem o capitalismo e suas
consequéncias destrutivas para a vida, traz contribuicdes indispensaveis aos debates e
problemas da nossa época”. (LOUREIRO, 2007, p. 76).

Com a Revolugéao Industrial, deu-se a consagrag¢ao do capitalismo como modo de produgéo
fundamental e dominante. Nesse processo, a natureza nado fugiu do mecanismo de
incorporagdo por parte do capitalismo. Ao contrario, o processo de “expropriacio-
apropriagao-mercadorizagdo” do meio natural foi uma grande vantagem para esse novo
modo de produgdo. A natureza foi reduzida a um elevado patamar de subordinacido no
capitalismo, em que homem e natureza passam a ser vistos como polos excludentes, tendo
subjacente a concepgao de uma natureza objeto, fonte ilimitada de recursos a disposi¢cao do
homem (BERNARDES; FERREIRA, 2003).

A degradacdo ambiental, a crise da sociedade do trabalho, a consequente queda na
qualidade de vida, bem como o aumento da desigualdade e exclus&do social, exigem uma
discussao que aprofunde a articulagao entre trabalho, meio ambiente e 0 modo de producéao
capitalista, pois se questiona até que ponto os recursos naturais e a humanidade suportardo
0 modelo hegemébnico de producgdo, trabalho e consumo. Segundo Loureiro (2006), “o
processo de desdobramento do capitalismo mundial, cuja base se assenta na producdo de
mercadorias para sua reproducdo e nao para a satisfacdo das necessidades materiais
basicas socialmente definidas, conduziu ao apice de nossa histéria de rompimento e de

degradacao da qualidade de vida e do ambiente” (p. 28).

As discussdes acerca da relacdo homem/natureza, trabalho, alienagdo, crise
socioambiental, capitalismo e globalizacdo, apontam para a necessidade de compreenséo e
de transformagéo do entorno social, politico, econémico, cultural e ambiental, buscando a
superagcdo das contradicdes impostas pelo modelo capitalista de producdo e suas
consequéncias desastrosas para o mundo natural e social. O processo educativo tem papel
preponderante para as necessarias transformagbes com vistas a superacdo da crise
socioambiental, dessa forma se faz necessario estruturar uma nova estratégia de formacao

dos profissionais desta area de atuacgéo.
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Na andlise e interpretacédo da realidade histérica em que se insere a educacgao e a busca da
emancipacao e transformacao, a pedagogia critica em Educagdo Ambiental langa méao do
Materialismo Histérico Dialético formulado por Karl Marx como referencial tedrico

metodoldgico.

Nesta perspectiva, as categorias essenciais para compreensdo e para a agao educativa séo
a totalidade, a concreticidade, a historicidade, a contraditoriedade e as possibilidades de
superacdo. Estas categorias, num movimento dialético, orientam a compreens&o dos
processos educativos, permitindo a superagcdo da compreensdo empirica da educagéao pela
compreensdo concreta. Trata-se, portanto, de um caminho epistemolégico para a
interpretagcdo da realidade historica e social em que se insere a educagdo e o tema
ambiental (TOZONI-REIS, 2007).

Nesse sentido, cabe ressaltar a importédncia da epistemologia materialista-historica para as
reflexdes e proposicdoes em Educagdo Ambiental. A comecar pela prépria ideia de uma
transformacéo social necessaria, a partir de um entendimento critico e contextualizado da
realidade. De acordo com Loureiro (2004), as proposi¢coes de Educagdo Ambiental que se
apoiam nesta epistemologia criticam as concepgdes idealistas, pois as bases da
sustentabilidade ndo estdo s6 na esfera ideal, mas na material (no modo de produgao

capitalista e nas relagdes sociais).

Portanto, movimentar dialeticamente o pensamento requer uma reflexdo sobre a realidade
socioambiental. Nessa perspectiva, a educagdo deve ser considerada como formacéao
humana, buscando o desenvolvimento pleno do individuo. Nesse sentido, a relagdo homem-
natureza - categoria sintese de multiplas determinagcdes para a compreensao da educagéo
ambiental — é construida pelo trabalho. Se o trabalho define a natureza humana, a
concepc¢ado de homem no pensamento marxista exige compreender o conceito de trabalho,
situando a esséncia humana no desenvolvimento histérico (TOZONI-REIS, 2004, p. 187).
Dentro do sistema capitalista, a educacgao critica e transformadora diz respeito, portanto, a

superacao, concreta e histoérica, da condigdo de alienagcdo dos homens.

5.3 PERCURSO METODOLOGICO

A presente pesquisa possui carater descritivo e analitico, com revisdo bibliografica para
contextualizagao tedrica, e objetiva a identificagdo das contradigbes existentes no trabalho
pedagdgico no que se refere ao desenvolvimento da pratica da educagdo ambiental nos
anos iniciais do ensino fundamental bem como o levantamento das possibilidades

superadoras das contradi¢des identificadas numa perspectiva politica transformadora.
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A pesquisa foi realizada com todo o publico escolar envolvido no processo de ensino e
aprendizado (diregdo, coordenacgdo, professores e estudantes) na Escola Municipal do
Pescador, que fica localizada na Rua da Ilha, n° 28, no tradicional bairro de Itapua. O critério
utilizado para escolha desta unidade de ensino foi inicialmente a proximidade da
pesquisadora com a comunidade, considerando que a mesma morou por mais de 20 anos
na comunidade. O segundo motivo foi a forte identidade que essa escola apresenta, desde a

sua fundagdo, com as caracteristicas sociais, econémicas e culturais do bairro.

A pesquisa esta fundamentada em aspectos qualitativos, com investigagdo das atividades
desenvolvidas na escola no ambito ambiental e de quais sdo os principais fatores
limitadores para essa pratica (contradicbes do trabalho pedagodgico); identificacdo de
quando e como foi o contato dos professores durante seu processo formativo com
discussdes que contribuiram para a formacdo de um professor educador ambiental; e
discussdo, a partir da analise das contradicdes levantadas, das possibilidades superadoras
do quadro atual da Educagdo Ambiental quanto a sua abordagem nos anos inicias do ensino

fundamental.

Realizamos as atividades de pesquisa com a seguinte organizacdo cronoldgica: revisao
bibliografica; visitas a escola selecionada de acordo com os critérios j& esclarecidos
anteriormente (os trés primeiros contatos foram com a gestora, que esclareceu a realidade
administrativa atual da escola, e os outros dois contatos subsequentes foram com as
coordenadoras da escola, que me deixaram informada quanto ao andamento pedagdgico da
escola); apresentacao do projeto de pesquisa aos professores; visitagdes a escola durante
quatro semanas, duas vezes , no periodo matutino e vespertino, para registro da rotina
escola; entrevistas individuais com professores da escola; encontro em grupo® com o
objetivo de, a partir dos nossos registros da rotina escolar e observagcdo em sala de aula,
levantarmos coletivamente as cinco principais contradigbes que envolvem o trabalho
pedagogico no que se refere a pratica e contextualizagdo da Educagao Ambiental no
andamento das atividades escolares, sendo solicitado, ao final, que aos professores que
fizessem uma analise da sua pratica docente quanto as contradicbes levantadas, durante
uma semana, e individualmente propusessem uma estratégia que possibilitasse a
superacdo da contradicdo que mais |he angustiava. Assim, apds um semestre em contatos
intensos com a escola, professores e alunos e com os dados coletados, iniciamos a analise

desses dados a partir das categorias tedricas propostas e contextualizagéo teorica.

> Durante este encontro promovi um café da manha em forma de agradecimento aos professores pela
sua participagdo na pesquisa.
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6.0 DESCRIGAO E ANALISE DE DADOS

Neste capitulo apresentamos a descri¢cdo do contexto (escola) e dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, os dados obtidos durante as visitas, entrevistas e observacbes e as discussbes
estabelecidas nos encontros de grupo que tiveram como finalidade fazer o levantamento das
contradigbes existentes na pratica pedagdgica na abordagem e exercicio da educagéo
ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental. Relatamos também as conclusbes as
quais o grupo chegou quanto ao levantamento das possibilidades de superacdo dessas
contradi¢des. Esta etapa também se constitui na analise dos dados, com a contextualizagdo

nos referenciais teoricos trazidos ao longo do texto.

6.1 AIDENTIDADE DO OBJETO

Antes de ter este nome, a escola chamava-se Escola Verde Recanto e pertencia a rede
particular de ensino, tendo como diretor o Sr. Narciso José do Patrocinio. A Escola Verde
Recanto mudou de endereco e os moradores locais desejavam transformar o antigo espago
em um clube recreativo. O Sr. Narciso, por compreender que havia uma caréncia muito
grande de escolas publicas no bairro de Itapud naquela época e por ser amigo pessoal do
entdo secretario de educacado Eraldo Tinoco, resolveu solicitar ao mesmo que ali fosse
criada uma escola publica. A partir dessa iniciativa foi criada a Escola do Pescador, através
da portaria 4633, publicada no Diario Oficial no dia 01 de julho de 1981, pertencendo, assim,
a rede estadual de educacao. A escola atendia a uma clientela formada basicamente por
filhos de pescadores, baianas de acarajé e barraqueiros de praia, que estavam no periodo
da 12 a 42 série primaria, atual 2° ao 5° ano do ensino fundamental. O nome da escola foi
dado em homenagem aos pescadores locais, ja que naquela época a pesca era uma
atividade econémica e cultural muito forte na comunidade, sendo a escola inaugurada no dia
29 de junho, dia do pescador. Em janeiro de 2003 a escola foi municipalizada, segundo

portaria n°040, publicada no dia 30 de janeiro de 2003 no Diario Oficial do Municipio.

Atualmente a escola funciona em um prédio alugado (Figura 1) localizado na Rua da llha, n°
28, que possui em sua infraestrutura 14 salas de aula, 04 banheiros, 01 sala onde funciona
a secretaria, 01 sala de coordenacédo, 01 sala de direcdo, um pequeno espacgo adaptado que
funciona como sala de professores, uma cozinha, dois espagos pequenos que servem como
area de recreacdo, um localizado no térreo e um no terceiro andar. A escola ndo apresenta

area verde, nao possui parque, nem espaco adaptado para as refei¢gdes das criangas.
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Figura 01 — Escola Municipal do Pescador — Itapua -
Salvador - Bahia

A escola o pescador possui em seu quadro um total de 23 professores em sala de aula, 14
com carga horaria de 40 horas, 02 com 20 carga horaria de 20 horas e os demais de areas

especificas danga, inglés, arte, educacéo fisica e musica, todos concursados.

Em 2013 a escola atendeu 587 criangas regularmente matriculadas, com faixa etaria entre
04 e 14 anos distribuidas em 27 turmas nos turnos matutino, que acontece das 7:30 as
11:30 h, e vespertino, de 13:30 as 17:00 h, funcionando se segunda a quinta-feira, ja que
na sexta-feira os alunos sao liberados duas horas e meia mais cedo para a realizacdo das
Atividades de Coordenagéo (ACs). A escola estava organizada com a seguinte distribuicao

de alunos por série nos dois turnos.

Quadro 1. Quadro demonstrativo da organizagéo das turmas da Escola Municipal do
Pescador no ano letivo de 2013

Quantidade de Turmas Ano Escolar
03 Grupo 04
04 Grupo 05
04 1° ano fundamental
04 2° ano fundamental
05 3° ano fundamental
04 4° ano fundamental
03 5° ano fundamental
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O primeiro contato com a escola foi com a professora Silvania, gestora da escola desde
2008, quando fiz minha apresentagdo pessoal e académica bem como das minhas
perspectivas de estudo e pesquisa. Nas trés primeiras visitas a escola o contato se deu com
a gestora da escola, que me apresentou o espaco fisico e relatou a realidade administrativa,
descrevendo inumeras dificuldades que ela enfrenta para manter os alunos frequentando a
escola. O primeiro relato foi que as aulas s6 retomaram suas atividades apds o recesso
junino dia 15 de julho porque a agua da escola se encontrava cortada desde 25 de junho:
“‘como falar de Educagdo Ambiental em uma escola que nao tem agua para beber, para
lavar as maos, para limpar a escola, para dar descarga nos vasos sanitarios”. Este
argumento utilizado pela dire¢do nos fez refletir sobre a falsa contradigdo expressa na ideia
de que problemas socioambientais inviabilizam trabalhar com Educacdo Ambiental, o que
nas perspectivas aqui discultidas envolveria uma postura oposta No primeiro encontro a
gestora mostrou-nos uma pasta com inimeras notas fiscais de servicos de manutengao
feitos na escola e pagos ou pela propria diretora ou por vaquinhas feitas por professores ou
até mesmo por mobilizagdo de arrecadagao feita com os pais. Ela, em um desabafo, ainda
argumentou: “me preocupo om a alimentagdo das minhas criangas, a prefeitura tem um
programa de alimentacdo saudavel, manda nutricionista aqui todo més, mas como vou
manter uma alimentagdo saudavel se eles ndo mandam mantimentos e minhas criangas
nem tém uma area adequada para comer, elas comem em pé”, “minha escola é carente,
temos muitos problemas, precisamos de dinheiro, para a escola funcionar tiro dinheiro do
meu bolso”. Logo em seguida perguntou sem rodeios que recursos minha pesquisa
ofereceria a escola?, informando que ja estava cansada de estagiarios e pesquisadores que
chegam |a e nada trazem de beneficios a sua escola. Entre tantos desabafos da diretora o
que ela mais enfatizou durante todos os nosso dialogos foi o desinteresse e falta de

compromisso de muitos dos seus professores.

Na segunda fase da pesquisa mantive contato com as coordenadoras, sendo que cada uma
fica responsavel por um turno da escola. Durante dois encontros agendados, elas me
deixaram informada quanto ao andamento pedagdgico da escola, me apresentando também
o Projeto Pedagdgico Escolar proposto para o ano letivo de 2013, que se nomeia “Ser
cidadao: Direitos e Deveres”, que traz em seus objetivos especificos a Educagdo Ambiental

na perspectiva de possibilitar ao aluno percebe-se integrante, dependente e agente

transformador do ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles,

contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente. Desse ponto de analise do

projeto pedagdgico é que surge a primeira contradicdo: como alcancar esse objetivo,
considerando que na descricdo do projeto, ao tratar de agdes e metodologia, essa proposta

se resume apenas a discussao sobre economia de agua e coleta seletiva?
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A educagao ambiental progressista, concebida como instrumento de transformacao social,
no entender de Almeida Jr.(1992), ndo visa apenas a internalizagdo da pauta ambiental na
escola e na sociedade. Seu verdadeiro sentido € a promogao da reflexdo dos valores
fundamentais da sociedade moderna e das instituicdbes que se valem desses valores para

dominar, oprimir e explorar tanto a natureza como certas camadas da sociedade.

[...] para reduzir o impacto no meio ambiente, tanto na acumulagéo do lixo,
como no esgotamento da fontes de recursos naturais, comegam os
processos de reciclagem. Mas de nada adiantam campanhas para reciclar e
programas de coleta seletiva de lixo, se ndo fizermos um trabalho de
internalizagao de novos habitos e de atitudes para que, num futuro préximo,
nAo haja lixo excessivo e a sua causa, o consumo desmedido, tenha sido
controlado. (ZANETI, 1997, p.14)

Considerando tais argumentacdes, identificamos uma fragilidade na proposta do projeto
pedagdgico, tendo em vista que para alcancar o objetivo descrito, abordar apenas coleta
seletiva e economia de agua de uma forma pontual, apenas com construcdo de cartazes
descritivos e informativos a serem pregados nos muros internos da escola, quase nada

interfere na mudancga de atitudes e habitos de uma comunidade.

Sugerimos a coordenacdo uma reavaliacdo das metodologias e das atividades propostas
para o exercicio da educacdo ambiental, com sugestdes de se promover atividade de
integracdo escola e sociedade, levando para além das barreiras dos muros escolares a
percepcao de alunos e professores da realidade ambiental da comunidade. Sendo assim,
foram propostas as seguintes atividade: caminhada educativa pelas praias de ltapu§;
atividade de campo na lagoa do Abaeté, identificando o ecossistema e os problemas que
esse ambiente enfrenta na atualidade; uma caminhada pelo bairro, manifestando a
indignagdo da comunidade escolar quanto a realidade de degradacdo do Rio do Bispo, que
requer mudanca de atitudes da comunidade; atuacdo junto ao poder publico para
construgdo de jardim vertical na escola, ja que nela os alunos se encontram totalmente sem

contato com o verde.

Apos inumeros dialogos com a diretora e coordenadoras tive meu primeiro contato com os
professores, que como ja havia sido alertado pela direcdo demonstraram certo desinteresse
pelo trabalho e principalmente pela tematica. A proposta foi apresentada aos 23
professores, sendo que apenas 9 participaram dos encontros, dialogos e reflexdes ao longo

do processo de pesquisa.
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6.2 CONHECENDO OS ATORES E SUAS PERSPECTIVAS INDIVIDUAIS

Ao nos propormos a pesquisar como as abordagens em Educacdo Ambiental séo
desenvolvidas no anos iniciais do ensino fundamental, precisamos fundamentalmente
conhecer os atores que mediam esse conhecimento na rotina escolar. E necessario também
nos atermos as concepgdes que o0s saberes docente assumem, tanto do ponto de vista
destes sujeitos em seu proéprio processo formativo quanto de sua atuagdo como mediadores

no processo de formagao de outros individuos sociais.

A escola Municipal do Pescador apresenta em seu quadro funcional professores efetivos
concursados, sendo que dos nove professores que participaram integralmente da pesquisa
oito tém formacao académica em Pedagogia e um em Letras. Quanto ao tempo de
dedicacdo a docéncia os professores estdo em sala de aula entre 5 e 30 anos, alguns ja

perto de se aposentarem.

A entrevista foi feita com todos os professores que se colocaram a disposi¢cdo, para
preservar suas identidades, os nomes utilizados s&o todos ficticios. Seguimos um roteiro
norteador com quatro questdes estruturantes as quais buscavam compreender sua
compreensdo do papel do educador ambiental, suas praticas de abordagem dessa tematica

e suas principais dificuldades.

Seguindo o roteiro tivemos as seguintes respostas para as questdes propostas.

1. Na sua concepc¢do de educador, qual o papel ocupado pela educagdao ambiental no

curriculo escolar?

Ana: Educacido ambiental € mais um aliado na construgdo de procedimentos e atitudes que
visem a preservacao do ambiente coletivo.

Maria: E de extrema necessidade, mas infelizmente ndo ha uma conscientizagcdo de que
preservar € uma questdo de sobrevivéncia, pois ndo temos parceiros para por em pratica
nossas agoes.

Lucia: Desenvolver nas criangas habitos e atitudes sadias, conservacdo do ambiente e
respeito a natureza.

Tereza: Garantir a construgdo de uma sociedade sustentavel, que promova a relacdo dos
seres com O meio e seus recursos através da cooperacgado, solidariedade e respeito a
diversidade.

Andrea: Papel norteador das demais disciplinas curriculares, na medida em que a area da

educacdo Ambiental perpassa por todos os temas relevantes trabalhados em sala de aula.
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Julia: Pouco, pois na realidade, no nosso dia a dia, estamos preocupados com os
conteudos escolares que fazem parte do programa — ja fico satisfeita se meus alunos,
dentro da realidade dificil deles, aprendam a ler e escrever, ndo me sobra muito tempo para
trabalhar outros assuntos.

Carmem: Tem o papel de tornar o individuo consciente do seu papel no meio em que vive.
Camila: Um papel importante, porque conscientiza as criangas sobre a preservagdo do meio
ambiente e a necessidade da preservacao para as geragdes futuras e a sobrevivéncia do
planeta.

Laura: Penso que a educagdo Ambiental é fundamental para a formagéo do cidadao critico

e participativo.

De acordo com as consideragdes feitas pelos professores quanto as suas concepgdes de
educador em relacdo ao papel ocupado pela educagdo ambiental no curriculo escolar
percebe-se uma fragilidade nas relagées que estabelecem entre o conhecimento sobre o
conceito de Educacdo Ambiental, suas vertentes, principios e os saberes conceituais,
procedimentais e atitudinais nas diversas areas do saber que sdo dialogadas no ambiente

escolar.

Young (1998), Moreira (1990), Silva (2002) e Moreira e Silva (1997) apresentam discussoes,
bastante significativas que permeiam o debate entre curriculo e conhecimento a partir dos
interesses e das relagbes de poder que se estabelecem e se configuram nos processos

educativos.

Além disso, € preciso estabelecer algumas conexdes das teorizagbes anteriormente
mencionadas com a Educagao Ambiental, com vistas a buscar subsidios e referenciais que
fortalecam a sua insercdo nos curriculos escolares, como conhecimento necessario para
uma pratica pedagdgica pautada na construgdo de uma cidadania plena e de uma
sociedade mais justa. Se faz necessario privilegiar, portanto, uma abordagem mais critica,
contemplando estudos cujo olhar ultrapasse a concepgdo de ambiente como sinébnimo de
natureza, em seu sentido mais restrito, embasada principalmente em uma abordagem
biolégica. Nesse sentido, ressaltamos os trabalhos de Loureiro (2004a, 2006, 2007b), nos
quais o autor busca aprofundar as bases conceituais da Educacdo Ambiental a partir de
uma pratica educativa critica, transformadora e emancipatéria — ao contrario daquelas
pautadas unicamente na sensibilizagdo —, fomentando reflexdes que contribuam para a

construgdo de uma sociedade mais justa.

N&o podemos desconsiderar as abordagens de Guimaraes (2004, 2006), cujas ideias sao

fundamentadas pela necessidade de se rever e de questionar os paradigmas sociais
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dominantes, os quais sdo resultantes de um modelo de desenvolvimento historicamente
construido, que separa homem e natureza. O autor também nos ajuda a refletir sobre uma
formagédo critica para os educadores ambientais, sobre suas ‘fragilidades’ no
desenvolvimento de praticas docentes e sobre a necessidade de promogao de acgdes

criticas e transformadoras.

2. Na sua pratica docente vocé ja trabalhou com Educagdo Ambiental? Relate sua

experiéncia, explicando os principios que orientam o seu desenvolvimento.

Ana: Tentei com muita dificuldade desenvolver a coleta seletiva com os alunos uma vez que
muitos relatavam que suas ruas viviam cheias de lixo espalhado pois os catadores
rasgavam os sacos a procura do que pudessem aproveitar.

Maria: Ja trabalhei, mas em outra escola, onde minha escola ganhou o prémio “Parceiro da
Natureza”, onde tivemos a empresa MONSANTO como madrinha. Aprendemos a criar
hortas horizontais e verticais com garrafa pet e reciclagem de material para construgdo de
moveis e casas.

Lucia: Sim. Educagdo Ambiental faz parte dos conteudos de Ciéncias e também realizamos
um projeto Reciclagem. Durante o projeto construimos varios brinquedos e jogos com
objetos reciclados.

Tereza: Na escola estdvamos trabalhando cuidados com o meio ambiente, entdo
aproveitamos para trabalharmos a reutilizacdo de alguns materiais descartaveis como
tampas plasticas para construirmos moveis para a sala com o intuito de despertar interesse
pelo tema.

Andrea: Com certeza. Os assuntos discutidos em sala estdo relacionados a vida, a
tecnologia, a energia, a geracédo de servigos e etc. Sendo assim, as leituras, pesquisas,
analises de imagens, produgdes textuais sdo fundamentados por temas vividos pela
sociedade.

Julia: Sim, baseado na aprendizagem que tenho em como trabalhar com o lixo para
reciclagem e que no final da coleta feita em sala pelo alunos ndo houve a separagao correta
pela LIMPURB.

Carmem: Sim, a necessidade de conscientizagdo das criangas sobre os problemas
ambientais que afetam nossa comunidade. (esta educadora nao fez relato de suas
experiéncias )

Camila: Trabalho, através de aulas discursivas e trabalhos de pesquisa.

Laura: Sim. Aqui na escola trabalhei com o grupo 4 os Animais Marinhos e discutimos a

importancia de manter praias limpas. No grupo 5 trabalhamos As Aguas de Itapua e
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discutimos a poluicdo dos rios e destruicdo das lagoas locais. No 1° ano trabalhamos a

importancia da coleta seletiva e as belezas naturais de Itapua.

Ainda hoje muitos colegas simplificam a pratica da Educacdo Ambiental em atividades de
coleta seletiva e reciclagem; restringem a Educagdo Ambiental aos conteudos da disciplina
Ciéncias; relatam sua pratica pedagogica, mas nao fazem uma reflexdo consistente destas
atividades quanto ao seu planejamento, execugdo e culminancia; nao estabelecem

principios que orientem e fundamentem essa pratica.

Os principios que regem as praticas da educagao ambiental sdo apresentados por diversos
autores, porém a variagdo entre suas significagdes é expressiva, embora todos afirmem
contemplar o mesmo objetivo, o de difundir entre os educandos as ideias pertinentes ao

desenvolvimento visando sempre a sustentabilidade.

Segundo Ruy (2004), esses principios devem orientar agbes visando educar as
comunidades, procurando sensibiliza-las para as questdes ambientais e mobiliza-las para a
modificacdo de atitudes nocivas e para a apropriacdo de posturas benéficas ao equilibrio

ambiental.

Para Dias (2000), a educagéo ambiental na escola deve ter como objetivos a sensibilizacdo
e a conscientizacdo; a busca de mudanca comportamental; a formacao de cidaddos mais
atuantes; a sensibilizagdo do professor, principal agente promotor da educagdo ambiental; a
criacdo de condigdes para que, no ensino formal, a educacdo ambiental seja um processo
continuo e permanente, através de acbes interdisciplinares globalizantes e da
instrumentacdo dos professores; a integragdo entre escola e comunidade, com vistas a

protecdo ambiental em harmonia com o desenvolvimento sustentado, entre outros.

Candiani (2004), por sua vez, afirma que a educagdo ambiental objetiva proporcionar aos
individuos a compreensao da natureza complexa do meio ambiente, ou seja, levar todos a
percepcao das interagdes entre os aspectos fisicos, socioculturais e politico-econémicos que
compbdem a relagcdo homem/meio. Para esse autor, a educagdo ambiental busca, ainda,
fornecer maneiras de interpretar a interdependéncia desses diversos elementos no espaco,
levando a utilizacdo mais prudente dos recursos naturais. Pela pratica da educacédo
ambiental pretende-se transformar a concepcgao da natureza como um elemento exterior ao
homem, fazendo com que o mesmo torne-se mais responsavel, comprometido com valores

éticos e de solidariedade entre os seres vivos e exercite plenamente a cidadania.
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3. Vocé conhece o documento “Diretrizes Curriculares de Educagcdao Ambiental” da
Rede Municipal de Ensino? Se sim, comente quais as principais diretrizes que

constam neste documento.

Ana: Nao conheco.

Maria : Sim, As principais diretrizes sdo sustentabilidade, saneamento, agua, reciclagem e
etc., mas ndo tenho acesso ao mesmo.

Lucia: Sim, mas néo li.

Tereza: Posso ja te visto, mas nao fago uso dele.

Andrea: Nao conheco.

Julia: Nao conhego.

Carmem: Sei que existe, mas nunca tive acesso.

Camila: Nao conheco.

Laura: Sim, trabalhar a transdisciplinaridade nas questdes ambientais.

Como pode uma escola desenvolver projetos consistentes com propostas pedagoégicas
relevantes, com principios e diretrizes estruturados e objetivos concretos em educacao
ambiental se apds sete anos de sua publicacdo as “Diretrizes Curriculares de Educacgao
Ambiental: as escolas da Rede Municipal de Ensino de Salvador”’, documento que apresenta
a concepcao de meio ambiente e os principios que devem nortear a pratica pedagdgica das
escolas da Rede Municipal de Ensino em Educacdo Ambiental, pautados na Lei Federal n°.

9795/1999 e no Decreto n°. 4281/2002, ainda sao desconhecidas por muitos professores?

Segundo Carvalho (2006, p. 7), “a formagao/capacitacido dos professores se apresenta
como uma das dificuldades para se alcangar maior sucesso com os projetos de educagéo

ambiental na educagéao formal’.

A tendéncia da educacdo ambiental escolar € de se tornar ndo sé uma pratica educativa, ou
uma disciplina a mais no curriculo, mas sim se consolidar como filosofia de educacao,
presente em todas as disciplinas ja existentes, e possibilitar uma concepcdo mais ampla do

papel da escola no contexto ecoldgico local e planetario contemporaneo.

A escola ecologizada pelas influéncias das praticas de educagdo ambiental ndo é
uma escolar uniformizada, formando cabecas em série, é sim o local de um sadio
pluralismo de ideias, uma escola moderna, alegre, competente, cientifica, séria,
democratica, critica e comprometida com a mudanga, uma escola mobilizadora,
centro irradiador da cultura popular, a disposicao de toda comunidade, ndo para
consumi-la, mas para recria-la. (SATO, 2003 apud CANDIANI, 2005, p.54)

4. Quais os principais desafios na pratica pedagégica em sua realidade escolar para a

pratica da educagao Ambiental? Como tem atuado para superar esses desafios?
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Ana: O maior problema é que ndo tem quem pegue o lixo separado, ndo ha recipiente
suficiente para acomodar esse material, e as criangas como também os adultos ainda nao
estdo praticando como deveriam.

Maria: A coleta de materiais de forma adequada, sensibilizagao das criangas e funcionarios,
faltam parcerias que pudessem contribuir com os projetos, principalmente as ONG'’s, e falta
parceria principalmente com a prefeitura, falta recurso para o desenvolvimento de projetos.
Lucia: Faltam recursos para levar as criangas para aulas de campo para que elas possam
vivenciar as situagdes ambientais que propomos trabalhar. Para tentar resolver estes
problemas trabalho com fotografias e imagens.

Tereza: Falta uma consciéncia mais abrangente para se perceber o que € meio ambiente, e
necessidade de preserva-lo. Tento superar realizando atividades com meus alunos, como
coleta seletiva, reutilizagdo de materiais, conversas e videos.

Andrea: Falta de parcerias, recursos e a adesao efetiva de poucas pessoas envolvidas nas
acdes educativas. Para buscar alcancar resultados mais significativos busco oportunizar
materiais de acordo com as condic¢des reais.

Julia: Apesar de algumas palestras sobre o assunto onde se fala em parcerias com a
escola, no final o resultado nao é ofertado ou proposto.

Carmem: Fazer com que os alunos coloquem em pratica o que aprenderam.

Camila: Por exemplo, coleta seletiva € uma forma muito boa de conscientizar os alunos
sobre a questao do lixo, uma dificuldade deste trabalho € uma empresa ou ONG que recolha
este material.

Laura: A principal dificuldade é a falta de apoio nas etapas do projeto que implicam em

visitas pedagdgicas, recursos materiais e estruturais.

6.3 RELATOS DE CAMPO - UM OLHAR OBSERVADOR

Apos conhecer a identidade do objeto e estabelecer um didlogo com os atores responsaveis
pela mediagdo do saber, busquei compreender a rotina da pratica docente de sala de aula,
colocando-me com um olhar de observagdo em uma das turmas de 5° ano do ensino
fundamental. Utilizei como critério para a escolha desta turma em especifico a questao de
qgue os alunos se encontram em uma fase de transi¢do escolar e mais préximos da minha
realidade docente.

As observagdes se deram em trés semanas sequenciadas. A primeira semana foi de 19 a
23 de agosto, considero esta a semana de minha adaptacdo, e principalmente dos
estudantes que inicialmente inquietaram-se com minha presengca, mas apds minha

apresentacdo, logo se mostraram bastante solicitos, animados e valorizados bem como a
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adaptacadoo do professor regente que, ainda que aceitando minha presenga, apresentava
um olhar desconfiado e uma fala cautelosa.

Deixei claro ao colega que nada precisaria mudar em sua rotina de sala de aula, estaria ali
com um olhar respeitoso e ndo faria nenhuma interferéncia se nao fosse solicitada.

A primeira semana de observagdo revelou uma realidade a qual ndo imagina que ainda
existesse, identiquei que o planejamento € bastante estanque, formado de uma maneira
absolutamente fragmentada em disciplinas com horarios e conteudos a serem seguidos sem
flexibilidade.

As aulas sdo basicamente expositivas, com esquemas de formato conteudista explanados
no quadro e atividades, sentada naquela sala, me dei conta que os meus professores
ministravam aulas da mesma maneira. Tantos anos se passaram, tantas discussdes sobre
metodologia, didatica e recursos metodologicos afloram a cada minuto nos estudos e
pesquisas sobre educacao e a postura do professor ainda se mantém predominantemente
tecniscista, cartesiana e tradicional.

Percebe-se também que as aulas de matematica e portugués apresentam um carater
dominante, a maior parte dos horarios sdo reservados a essas duas disciplinas e em trés
semanas de observag¢des ndo constatei em nenhum momento a conexdo entre saberes, ndo
se estabelecem relagdes entre matematica, portugués, ciéncias, geografia e as demais
disciplinas.

Na segunda semana de observagao, que teve inicio no dia 26 de agosto, foi bastante
conturbada, houve dois dias sem aula na escola, dias 29 e 30, devido a assembleia e
paralisagcdo da categoria. Nas observagdes ocorridas dos trés primeiros dias da semana a
professora no horario da aula de ciéncias iniciou novo conteudo, sendo este orientado pelo
livro didatico. A aula comegou com o assunto trazido pelo livro — fatores que interferem e
transformam o ambiente. O professor, no decorrer dos cinquenta minutos de aula
reservados a esta disciplina, explanou o conteudo, fez questionamentos aos estudantes
baseados no que foi exposto durante a aula e passou para casa uma atividade de pesquisa,
pedindo que os mesmos pesquisassem na internet, jornais ou revistas imagens que
ilustrassem um ambiente transformado/modificado. Sabe-se que a comunidade de ltapua
até meados dos anos 70 era uma vila de pescadores, com poucas casas utilizadas pela
classe média alta para veraneio e com uma boa parte de seu ambiente natural preservado.
Tendo conhecimento dessa informagao fiquei a me questionar o porqué de nio se relacionar
essa atividade de pesquisa dos estudantes a sua comunidade. Considero como uma forte
possibilidade de superacido das dificuldades de aprendizado fazer com que o conteldo
estudado em sala de aula se torne significante na vida de quem aprende e podemos tornar
isso real quando estabelecemos uma ligac&o entre estes conteudos e a realidade que cerca

o cotidiano deste publico.
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Concluimos nossas atividades de observagao e analise da pratica docente na semana do
dia 02 a 06 de setembro. Como resultado da pesquisa solicitada na semana anterior
observou-se que as imagens trazidas pelos alunos eram de diversos lugares do mundo, mas
nenhuma estava relacionada com as inUmeras modicag¢des sofridas no ambiente local, de
seu bairro e de sua comunidade, nem mesmo da cidade de salvador.

Com as imagens o professor fez um mural que em sequéncia foi colado na parede da sala
de aula, sem uma discussao problematizadora, que propiciasse um momento de reflexdo e
posicionamento dos estudantes.

Ao observar as aulas da professora, retomei a analise ja feita na etapa em que conheci os
atores, através de entrevistas e dialogos, e percebi que a professora em questao apresenta
formagcdo em Pedagogia e esta em sala de aula ha 30 anos. Poderia considerar essa
condicdo pra justificar essa postura tradicional e nao interdisciplinar, mas como poderia usar
esse critério para justificar essa postura se em minha pratica pedagogica me surpreendo em
alguns momentos utilizando as mesmas praticas tradicionalistas e com dificuldade de
estabelecer relagdes interdisciplinares. Sinto que essa condi¢cdo é ainda um resquicio que
pode ser atribuido a uma heranca da minha educagao, que foi absolutamente tradicional, e
que precisa ser a todo tempo problematizada. Essa reflexdo resulta no reconhecimento da
necessidade de identificar as contradicbes presentes na minha propria pratica e de buscar

vias para supera-las.

6.4 O TRABALHO PEDAGOGICO PARA A PRATICA DA EDUCAGAO AMBIENTAL E
SUAS CONTRADICOES

ApoOs conhecer as experiéncias e perspectivas individuais dos personagens responsaveis
por mediar o didlogo no processo de ensino e aprendizagem na Escola Municipal do
Pescador partimos para um momento de reflexdo em grupo que teve como obijetivo
identificar as principais contradigdes para a pratica pedagogica da Educagcdo Ambiental
numa percepgdo coletiva. Sendo assim foram levantadas e hierarquizadas as cinco
principais contradicbes que fazem da pratica pedagoégica para a abordagem da Educacgéo

Ambiental um desafio a ser superado.

Para fazer um levantamento de tais contradicdes fundamentada e teorizada com o rigor
cientifico necessario para esta pesquisa, acredito ser de extrema relevancia fazermos uma
breve leitura e analise do que vem a ser essa categoria teorica. Para isso consideramos a

leitura feita por Cheptulin em sua obra A Dialética Materialista:

A contradicdo comeca a partir de uma diferenga ndo essencial e passa em seguida ao

estagio da diferenga essencial. As diferencas essenciais que se tornam contrarios. A partir
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desse estagio e em seu desenvolvimento, as contradigcdes chegam ao estagio dos extremos,
em que os contrarios entram em conflito, passam um no outro, tornam-se idénticos e,
exatamente por isso, condicionam a resolugcdo das contradigcdes. Uma vez as contradi¢des
resolvidas, a formacao material chega a um novo estado qualitativo, incluindo um novo

grupo de contradigdes.

O espirito metafisico ndo é efetivamente capaz de captar o processo real em toda a sua
complexidade e em toda sua contradicdo e também n&o pode representar a coisa como a
unidade dos contrarios. Portanto, toda argumentac&o da negacéo do carater contraditorio do
movimento estda baseada na logica formal, sobre a contradi¢do (ndo-contradigdo). Para
estes autores, o que é decisivo ndo é a concordancia dos juizos que negam e fixam o
carater contraditério do movimento com a situagao real das coisas, mas a sua concordancia
com a lei légica da contradicdo. Entretanto essa lei, exprimindo a exclus&o reciproca e a
incompatibilidade de certos fendbmenos e propriedades, na realidade objetiva, ndo pode
exprimir a unidade da exclusdo e do estabelecer reciprocos, da interpenetracdo e da
intercorrelacéo dos contrarios. E por isso que, exatamente no ponto em que essa unidade

contraditérias de reflete, ela é insuficiente.

Ao contrario do materialismo metafisico, o materialismo dialético ndo somente reconhece a
existéncia das contradigcdes, mas acredita que a contradigdo € uma condicdo universal da
existéncia da matéria, uma forma universal do ser. Segundo o autor as contradigoes
fundamentais sdo aquelas que determinam o estado e o desenvolvimento dos aspectos
mais ou menos essenciais da formacado material e desempenham esse papel em todas as

etapas de sua existéncia e de seu desenvolvimento.

As contradi¢cées nao fundamentais sdo aquelas que caracterizam um dos aspectos da
formagdo material, condicionam o funcionamento e o desenvolvimento de um dominio
qualquer dos fendbmenos. Por exemplo, a contradicao entre carater social do trabalho e a
forma privada de apropriacdo na sociedade capitalista. Assim, as contradicbes
caracteristicas de alguns dominios da vida da sociedade capitalista ou de alguns aspectos
da atividade cognitiva também nao sdo fundamentais. Por exemplo, a contradigdo entre a
tendéncia a expanséao ilimitada da produgdo capitalista e o consumo limitado das massas

populares que ha nesses regimes.

A contradigao principal estd organicamente ligada a contradicdo fundamental e é,
habitualmente, um dos aspectos desta, uma parte constitutiva ou uma forma concreta de
sua manifestacdo. Da resolugdo da contradicdo principal depende o desenvolvimento da

formacgao material e sua passagem para o estagio seguinte.
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Todos os tipos de contradigdes consideradas sao universais, isto €, produzem-se em

todas as formas de existéncia da matéria.

Para o materialismo dialético, qualquer que seja a formagao material considerada, quaisquer
que sejam os dominios que focalizamos, descobrimos necessariamente a presenga de
aspectos e de tendéncias contrarios, a unidade dos contrarios, e a presengca das

contradigdes.

Sendo uma forma universal da existéncia da matéria, a contradicdo (unidade e luta dos
contrarios) € a lei fundamental da realidade objetiva e do conhecimento, assim uma das leis

fundamentais da dialética.

A contradi¢cdo € o que realmente move o mundo e é ridiculo dizer que ndo podemos pensar
a contradicao, dizia Hegel. Esta tese foi cientificamente criada e desenvolvida com uma
base materialista por Marx e Engels, depois por Lé&nin, isto é, apenas pelo materialismo
dialético. O que constitui 0 movimento dialético é a coexisténcia de dois lados contraditérios,
sua luta e sua fusdo em uma nova categoria. O movimento, declara Engels, seguindo Marx,
faz-se pela oposicdo dos contrarios que, por seu conflito constante, condicionam

precisamente a vida da natureza. O desenvolvimento, diz Lénin, é a luta dos contrarios.

Todas as contradigdes, proprias a essa ou aquela formacdo material, podem ser divididas
em internas e externas, essenciais e ndo essencias, fundamentais e ndo fundamentais,

principais e secundarias.

As interacgdes das tendéncias ou dos aspectos opostos de uma Unica e mesma formagao
sdo contradigoes internas. As interacbes de tendéncias e aspectos opostos proprios as
formagbes materiais diferentes sdo contradigcdes externas. Um exemplo de contradicbes
internas € a contradicdo entre o consumo e a producdo. Um exemplo das contradi¢des

externas pode ser fornecido pela contradicdo entre URSS e um pais capitalista.

As contradicdes entre aspectos e tendéncias contrarios, caracteristicos da esséncia da
formacdo material, sao contradicbes essenciais; as interagdes entre aspectos e
tendéncias contrarios, proprios de um dominio do fenbmeno, de ligacbes e relagdes
continentes, ndo s&o essenciais. Portanto, as contradigdes entre as relagdes de producgéo e
as forgas produtivas da sociedade socialista, que aparecem, periodicamente, a medida que
ha o desenvolvimento das forgas produtivas, sdo essencias, porque se relacionam com a

esséncia do modo de produgéo.

Uma contradicdo ndo essencial é, por exemplo, a ndo correspondéncia do desenvolvimento
de alguns dominios da industria socialista, que resulta, as vezes, do trabalho impreciso de

alguns organismos de planejamento, porque ela ndo decorre da natureza do regime
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socialista, da esséncia da industria socialista. As contradicbes entre diferentes partidos

politicos burgueses sdo igualmente contradi¢cdes ndo essenciais.

Levando em conta a especificidade da manifestagcao e da resolugdo das contradigcbes na
sociedade, todas as contradi¢bes que concernem a vida social podem ser divididas em
antagonicas e ndo antagOnicas. Sao antagbnicas as contradigdes entre as classes e outros
grupos sociais que tém interesses opostos. Sdo nao antagdnicas as contradigbes entre as
classes e outros grupos sociais que tém interesses comuns em questbes fundamentais da

vida e interesses opostos ou diferentes em questdes ndo fundamentais, particulares.

Diferentemente das contradigdes antagbnicas, as contradigdes nao antagOnicas néao
encerram tendéncias a exacerbacdo, porque baseiam-se em interesses comuns, nas
questdes fundamentais, o que faz com que os grupos sociais que constituem as diferentes
partes dessa ou daquela contradigdo nao antaglnica estejam fundamentalmente
interessados em ultrapassa-la e no desenvolvimento do dominio correspondente do

fendbmeno.

Ainda que com muita dificuldade de entendimento nas ideias de contradicao estabelecidas
por Cheptulin por sua linguagem cientifica aprofundada e condicionada a uma interpretagéo
em um conhecimento mais elaborado e epistemoldgico tomamos como desafio essa
reflexdo buscando, com nosso singelo entender, identificar nas nossas observagdes e
didlogos durante a pesquisa como estd organizado o trabalho pedagdgico quanto a
abordagem da Educacao Ambiental na escola, na sala de aula e quais contradigdes existem
no processo de desenvolvimento das atividades pedagogicas. A sistematizacdo desse
didlogo exige uma disposi¢ao diferenciada, por se tratar de um conhecimento que, apesar
de atual e midiatico, estd ainda muto distante das condigdes necessarias para o
desenvolvimento de uma pratica voltada a transformacdo de atitudes e de habitos
estabelecidos por uma sociedade capitalista voltada as identidades de consumo e de um

modo de produgdo em que as relagcdes se estabelecem entre exploradores e explorados.

As contradicbes levantadas pelos professores apds muitas discussdes fervorosas devido as
discordancias em diversos niveis foram: em primeiro lugar a falta de recurso. A escola
sobrevive com dificuldades, enfrentando diariamente necessidades basicas. Assim, eles
guestionam que condicdo teria a escola para desenvolver projetos, atividades e aulas
diferenciadas com criancas que com muito custo tém o lanche escolar, material didatico,

espaco fisico apropriado, condigao de higiene, dentre outras inimeras consideracoes.

A segunda contradicao também considerada como muito importante pelos professores é a
negacao do conhecimento, pois a maioria deles (7) afirma que tem pouco ou quase nenhum

conhecimento epistemoldgico quanto a Educagdo Ambiental, ressaltando-se que cinco tem
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mais de 15 anos de formados. Apesar de terem realizado alguns cursos de especializagédo
ou de aperfeicoamento, nenhum dos professores buscou realizar cursos que dialogassem
com a educagado ambiental e em seu processo formativo de graduagdo nenhum teve contato
com alguma disciplina que fizesse uma abordagem nesta area. Apenas uma professora
participou de todo o processo da pesquisa com demonstracdo de muito interesse, trazendo
contibuicbes muito relevantes. Ela relatou suas experiéncias e demonstrou conhecimento
sobre a tematica com um olhar mais critico e com um discurso mais sistemazido, n&o
simplificando a pratica da Educagao Ambiental a coleta seletiva e reciclagem. Na sua
reflexdo, nos encontros coletivos, relatou que existe uma contradicdo gritante na escola:
muito discurso e pouca agdo. Projetos sdo discutidos no inicio do ano, no planejamento
letivo, mas ficam s6 na teoria, ndo saem do papel, principalmente por falta de adesao dos
colegas, que nao se constrangem em dizer que sé fazem o frivial porque nao tém condigéo

de trabalho para fazer mais, para fazer diferente.

Considerando as perspectivas individuais levantadas, as reflexdes coletivas realizadas nos
encontros de grupo nos horarios de Atividade de Coordenacgéo cedidos pelas coordenadoras
e nas minhas observagdes nos cotidiano escolar e nas aulas por mim assistidas identifiquei
que, apesar de a Educacdo Ambiental ser considerada objeto integrante de suas prAticas
pedagodgicas, existe uma distancia ainda grande e significativa para uma pratica em EA que
contemple os objetivos fundamentais ja citado ao longo do texto. Os dialogos em sala de
aula ainda sdo feitos de forma contraditéria, quando realizados apenas nas aulas de
ciéncias usando muitas vezes algum exemplo vinculado ao conteudo trabalhado no
planejamento pré-estabelecido, o que prova que existe na verdade uma didlogo pontual,

fragmentado, descontextualizado e que foge a ideia de interdisciplinaridade.

Outra contradigdo facilmente perceptivel e preocupante esta relacionada as estratégias
pedagodgicas. Percebe-se que os professores se limitam a atividades tedricas, pouco
contextualizadas com a pratica, reduzidas a uma avalicdo com entrega de relatorios, resumo
de um texto oferecido pelo professor ou apenas contrucdo de cartazes que sdo expostos
nas paredes da propria sala de aula, impossibilitando, assim, o acesso de toda a

comunidade escolar a esta contru¢do de conhecimento.

Pouco ou melhor quase nunca sédo desenvolvidas atividades praticas ou de campo que
possibilitem que os alunos se percebam como parte integrante do ambiente, tenham
consciéncia de sua importancia e responsabilidade na relacdo que estabelecem com o meio

e, principalmente, percebam a necessidade de mudancga de habitos e atitudes.

As contradigbes aqui mencionadas sao exclusivamente apontadas no que se refere ao

pares dialéticos objetivos/avaliagao, conteido/método, ou seja, o trato com o conhecimento
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e a elevagdo da capacidade tedrica do nossos estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental, apenas no contexto da organizagado pedagdgica para ac¢des de praticas da

Educacdo Ambiental.

Apds a andlise do trabalho pedagdgico na escola e na sala de aula, considerando a
problematica da pratica da educagdo ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental e a
identificagao e sistematizagdo das contradicbes passamos para o ultimo estagio da pesquisa
que foi fazermos coletivamente um levantamento de como superar essas contradigdes,
quais as possibilidades superadoras para desenvolvemos um trabalho pedagogico voltado a
uma pratica da educagdo ambiental fundamentada, contextualizada, politizada e

humanizada.

6.5 POSSIBILIDADES DE SUPERAGCAO DAS CONTRADIGOES DO TRABALHO
PEDAGOGICO PARA A PRATICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

As contradigcdes no nosso sistema educacional tanto publico quanto privado sdo inUmeras,
por isso temos tantos pesquisadores e pensadores sobre a educagdo em busca de
respostas a esse sistema da nossa sociedade que enfrenta tantas dificuldades, porem
quanto mais se procura uma resposta milhares de perguntas surgem a mais. Se essa
condicdo de contradicdo existe nas diversas areas de conhecimento, nos diversos niveis do
sistema educacional, imaginem como n&o é desafiador responder tal questionamento em
Educacdo Ambiental que estd em debate ha tdo pouco tempo, considerando as outras
identidades educacionais? E se considerarmos que a EA ainda enfrenta o desafio de
quebrar tantos paradigmas condicionados pela sociedade capitalista que se consolida a
cada dia em uma identidade de consumo e de um estado burgués que mantém a
superestrutura da existéncia material e a luta de classes que se expressa claramente no
interior da escola nos rumos do trabalho pedagdgico e da formagdo humana?
Além do desafio de levantar as contradicdes que envolvem a Educacao Ambiental e a
pratica pedagdgica, assumi nessa pesquisa um outro desafio: levantar possibilidades de
superacao de tais contradicbes. Levantei assim trés niveis de possibilidades: IMEDIATO —
aquele que devemos desenvolver em sala de aula, MEDIO PRAZO — o que precisamos
estabelecer com a escola e 0 de LONGO PRAZO - o que se estabelece com as entidades
diretamente e indiretamente envolvidas nas responsabilidades para com a comunidade e

com a escola, sendo elas do ambito publico e privado.

N&o podemos iniciar essa contrugcdo sem contextualizamos o que vem a ser a categoria da
possibilidade, que vai muito além da descricdo empirica do termo. De acordo com o
dicionario possibilidade s.f. qualidade do é possivel , que pode ocorrer, cumprir-se ou

realizar-se.
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Cheptulin (2004) define possibilidade enquanto categoria teérica que se desenvolve como
categoria pratica. Possibilidade é o que pode produzir-se quando as condigdes sé&o
propicias. Sdo formagdes materiais, propriedades, estados que nao existem na realidade,
mas que podem manifestar-se, em decorréncia da capacidade que as coisas materiais tém
de se transformarem. Realizando-se, a possibilidade transforma-se em realidade, sendo a
realidade, portanto, uma possibilidade ja realizada, e a possibilidade, uma realidade em

potencial.

Ao conhecer possibilidades, e admitir que as mesmas transformam-se em realidade em
condi¢cOes determinadas, pode-se interferir no curso objetivo dos acontecimentos e, criando

condigdes solicitadas, acelerar ou frear a transformacao de possibilidade em realidade.

O trabalho humano é agado, que visa criar condigdes necessarias para a realizacao de
possibilidades. Cheptulin (2004) nos aponta para a atividade pratica dos homens, baseada
na utilizacdo consciente da transformacao da possibilidade em realidade, possibilidade que
tem diferentes aspectos e determinados alcances na pratica. Apresentam-nos, assim, as

possibilidades concretas e as abstratas.

Uma possibilidade concreta é a possibilidade para cuja realizagdo podem
ser reunidas, no momento presente, as condigdes correspondentes; a
possibilidade abstrata € uma possibilidade para cuja realizagdo n&o ha, no
momento presente, condigdes necessarias. Para que essa Ultima se realize,
a formacdo material que a contém deve transpor varios estagios de
desenvolvimento. (CHEPTULIN, 2004, p. 342).

Uma outra distingdo importante nos € indicada por Cheptulin (2004), a respeito da realizagéo

das diferentes possibilidades proprias a uma formagao material, pois as mesmas ndo agem

da mesma forma sobre a esséncia.

A possibilidade cuja realizagdo nao modifica a esséncia da coisa é
denominada de possibilidade de fendbmeno; a possibilidade cuja realizagédo
esta ligada a modificagdo da esséncia da coisa, com a sua transformacgéo
em uma outra coisa, & denominada de possibilidade de esséncia.
(CHEPTULIN, 2004, p. 344).

A importancia dessa distingao das possibilidades concretas e abstratas, de fendbmenos e de
esséncia, € fundamental para a atividade pratica e, em particular, para a realizagdo de
planejamentos concretos e a longo prazo. Elas estdo em relagdo direta com a atividade
pratica humana, e sua consideragdo assegura uma orientacdo adequada das vias e dos
meios de se chegar a esse ou aquele resultado pratico. As possibilidades séo ilimitadas, a
medida que a matéria passa de um estado qualitativo a outro e aparecem novas

possibilidades.
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Para suprir as necessidade e demandas da realidade do objeto e dos sujeitos envolvidos na
minha pesquisa, € necessario que as possibilidades aqui argumentadas e propostas estejam
estabelecidas nos conceitos que regem a possibilidade concreta bem como a possibilidade

de esséncia.

Para uma superacao imediata, que atinge as a¢des pedagdgicas desenvolvidas em sala de
aula foram propostas as seguintes possibilidades: Todo professor precisa esta preparado
para o exercer de suas fungdes, por isso ele precisa percebe-se com um pesquisador, com
um conhecimento inacabado e com a necessidade de estar sempre no processo de ensino e
aprendizado ndo apenas como mediador, mas principalmente como aprendiz, por isso para
a superacao da contradicdo da negacédo do conhecimento foi proposto pelo grupo que se
constituissem grupos de estudos sobre a tematicas ambientais. Para contribuir com esse
processo, disponibilizei para todos os professores, salvo sem pendrives individuais, o
material da Secretaria de Educagdo do Municipio (Diretrizes Curriculares de Educagao
Ambiental), bem como apostilas e textos com as consideracdes fundamentais e bdsicas

para nortear os estudos e esclarecimentos sobre a Educacao Ambiental.

Tambem consideramos como possibilidade imediata que se incluisse nas reunides de
coordenagdo um espago para a construgcdo de um planejamento semanal com uma
linguagem homogénea para ser trabalhando com todas as turmas, trazendo como situagéo-
problema um tema relacionado a comunidade de Itapud, considerando assim um ambiente
proximo que reflete diretamente a realidade e o cotidiano do estudante, para que ele possa
se sentir familiarizado e agente inserido no contexto desta realidade. Sugerimos que os
professores, junto a coordenagdo, constituissem um planejamento que abordasse a
educacdo ambiental de forma nédo pontual e fragmentada, visando uma discussdo que
interaja com todas as disciplinas e que os projetos tenham uma condicdo de
desenvolvimento sequenciada e com avaliagdes processuais, quebrando, assim, a condi¢do
pré-existente de atividades limitadas a teoria e com uma identidade tecnicista do aprender

pelo aprender.

Para a superacdo em médio prazo, que envolve a escola como instituicdo, propomos a
criagdo de espacos de convivéncia na escolar, associados a uma proposta pedagdgico-
metodoldgica que considera como contextos de vivéncia e convivéncia de aprendizagens
nao sé o "ambiente escolar", mas o cotidiano de uma realidade que se abre ao local e ao
planetario. Para tanto, sugerimos a realizacdo de féruns permanentes, como praticas
educativas e democraticas, através da ecologia de saberes numa extensdo ao contrario, ou

seja, trazendo as comunidades para dentro da escola.

A valorizagdo das culturas locais, o respeito a multiplicidade de experiéncias, valores e
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ideias na construgdo de acdes para a sustentabilidade podem ser a chave para uma
mobilizacdo comunitaria. Isso se constrdi a partir de uma estreita relagdo que se tece entre a
escola e seu entorno imediato, através de diagnosticos coletivos, encontros, eventos e
efetiva participacdo na elaboracdo de propostas de agdo. Esses movimentos potencializam

a instauracao de coletivos engajados através do dialogo e da negociagao.

A escola também podera contribuir com a identificagdo desses protagonistas, atores com
potencial de lideranca e mobilizagdo, em seu meio institucional e no bairro, partilhando,
entdo, com esse grupo, os conhecimentos cientificos que possam responder a necessaria
tessitura de estratégias de empoderamento dessas comunidades locais. Isso se concretiza
através de seus saberes e fazeres, da assuncgdo e valorizacdo de seu patrimbnio natural
territorial e do acesso aos processos decisorios sobre as possibilidades de atuagdo e

intervencdo dos representantes locais nos processos de gestdo ambiental compartilhada.

Entretanto, isso ndo é suficiente. E importante agregar novas formas de aprendizagem
social, expansdo dos ambientes de aprendizado e de interpretagdo do cotidiano, de arenas
de negociacéo e jogos de papéis. Essas estratégias podem ser entendidas como espacos
de convivéncia e de formagdo de conhecimentos sobre aprendizagem social na gestédo
compartilhada e participativa do contexto socioambiental pertencente a esses sujeitos,
resgatando o espirito de comunidade que, segundo Bauman (2003), significa o

entendimento compartilhado do tipo "natural e tacito".

Também o desenvolvimento de praticas nos espagos de convivéncia, que superem o
pragmatismo dominante de um conhecimento-regulagcdo para o desenvolvimento de um
conhecimento-emancipacédo, torna-se muito importante para a tessitura coletiva de projetos
de intervencdo na realidade, envolvendo os responsaveis politicos e a comunidade local.
Todos sao convidados a participar das reunides, encontros, eventos e féruns, dentro ou fora
da escola. A intengdo é estimular e criar espagos para sonhar o bairro onde vivem e
construir planos de acao coletivos, fomentando praticas associativas de cooperacéo,
mobilizacdo e participagdo, em processos capazes de instaurar pactos entre os

protagonistas locais e desenvolver relagbes de confianca mais solidarias e horizontalizadas.

Para um superagdo a longo prazo, a possibilidade concreta proposta, analisando toda a
realidade e contexto da comunidade escolar, foi a de se estabelecer um contato com o
orgéo responsavel pelo andamento e administragcdo da mesma, juntamente com os lideres
comunitarios, com o objetivo de cobrar medidas para superacdo das caréncias essenciais
da escola, bem como estabelecer parcerias e convénios com os comerciantes locais que
estejam dispostos a se envolver com as atividades escolares e, principalmente, participar de

um processo formativo que trara beneficios a toda comunidade.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Enquanto os demais sistemas sociais carregam um elevado grau de pragmatismo, por
estarem naturalmente comprometidos com a resolucéo direta dos problemas concretos que
Ihes desafiam cotidianamente, o que lhes qualifica como componentes sociais corretivos; o
sistema educativo possui as condi¢gdes ideais para sair desse pragmatismo imediatista, o
que lhe qualifica como um componente social preventivo: envolve-se com o conhecimento,
nado necessariamente aborda diretamente com os problemas ambientais, e dialoga

majoritariamente com as novas geragodes.

Por envolver essas caracteristicas distintas, entre todos os demais sistemas sociais,
considero a educagdo como O Unico sistema que permite a realizagdo da discussao
aprofundada a respeito das raizes e das causas da crise ambiental, para além do mero
enfrentamento corretivo dos sintomas da problematica ambiental, na perspectiva de criacéao
de novas habilidades na interagcdo humana com a natureza. Em especial, permite repensar a
propria complexidade da crise civilizacional e da crise do conhecimento. Assim, por sua
especificidade preventiva, podemos considerar a educagao como o sistema social que

comporta a maior radicalidade na critica ecologista.

Nesse sentido, um aspecto fundamental sobressai junto a esse fazer educativo, que revela a
condicdo maior de autonomia da educacdo face aos demais sistemas sociais: o
reconhecimento da relevancia daquilo que poderiamos chamar de educagdo ambiental
‘fundamentalista’, ou seja, aquele modelo que enfatiza a dimensdo da mudanca cultural, que
visa a promogao da conversdo de valores, paradigmas e visbes de mundo, na perspectiva
da criagdo de uma ética ‘ecoldgica’ ou de um saber ambiental no sentido da pedagogia da
complexidade ambiental, ja que é esse o espago propicio entre os sistemas sociais para se

efetuar a discussao aprofundada a respeito das raizes e causas da crise ambiental.

Assim, para que a educacado ambiental possa fornecer a sua contribuicao especifica para a
reversao da crise, desponta um cenario que envolve uma dupla via de acesso a mudanca
ambiental: a mudancga cultural e a mudanca social, e atribuindo a responsabilidade de
proporcionar tais mudancas € que utilizo o sistema publico municipal de educagdo como

objeto de minha pesquisa

Quando defini que o objeto de meu estudo seria a organizagao do trabalho pedagdgico para
a pratica da Educagdo Ambiental nas séries iniciais do ensino fundamental em uma escola
publica da rede municipal de ensino, tive como objetivo a identificagdo e sistematizagdo das

contradigbes e das possibilidades superadoras para uma pratica pedagodgica estruturada no
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objetivo de formar individuos conscientes de seu papel de cidaddo e capazes de serem
agentes transformadores da realidade socioambiental da sua comunidade. Para essa
prosposta de estudo ja tinha consciéncia que enfrentaria diversas dificuldades, entre elas a
principal que considero de extrema relevancia foi estabelecer um didlogo com os
professores da escola adotada, considerando que os mesmos nao atribuem a devida
importancia a tematica em discussao, tendo em vista que apenas 39% do publico docente
participou integralmente da pesquisa. Além disso meu tempo de integracdo com a escola foi
prejudicado devido a inumeros dias sem atividades escolares, o retorno do recesso junino
deveria ter acontecido no dia 07 de julho de 2013 o que sé aconteceu dia 15 de julho por
conta da agua cortada na escola. Ocorreram no total mais onze dias de portas fechadas por

conta das paralisagdes e assembleias da categoria.

Uma das minhas preocupacgdes antes de analisar os dados coletados e de fazer um reflexao
sobre minhas observacdes foi conhecer as premissas da educacao publica municipal, sendo
assim busquei tais informagdes no site da Secretaria Municipal de Educacgao veiculo este
gue se encontro disponivel para acesso por qualquer pessoa da sociedade. A Secretaria de
Educac&o do Municipio em seu site atribui a rede municipal de ensino a responsabilidade
de garantir escolaridade as criangas na fase inicial de sua vida escolar, constituida pela
educacao infantil e ensino fundamental. A Educacgao Infantil € a primeira etapa da educacéao
basica. Visa o desenvolvimento social, fisico e intelectual. A educagao Infantil € oferecida
em creches e pré-escola. O Ensino Fundamental, com duragdo minima de 9 (nove) anos,
tem a finalidade de proporcionar o desenvolvimento das capacidades de aprendizagem,
considerando-se a aquisicdo de conhecimentos, habilidades e competéncias basicas
necessarias na formagao de atitudes de valores intrinsecos ao exercicio da cidadania. Dificil
€ acreditar que esse objetivo é possivel quando se conhece a realidade de uma escola que
apresenta tantas dificuldades administrativas e pedagodgicas citadas aqui ao longo das

resultados expostos e discussdes promovidas no texto.

Quanto a Educacdo Ambiental e sua pratica pedagdgica, de acordo com as diretrizes do
municipio, a Educagao Ambiental deve abordar o tratamento transversal das questdes que
envolvem a integragéo sujeito e meio natural. Trata do paradigma que articula qualidade de
vida a responsabilidade socioambiental e planetaria. Nele, a Escola exerce seu papel de
agente formador de representagdes positivas e implicativas sobre a atuagdo humana
responsavel, sustentada e previdente sobre as relagdes sociais e suas consequéncias para
o respeito e a preservagao das fontes naturais de energia, assim como a todas as formas de
vida que integram a ecologia do planeta. Durante minha estada na escola entre as

obseravagdes realizadas e os dialogos estabelecidos ndo consegui identificar essas
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diretrizes em articulagdo, o que observei ao longo de seis meses foram abordagens e
praticas fragmentadas, pouco articuladas e fundamentadas, pontuais e basicamente
trabalhadas em atividades que limitavam-se as questdes de coleta seletiva e a reciclagem,

fugindo assim das propostas norteadoras e objetivos que as diretrizes estabelecem.

E relevante também considerar que a diversidade de objetivos da educagdo ambiental
coincide com os principios da prépria educacgao, dificultando a proposicdo de metodologias
adequadas para sua implementacdo. Em minhas observacbes identifiquei, quanto a
elaboracao dos conteudos, que existe a convicgao entre os professores de que a educacao
ambiental esta relacionada somente a ecologia, sendo os conteudos a serem desenvolvidos
apenas de cunho cientificos e dificeis de ser operacionalizados em sala de aula, pelo fato
dos professores em discussdo ndo se sentirem seguros em desenvolver essa tematica em

sua pratica pedagogica cotidiana.

Analisando a estrutura curricular da escola percebi que a forma como o curriculo é
organizado ainda n&o permite um arranjo flexivel para que os professores possam
implementar a dimensdo ambiental em suas aulas de forma continua e interdisciplinar. A
exemplo disso, observou-se que a matematica e a lingua portuguesa nos anos iniciais do
fundamental consomem muito tempo e apresentam um planejamento com uma densa
quantidade de conteudos obrigatérios exigidos na estrutura curricular. Assim, deixa-se uma
grande lacuna nas demais disciplinas, o que dificulta um dialogo entre elas, por conta dos
seus conteudos supervalorizados, e impede a elaboragdo de conteudos curriculares que
incorporem conhecimento ambiental nos modelos tradicionais do processo de ensino

aprendizagem.

Identificou-se também que os assuntos de ordem social ou politica apresentam um dialogo
em que a postura do professor ainda nos dias atuais tem uma caracteristica absoluta e
autoritaria dos ideias do professor sobre os alunos, pouco ou quase nunca tive o prazer de
observar a posigao do professor como ouvinte das experiéncias e das interferéncias dos
alunos de forma democratica. A fala do professor em sala de aula foi em sua maioria
absoluta, abrindo apenas momentos de dialogos para os alunos quando solicitados a

responder questdes pré-definidas e elaboradas.

Quanto aos métodos utilizados para o processo de avaliacdo, considero os mesmos falhos e
principalmente desconexos. Como avaliar um alunos que nao tem voz, que apenas
responde questdes especificas e determinadas ja que considera-se que o principal objetivo

da educacgao ambiental é contribuir para as mudancgas de atitudes humanas em relagédo ao
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ambiente? Surge ai mais um desafio a ser superado que é estabelecer um processo de
avaliacdo neste ambito de ensino aprendizado, porém € necessario um olhar cauteloso
neste critério. Além da dificuldade de avaliacdo, a educagao ambiental na escola em
questao tem como fator apontado como um dos mais dificeis a serem superados, a

auséncia de materiais e recursos financeiros.

Considero também como um fator determinante as diversas contradicbes relatadas nos
nossos dados obtidos a identidade de um conteudo tecnicista da educagao que influi de
maneira a dificultar na reorientagao da educagao ambiental, cuja pratica profissional se torna
iminentemente técnica. A variedade de metodologias, a pratica da interdisciplinaridade e os
estudos dos fundamentos tedéricos da educagdo sado fatores que exigem tempo para
discussao. Entretanto, na maioria das vezes sao inviaveis, devido ao horario inflexivel, a
insuficiéncia de profissionais e a estrutura educacional autoritaria. Diante das dificuldades
relatadas algumas consideracdes e propostas devem ser discutidas quanto as perspectivas
da educagdo ambiental para os anos iniciais do ensino fundamental. E importante iniciar
ressaltando que, se por um lado, os objetivos gerais da educagdo ambiental coincidem com
os da educacao, esse fator desafiador faz com que sua complexidade possa ser abordada
pelas diversas metodologias e disciplinas existentes. Na realidade n&o existe um técnica
apropriada para superar as contradigdes da pratica pedagoégica. O professor deve inserir a
dimensdo ambiental dentro do contexto local, sempre construindo modelos através da

realidade e pelas experiéncias dos préprios alunos.

Ao propor um curriculo voltado para a questdo ambiental, € necessario verificar que
estamos engajados numa ideologia politica, pois ndo ha neutralidade na educagdo. O
desenvolvimento do curriculo escolar deve ser amplamente discutido e construido
coletivamente com a participacdo de especialistas, professores, alunos e comunidade,
garantindo tempo e espago para as discussdes que definirdo nesse contexto a educagao

ambiental como mecanismo de auxilio na promog¢éo da educacéo.

Proponho que o principal cuidado para a elaboracdo deste curriculo consista em se
caminhar do conhecimento inicial do aluno (empirico) para um conhecimento mais
elaborado, mas que n&o se detenha apenas no nivel tedrico, que seja traduzido numa acao
ou numa pratica participativa, vivida dentro ou a partir da escola, enriquecedora deste
conhecimento e propiciadora do espirito civico, do desenvolvimento da cidadania e da
vivéncia em plenitude de seus direitos e deveres através da consciéncia ambiental que se

espera construir. Nessa mesma perpesctiva Loureiro diz que:
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Se é desejo do educador ambiental construir uma sociedade ao mesmo tempo
ecologicamente equilibrada, culturalmente diversa, socialmente justa e politicamente
atuante, ele pode fazé-lo também por intermédio da prépria educagdo ambiental.
Mas, para isso, os educadores ambientais precisam romper a opresséo da violéncia
simbdlica acometida pela ideologia hegemdnica que sobrepde a dimenséo ética sobre
a politica, os valores sobre os interesses, e que se concentra na mudanga cultural,
silenciando a sua participagcdo na mudancga social (LOUREIRO, 2011, p. 96).

Acredito que um curriculo fundamentado em uma pedagogia critica e ambientalista precisa
saber relacionar os elementos sdécio-histéricos e politicos aos conceitos e conteudos
transmitidos e construidos na relacdo educador-educando, de modo que se evite um
trabalho educativo abstrato, pouco relacionado com o cotidiano dos sujeitos sociais e com a
pratica cidada. Para fortalecer esse pensamento utilizo Carvalho (2011), que traga como

objetivos de uma educag&o ambiental critica os seguintes critérios:

* Promover a compreensdo dos problemas socioambientais em suas
multiplas dimensbes: geografica, historica, biolégica e social,
considerando o meio ambiente como o conjunto de inter-relacdes
entre o mundo natural e o mundo social, mediado por saberes locais
e tradicionais, além de saberes cientificos.

e Contribuir para a transformacdo dos atuais padroes de uso e
distribuicdo dos recursos naturais, em direcdo a formas mais
sustentaveis, justa e solidarias de relagdo com a natureza.

e Formar uma atitude ecolégica dotada de sensibilidades estéticas,
éticas e politicas atentas a identificacdo dos problemas e conflitos
que afetam o ambiente em que vivemos.

e Implicar os sujeitos da educacdo na solugdo ou melhoria desses
problemas e conflitos, mediante processos de ensino/aprendizagem
formais ou ndo formais que preconizem a construcéo significativa de
conhecimentos e a formagao de uma cidadania ambiental.

e Atuar no cotidiano escolar e nao escolar, provocando novas
questdes, situacdes de aprendizagem e desafios para a participagédo
na resolugdo de problemas, a fim de articular a escola com os
ambientes locais e regionais onde esta inserida.

e Construir processos de aprendizagem significativa, conectando a
experiéncia e os repertérios ja existentes com questdes e outras
experiéncias que possam gerar novos conceitos e significados para
quem se abre a aventura de compreender o0 mundo que o cerca e se
deixar surpreender por ele.

e Situar o educador, sobretudo, como mediador de relagdes
socioeducativas, coordenador de agdes, pesquisas e reflexbes —
escolares e/ou comunitarias — que possibilitem novos processos de
aprendizagens sociais, individuais e institucionais. (CARVALHO,
2011, p.158-159).

Considerando a realidade da educagao publica de nosso pais e em particular do nosso
municipio, onde foi desenvolvido o presente estudo de caso, esses objetivos alcancam uma
complexidade e principalmente um desafio de proporgdes consideraveis, porém nao

impossiveis de serem superados.
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Hoje, o combate ao analfabetismo ndo se limita a ensinar para aprender a ler e escrever;
significa também saber compreender /refletir e problematizar sobre o tipo de sociedade em
que se vive e qual desenvolvimento almejamos. Foi nesse sentido que decidi dedicar meus
estudos e pesquisa com o proposito de desenredar os fios que percorrem essas
contradigdes para a pratica da educacado ambiental, que estao articulados com os desafios
de ser um educador na contemporaneidade. Com a conclusao de minha pesquisa identifico
que este desafio é ainda maior do que se imagina, ja que percebi ao longo desta jornada
que os atores que estdo a frente deste processo precisam também saber compreender,
refletir e problematizar. Identifiquei nas aulas por mim assistidas que a maioria destes
profissionais ja ministram suas aulas pela técnica do repetir o conteudo pelo conteudo,
principalmente aqueles com formagdo mais antiga, que ja tém mais de 25 anos de sala de

aula.

Minhas consideragdes ndo se encerram neste trabalho, visto que, como é de se esperar,
outras demandas surgem ao mergulharmos a cada paragrafo escrito sobre nosso objeto de

pesquisa.

Concluo minhas reflexées ressaltando que as contradi¢goes identificadas neste trabalho séo
apenas indicagbes preliminares das dificuldades e limitagbes que o trabalho pedagdgico
apresenta para a pratica da educagdo ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental,
sendo relevante uma discussdo mais aprofundada e sistematizada que neste trabalho nao
foi possivel por conta do tempo, deixando, assim, essa inquietacdo para estudos futuros.
Além da necessidade de aprofundar os estudos quanto as contradi¢cdes, considero de
extrema relevancia propor, para projetos futuros de estudo e pesquisa, dar-se continuidade
as questdes levantadas, testando as possibilidades superadoras aqui propostas para
identificar sua eficacia, respeitando-se as identidades metodolégicas da dialética

materialista.
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