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APRESENTACAO

A presente dissertacdo inscreve-se no tema do ensino de Psicologia na formacdo de
professores, e entende esse ensino como relevante para a formacgdo nas Licenciaturas. O
ensino de Psicologia nesse periodo é o ponto inicial da inser¢do do conhecimento psicoldgico
aos licenciandos, e tem revelado algumas fragilidades (ALMEIDA, 2005; AZZI; BATISTA;
SADALLA, 2016; LAROCCA, 1999) que indicam a necessidade de repensar como ele vem
se efetivando nos cursos superiores em educacao.

O interesse pelo tema iniciou-se com minhas experiéncias no estagio em Psicologia
Escolar, na graduacdo em Psicologia. Nesse periodo, observava que as inquietacdes e
solicitacdes dos professores do ensino basico mantinham relagdo com a crenca do “psicologo
salvador”, que solucionaria as demandas de queixa escolar, através de técnicas rapidas e
eficazes. Havia, assim, uma determinada incompreensdo dos docentes sobre o papel da
Psicologia e sobre os comportamentos dos seus alunos, que estava amparada por uma visao
unilateral e tecnicista.

A partir desse estagio, comecei a me aproximar da area da Psicologia da Educacdo e
descobri que ela possuia um espago nos cursos de Licenciaturas, ainda que de maneira restrita
e essencialmente teorica, segundo os professores da escola em que estagiava. Com uma breve
busca bibliografica sobre a relacdo entre Psicologia e formacao de professores, vi que havia
alguns estudos (ALMEIDA; AZzZIl, 2007; GUERRA, 2016; LAROCCA, 1999;
RODRIGUES, 2012) sobre o tema. E os resultados desses estudos se repetiam: desarticulacéo
com a pratica docente, excesso de teorias e dificuldades em compor um trabalho
interdisciplinar, efetivando contribui¢Bes pouco significativas ao professor do ensino basico.
Essas constatacdes me impulsionaram a pesquisar de forma aprofundada o tema, ja que a
realidade da escola em que estagiava demandava algumas provocacdes e discussdes que
promovessem novos referenciais para as situagdes analisadas.

Concomitante a esse periodo, participei de projetos de extensdo e de pesquisa na area
da formacdo em saude, o que amadurecia as inquietacdes sobre os processos formativos no
ambito da graduacdo. O desejo de cursar o mestrado encaixou-se perfeitamente na proposta
do Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Interdisciplinares sobre a Universidade
(PPGEISU), da Universidade Federal da Bahia, especificamente na linha de pesquisa “Gest&o,
Formagdo e Universidade”, que possibilitava a articulacdo dos interesses constituidos na

minha graduacdo e na minha experiéncia do estagio.



A formacéo académica sempre foi objeto de reflexdo na minha vida, j& que em grande
parte dela estive em instituicGes educacionais: primeiro a escola, depois a universidade. Esses
espagos me proporcionaram conhecimentos e experiéncias singulares, mudando drasticamente
os caminhos e as escolhas que fiz. Assim, a presente pesquisa implica diretamente na minha
trajetoria enquanto estudante, identidade que me pertence até 0 momento e que assim devera
continuar.

A partir dessas experiéncias, decidi questionar, de modo sistematico, como 0s
conhecimentos psicoldgicos estavam sendo desenvolvidos nos cursos de formacdo de
professores, 0 que se tornou o objeto de estudo dessa pesquisa.

O tema da formacdo de professores tem sido amplamente debatido (GATTI, 2010;
GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011; PEREIRA, 1999; PIMENTA, 1996), tanto na area da
formacdo inicial, como na da formacdo continuada. Em ambos os espacos, esse tema €
permeado por uma complexidade de desafios, que se relacionam com aspectos politicos,
econdmicos, sociais, culturais e cientificos (GATTI; BARRETTO, 2009).

Na formacéo inicial, temos as Licenciaturas, responsaveis por grande parte desse tipo
de formagdo, que é destinada “[...] aqueles que pretendem exercer o magistério da educagdo
basica em suas etapas e modalidades de educagdo e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos [...]” (BRASIL, 2015, Resolucdo n. © 2/2015, Art. 10° p. 9, que
trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior e para a
formacdo continuada), o que caracteriza uma atuacdo voltada ao ensino da educacédo basica e
a espacos relacionados, como na gestdo das instituicGes de ensino.

Nas Licenciaturas, alguns desafios tém caracterizado esse campo educacional, como,
por exemplo, a fragmentacdo disciplinar, a falta de uma politica nacional efetiva, além de
dificuldades na inovacéo curricular e na articulagdo com a pratica docente (GATTI, 2014), o
que indica a necessidade de “[...] uma verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais
formativas e nos curriculos da formagdo”, principalmente na constituicdo de um curriculo
capaz de abordar a complexidade dos fendmenos educativos, através do didlogo entre as
diferentes areas do conhecimento (GATTI, 2010, p. 1375).

Nas legislaces brasileiras sobre a formacdo de professores, a participacdo dessas
diferentes areas tem sido prevista, como no Art. 12° da Resolugéo n. © 2/2015 (BRASIL, 2015,
p. 10). Nessa Resolucdo, sdo indicados nucleos comuns que devem compor 0s cursos de
magistério, destacando-se, aqui, o nutcleo II, que se refere ao ‘“aprofundamento e

diversificacdo de estudos das areas de atuacdo profissional”, apontando, dentre outros



aspectos, a importancia de um campo multidisciplinar, incluindo conhecimentos pedagogicos,
filosoficos, antropoldgicos, socioldgicos, psicolodgicos e outros.

Essas disciplinas, na maioria das vezes, compdem um cenario compartimentalizado
nas Licenciaturas, inexistindo o dialogo e a construcdo de praticas integradas. Essa
fragmentacdo diminui significativamente 0s impactos que tais conhecimentos poderiam
oferecer a formacgdo, o que a torna superficial e distante da realidade educacional do pais
(GATTI, 2014).

Fazendo um recorte na area da Psicologia, observou-se que esse campo de
conhecimento esteve presente nos curriculos dos primeiros cursos de formacao de professores
no Brasil (SGANDERLA; CARVALHO, 2010), compondo até os dias atuais as matrizes
curriculares de diversas Licenciaturas. Assim, ha uma estreita relacdo entre essas duas areas,
que tracaram uma linha historia na educacdo brasileira, tornando-se objeto de diversas
pesquisas nesse campo (ALMEIDA, 2005; CHECCHIA, 2015; LAROCCA, 1999; PUTTINI,
1988). Essas pesquisas indicam a existéncia de problematicas relevantes, que ainda precisam
ser melhor discutidas e solucionadas e que se assemelham aos desafios do campo da formacéo
de professores.

Tais problematicas apontam para um ensino de Psicologia desvinculado da realidade
docente, marcado pela falta de contextualizacdo das teorias a atuacdo profissional e pela
dificuldade em estabelecer didlogos com outros conhecimentos dos cursos. A insuficiéncia da
carga horaria das disciplinas curriculares, tal como o trabalho dos docentes formadores
também tém sido questionados, o que vem fragilizando a responsabilidade da Psicologia nos
cursos de formacdo de professores (LAROCCA, 2016). Essa responsabilidade, segundo
Larocca (2016), deve ocorrer através da disponibilizacdo de recursos que auxiliem o professor
a analisar, refletir e interferir nos processos educativos, de forma a compreender a
multideterminacdo dos fendmenos e a valorizar o dialogo entre os diferentes conhecimentos
do campo educacional.

Considerando a participagdo do conhecimento psicoldgico nesses cursos, cabe
perguntar: como esse ensino vem sendo desenvolvido? Quais as intengdes e contribuicGes (ou
ndo) a Psicologia tem feito as Licenciaturas? Essa discussdo implica na formacdo de
professores e também no campo da Psicologia, que necessita refletir sobre seu papel cientifico

e social diante desse cenario.



Compreendendo tais questdes, a presente pesquisa objetivou descrever e analisar
como se constitui o ensino de Psicologia no curso de Licenciatura em Pedagogia de uma
universidade publica do interior da Bahia.

Os objetivos especificos visaram: analisar o Projeto Politico Pedagodgico (PPP) do
curso baseado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Licenciatura em Pedagogia; investigar
as caracteristicas, contribuicées, desafios e possiveis sugestdes de alunos e professores sobre
0 ensino de Psicologia ofertado nesse curso e quais as suas implicacbes formativas, e
investigar com os coordenadores do curso, professores e alunos, como ocorreu a insercao dos
conhecimentos psicoldgicos no curriculo.

Contudo, a consolidacdo desse Ultimo objetivo ndo se tornou possivel, pois as docentes
e os alunos entrevistados nao tinham informac6es sobre o processo de constituicdo do PPP e
das ementas curriculares. Foi feita a busca por docentes do curso que poderiam ter
informacdes sobre esse processo, mas ndo houve retorno dos convites realizados pela
pesquisadora.

A apresentacdo dos métodos, resultados e discussdes do estudo compbe esta
dissertacdo, que se caracteriza por uma coletanea de artigos, diferenciando-se do modelo de
monografia. O PPGEISU possibilita essa op¢édo, na qual a producdo da pesquisa pode ser
divulgada através de artigos ou através do estilo tradicional de dissertagdo. A escolha pela
coletdnea baseou-se na importancia da publicacdo dos resultados de forma mais acessivel e
ampliada, ja que os artigos serdo submetidos a revistas cientificas, que possuem maior
amplitude na divulgacao.

Os artigos que se apresentam nessa coletdnea seguem uma consonancia com 0s
objetivos propostos no estudo e intentam respondé-los. Séo trés artigos, a saber:

e Artigo | - “O Projeto Politico Pedagogico de um curso de Licenciatura em
Pedagogia: uma andlise a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais”, que discute
a formacdo em Pedagogia a partir das normas nacionais e do projeto pedagdgico
do curso em questao;

e Artigo Il - “O ensino de Psicologia na Licenciatura em Pedagogia: a perspectiva
dos estudantes”, que traz a compreensdo os resultados da pesquisa de campo,
realizada com os estudantes da Licenciatura, caracterizando o ensino de Psicologia
ofertado na instituigéo; e

e Artigo Il — “Concepg¢des do ensino de Psicologia em uma Licenciatura em

Pedagogia: a visdo das docentes psicélogas”, que tenta traduzir as posi¢des e
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consideracOes dos docentes de Psicologia e de uma representante do colegiado do
curso sobre o tema questionado, além de pensar como este vem sendo definido
nessa graduacao.

O Artigo | refere-se a primeira etapa do estudo, isto é, a analise documental, ao passo
que os outros dois artigos sdo produtos da pesquisa de campo e foram divididos pela
impossibilidade de discutir todos os resultados em apenas um texto. Desse modo, o Artigo Il
retrata a perspectiva dos estudantes e o Artigo 111, a posi¢édo dos docentes.

Consideramos que a reunido dos resultados desses dois grupos poderia fortalecer
algumas discussdes, mostrando contradi¢cdes e reafirmando algumas opinides. Contudo,
devido a opcdo pelo formato de coletdnea e ao surgimento de temas especificos de cada
grupo, decidimos pela divisdo em duas producdes.

Informamos que o primeiro artigo foi apresentado no exame de Qualificacdo da
mestranda e foi aceito para publicacdo na revista Educacdo — UFSM (ISSN: 1984-6444)
(ANEXO A).

Na secdo seguinte, discuto algumas questdes metodologicas que considerei relevantes
no processo da pesquisa. Posteriormente, sdo apresentados os artigos e as conclusdes gerais da

pesquisa.
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ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O METODO

Nesta pesquisa optou-se por uma abordagem qualitativa, compreendendo-a como
possibilidade legitima para analisar as interacdes e as complexidades presentes nos cenarios
sociais. Para Denzin e Lincoln (2006, p. 23) “a palavra qualitativa implica uma énfase sobre
as qualidades das entidades e sobre 0s processos e 0s significados que ndo sdo examinados ou
medidos experimentalmente (se é que sd@o medidos de alguma forma) [...]”. Segundo 0s
autores, as pesquisas qualitativas destacam a “natureza socialmente construida da realidade”
(p.23), revelando como as experiéncias sociais sdo construidas e valorizando as opinides,
sentidos e singularidades da constitui¢do social dos sujeitos.

Por esse motivo, esse tipo de pesquisa impde alguns desafios ao pesquisador, que se vé
como parte dessa realidade e, por conseguinte, vivencia a ndo-neutralidade cientifica,
entendendo que ndo ha um distanciamento entre ele e essa realidade e que o conhecimento
produzido nessa pratica é produto desse contexto. Isso implica diretamente nas intencdes,
decisbes e posicionamentos do pesquisador perante o campo de pesquisa (LUDKE; ANDRE,
1986).

Outro desafio dos estudos qualitativos é a compreensdo da ndo-linearidade do estudo,
pois analisar realidades sociais é ter como pressuposto a mutabilidade dos processos. A
pesquisa necessita estar sensivel a esse movimento, adaptando-se aos imprevistos, mudancas e
acontecimentos caracteristicos dos fenémenos sociais.

Certamente a pesquisa descrita nesta dissertacdo caminhou por esses desafios,
percorrendo alteracdes de objetivos, métodos e teorias, na medida em que conhecia melhor o
contexto e a problematica de estudo. Na experiéncia de amadurecimento da pesquisa e do
olhar como pesquisadora, ocorreram algumas decisfes e impressoes, que serdo relatadas neste

préximo topico.

Definindo o estudo de caso e os métodos utilizados

A pesquisa qualitativa € um campo com diferentes frentes tedricas e metodologicas
(YIN, 2016), por isso ela possibilita ao pesquisador a escolha do tipo de método que mais se
adequa ao objeto de analise. Nesta pesquisa, o tipo de estudo definido foi o estudo de caso de
carater qualitativo. Nesse tipo de estudo:

O caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente
definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a outros, mas € ao
mesmo tempo distinto, pois tem um interesse préprio, singular. Segundo
Goode e Hatt (1968), o caso se destaca por se constituir numa unidade
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dentro de um sistema mais amplo. O interesse, portanto, incide naquilo que
ele tem de Unico, de particular, mesmo que posteriormente venham a ficar
evidentes certas semelhancas com outros casos ou situagfes. Quando
gueremos estudar algo singular, que tenha um valor em si mesmo, devemos
escolher o estudo de caso. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17)

A escolha por esse tipo de estudo atribui-se a definicdo do objeto de pesquisa: 0 ensino
de Psicologia ofertado no curso de Licenciatura em Pedagogia, ou seja, um contexto
delimitado, que possui especificidades unicas.

Para as autoras Ludke e André (1986), nem todo estudo de caso é qualitativo e este se
assemelha as caracteristicas gerais de uma pesquisa qualitativa, que sdo: busca de novos
elementos do objeto de estudo; énfase na interpretacdo daquele determinado contexto; densa
caracterizacdo da realidade; e variacdo nas fontes de informacdo, refletindo diferentes
posicionamentos de uma situacao.

Para Yin (2001), o estudo de caso tem sido alvo de diversos preconceitos, dentre eles:
a falta de rigor metodoldgico, a dificuldade de generalizacdo e o tempo destinado ao estudo
ser considerado longo. Gil (1999) pondera que atualmente j& existem estudos realizados em
um tempo menor, com a mesma qualidade, e ressalta que um bom estudo de caso demanda
esforcos, ndo se constituindo como um trabalho facil ou simples. Quanto as generalizacdes, 0
autor discute que ndo é esse o0 objetivo do estudo de caso, pois este visa a uma ampliacdo dos
construtos tedricos, baseada na realidade analisada (GIL, 1999).

Desse modo, esse método se revela como pertinente a problematica em estudo, devido
ao interesse em aprofundar um aspecto que compde a realidade do curso de Licenciatura.
Como o objetivo do estudo volta-se para a analise de uma unidade, buscando as caracteristicas
Unicas desta, 0 estudo de caso torna-se 0 método mais adequado e mais rico para vislumbrar
0s aspectos emergentes do ensino de Psicologia nesse contexto.

Quantos aos meios para compor esse estudo de caso, optou-se pelo uso da anélise
documental e pela entrevista semiestruturada.

Na andlise documental, descrita no Artigo I, consideramos que a escolha do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) do curso seria um documento de extrema relevancia para
compreender 0s posicionamentos politicos definidos para essa graduacdo, como para
identificar a sua proposta tedrico-metodoldgica. Nessa analise, optou-se por realizar uma
abordagem geral, ndo voltada para os aspectos e conhecimentos psicolégicos do PPP, ou das
Diretrizes Curriculares Nacionais, visto que esses aspectos aparecem de forma pontual no
texto e, sobretudo, pela opcdo de realizar uma discussdo mais ampliada desses instrumentos

formativos.
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Para Guba e Lincoln (1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986), uma das vantagens do uso
da andlise documental esta em ela ser considerada estavel. Porém, ressalta-se que, apesar
desse documento ser considerado valido até a presente data, esse ou qualquer PPP ndo pode
possuir o carater estavel, devendo ser refletido, discutido e atualizado constantemente. Logo,
indica-se que o mesmo podera sofrer alteragdes ao longo do tempo, sendo que a anélise desse
documento se refere a0 momento em que ocorreu o estudo.

Além de fazer o recorte temporal do documento, € importante avaliar também que ele
pode ser compreendido sob diferentes lentes tedricas. E que a diversidade de compreenséo
pode ser considerada um aspecto positivo do uso da andlise documental na pesquisa,
dispensando a necessidade de verdades absolutas ou consensos teoricos. De acordo com
Lidke e André (1986, p. 41), a necessidade de um consenso esta muito mais relacionada a
“uma exigéncia do formalismo analitico caracteristico dos esquemas classicos de pesquisa do
gue uma necessidade do ato de conhecer”.

Na pesquisa de campo, a busca de informagfes com o0s sujeitos atuantes do curso
ocorreu atraves da entrevista semiestruturada e estdo analisadas e em parte transcritas nos
Artigos Il e Il1. A entrevista tem sido considerada como um dos recursos mais caros utilizados
nas pesquisas em ciéncias sociais (LUDKE; ANDRE, 1986), devido ao tempo e aos recursos
humanos exigidos, tanto na realizacdo delas, como na transcricdo. A escolha por um
instrumento semiestruturado deveu-se a necessidade de que algumas questBes fossem
apresentadas por meio do roteiro de entrevista, garantindo a discussdo de alguns temas.

Os roteiros das entrevistas encontram-se nos apéndices (APENDICES A, B e C) deste
trabalho e buscaram tanto consonancia com os objetivos do estudo, como aproximagao com a
realidade do curso, dos alunos e das professoras, visando a identificacdo desses sujeitos com
as questdes apresentadas.

Durante a realizacdo das entrevistas foi possivel constatar alguns aspectos importantes,
e que considero relevante relatar. O primeiro é também trazido por Lidke e André (1986) e se
refere ao valor interativo da entrevista. O entrevistador deve estar inteiramente presente e
sensivel nesse momento, mostrando ao colaborador seu interesse e sua paciéncia, respeitando
0 tempo e a fala dele. Nesse sentido, preocupei-me em mostrar esse comportamento para o
entrevistado, fazendo-o entender que ele era protagonista na situacdo e que eu estaria
disponivel a qualquer demanda que o mesmo solicitasse quanto aos temas suscitados e as
possiveis consequéncias psicolégicas ou fisicas decorrentes dessa interacdo, como cansago,

desisténcia, etc.
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Foi possivel observar como os alunos e as professoras reagiam e agiam diante das
perguntas e como, em diversas vezes, 0s mesmos ultrapassavam as perguntas do roteiro,
trazendo questdes pessoais vivenciadas durante o periodo do curso e de quando cursaram ou
ofereceram a disciplina, mostrando a vinculacdo dos temas abordados inicialmente com a sua
trajetoria na universidade. A representacdo que os alunos possuiam de mim, enquanto uma
entrevistadora-psicologa, mostrou que eles se sentiam confortaveis em falar sobre suas
identificacOes e suas histdrias relacionadas ao tema. Por outro lado, alguns sentiram-se um
pouco receosos de falar sobre Psicologia com uma psicologa, j& que imaginavam que
poderiam estar sendo avaliados pelo seu “nivel de conhecimento”. Percebendo isso ja na
primeira entrevista, ressaltei a todos que aquilo ndo consistia em uma avaliacdo de
conhecimentos, mas em uma busca por percepcdes e opinides sobre o que ja tinham vivido na
graduacdo, o que permitiu o aprofundamento e fluidez da interacéo.

O caréter interativo e reflexivo das entrevistas foi marcante nesse estudo, o que
aprofundou as habilidades da entrevistadora quanto aos comportamentos de atencéo,
acolhimento, curiosidade e, sobretudo, respeito aos colaboradores.

A sensibilidade aos elementos corporais também foi de suma importancia, ndo como
um ato de observacdo sistematica, mas como estimulo para compreender quando uma pausa
significava o encerramento ou uma reflexdo, ou quando a velocidade da fala configurava um
espectro de ansiedade ou de entusiasmo. Ressalta-se também o desenvolvimento da auto-
observacdo da entrevistadora sobre os proprios comportamentos ndo-verbais, ja que eles
poderiam afetar diretamente a relacdo desenvolvida na entrevista.

Outro aspecto interessante que surgiu na maioria das entrevistas foi o carater dinamico
do enredo feito pelos colaboradores, que faziam contornos sinuosos perante as questoes
apresentadas e demonstravam a riqueza de detalhes, lembrancas e opinides que possuiam
guanto as experiéncias em Psicologia da Educacao no curso.

O carater flexivel da entrevista apresenta-se como fundante nesse contexto, que
ofereceu liberdade na expressédo e na producgéo de sentidos para os dois sujeitos dessa relagéo.

Salienta-se que foram utilizados métodos distintos para a analise dos dados no estudo
documental e nas entrevistas, como serd visto nos artigos. O Artigo | utiliza a Analise
foucaultiana do discurso, como proposto por Willig (2010), e os Artigos Il e I11 fazem uso da
Analise de Conteddo, a partir do estudo de Bardin (1977). Na analise documental foi
considerada a relevancia do método de Willig (2010) quanto a sua profundidade e definicéo

no campo do estudo de textos. J& a opcdo da Analise de Conteudo relaciona-se com a
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quantidade de informacdes obtidas nas entrevistas, 0 que demandava uma técnica que

acolhesse, a0 mesmo tempo, o volume de contetdo e a profundidade que ele merecia.

Aspectos éticos

Quanto a ética em pesquisa, atentou-se aos procedimentos estabelecidos pela
Resolugdo n. © 466/2012, do Conselho Nacional de Salde, enviando o projeto de pesquisa e
demais documentos necessarios para a avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
designado na Plataforma Brasil. O CEP aprovou o projeto, sob os pareceres de nimeros
2.505.379 e 2.659.507. Durante as entrevistas, 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE D) foi apresentado a todos os colaboradores, que deram sua anuéncia.

Para além disso, Minayo e Guerriero (2014) distinguem a ética exigida pelos Comités
de Etica da ética que ocorre nas pesquisas qualitativas. A autora diz que a ética ndo se
estabelece somente nos documentos exigidos por um CEP ou nas folhas do projeto, mas, sim,
pelas definicbes metodoldgicas, pela relagdo com o campo de pesquisa e pela discussdo e
publicacdo dos resultados. Esses aspectos compdem o que Minayo e Guerriero (2014)
denominam como reflexividade na ética em pesquisa.

Essa reflexividade se mostra no processo de auto-observagéo do pesquisador na sua
relacdo com a producdo da pesquisa, de modo a posicionar-se de forma ética perante 0s
colaboradores e os demais processos, valorizando as intersubjetividades promovidas por essas
interacdes (MINAYO; GUERRIERO, 2014).

Partindo dessa compreensdo, o processo de reflexividade dessa pesquisa ocorreu desde
o primeiro momento, da defini¢do inicial do projeto até 0 momento da escrita. Estive sensivel
as perguntas que me fiz e que fiz a minha orientadora, refletindo sobre os caminhos mais
pertinentes nessa trajetoria. A intensidade da pesquisa de campo, juntamente com a
introspeccdo subjetiva para a escrita dos resultados renderam novos sentimentos e atitudes
improvisadas diante dos acontecimentos e desafios, me fazendo retornar diariamente aos
propositos desse trabalho. Revisita-los me permitiu exercer a reflexividade quanto ao cuidado
e ao respeito que meus colaboradores merecem e de que tém direito.

Cumprindo com tais valores, informamos que a universidade onde ocorreu o estudo
ndo pdde ser nomeada, devido a facilidade com que os participantes (docentes) poderiam ser
identificados, ja que o estudo de caso retratou apenas um curso. Porém, ressalta-se que oS

produtos resultantes da pesquisa serdo disponibilizados a todos os colaboradores.
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Projeto Politico Pedagogico e Diretrizes Curriculares Nacionais da Licenciatura em
Pedagogia

Resumo: O artigo aborda o tema da formacdo em Licenciatura em Pedagogia, vinculando-se
a discussdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dessa graduacdo. Utilizando-se da analise
documental, o artigo buscou discutir as relacGes existentes entre um Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) de uma Licenciatura em Pedagogia e essas Diretrizes, apontando questdes
pertinentes a pauta da formacdo de professores. A perspectiva metodoldgica adotada foi a
andlise foucaultiana do discurso, que valoriza a linguagem e as suas implicagfes nas praticas
sociais. A andlise indicou, no PPP, a presenca de um discurso prescritivo, de carater
normativo, em consonéancia as Diretrizes, mas também demonstrou um discurso preocupado
em atingir o compromisso e a transformacao social. A formacgéo organiza-se em dois eixos
principais, que sdo a pesquisa e a praxis pedagdgica, o que enfatiza a identidade de um
professor-pesquisador. No PPP, os alunos, docentes e a comunidade sdo posicionados por
uma estrutura de deveres e passividade. Ressaltou-se a importancia da constante atualizacdo e
problematizacdo da formacdo nas Licenciaturas, referentes tanto aos Projetos Politicos
Pedagdgicos, quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Palavras-chave: pedagogia; formagdo de professores; curriculo; analise foucaultiana do
discurso.

Political Pedagogical Project and National Curricular Guidelines of the Degree in
Pedagogy

Abstract: The article addresses the topic of training for a degree in education, as linked to the
discussion surrounding the National Curricular Guidelines. Using documentary analysis, the
article sought to discuss existing relations between a Pedagogical Political Project (PPP)
related to a degree in education and these Guidelines, pointing out issues pertinent to the
teacher training agenda. The methodological perspective adopted was the foucauldian analysis
of discourse, which values language and its implications in social practices. In relation to the
PPP, the analysis pointed to the presence of a prescriptive discourse, of a normative character,
in consonance with the Guidelines, but also identified discourse concerned with attaining
commitment and social transformation. The training is organized around two central points —
research and pedagogical praxis — which emphasize the identity of a teacher-researcher. In
PPP, students, teachers, and the community are positioned by a structure of duties and
passivity. The importance of constantly updating and problematizing training in the degree
programs was emphasized, referring to both the Political Pedagogical Projects and the
National Curricular Guidelines.

Key-words: pedagogy; teacher education; curriculum; foucauldian discourse analysis.
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Introducéo

A formacgdo em Pedagogia constitui-se como um campo de estudo relevante nas
discussdes sobre a formacdo de professores e sobre as Licenciaturas. Nesse cenario, a
compreensdo e reflexdo dos instrumentos que normatizam essa formacédo tornam-se objeto de
preocupacdo e analise das coordenacOes de gestdo educacional, universidades e escolas, ja
que esses dispositivos orientam curriculos e revelam intencionalidades formativas que
regulardo o processo educativo do licenciando e, consequentemente, dos alunos e da escola.

Dentre esses instrumentos, destacam-se, neste artigo, a reflexdo sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Pedagogia (DCNP) (BRASIL, 2006) e a analise do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica do interior da
Bahia. Através de uma anélise documental, utilizando o método de andlise foucaultiana do
discurso, este estudo traz apontamentos sobre os discursos contidos nesse PPP e suas relacfes
com as DCNP.

Para isso, 0 artigo esta estruturado em quatro momentos: o primeiro destaca a
construcdo e a proposta das DCNP; o segundo descreve o método utilizado para analise do
documento; o terceiro traz a analise do discurso feita entre as DCNP e o PPP, a partir do que é
proposto por Willig (2010); por ultimo, sdo feitas algumas consideraces e reflexdes tomando

0S momentos anteriores.

A construcéo das Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia

A definicdo do papel do pedagogo tem sido amplamente debatida nas ultimas décadas
e sdo diversas as identidades atribuidas a Pedagogia e as suas areas de atuacdo (AGUIAR et
al., 2006). No ambito das politicas de educacdo e normatizacfes para o curso de Pedagogia,
conflitos relacionados a esses diferentes sentidos e identidades criaram uma arena tensionada
por atores sociais (AGUIAR et al., 2006) que adotam perspectivas e intencionalidades
distintas para a construcdo das Diretrizes Curriculares.

Anterior & formulacdo dessas diretrizes, a formacdo nas Licenciaturas ocorria através
do “esquema 3+1”, no qual o licenciando, ap0s cursar trés anos de conteddos especificos da
area, integralizava um ano de disciplinas relacionadas a pratica pedagdgica. No curso de
Pedagogia, o ultimo ano era dedicado ao estudo da didatica, dissociando-se dos contelidos da
Pedagogia e ocasionando uma ruptura entre os conhecimentos especificos e os métodos de 0s
ensinar. Ressalta-se que esse modelo foi predominante, mas houve uma flexibilizagéo a partir

do Decreto-lei n°. 9092, de 1946, que designou que a formacgdo deveria ocorrer em quatro
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anos para licenciado ou bacharel, compondo trés anos de um curriculo fixo e um ano de
componentes optativos, que poderiam ser definidos a partir da escolha pela licenciatura ou
pelo bacharelado. Porém, esse modelo foi facultativo aos centros de ensino (BRZEZINSKI,
2011).

O “esquema 3+1” foi extinto com o Parecer 251/1962 do Conselho Federal de
Educacdo (CFE), estabelecendo o curriculo minimo como proposta formativa do pedagogo,
que, além de técnico em educacdo, tornava-se professor das disciplinas pedagogicas da escola
normal (DURLLI, 2007).

O curriculo minimo de Pedagogia tinha duracéo de quatro anos, trés deles referentes a
uma base comum de contetdos e um ano era dedicado aos contetdos de didatica e a préaticas
de ensino, com mais duas disciplinas optativas a serem escolhidas entre doze a serem
ofertadas. Para Scheibe e Durli (2011, p. 90), apesar da proposta de concomitancia dos
conteudos, permaneceu o modelo do “esquema 3+1”: “o bacharelado preparando o técnico em
educacdo e a licenciatura formando o professor para 0 magistério no ensino secundario e
normal”.

A partir da Reforma universitaria de 1968, houve algumas mudancas estruturais do
CFE para o curso de Pedagogia que instalaram as habilitacdes para formacéo de especialistas
(BRZEZINSKI, 2007). Segundo Scheibe e Durli (2011), o curso de Pedagogia mantinha
cinco habilitacdes bésicas: magistério no ensino normal, orientacdo educacional,
administracdo escolar, supervisdo de ensino e inspec¢do escolar. O curriculo minimo manteve-
se, existindo a base comum e a base especifica para a formacao nas habilitacGes.

O contexto da Reforma de 68 foi marcado por um projeto de nagdo tecnocratico,
subordinado ao mercado de trabalho e aos planos de desenvolvimento de um governo militar.
Este organizou o processo educativo para uma racionalidade técnica, objetivando a
produtividade e eficiéncia, atrelada as exigéncias do capital, formulando uma concepcéo
produtivista de educacdo (SAVIANI, 2004). Desse modo, as habilitacbes formavam
especialistas na area que, de forma técnica e objetiva, deveriam gerar produtividade e
ordenamento nos ambientes educacionais.

Brzezinski (2007, p. 238) explica que a ldgica tecnicista que regeu a estrutura
pedagogica e curricular gerou excessiva fragmentacdo da graduacdo em Pedagogia: “os
pedagogos ‘especialistas’ coordenavam fragdes do ‘organismo escolar’ sem a devida
articulagdo entre o pensar e o fazer”. O pedagogo encontrava-se fragmentado entre o papel do

professor e o do especialista.
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A fragmentacéo, a desconexdo entre as propostas formativas e curriculares (SILVA,
1999; SCHEIBE; AGUIAR, 1999) e conflitos na organizagéo do trabalho docente marcaram o
curso de Pedagogia durante trés décadas, até a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
em 1996 - Lei n® 9.394 (BRASIL, 1996). Durante e apds esse periodo, os conflitos e intencdes
contrérias entre 0os movimentos e entidades da educacdo e o governo se intensificaram,
criando um tensionamento entre poder instituinte e instituido (BRZEZINSKI, 2007).

Brzezinski (2007) argumenta sobre as varias investidas do campo do instituido contra
a formacéo de professores no curso de Pedagogia como, por exemplo, o Decreto n°® 3276/1999
(BRASIL, 1999), no qual foi determinada, arbitrariamente, a retirada da possibilidade de o
curso de Pedagogia formar professores de educagédo infantil e dos anos iniciais do ensino
fundamental, tornando-se exclusividade do Curso Normal Superior (no documento l1é-se o
termo “exclusivamente”). O Movimento Nacional de Educadores resistiu e organizou um
espaco instituinte: o Férum em Defesa da Formacdo do Professor. Entdo, no ano 2000, o
Decreto n° 3554/2000 deu nova redacdo, trocando o termo ‘“‘exclusivamente” por
“preferencialmente” (BRASIL, 2000). Nesse periodo, no ano de 1999, a Comissdo de
Especialistas de Ensino de Pedagogia (CEEP), que atuava como representante da comunidade
académica na Secretaria de Educacdo Superior, elaborou de forma coletiva uma proposta de
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a graduacdo em Pedagogia, ja que o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) ainda nédo tinha uma proposigéo de Diretrizes (BRZEZINSKI,
2007).

Na conjuntura da LDB de 1996, caracterizada por um ideario neoliberal e pela
racionalidade técnica, a formacdo em Pedagogia caminhava para um bacharelado de caréater
profissionalizante, ligado as especializacdes de administracdo e coordenacao pedagogica. Esse
posicionamento mantinha-se contrario ao que os movimentos e entidades de educacgdo vinham
defendendo: a formacdo para docéncia como basilar do curso em Pedagogia (SCHEIBE;
DURLLI, 2011).

Assim, para a construcdo das DCNP existiam duas propostas em disputa: uma
sistematizada pela Comissdo de Especialistas de Ensino em Pedagogia (CEEP), com
importantes contribuicbes do Movimento pela Reformulagcdo dos Cursos de Formacdo dos
Educadores, construida conjuntamente com entidades e movimentos sociais na area da
educacdo, apresentada ao Ministério da Educacdo em 1999; e outra, defendida pelo CNE,

voltada para o projeto de formagdo de professores ja& em andamento pelas politicas
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governamentais e pela LDB/1996, apresentada a sociedade pela Resolugdo de 17 de mar¢o de
2005 (DURLL, 2007).

Para os educadores que defendiam a proposta de entidades como a Associacao
Nacional pela Formacéo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), a docéncia deveria estar
embasada por todos os aspectos da ciéncia pedagdgica, visando uma formacdo ampliada, de
compreenséo aprofundada da docéncia e do professor-pedagogo. Conclui-se que esse

[...] é bacharel e licenciado ao mesmo tempo, formado para atuar no magistério, na

gestdo educacional e na produgdo e difusdo do conhecimento da area da Educacéo.
Engloba, portanto, de modo integrado, as funcdes de professor, de gestor e de
pesquisador. (SCHEIBE; DURLI, 2011, p. 103)

A proposta defendida pelo CNE conservava uma concepgdo restrita de docéncia,
mantendo uma formatacdo semelhante ao que era previsto para o Curso Normal Superior.
Baseado-se nisso, no ano de 2005, a Comissdo Bicameral do CNE apresentou uma proposta
inicial de DCN e, sob forte mobilizacdo social, com intensas discussdes e manifestacdes, o
CNE reelaborou-a, aproximando-se das proposicfes defendidas pela Comissdao de
Especialistas de Ensino em Pedagogia (CEEP) e representagfes sociais da educacgdo, que
defendiam a ampliacdo do conceito de docéncia (DURLI, 2007).

As DCN tornaram-se instituidas com os Pareceres CNE/CP n° 05/2005, n° 03/2006 e
com a Resolugdo CNE/CP n° 01, de 15 de maio de 2006. Na Enciclopédia de Pedagogia
Universitéria, encontramos uma definicdo das DCNP, que:

[...] sdo entendidas como um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos a
serem observados na organizacdo institucional e curricular. Expressam a finalidade,
os objetivos, o perfil do pedagogo (licenciado), a organizacdo curricular e a duracéo
dos estudos do curso de Pedagogia. Aplica-se a formacdo inicial para o exercicio da
docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, em cursos de Educacdo
Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras &reas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. (BRZEZINSKI, 2006, p. 192-193)

As DCN sinalizaram que a formacdo do pedagogo deverd articular a docéncia, a
gestdo educacional e a producdo de conhecimento (AGUIAR et al., 2006), reafirmando a
proposta da CEEP, ANFOPE e outras entidades quanto a formacdo do pedagogo pela
licenciatura e pelo bacharelado, na tentativa de superar a dicotomia historica entre o
professor-técnico e a docéncia-pesquisa, e de impedir a fragmentacdo curricular pelas
habilitagcdes, que foram extintas.

No artigo 2° das DCNP (BRASIL, 2006), é definido seu objetivo, referindo-se ao
exercicio da docéncia na educacdo infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, nos
cursos de ensino médio, na modalidade normal, em cursos de educagéo profissional na &rea de

servicos e apoio escolar, e em outras reas relacionadas com conhecimentos pedagogicos.
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Descreve-se no pardgrafo 1° uma compreensdo ampliada de docéncia, ressaltando os aspectos
sociais, culturais, econdmicos e cientificos inerentes a essa préatica. Para Durli (2007, p. 192),
h& uma tentativa de aproximacdo da compreensao de docéncia defendida pelos movimentos,
contudo a concepcao ainda se mostra ambigua, principalmente por se referir a docéncia como
base do licenciado, mas néo do pedagogo em geral, como previsto pela ANFOPE, pois tomar
“[...] o principio da docéncia como base, tem seu valor vinculado a possibilidade de formar o
pedagogo enquanto educador generalista, licenciado e bacharel ao mesmo tempo™.

A docéncia evidencia-se enquanto pilar nas DCN, contudo Aguiar e colaboradores
(2006) alertam que, ao definir o curso de Pedagogia como Licenciatura, ndo se pode cometer
0 equivoco de restringir a matriz curricular a metodologias de ensino ou a contelidos
especificos a docéncia da educacdo infantil, anos iniciais do ensino fundamental, ensino
médio ou profissional, pois “[...] o exercicio da docéncia desenvolve-se no contexto mais
amplo da educacgao, da escola e da propria sociedade [...]” (AGUIAR et al., 2006, p. 832).

As DCNP resultaram de embates politicos e epistemologicos que geraram
determinadas consonancias, porém também paradoxos, como descreve Saviani (2007). Para a
superacdo destes, 0s cursos de Pedagogia demandam a criacdo de novas formas de pensar-

fazer essa formacao.

O documento em anélise

O presente artigo traz uma analise documental do Projeto Politico Pedagdgico de um
curso noturno de Licenciatura em Pedagogia (que sera denominado de PPP — LP para as
citacbes neste artigo), de uma universidade publica do interior da Bahia, partindo da
compreensdo das DCNP e suas implicacGes e atuacBes para o campo formativo. Baseado nas
discussGes do Colegiado e na reorientacdo curricular do curso diurno de Licenciatura em
Pedagogia, implantado anteriormente na mesma universidade, esse PPP, construido nos anos
de 2007-2008, retrata a criagdo do curso noturno e revela sua preocupacdo com a constituicao
da identidade do pedagogo no interior da Bahia e seu impacto social na formacdo de
professores nessa regido e na democratizacdo do acesso a universidade pablica, oportunizando
o ingresso do aluno trabalhador (PPP — LP).

A construcdo de um PPP ¢é um desafio para a universidade brasileira e a construgao
deste requer a analise das complexidades econémicas, politicas e culturais das realidades a
que os cursos estdo implicados (CABRAL NETO, 2004), definindo precisamente sua op¢ao
politica no projeto (FERREIRA, 2004).
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Para o Forum de Pro-Reitores de Graduacdo das Universidades Brasileiras
(ForGRAD) o PPP pode ser compreendido

[...] como um instrumento de balizamento para o fazer universitario, concebido
coletivamente no ambito da instituicdo, orientado para esta, como um todo, e para
cada um de seus cursos, em particular. Ao constituir-se, o Projeto (politico)
Pedagogico deve ensejar a construcdo da intencionalidade para o desempenho do
papel social da IES, centrando-se no ensino, mas vinculando-se estreitamente aos
processos de pesquisa e extensdo. (FOrGRAD, 1999, p. 7)

A elaboracdo do PPP deve ser uma acdo coordenada pelos colegiados de cursos, com o
envolvimento coletivo de professores, alunos, especialistas na area e representantes da
sociedade (CABRAL NETO, 2004), expressando as diretrizes politicas, pedagogicas e
técnicas de um curso de graduacdo, requerendo continua avaliacdo e aperfeicoamento da

proposta politico-pedagdgica definida (SILVA, 2004).

Método

Para a andlise desse documento foi utilizado o método de analise foucaultiana do
discurso, que destaca as relagbes estabelecidas entre a linguagem e a subjetividade,
influenciada pelas ideias de Michel Foucault. Para o autor, o discurso vai além de um
processo de comunicacdo objetivo. Ele representa uma rede complexa de signos e
significados, que ensejam um contexto historico-social e desvelam realidades sociais e
psicoldgicas. Para Foucault (2008, p. 55), os discursos sdo mais do que 0 uso de signos para
designar coisas: “é esse mais que os torna irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse ‘mais’
que € preciso fazer aparecer e que ¢ preciso descrever”.

Através dos discursos, relacbes de poder e controle social sdo estabelecidos,
aprisionando os sujeitos a uma naturalizacdo dessas relagdes discursivas e a uma reproducao
de préticas baseadas no controle e no poder, produzindo subjetividades que operam pelos
discursos e os legitimam.

O processo de analise utilizado neste estudo documental baseia-se nos trabalhos de
Willig (2010), também empregado por Sykes, Willig e Marks (2004), Traverso-Yépez (2007)
e Véras e Traverso-Yépez (2010). Ele se constitui em seis etapas: (1) identificacdo das
construcdes discursivas presentes no texto; (2) reunido das construgdes discursivas em
discursos mais amplos; (3) compreensdo da fungédo e orientagdo para a acdo que o discurso
quer alcangar; (4) revelacdo dos posicionamentos que o0s atores envolvidos ocupam no
documento; (5) estudo das praticas que os posicionamentos dos sujeitos desvelam através das
construcdes discursivas; e (6) aprofundamento das relagdes existentes entre posicionamentos

e processos de subjetivacao.
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Esses estagios permitem ao pesquisador mapear alguns recursos discursivos utilizados
no texto e as posicdes subjetivas que eles contém, assim como explorar as suas implicagdes
para a subjetividade e a pratica. E necesséario que o primeiro autor leia os textos por, pelo
menos, quatro vezes na intencdo de se tornar familiar e engajado com os textos. Os discursos
sdo identificados e discutidos com o segundo autor. O proximo passo é desenhar um plano de
andlise utilizando as seis etapas descritas, no intuito de apresentar os discursos identificados
no estudo (WILLIG, 2010).

Esse tipo de estudo mostra sua poténcia de analise a partir da compreensdo da
linguagem como basilar nas construgdes sociais e subjetivas, inscrevendo o discurso como
forma de poder e condicionamento dos comportamentos dos sujeitos, principalmente na
relacdo entre discurso e instituicdes, regulamentando praticas culturais e formas de ser e de
existir no mundo (WILLIG, 2010).

Anélise do Projeto Politico Pedagdgico de Licenciatura em Pedagogia — noturno
Nesta andlise, as etapas do método de Willig (2010) sdo aprofundadas a partir dos

discursos contidos no PPP de Licenciatura em Pedagogia e suas relagdes com as DCNP.

1. As construcdes discursivas

Neste primeiro processo foi analisado o modo como os discursos foram construidos e
apresentados no texto. No PPP, os enunciados mostram-se organizados em trés construcoes
discursivas principais, a saber: a pesquisa como eixo de formacédo, a praxis pedagogica na

formacédo e os principios formativos. Vamos a cada uma delas.

1.1. A pesquisa como eixo de formagéo

No PPP, a pesquisa € um dos eixos de formacdo do pedagogo, sendo considerada
como um dos principais movimentos para 0 processo de ensino-aprendizagem nas
Licenciaturas. E concebida como possibilidade de consolidar a relacdo teoria-pratica, através
do contato com as préticas pedagdgicas, vislumbrando a formagcdo de um pedagogo mais

critico e consciente. Podemos observar isso no seguinte trecho:

A proposta de se ensinar pela pesquisa possibilita a formacdo de um profissional
comprometido com o questionamento de sua propria realidade e inconformado com
os resultados que se apresentam em sua pratica, portanto, um profissional que
compreende a realidade em que vive e atua de modo a transforma-la. Além de
constituir-se num processo formativo, a pesquisa atrela ao ensino a possibilidade de
uma produgdo e sistematizagdo coletiva do conhecimento através da vivéncia de
processos de acdo-reflexdo-acdo. (PPP - LP)
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Nas DCNP é descrito que a pesquisa compde um dos objetos centrais da formacao do
licenciado, posicionando esta como uma das praticas em que o egresso de Pedagogia deve
estar apto (BRASIL, 2006).

A concepgdo de professor-pesquisador na formacdo docente € uma apropriacao
recente, tendo chegado ao Brasil apenas a partir do final da década de 1980 (ANDRE, 2005).
O movimento ainda ndo parece ser consensual, existindo propositos distintos ao uso
(FAGUNDES, 2016), porém as teorias sobre o tema mostram-se intimamente ligadas a ideia
do professor-reflexivo (NOVOA, 2001):

O professor pesquisador e o professor reflexivo, no fundo, correspondem a correntes
diferentes para dizer a mesma coisa. Sd0 nomes distintos, maneiras diferentes dos
tedricos da literatura pedagoégica abordarem uma mesma realidade. A realidade é
que o professor pesquisador é aquele que pesquisa ou que reflete sobre a sua pratica.
Portanto, aqui estamos dentro do paradigma do professor reflexivo. E evidente que
podemos encontrar dezenas de textos para explicar a diferencga entre esses conceitos,
mas creio que, no fundo, no fundo, eles fazem parte de um mesmo movimento de
preocupacdo com um professor que é um professor indagador, que é um professor
que assume a sua propria realidade escolar como um objeto de pesquisa, como
objeto de reflex&o, como objeto de analise. (NOVOA, 2001, [s.p.])

Para Fagundes (2016), o professor-pesquisador e o professor-reflexivo foram
concebidos em circunstancias diferentes e com objetivos distintos, demandando um cuidado
analitico que busque desvelar as ideologias e as filosofias a que subjazem tais compreensdes,
principalmente decorrente do alinhamento da concepcao de professor-reflexivo a um projeto
de formagdo neoliberal, caracterizado pelo aligeiramento (ARCE, 2001) e pela
responsabilizacdo quase que exclusiva do professor aos processos educacionais.

Para Schon (2000), um dos principais autores nesse tema, a concep¢do de professor-
reflexivo supera a compreensdo tecnicista de que o professor recebe e transmite
conhecimentos, ele passa a ser visto como produtor de conhecimentos, e que sdo advindos da
sua prética reflexiva. Essa pratica baseia-se na valorizacdo dos conhecimentos tacitos, no
dialogo entre os atores envolvidos e na articulacdo da teoria com a pratica, construindo a
reflexdo-na-acao.

O modelo defendido por Schon parece assemelhar-se as proposi¢fes do PPP, seguindo
um movimento presente na educacéao brasileira, conforme aponta Pimenta (2012), que critica
a falta de problematizacdo das teorias incorporadas as politicas educacionais, caracterizando-
se como um discurso retorico e favorecedor da desresponsabilizacdo do governo nessas
politicas, ja que o foco volta-se ao docente e as suas praticas.

Essa retorica pode ser observada no PPP, pois apesar da concepgédo de pesquisa estar

atrelada a ideia do professor-reflexivo, ndo ha uma discussdo aprofundada sobre o tema
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professor-pesquisador/professor-reflexivo. O documento carece de maior esclarecimento
sobre 0 que se entende como pesquisa e como proceder a sua pratica A despeito de regularem
componentes curriculares com o proposito de desenvolverem essa competéncia, ndo ha uma
problematizacdo dos métodos e dos contextos em que a pesquisa possa ser refletida e

ampliada enquanto pratica.

1.2. A praxis pedagogica na formacao

O outro eixo de formacdo do curso sdo as novas tecnologias e praxis pedagdgica,
contudo a discussdo sobre novas tecnologias mostra-se incipiente, diferentemente da
notoriedade dada ao tema da praxis pedagogica.

Esse conceito emerge no texto como um espaco da formacgdo docente em ato,
profissionalizando o licenciado. A concepcdo da praxis pedagogica da formacdo em
Licenciatura é uma discussdo pertinente a construcao das DCNP (BRASIL, 2006), ja que
diversos poderes instituintes buscaram a formacgdo do pedagogo como licenciado, através da
construcdo de uma identidade de professor, e ndo somente de uma de técnico.

Entende-se, dessa forma, que a docéncia se constitui como um dos processos centrais
no PPP. Este associa a praxis pedagdgica a pesquisa, em consonancia com 0 proposto por
Aguiar e Melo (2005, p. 127), que considera a docéncia como “[...] uma das mediagdes para a
construcao do discurso de sintese da Pedagogia, articulada intrinsecamente com a pesquisa”.

Nesse excerto do documento, observam-se a reiterada importancia da pesquisa na

formacédo do licenciado e sua articulacdo com a praxis pedagogica:

[...]Jo eixo da Préxis Pedagdgica é extremamente valorizado nas atividades que
comportam a docéncia compartilhada como dimensdo estruturante do ato de
pesquisar. (PPP - LP)

Novamente percebe-se a énfase na pesquisa para a formagéo académica, destacando a
docéncia compartilhada como um elemento estruturador da acdo de pesquisar, denotando a
este eixo uma caracteristica participativa e coletiva, que se constitui através de experiéncias
compartilhadas na docéncia e na pesquisa, e de relacbes horizontalizadas entre alunos e
professores (PPP — LP).

A articulagdo entre a praxis pedagbgica e a pesquisa tem sido apontada como
fundamental, principalmente no debate sobre o professor-pesquisador e o professor-reflexivo,
ja que, de forma geral, a postura questionadora e investigativa das praticas pedagogicas €é
construida a partir de acBes de pesquisa e de reflexdes sobre 0 ambiente de trabalho, tornando
a pesquisa e a praxis pedagogica interfaces do mesmo processo (NUNES, 2008). Como

descrito no item anterior, o0 PPP baseia-se no perfil de um professor-pesquisador e vincula
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essa dimensdo com a pratica pedagdgica. Contudo, o desenvolvimento dessa relacdo também
demanda maior aprofundamento teérico e metodol6gico no PPP.

1.3. Os principios formativos

Essa construcdo discursiva foi identificada a partir da descri¢do de diversos principios
norteadores em diferentes topicos do documento. Tais principios versam sobre valores e
objetivos curriculares que orientam e caracterizam uma identidade pretendida do licenciado.
Alguns desses principios sdo: horizontalidade, emancipacao, empoderamento, transformacao,
trabalho pedagogico, desenvolvimento da pesquisa, docéncia compartilhada, trabalho
interdisciplinar, relacdo teoria-pratica flexibilizacdo curricular, aprendizagem cooperativa e
dialégica (PPP — LP). Nas DCNP, alguns desses principios sdo valorizados, como a
interdisciplinaridade, a ideia de democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, a relacdo
teoria-pratica e a promocao do dialogo (BRASIL, 2006).

No item “Objetivos” do PPP ¢ retratado alguns desses principios:

A proposta pedagodgica do curso de Licenciatura em pedagogia foi inspirada em

quatro principios bésicos: horizontalidade, emancipa¢do, empoderamento e

transformacao. Tais principios foram construidos em didlogos e audiéncias publicas

com a comunidade académica e com a comunidade local, representantes da SME e

principalmente longas discussdes em plenarias do Centro. Esses principios tém

como objetivo:

e Formar pedagogos e pedagogas, professores/ras que tenham o trabalho pedagégico
como sentido da formacéo;

o Empenhar esforgos para que o curso proporcione uma sélida formacéo tedrica;

o Desenvolver a pesquisa como forma de conhecimento e intervencéo na realidade
social;

e Propiciar junto a comunidade escolar um trabalho partilhado e coletivo através da
docéncia compartilhada;

e Realizar um trabalho interdisciplinar que permita uma visdo ampla de
conhecimento e da educago;

o Buscar estratégias que favorecam uma maior articulagdo entre a teoria e a pratica;

o Garantir flexibilidade curricular e estratégias de auto avaliagdo constantes em
relagdo a proposta pedagégica. (PPP - LP)

A construcdo do discurso, quanto a esses principios, revela um paradigma de formacéo
gue busca superar a racionalidade técnica, buscando a primazia das rela¢6es culturais e sociais
que perpassam o ato formativo.

Para o PPP, estabelecer esses principios “[...] ndo garante por si sO acles que
viabilizem praticas curriculares consonantes com essas acdes pensadas, entretanto dessas
discussbes brotaram componentes curriculares, atividades articuladoras e projetos de docéncia
compartilhada” (PPP — LP). Dessa forma, através dos eixos e atividades propostas, tais
principios poderdo ser desenvolvidos. Porém, a garantia desses direitos poderia efetivar-se

ndo somente com as atividades curriculares obrigatorias, mas com a ampliacdo da perspectiva



28

formativa, para além da formacdo linear dos discentes. Poderiam ser analisadas a¢fes no
ambito da formacdo continuada dos docentes-formadores, propondo tanto uma atualizagéo
dos conhecimentos frente as demandas do curso, como estender a avaliacdo e reformulacfes
do PPP a comunidade local, tanto a académica como a ndo-académica, viabilizando a
participacdo desta no planejamento de atividades, protagonizando-a na formagéo de que teréo
usufruto.

Nesse sentido, € importante alertar-se para a necessidade da continua discusséo e da
atualizacao desses principios, a fim de que eles correspondam as expectativas da comunidade
e do ambiente envolvido, abrindo espagos para aprofundar novos objetivos e métodos que

deem sentido a essa formacao.

2. Tipos de discurso

Nessa etapa sdo apresentados 0s juizos de valor contidos nas construcfes discursivas,
compreendendo o viés que esses discursos carregam (TRAVERSO-YEPEZ, 2007). Com a
leitura do PPP é possivel constatar que ele cumpre seu papel normativo, pois funciona como
documento que prescreve e indica como acontecera a formacdo de Licenciatura em
Pedagogia, descrevendo os componentes curriculares, atividades complementares, o papel dos
professores, dos alunos e do colegiado académico, além de indicar que sua constitui¢ao deriva
e se mantém de acordo com as leis e resolugdes institucionais.

Dessa forma, um tipo de discurso marcante no texto € o prescritivo-normativo da
formacdo. Em grande parte das construcBes discursivas percebe-se um discurso que se
constitui enquanto norma, prescrevendo como a formacdo ocorrerd e reproduzindo o que é

previsto nas DCNP:

O curso de Licenciatura em Pedagogia ofertado no turno noturno [...], respeitando o
perfil profissiogréafico tragado, formara o Licenciado em Pedagogia para atuar em
instituicGes escolares e ndo-escolares na docéncia em educacdo infantil; no ensino
basico nos anos iniciais do ensino fundamental e nas matérias de formacdo
pedagogica, bem como na gestdo educacional. (PPP — LP)

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo de professores
para exercer funcGes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. (BRASIL, 2006)

As Diretrizes tém sido consideradas como ambiguas para alguns autores (DURLI,
2007; SAVIANI, 2007), devido a tentativa de agrupar projetos formativos distintos que
estavam em disputa quando da sua criagdo, trazendo caracteristicas que atendiam o projeto

das entidades e movimentos sociais da educacéo, como das propostas ja implementadas pelas
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politicas publicas nos anos 90 (FREITAS, 2002). Dessa forma, € necessario repensar sobre
como 0s projetos de curso interpretaram tal resolucéo, e como 0s cursos vém implementando
as modificacOes indicadas, evitando que haja uma reproducao irrefletida sobre as proposicoes
do documento (HOBOLD et al., 2009). Segundo Saviani (2007, p. 128), para além das
DCNP, os cursos de Pedagogia precisam “[...] se colocar na perspectiva de uma saida para a
crise do modelo tradicional de escola visando a construcdo de um novo modelo, adequado as
novas condicdes proprias da sociedade atual”.

Desse modo, a presenca de um discurso prescritivo-normativo assume as obrigacdes
curriculares que a resolucdo designa, mas traz a luz a importancia de posicionar o PPP frente
ao documento nacional, apontando as caracteristicas préprias do curso, diante do cenario das
discussbes na formacao de professores.

Outro tipo de discurso que emerge é o de compromisso e transformacéo social,
trazendo referéncias ao contexto local e regional onde estd localizada a universidade, com
destaque ao turno noturno, no qual o curso funcionard. No texto apresentam-se as
contingéncias de criacdo da universidade e do centro onde esta lotado o curso, dissertando
sobre a realidade educacional da regido e a importancia de cursos de Licenciatura para tal
contexto. O dialogo sobre a identidade e a formacgdo do pedagogo adentram na possibilidade
de um curso noturno e no compromisso socio-politico-cultural da instituigdo com a regido.

O ensino noturno no pais ocupa uma grande parcela no nimero de matriculas
presenciais, tendo uma taxa de crescimento anual maior do que nos cursos de turno diurno
(TERRIBILI FILHO; NERY, 2009). No Censo da Educacdo Superior de 2013, 63,1% dos
alunos de cursos presenciais estavam matriculados no ensino noturno, indicando que a
maioria dessas matriculas ocorre nesse turno. Quando analisado o tipo de instituicdo, verifica-
se uma grande disparidade, tendo a instituicdo privada 73% de suas matriculas no turno
noturno, enquanto que as universidades federais possuem 70% das matriculas no diurno
(INEP, 2013). Ainda com relacéo a informacdes estatisticas, no Censo de 2014 ¢ demonstrado
que 0s cursos de Licenciatura também estdo em maior nimero nas institui¢des privadas, com
58,8% das matriculas, enquanto as publicas possuiam 41,2% (INEP, 2014).

Partindo dessa conjuntura, constata-se a relevancia das institui¢cées publicas de ensino
discutirem quais suas propostas formativas para 0 ensino noturno e para as Licenciaturas,
visando identificar as problematicas que caracterizam a oferta desse ensino e como solucionar
e garantir que o ensino publico alcance o estudante-trabalhador e o campo da formacdo de
professores (BARREIRO; TERRIBILI FILHO, 2007).
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Nesse sentido, o discurso de compromisso e de transformacgéo social do PPP parece
estar consonante com essa discussdo, propondo um curso de Licenciatura no turno noturno,
preocupado em garantir que o trabalhador possa ter acesso ao ensino gratuito e que possa ser
protagonista no seu contexto social.

O discurso de compromisso e transformacdo social também é presente nas DCNP,
constatando que o PPP assume similaridades com a resolugdo, mas impde aspectos que sdo
inerentes a constituicdo do curso, como a demanda pela criagdo de um curso noturno na

regido.

3. Orientacdo para acao

A orientacdo para acdo indica os objetivos que as construgdes discursivas tentam
atingir (TRAVERSO-YEPEZ, 2007), desvelando as intencionalidades representadas no texto.
Tanto no que se refere ao discurso normativo quanto ao discurso de compromisso social,
ambos orientam para um curriculo instituido, que normatiza o processo formativo. As
regulacGes curriculares ocorrem a partir da criagdo da matriz curricular, da definicdo dos
componentes curriculares, da carga horéria e dos deveres e fungbes dos atores envolvidos.

Essa normatizacao segue os procedimentos indicados nas Diretrizes (BRASIL, 2006):

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horaria minima de 3.200
horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdo, visitas a institui¢des educacionais e culturais,
atividades praticas de diferente natureza, participacdo em grupos cooperativos de
estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras
areas especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da instituicéo;

Il - 100 horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento em dareas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da extensdo e
da monitoria. (BRASIL, 2006)

No trecho abaixo, o PPP descreve as normas curriculares baseadas nas DCNP:

O curso seré desenvolvido no turno noturno em um minimo de 4 anos e maximo de
6 anos com carga horaria total de 3.194 horas, em carater presencial e semestral. O
aluno matricular-se-a4 no Curso de Licenciatura em Pedagogia (Noturno) observando
a seqliéncia das atividades curriculares estabelecidas pelo Colegiado do Curso. Para
integralizagdo do curriculo do curso o aluno devera ter concluido 3.194 horas, assim
distribuidas: 1.853 horas na Perspectiva Basica, 884 horas na Perspectiva Especifica
e 306 horas na Perspectiva Eletiva. Vale ressaltar que o educando terd que cumprir
306 horas de estagio, porém estas estdo distribuidas nos componentes da perspectiva
basica e especifica do curso. (PPP - LP)

Quando os textos referem-se a carga horéaria definida e a outras obrigacdes, observa-se

a reproducdo da norma estabelecida no documento de nivel nacional, mostrando o
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cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais, que funcionam como orientador para

todos 0s cursos no pais.

4. Posicionamentos

Nessa etapa observamos de que forma as construcgdes discursivas posicionam os atores
sociais implicados (TRAVERSO-YEPEZ, 2007). Willig (2010) aborda sobre um
posicionamento subjetivo, superando a ideia de desempenhar um papel, pois atravessa a
constituicdo dos sujeitos e das suas subjetividades. A partir do documento, elencamos 0s
atores em trés categorias: os alunos; os docentes e o colegiado do curso, e a comunidade.

Um posicionamento passivo € observado nos discursos, caracterizando os alunos
como sujeitos a cumprir requisitos curriculares e a aprender e exercer determinados valores
apregoados no PPP, o que coaduna com o proposito desse documento: prescrever essa
formacéo.

Destaca-se que, quando o documento se refere a avaliacdo do PPP, observa-se uma
horizontalidade entre alunos e docentes, mostrando um coletivo nesse processo e refor¢ando
os principios formativos trazidos anteriormente.

Outro aspecto importante a ser ressaltado é que o curso acontece em turno noturno, o
que requer a criacdo de uma matriz curricular voltada para as especificidades do aluno
trabalhador, avaliando e adaptando a carga horaria das aulas, estagios, participacdo em
atividades de pesquisa e extensdo e acesso a infraestrutura de todos os setores da
universidade, como biblioteca, transporte, seguranca e atendimento administrativo
(MARANHAO; VERAS, 2017).

Analisando tais especificidades, € fundamental posicionar os alunos e professores
como ativos nesse Projeto, permitindo o desenvolvimento de um curso que atenda as
necessidades desse publico, garantindo que todas as condi¢des de formacao previstas ocorram
plenamente. Ressalta-se que tais caracteristicas ndo sdo descritas no PPP, o que da margem a
guestionamentos acerca da presenca destas no curso, e reitera-se a importancia de dar
destague aos discentes na construcao do projeto formativo.

Os docentes e o0 colegiado do curso sdo tambem posicionados com relacdo as suas
funcbes no curso. O colegiado como 6rgdo que cria e desenvolve as atividades a serem
cumpridas pelos alunos e o0s docentes como um conjunto que colabora para que esses
requisitos curriculares ocorram conforme o prescrito. Esses discursos, dessa forma, enfatizam

o0 papel legal dos docentes.
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As DCNP (BRASIL, 2006), enquanto marco regulamentario, destinam-se aos gestores
universitarios, a fim de que esses possam organizar o funcionamento dos cursos em
consonancia as previsdes estabelecidas. Assim, reproduz-se no PPP um tipo de discurso
hierarquico, baseado nas prerrogativas nacionais sobre a formacdo em Pedagogia, que
acarretam em posicionamentos normativos atravessados por uma logica univoca de formacao.

Com relacdo a comunidade, esta é citada apenas no artigo 5°, inciso VIII das DCNP
(BRASIL, 2006), e e descrita como um espaco no qual o licenciando deve promover e
facilitar relagdes de cooperacgdo, juntamente com a instituicdo educativa e a com a familia. No
PPP, a comunidade também é pouco citada, sendo posicionada como um grupo que
participara das audiéncias publicas sobre o curso ou como um campo de atuacdo do
graduando. A ideia de comunidade escolar estd mais presente no PPP, posicionada como
I6cus de pratica e estagio docente (PPP - LP), indicando que o documento privilegia o espaco
escolar na formacdo. A partir desse dado, é possivel levantar a hipdtese de que 0 curso
prioriza uma formac&o voltada a docéncia no ensino basico, posicionando-se frente a proposta
das DCNP, que versa sobre o enfoque ampliado da formacdo docente, compreendendo
espacos escolares, de pesquisa e de gestdo educacional.

O discurso sobre a comunidade indica o interesse do PPP sobre esta, porém ainda
parece ser uma relacdo superficial, que ndo problematiza ou demarca o papel que esta pode ter
na construcdo e na avaliacdo do curso, passando a vé-la, muitas vezes, apenas como campo de
estagio.

Urge a necessidade de refletir sobre o espaco da comunidade no Projeto, sobre o
conceito de extensdo universitaria para esse curriculo e as possiveis relagdes entre a
comunidade, a pesquisa e 0 ensino, problematizando melhor a diade comunidade-
universidade nos eixos curriculares e principios formativos do curso. A extensdo universitaria
tem sido caracterizada por uma concepcdo muitas vezes fragmentada, de carater
aplicacionista, sendo entendida como transmissora de conhecimentos, impedindo que a
mesma tenha um espaco continuo e de destaque nas politicas universitarias (MELO NETO,
2003). Conforme Melo Neto (2003), a extensdo universitaria precisa ser considerada como
uma acdo deliberada, que indique sua intengdo na producdo de conhecimento voltado a
transformacédo social, o que implica o compromisso da universidade em acompanhar o0s
movimentos da sociedade e as demandas que ela impde.

No contexto da formacdo de professores, é necessério reafirmar o papel da

universidade diante das escolas de ensino basico, fortalecendo a indissociabilidade do ensino-
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pesquisa-extensdo nos contextos legitimos do trabalho docente. Gatti (1992) analisa que as
universidades ndo tém efetivado o seu papel social nos outros niveis de ensino, que poderia
ocorrer atraves de pesquisas educacionais, incentivo na formacdo continuada e valorizacédo
dos cursos de Licenciatura. Zeichner (2010) também aponta para esse discurso, indicando as
relevantes contribuicbes que as intersecGes universidade-escola podem proporcionar a
formacdo de professores, através de programas que objetivem o compartilhamento de saberes

entre os docentes do ensino basico, do ensino superior e os graduandos.

5. Préticas

As praticas remontam a forma que as construcdes discursivas implementam
comportamentos e acdes direcionados aos atores sociais e a seus posicionamentos (VERAS:
TRAVERSO-YEPEZ, 2010).

As préticas identificadas nos discursos atinam para os modos de fazer o curriculo de
Licenciatura em Pedagogia: a pesquisa, as disciplinas curriculares, o estagio e os processos de
avaliacdo (disciplinares e do proprio PPP). Tais praticas tém carater regulatério, adentrando o
discurso prescritivo-normativo, relacionando-se a determinacdo das préticas aos sujeitos,
posicionando-os de forma passiva frente as obrigacdes legais de funcionamento do curso.
Entretanto, podemos destacar que alguns desses componentes curriculares mostram-se mais
flexiveis, possibilitando aos licenciandos e docentes forjarem uma trajetéria formativa menos
prescritiva e linear. Os componentes “Unidades tematicas” — presentes em todos 0s semestres
curriculares — cumprem esse objetivo, nos quais temas de interesse dos alunos s&o
incorporados a trajetéria académica, favorecendo a flexibilidade curricular e aproximando o
curso das necessidades sociais e profissionais (PPP — LP).

Considera-se de extrema relevancia a oferta de componentes que prevejam 0S
objetivos tracados nessa formacdo, contudo o PPP aponta para um perfil profissional
vinculado a transformacdo social e questiona-se se um componente pode atender a tais
pretensdes. Certamente o componente contribui fortemente nessa proposta, mas ndo pode
garantir sozinho o cumprimento das intencGes formativas voltadas a autonomia e a
flexibilizacdo curricular. Nessa reflexdo, ratifica-se a necessidade de adaptar as praticas
curriculares ao ensino noturno, refletindo e discutindo possiveis dispositivos que colaborem
na permanéncia e no sucesso académico dos estudantes-trabalhadores, atuando diretamente na

consolidacdo de um projeto voltado a transformag&o social.

6. Processos de subjetivacio
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A Ultima etapa considera a relacdo dindmica entre os posicionamentos e as praticas e
0s processos de subjetivacio (TRAVERSO-YEPEZ, 2007), partindo da compreensdo de que
0 texto ndo é neutro, e, sim permeado por construgdes que posicionam sujeitos a partir de
determinados objetos e préticas. Tais processos constituem realidades sociais e psicolégicas,
encenando formas de ser e estar no mundo (WILLIG, 2010).

Os processos de subjetivacdo dos sujeitos revelam-se através dos posicionamentos e
das praticas a que sdo delegados, indicando o cumprimento da norma e dos principios
prescritos no Projeto.

O PPP, ao posicionar passivamente a escola e a comunidade, descrevendo a primeira
como um espago para o estagio, diverge dos valores formativos trazidos no documento,
referentes a uma formacdo emancipadora e transformadora da realidade (PPP — LP),
configurando processos de subjetivacdo marcados por relacdes instituidas e estreitas
possibilidades de dialogo. Os posicionamentos dos atores sociais no texto sinalizam que estdo
estruturados pela logica disciplinar, obedientes a normas e ordens pré-estabelecidas no
documento, demonstrando uma passividade e pouco incentivo ao protagonismo dos sujeitos
na execucgdo e na construcdo do curso. As posicdes subjetivas nos alertam para os efeitos que
0s enunciados discursivos provocam, indicando um sistema de relagfes e sentidos que se
constituem no e pelo discurso, no qual podem ser “[...] determinadas a disperséo do sujeito e
sua descontinuidade em relag@o a si mesmo” (FOUCAULT, 2007, p. 61).

A descontinuidade € evidenciada na fragmentacdo e distanciamento dos discursos
contidos no PPP, que retrata a preocupacao em uma formacéo critica, mas ndo destaca o papel
social dos alunos, docentes e da comunidade perante essa formacdo. Esse distanciamento
fragiliza algumas concepcdes e consideracdes do PPP sobre o processo formativo, ja que as
intencdes pedagogicas ndo estdo totalmente vinculadas aos posicionamentos dos atores.

Esses posicionamentos traduzem uma perspectiva de compreensdo sobre as relacdes
no curso de Pedagogia, e se caracterizam através do poder instituido do PPP, que regula
previamente comportamentos, reduzindo as agdes dos atores sociais aos cumprimentos
normativos do documento. Esse reducionismo pode gerar consequéncias nas relagdes que os
atores estabelecem com o curso e a formacgdo, afetando 0s processos subjetivos desses

sujeitos.

Outras consideracdes e reflexdes
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O tensionamento histérico na construcdo das DCNP evidencia as problematicas e
lacunas da pauta sobre a formacdo de professores no pais e como estas repercutem nos
modelos e nas propostas de formacdo atual. Para Gatti (2014) as Diretrizes Curriculares
Nacionais de diferentes Licenciaturas ndo tém sido suficientes para o desenvolvimento de
uma nova ordenacdo curricular, o que demanda uma melhor estruturacdo, qualificacdo e
avaliagdo do trabalho feito nesses cursos, buscando uma “[...] verdadeira revolugdo nas
estruturas institucionais formativas e nos curriculos de formagao” (GATTI, 2010, p. 1375).

Ressalta-se que diversos aspectos do Projeto analisado coadunam com 0s avancos
postos pelas DCNP e pelas discussdes instituintes, como o foco para a formacgdo docente, a
importancia dada ao professor-pesquisador-reflexivo, a possibilidade de flexibilidade
curricular e a valorizagdo da identidade “professor”. Contudo, ainda se reproduzem questdes
gue continuam a demandar maior elaboracdo e aprofundamento, como a relacdo escola-
universidade, a extensdo universitaria e a participacdo dos alunos e professores na construgdo
do curso.

Destaca-se que a escolha pelo método da analise foucaultiana do discurso, relaciona-se
a complexidade de informacdes que as etapas proporcionam ao pesquisador, trazendo ao leitor
uma perspectiva reflexiva sobre os enunciados presentes no documento, despertando para as
praticas instaladas pela linguagem. A anéalise feita compreende os discursos que se fazem
presentes no texto. Assim, toda a discussdo se refere ao que € posto enquanto norma e
documento institucional. As realidades construidas, em consequéncia desses discursos, ou de
outros documentos que fizeram contribuicdes ao PPP, ndo foram objeto de estudo, e podem
evidenciar elementos que contradigam ou reafirmem o0s enunciados. Esse aspecto fragiliza o
estudo, contudo entende-se que o texto ativa préaticas institucionais e organiza condigdes nas
quais experiéncias acontecem (WILLIG, 2010).

A anélise do Projeto Politico Pedagdgico torna-se interessante quando o entendemos
enquanto “[...] resultante de uma histéria refletida ou de uma experiéncia institucional
problematizada pela cultura educacional, suas tradi¢cdes e finalidades” (MACEDO, 2005, p.
130), representando ndo apenas uma forma de regulagdo, mas um instrumento que retrata a
visdo de mundo e individuo que a instituicdo tenta alcancar, anunciando a sua constituicdo
politica e histérica. Por essa caracteristica, Macedo (2005) destaca que esse dispositivo exige
a necessidade de sua continua problematizacgéo e atualizacéo, analisando suas interfaces frente
a uma visao cosmoldgica, antropossocial, epistemologica, ético-politica, didatico-pedagdgica,

técnico-profissional e senso-estética.
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O presente artigo mostrou que o PPP analisado atende as normas previstas pelas
DCNP, mantendo o discurso prescritivo, que reflete nos posicionamentos dados aos sujeitos,
marcados pelo pouco protagonismo no curso. Ainda que os valores formativos descrevam a
importancia dessa questdo, o papel dos alunos, professores e comunidade pode ganhar mais
espaco na proposta politico-pedagodgica, tornando a acdo destes um norteador para a
construcdo dos eixos formativos, para o desenvolvimento das especificidades de um curso
noturno e para a avaliacdo das normas previstas, possibilitando movimento e transformacéo

ao Projeto.
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O ensino de Psicologia na Licenciatura em Pedagogia: a perspectiva dos estudantes

Resumo: Este artigo prop6e uma analise do ensino de Psicologia ofertado em um curso de
Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica do interior da Bahia. Buscou-se
investigar, junto com os estudantes, as caracteristicas, contribuicdes e desafios desse ensino
para a formacdo de professores. A metodologia teve carater qualitativo, utilizando-se de
entrevistas semiestruturadas. As mesmas foram transcritas e analisadas através da Analise de
Conteudo. Participaram do estudo vinte graduandos de Pedagogia que ja haviam cursado as
duas disciplinas de Psicologia do curso. Eles relataram a importancia desse conhecimento
para a profissdo, contudo argumentam sobre a necessidade de mudangas curriculares, sobre a
importancia da articulacao teoria-pratica e a vinculacdo desta as realidades escolar e social em
que atuam. S&o apontadas sugestdes para a melhora desse ensino no curso, trazendo
contribuicdes relevantes para o debate da Psicologia na formacéo de professores.

Palavras-chave: Ensino de Psicologia; Pedagogia; Formacdo de professores; Psicologia da
Educacao.

The Teaching of Psychology in an Education Program: The Student Perspective

Abstract: This article proposes an analysis of the psychology training offered to education
majors from a public university of the interior of Bahia. It sought to investigate, along with
the students, the characteristics, contributions, and challenges of this training in teacher
education. The methodology was qualitative, using semi-structured interviews. These were
transcribed and analyzed through content analysis. Twenty undergraduate education majors
who had already taken the two psychology courses participated in the study. They reported on
the importance of this knowledge to their profession, however, they argue for the need for
changes to the course syllabi, the importance of theory-practice articulation, and the linking of
this articulation to the educational and social realities in which they work. Suggestions are
made for the improvement of this training in their coursework, bringing relevant contributions
to the debate surrounding psychology in teacher education.

Keywords: Psychology Teaching, Pedagogy; Teacher Training, Educational Psychology.
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Introducéo

A relacdo entre Psicologia e educacdo faz parte da histéria do pensamento humano,
compondo um complexo campo de estudo, no qual uma nédo se reduz a outra, ja que elucidam
interfaces dos mesmos fendmenos (ANTUNES, 2011). Essa relacdo foi construida ao mesmo
tempo em que a Psicologia buscava seu espaco enquanto ciéncia, através dos métodos de
selecdo e de avaliagdo psicoldgica, servindo a interesses dominantes em meio ao crescimento
econdmico do século XX e ao aumento da escolarizacdo da populagdo (COLL SALVADOR,
1999). Para Guerra (2016) o desenvolvimento da Psicologia da Educacdo acompanhou o0s
mesmos movimentos histéricos presentes na educacdo e na Psicologia, com papel
fundamental na difusdo e evolugdo dessa Ultima.

O desenvolvimento inicial da Psicologia, aliado a crescente valorizacdo da
escolarizacdo e do surgimento de problemas e necessidades educacionais, criaram 0 contexto
de emersdo da Psicologia da Educacdo. O inicio dessa disciplina voltou-se para trés principais
areas: estudo dos testes e medida das diferencas individuais; analise dos processos de
aprendizagem; e desenvolvimento infantil (COLL SALVADOR, 1999). Tais campos de
estudo buscavam responder aos anseios do contexto socioecondmico dos paises ocidentais em
expansdo, prevalecendo o carater técnico e intervencionista nas instituicdes educacionais.

Ao longo das décadas houve um avanco significativo dessa disciplina, com 0 aumento
do nimero de pesquisas e a ampliacdo da atuacdo profissional, decorrentes principalmente de
novas perspectivas tedricas na Psicologia e na Psicologia da Educacdo, resultantes de um
contexto politico que exigia dessa ciéncia mudancas consonantes as transformacdes da
sociedade (COLL SALVADOR, 1999). Contudo, a sua definicho como campo de
conhecimento ainda é pauta de discussdes atuais, nas quais se retrata a dicotomia entre um
referencial marcado ou pela educacdo ou pela Psicologia, 0 que indica a necessidade de
superacdo desse modelo, buscando uma compreensdo de carater interdisciplinar (GATTI,
2010).

A demarcacdo das relacbes da Psicologia da Educacdo com as outras areas da
Psicologia e ciéncias da educacdo, referentes, por exemplo, a diversidade de abordagens e
métodos, € uma questdo que causa problematizacdes e tensées no campo. Lima (1990, p. 3)
ressalta o carater conflitivo da interface entre a Psicologia e a educagdo, caracterizando-a
como uma relacdo assimétrica, "na qual a Psicologia tanto assumiu quanto foi considerada

portadora de uma autoridade que ultrapassou, evidentemente, os limites de sua competéncia”.
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O reducionismo dos fendmenos educativos a uma compreensdo psicolégica é uma
dessas tensdes, e tem sido denominada como psicologizacdo, porque compreende os fatores
psiquicos como as Unicas causas do comportamento humano. Para Libaneo (1984, p.156) esse
tipo de reducionismo “[...] ignora o efeito das condigdes sociais e politicas sobre o
comportamento, tornando subjetivos os problemas gerados pela estrutura social e econdmica”.
Essa visdo reducionista, que naturaliza os fenémenos psicolégicos e educacionais, tem forte
influéncia do liberalismo, no qual o individualismo € fundamental (PATTO, 1984). Ha, assim,
uma énfase nas capacidades individuais, em detrimento ou nulidade das circunstancias e
complexidades sociais, como por exemplo, na questdo do fracasso escolar, na qual havia uma
culpabilizacéo do individuo, devido a compreensdo de que as dimensdes psicoldgicas eram as
causas das dificuldades de escolarizacdo, excluindo os aspectos historicos e politicos
envolvidos.

Um processo de reconhecimento dessas questdes comegou a surgir a partir de meados
do século XX, a medida em que outras areas do conhecimento, como a sociologia e a
antropologia endossaram a critica a psicologizacdo, apontando a necessidade de um enfoque
multidisciplinar (GUERRA, 2016).

Na formacéo de professores, a Psicologia e as demais ciéncias da educagdo compdem
o curriculo das Licenciaturas através — principalmente — das disciplinas previstas na matriz
curricular dos cursos, participando, a priori, da dimenséo do ensino.

Dessa forma, o ensino de Psicologia tem ocorrido através das disciplinas de Psicologia
da Educacdo (podendo ter variacdes na denominacdo, como Psicologia educacional,
Psicologia e educagéo, etc.) e/ou de Psicologia da aprendizagem e desenvolvimento (podendo
serem vistas separadas ou também com variagdes de nomenclatura). Esses componentes
compdem o elenco de disciplinas da area pedagdgica (GUERRA, 2016), sendo no minimo
uma delas componentes de carater obrigatério.

Estudos sobre o ensino de Psicologia nos cursos de formacéo de professores tém sido
realizados ha algumas décadas, com pesquisas nos extintos cursos de Magistério de 2° grau
(PUTTINI, 1988; BRANCO, 1988) e nas Licenciaturas de areas diversas, como na de
Ciéncias Naturais (LUCION; FROTA, 2009), Matemética (ALMEIDA, 2005), Educacdo
Fisica (IAOCHITE et al, 2004) e Pedagogia (LEVANDOVSKI, 2008).

A Psicologia da Educacdo vem representando um saber necessario a formacao docente
(ALMEIDA; AZZzZI, 2007), contudo diversos problemas vém sendo constatados,
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principalmente na relagdo entre teoria e pratica, na articulagdo com a realidade educacional e
na busca por um trabalho interdisciplinar.

Buscando contribuir com essa tematica, o presente artigo buscou descrever o ensino de
Psicologia ofertado em um curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica
do interior da Bahia, destacando contribuicdes, desafios e sugestdes dos licenciandos sobre
esse ensino. O estudo justifica-se pela necessidade de desvelamento das problematicas
relacionadas a Psicologia na formacdo de professores, de modo a contribuir para a formacéo

desses profissionais e para repensar o papel da Psicologia na educacao.

Método

A pesquisa teve carater qualitativo, exploratério, caracterizando-se como um estudo de
caso. Optou-se por esse tipo de estudo devido a relevancia de compreender as caracteristicas
Unicas do objeto analisado, buscando o aprofundamento dessa realidade.

Como o objetivo do estudo referia-se a buscar as opinides, criticas e sugestdes de
estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia sobre o ensino de Psicologia, optou-se por
convidar somente estudantes que ja tivessem concluido as disciplinas de Psicologia no curso.
As disciplinas s3o “Psicologia e educagdo” e “Psicologia da aprendizagem e
desenvolvimento”, e sdo ofertadas no primeiro ¢ no segundo semestres do curso,
respectivamente. S&o consideradas como componentes de carater basico e de natureza tedrico-
pratica, com carga horaria de sessenta e oito horas cada uma, com metade da carga horaria
destinada a teoria e a outra para a pratica, como especificado no projeto politico pedagdgico
do curso. Essa graduacdo possui uma carga horéria total de 3.194 horas, ocupando as
disciplinas de Psicologia 4,2% desse total.

Para a apresentacdo da pesquisa aos estudantes, foram solicitados a coordenacdo do
curso os horéarios das turmas de Pedagogia, a fim de que os alunos pudessem conhecer a
proposta da pesquisa e pudessem ser convidados a participar. Com a autorizacdo dos
professores, foi feita essa apresentacdo, utilizando os horérios iniciais, finais ou intervalos das
disciplinas. Posteriormente, anotou-se o contato dos alunos que se mostraram interessados em
participar e, assim, agendado um momento para a realizagdo da entrevista.

Nesse momento inicial verificou-se a existéncia de oito turmas de Pedagogia, sendo
quatro turmas no turno diurno. Das oito classes, duas ndo foram visitadas por serem o
primeiro e 0 segundo semestre do curso, € uma nao possuia aula na universidade nos dias em

que ocorreu a pesquisa de campo. Desse modo, foram visitadas cinco turmas: duas do noturno
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e trés do diurno. No mesmo periodo foi solicitado ao setor académico da universidade o
namero total de estudantes matriculados na Licenciatura em Pedagogia, que indicou a
totalidade de 471 estudantes, sendo 245 no turno diurno e 226 no noturno.

Participaram da pesquisa vinte estudantes dos turnos noturno e diurno da Licenciatura
em Pedagogia, sendo sete estudantes do noturno. Todos os participantes ja haviam concluido
0 primeiro ano da graduacdo, sendo que dez alunos estdo distribuidos entre o terceiro, o
quarto e o quinto periodos do curso, e dez entre 0 sétimo e oitavo periodos. Esses periodos
indicam o semestre curricular, e ndo o tempo da trajetéria académica do aluno, ou seja
existiam alunos que estavam dessemestralizados ou até mesmo j& haviam ultrapassado o
tempo previsto de formacdo, que séo oito semestres letivos.

A definicdo do nimero de participantes ocorreu a partir da analise de saturacdo dos
conteddos das entrevistas (FONTANELLA; RICAS; TURATO, 2008), na qual foi observado
uma repeticdo frequente de assuntos desde a oitava até a décima quinta entrevista. Optou-se
por realizar mais cinco entrevistas para garantir essa constatacdo, compreendendo que 0s
temas emergentes nas vinte entrevistas foram capazes de caracterizar o objeto de estudo e
atender aos objetivos da pesquisa, possibilitando discussdes tedricas apropriadas a literatura.

Os licenciandos foram abordados a partir de um roteiro de questdes, caracterizando-se
como uma entrevista semiestruturada. Antes de inicia-las, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido foi lido e discutido com os colaboradores.

As entrevistas foram gravadas por um aplicativo de gravacdo de audio no aparelho
celular. Depois, as mesmas foram transcritas na integra. As falas transcritas foram analisadas
a luz da Andlise de Contetido (AC), a partir da sistematizacdo proposta por Laurence Bardin
(1977). A AC se institui como um método capaz de analisar o discurso e seus diversos
aspectos constituintes, destacando a fala e o seu contexto. Para Bardin (1977, p. 39) “o
analista tira partido do tratamento das mensagens que manipula, para inferir (deduzir de
maneira l6gica) conhecimentos sobre o emissor da mensagem ou sobre o seu meio, por
exemplo”.

O método proposto por Bardin é composto por trés fases, a saber: (1) a pré-analise,
uma analise preliminar do material e organizacdo do mesmo, envolvendo uma leitura
exaustiva do texto; (2) a exploragcdo do material, com a administracdo sistematica dos dados,
realizando a codificacdo e organizacdo do conteldo; e (3) tratamento dos resultados, que se

referem & significacdo dos dados, o que possibilita as inferéncias e interpretacbes (BARDIN,
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1977). Em cada etapa had um processo cauteloso e exaustivo de organizacdo e discussdo dos
dados com o problema de pesquisa e a teoria adotada.

Nesse estudo foi realizado a AC categorial tematica, que busca o tema como definicéo
central e “consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem a comunicagdo € cuja
presenca, ou frequéncia de apari¢cdo podem significar alguma coisa para o objetivo analitico
escolhido” (BARDIN, 1977, p. 105). O tema revela-se enquanto unidade de registro, sendo
um recorte dos sentidos evidenciados no conteudo, ou seja, € uma unidade de significacao,
gue mantém relacdo com os pressupostos tedricos que orientam a pesquisa (BARDIN, 1977).

Apos a transcricdo das entrevistas e a leitura das mesmas, iniciou-se a identificacdo
dos temas emergentes nas entrevistas. Foram identificados trinta e sete temas, sendo que todos
eles surgiram mais de uma vez em todas as entrevistas. Assim, ndo foram considerados pelo
numero de apari¢cdes, mas pelo fato de apenas terem se apresentado.

Considerando a quantidade de temas como extensa, optou-se por agrupa-los em temas
mais abrangentes, a fim de facilitar a analise e a construgdo das categorias. Foram agrupados
em seis temas maiores, que puderam ser reunidos em trés categorias: 1. As disciplinas
“Psicologia e educacdo” e “Psicologia da aprendizagem e desenvolvimento”: como
acontece esse ensino?, subdividida nos topicos 1.1. As ementas, 1.2. Metodologias utilizadas,
1.3. A natureza teorico-préatica das disciplinas e 1.4. As disciplinas na matriz curricular do
curso: localizagdo no semestre; 2. O papel da Psicologia da Educacdo na formacédo de
professores: contribui¢do das disciplinas; e 3. Sugestdes e possiveis mudancas para o
ensino de Psicologia no curso.

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob os pareceres de
nameros 2.505.379 e 2.659.507. Os estudantes, neste artigo, serdo identificados pela inicial E,
seguido de um namero da série de 1 a 20.

O nome da instituicdo nao foi revelado devido a questbes éticas, contudo a fim de
contextualizar o espaco onde ocorreu a pesquisa, € importante apontar algumas caracteristicas
regionais e sociais, que quando observadas tornam-se referenciais essenciais para a discusséo
do estudo. A universidade é localizada em uma cidade do interior da Bahia, com uma
populacdo estimada de 38 mil habitantes e estd a aproximadamente a 200 km da capital. Sua
economia € baseada na agricultura, pecuaria e comércio. A comunidade académica discente €
majoritariamente negra e no campus onde foi realizado a pesquisa ha a presenca de muitos

estudantes advindos da zona rural de diversas cidades da regido.
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Resultados e Discussao

As entrevistas realizadas com os graduandos foram elencadas em trés categorias,
definidas a partir da semelhanca e da relagdo que os temas mantinham entre si, de modo a
buscar um agrupamento capaz de traduzir as principais opinides e assuntos narrados pelos

participantes, que serdo discutidas a seguir:

1. As disciplinas “Psicologia e educacdo” e “Psicologia da aprendizagem e
desenvolvimento”: como acontece esse ensino?

Considera-se a Psicologia como um saber fundamental nos cursos de formacéo de
professores, sendo uma das disciplinas que compdem os curriculos de formacédo inicial ou
continuada da docéncia, fazendo parte da area da formacdo pedagdgica (SADALLA,;
BACCHIEGGA; PINA; WISNIVESKY, 2002).

No curso analisado, as disciplinas de Psicologia que constam no curriculo séo:
“Psicologia e educagdo” e “Psicologia da aprendizagem e desenvolvimento”. O primeiro
componente propGe em sua ementa o estudo da relacdo entre Psicologia e educacdo, as
epistemologias e as teorias da Psicologia e suas implicacbes para a aprendizagem e a
docéncia. O outro componente visa ao estudo do desenvolvimento humano, destacando suas
relagbes com a educacéo.

Nessa categoria pretende-se caracterizar esse ensino de Psicologia, discutindo a
percepcao dos estudantes quanto as ementas, metodologias, praticas, teorias e demais aspectos

curriculares dessas disciplinas.

1.1. As ementas

As ementas curriculares regulam e orientam o ensino ofertado nas disciplinas,
reunindo os elementos tedricos, metodoldgicos e normativos dos componentes. Entendendo a
relevancia desse instrumento, questionamos aos alunos suas impressdes sobre as ementas das
disciplinas de Psicologia. Os graduandos posicionaram-se de forma critica, relatando a
existéncia de alguns problemas. Ressalta-se que os discursos dos estudantes quanto a esse
aspecto se referem tanto a proposta curricular de ementa, tanto como ao processo de
desenvolvimento dessa ementa em sala de aula, ou seja, como acontece tal proposta.

Os excertos que seguem indicam a necessidade de mudangas nessas ementas, que

devem ser consideradas como dispositivos politicos e histéricos do conhecimento:

Eu acho que o problema principalmente ta na ementa. O professor da Psicologia ndo
tem uma pegada muito violenta politica, pra dizer “olha, vou botar fogo no diabo
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dessa ementa, e bora fazer outra coisa aqui nesse componente”. Nao, ele segue a
risca. Acho que isso é consequéncia da formacéo dele [...], t& aquele negécio velho,
macante, arcaico, dando aquela puxada somente pra aquela velha guarda, ndo ta
fazendo novas interpretacdes. Ndo t6 dizendo que ndo se deve ler Piaget, que ndo
deva ler Vigotski, tem que ler, mas ndo existe s6 0s classicos, existe novas
epistemologias sendo construidas hoje... Por que a gente ndo consegue fazer essas
intersecBes? Porque a escola de ndo sei quantos anos atras ndo € a escola de hoje, e a
escola de hoje, amanhd ja ndo vai ser a mesma, entdo sdo novos sujeitos, novas
interpretagdes. [...] Isso fica a cargo do docente que vai ofertar a disciplina, se ele
vai ter essa coragem politica pra fazer uma outra interpretagéo dessa ementa. (E4)

E uma ementa bem conservadora. (E6)

O conservadorismo relatado pelos graduandos pode ser traduzido pelo desafio da
Psicologia em se colocar como critica, desafio que estd relacionado ao nascimento dessa
ciéncia, que buscou atender a interesses econémicos, atraves da classificacdo das diferencas
individuais, buscando adequacdo aos principios de produtividade e eficiéncia, tanto em
contextos industriais, como escolares.

Essa marca historica repercute nos modelos de formacdo em Psicologia, que
reproduzem de forma descontextualizada as teorias e métodos tradicionais da area. A
necessidade de apresentar o campo tradicional da mesma ndo é questionada pelos
licenciandos, mas, sim, de apresenta-lo como produto de um determinado contexto histérico,
somado a novas possibilidades epistemoldgicas que se articulem com as desigualdades e
singularidades da realidade que os graduandos enfrentam.

A adocdo de um posicionamento politico é reclamada nesse contexto, recomendando
que os professores e as ementas de Psicologia possam atualizar-se frente as novas exigéncias
da vida escolar, buscando novos referenciais tedricos e problematizando os aspectos politicos
gue compdem a realidade escolar, dando destaque a temas como género, etnias e classes
sociais, por exemplo. Essa posicdo assume a importancia da Psicologia analisar o sujeito
como concreto, destacando os movimentos sécio-histdricos que o compdem.

Compreende-se 0 homem concreto a partir da concepgdo de Freire (2006, p. 39) de
gue ndo existem homens sendo concretos, ja que estes localizam-se no espaco e no tempo,
“[...] no sentido em que vive[m] numa época precisa, num lugar preciso, num contexto social
e cultural preciso”, caracteristicas que ddo validade a educacdo. A constituicdo historica e
social dos sujeitos € um aspecto central também para Libaneo (1984, p. 160), que alerta que
“dar conta dos condicionantes sociais do ato pedagdgico significa compreender o aluno como

um sujeito concreto, sintese de multiplas determinag¢fes que ddo-se num contexto historico”.
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Os entrevistados revelaram a importancia de rever o modo como as teorias da
Psicologia vém sendo reproduzidas e interpretadas no cenario da formacao de professores, e a

indispensabilidade de indicar autores e teorias correspondentes a realidade local:

[...] 0 que teve muito, que é o normal das universidades... n6s trabalhdvamos muito
0S escritores europeus, que é o que a gente reclama aqui, a gente ndo Vvé, por
exemplo, eu queria trabalhar alguns autores africanos, mas ndo eram trabalhados,
autores brasileiros [...]. Entdo a gente ficava basicamente em Wallon, Vigotski e
Piaget, s0, os trés. [...] A gente ndo consegue enxergar a realidade brasileira, nem a
baiana [...]. E muito dificil vocé trabalhar pensando em escola de primeiro mundo e
tendo a realidade que a gente tem no Brasil, na Bahia pior ainda. Entdo s&o coisas
que sdo mais da didatica de cada professor, ndo sei... porque 0s autores estdo nas
ementas, mas os professores podem atualizar essa ementa, e ndo ficar naquela ideia
de s6 reproduzir, reproduzir aquilo que ja foi passado, que ja foi ensinado. (E6)

Observa-se nos trechos supracitados uma predominancia das teorias classicas do
desenvolvimento, como Piaget, Wallon e Vigotski, mostrando o grande espaco que essas
disciplinas conferem a tais teorias. Novas pesquisas na area da Psicologia da Educagdo, como
0s estudos sobre queixas escolares e medicalizagdo por exemplo, parecem estar prejudicadas
frente a valorizacdo das abordagens tradicionais do desenvolvimento psicoldgico. No trecho
abaixo, uma graduanda ressalta a contribuicdo que a Psicologia pode oferecer no tema da

medicalizac¢do na educacéo, que foi abordado em outras disciplinas:

[...] atualmente a Psicologia tem muito a contribuir, porque a gente ta... e j4 é em um
aspecto que eu venho estudando em outras disciplinas... da medicalizagdo de
criangas. (E10)

Larocca (1999) e Guerra (2016) defendem a importancia de trabalhar a pluralidade
tedrica da Psicologia da Educacdo, possibilitando a compreensdo critica dos diversos saberes
produzidos nessa area. Segundo Larocca (2000, p.63) “negar o acesso a diversidade teorica ¢é
desvalorizar a construgdo historica do conhecimento psicologico” e estreitar as condi¢des a
reflex@o das contradi¢des e complexidades da educagéo.

Nessa perspectiva, entende-se que os conhecimentos psicolégicos devem servir a
pratica pedagdgica, fugindo dos psicologismos e da imposi¢do de teorias Unicas as disciplinas.
Deve-se usufruir do rico arcabouco teodrico da Psicologia, voltando aos motivos e
consequéncias que ensejam essas teorias e por que as mesmas se vinculam a educacao
(LAROCCA, 1999). Como sugerido pelos colaboradores da pesquisa, € também fundamental
a busca por novos autores e discussfes mais atuais, buscando tradugdes criticas e diferentes
para os fendmenos estudados e, sobretudo, buscando a adequacdo desse saber a realidade
local.

Com relagdo as questdes normativas das ementas, os graduandos foram questionados

sobre 0 que acham da carga horéria, se é ou ndo suficiente. A maioria dos alunos (com
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excecdo de uma estudante) descreveu como insuficiente, contudo ha um fator que influencia
isso de forma mais contundente: o planejamento do professor: a forma como este vai utilizar e
aproveitar o tempo disponivel.

Nas pesquisas de Lima (2006), Bergamo (2004) e Larocca (2016), a carga horéaria das
disciplinas de Psicologia também foi considerada insuficiente, relacionando-se a uma
superficialidade dos contetidos. E preciso considerar que a carga horaria € um aspecto
polémico nos curriculos, que adentra relagdes hierarquicas e de poder, inclusive nos cursos de
Licenciaturas, nas quais as disciplinas pedagogicas foram historicamente minimizadas
(LAROCCA, 2016).

O planejamento de como as disciplinas ocorrerdo parece ter relevancia no processo de
aprendizagem dos estudantes, colaborando para que os conteldos possam ser discutidos
amplamente, articulando-se com as mesmas. Torna-se necessario a busca de um planejamento
dialogado entre professores e estudantes, que possam expressar as expectativas e sugestoes
desses dois grupos frente as disciplinas, e, principalmente, como defendido por Lima (2006),
permitindo que essas disciplinas atendam as necessidades profissionais e sociais. Destaca-se
que esse planejamento pode e deve ser feito durante todo o curso da disciplina, estando
sensivel aos movimentos que ocorrem nessas interacdes, pois, como compreende Tardif
(2014), o ensino é uma atividade humana, na qual fazer escolhas baseia-se na interacdo entre

professores e alunos.

1.2. Metodologias utilizadas

Com a finalidade de caracterizar quais os métodos utilizados nessas disciplinas, 0s
entrevistados foram convidados a descrevé-los e avalia-los, conforme as suas experiéncias e
aprendizagem. Em torno da metade dos participantes indicaram que as metodologias nas
disciplinas foram muito boas, tendo resultados significativos a aprendizagem. As principais
metodologias citadas foram: seminarios sobre os principais tedricos da Psicologia do
Desenvolvimento, oficinas/dinamicas que deviam ser embasadas a partir dessas teorias,
avaliacOes escritas, aulas expositivas com o recurso das apresentacées no formato de slides e
aulas dialogadas, que retratavam e articulavam as experiéncias dos licenciandos e docentes
com as teorias.

Outras metodologias citadas em menor quantidade foram: visita a instituicdes que
tinham finalidades educativas, como organizagcdes ndo-governamentais e associag0es, nas

quais os alunos pudessem articular a teoria com as praticas desses espagos; a composic¢éo de
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textos dissertativos sobre os tedricos; a construcdo de um plano de aula; elaboracéo de videos
sobre os experimentos de Piaget; e apresentacdo de documentérios sobre os tedricos.

Nesta secdo, a concepcdo de metodologia estd atrelada ao que se entende como
métodos de ensino e avaliacdo, havendo referéncias sobre didatica, métodos vinculados ao
ensino-aprendizagem da teoria e da prética, e sobre avaliagdo (tanto relacionada ao critério
quantitativo de aprovacdo/reprovacdo, como qualitativo, sobre o processo de aprendizagem
dos graduandos).

A metade dos estudantes entrevistados ressaltaram que a didatica do professor tem
fundamental importancia, principalmente quando este associa realidade e teoria, dando
destaque as experiéncias dos sujeitos na sala de aula:

As professoras traziam muito da realidade da gente, do cotidiano da gente pra ta
inserindo nas préticas do cotidiano. (E5)

Foi muito prazerosa a disciplina [“Psicologia ¢ educacdo”] com relagdo aos
conteudos, porque ela trazia de uma forma muito boa, trazia exemplifica¢fes do dia-
a-dia dela [a professora], da préatica dela, e a gente também levantava situacdes e ela
explicava... a teoria a partir daquela situacdo, foi muito prazerosa a disciplina,
construtiva. (E9)

A importancia de relacionar a teoria com as experiéncias dos alunos, trazendo a
realidade dos mesmos a sala de aula, mostra-se como um dos métodos mais produtivos e
necessarios, segundo a percepcdo dos estudantes. Nesse sentido, Almeida (2016) destaca que
muitos dos conhecimentos relevantes a formacdo de professores podem e devem ocorrer
através da problematizacédo das situacdes de ensino cotidianas.

Os seminarios e oficinas foram as metodologias mais citadas pelos alunos. O excerto
abaixo indica o valor reforcador dessas atividades para a entrevistada, nas quais tentou usar
recursos ludicos, desenvolvendo habilidades que serdo necessarias a sua profissionalizacao,

principalmente relacionadas a educacao infantil, campo de atuacdo majoritario do pedagogo:

Assim, eu gostei mais do que eu aprendi no segundo semestre, porque a gente
apresentou semindrios de forma lddica, a gente levou oito horas apresentando
seminario, como se a gente tivesse dando aula, e foi importante porque a gente teve
que aprender sobre o assunto, ndo foi fazer prova e ficar aquela... sabe... sem
entender... e ali ndo, a gente estudou sobre o assunto, sobre varios pensadores [...].
Mas as metodologias foram simples, a gente usou ludicidade. A palavra foi
ludicidade, porque a gente ndo quis fazer um trabalho mono6tono, mas uma coisa que
se a gente for levar pra sala de aula, chama a atencdo dos alunos, capte ele pra ter
atencdo ali. (E11)

Ressalta-se que 0s seminarios e as oficinas foram descritos como metodologias da
disciplina “Psicologia da aprendizagem e desenvolvimento”. Outras estudantes ressaltam as

qualidades do seminario como forma positiva de avaliagéo e de aprendizagem:
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Acho que na verdade é bem mais interessante [sobre os seminarios], € uma forma de
aprendizado bem melhor do que prova. Porque aquilo vai ficar na tua memdria, e a
prova ndo ajuda muito. (E16)

[...] foi bem diferente mesmo, ela ensinou a gente a fazer plano de aula, ai a gente
tinha que explicar sobre o tedrico, explicar a vida do tedrico, explicar as principais
teorias do tedrico, fazer dindmicas que tivessem a ver com a teoria, e ai tinha a
avaliacdo dos colegas pra gente como professor, e a avaliacdo da gente pros colegas,
como alunos. (E12)

Porém, uma aluna destacou que os seminarios ndo colaboraram para o entendimento
de todas as teorias, j& que os estudantes focam o seu tema e ndo se apropriam das outras
teorias com o mesmo afinco.

Nos seminérios ha uma avaliacdo do processo, que parte da professora para o0s alunos-
apresentadores, dos alunos-ouvintes para 0s que apresentam e dos que apresentam para 0s
colegas ouvintes. Esse método parece ter grande importancia nesse processo, tanto para tornar
0s estudantes mais sensiveis a apresentacdo, como uma forma de modelo para as futuras
praticas pedagdgicas dos professores em formacdo. Os critérios da apresentacdo sdo
previamente definidos e isso colabora no planejamento e na execucgéo da atividade:

[...] porque tem as perguntas especificas... vocé cumpriu isso... eu ndo lembro quais
eram 0s critérios mais, mas tipo assim, tinha as coisas pra ter cumprido, € ai a gente
ia analisando: precisa fazer isso, precisa fazer aquilo outro e tal, sera que eu td
conseguindo fazer? E ai j& € uma prética como professora mesmo, que a gente tava
sendo professora dos nossos colegas. Entdo, eu achei muito interessante mesmo, e
como é uma coisa assim... quando vocé se debruga no contetdo, vocé fica mais
tranquilo pra falar as coisas, ainda mais vocé sabendo que t&4 todo mundo na
mesma... ai eu achei bem interessante essa forma de avalia¢do. (E12)

Outro tipo de metodologia empregada nas disciplinas refere-se a um processo
continuo de avaliacdo da disciplina, mostrando a possibilidade de dialogo e inovagdo do

componente, que oferece possibilidades de mudancas e criticas, como expresso neste relato:

Pelo menos na segunda a professora sempre... todas as aulas a gente tinha que
avaliar, e sugerir outras coisas, sempre perguntava se queria que mudasse alguma
coisa... (E18)

O processo de avaliacdo, conforme Gatti (2013), abre espaco para uma consciéncia das
referéncias que norteiam o trabalho, caracterizando-se como uma préatica de reflexdo, respeito
mutuo e mobilizacdo de transformacdes, avancando nos aspectos fragilizados e relevantes.

Podemos levantar a hipdtese de que o uso dos seminarios como metodologia possui
relacdo com a possibilidade e a ampliacdo do didlogo em sala de aula, oportunizando o
protagonismo dos licenciandos, que se sentem responsaveis e ativos sobre os processos de
aprendizagem seus e dos seus colegas. Da mesma forma, a avaliagcdo continua da disciplina se
traduz como didlogo nessas interagdes, indicando que “viver a abertura respeitosa aos outros

e, de quando em vez, de acordo com 0 momento, tomar a pratica de abertura ao outro como
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objeto da reflexdo critica [...] € fundamental na docéncia (FREIRE, 1996, p. 136), que se
realiza através dessa comunicagdo (FREIRE, 1994).

Como sugestbes, alguns entrevistados, em torno de trés estudantes, resgataram a
necessidade de metodologias que utilizem os recursos audiovisuais e metodologias ladicas,
associando os contetdos da Psicologia com jogos e brincadeiras, dispositivos fundamentais
para a atuacao do professor de Pedagogia nas séries iniciais.

1.3. A natureza teorico-prética das disciplinas

Inicialmente, ressaltamos que a ideia de pratica que concebemos neste estudo é
inspirada na concepcdo de Zeichner (1993, p. 53), que entende, de forma genérica, o
“practicum” como “todos os tipos de observacdo e praticas de ensino num programa de
formagao inicial de professores”, tais como estagios, vivéncias e experiéncias em instituigdes
educacionais ou nas proprias disciplinas do curso. Inclui-se também as acdes em pesquisa e
extensdo e outras situacdes em que o estudante possa exercer habilidades exigidas na sua
atuacdo profissional. Destaca-se também que tal concep¢do vincula-se a ideia de
indissociabilidade entre teoria e pratica. Esclarecemos isso, porque esse foi o0 ponto de partida
nos roteiros das entrevistas e, ao longo da pesquisa, os alunos demonstraram diferentes
opiniBes sobre a pratica.

Os dois componentes curriculares em analise possuem natureza tedrico-pratico,
possuindo trinta e quatro horas para a pratica e trinta e quatro horas para 0s contetdos
teoricos. A diade teoria-préatica tem sido frequentemente problematizada no ambito do ensino
superior e caracteriza-se como uma das principais questdes a serem solucionadas para a
formacédo profissional e cientifica. Para a formacdo de professores, essa conjuntura ndo é
diferente e todos os participantes da pesquisa relataram sobre o excesso de teoria e sobre a
falta de articulacdo entre teoria e pratica. Apesar da metade dos estudantes apontarem 0s
seminarios como metodologias que realizam essa articulacdo, todos os licenciandos

ressaltaram a necessidade de ampliagdo dessa “pratica’:

Bom, é complicado falar da pratica, porque eu ndo consigo entender a prética, eu
quero entender o que seria essa pratica da Psicologia, porque so € a teoria. Acho que
teria a pratica assim... por exemplo, quando a gente fez algumas atividades, algumas
construcdes de jogos, ai seria essa pratica. Entdo, se for assim, a gente teve praticas,
que foi a construgdo de atividades. [...] Porque a gente imagina pratica saindo da sala
de aula, algo fora, alguma atividade fora da universidade, na comunidade assim, mas
foi dentro da sala mesmo. (E6)

Eu acho assim que a gente poderia partir mais pra questdo da... tentar fazer na
pratica, porque a pratica que a gente fez foi no seminario... sei la... se a gente fosse
pra outros lugares, outros campos, dad uma pesquisada, ver mais como funciona...
(E15)
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[...] eu acho que, por exemplo, o componente de Psicologia deveria ta
acompanhando os estudantes no periodo dos estagios, acho que fazer essa vertente
seria muito interessante, muito inovador, fazer, “olha, vocé fez o componente, ta
bom”, mas no periodo dos estagios cada um especifico, fazer um atendimento
especial... [...] “olha, tem tal componente, qual dupla de estagio t&4 querendo
conversar com o professor de Psicologia da Educagdo, que pode...?”, “olha ta tendo
0 estagio em educacdo infantil, ta tendo essa dificuldade, quais dividas podem ta
tirando, o que a Psicologia pode t4 ajudando nesse momento?” [...]. (E4)

A busca dos estudantes refere-se, principalmente, a necessidade de vinculacdo da
préatica com a realidade, e essa realidade compreende os espacos de atuagdo profissional.

A necessidade dessa articulacdo também foi resultado de outras pesquisas na area do
ensino de Psicologia, configurando-se como um tema-problema na formacédo de professores
(LAROCCA, 1999; LIMA, 2006). Essa dicotomia existente nas Licenciaturas foi influenciada
diretamente pela heranca do “modelo 3+1” de formagao inicial de professores, no qual trés
anos eram reservados para os contetidos especificos e o Ultimo ano para as matérias de carater
pedagogico. Esse tipo de formacdo reproduziu o modelo da racionalidade técnica, que tem a
fragmentacdo dessa relacdo como pressuposto, entendendo que deve haver primeiro a teoria e
posteriormente a aplicacdo da pratica (SADALLA et al., 2002). Zeichner (1993) analisa que
essa racionalidade também compreende a fragmentacdo dos espacos de conhecimento: as
teorias ocorrem nas universidades e as préaticas, nas escolas, sendo necessario o entendimento
de que as praticas e teorias ocorrem em ambos 0s espacos.

A concepcdo causal e simplista dessa relacdo ndo assume o verdadeiro sentido e
relevancia dessa indissociabilidade, que deve ser marcada pelo carater social da educacao,
tendo em perspectiva a dinamicidade e a multideterminagdo dos fendémenos educativos
(LAROCCA, 2000).

Na secdo anterior, foi descrito que uma das metodologias empregadas sdo as aulas
dialogadas, que articulam a teoria com as experiéncias de discentes e docentes, porém para 0s
entrevistados que relataram essa metodologia, estas ndo foram consideradas como praticas,
permanecendo a ideia de que a pratica precisa ocorrer, preferencialmente, nos espacos
escolares. A mesma compreensdo cabe aos seminarios e oficinas, que foram considerados
como boas estratégias para a articulacdo teoria-pratica, mas que ndo podem esgotar-se nas

salas de aula da universidade, como exemplificado nesta frase:

Eu creio que podia ter levado as oficinas pra pratica, porque a gente apresentou as
oficinas em sala de aula, pra os colegas mesmo. Acho que faltou isso, levar pros
alunos das escolas da rede publica. (E18)
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Desse modo, ainda que algumas concepcles de praticas dos alunos possam estar
ligadas a ideia da racionalidade técnica, entendendo a prética como aplicagdo na escola ou por
um vies psicologizante, é preciso compreender a valorizacdo que eles ddo ao contato com
essas instituicdes, o que demonstra a necessidade de maior vinculagdo das disciplinas com
essa realidade.

Além disso, um estudante destacou a importancia da Psicologia compor os cenarios de
estagio, articulando conhecimentos diversos a pratica pedagogica. Larocca (2016) concorda
com essa opinido, ressaltando que as disciplinas de préatica de ensino e estagio supervisionado
ndo precisam ser as Unicas responsaveis pela articulacdo da teoria e pratica pedagdgica, tendo
a Psicologia da Educacdo aporte necessario para colaborar com as préaticas e conhecimentos
pedagdgicos.

A opinido defendida pela ampla maioria dos participantes indicou o desejo de que a
pratica se torne um referencial a formacdo, como defendido por Pereira, Almeida e Azzi
(2002, p. 183), que compreende a pratica como “uma instdncia permanente de aprendizagem
do futuro professor e como referéncia para a organizagdo curricular”. OS cursos devem
desenvolver um planejamento curricular que preveja situacbes didaticas nas quais 0s
graduandos possam “mobilizar conhecimentos de diferentes naturezas e oriundos de
diferentes experiéncias” (PEREIRA; ALMEIDA; AZZI, 2002, p. 185), de modo a envolver os

diferentes atores e campos de conhecimento.

1.4. As disciplinas na matriz curricular do curso: localizacdo no semestre

As disciplinas “Psicologia e educagdo" e “Psicologia da aprendizagem e
desenvolvimento” estdo localizadas no primeiro e no segundo semestres do curso, seguindo
essa ordem. A informacdo de que essa localizacdo influencia o processo de aprendizagem dos
alunos surgiu a partir dos relatos dos graduandos, ndo havendo questdo a priori no roteiro da
entrevista. A partir da apresentacdo dessas falas nas primeiras entrevistas, o questionamento
passou a compor o roteiro e as expressdes dos alunos demonstraram sua opinido sobre o

periodo temporal das disciplinas na matriz curricular:

[...] porque eu acho que ela... € muito nos primeiros semestres e acho que elas
deveriam ser depois, porque a gente entra, ndo tem uma certa maturidade pra certos
componentes, e ela é um componente de suma importancia para o curso de
Pedagogia. [...] Ai quando a gente vai para o estagio que a gente percebe por que
que a gente tava estudando aquilo. (E10)

Muitos entrevistados descreveram que a oferta das disciplinas nos primeiros semestres

ndo € tdo produtiva devido a sua falta de amadurecimento no ingresso do curso, ja que sO
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posteriormente eles irdo entender melhor as proposicdes tedricas. Sugerem que esses
conteddos possam ser ofertados concomitantemente aos estagios, possibilitando as
articulacGes necessarias a préatica docente.

E interessante notar o movimento da fala dos alunos quanto & necessidade da
vinculagdo dos contetidos psi com as suas praticas nos estagios (que ocorrem a partir do
terceiro semestre), o que possibilita atualizar esses saberes e realizar a associa¢do teoria-
pratica.

Nas pesquisas de Almeida (2005) e Bergamo (2004), foram encontrados resultados
semelhantes, nos quais professores da educacgdo basica e professores formadores indicaram a
necessidade de rever o semestre em que sdo ofertadas as disciplinas de Psicologia. Acreditam
que a disciplina deveria ser ofertada no final do curso, pois no inicio é pouco aproveitada
pelos graduandos, que ainda ndo concebem a relevancia desse conhecimento (ALMEIDA,
2005), além de dificultar a articulagio com a prética pedagdgica, ja que 0s estagios
normalmente irdo ocorrer nos semestres finais da graduagdo (BERGAMO, 2004).

2. O papel da Psicologia da Educacdo na formacgdo de professores: contribuicdo das
disciplinas

Na tentativa de compreender de que forma os licenciandos, participantes da pesquisa,
percebem o papel da Psicologia da Educacdo a sua formacdo, buscou-se conhecer quais as
contribuigdes que as disciplinas “Psicologia e educacdo” e “Psicologia da aprendizagem e
desenvolvimento” ofereceram a eles.

Grande parte dos entrevistados destacaram que a relevancia das disciplinas em
Psicologia se deram pela compreensdo dos processos de aprendizagem dos alunos,
possibilitando o planejamento adequado das praticas pedagogicas, adaptando-as a diversidade

dos processos que ocorrem na sala de aula, como pode ser observado na fala da entrevistada:

Entdo poder entender esses processos de aprendizagem é a gente compreender 0
tempo de aprendizagem da crianca, pensar também 0s nossos métodos... quando eu
te falei da questdo da concentracdo, a gente sabendo que a crianga t& naquela fase,
que ela ndo tem tanto dominio da concentragdo, a gente tem que pensar em métodos,
ndo ¢ culpa da crianga se ela ndo se concentra, é culpa do método que eu levei, que a
fase dela ndo se encaixa pra aquele método, entdo € eu pensar em atividades que eu
possa conseguir que ela se aproprie de alguma coisa no tempo dela, no tempo que a
fase dela propicia [...]. (E10)

Nesse relato observa-se uma sensibilidade do futuro professor frente ao aluno,

demonstrando a preocupacdo com a diversidade e especificidades do desenvolvimento

humano.
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Os professores devem levar em consideracdo que uma das caracteristicas do objeto do
trabalho docente é que este refere-se a individuos e, ainda que ensinem a grupos, existem
idiossincrasias, que devem ser notadas e implicadas nas praticas pedagogicas. Dessa forma, as
escolhas e posturas em sala de aula ndo se caracterizam pela simplicidade ou pela
homogeneidade, mas pela complexidade da realidade, que & composta por individuos
singulares, na sua origem social, cultural, econdmica e cognitiva.

Para conhecer seus alunos, o professor deve estar disposto a compreender essas
singularidades, buscando sensibilidade e discernimento, a fim de evitar generalizacdes e acoes
pedagogicas inadequadas. A sensibilidade é um dos aspectos fundamentais do trabalho
docente e deve serdesenvolvida juntamente com as reflexdes e saberes provenientes das
experiéncias dos docentes (TARDIF, 2014).

Essa sensibilidade supera o carater metodoldgico ou tedrico das praticas pedagogicas,
e pode ser vista como forma de recepcdo e percepcao de afetos e emocdes, que ocorrem nas
interacOes professor-aluno. Para Tardif (2014), uma outra caracteristica do objeto de trabalho
do docente é a afetividade, que se relaciona com o compartilhamento das emocdes e
sentimentos vividos nessas interacfes. llustra-se esse argumento com os trechos de duas

entrevistas:

Hoje eu atuo numa creche, numa instituicdo de ensino, na qual eu atuo com criangas
de um ano até dois, e eu percebo também que essa questdo ndo é so da pratica
pedagogica, dessa questdo de t& passando as atividades em si, mas também perceber
que a crianga, ela também tem essa afetividade, essa questdo do carinho, que muitas
vezes ela ndo recebe em casa, no seu seio familiar e ela vai ter nessas instituigdes.
(E5)

[...] eu acho que quando o professor tem um conhecimento ligado a essa area,
consegue perceber que o tempo daquele aluno ndo é o tempo do outro, perceber que
o aluno chegou na sala, ndo ta interagindo, essa questdo da sensibilidade tem, e a
gente viu muito isso, essa questdo da interacdo do sujeito, em Psicologia. (E8)

O desenvolvimento desses afetos e interagdes pode promover essa sensibilidade,
facilitando a autopercepcdo dos sentimentos. Nesse sentido, e de acordo com Fenstermacher
(1999 apud TARDIF, 2014), essas relacdes podem desenvolver no professor o seu
autoconhecimento, identificando suas proprias emocdes e valores. Consonante com isso, foi
observada nas entrevistas a valorizacdo das disciplinas como instrumento de
autoconhecimento para o futuro professor, o que favoreceu a ampliacdo do conhecimento

psicologico e da producdo de sentido:

[...] e ai... primeiro que eu me analisei muito e me conheci muito mais, e segundo
que eu pude entender como é que as criancgas lidam, por que que elas agem dessa
forma [...], porque quando vocé estuda, mesmo seja Psicologia da Educagéo,
Psicologia da aprendizagem, vocé ndo vai aplicar s6 com os alunos, s6 na escola,
entdo expande bastante isso, pra todas as minhas relagdes, tipo, namoro, familia,
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colegas, tudo... entdo, da pra vocé entender mais como acontece as relagdes, como as
pessoas se comportam, porque elas se comportam dessa maneira, e ai foi isso, ai eu
consegui levar pra vida toda. (E12)

A grande maioria dos entrevistados ja estagiam em sala de aula e relatam que ter
cursado as disciplinas os fez ter uma perspectiva mais critica sobre 0 que ocorre nos espacos
de trabalho, fazendo-os refletir sobre os conhecimentos adquiridos na universidade e nas suas
experiéncias na escola. A importancia dessa tomada de consciéncia critica é amplamente
discutida por Freire (1994; 1996), que compreende que a realidade deve ser objeto para a
reflexdo e que a educacdo consiste na acdo de conhecimento critico frente a essa realidade
(FREIRE, 2006).

Um outro tema interessante surgiu em uma das entrevistas: a importancia da educagéo
continuada na area da Psicologia. O contexto da fala surge quando o licenciando assume que
ndo conseguiu aproveitar a disciplina como desejaria atualmente e, por isso, a educacdo
continuada torna-se uma prerrogativa para sua pratica profissional, como forma de

compromisso social e ético com a Pedagogia. O excerto abaixo indica esse posicionamento:

[...] quando eu for pra atuacdo em sala de aula, ou entdo os ambientes de gestdo,
tenho que buscar novos conhecimentos, novos saberes e a Psicologia tem produzido
novos saberes, existem outras perspectivas dentro da Psicologia interpretando a
educacdo... Acho que pra vocé fazer um bom trabalho, vocé tem que ta nessa
formac&o continuada, essa formacdo continuada perpassa vocé desejar fazer um bom
trabalho, ser um bom profissional, profissional no sentido de que “olha! A docéncia
ndo ¢ dom, ndo é um toque magico”, vocé ta se formando pra ser um trabalhador e
pra exercer uma funcéo profissional, entdo vocé tem que t& consciente disso e ta
buscando se aperfeicoar pra ter um bom trabalho mesmo, relagdo com o sujeito,
voceé ta formando sujeitos. (E4)

A educacdo continuada, concebida por Estrela (1992), caracteriza-se por uma intima
relacdo desta com o processo de investigacdo-reflexdo-acdo da atuacdo profissional do
professor, de modo a tornar a reflexdo o caminho estratégico para a sua formacdo. Névoa
(2002, p. 38) também defende que a formacgdo continua tenha um caréter critico-reflexivo e
que possa oferecer um pensamento autdnomo ao professor, favorecendo sua "autoformacao
participada"”, que se caracteriza pela valorizacdo das suas experiéncias no ambiente escolar.

O licenciando entrevistado mostra que o desenvolvimento dessa autonomia e dessa
reflexividade sobre a sua formacdo ja ocorre durante a sua graduagdo. Assim, ele concebe a
importancia dessa autoformacéo e da responsabilidade que possui frente a sua profissdo e o
compromisso social que carrega junto a esta.

Destaca-se que, excetuando-se uma das entrevistadas, todos os outros graduandos
consideraram que cursar as disciplinas de Psicologia foi positivo e significativo para a

formagéo. A entrevistada que considerou como negativa a experiéncia relata que nao gosta da
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area da Psicologia e que ndo tinha identificacdo com as disciplinas, porém as considera
relevantes.

Quando questionados sobre essas contribui¢cbes, muitos estudantes relataram uma
fragilidade que houve no curso, que se refere a falta de aulas, devida a greve e a ocupacgéo
estudantil na universidade, e a auséncia de professores efetivos ao longo de alguns semestres
letivos, ocasionado pela saida dos mesmos. Algumas falas indicam como esses problemas
dificultaram a sua aprendizagem nas disciplinas, mas em algumas turmas os graduandos

consideraram gque houve um bom resultado, mesmo diante dessa conjuntura:

[...] foi contratada, como quase sempre € aqui no [nome da instituicdo], sdo
professores contratados que entram, ai cada semestre entra um professor diferente,
mas no segundo semestre ja foi diferente, foi uma professora que é efetiva, ai deu
pra gente ter um olhar melhor. (E6)

[...] porque no primeiro semestre teve a ocupacao, ai a gente pegou uma defasagem,

teve mudanca de professor, eu acho que se a gente tivesse tido o semestre completo,
como foi no segundo, teria sido um ganho muito maior, por causa dessa paralisa¢ao,
ocupacdo, que tem na [nome da instituigdo], isso deixa ndo s6 esse componente, mas
em outros deixam uma defasagem, mas foi importante, foi legal, eu gostei bastante
da érea de Psicologia [...]. (E11)

Nesse contexto da impermanéncia de professores, e com a entrada de uma professora
efetiva para o cargo, foi oferecido um curso em situagao especial da disciplina “Psicologia e
educacdo”, que foi considerado importante para uma aluna, que ressalta a qualidade da
metodologia, mas critica o curto periodo para tantos contetdos, dificultando o aproveitamento

gue a licencianda desejara, como mostra o excerto abaixo:

[...] o ponto negativo que eu acho, que ndo foi nem da professora, foi as condi¢Ges
que foram feitas, foi em duas semanas, eu queria ter aproveitado mais da disciplina,
eu queria ter estudado mais [...]. (E17)

Ainda que algumas perdas tenham sido identificadas com relagdo a tais questdes,
observa-se que 0s entrevistados conseguiram angariar experiéncias significativas de
aprendizagem e a oferta do curso de férias revelou-se como estratégia de minimizacdo dessas

perdas.

3. Sugestdes e possiveis mudancas para o ensino de Psicologia no curso

Nesta categoria disserta-se sobre outras sugestdes que 0s participantes ofereceram
como proposta para a melhoria desse ensino. Muitas dessas sugestdes partiram
espontaneamente do discurso deles, como visto em trechos anteriores, mostrando que 0s

mesmos ja carregavam reflexdes e posicionamentos sobre esse ensino.
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Algumas sugestdes indicam um caminho de discussdo a nivel curricular, mais
abrangente, que possa ser articulado com o colegiado do curso, os docentes e 0s estudantes. A
interdisciplinaridade foi uma dessas questdes, que implica uma profunda reflexdo, com

mudancas estruturais na concepcao curricular do curso:

Porque por exemplo, se a gente pegar as trés ciéncias, Ffilosofia, Ciéncias Sociais e
a Psicologia, que ajudam a construir essa base do curso de Pedagogia, eles
infelizmente ndo conversam, infelizmente ndo dialogam, é cada um na sua caixinha,
ndo tem uma compreensdo disciplinar, uma totalidade, de formacdo do sujeito como
uma totalidade, porque fica parecendo “olha, a Psicologia contribui com isso, a
sociologia contribui com isso, a filosofia contribui com isso”, mas nio entende que
ta formando um profissional [...]. Uma outra estrutura de matriz curricular, outras
ementas para essas disciplinas, outras disciplinas, por exemplo, acho que seria uma
boa, mas eu acho que isso tudo precisa de amadurecimento, discussdo, dialogo, tudo
construido, tem que ser com participagéo coletiva. (E4)

Uma das principais problematicas nos cursos de formacao de professores refere-se a
falta de um trabalho interdisciplinar de articulagdo com todas as disciplinas (PEREIRA,
ALMEIDA, AZZIl, 2002), o que esta relacionado também com a historica fragmentacgéo
desses cursos, nos quais 0s conhecimentos especificos e pedagdgicos mantinham limites bem
definidos. Almeida (2016) enfatiza que a Psicologia da Educacdo ndo pode dar conta sozinha
da multidimensionalidade da educagdo, devendo ter como principio a vinculagdo com as
outras areas, 0 que permite o trabalho coletivo, como defendido pelos participantes da
pesquisa.

Outra questdo defendida por algumas estudantes (trés alunas) refere-se a presenca de
contetidos sobre Psicologia da Educacgdo e os comportamentos do professor, as emocgoes e as
caracteristicas psicolégicas deste nas suas relacbes com os alunos:

[...] sugeriria que tivesse um outro componente de Psicologia mais voltado para o
préprio professor, saber como ele lidar com a situagdo... [...] forma de se expressar,
essas coisas assim, talvez esteja tendendo pro lado muito pessoal, mas acho que é
muito valido a pessoa que vai ser professora saber como se expressar, como fazer o
outro aprender o conteddo que vocé quer passar, como lidar com as proprias
emoc0es em sala de aula, acho que essas coisas sdo bem importantes. (E12)

Tardif (2014, p. 143) argumenta que o trabalho do professor tem carater “envolvente”
e, enquanto tal, trabalho e docente ndo se dissociam, o que dificulta a analise dos limites em
que comega e termina seu trabalho: “[...] ele ndo pensa somente em seu trabalho (o que a
maioria dos trabalhadores faz), mas seu pensamento ¢, em grande parte, seu trabalho”. O
autor destaca que o professor € um ator carregado de experiéncias préprias e de uma
subjetividade que se faz presente em todas as suas agOes educativas. Compreendendo as

necessidades que os graduandos observam e sentem nos estagios, a sugestdo de um
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componente curricular nessa proposta garantiria a valorizacdo das suas experiéncias
subjetivas, favorecendo o autoconhecimento do futuro docente.

O acréscimo de disciplinas de Psicologia foi uma defesa dos entrevistados, tanto no
que se refere a temas especificos relacionados a Psicologia, como para o aprofundamento das
teorias e praticas. E interessante a sugestdo de disciplinas de carater optativo, pois permitem
uma maior flexibilidade curricular ao graduando, que vai realizando suas escolhas ao longo
do curso, na medida em que reconhece seus interesses e intencdes nessa trajetoria. O mesmo
resultado foi encontrado no estudo de Levandovski (2008), em que disciplinas optativas
foram consideradas como um dispositivo para a articulagdo da teoria-pratica.

A necessidade de trabalhar temas sociais de carater interdisciplinar foi frequente nos
relatos dos alunos e isso aparece como uma sugestdo no campo da extensdo universitaria, com

eventos académicos, por exemplo:

[...] eu acho que violéncia na educacdo infantil poderia incluir pra gente na
Pedagogia, porque aqui em [nome da cidade] mesmo tem varios bairros que tem
relatos, e, assim, a gente ndo sabe como trabalhar isso na escola, como que a gente
vai trabalhar isso na escola? [...] Chega na sala, ai tem uma crianga que passa por
problemas dentro de casa, como estupro, a mée apanha... ndo sabe trabalhar... entdo
eu acho que o curso de Pedagogia devia oferecer mais espaco pra gente ter esse
dialogo, desses temas... mesmo que ndo for uma disciplina, ter esse didlogo com
uma oficina, uma mesa redonda, pra gente discutir. [...] Fazer uma mesa redonda
com os pedagogos, pra envolver todas as areas, porque, assim, ndo é sé o curso de
Pedagogia que precisa de uma Psicologia da Educagdo, o curso de fisica, quimica,
todos os cursos [...]. (E19)

Reitera-se nessa fala a valorizacdo da realidade escolar, e a busca por uma Psicologia
da Educacdo tedrico-préatica, na qual a universidade tem papel constituinte, através da criacdo
de espagos de ensino-pesquisa-extensdo, em que se possam planejar, executar e avaliar
praticas e conhecimentos relacionados a formacéo de professores.

A escola e a universidade como espacos sociais precisam unir forcas em prol de um
projeto educacional, que, ainda que complexo e contraditério, possa produzir efeitos
significativos no desenvolvimento social. Essas duas instituicdes ainda se conhecem pouco e,
certamente, ainda ndo sabem a poténcia que podem produzir conjuntamente (TARDIF, 2014;
ZEICHNER, 1993).

Considerac0es Finais

Analisando os resultados, conclui-se que houve uma valorizagdo do conhecimento
psicologico nesse curso e qualificacdo do mesmo quanto as contribuigdes para o exercicio
profissional de professores. O posicionamento critico dos alunos nas entrevistas mostrou que,

ainda que haja esse reconhecimento, eles ndo se contentam com as praticas desenvolvidas e
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mostram-se engajados em analisar e propor novas possibilidades teérico-metodoldgicas para
as disciplinas de Psicologia, principalmente quanto a articulacdo destas com a realidade
escolar e social em que estdo inseridos. Destaca-se que apesar de alguns estudantes apontarem
diversas problematicas quanto ao ensino e as ementas das disciplinas, outros alunos avaliaram
positivamente alguns métodos empregados nesses componentes, 0 que pode indicar que tais
métodos sdo potentes caminhos para alcangar algumas mudancas ambicionadas pelos alunos.
Desse modo, o dialogo entre a comunidade académica poderd ampliar as problematicas e as
possiveis solucdes para as dificuldades encontradas por ela mesma. Ressalta-se que a regido
onde esta localizada a universidade é marcada por caracteristicas Unicas, que sdo percebidas
pelos graduandos e avaliadas como fundamentais para a sua formacao, através da valorizacdo
e compreensdo das demandas locais, como a questdo da violéncia sexual e fisica na infancia e
da medicalizacdo na educacao.

Nessa perspectiva, observou-se que tais temas ocupam um espago menor nas
disciplinas, havendo uma prevaléncia das teorias tradicionais de desenvolvimento e
aprendizagem, o que indica a necessidade de transformacdo das ementas curriculares e da
reflexdo dos posicionamentos dos docentes e discentes frente a elas. Observa-se também que
algumas falas dos alunos demonstram que os mesmos ainda ndo conhecem todas as
possibilidades que a Psicologia da Educagdo pode oferecer a formacgdo deles, e ainda que
valorizem e apontem sugestBes interessantes ao ensino, limitam-se ao que é mais 6bvio e ao
que tem sido discutido nas disciplinas, mostrando muitas vezes, uma visdo aplicacionista e
psicologizante.

Nesse sentido, a avidez dos licenciandos na busca por uma formagéo atrelada a sua
realidade pode indicar que a formacdo em Psicologia nesse curso ndo tem contemplado
plenamente as necessidades emergentes no ensino basico, o que dificulta a tdo almejada
relacdo teoria-prética.

Esse argumento é confirmado por Gatti (2013b), que considera a formacgdo de
professores como espaco de analise da fungéo social da educacéo basica, referindo-se a escola
e aos processos de escolarizagdo. Essa finalidade é ambicionada pelos licenciandos em
Pedagogia desse estudo, que levantam questdes e sugestdes que podem consolidar um tipo de
formacéo indissociavel da vida escolar.

Dessa forma, a presente pesquisa buscou contribuir para o desvelamento de um
cenario da formacdo de professores, elencando os desafios e possiveis solugdes para a

realizacdo de uma Psicologia da Educagéo desenvolvida na e para a formacéo de professores.



64

Os desafios coadunam com a literatura analisada, mostrando as dificuldades na articulagdo do
conhecimento tedrico com as praticas pedagdgicas, na construcdo de um trabalho
interdisciplinar e na necessidade de reformulagdes curriculares, com a apresentacao de novas
discussbes no ambito da Psicologia da Educacdo e do Desenvolvimento e Aprendizagem. As
solugdes surgem a partir das sugestdes dos discentes, que indicam possibilidades de
minimizar tais desafios, marcando estratégias extremamente adequadas a formacdo, como
alteracdo na oferta semestral das disciplinas, articulacdes com os estagios, acdes em extensdo
e o alcance das praticas as escolas, por exemplo.

Para Tardif (2014), o produto do ensino é algo de dificil mensuragdo e avaliagéo.
Nesse sentido, a pesquisa ndo buscou avaliar a eficiéncia da aprendizagem ou quantificéa-la,
mas propor uma andlise do contexto, através das narrativas dos licenciandos, que sdo um dos
principais articuladores entre teorias, métodos, universidade e escola. As discussfes postas
neste texto apontam para o conhecimento que esses alunos possuem da sua realidade e como a

percebem enquanto dispositivo fundante na sua formacéo.
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Concepcdes do ensino de Psicologia em uma Licenciatura em Pedagogia: a visao das
docentes psicélogas

Resumo: O artigo discute o ensino de Psicologia ofertado em um curso de Licenciatura em
Pedagogia e objetivou caracterizar e analisar esse ensino, através dos aspectos que compdem
as disciplinas de psicologia desse curso, tais como teorias, metodologias, ementas curriculares
e dificuldades enfrentadas. O metodo foi de abordagem qualitativa. Foram entrevistadas
quatro docentes de uma universidade publica do interior da Bahia e o contetdo das entrevistas
foi analisado sob a perspectiva da Analise de Contetdo. Os resultados refletem a necessidade
de mudancas nas ementas curriculares, nos métodos e teorias empregados, levantando temas
como a interdisciplinaridade, a relacéo teoria-pratica e a formacdo do docente-psicologo.

Palavras-chave: Ensino de Psicologia, Formacéo de Professores, Psicologia da Educacéo,
Formacéo de Psicologos.

Conceptions of Psychology Training in an Education Program: The View of Psychology
Professors

Abstract: The article discusses training in psychology offered to education majors and seeks
to characterize and analyze this training through the aspects that compose the education
program’s psychology coursework, such as theories, methodologies, syllabi, and difficulties
faced. The method used a qualitative approach. Four professors from a public university in the
interior of Bahia were interviewed and the content of the interviews was analyzed from the
perspective of content analysis. The results reflect the need for changes in the courses’ syllabi
and in the methods and theories employed, highlighting issues of interdisciplinarity, the
theory-practice relationship, and the education of psychology professors.

Keywords: Psychology Teaching, Teacher Training, Educational Psychology, Psychologist
Training.
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Introducéo

A Psicologia da Educacdo constitui-se como um campo complexo da Psicologia, no
qual a sua conceituacdo, histdria e processos de atuacao profissional possuem contornos néao-
lineares, que envolvem aspectos caracteristicos da area da Psicologia e da Educacdo (GATTI,
2010).

Desde o seculo XIX, a Psicologia e a educagdo vinham desenvolvendo uma relagéo
caracterizada pela definicdo das diferencas individuais, buscando resultados em termos de
aprendizagem e de sucesso escolar, cabendo a Psicologia a mensuragéo e a padronizacdo das
habilidades relacionadas a inteligéncia. Nesse sentido, o desenvolvimento da Psicologia da
Educacdo (e da propria Psicologia cientifica) atravessou a conjuntura do crescimento das
sociedades industriais, que demandavam especificidades em recrutamento de pessoas e
aptiddes, o que tornava a Psicologia uma ciéncia que buscava selecionar e adaptar os sujeitos
frente as novas exigéncias socioecondmicas, tanto no &mbito da escola, como do trabalho
(PATTO, 1984; MALUF; CRUCES, 2008).

Essa caracteristica historica da Psicologia deixou herangas nas suas mais diversas
areas, teorias e métodos, o que contribuiu para a reproducdo dessa ideologia nas escolas,
hospitais e inddstrias. No ambito da educacdo, observa-se que as praticas dos psicélogos
educacionais/escolares foram imbuidas das quantificacbes e avaliacbes das aptiddes de
inteligéncia e de personalidade, como denunciado por Patto (1984), que argumentou sobre a
necessidade dos profissionais psicologos tomarem consciéncia desse papel e abandonarem a
identidade técnica, assumindo uma identidade politica.

A Psicologia da Educacdo atuou em prol de uma psicologizacdo das questbes
educacionais, reduzindo estas a explicacdes estritamente psicoldgicas, ou seja, justificavam-se
0s comportamentos como efeito unicamente de processos psicolégicos e subjetivos
(LIBANEO, 1984). Patto (1996) ressalta também a influéncia da “Teoria da Caréncia
Cultural” no campo da Psicologia da Educagdo, que entende que as causas das diferencas
educacionais estdo no ambiente social e cultural das classes dominadas. Nessa teoria, a
pobreza social e econdmica justificam determinadas caracteristicas cognitivas e psicoldgicas
dos individuos, inclusive as dificuldades de escolarizagdo (CHECCHIA, 2015). A Psicologia
da Educacdo caracterizava-se, desse modo, como um campo de saber marcado pela
psicologizagdo, focada no individuo e amparada por pardmetros oriundos das classes

socialmente privilegiadas.
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Contudo, a construcdo de uma identidade politica vem sendo promovida no Brasil
desde as décadas de 70/80, principalmente a partir do debate levantado por Patto (1984) e do
desenvolvimento da Psicologia Escolar Critica, na qual a atuacéo e a praticas psicoldgicas sao
referenciadas por um modelo critico e de compromisso social (MARTINEZ, 2009; SOUZA,
2010).

Dentre as diversas areas em que a Psicologia da Educacdo participa e com as quais
contribui esta a formacdo de professores, participacdo que se da principalmente através do
ensino nos cursos de Licenciaturas. No Brasil, no inicio do século XX, os cursos de formacéo
de professores ocuparam um papel fundamental na consolidacdo de um projeto de nacdo
voltado a educacdo. Diante do triste cenario da alfabetizacdo no pais, uma reestruturacdo da
profissionalizacdo docente era exigida, e a Psicologia p6de compor esse cenario. Essa ciéncia
em conjunto com a biologia e com as ciéncias sociais constituiram-se como bases cientificas
da Pedagogia nas escolas normais e, desse modo, a Psicologia se estruturou como
fundamental nesses cursos, o que colaborou para sua difusdo (ANTUNES, 2003;
SGANDERLA; CARVALHO, 2010).

O ensino de Psicologia tem sido objeto de estudos ha aproximadamente trés décadas,
tratando das contribuicGes e dos desafios com que as disciplinas de Psicologia tém lidado na
formagdo de docentes do ensino basico. Os desafios sdo diversos e ainda reproduzem as
dificuldades enfrentadas pela Psicologia da Educagdo, como a fragmentacdo do conhecimento
e da pratica, a falta de articulacdo com a realidade social e escolar, e a interdisciplinaridade
(LAROCCA, 1999; 2007; AZZI; BATISTA; SADALLA, 2016; AZZl; SADALLA, 2002).

Diante dessas questdes, torna-se relevante repensar a formacdo dos psicologos que
atuardo na educacdo, especificamente na formacdo de professores (SOUZA, 1996; JOLY,
2000), tendo em vista o papel dos psicologos-formadores em um sistema educacional
complexo, em que compartilhardo conhecimentos e métodos com futuros professores do
ensino basico.

Nesse sentido, buscar uma Psicologia da Educacdo que valorize a educagdo como
cenario principal é um dos objetivos que deve permear o ensino de Psicologia nos cursos de
formacdo de professores, considerando esse ensino como pratica social, que se realiza através
da mobilizacdo das problematicas cotidianas que emergem no contexto escolar (LAROCCA,
2000).

O presente artigo se insere nessa discussdo, buscando analisar o ensino de Psicologia

desenvolvido em um curso de Licenciatura em Pedagogia de uma universidade publica do
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interior da Bahia. Questionamos como as disciplinas de Psicologia nesse curso tém sido
desenvolvidas e quais as implicagdes das mesmas na formacéo de professores.

Tentaremos caracterizar esse ensino através dos aspectos que complem essas
disciplinas, tais como as teorias e as metodologias empregadas, as ementas curriculares e as
dificuldades vivenciadas nesse ensino. Para isso, foram entrevistadas as docentes de
Psicologia do curso e uma docente representante do colegiado académico.

O estudo justifica-se pela importancia de discutir os desafios postos na Psicologia para
a formacdo de professores, contribuindo para o aprofundamento e para a consolidacdo da
Psicologia da Educacdo como saber socialmente comprometido com a educacéo,

especialmente para o ensino basico.

Método

O estudo é uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério, que objetivou analisar as
caracteristicas especificas do ensino de Psicologia em uma Licenciatura em Pedagogia. Esse
curso é ofertado em uma instituicdo publica do interior da Bahia e possui em sua matriz
curricular duas disciplinas obrigatdrias na area da Psicologia, que sdo “Psicologia ¢ educagdo”
e “Psicologia da aprendizagem e desenvolvimento”. Ambas sdo de natureza tedrico-pratica,
com carga horéria de sessenta e oito horas cada uma, sendo trinta e quatro horas destinadas a
teoria e trinta e quatro horas destinadas a pratica. O curso conta, atualmente, com trés
docentes psicologas.

Para a concretizacdo do objetivo foi escolhida a entrevista semiestruturada como
técnica qualitativa. Esse tipo de entrevista é capaz de associar uma entrevista com roteiro
prévio a flexibilidade necessaria para um discurso mais fluido e livre.

Inicialmente, foram convidadas a participar da pesquisa as trés docentes de Psicologia
e as duas representantes da coordenacdo do colegiado do curso. Elas foram contatadas através
de endereco eletronico. No e-mail foi realizado o convite a participacdo e explicitado o
objetivo do estudo.

Nao foi possivel o agendamento com uma docente do componente “Psicologia e
educagdo” e uma das representantes do colegiado ndo retornou o contato.

Durante o processo da pesquisa, alguns colaboradores sugeriram a importancia de uma
ex-professora compor esse cenario, devido ao tempo prolongado por que esta permaneceu
lecionando as disciplinas. Considerando a relevancia dessa indicacdo, a mesma também foi

convidada a participar.
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Desse modo, participaram do estudo quatro docentes, sendo: uma professora que
leciona a disciplina “Psicologia e educagdo” e uma docente que ensina ‘“Psicologia da
aprendizagem e desenvolvimento”; uma ex-professora do curso, que ja havia lecionado essas
duas disciplinas; e uma representante da coordenacdo do colegiado. A primeira tinha um ano
de exercicio na instituicdo e possui graduacdo e pds-graduacdo na &rea de Psicologia, a
segunda ingressou na universidade em 2009 e possui graduacdo em Pedagogia e Psicologia,
com doutorado em educacao, e a terceira colaboradora esteve no curso durante seis anos e tem
graduacdo em Psicologia e doutorado em educacdo, com foco em Psicologia da Educacdo. A
coordenadora esta na universidade desde 2015 e ainda ndo havia completado um ano na
gestdo do colegiado, quando da realizacdo da pesquisa, que ocorreu no ano de 2017. Ela é
pedagoga e possui mestrado e doutorado em educacao.

Com a resposta positiva das participantes, foi agendado um encontro para as
entrevistas, no qual foi lido, discutido e assinado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

As entrevistas foram norteadas por um roteiro prévio de questdes que versava 0
objetivo central da pesquisa e gravadas com um aplicativo de aparelho celular especifico para
esse tipo de técnica. Posteriormente foram transcritas integralmente.

As narrativas transcritas foram analisadas através da Analise de Conteudo categorial
tematica (BARDIN, 1977), a qual consiste em desvelar os nucleos de sentido que compdem a
comunicacdo, sendo a presenca do tema um dado significativo para o objeto escolhido
(BARDIN, 1977). Entende-se o0 tema como unidade de registro, sendo esse um produto dos
significados que o texto carrega. A unidade de registro € uma unidade decomposta do texto,
que pode ser uma palavra, uma frase ou a dimensdo que for mais adequada ao documento
analisado (BARDIN, 1977).

Apds a leitura exaustiva das transcri¢fes e a analise desses dados, foram identificadas
trinta e duas unidades de registro, que puderam ser agrupadas em quatro categorias mais
amplas de acordo com a afinidade das tematicas. As categorias foram: 1. Aspectos
curriculares e institucionais do curso; 2. Implicagdes da Psicologia da Educacédo na formagéo
do pedagogo; 3. Questdes teodricas e metodoldgicas das disciplinas, e 4. A formacéo e o perfil
dos professores de Psicologia da Educacéo.

Informa-se que a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, sob 0s
pareceres de numeros 2.505.379 e 2.659.507. A fim de assegurar a preservacdo da identidade

das participantes, o nome da instituicdo onde ocorreu a pesquisa ndo serd revelado. As
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colaboradoras, ao longo do texto, serdo nomeadas pela inicial D — de docente, e a subsequente
numeracgéo de 1 a 4, a saber: D1 — docente de Psicologia e educagéo; D2 — docente do outro
componente; D3 — ex-professora; D4 — coordenadora do curso.

E importante ressaltar que as discussdes levantadas ao longo do artigo foram produtos
da andlise de um pequeno grupo do curso, no qual outros docentes ndo foram consultados,
indicando que a visdo representada aqui podera diferenciar-se ou ampliar-se a partir de outros

contextos deste curso de graduacao.

Resultados e Discussao

Esse tdpico analisa os resultados a partir das categorias criadas e busca abranger
grande parte das narrativas das participantes, expressando suas praticas, posicionamentos e

vivéncias quanto ao ensino de Psicologia desenvolvido.

1. Aspectos curriculares e institucionais do curso

Nessa categoria elencam-se fatores curriculares e institucionais que trouxeram
consequéncias diretas para o ensino de Psicologia ofertado no curso. As docentes
descreveram, por exemplo, a necessidade de ampliacdo e de modificacGes nas ementas das
disciplinas, retratando a relevancia de trazer novos autores e temas que ndo se fazem presentes
nos documentos. Uma das professoras relatou que reproduz a proposta da ementa, mas sente a
necessidade de revé-la e de discutir com maior profundidade as suas fragilidades. O trecho
abaixo exemplifica a necessidade de atualizagcdo das ementas:

[...] vamos trabalhar as tematicas mais proximas, que hoje estdo mais presentes na
escola, incluir por exemplo uma discussdo sobre a psicologia em relagdo a espacos
ndo-formais, tem uma série de coisas que discutem isso, vamos discutir processos de
ensino-aprendizagem, processos educativos podem estar em qualquer espaco, ndo
necessariamente na escola, acho que precisa comegar a incluir discussoes... j& tem
algumas coisas em , com novas tecnologias, como é a aprendizagem a distancia [...].
Por exemplo, uma discussdo que ndo tinha: na tematica a gente trabalhava qual é a
relacdo da familia com a escola? E uma relagdo extremamente importante de ser

discutida, discutir por exemplo, uma perspectiva de dificuldades escolares. Fracasso
escolar, por exemplo, ndo tem na discusséo do curso [...] (D3)

Considerando a ampliacdo das concepcdes e dos debates sobre a educacdo basica nos
ultimos anos, torna-se crucial atender a questdes contemporaneas nos cursos de formacéao de
professores (GATTI; NUNES, 2009), jA& que a escola se apresenta como um espago
inexoravelmente social, onde ancora a propria sociedade e sua complexidade. As indicagdes
da professora retratam alguns desses temas, que ndo estdo nas ementas. Assim a atualizagédo
destas e das propostas curriculares precisam coadunar com a velocidade com que 0s processos

e pessoas se transformam, o que infelizmente ndo tem ocorrido nas disciplinas de Psicologia
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nas Licenciaturas, frente a criacdo de um perfil profissional carregado de abstracionismo e
desintegracdo tedrico-prética, caracterizado muitas vezes por um viés desenvolvimentista. Os
projetos pedagadgicos, as disciplinas e as proprias Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2006) ndo
tém considerado a escola como campo de trabalho principal dessa formacéo, o que distancia o
professor das questdes concretas desse espaco (GATTI, 2014).

Ainda sobre a necessidade de redefini¢des curriculares, uma professora entrevistada
defendeu a inser¢do de temas voltados para os futuros professores, como as habilidades

sociais educativas e as socioemocionais, como indicado nesta fala:

[..] a gente tinha uma disciplina optativa, que eu trabalhei com interacGes
pedagdgicas em sala de aula. Eu trabalhei com habilidades sociais com o0s
estudantes, porque assim vocé vai ser professor, mas vocé também precisa
desenvolver algumas habilidades [...]. Eu comecei a perceber que os alunos ndo
tinham empatia, ndo sabiam se comunicar, as relagcdes interpessoais deles eram
muito dificeis, entdo por que ndo trabalhar, por exemplo, habilidades sociais? [...] A
nova base comum curricular [...], um dos eixos [dela] € educa¢do socioemocional, e
a ideia é que os professores trabalhem em suas disciplinas educacgao socioemocional.
Como é que os professores vdo trabalhar educagdo socioemocional se elas ndo
desenvolveram educacdo socioemocional nem no curso inicial, nem em cursos de
educacdo continuada? Ai é uma questdo a ser discutida, e isso pra mim € da area da
Psicologia. (D3)

A importancia desse tema, como dito pela entrevistada, aparece na Base Nacional
Comum Curricular, uma proposta do Ministério da Educacdo homologada no ano de 2017
(BRASIL, 2017), visando & defini¢cdo dos conhecimentos necessarios para todos os alunos da
educacao béasica no pais. A Base tem sido alvo de diversas discuss@es e criticas no ambito da
educacdo, contudo, ndo sendo o nosso objetivo levantar esse debate, atentaremos apenas ao
seu valor normativo. Dentre as suas propostas, a Base indica competéncias gerais a serem
desenvolvidas durante todo o ensino basico, incluindo educacdo infantil, ensino fundamental e

ensino médio. Tais competéncias incluem:

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2017, p. 10).

A salde emocional, o desenvolvimento de habilidades interpessoais e de comunicacéo
sdo destaque nessas duas competéncias e voltam-se para o papel da Psicologia na educagdo,

tanto a nivel da formacao de professores, como no da atuacéo do psicélogo nas escolas.
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Larocca (1999) também considera que os temas da afetividade e da linguagem séao
constituintes da relagdo professor-aluno, o que torna premente analisar as formas como esses
conteddos serdo discutidos com os professores do ensino basico. A inclusdo de disciplinas
curriculares pode ser uma dessas estratégias, como ja desenvolvido pela docente entrevistada.

Outras necessidades de mudanca aparecem nas entrevistas, principalmente relativas ao
Projeto Politico Pedagogico (PPP) do curso, tendo em vista as novas exigéncias curriculares
no campo da formacgdo de professores e na educacdo basica, como a inclusdo das disciplinas
de libras e africanidades' como obrigatorias (que ja s@o ofertadas no curso, mas ndo constam
no PPP). Contudo, a coordenadora indica que essas reformulagdes ainda ndo foram efetivadas
e que mudancas na area da Psicologia também podem ocorrer, principalmente devido a

chegada de duas professores efetivas para o cargo:

[...] esse PPC [refere-se a Projeto Politico Pedag6gico do curso] aqui tem muitos
aspectos que a gente ndo concorda hoje, e que tem novas discussdes que vem
trazendo a necessidade da gente reconfigurar isso que esta posto. [...] tenho certeza
que eles véo trazer contribuicBes significativas, sobretudo na questdo da ementa,
porgue eu sei que vdo dar uma mudada, uma reconfigurada porque ndo atende o que
0s estudantes precisam, necessitam e que 0 curso exige, nessa atual conjuntura. (D4)

Ressalta-se que a chegada de professoras efetivas no curso configura-se como um
momento fundamental na constituicdo dos saberes psicoldgicos nesse centro de ensino, pois
por muitos semestres letivos — aproximadamente quatro semestres — as disciplinas ocorreram
com professores substitutos, devido a evasdo ou a afastamentos dos professores efetivos
existentes. Nesse sentido, a area da Psicologia nesse curso tem passado por transformacdes,
carregadas de expectativas sobre reformulacdes e novos projetos, como observa-se no excerto

abaixo:

Tivemos discussbes, depois houve interrupcdo porque o processo da equipe de
professores de Psicologia passou por uma série de dificuldades no [nhome da
instituicdo], os professores sairam, e ai depois houve 0 concurso e houve um
problema na configuracdo do perfil do professor, e ai as professoras de Psicologia
tiveram dificuldade de assumir, de comecarem o trabalho, e isso retardou muito o
processo. Entdo ficamos sem professores de Psicologia. [...] Entdo pra discutir a
mudanca do curriculo, é preciso um dialogo em equipe e a equipe esta sendo
reconstruida. (D2)

Os motivos dessa evasdo nao foram objeto de estudo da pesquisa, porém pode-se
levantar a hipétese de que problemas no recrutamento e selecéo dos professores, bem como as

condigdes de trabalho docente podem ser aspectos importantes para a analise dessa situacéo.

L A disciplina de libras passou a ser obrigatdria nos cursos de formagéo de professores, através do Decreto n°
5.626, de 2005 (BRASIL, 2005). O termo “africanidades” foi utilizado pela docente e refere-se a Lei n® 10.639
(BRASIL, 2003), em que se estabelece a inclusdo da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira” nos curriculos
das escolas de ensino fundamental e médio.
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Ainda quanto ao curriculo, as docentes relataram que as disposic¢des das disciplinas no
curso — que s@o ofertadas no primeiro e no segundo semestre — fazem com que os alunos
articulem os conhecimentos pedagdgicos com os psicologicos desde o inicio da graduacéo,
realizando associacfes e interpretacOes derivadas dessa rede de saberes. Contudo, uma
docente destaca a importancia do desenvolvimento de acOes interdisciplinares e de um
trabalho mais coletivo, como demonstrado neste trecho:

Outra coisa que acho que seria importante é que nos tivéssemos um didlogo
interdisciplinar, que nos, professores, pudéssemos conversar sobre a turma por
semestre, 0s professores daquele semestre estivessem dialogando. Até para que a
gente pudesse negociar os periodos de avaliacdo. E também adotadssemos critérios
mais definidos, para que os estudantes ndo estranhassem, entendessem qual o papel
da formacao académica, que néo € algo solto, aleatério. (D2)

O trabalho coletivo de carater interdisciplinar enseja uma diversidade de
possibilidades metodoldgicas e de posicionamentos tedricos e politicos frente a realidade.
Para a viabilizacdo desse projeto é fundamental a existéncia de um didlogo permanente e
consistente entre as disciplinas do curso e a gestdo do mesmo, que devem dimensionar e criar
0 contexto necessario para uma formacgdo interdisciplinar, aliada a uma redefinicdo da
proposta curricular (ALMEIDA; AZZI, 2007). Esse tipo de trabalho coletivo favorece uma
compreensdo ampliada do que se aprende, minimizando equivocos ou duvidas, além de
endossar as articulag@es tedrico-praticas nas disciplinas (LAROCCA, 1999).

As docentes e a coordenadora do curso foram questionadas sobre como foi 0 processo
de construcdo e insercdo dos conhecimentos psicolégicos no curriculo e no PPP — pergunta
gue compunha um dos objetivos do estudo —, porém todas relataram que ndo estavam
presentes na instituicdo quando desse momento, ja que o projeto foi concluido antes das suas
entradas. O curso iniciou suas atividades em 2006 e o seu PPP, como consta na indicacdo, é

do ano de 2008. Assim, ndo foi possivel abordar esse aspecto na pesquisa.

2. Implicacgdes da Psicologia da Educacdo na formacao do pedagogo

Quanto aos objetivos e implicacBes do ensino de Psicologia para a formacdo do
pedagogo, os professores argumentaram sobre uma Psicologia da Educacdo e Aprendizagem
que tenha como perspectiva o estudo do homem na sua constituicdo social e subjetiva. Uma
das docentes destaca que a intencionalidade formativa da disciplina que leciona — “Psicologia
da aprendizagem e desenvolvimento” — refere-se ao estudo da diversidade humana,
compreendendo os diferentes processos de subjetivacdo dos sujeitos e o respeito a estes. Outra
docente destacou que seu objetivo na disciplina é a compreensdo da relacdo aluno-sociedade e

0 continuum existente entre estes. Ilustra-se isso com os seguintes trechos:
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A intencdo é que eles possam pensar 0s aspectos subjetivos, 0s aspectos
psicoldgicos que vao interferir numa préatica pedagdgica, principalmente o professor
pensar que ha uma diferenca... a diversidade humana é algo importante, para que ele
pense no processo da sua pratica, e ele precisa pensar. Que as aulas ndo podem ter
um enquadre fechado, que ndo contemple as diferencas, por exemplo, tem uns
alunos 14, que sdo de origem indigena, temos indios, temos estudantes da origem
quilombola, temos uma diversidade de estudantes, que tem concepg¢des, que tem
discussdes especificas, e a Psicologia contempla essa possibilidade de pensar a
diversidade humana. Entdo eu penso que o egresso deve primordialmente ter uma
deferéncia, se posso dizer assim, com a subjetividade humana. (D2)

[...] eu acho que isso era fundamental, de olhar para o seu estudante, olhe para esse
estudante no contexto social que ele esta inserido, olhe para as relagdes que existem
nessa escola ou fora da escola [...] (D3)

A valorizacdo da diversidade humana é um dos principios da formacdo do pedagogo
(BRASIL, 2006) e consta também no PPP do curso em analise. E um tema de fundamental
importancia a sociedade, no qual a Psicologia, enquanto ciéncia e profissdo, pode contribuir.
A perspectiva da professora, ao colocar a compreenséo da diversidade e subjetividade humana
como intencdo formativa, assume uma postura critica, enfatizando habilidades cruciais ao
professor e a escola atual, espaco que se caracteriza pela complexidade e pela
heterogeneidade, ponto de vista defendido por Schlindwein (2010), que argumenta a
necessidade de ampliar o olhar sobre a constituicdo multideterminada da subjetividade.

Observa-se que as docentes empreendem um discurso preocupado com a vinculagéo
do conhecimento psi a realidade social e escolar, que por vezes é minimizada por algumas
abordagens da Psicologia. Mesmo que o ensino de Psicologia ainda ndo responda a exigéncia
de uma formacgdo de carater critico-reflexivo, vinculada as escolas e aos objetivos
educacionais (LAROCCA, 2000), acredita-se que muitos esfor¢os vém sendo realizados nessa
perspectiva, criando espacos para atualizacdo desse ensino, com abertura dial6gica e
questionadora da realidade (MARTINEZ, 2009; SOUZA, 2010).

A necessidade de repensar o papel da Psicologia da Educacdo na formacdo de

professores é destaque na entrevista dessa docente, que defende que:

[...] deveria ter mais conteldo de Psicologia dentro de um curso de formacéo de
professores. N&do somente Pedagogia, mas como eu também acho que deveria ter nas
Licenciaturas [...]. O que eu vejo assim, nos Gltimos anos 10 anos, a gente teve uma
reducdo da Psicologia dentro dos cursos de Licenciatura, incluindo Pedagogia. (D3)

Schlindwein (2010, p. 345) analisa que tem existido um "encolhimento" das
disciplinas de psicologia nesses cursos, trazendo a tona a necessidade de rever os referenciais
adotados nessa formacao, superando as dicotomias e embates teoricos.

Pondera-se também que a identidade docente do pedagogo (e dos professores de outras

Licenciaturas) ainda é uma concepcdo em aprofundamento, ja que tradicionalmente a
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valorizagdo ocorria ao bacharelado, como no tradicional modelo “3+1”, no qual trés anos
eram reservados a formacdo especifica e um ano, as disciplinas pedagogicas (SCHEIBE;
DURLLI, 2011).

Desse modo, a formacdo do pedagogo no pais ainda esta em construcdo e muitas
propostas e finalidades educativas carecem de discussfes. Nesse contexto, Gatti e Nunes
(2009), ao analisarem curriculos e ementas de cursos de Pedagogia no Brasil, quanto a carga
horaria e a numero de disciplinas, evidenciaram que os conteudos considerados como
fundamentos da educacdo (inclui-se ai a Psicologia) ndo estdo tdo desvalorizados quando
comparados aos contetidos especificos das disciplinas dos anos iniciais do ensino bésico,
como o ensino da alfabetizacdo, matematica e lingua portuguesa, por exemplo. As autoras
guestionam a necessidade de aprofundamento desses conteudos, colaborando para o
esclarecimento sobre “o que” ensinar. Entretanto, a primeira autora, em outra publicagdo
(GATTI, 2010), afirma que houve uma reducdo dos campos de conhecimento da Psicologia
da Educacdo na formacao inicial de professores, excetuando-se alguns cursos de instituicoes
publicas.

Tendo em vista o complexo cenario da formacdo de professores, ressalta-se que tao
importante quanto discutir o acréscimo de componentes curriculares ou de carga horéria é
refletir sobre o papel da psicologia nessas Licenciaturas, principalmente referente a
construcdo de uma educacao mais critica.

Dessa maneira, € valido ressaltar que as principais contribuicdes da Psicologia da
Educacdo e do Desenvolvimento e Aprendizagem referem-se ndo somente ao arcabouco
tedrico sobre infancia e adolescéncia, mas ligam-se principalmente ao estudo do homem e das
suas condicBes socio-historicas. Entender a complexidade desse sujeito permite que a
formacdo de professores possa estar sensivel aos vinculos sociais, histéricos, culturais e
psicolégicos que o formam, principalmente em um contexto como o analisado neste estudo.
Uma universidade no interior do estado demanda a compreensdo das especificidades dessa
realidade, de modo a mapear e definir os espacos urbanos, rurais, indigenas e quilombolas
pertencentes a esse territorio, espacos que compdem e interferem diretamente em tal
formacéo.

Assim, reitera-se que o compromisso do professor formador em Psicologia da
Educacao deve ser atravessado por uma consciéncia politica e ética, atendendo as finalidades

da educacéo, dentre elas, a transformagéo social (LAROCCA, 2002).

3. Questdes tedricas e metodoldgicas das disciplinas
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As diversas abordagens tedricas da Psicologia também s&o apontadas como um ponto-
chave no ensino de Psicologia na formagdo docente (LAROCCA, 1999). Nas disciplinas
analisadas, algumas teorias classicas da Psicologia possuem maior destaque, como as dos
autores Piaget, Vigotski e Wallon, seguidas das de Freud e Skinner.

Quanto a esse aspecto, as docentes afirmam que utilizam as teorias classicas sem a

predominancia de uma teoria:

Na disciplina “Psicologia da aprendizagem e desenvolvimento” no curso de
Pedagogia ndo permite que o professor tenha uma Unica abordagem, uma Unica
linha. Implica que ele tenha um dialogo interdisciplinar e transversal, entdo ndo ha
um congelamento de uma linha tedrica. (D2)

O ensino dessas teorias parece ser basilar nas disciplinas e majoritario para as
docentes. Nesse sentido, ressalta-se a necessidade de vincular tais teorias ao contexto
historico em que foram criadas, evitando transposi¢cdes temporais inadequadas. Torna-se
necessaria a atualizacéo dos referenciais tedricos, de modo a buscar epistemologias que tratem
da complexidade dos fenOmenos escolares, o que evita uma abordagem apenas
desenvolvimentista, focada nos aspectos cognitivos. Quanto a essa questdo, as docentes

dissertaram que buscam garantir a discussdo de temas atuais, como ilustrado na fala abaixo:

[...] depois, na ementa, a gente trabalha com algumas questdes, por exemplo,
violéncia na educacdo, com temas, a gente resolveu trabalhar temas [...]. A questéo
do preconceito, racismo, tem violéncia, tem relaces étnico-raciais, deixa lembrar
mais do que tinha na ementa... é... tem a questdo da educagdo especial, pensando nos
transtornos, nessa medicalizacdo da educacéo [...]. (D1)

A discussdo desses temas a partir de problemaéticas cotidianas tem se mostrado como
possibilidade de estabelecer um dialogo entre a teoria e os problemas enfrentados por
professores no seu trabalho docente, o que também contribui para uma visao mais pluritedrica
da Psicologia da Educacdo (LAROCCA, 1999). Enquanto campo de conhecimento
teoricamente diverso, a Psicologia da Educacao tem o dever de utilizar suas teorias a favor do
educador, oferecendo todas as possibilidades tedricas-metodoldgicas ao profissional,
contextualizando historicamente tais teorias e definindo seus objetivos e objetos, para que o
professor possa utiliza-las criticamente, de modo a ter recursos suficientes para avaliar a
definicdo de uma teoria ao seu trabalho (GUERRA, 2016).

A nédo-predominéncia de uma teoria tem sido um aspecto avaliado como positivo na
literatura (PEREIRA; ALMEIDA; AZZI, 2002; LAROCCA 2002), que aponta a relagédo
dessa diversidade com uma préatica educativa mais reflexiva e autbnoma. Essa variedade
impede a reproducdo de verdades absolutas e ingénuas, muitas vezes causada por um

desconhecimento de todas ou de grande maioria das teorias existentes.
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Ainda com relagéo a esse tema, as docentes relataram que o ensino de Psicologia para
0 curso de Pedagogia se distingue do ensino para as outras Licenciaturas. Elas mostraram que
ha um aprofundamento das teorias psicoldgicas para o primeiro curso, ao passo que ha uma
énfase na articulacdo da teoria com a pratica profissional para as outras Licenciaturas. Isso é

demonstrado nestas duas falas:

Pra Pedagogia eu acho que eu trabalho os mais tedricos classicos de uma forma bem
mais profunda, eu tenho uma preocupacdo de que eles leiam o texto original, do
préprio autor [...]. Nos outros cursos eu tenho uma preocupa¢do muito grande de
passar 0s classicos, mas eu prefiro fazer, eu prefiro trazer mais onde que Vigotski
pode ajudar vocé no ensino de fisica, no ensino de ciéncias, acho que eu prefiro mais
assim. [...] Entdo como é que a gente pode contribuir com isso? Pensando nas
tematicas como relagdes étnico-raciais, pensando nessa educacao social que eu trago
muito, é... entdo, tentando repensar sua pratica. Talvez isso a Psicologia possa
contribuir pra formagao de professores, né... (D1)

[...] quando eu trabalhava Psicologia da Educac@o nos cursos de Licenciatura sem
ser Pedagogia, eles tinham somente uma disciplina de 68 horas. Ai eu meio que
tentava juntar as duas coisas, entdo eu tirava essa questdo de trabalhar, por exemplo,
0 que é a Psicologia, as abordagens principais, eu trabalhava as tematicas e o0s
tedricos do desenvolvimento e aprendizagem, porque se ndo eles iam passar pelo
curso todo sem desenvolvimento e aprendizagem. (D3)

Esse resultado difere dos encontrados no estudo de Lucion e Frota (2009), no qual os
autores observaram a falta de adaptacdo das disciplinas de Psicologia as diferentes
Licenciaturas. Eles argumentam inexistir uma contextualizacdo aos cenarios e aos publicos
diferenciados dos cursos, 0 que mostra haver pouca articulacdo com a realidade profissional.
Nesse sentido, as entrevistadas dizem implementar métodos e objetivos adaptados aos cursos,
buscando a efetiva contribuicdo da disciplina para a formacao do professor.

Quanto aos métodos, os docentes descreveram fazer o uso de aulas expositivas-
dialogadas, seminarios, elaboracdo de textos escritos, oficinas, visitas a instituicdes educativas
e observacdo de comportamentos. Duas docentes ressaltaram que no uso desses métodos ha
uma preocupacdo com a leitura e a escrita académicas dos alunos, que muitas vezes mostram
dificuldades em buscar fontes tedricas originais e produzir textos consistentes com tais
bibliografias. Destacam a importancia que ddo a essas atividades, devido a relevancia desse
processo para a comunicacao e para o exercicio profissional.

Outro aspecto ressaltado pelas docentes € o carater dinamico das turmas de Pedagogia
nessa universidade e, consequentemente, a necessidade de fazer com que a aula acompanhe o

movimento dos alunos:

E tem uma carateristica da turma da Pedagogia: eles gostam de metodologias que
motivem, eles ficam bem &vidos disso. E anotam, porque eles vao trazer para a
pratica. Entdo, o que estd em jogo ndo é s6 o contetdo, a metodologia utilizada faz
parte dos conteldos da aula. E, para cada conteludo, eu utilizo metodologias
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apropriadas para aquele conteldo. [...] Eu uso uma metodologia, percebo que aquilo
ndo funcionou, eu mudo, sempre utilizo recursos audiovisuais, que eu trabalho muito
com o pensar visualmente, eu trabalho sob essa perspectiva de trabalho visual-
audio-escrita, trabalho muito com objetos que provocam encantamento e
discernimento, entdo eles ficam muito avidos. (D2)

Esse movimento também se faz presente na construcdo do plano de ensino, que se
caracteriza como processual na disciplina de “Psicologia da aprendizagem e

desenvolvimento™:

[...] tanto que no meu plano de trabalho, plano de curso, eu coloco como objetivo
geral a construcdo do contetdo... é feita junto com os alunos, eu ndo levo um plano
fechado, ele é em construcdo. (D2)

A valorizagdo da construcdo processual da disciplina relaciona-se com a abertura de
didlogo nesse espaco, constituindo-se como algo espontaneo nas interacGes professores-
alunos, mas que possui formas e finalidades educacionais. Enquanto tal, esse dialogo abre
possibilidades para a valorizacdo das experiéncias dos alunos, saberes que 0S mesmos
possuem, muitas vezes advindos das suas praticas e vivéncias escolares e profissionais, e que
somam as interpretaces dos conteudos ditos cientificos ou pedagogicos.

Tais saberes, segundo as entrevistadas, sdo compartilhados e valorizados no processo
de ensino-aprendizagem nas disciplinas de Psicologia. Isso efetiva um ensino intimamente
vinculado a realidade dos estudantes, caracterizado, assim, como questionador e dialogado,

como observados nesses trechos:

Porque quando o discurso dele [do aluno] € valorizado, quando o que ele traz é
valorizado, é reconhecido como saber, ele se sente motivado a produzir mais. Entéo,
quando o aluno é questionado, ele tem o direito a fala. Eu ndo acredito numa pratica
que so professor fale, acho que deve ser dialogado, usando varios recursos [...].
Quando o aluno traz algum conteldo, e eu faco links também, porque eles trazem,
os alunos de Pedagogia sdo muito falantes. Ele tem leituras, tem vivéncias, entdo é
um grupo muito ativo e intensamente eles tém contetdos. (D2)

Eu percebo que ndo sdo alunos acomodados, isso é fantastico, entdo eles... ndo
adianta vocé falar quatro horas de Vigotski, eles querem saber pra que serve isso,
“por que eu vou aprender isso, eu ndo concordo com tal conceito”, isso € muito
dificil vocé encontrar, normalmente vocé fala do autor e ninguém... as pessoas tiram
duvidas, mas ndo questionam, entdo vocé v€ alunos dizendo “eu ndo concordo com
ele”, “eu me identifico mais com isso, ndo me identifico com aquilo” [...] com uma
preocupacdo muito grande de entender por que isso, por que ta ali, por que eles
precisam aprender isso, por que isso tem a ver, por que isso vai me ajudar, e eu acho
que tem uma curiosidade muito grande [...]. (D1)

[...] Em 2008, 2009 eu tinha muitos estudantes que davam aula hd 10, 20 anos.
Muitos eram professores leigos, entdo eu ndo tinha como eu chegar com uma teoria
dizendo é isso que vocés estdo fazendo, eu fazia o contrario, como é que vocé
alfabetiza, como vocé ensina, como vocé vé isso, eles me davam o que eles viam e
eu ia traduzindo teoricamente pra eles, junto com eles. [...] (D3)
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Tardif (2014) traz contribuicOes valiosas nesse sentido, destacando que a formacao
profissional deve reconhecer os alunos como sujeitos do conhecimento e ndo como ignorantes
frente aos conhecimentos disciplinares. Nesse formato, a formacao baseia-se na andlise das
praticas, crencas e expectativas dos futuros professores, através de um processo reflexivo e
transformador dos seus proprios saberes.

A posicdo questionadora e o estabelecimento do didlogo podem estar viabilizando um
ensino de carater transformador a essa graduacdo. Compreendendo o dialogo como uma
necessidade existencial, no qual a reflexdo e a acdo estdo indissocidveis (FREIRE, 2006),
considera-se que o ensino de Psicologia nesse curso tem tentado traduzir a educagéo enquanto
pratica de transformac&o da realidade, na medida em que abre espa¢o para essa comunicagao.

A questdo tedrico-pratica surge nas entrevistas como um desafio para uma das
professoras, que ressalta as dificuldades em considerar metodologias novas, que fujam da
dicotomia e do excesso de teoria. A docente faz uma autocritica a seu trabalho, entendendo

essa avaliagdo como necessaria a sua profissdo:

Eu fago uma aula tedrica, expositiva, quatro horas Vigotski, € um absurdo, eu tenho
essa nocao, so que eu ainda ndo aprendi ser diferente, entendeu? Eu preciso aprender
a ser diferente disso, sair desse engessamento, porque eu me formei assim, 0s meus
professores eram assim, era teoria dura, vocé tem que ler o classico, vocé tem que
ler o original [...] eu esgoto Piaget em um dia, entendeu?... isso é péssimo, ninguem
vai aprender ou vai entender Piaget em quatro horas [...]. (D1)

[...] a disciplina é teorico-préatica, quer dizer, a pratica ela sempre fica um pouco
prejudicada mesmo, t6 falando do meu perfil, entdo eu tenho uma dificuldade muito
grande de trazer pra essa pratica, eu tentei nesse projeto que eu fiz com eles, eles
tinham que procurar projetos sociais ou ONGs, organizagdes e tal, que trabalhassem
com essa pegada social, e tentassem observar de que forma essa Psicologia poderia
contribuir nesses projetos. Foi 0 maximo de pratica que eu cheguei a ver. (D1)

O ensino predominantemente tedrico nessas disciplinas retrata a visdo técnica da
relacdo teoria-pratica (LAROCCA, 1999; LIMA, 2006; RODRIGUES, 2006) e reproduz a
maxima de que “aprende na teoria, para depois aplicar na pratica”. Essa relagdo clama pela
redefinicdo dos sentidos dados aos conhecimentos psicolégicos na pratica educativa
(ALMEIDA, AZZzl, 2007), ja& que a propria Psicologia tendeu historicamente a uma
fragmentacéo e desarticulagdo com os interesses sociais e educacionais.

Larocca (1999) e Sadalla et al. (2002) indicam o papel central da pratica na formacéao
em Psicologia nos cursos de formacgdo de professores, apresentando-a como possibilidade
estruturante dessa formacdo, que, entdo, se voltaria a situagcbes reais e aos problemas
cotidianos do trabalho docente e da vida escolar. A préatica a que a Psicologia da Educacao se

refere deve ser a pratica social ligada a educacdo, com o aprofundamento na realidade
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(LAROCCA, 2002). Realidade esta que é o ponto de partida e de chegada da Psicologia da
Educacéo.

Contudo, outros fatores parecem estar associados a reproducéo dessa desarticulagéo,
como a propria formacdo do docente-psicologo, que muitas vezes angariou uma formacao
estritamente tedrica, dicotdbmica e referenciada pela Psicologia clinica, questdo que serd

discutida na se¢é@o que se segue.

4. A formacao e o perfil dos professores de Psicologia do curso

A trajetoria formativa e o perfil dos professores de Psicologia foram temas que
emergiram nas entrevistas e sdo de grande relevancia no ambito da formacéo e da atuacdo em
Psicologia.

A formagdo do psicélogo para atuacdo na educacgdo tem sido objeto de preocupacao no
campo da Psicologia (SOUZA, 1996; JOLY, 2000; ALMEIDA, 2015), que tem indagado as
tradicionais concepgdes formativas nessas graduacdes, incluindo-se aqui a predominancia da
formacdo clinica e a supervalorizacdo do estudo de aspectos subjetivos e individuais do
homem.

A formacdo em Psicologia tem se distanciado cada vez mais da area da educacao,
principalmente apds as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2004, na qual houve uma
valorizacdo da formacdo geral e da pesquisa, e a Licenciatura em Psicologia passou a ter
carater complementar (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ENSINO EM PSICOLOGIA;
CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA; FEDERACAO NACIONAL DOS
PSICOLOGOS, 2018). Relacionado a isso, decorre a baixa oferta de énfases voltadas a
educacdo nesses cursos, informacdo que pode ser corroborada pela pesquisa de Almeida
(2015), na qual foi constatado que as énfases nas areas de gestdo e prevencao e promocao da
salde estdo em maior numero no estado da Bahia, seguida da énfase em processos clinicos,
ocupando a area de processos educativos o quarto lugar. Nesse contexto, buscando uma
reaproximacdo da Psicologia com a educacdo no aspecto formativo, as Diretrizes de
Psicologia foram atualizadas e, em 2011, a formac&o de professores de Psicologia passou a ter
oferta obrigatoria nos curriculos, cabendo aos alunos a opcao de cursa-la ou ndo (BRASIL,
2011).

Com relacdo a formacédo dos professores de Psicologia do curso analisado, houve duas
situacOes distintas: uma que se refere a uma formacéo interdisciplinar de uma das docentes, o

que possibilitou uma atuacdo com essa mesma caracteristica; e outra referente a uma
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formagdo tradicional, o que se traduziu em uma dificuldade para articular teoria e pratica e

para inovar os métodos usados no curso de Pedagogia, como pode ser ilustrado nestas falas:

Tive uma formacdo plural. Entdo toda essa trajetdria impede que haja um
engessamento. (D2)

[...] eu tive uma formacdo muito quadrada, muito classica, uma universidade...
inclusive acho uma universidade muito engessada a minha, sabe... muito, enfim...
muito fechada pra novas mudancas, e a gente vé as criticas a ela, mas eu tenho muita
dificuldade de sair da teoria dura [...]. (D1)

A formacdo de psicologos para a educacdo demanda referenciais e métodos distintos
das outras areas psi, devendo ser capaz de atender e contribuir com questdes contemporaneas
conclamadas na educagdo, que sdo inerentemente sociais. Ou seja, 0 psicélogo precisa ter
como base uma formacéo de carater ampliado, critico e socialmente comprometido (SOUZA,;
1996; MARTINEZ, 2009; GATTI, 2010). Sendo essa uma realidade ainda em construcdo, é
previsivel que muitos docentes de Psicologia sintam dificuldades em desenvolver préticas
articuladas, j& que ndo obtiveram esse modelo em sua formacdo. Porém o fato da docente
entrevistada estar sensivel a essa dificuldade, realizando uma autocritica, torna possivel iniciar
um processo de reflexdo e de descoberta sobre novas possibilidades de formar.

Souza (1996) defende que a formacdo em Psicologia possa estar atrelada as pesquisas
recentes na &rea escolar, o que desdobraria em posturas mais criticas frente aos
conhecimentos reproduzidos na Psicologia da Educacdo. Tais mudangas vém ocorrendo,
havendo atualmente um movimento firme em defesa de uma Psicologia educacional mais
critica (SOUZA, 2009; 2010). Os profissionais formados sob uma perspectiva tradicional
devem atentar-se a esse movimento, buscando uma atualizacdo dos conhecimentos através de
uma formacdo continuada (MARTINEZ, 2007; SOUZA, 2010). Pensando no papel dos
professores de Psicologia da Educacéo e do Desenvolvimento e Aprendizagem, essa formacao
continuada € indiscutivel, visto a importancia desse profissional como disseminador e
produtor de saberes, sobretudo do seu compromisso social como educador.

Nas entrevistas, questionou-se sobre o perfil de professor de Psicologia que a
instituicdo buscava através dos concursos publicos. A coordenadora relatou que ndo ocupava
esse cargo quando o perfil foi definido e ndo soube informar quais as intengdes que o curso
pretendia para esse docente. A professora que foi aprovada no Gltimo concurso descreveu que

a sua vaga procurava:

[...] alguém que desse um... primeiro, um embasamento consistente pra todos o0s
cursos de Licenciatura, era alguém que pudesse fazer essa... pudesse passear entre 0s
cursos com tranquilidade, alguém que pudesse fazer esse transito, por exemplo,
pudesse dar uma aula de Psicologia pro curso de fisica, alguém que pudesse pensar
assim “como a Psicologia pode ser importante pra um professor de fisica?”, [...] que
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pudesse ter esse olhar interdisciplinar, inclusive, porque a gente ndo da aula pra
Pedagogia s6, bem legal, eu dou aula pra todo mundo que vai ser professor, entdo eu
ja tive aluno de educacdo fisica, da quimica, da fisica, da matematica, letras,
filosofia. (D1)

Outra docente relata a importancia de que tais cargos sejam ocupados por psicologos,
ja que existiram concursos na instituicdo em que as vagas poderiam ser pleiteadas por

profissionais pedagogos ou psicologos. Exemplifica-se a posicao dela com este trecho:

Porque o que eu venho observando é que Psicologia da Educacdo vem sendo dada
por varios profissionais com formacdo... geralmente licenciados ou psicologos. Eu
acho que deveria ser psicologos, e ai ¢ uma coisa que eu defendo. Eu acho que
deveria ser psicélogos que ddo a disciplina, mas psicélogos que sdo voltados pra
discussdo em educacdo, eu acho que isso € uma coisa fundamental, eu acho que é
necessario esse olhar, apesar de que eu acho, porque eu acho que é muito raro vocé
encontrar um pedagogo ou um licenciado que trabalhe com Psicologia da Educacéo
e gue compreenda realmente a Psicologia. (D3)

A coordenadora também defende que esse cargo deve ser ocupado por profissionais
psicologos:

[...] acredito que a necessidade de pensar nesse psicdlogo j& vem pelos
conhecimentos que sdo diferentes do pedagogo, ja tem uma outra... claro que o
pedagogo precisa ter dominio desses conhecimentos, é 16gico, mas o psicélogo por
toda sua trajetoria académica, por todo esse conhecimento que tem acerca desses
temas relacionados é que, acredito, que a compreensdo foi essa para ser psicélogo
mesmo, e ndo de pedagogo ou psicopedagogo, mas eu ndo estava nesse processo.
(D4)

Nesse aspecto, é importante considerar a construcao historica da relacdo Psicologia e
Pedagogia, que foi caracterizada por disputas sobre os campos de atuacgdo profissional e as
competéncias tedricas (LIMA, 1990). Somado a isso, a Psicologia tem sido compreendida
como uma ciéncia que tradicionalmente favoreceu o desenvolvimento de uma marginalizacao
e uma rotulacdo de grupos vulneraveis no contexto escolar (LIMA, 1990), além de uma
patologizacdo das queixas escolares (SOUZA, 1996), o que aumenta os receios e distancias
entres essas areas.

Julga-se necessario a reflexdo dessa trajetdria histérica, a0 mesmo tempo em que se
deve vislumbrar outras perspectivas, horizontalizando os saberes e desafiando-se na
consolidagdo de um trabalho interdisciplinar. Para isso, faz-se necessaria a constru¢do do
dialogo como forma de introduzir a reflexdo-acdo no cotidiano do curso, diluindo possiveis
preconceitos e desconhecimentos quanto as teorias do campo da educacéo, seja Pedagogia ou
Psicologia. Nesse didlogo, é preponderante que os professores se atentem as finalidades

educativas da formacgdo de professores, de modo a retornar sempre as problematicas da
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realidade local e escolar, o que implica uma busca por repensa-las ou soluciona-las atraves

dos conhecimentos das diversas areas.

Consideracoes finais

A perspectiva apresentada no presente artigo versa pelo entendimento de que o ensino
de Psicologia no curso analisado estd passando por um processo de transformacdo, sendo
objeto de reflexdo dos docentes e da coordenagdo. Esse processo se caracteriza através da
necessidade de mudancas nas ementas curriculares, na (re)construcdo do papel da Psicologia
no curso, passando pela questdo da interdisciplinaridade, da teoria-pratica, e da formacgédo do
docente-psicologo, que se vé trilhando um caminho ora reprodutor de uma formacao
tradicional em Psicologia, ora consciente em superar esse tradicionalismo.

As mudancas correntes na area da Psicologia da Educacdo (SOUZA, 2009;
MARTINEZ, 2009) estdo representadas nessa Licenciatura, que parece estar buscando uma
concepgdo mais critica na formacdo. Essa mobilizacdo é demonstrada pelos desafios narrados
pelas docentes, porém o curso ainda carece de um debate institucional mais sélido, que possa
garantir uma Psicologia da Educacdo e do Desenvolvimento mais atualizada, vinculada ao
cenario da educacdo brasileira, criando, assim, uma relagdo de compromisso social entre as
ciéncias e entre a formacdo de professores e a escola. Deve-se garantir, especialmente, que
essa formacdo esteja sensivel ao espaco onde ela ocorre, buscando acessar as diferentes
realidades em que os futuros professores podem atuar e das quais a universidade é participe.

A formacdo de professores deve ser vista como uma das funcGes da universidade, que
pode estruturar esse debate, possibilitando as mudancas curriculares necesséarias e
colaborando para a formacdo continuada dos docentes. A instituicdo universitaria se faz
relevante ainda na ampliacdo dessa relacdo com a escola, como analisado por autores como
Gatti (1992) e Tardif (2014), que criticam o deficiente papel social que as universidades tém
desempenhado quanto a formacdo de professores e quanto ao ensino basico. As
desarticulagdes institucionais, tedrico-praticas e a consolidacdo do compromisso social
parecem ser questdes comuns aos campos sociais e cientificos que estdo em jogo na educagédo

brasileira, 0 que indica a importancia da continua problematizacdo e da mobilizacéo destes.
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CONCLUSOES

Dadas as consideracbes feitas em cada artigo apresentado nessa coletanea,
destacaremos alguns aspectos que ndo puderam ser contemplados conjuntamente.

Primeiro, considera-se que a pesquisa buscou zelar pela busca de informagoes
legitimas, trazendo os estudantes e docentes como principais atores do estudo, na tentativa de
valorizar os saberes e as praticas que constituem o cotidiano do curso. Infelizmente outros
colaboradores e outros métodos ndo fizeram parte dessa pesquisa, como a busca por
pedagogos em exercicio e a observacdo sistemtica, como sugerido no meu exame de
Qualificagdo, o0 que certamente revelaria novos pontos de discussdo, enriquecendo
enormemente o estudo. Porém, ressaltamos que os estudantes vivenciam a profissionalizacdo
através dos estagios, o que significa que seus conhecimentos também sdo produtos de uma
prética profissional, imprimindo duas perspectivas sobre o tema: a do estudante e a do
professor em sala de aula. Com a auséncia de um método voltado a observagéo, é importante
apontar que a pesquisa teve a intencdo de abordar uma dimenséo do que é dito, e, desse modo,
poderdo existir contradi¢Bes e diferencas entre o que foi dito e o que é feito no cotidiano da
instituicao.

Ainda com relacdo as limitagcbes do estudo, aponta-se que 0 mesmo ndo teve uma
abordagem quantitativa que elencasse dados sociodemograficos, o que poderia ampliar a
visdo sobre o curso e endossar discussdes pertinentes a formacdo de professores. Somado a
isso, considerou-se que os artigos trouxeram uma variedade de temas e alguns deles nédo
puderam ser aprofundados devido ao objetivo do estudo e a limitacdo do numero de paginas
para artigos. Assim, tais discussdes poderdo ser objetos de trabalhos futuros.

Segundo, acredita-se que a pergunta da pesquisa foi respondida: como se constitui o
ensino de Psicologia nessa Licenciatura e quais as suas implicacdes na formacdo de
professores? Foi possivel constatar que o ensino ofertado possui caracteristicas comuns ao
que € descrito na literatura, mas mostrou também idiossincrasias importantes. Enquanto
aspectos comuns, podemos citar a dificuldade na relacdo teoria-pratica, na
interdisciplinaridade e a discussdo sobre teorias e carga horaria das disciplinas. Com relacdo
as particularidades, destaca-se que os participantes traduziram a sua realidade de forma critica
e socialmente responsavel, mostrando os desafios curriculares que essas disciplinas
enfrentam, os problemas institucionais, a busca por uma Psicologia mais critica dentro do

curso, a reflexdo sobre a formacao do professor de Psicologia e a preocupagdo constante com
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uma formacéo articulada com a realidade social, principalmente com o territério local e o0s
diferentes espacos geogréficos e culturais que estdo circunscritos a universidade.

Ainda com relacdo as particularidades, ressalta-se que alguns posicionamentos entre
alunos e docentes se mostraram conflitantes, como, por exemplo, na questdo das teorias e
discussdes predominantes nas disciplinas, ja que os alunos indicaram a deficiéncia de temas
atuais no ambito da educacdo, enquanto trés docentes relataram que esses temas s&o
discutidos nos componentes. Contudo, pondera-se que a maioria dos entrevistados néo
compartilham a mesma temporalidade no curso, o que pode indicar movimentos distintos nas
disciplinas, inviabilizando o confronto de informagdes.

Considerou-se, nesta pesquisa, que docentes e licenciandos mostraram-se
compromissados com a formacao do professor e se posicionaram a favor de uma Psicologia
da Educacdo mais critica e vinculada a realidade, que possibilite praticas educativas mais
contextualizadas e atualizadas. Os participantes ressaltaram a importancia dessa ciéncia para a
Pedagogia, contudo suas narrativas apontam que a Psicologia ainda demanda consolidar seu
espaco curricular e politico no curso e na universidade, fazendo uso de recursos articuladores
na area do ensino, extensdo e pesquisa. Ainda nesse sentido, observamos que 0 Projeto
Politico Pedagogico (PPP) do curso também almeja uma formacdo de carater critico, mas
ainda necessita passar por uma profunda reflexao e reformulacdo, com a participacédo coletiva
dos atores sociais, procurando efetivar os propésitos formativos que esse mesmo documento
intenta.

Entende-se que esse ensino precisa compor uma conjuntura mais coesa Nno curso,
buscando atender as necessidades dos estudantes e galgando espacos mais complexos, nos
quais possa se articular com as outras disciplinas da Pedagogia e das outras Licenciaturas.
Desse modo, repensar o PPP pode ser um fator decisivo para a consolidacdo de um trabalho
interdisciplinar, que alcance as questbes trazidas pelos discentes e docentes, como a
construcdo de acles extensionistas, a articulacdo da teoria-pratica, a oferta de estagios que
dialoguem com a Psicologia e outras areas do curso, a disposi¢cdo e carga horaria das
disciplinas ofertadas, e as mudangas necessarias as ementas curriculares. Tais questfes
impOem desafios relevantes ao PPP do curso e a seus atores, o que demanda a ampliagdo do
dialogo entre eles, de modo a aprofundar as problematicas e discutir possiveis solucdes.

O terceiro aspecto que gostaria de apontar € que esta dissertacdo defende que o ensino
de Psicologia nas Licenciaturas deve atrelar-se ao campo da formagdo de professores,

desvinculando-se da ideia de uma Psicologia disciplinar, técnica ou excessivamente tedrica.
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A Psicologia, nesse contexto, precisa ter como objetivo a atuacdo e a produgdo de um
conhecimento voltado inteiramente a educagdo e que reflita seu papel na andlise e na
intervencao das problematicas do campo educacional. Deve buscar atualizar teorias e métodos
e estar proxima da realidade escolar, ofertando conhecimentos relevantes ao professor do
ensino basico.

Desse modo, o presente estudo buscou contribuir na producdo cientifica da formacéao
docente, especificamente em Pedagogia, e nas suas relacdes com o conhecimento psicologico,
possivelmente colaborando com modos de pensar-executar diretrizes, reformas curriculares,
projetos politicos pedagdgicos e a propria pratica docente. Os efeitos para 0 curso e a
universidade onde a pesquisa ocorreu poderdo ser significativos, ao reverberar o contexto em
movimento, oferecendo a comunidade académica uma outra perspectiva sobre a formacéo
dada, o que pode viabilizar um espaco de reflexdo e didlogo acerca do papel da Psicologia na

formacgéo de professores.
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ANEXOS

ANEXO A

[Educacéo] Deciséo editorial Enfrada x

Clenio Perlin Berni
para mim, Renata [~

Bom dia Sayuri Miranda de Andrade Kuratani,

Foi tomada uma deciso sobre o artigo submetido a revista Educacio

(UFSM) i i

"PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA".

Informamos que seu artigo foi aceito para a publicacgo. N&o temos a data

ainda para a publicacéio e, quando necessitarmos alguma informacéo

entraremos em contato

Cordialmente,

Sueli Salva

Universidads Federal de Santa Maria, Santa Maria, Rio Grande do Sul
Fone 55-99942459

susalvaa@@gmail com

Sueli Salva

Revista Educacéo

28 de mai (Ha 1 dia)
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APENDICES
APENDICE A

ROTEIRO | - ENTREVISTA COM OS/AS COORDENADORES/AS DO CURSO
Titulacdo académica/area de conhecimento:

Ano que ingressou No curso:

1. Na matriz curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia noturno observamos a
existéncia de dois componentes curriculares obrigatorios na area da Psicologia da
Educacao: Psicologia e Educacdo e Psicologia da Aprendizagem e Desenvolvimento.
Gostaria de saber como ocorreu a definicdo de tais componentes, no que se refere a
definicdo da carga horaria, a nomeagdo dos componentes, 0 semestre em que sdo
ofertadas, as ementas.

2. Vocé se recorda como foi 0 contexto onde tais definicdes ocorreram? Comissao de
criagdo do curso? Reunido de colegiado? Algum tipo de assembleia ou reunido
publica?

3. Excetuando-se essas disciplinas, existem outros componentes em que a Psicologia da
Educacdo mostra-se presente na matriz curricular do curso?

4. Quais objetivos o curso pretende alcancar com o ensino de psicologia ofertado nessa
graduacdo? Quais as implicacdes dessas disciplinas para a formacdo do pedagogo?

5. Esses objetivos relacionam-se com o perfil do pedagogo pretendido por esse curso?
De que forma?

6. Quanto a ementa da disciplina, como vocé a avalia? Ha aspectos a serem melhorados?
Hé& aspectos fortes? Quais? (quanto aos objetivos, carga horaria, natureza teérico e/ou
pratico).

7. Com relacdo a definicdo do professor concursado para essas disciplinas, como foi
definido o perfil deste?

8. Como vocé percebe/avalia o ensino de psicologia ofertado nesse curso? Existem
problemas, desafios? Potencialidades? Quais?

9. Gostaria de falar algo mais? Algo que néo foi contemplado nas perguntas?
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APENDICE B

ROTEIRO Il - ENTREVISTA PROFESSORES PSICOLOGIA DA EDUCACAO

Sexo:
Idade:

Titulaclo académica/area de conhecimento:

Ano que ingressou No curso:

10.

Vocé leciona quais disciplinas no curso?

Vocé participou do processo de criacdo e definicdo das disciplinas Psicologia e
Educacédo e Psicologia da Aprendizagem e Desenvolvimento na matriz curricular do
curso? Se sim, vocé poderia contar como foi esse processo, no que se refere a
definicdo da carga horaria, a nomeacdo dos componentes, 0 semestre em que Sao
ofertadas, as ementas.

Se sim para a resposta anterior: vocé se recorda como foi o contexto onde tais
defini¢bes ocorreram? Comissdo de criacdo do curso? Reunido de colegiado? Algum
tipo de assembleia ou reunido publica?

Quais objetivos vocé pretende alcancar com o ensino de psicologia ofertado para essa
graduacdo? Quais as implicacdes dessas disciplinas para a formacao do pedagogo?
Esses objetivos relacionam-se com o perfil do pedagogo pretendido por esse curso?
De que forma?

Como vocé percebe/avalia o0 ensino de psicologia ofertado nesse curso? Existem
problemas, desafios? Potencialidades? Quais?

Quanto a ementa da disciplina, como vocé a avalia? Ha aspectos a serem melhorados?
Hé& aspectos fortes? Quais? (quanto aos objetivos, carga horaria, natureza teorico e/ou
pratico).

Como vocé percebe/avalia a relacdo dos alunos com os contetdos da psicologia? Os
alunos mostram-se interessados? Ha valorizagdo desse contetdo? Conseguem
relacionar teoria-empiria? Quais as principais dificuldades que os alunos enfrentam?
Se existem dificuldades, como vocé acha que estas podem ser minimizadas ou
solucionadas?

Quais os métodos e recursos que vocé utiliza/utilizou nas disciplinas?
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11. Vocé faz ou ja fez algum tipo de avaliacdo sobre o processo de aprendizagem dos
alunos nessas disciplinas? Se sim, qual o resultado?

12. Gostaria de falar algo mais? Algo que ndo foi contemplado nas perguntas?
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APENDICE C

ROTEIRO Il -ENTREVISTA ESTUDANTES

Ano que ingressou no Ccurso:

1. Como vocé percebe o papel da Psicologia da educacdo na formacéo de professores?

2. Como foi para vocé cursar as disciplinas Psicologia e Educacdo e Psicologia da
Aprendizagem e Desenvolvimento?

3. Como vocé avalia essas disciplinas, quanto a relevancia para 0 Sseu exercicio
profissional? Quais contribuicdes essas disciplinas ofereceram a sua formagédo?

4. Quais as potencialidades e fragilidades dessas disciplinas?

5. Quanto a ementa da disciplina, como vocé a avalia? Quais 0s aspectos positivos? Ha
aspectos a serem melhorados? Quais? (quanto aos objetivos, carga horaria, natureza
tedrico-pratico).

6. Que tipo de metodologias e recursos foram utilizados nessas disciplinas? Como vocé
avalia esses métodos?

7. Que sugestdes vocé poderia oferecer ao curso para a melhoria do ensino de psicologia
ofertado nesse curso?

8. Gostaria de falar algo mais? Algo que ndo foi contemplado nas perguntas?
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APENDICE D
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O ensino de psicologia no contexto
curricular da Licenciatura em pedagogia”, desenvolvida por Sayuri Miranda de Andrade
Kuratani, mestranda do Programa de Po6s-Graduacdo em Estudos Interdisciplinares sobre a
Universidade, do Instituto de Humanidades Artes e Ciéncias — Professor Milton Santos
(IHAC) da Universidade Federal da Bahia (UFBA), sob orientacdo da Professora Dra. Renata
Meira Veras.

Essas informacGes estdo sendo fornecidas para sua participacdo voluntaria neste estudo, cujo
objetivo é descrever e analisar como se constitui 0 ensino de psicologia no curriculo de
Licenciatura em pedagogia de uma universidade publica do interior da Bahia. Os beneficios
trazidos para o participante da pesquisa correspondem a contribuicdo para a ciéncia e
producdo de conhecimento sobre o tema estudado, além da reflexdo sobre o seu processo de
aprendizagem e implicagGes para a sua formacdo e profissionalizagdo. Os resultados da
pesquisa poderao contribuir para o arcabouco tedrico-empirico da Psicologia da educacéo e da
formagéo de professores, no que se refere a melhor compreensédo do ensino de psicologia
ofertado em cursos de licenciatura.

Para a realizacdo desta pesquisa o(a) Sr(a). respondera um roteiro de entrevista
semiestruturada, com perguntas abertas. Suas falas serdo gravadas utilizando-se um gravador
digital. Os arquivos digitais serdo armazenados com a pesquisadora responsavel para a etapa
de analise de dados. As entrevistas serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas
somente terdo acesso as mesmas a pesquisadora e sua orientadora. Ao final da pesquisa, todo
material serd& mantido em arquivo, por um periodo de 5 anos e apds, serdo excluidos
permanentemente.

O tempo previsto para a entrevista é de 30 minutos e caso sinta algum desconforto, ou fique
cansado durante esta, poderd pedir ao pesquisador que interrompa a gravacao e a reinicie
quando se sentir confortavel. Durante a entrevista, se o(a) Sr.(a) se sentir constrangido ou
incomodado podera solicitar que sua entrevista seja interrompida e se for de sua vontade,
podera retirar seu consentimento para participacdo na pesquisa.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados em artigos cientificos, na dissertacdo de mestrado
e em resumos para publicagdo em eventos académicos.

O(A) Sr.(a) é livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a
participacdo a qualquer momento. A sua participacao € voluntéria e a recusa em participar ndo
ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios. Ndo havera identificacdo do
participante da pesquisa, € os dados obtidos serdo analisados de forma a garantir a
confidencialidade dos participantes, desse modo, seu nome ou qualquer outro dado que possa,
de alguma forma, Ihe identificar, sera mantido em sigilo.

Em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso a pesquisadora responsavel Sayuri Miranda de
Andrade Kuratani, para esclarecimento de eventuais duvidas e informacdes. A pesquisadora
pode ser encontrada no IHAC — UFBA, localizada na Rua Baré@o de Jeremoabo, Pavilhdo de
Aulas V, Ondina, Salvador — BA, através do telefone (75) 98252-5373 e/ou e-mail
sayurikuratani@gmail.com.
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Ressalta-se que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Escola
de Enfermagem da UFBA e pelo CEP da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia. Em
caso de davida quanto a conducéo ética do estudo, entre em contato com estes Comités de
Etica em Pesquisa.

O Comité de Etica é a instancia que tem por objetivo defender os interesses dos participantes
da pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa
dentro de padrdes éticos. Dessa forma o comité tem o papel de avaliar e monitorar o
andamento do projeto de modo que a pesquisa respeite 0s principios éticos de protecdo aos
direitos humanos, da dignidade, da autonomia, da ndo maleficéncia, da confidencialidade e da
privacidade.

Endereco do CEP da Escola de Enfermagem da UFBA: Rua Augusto Viana, s/n , 4° andar,
sala 432-437- Canela, Salvador, Bahia CEP: 40110-060. Telefone: (71)3283-7615; Fax:
(71)3263-7615; e-mail: cepee.ufba@ufba.br

Endereco do CEP da UFRB: Rua Rui Barbosa, 710, Prédio da Reitoria — Centro, Cruz das
Almas — BA. Telefone: (75) 3621-6850.

N&o ha despesas pessoais e compensac¢des financeiras para o participante em qualquer fase do
estudo. A pesquisadora se compromete a utilizar o material coletado somente para esta
pesquisa. O TCLE sera confeccionado em duas vias, de igual teor, uma a ser entregue ao
entrevistado e outra permanecera com o pesquisador.

Eu, discuti
com a pesquisadora Sayuri Miranda de Andrade Kuratani sobre minha decisdo em participar
deste estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propoésitos do estudo, os procedimentos a
serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Foi esclarecido também que minha participacdo € isenta de
despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo.

-BA, de de 201 .

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador



